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INTRODUCCIÓN 

La participación que tuve dentro de la SIAE> h~ complementado mi 

formación profesional porque ha sido una oportunidad que me permitió 
' " 'i.::, 

tener un mayor contacto con la reafi<la'd~- la ·práctica dentro del área 
' . :::., · ... ;~: ·.·• 

psicopedagógica al brindar atención ,~~~~¿ial a los niños que presentan 

dificultades de aprendizaje identifidth~ su problemática específica, 
:),~··. 

dándole solución por medio de la intérvención constante basada en una 

evaluación diagnóstica previa, que da las pautas para implementar las 

estrategias pedagógicas necesarias obteniendo buenos resultados que se 

reflejan en el desarrollo y desempefto académico de los niftos. 

El desempefto que he tenido en la S IAP me ha dado la oportunidad de 

adquirir nuevos conocimientos y experiencias significativas e invaluables al 

mismo tiempo que contribuir y cotúpartir los que ya tenía con mis 

compañeras generando una retroalimentación. 

Al iniciar mi participación en la· S IAP me di a la tarea de investigar 

su historia; las áreas que maneja y sus necesidades para poder determinar 

mi labor, pude observar que se requería y se requiere incursionar sobre las 

dificultades de aprendizaje en matemáticas que presentan algunos niños 

-;-1,.,,.::"r,-c·~,y.;--·J 
t~i~J.~1 ~\..,,r~ 

FALLA DE ORIGEN 
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· adscritos a fa Sala de acuerdo a los resultados que se arrojan de sus 

evaluaciones, pues aunque eran atendidos por prestadoras de servicio de 

otraáfea no contaban con la intervención adecuada a sus requerimientos. 

Decidí trabajar en dicha área por ser una de las materias que 

generalmente en educación básica crea muchos conflictos a los estudiantes 

generando desinterés, indiferencia, aberración, fobia y en ocasiones 

frustración por no realizar las operaciones aritméticas correctamente. 

Para saber desde dónde partir fue necesaria la revisión de 

diagnósticos que me indicaron en su momento las deficiencias y 

necesidades existentes en cada niño de las cuales las más comunes se 

presentaron en las operaciones aritméticas básicas como son la adición, 

sustracción, multiplicación y división que causan dificultad principalmente 

en niños de entre 7 y 11 afios de edad (encontrándose dentro del período de 

las operaciones concretas donde comienzan a darse cambios importantes en 

el aprendizaje) creando ciertas dificultades que al no ser atendidas a tiempo 

e ir avanzando hacia grados superiores éstas se arrastran creando problemas 

mayores. 

Para poder atender esa población la ubiqué dentro del período de las 

operaciones concretas que maneja Piaget para las edades de 7 a 11 afios y 

------ -·-~--- ----



3 

donde se da uri cifomló de cambios' - sin.,men,ospreciar los, otrosperíodos­

muy importantes ·s()bre ta' nóCión d,el'ñúmefo y 'sus operaciOrfés cifitméticas 

g ue,, ,·~t!c.2~~~;fü.lll~~j~é~~~i~~~t~~aJ~i;l~.:~~;~r~\l~,s .. d~ .. la ',,,nian ipulac,ión'.'., de 
'.·: '~;~--·;:' ;- ' :> f; ' ' ·', ··. ~- •. · _¿, •'. "' "' 

· . objetos·p~~;1g~~f/~1~:~~W·1f~~;·~~~~~~~&i~iii~~l·ndrriero, que el pequeño sin 

dars.e• é~e~ta~~~'~n~'a~~~;J1~~~~~1·~.~~,i:~,\~.)' en todo momento en contacto 
,,·.,,\,... 

con él coiUo tuando se cbmpr~'~l~o¡'üi'clispensable en el mercado, cuando 

pregunta Ía hora para ver su.prC>gr.iina,'fa~orito, cuando se paga el pasaje, al 

realizar una llamada telefónica o al elegir el canal de televisión de 

preferencia, etc. 

El trabajo que se presenta a continuación es el reflejo del servicio 

social a la comunidad desarrollado dentro de la Sala de Intervención y 

Asesoría Pedagógica de la ENEP - Acatlán, que se realizó con un grupo de 

niños adscritos a la Sala. 
. ' --

Aunque el título menciona qi.le se trabajó solo con un niño (el estudio 

de caso se basó en un soÍo.iniñó);·no fu~ así; se trabajó con 4 niños que 

presentaron dificultad~s}~~n.<it~~~r~ctgnes, básicas de acuerdo 
: .. '·, .- '~::; .··; ''; . · .. ~·: ·,.-... 

con las 

evaluaciones realizadas ~i6\ii~~~t~.· 
, .. -~<: - ·: -~ 

Por la cuestión . d~ ~~e>sólo 'se trabajaría con un niño, tuve la 

oportunidad de evaluarlo personalmente teniendo como base una batería 

que me hizo conocer específicamente sus deficiencias. 
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Tomando en cuenta las evaluaciones se realizaron los programas .de .· 

intervención para cada uno de los niños, con los que se pretendió disminuir 

las dificultades mencionadas, en la mayoría de los casos se observaron 

avances reportados por los profesores a través de las mamás que no se 

concretaron como se tenía planeado. 
' ,, ' 

El motivo de que no se continuara y finalizara e cori.f?nne a lo 

planeado fue la huelga que se dio dentro de la Má.Xü~~ Ca~~ dé Es~dios 
durante casi un año. 

Al reanudar las actividades en la Sala no se contaba con la población . 

captada antes del conflicto, pues en su mayoría ya habían cubierto sus 

necesidades por otros medios, en otros casos ya no se localizaron 'en ,el 

mismo domicilio y en otros ya no hubo interés en continuar la interven.tión. 

Y dado que no había población por el temor de que se volviera a cerrar fa · 

escuela fue necesario darle un enfoque diferente al trabajo, sin desligarse 

del tema original; la segunda parte de este trabajo contiene una prueba 

diagnóstica basada en la teoría de Piaget que permita detectar las nociones 

lógico - matemáticas que el niño requiere reforzar con ayuda de una serie 

de ejercicios que le sirvan de apoyo didáctico para alcanzar sus nociones 

matemáticas, otro aspecto que se maneja son algunos materiales didácticos 

que forman la parte complementaria de los ejercicios para facilitar las 

sesiones de matemáticas con los niños que asistan a la SIAP. 

1.::_ _____ -_-_··_··_-·_·-_-··_· ___________________ .. -· -=-=-~--~-~~~----
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PRESENTACIÓN 

Este Informe de Práctica Profesional de Servicio a la Comunidad 

tiene C011l()"_fil1'.ªPOYar y ayudar el mejoramient()~y-=desempeño de aquellos 

niños que.r~ql.l'ieren de una atención individualizada o en grupos más 
-·.·-',<,- \,1: 

pequeños,;~t"~tmo a quien desempeñe la labor de brindarla. 

, E~ . el primer capítulo se hace una descripción de la Sala de 

Interve11ción y Asesoría Pedagógica (SIAP), lugar en que se llevó a cabo la 

práctica profesional, también el plan de trabajo que sirvió como base para 

su realización. 

En el segundo capítulo se retoma la estructura de la SIAP y hay un 

panorama general de lo que son los problemas de aprendizaje en 

matemáticas. 

El tercer capítulo es el sustento teórico - metodológico basado en la 

teoría cognoscitiva de Jean Piaget, quien estudió el proceso intelectual del 

niño y de quien se retoma el desarrollo del pensamiento lógico -

matemático que ha permitido intervenir adecuadamente para reafirmar la 

formación, la comprensión del número y sus operaciones en los niños que 

así lo requirieron. Rescatando el desarrollo y la importancia del juego como 
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parte del aprendizaje reflejándose en las actividades proporcionadas más 

adelante. 

El cuarto capítµlo está dedicado básicamente al desempeño de las 

actividades reálizadas en el estudio de caso, la evaluación inicial, la 

intervención y los resultados de la misma. 

El quinto capítulo contiene una prueba de exploración para 

determinar específicamente las necesidades de cada niño para cubrir 

algunas operaciones concretas y el banco de ejercicios que .se realizó 

tomando como base la génesis de las operaciones concretas referentes ·a. las 

matemáticas, que son la noción de conservación, la seriación;, · la 

clasificación, el número y el espacio. 

El capítulo seis está dedicado a la evaluación de los objetivos que se 

cubrieron satisfactoriamente, así como la aportación de este estudio de caso 

a la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica y los alcances y 

limitaciones que se tuvieron durante el desempeño del servicio. 

En el capítulo siete hay algunas observaciones al plan de estudios de 

la carrera basados en la experiencia vivida y al mismo tiempo sugerencias 

sobre lo que se pudo observar. 

Por último, se encuentran las conclusiones generales acerca de la 

práctica profesional de servicio a la comunidad. 

···~~-------



I. DESCRIPCIÓN DEL PROGRAMA EN QUE SE PRESTÓ EL 

SERVICIO SOCIAL. 

1.1 DESCRIPCIÓN DE LA SIAP. 

7 

En 1996 llegó al programa de Pedagogía de la Escuela Nacional de 

Estudios Profesionales Acatlán la doctora española Asunción González del 

Yerro Valdés, con un proyecto titulado "Jóvenes doctores españoles". Vino 

con una categoría similar a la de un profesor de carrera y comenzó a 

trabajar en los problemas de lenguaje en el DIF Huertas, ubicado en San 

Mateo Nopala, donde aplicó sus conocimientos. 

Más tarde, varias alumnas de la preespecialidad en Psicopedagogía 

llegaron a hacer su servicio social a dicho centro y así comienza la historia 

del Centro de Atención Pedagógica, hoy Sala de Intervención y Asesoría 

P.edagógica (SIAP). 

La Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica de Acatlán atiende 

tres problemas fundamentales en niños de 4 a 12 años: 

;.. Problemas de lenguaje, 

;.. Problemática de la adquisición de la lectoescritura y 

~ Problemática de la adquisición para el aprendizaje de las matemáticas. 

Esta es la razón por la que la demanda de servicio social de esta sala 

recae en la Preespecialidad de Psicopedagogía, pero también pueden 

participar Educación Permanente y Planeación Administrativa. 
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En un principio la:Sala:funcionaba con base en un intercambio entre 

el DIF y la ENEP -Acatlán, pues los alumnos eran incorporados a grupos 

previámente determinados por ladoctora González del Yerro, y el apoyo 

tenia carácter de servicio municipal. 

Después, cuando se otorga el reconocimiento como servicio social de 

apoyo a la comunidad, se decide incorporar a alumnos de Acatlán en .el 

laboratorio de Psicopedagogía dos veces a la semana por las tardes; a raíz 

de esto, y a través de la promoción que lleva a cabo el Prograrha de 

Pedagogía en las escuelas, comenzó a tener gran demanda consiguiéndose· 

el espacio con el que ahora se cuenta. 

A la fecha los encargados de la Sala son los pedagogos Estela Uribe 

Franco, Mónica Ortiz García y Jesús Manuel Hernández Vázquez. 

El horario que ofrece la Sala actualmente es de lunes a viernes de 16 

a 20 horas. 

OBJETIVO DEL PROGRAMA: 

Atender a la población de la SlAP que solicite atención en las áreas 

de lenguaje, lectoescritura y aritmética. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

Diseñar e implementar los aspectos teóricos - metodológicos de un 

centro de atención pedagógica. 

METAS DEL PROGRAMA: 

• Diseñar programas de intervención pedagógica para niños con 

dificultades de aprendizaje 
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• Proporcionar a los alumnos una formación práctica, y 

• A la comunidad asistencia en el tratamiento de problemáticas 

educativas específicas. 

Responsable de la SIAP: Lic. Mónica Ortíz García. 

Responsable del programa de Servicio Social Profesional: Lic. Estela Uribe 

Franco. 1 

Asesoría: Lic. Mónica Ortíz García. 

1.2 PLAN DE TRABAJO (primera fase). 

Con este trabajo se pretende nivelar la balanza hacia las áreas que no 

se han manejado, como es el caso del área de Matemáticas, que es la que 

me ha interesado sobre todo por el alto índice de reprobación dentro de la 

educación básica, lo cual afecta los niveles subsecuentes. 

Con este proyecto que se presenta se trabaja por primera vez el área 

de matemáticas en la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica. 

1.2.1 Objetivos. 

OBJETIVO GENERAL: 

Brindar apoyo a un niño de 8 años de edad que presente dificultades 

en el aprendizaje de los procesos matemáticos para que alcance el nivel 

escolar requerido. 

1 lnfonnación aportada por la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica. 
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Aunque el niño asistía al tercer grado de primaria presentaba algunas 

dificultades para aprender matemáticas, lo que hizo que no tuviera el mismo 

nivel que el resto del grupo. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

• Se hará un diagnóstico al niño para abrir o continuar su expediente. 

• Se fundamentarán teóricamente las dificultades para un mejor apoyo. 

• Se diseñará un programa de intervención de acuerdo a las dificultades 

que presente el niño hacia las matemáticas. 

• Se trabajará gradualmente según las dificultades que presente el niño. 

1.2.2 Metodología 

Para poder realizar el programa de intervención específico en el área 

de matemáticas es necesario realizar en primera instancia una revisión del 

expediente del niño donde se ha determinado que presenta dificultades en el 

área de matemáticas y basándose en ello realizar el programa de 

intervención para atender sus necesidades. 

Dicho programa de intervención a llevar a cabo es para un niño de 8 

años, pues de acuerdo a Piaget " ... hay una lógica previa al conocimiento 

del número y que si ésta no existe en el niño, no puede comprender el 

número abstracto" 2 Por lo tanto se requieren de actividades de clasificación 

y seriación, para desarrollar el concepto de número; pues considero que la 

noción y concepto de número son fundamentales para facilitar 

posteriormente el desarrollo de las operaciones aritméticas básicas 

(adiciones, sustracciones, multiplicaciones y divisiones). 

2 SILVA y Ortiz, Ma. Teresa Alicia. Estrategias de enseñanza para atender niños con 

dificultades en el aprendizaje, pp.14. 
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Se trabajará de la siguiente manera: 

• Serán 2 sesiones a la se~ari~ de una hora cada una. 

• Actividades de clasificación:: agrupar objetos según sean sus cualidades. 

• Actividades de seriación: relacionar objetos por tamafios, es decir, del 

más pequeño al más grande o viceversa. 

• Utilización de material didáctico: números, figuras geométricas, fichas 

y/o palitos para contar, ya sean figuras planas o en tercera dimensión. 

• Deberá haber una vinculación entre la casa del niño y la Sala de 

Intervención y Asesoría Pedagógica para un mejor desarrollo. 

• Se elaborarán actividades para que el niño trabaje en casa. 



1.2.3 Cronograma 

ACTIVIDADES 

Asesorías. 

Entrega de infonnes 
bimestrales. 

Realización y revisión 
del diagnóstico de los 
niños. 

Investigación 
Documental. 

Realización del programa 
de intervención. 

Desarrollo del programa 
de intervención con los 
niños. 

Evaluación final de los 
niños y mecanografiado 
del último infonne. 

9 

... ---------. i TESIS ~('~·.f 
¡ ?,'~LLA DE OfüGEN 

9 8 9 9 9 

Die Ene 

-N 



1.3 PLAN DE TRABAJO (segunda fase). 

1.3.1 Objetivos. 

OBJETIVO GENERAL: 

13 

Elaboración de un banco de ejercicios y material didáctico de apoyo 

para los niños que se encuentren en el período de las operaciones concretas 

(Piaget) y presenten dificultades en el área de matemáticas. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

• Se tornará como base la teoría del desarrollo infantil de Jean Piaget para 

la elaboración del banco de ejercicios y el material didáctico. 

• Se evaluará a la población que llegue a la SlAP para continuar con la 

parte práctica del servicio. < ' 

• Se dividirá el informe final enló-qhe fue antes de la huelga y lo que se 

realizará una vez reiniciadas las ~httvidades. 
__ ._<-~ 

1.3.2 Metodología. 

Para poder realizar el banco de ~je~f icios en el área de matemáticas 

es necesario realizar en primera instanCia una revisión de los contenidos que 

se le enseñan al niño en la escuela primaria, básicamente las cuatro 

operaciones aritméticas elementales (sumas, restas, multiplicación y 

división), que le ayudarán al niño que presente dificultades de aprendizaje 

en el área de matemáticas, y basándose en ello realizar el material que 

formará parte del banco de ejercicios permitiéndole al niño tener dominio 



... 
1 •• ,;.:.._ _____ ._ - _.~~i:.:·.,'-··--·~ 
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aritmético a través de pequeños juegos didácticos.· 

Se trabajará de la siguiente manera: 

• Se realizarán las evaluaciones requeridas por los niños que soliciten el 

servicio de la SIAP, redactando el informe psicopedagógico que 

indicará si va a recibir atención ahí mismo o se tendrá que canalizar a 

otra dependencia. 

• Se atenderá a los niños que lo requieran después de su evaluación 

diagnóstica dentro del área de matemáticas. 

• Se realizará un banco de ejercicios y material didáctico como apoyo a la 

intervención pedagógica de los niños. 



J 
! 
1 

1.2.3 Cronograma de actividades de reestructuración del servicio social profesional. 

CTIVIDAD 

Revisión y entrega del 4° informe que se quedo pendient 
' ' 

Reestru~türación del proyecto 
,,! ·./··¡: 

Entrega de:infonnes 

Entrevistas con mamás y evaluación de niños que 
requieran el servicio de la SIAP 

Atención a niños que presenten problemas de aprendizaj 
en matemáticas detectados en las evaluaciones 

Elaboración de banco de ejercicios para el área de 
matemáticas 

Elaboración de material didáctico para el área de,: 
matemáticas 

Recopilación de informes para elaborar infonTleflruÚ 

Revisión de informe final 

Entrega de informe final 

2000 

ABRIL 
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11. CONTEXTUALIZACIÓN DE LA PROBLEMÁTICA. 

2.1 ORIGEN DE LA NECESIDAD POR ATENDER EL ÁREA DE 

MATEMÁTICAS EN LA SALA DE INTERVENCIÓN Y ASESORÍA 

PEDAGÓGICA. 

La creación de la S IAP se realizó con el fin de atender 

específicamente a niños con problemas de lenguaje como ya se mencionó 

anteriormente, la cual tuvo aceptación y demanda de otros servicios, 

posteriormente fue creciendo y se han ampliado las áreas sobre problemas 

de aprendizaje con el siguiente orden: 

»- Lenguaje 

»- Lectoescritura 

»- Matemáticas 

»- Diseño de material didáctico (se ha iniciado hace poco). 

»- Orientación o asesoría a Padres (se ha iniciado hace poco). 

»- Atención a Profesores de los niños que presentan problemas de 

aprendizaje (próxima apertura). 3 

Aún con la ampliación de las áreas por la demanda, no todas ellas se 

han trabajado, pues en anteriores servicios la balanza se ha inclinado hacia 

las áreas de lenguaje y lectoescritura principalmente, dejando de lado a las 

demás; y es necesario tomar en cuenta lo siguiente: 

3 rnfonnación aportada por la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica. 

!:..:: .. ·::=·-·::::·-::::···:=:· ::::··======·--=-·:.::··=---·=-=····=··-=····=··:....e· -~--"'=======--~~------ --------- -- ···-· 
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Nivelar la balanza hacia las áreas que no se han manejado, como 

es el caso del área de Matemáticas, que es la que me ha interesado 

sobre todo por el alto índice de reprobación dentro de la educación 

básica, lo cual afecta los niveles subsecuentes. 

Otro motivo es que de cada cinco niños que llegan a la SIAP, uno 

presenta problemas de aprendizaje en matemáticas y de acuerdo a 

la revisión que se hizo de expedientes es necesario que se les 

atienda específicamente en esa área, ya que antes eran atendidos 

por quien manejaba lenguaje o lectoescritura y no se les brindaba 

la ayuda necesaria y específica. 

Con este proyecto se abre por primera vez el área de matemáticas 

en la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica. 

2.2 LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE. 

La mayoría de los que estamos involucrados en el desarrollo del 

proceso educativo manejamos en muchas ocasiones la expresión Problemas 

de Aprendizaje que se deriva de la Educación Especial. A continuación 

presento una definición unificada ya que cada autor define a su manera 

dicho concepto. 

El término Problemas de Aprendi=aje fue acuñado por Samuel Kirk 

en 1 963 para describir a aquellos niños que, a pesar de tener una 

inteligencia normal o cercana a ella presentan una formación confusa que se 

manifiesta como desórdenes en el aprendizaje y en el comportamiento. 
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La idea de Kirk se ha reafirniado con el tiempo: "Los niños con 

dificultades () p~oblemas enel aprendizaje muestran alguna perturbación en 

uno o fu~· de l~s procesos psicológicos fundamentales relacionados con el 

f'.!l!en~iiniento, el empleo del lenguaje, sea hablado o escrito. Estas 

alforacio~es pueden aparecer como anomalías al escuchar, pensar, hablar, 

leer, escribir, deletrear o realizar cálculos aritméticos. Se trata de .· 

condiciones que han definido como impedimentos de tipo ptm::eptual, 

lesiones cerebrales, disfunción cerebral mínima, dislexia y afasia 

evolutiva"4
• 

De acuerdo con el concepto anterior existen condiciones que impiden 

un buen desarrollo del aprendizaje en general, pero esas mismas 

condiciones pueden afectar los procesos matemáticos que son los que voy a 

tratar. 

Dichos procesos necesitan del pensamiento verbal, no verbal, el 

lenguaje y la psicomotricidad, por el uso de símbolos que nos permiten 

contar, medir, tocar, manipular y calcular objetos y/o cosas. 

4 MYERS, Patricia l. Métodos para educar a niños con dificultades en el aprendizaje, p.15 - 17. 
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2.3 PRINCIPALES PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DEL 

CÁLCULO. 

Dentro del área de Problemas de Aprendizaje se incluyen las 

dificultades para aprender y desarrollar el cálculo, los términos que se 

emplean con mayor frecuencia para referirse a ellos son anaritmética, 

discalculia, disaritmética y acalculia retomados de diferentes autores que 

toman como referencia distintos aspectos como son la inmadurez biológica, 

psíquica o social entre otros. 

Doy un panorama general sobre los diferentes autores que plantean 

distintos términos como los antes mencionados que dificultan el proceso del 

aprendizaje de las matemáticas. 

Considerando siempre que a los niños no se les puede clasificar o 

encasillar en alguno de los términos que se verán enseguida, debido a que 

en ocasiones los niños pueden presentar uno ó más aspectos de uno o de 

varios de los términos. 

Singer y Lew ( 1933) hacen la consideración que en la función del 

cálculo intervienen tanto la noción espacial como los factores de análisis y 

síntesis inherentes a esta función. 

Gertsmann (1924) describe la aca/cu/ia como un síndrome de 

localización parieto - occipital izquierdo en la cual la agnosia digital estaba 

asociada a una indiscriminación derecha - izquierda y a la vez con la 

apraxia constructiva. 

Por su parte, Luria ( 1917) pone de relieve la relación entre 
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determinada$ fallase_ en la-resolución de problemas. que serían defectos 

cualitativ<»s y unaalteraciórfneurológica concreta. 
•' -.· -- ':<· 

l,' :·: - <.:~·\.·.-::·:<· ; 

Hans Berger en .1926D; d~spués de estudiar durante cinco años la 
- -,-= ______ - '· ·~='-=·c=o- _,:::_~ - oO;o~;_'. -='..o---~~·'.-'oc.··--~,~=""-c---=;..'-::,-'-· -o-=;:c,-=· o:- - -- -·-, 

acalculia, realizá I~ sigÜ.iente cla5ificaciÓn: 
' . . ,· ' •'; , ... 

l. Acalcu/iaprimaria.- Trastorno espeeifico del cálculo unido a una 

lesión cerebral . focal, la cual se manifiesta por una falla en la 

realización de Operaciones. 

2. Acalculia secundaria.- Asocia a trastornos. del lenguaje, 

desorientación espacio temporal, baja capacidad de raz()namÍento, 

mal uso de los símbolos n.wnédcos y mala realizac!ón de las 

operaciones. 

Madame Borell ( 1960), hace coincidir el término ácalcl.llia con lo que 

Berger denomina acalculia secundaria, ya que considera que ésta. va 

acompañada de trastornos del habla; algunos individuos con fallas en .. el . 

lenguaje presentan también problemas en la inteligencia de las no~{órí'es 

numéricas por lo que tienen gran dificultad para comprender el mecariI~mo 
:.·:-._··. 

de Ja numeración, para retener el vocabulario, para concebir las c~afro 

operaciones fundamentales, para contar mentalmente y para utilizaf sU.~ · 
adquisiciones del cálculo en la resolución de problemas; a estos sujetos l~s 
denomina disaritméticos. 

Hécaen (l 949), llama a las dificultades del cálculo, acalculia y 

establece la siguiente diferencia: 
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1 )Dificultades e en el conocimiento de los signos numéricos y su 

reproducción, asoéia~os genera1[)1e11te .,·c~n probleTªs de expresión oral, 
escrita o verbal. ', : .·• .. ·. '. ; . >en.: •''ti§ y·' ··e° •.··.... • 

opera~i~:;ro¡~~~~!~~~~eif ~7Ñl~f f ~l~'~¿~il~j~d:r,~ci::•'i:: :: 
automatismos neces8!•o.s>,pru:a :·ei,,cálc;u.lo; )generalmente se encuentra 

acompañada de proBi~·ili~~~¿ r~~~~aj~?~s¿r~it1lra y lectura de números. 

3)Aca/cu/ia .. ~~;}J~C'i~/,~F~Ia~'id'~~~J.col1 la dificultad para ordenar los 

:::::;;::~r~~:t~l~rJ~~t]~~t"~'::::;:.pañada de una apraxia 
-~, > 

(]iórdano y sus colaboradores (1976) definen a la discalculia como 

"las dificultades específicas en el proceso de aprendizaje del cálculo que se 

observan entre los individuos de inteligencia normal, no reprobadores de 

grado y que concurren a la escuela primaria en forma regular, pero que 

real izan deficientemente una o varias operaciones matemáticas". 5 Así, 

señalan que todo niño que presenta discalculia tiene inmadurez, ya sea de 

tipo biológico, psíquico o social. Distinguen tres tipos de discalculia: 

l )Disca/cu/ia escolar natural.- "Es aquella que presentan los niños al 

comenzar el aprendizaje del cálculo y las dificultades específicas son 

trastornos de la concepción del número, fallas en la seriación numérica, 

operaciones, cálculos mentales y problemas; pero por ser una dinámica 

natural del aprendizaje no debe considerarse patológica"6
• 

5 GIORDANO, Luis, et-al. Discalculia escolar. Dificultades en el aprendizaje de las matemáticas, p.21. 
61810. p. 23. 
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2) Discalculia escolar verdadera.:. "Se distingue por los errores 

persistentes afianzados de la discalclllia natura1"7
• Los errores y las 

deficiencias son marcados en mayor gi~do que pueden afectar a otras áreas 

en menor grado. 

3) Discalculia escolar secundaria.- "Se presenta como síntoma de un 

cuadro más complejo reflejado en un déficit global del aprendizaje"8 donde 

se pueden combinar deficiencias visuales, auditivas, de lenguaje, atención 
• 

de lectura y escritura. 

Como se ha visto los problemas de aprendizaje del cálculo se 

conceptualizan sobre una gran cantidad de elementos tales como 

habilidades motoras, perceptivas, lingüísticas y cognitivas, entre otras. 

Entonces es importante señalar que cada niño es diferente al igual que 

sus dificultades siendo éstas últimas las que se deben identificar para 

planear la intervención considerando que los niños que asisten a la SIAP 

presentan inteligencia normal, asisten a la escuela, pero tienen deficiencias 

en las operaciones matemáticas. 

7 GIORDANO, Luis, et-al. Djscalculia escolar. Dificultades en el aprendizaje de las matemáticas, p.25. 
8 !BID. p.26. 



111. SUSTENTO TEÓRICO METODOLÓGICO PARA EL 

TRATAMIENTO DE LA PROBLEMÁTICA. 
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3.1 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO EN EL NIÑO HASTA LOS 

15 AÑOS. 

Este trabajo está basado en Ja teoría cognoscitiva del psicólogo y 

pedagogo suizo Jean Piaget a quien he retomado por su importante 

aportación sobre Ja evolución del aprendizaje del niño que se desarrolla por 

estadios o periodos. 

A continuación hago mención de los períodos que Piaget estableció 

para el pensamiento infantil al adolescente que permitirá tener un panorama 

sobre su teoría y específicamente en el periodo de las operaciones concretas 

que como se verá más adelante es la etapa en que el niño adquiere 

conocimientos básicos. 

3.1.1 Período Sensoriomotriz. 

El primer período se denomina Sensoriomotriz que va del 

nacimiento hasta los 2 años aproximadamente~ el recién nacido refiere todo 

lo que ve, percibe y siente a sí mismo y a nadie más lo que permite que Jos 

infantes adquieran conocimientos por medio de sus actividades motoras 

que se subdividen en 6 estadios. 

lº Uso de reflejos.-( O a 1 mes), el niño se encuentra equipado con 

todos sus sentidos y varios reflejos innatos una vez que se encuentra fuera 

del vientre materno para sobrevivir, tales como llorar y mamar que le 

permiten tener la atención que requiere, también cuenta con movimientos 
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espontáneos como mo~er~las IT1ano~ y patalear que le ayudan a teneruna 

progresión continua realizando diversos movimientos para alcanzar poco a 

poco otros mecanismos·motores, 

2º Reacciones circulares -primarias.- ( 1 a 4 meses)aquí·JQsfbebés 

tienen conductas placenteras que ocurren por casualidad, C()fl10l~":sJ~dlón 
que presentan desde un principio siri tener pleno conocimiefüB)de:6uo, que 

después ensayan para obtener un patrón y poder repet;irl~,~~~·~~'.~J~rtÍrse 
en hábitos que son "las conductas adquiri~as':<J'~riidrices ~omienzan a darse 

los primeros indicios de aprendizaje a tfaves del ensayo y el error; Por 

ejemplo, al llorar inmediatamente la mamá acudirá para tratar de 

tranquilizarlo, posteriormente el bebé ·se da cuenta que con llorar 

conseguirá que lo atiendan y así consigue tener los patrones de conducta. 

3° Reacciones circulares secu~dárias.- (4 a 8 meses), Para esta etapa 
'-.~y:,, 

"hay coordinación entre la visión yJiaprehensión (el niño coge y manipula 

todo lo que ve en su espacio pró:./i'Ü1~).; 1 ó. En este estadio el niño puede 

seguir con facilidad cualquier obj~]~;;ep movimiento y continuar con la 

mirada en la misma dirección y toiriarlo8uárido·se.encuentre a su alcance, 

movimiento que perfeccionará con ~l ii~~~o ;y Ie permitirá coordinar otros 

más complejos. 

4° Coordinación de esquemas secundarios.~ (8 a 12 meses), Para esta 

edad los pequeños comienzan a formarse los esquemas que son "la 

9 PIAGET. Jean. Psicologia del niño, p.20 

ID 1810. p.2 l 
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estructura o la organización de las acccio11t!s" 11 queson muy sencillas, pero 

se interrelacionan para formar otras, pa,r ejemplo: :Se~ir un objetO con .ta· 

mirada hasta que desaparece de su vis.~~· y ~spera qJe vuelva a aparecer, 
-~·.. ·;. . \'< ';:. 

organiza la acción de ver un objeto y)~ aCeiÓn de esperar que aparezca de 

nuevo, esto le ayuda a tener nuevos7 tp~~ri<li~~jes utilizando los que ya ha 

adquirido y desarrollar otros esq~~~as./ 

5° Reacciones circulares terciarias.- ( 12 a 16 meses), esta etapa tiene 

por característica la experimentación y el descubrimiento, gracias a que su 

organismo le permite tener mayor movimiento y desplazamiento porque ya 

puede caminar y "se observan actos más completos de inteligencia práctica, 

por ejemplo: Alcanzar un objeto demasiado lejano o que va a desaparecer 

bajo una sábana o un cojín'" 12
· Otros ejemplos son el tirar el biberón para 

observar lo que sucede, así continua utilizando el método de aprendizaje de 

ensayo y error que inicia en las r~acciones circulares primarias para 

solucionar problemas, hacer sonar: un juguete de plástico, primero lo 

observa, después lo hace sonar, posterie~ente lo tira al piso, lo patea o se 

sienta sobre él; todo esto con objeto de' observar el funcionamiento de. las 

cosas. 

6° Combinaciones mentales.- ( 18 a 24 meses), para este tiempo los 

niños ya comienzan a hablar. tener sentido delespacio donde todo ocupa un 

lugar y la permanencia de objetos observables que están ahí siempre. La 

11 PIAGET, Jean. Psicologia del niño, p. 20. 
I' - fBID. p. 20. 

• -·••·~·ce-·· " 
~,!,"........,.~-=<:~•-·-.....,_ . ,_.:.......:~~-~~-~-~--.',. 
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adquisición delJenguaje en el niño da paso a la generación del pensamiento 

infantit··.con10 men~iona Piag~t, "t!l ./engziaJe .. es~Lv~~.ículodeJosconceptos 

~i;:~y f~~~1~~~~~~~~~1~~1~~~b!~:~f E~f ::
0

~::m:::~: 
funcionamiento de lo que se encllenti~ri''su··alcance y constantemente lo 

puede.observar ayudándole si se da alg6I1'cafubio. 

Este estadio "señala el término del período senso - motor y la 

transición con el período siguiente,, 14
• Una vez que el niño ha adquirido la 

autonomía motora para dirigirse por sí solo en diferentes direcciones se 

encuentra preparado para seguir conociendo, aprender, comprender y 

observar nuevas cosas, inclu,sive de algunas que ya eran de su conocimiento 

llegan a tener nuevas acepciones. 

3.1.2 Período Preoperacional. 

El período preoperacional se desarrolla de los 2 a los 7 años 

aproximadamente respaldado por las experiencias y conocimientos previos 

de la etapa anterior caracterizándose por la descomposición del 

pensamiento ya existente que va dando más elementos para identificar con 

mayor rapidez las cosas en función de imágenes, símbolos y conceptos. El 

niño ya no necesita actuar de manera externa a las situaciones como lo 

hacía anteriormente donde todo se le daba y ahora ya participa con lo que 

sus acciones se hacen internas cada vez que puede representar un objeto o 

13 PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologíª' p.38. 
14 PIAGET, Jean. Psicología del niño, p.22 
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evento. por medio de su imagen mental,ces decir; al mencionar un perro ya · 

no requiere ver la fotografia de un perr.o, pues ;a io có~oce de memoria; 

otro medio son las palabras que le permtt~n:'~1 f~la~o de lo que hace el perro 
;:''· ' •' " 

y una pequeña descripción de cómo e,~; esto tiene repercusión para su 

desarrollo que le da la posibilidad de tener un intercambio de palabras entre 

los individuos con los que convive, es decir, comunicarse pemlitiéndole la 

interiorización de la palabra y la imagen representativa, apareciendo así el 

pensamiento que tiene como soporte al lenguaje interno del niño y los 

signos junto con la interiorización de la acción con las imágenes, y es así 

que las experiencias mentales se adaptan a la realidad del niño 

preparándose hacia el pensamiento lógico que suple al intuitivo, ya que se 

constituyen percepciones y movimientos en formas de imágenes que le dan 

elementos al niño para recordar, aprender e indagar sobre lo que le interesa. 

Este período es una de las bases del pensamiento formal por tener 

como principal actividad la averiguación de conceptos aún cuando el niño 

de 4 a 7 años no sepa definirlos y se limita a realizar preguntas muy 

sencillas para saber¿ dónde? se encuentran los objetos que desea, ¿cómo? 

se llaman las cosas poco conocidas y ¿para qué?, es decir la función o el 

uso; pero a partir de los tres años aparece una forma esencial de preguntar 

que son los famosos "¿por qué?" que se extienden hasta los 7 años 

aproximadamente y permiten al niño conocer el mundo que le rodea al darle 

explicaciones sencillas y claras que lo dejen satisfecho, pues más adelante 

entenderá conceptos más complejos, podrá complementar los que ya tenía 

como sucede en la siguiente etapa de la operaciones concretas. 

TESIS CON ·¡ 

FALLA DE ORiq~N J 
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3.1.3 Período de las Operaciones Concretas. 

Éste período coincide con la edad escolar mexicana que oficialmente 

comienza con la primaria a partir de los 6 años de edad, sin embargo antes 

le precede la educación preescolar que permite al niño tener nociones y 

elementos que lo preparan para comenzar una nueva etapa de desarrollo 

tanto escolar como mental y fisica. 

Es también un período lleno de operaciones relacionadas con la 

realidad fisica; a lo que Piaget dice: "una operación es una acción 

cualquiera cuya fuente es siempre motriz, perceptiva o intuitiva" 15
; estas 

acciones tienen como punto de partida los esquemas sensoriomotores que se 

dan en el primer período de vida del ser humano y las experiencias afectivas 

y mentales que se van generando con la aparición del lenguaje como se vio 

anteriormente, así como con los conocimientos que se adquieren en un 

principio por los adultos y posteriormente por los maestros en la escuela. 

Para que se consideren operaciones es necesario que sean reversibles 

y se puedan coordinar con otras operaciones englobando diferentes 

estructuras. Por consiguiente las acciones de ésta etapa se hacen operatorias 

al unirse dos acciones transformando un estado A en un estado B para 

formar otra acción y con posible retomo de B a A anulando la 

transformación, un ejemplo de ello es: Operación; acción A) conocimiento 

previo de los números y acción B) reunir números al utilizar la suma o 

disociarlos con la sustracción teniendo como base el período Preoperacional 

donde adquirió la noción de número que al niño le da pautas para 

complementar sus conocimientos a medida que realiza diversas acciones. 

bPIAGET, Jean. Seis estudios de psicolog.í!!, p.76. 
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Estos procesos dan .al niño· la capacidad de clasificar objetas por 

categorías, •. agmpar séries .• p?rtamaño~,.se.:trabajarnás ·•cº11· lº~ •. números, •• se. 

años, reconoce la conservación del ;6e~g·,rio l{d~l volumen y hacia los 11 -
· <'-,., .. ,!'.'· ···· 

12 años reconoce ambas cualidades~;,'Y~ Úegando así después de muchos 

procedimientos a completar esa noción de conservación de las cantidades. 

Como se observa, poco a poco se van agregando aprendizajes que 

contribuyen a la generación de ()lros más complejos formando parte de su 

desarrollo intelectual al que se agfegan cada vez más conocimientos. 

También se tienen bierí'd~ftnidos los conceptos de tiempo y espacio 

en dos aspectos: 1} el ord~h'eW'.~iJe suceden los acontecimientos (espacio), 
.... _ ~-'.:::- ·-~= .. :s(~·?-.·~';_~;-F:: _¿l~r::'~)~-:~,,.. ·: 

ejemplo de ello son I~~tl1is'.t()rias en pequeños actos que indican una 

secuencia de sucesos; y:'.i)1mt~to:i~alé> (duración) entre cada acontecimi~nto, . 
1 :, :-~~;-.: ->t:~t;'.~:,":' ::,> "'. i: 

es decir que hay un tierripcf en el..que suceden las cosas y cada una de ellas 

tiene un comienzo y un fin que :esJ~ Úuración o intervalo en el que se da 

algo, por ejemplo, el transcur~~> de dn día, primero amanece, después 

transcurren unas horas con la {J:{Fd~f sol, enseguida llega la tarde al 

ocultarse el sol y poco después 1a';'.~8~ti~ al oscurecerse por completo y salir 
, - . . ~- --~ .<:¡ .. -.. - . 

la luna; un proceso que e_s ajux/c~~úri para el niño. 
- ·~· _;: i>j.(. -·' - l 

!f'<"·':J :-: .. '/> 

16PJAGET, Jean. Seis es-nú:lios de psi~ologí!!. p. 72 

==-=---··· ~· ·= .. -~. =··~··=· ~----~----
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Así como se dan cambios~importantes en el pensamieritO dél niño de 

esta etapa, también hay límites, pues aún no puede fl)anejar hipótesis ni 

abstracciones y sólo maneja cosas concretas, es lo que proporciona el 

nombre a este período. 

3. 1.4 Operaciones formales. 

Esta es la última etapa mencionada por Piaget para el desarroHo del 

pensamiento entre los l l y los 15 años que da pie a' la transfq~ació'n del 
·¡;. 

pensamiento puramente concreto del período anterior hacia el(orfua.l; que 

"se realiza al final de la infancia y prepara la adolescencia; éd~d ,de, los 

grandes ideales o del comienzo de las teorías. Es una transfdfih~tiÓii del 

pensamiento, que hace posibles la elaboración de las hÍp§;í:?¡5,'.''/ e1 

razonamiento las proposiciones desligadas de la comprobació~;}~B~c~et~ y 

actual" 17 que se van formando desde las operaciones concret~;fb~k ~n 
, '--?.~·:· '•. ; •. , ., ,'.·. ·\ ' 

descubrimiento de algo ya conocido pero ahora con otras p~rspecti~as •. 

efectos y aplicaciones. 

En esta etapa entran tanto adolescentes como adultos -aunque Piaget 

no llegó a señalarlo así- porque ya podemos trabajar con abstracciones, 

hipótesis y ver o pensar infinidad de posibilidades para resolver algún 

problema; dicho proceso es conocido comúnmente como pensamiento 

hipotético - deductivo que generalmente utilizamos las personas adultas en 

mayor grado por tener un amplio conocimiento sobre sucesos, todo el 

cúmulo de experiencias, aprendizajes, observaciones que se han acumulado 

a través del crecimiento y desarrollo físico - intelectual para manejar 

nuestras acciones y operaciones con mayor facilidad y rapidez. 

17 PfAGET, Jean. Psicología del niño, p .131. 
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Como se ha podido obser\lar, los períodos Preoperacional (2 a 7 años) 
. ' -, ': 

y de las Operaciones Concretas (7 a 11 años) son los d€!·111ªYº!\ilTJ.pOrtancia 

para la adquisición de símbolos y conceptos numéricos ~~~~;'ay~d.ffi ~Infñ~ a 

desarrollar su pensamiento lógico - matemático y a reali~á~~IJ~,-6~ei<lci¿ñ;s· ·· 
aritméticas elementales que son las que manejo en esta-0~~16A? :•{b ~-;:: ' " · 

Pero no está de más decir que cada período es fa base del_ posterior 

por lo que es muy importante permitirle al niño avanzar conforme a su 

madurez y detectar si la ha alcanzado, de ahí la evaluación con distintas 

pruebas como se muestra más adelante. 

A continuación doy una explicación sobre los eleme11t.os y el proceso 

que permiten el aprendizaje en general dentro del cual se encuentran las 

matemáticas y sus elementos. 

3.2 ASIMILACIÓN+ ACOMODACIÓN= EQUILIBRIO. 

A) Asimilación: se produce cuando un organismo utiliza su ambiente 

y se lo incorpora. El organismo está siempre en actividad, de tal modo que 

sus cogniciones constituyen una función tanto de su actividad como de las 

propiedades fisicas del ambiente, es decir, funciona como una cámara 

fotográfica que va tomando, guardando, organizando y coordinando cada 

elemento nuevo que se llega a presentar para utilizarlo cuando sea 

necesario. 

B) Acomodación: la acomodación es una especie de "corrección" que 

es aplicada por el cerebro a una imagen ya retenida que tiene que ser 
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reaprendida con una nueva concepción o modificación que la completa cada·· 

vez más; Piaget llama acomodadón al rpecanisrno que produce dichos 

cambios, es decir, acomoda un nuevo aprendizaje sobre lo ya conocido para 

ampliarlo, en este caso, sobre los números ya aprendidos como: primero 

conocemos los números, después distinguimos qué es más y qué es menos; 

posteriormente realizamos adiciones y luego sustracciones para llegar a la 

multiplicación y la división pasando por la asimilación y la acomodación 

constante logrando un equilibrio al manejar números, cifras y cantidades. 

C) Equilibrio: Es un estado de constante cambio que se genera por 

medio de la asimilación y la acomodación de los aprendizajes, actúa como 

una balanza que estabiliza los conocimientos adquiridos recientemente con 

los que ya existían para complementarlos. Esto permite que cada nivel de 

equilibrio conseguido constituya la preparación del siguiente nivel y así 

sucesivamente. 

Éste proceso asimilación más acomodación igual a equilibrio es el 

que permite el aprendizaje, pues se van adquiriendo elementos, patrones, 

conceptos y experiencias que constantemente se registran en el cerebro al 

igual que la ampliación de un tema o concepto que da la oportunidad de 

actualizar nuestros conocimientos en general; porque al darse un 

aprendizaje nuevo sobre algo que ya se tenía asimilado, por medio de la 

acomodación se coloca en el lugar específico para ser agregado 

estabilizando la información recién llegada con lo que se consigue el 

equilibrio. 
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3.3 LA GÉNESIS DE LAS OPERACIONES CONCRETAS 

REFERENTES A LAS MATEMÁTICAS. 

Enseguida presento las bases que ayudan al aprendizaje de las 

matemáticas, que como lo menciona Piaget, generan diversas nociones al 

niño que se encuentra en la etapa de las operaciones concretas, los 

elementos que le permiten la asimilación de números y símbolos que 

posteriormente puede manipular. Dichas nociones no se dan aisladas, hay 

una coordinación entre sí que permite establecer sistemas de conjuntos para 

formar una clasificación o una serie de números que son comunes en todos 

los individuos que presentan un mismo nivel mental como se ha 

mencionado ya en la definición de discalculia. 

3.3.1 Las operaciones concretas: 

Estas se logran o concretan formando un conjunto de operaciones 

tales como la clasificación, la seriación, la noción de número, noción de 

conservación, el espacio, el tiempo y la velocidad que se elaboran 

sucesivamente y cuando "forman una transición entre las acciones y las 

estructuras lógicas más generales"'K como se verá en los siguientes párrafos, 

creando los encadenamientos progresivos necesarios implicando 

composiciones de operaciones, es decir, el niño comienza a realizar diversas 

acciones secuenciales que le dan pauta a explicaciones concretas sobre los 

conjuntos, los números y sus operaciones aritméticas coordinando así sus 

conocimientos y pensamientos. Éstas operaciones conjuntamente permiten 

18 PIAGET, Jean. Psicologia del niño, p.103. 
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al niño)legar a la re:vt:rsibilidad.que es.'.'la posibilidad de dar rodeos y 
- .. -

vueltas" 19 para entenderlas mejorJogrri.ndo la tran~f onliadión de acciones y 
• • ' -. • • • • • • ', ' L • ' • ' '• • • • - •, .:· • • ~" • ,• •',> - •· '•. 

::li~i[11~~~?~~ii~~~#l~~~~~~~é~i~f ri~~f ·~·~~~~~i:::; 
. . ··-; ... :-;. '·.,>,, ,-·-

Éstas no se constituy~Íl en bloque,.··. Ün6 :que· 'se >elab~r~ 
sucesivamente y es necesaria la manipulación d~.1Js dB}ef~s con que se 

_. . ...... -·--
trabaja para lograrlas. 

3.3.2 Nociones de conservación: 

En esta etapa inicia el estado de ccmservación.; ele la5 cosas, el 

ejemplo más clásico es el del agua que se encuentra en un}ecÍpieryte, yse 

vierte en otro más pequeño y ancho o iriáS largoy:d~láado; ~:érd'.'queel agua' 
,·- __ , .. ··· .... ,·._' -··· ·- , __ , __ ;·,.':- ,_._. · ..... 

no aumenta; en esta noción va' inn~ersa ia reversibilidad; )'~ que si se. regresa 

el agua que se vertió a su recipiente'original ~() ~a iJrrie~Ú1dbo~;clisminUido. 
' ' - - - . ": ~ - -:,_ ._-_ -·' 

Para llegar a la conclusión :de que él agu~~si~ue siendri la misma, el 
• ,,. ¡} . -· _ •• ,_ '• 

niño hasta antes de los 7 afios primer,C>y~a:p6:r>ukrAZonamiento sobre el 

estado del agua, es decir sólo entien.cle él ~iv~l que tendrá el líquido al 
•,··,- .-· -

verterse en otro recipiente independiente~ente de que la cantidad es la 

misma. 

Mientras que entre los 7 u 8 años se toma en cuenta tanto el estado 

como la transformación del agua al ser vertida de un recipiente a otro, 

llJ DOLLE Jean-Marie, Para comprender a Jewi Piaget, p.33. 

20 !BID. p.57. 
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porque elniño es capaz de comprender que es la misma cantidad de agua; 

ya que lo único que se hace es cambiar el líquido de recipiente, pues es éste 
·- ; -· .. 

el que cambia ~dé tamaño y forma (más ancho, más delgado, más bajo o 

inás alto que el primero). 

Otro ejemplo, es el de la plastilin~ ct,:onde Sºll dos ped?ZÜS iguales 

primero se forman dos bolas y después co-n ciína de éiias' se forma una tira 

para que el niño indique dónde hay fri~· ~·lastilina, generalmente la 
••••• - ~.': •• 1 

respuesta es la tira, pero se vuelve a formarL~na bola con la tira y el niño 

observa que solo cambia de forma y conserva la misma cantidad. Esto 

permite que el niño comprenda la reversivilidad que cons'iste en las 

transformaciones en este caso del agua o la plastilina al verterla en un 

recipiente diferente o formar otra figura con la plastilina, pero al regresar el 

agua a su recipiente original o la plastilina a la figura original el niño 

comprende que ambas cosas pueden volver a estar como estaban 

anteriormente, generando así la reversivilidad 

3.3.3 La seriación 

"Consiste en ordenar elementos en forma creciente o decreciente"'~' 

como figuras, fichas, palitos, etc., es decir, del más pequeño al más grande 

y viceversa. 

Para que el niño logre un ordenamiento es necesario que construya 

una serie de objetos que varíen en tamaño colocándolos de forma creciente 

o decreciente que le permite observar cuales son pequeños y cuales grandes 

21 PIAGET, Jean. Psicología del niño, p. I 04. 
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logrando así la transitividad donde se establece que un elemento "A" es 

menor que un elemento "B" y ~ue ésteúltimoes menor que "C", con lo que 

se puede deducir que "A" e~'r1leno; q'ue "C';. 

Una vez que se logra un orden de tamaños entre diversos elementos 

se puede llegar a la reversibilidad donde se maneja a los elementos como 

"más grande que" y "más pequeño que" al mismo tiempo que se pueden 

agregar elementos intermedios a los que ya se tenían. 

El experimento de Piaget sobre las 1 O varillas de tamaños diferentes 

es muy claro para que el niño comprenda la seriación ya que consiste en 

proveer al niño de 1 O varillas de tamaños diferentes, cada varilla puede 

tener 2 centímetros de diferencia con la que se colocará antes en la serie. Se 

pide al niño que ordene las varillas desde la más pequeña hasta la más 

grande o viceversa. Una vez ordenadas se agregan otras 9 cuyos tamaños 

permiten intercalarlas entre cada par de la serie construida; la que se 

intercalará tiene una diferencia de un centímetro entre la primera y la 

segunda y se pide al niño que sin destruir la serie realizada se coloquen las 

otras 9 varillas en el lugar que les corresponda. 

Con base en ello Piaget ha establecido dos estadios que construyen 

la seriación: 

l. - Primer estadio: (hasta los 5 años aproximadamente) Ya antes de 

los 2 años el niño es capaz de alinear del más pequeño al más grande tres 

objetos (3 pelotas por ejemplo), pero no puede hacerlo cuando el número de 

elementos que se le proporcionan es mayor. También desde muy pequeño el 

niño puede construir una torre de cubos de distintos tamaños, pero lo hará a 

través de muchos intentos y descartando los elementos que no sabe dónde 

.,-.~----·--- :_·_:_-·-==-~:::::=:.-.:::::---=-------- --- -- --'~ :· .. :.;i;;i!i._-~"...,,.,_,.,._ .,_ ... 
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colocar; cuando coloque un elemento muy grande por ejemplo, esté caerá 

sobre el más pequeño y entonces el niño lo dejará de lado, o bien se dará 

cuenta de que debe colocarlo más abajo para que no se caiga. 

En esta etapa se distinguen dos subestadios: 

En el primer subestadio el niño forma primero parejas de elementos, 

donde coloca "un pequeño" y "un grande", "un pequeño" y "un grande", 

ya que no compara cada elemento con los demás dado que el niño aún no 

establece relaciones del tipo "más grande" o "más pequeño" que otro. 

Para el segundo subestadio el niño prolonga las parejas a tríos, 

formando una pequeña serie de 4 ó 5 elementos sin llegar todavía a 

establecer las relaciones "más grande que" o "más pequeño que'', sino que a 

partir del trío que forma el niño comienza a establecer a los elementos como 

"un pequeño", "un mediano" y "un grande", y como estas categorías no le 

permiten avanzar a un orden creciente coloca después del grande otro 

mediano y un pequeño. 

Otras veces y esto marca la transición hacia el estadio siguiente y 

logra construir una serie creciente de cuatro a cinco elementos. Cuando el 

niño hace esto, suele tratar de encontrar un nombre a cada uno de estos 

elementos y los nombra de la siguiente manera "pequeñito", "un poco 

pequeño", "mediano pequeño", "mediano" y "grande"; esto empieza a 

hacer una discriminación más fina que marca un comienzo de 

establecimiento de relaciones. 

2.- Segundo estadio que va de los 5 años a los 6 y medio o 7 

aproximadamente el nifto ya es capaz de construir la serie de l O elementos, 

por ensayo y error, porque toma dos elementos y les empieza a comparar y 
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decide en función del que sea más grande o más pequeño y comparando al 

período anterior en este el niño ya empieza a establecer relaciones pues 

empieza a decidir por comparación de los tamaños de cada elemento ya 

colocado y comienza a manejar las relaciones "más pequeño" o "más 

grande que" otros elementos. 

3.3.4 La clasificación: 

Constituye un agrupamiento, "poner todos juntos"22 donde las 

características son que los elementos se asemejen o que se diferencien entre 

sí formando diferentes clases de elementos. 

Lo que se hace al clasificar es establecer al mismo tiempo los 

atributos comunes a detem1inados objetos (que son las semejanzas), que los 

hacen diferentes de otros elementos del conjunto universal propuesto 

cuando nos piden clasificar algo. Juntamos elementos por semejanzas, por 

ejemplo, ponemos todos los triángulos en un solo conjunto y círculos en 

otro porque se parecen en la forma y separamos por diferencias al colocar 

los círculos en otro conjunto porque en forma son diferentes de los 

triángulos. 

Dentro de la clasificación existen diferentes propiedades: 

a) La primera de ellas es la extensión que es el conjunto de 

elementos (de todos los elementos) que pertenecen a una clase. 

b) La segunda es la comprensión que es la que se refiere a los 

atributos de los objetos que se consideran para su clasificación. 

22 PIAGET, Jean. Psicologia del niño, p. I OS. 
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c) La tercera es la pertenencia que es la relación que existe entre Un 

elemento y la clase de la que forma p~rte, en, fuilción de que 
: . ' ·:. ··-~:: ';· - . -- '''{- -._, '-~;: .. '.o···>··~ -- . -_, - " - ., .• ,. - ' 

Cumpla la propiedad en la CUal Sehri fo'nn~dQ iá éJaS~~ ' C', · ··' 
' • _,_.,.,.· .. ·,· .,;,.,,. ·.-;' ... ·-_·,.:., .• e·'·'• 

d) Y por último la inclusió~,~~~i~f,;~~"f;l~1~rj~\~i~di~~8i~~i~~te entre 
subclase y clase de la que formá'parte;~ejeiriplóde:éllo'~s la clase 

de los triángulos y la de los ~c+~~:l~~:~~;,"~~l~~;~~Í~~iF¡~'.~eshacerlas 
se formen más montones;c,elltOnces<ésé~,forma el conjunto 

(subclase) de los triángulos azuleJ(:,,)';\~'ª~~t?~;\r6j%~ y se pregunta 

entonces ¿qué hay más triángu!Osf 02:.tfi.angÚlos azules? Para 
.. - - ·1 ·;')•_ ,·t:- ',. 

responder la inclusión hace claro que h~ay;ffiá}; triángulos porque 

se incluyen tanto los rojos como los azules. · 

La clasificación atraviesa por 3 estadios diferentes que permiten 

lograr la clasificación con sus propiedades: 

1 )La colección figura! (aproximadamente hasta los 5 y los 5 años y 

medio). En esta fase al niño se le pide que ponga junto lo que va junto y 

sólo establece semejanzas de dos elementos (algo parecido a la seriación) 

colocándolos intercaladamente donde llega el momento en que el niño 

encuentra parecido a un objeto real ya que ve su colección como un objeto 

de construcción y no como un conjunto de elementos diversos debido a que 

aún no tiene la noción de diferencia y semejanza. 

2)La colección no figura! (de los 5.::5 y medio a los 7-8 años 

aproximadamente) El niño continúa con una mínima relación de objeto total 

como se vio con anterioridad hacia los elementos que se le proporcionan 

para que los clasifique; por ejemplo, se le proporcionan al niño: animales, 
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plantas, casa, muebles, útiles, etc., y lo que el niño hace es establecer 

relaciones de conveniencia o por el· uso que le dan los niños pequeños 

como: una mamá es para preparar la comida o para cuidamos. 

Otro ejemplo es cuando un niño coloca una olla y dos cacerolas 

mientras dice "esto va junto porque todo va en el comedor" donde se 

pueden observar que comienzan las relaciones de semejanza por cualidad 

común al decir todo para el comedor, pero las diferencias no son aún 

tenidas en cuenta formando así la base para la clasificación lógica. 

3)Clase lógica o clasificación operatoria (a partir de los 7-8 años) En 

esta clasificación operatoria el niño logra establecer que cada elemento 

pertenece a un conjunto sí cumple con el atributo, entonces se forma el 

conjunto, pues ha adquirido las cualidades de semejanzas y diferencias 

entre diversos elementos estableciendo al mismo tiempo las propiedades de 

extensión, comprensión, pertenencia e inclusión. Para cada uno de ellos. 

3.3.5 Noción de número: 

El número está en íntima relación con las operaciones lógicas de 

clasificación y seriación, surge de la combinación de ambas, pues 

"conducen por sí solas al número, ya que implican la unidad numérica''1·
1
• 

Para explicarlo mejor Piaget también ha distinguido 3 estadios que 

llevan al niño a la noción, conservación y construcción del número 

utilizando hileras de elementos que el maestro o investigador separa, junta o 

23 PIAGET, Jean. Psicología del niño, p.107. 
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cambia de posición llevando al niño a responder si el número de elementos · 

sigue igual, ha disminuido o aumentado ayudando esto a la correspondencia 

término a término o uno a uno. 

l) El primer estadio va alrededor de los 4 a los 5 años; es aquí donde 

comienzan las correspondencias término a término que consiste en 

colocar un elemento enfrente de la hilera modelo que se ha 

preparado, siendo el resultado una hilera con la misma longitud y 

número de elementos, pero el niño de esta edad sólo se centra en 

la longitud del modelo y no considera el número de elementos 

colocados. 

2) El segundo estadio se da de los 5 a los 6 años y medio 

aproximadamente observando un primer progreso que evidencia 

el establecimiento de las correspondencias frente a la consigna de 

colocar un elemento debajo de la hilera modelo haciéndolo 

corresponder y dejando una copia de la hilera original y al mismo 

tiempo generando una correspondencia óptica que da pie a la 

siguiente etapa. 

3) Tercer estadio regularmente a partir de los 6 años y medio, los 

niños de este estadio suelen dar alternativas o argumentos al 

considerar las acciones que se encuentran en juego cuando el 

maestro o investigador cambia la hilera o hace un montón con 

ella, pues es capaz de saber que si se regresa a su estado original 

no han cambiado más que de posición, esa coordinación de 

movimientos permite que el niño adquiera la reversivilidad donde 

la acción de mover algo que desaparece al volver al estado en que 

se encontraba antes de mover el objeto y ya no importará que una 
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hilera sea extendida por que se sabe que se movieron para parecer 

más largas pero contienen el mismo número de elementos. 

3.3.6 El espacio: 

"Se construye paralelamente a las operaciones lógico - matemáticas 

y sincrónicamente con ellas"24
• De acuerdo con las investigaciones de 

Piaget, existen tres tipos de espacio siendo el primero el topológico del que 

se derivan el espacio proyectivo y el euclidiano o métrico. 

El espacio topológico se deriva de la topología donde se ignoran "las 

rectas, las distancias, los ángulos, etc.; y se refiere únicamente a los cuerpos 

elásticos y deformables" 25
, como sucede en el período sensoriomotriz 

cuando el niño por medio de la succión, el tacto y la visión luminosa puede 

captar perceptualmente las relaciones de cercanía y separación desde él 

momento en que la mamá lo alimenta hasta que se separa de él al dejarlo en 

la cuna. Éste espacio lo domina el niño hasta los 7 años ya que no existe 

una constancia perceptiva entre los tamaños y las formas. 

A partir de los 7 años el espacio proyectivo y el espacio euclidiano o 

métrico se conforman al mismo tiempo y de forma paralela. Éstos espacios 

encargan de "situar los objetos y sus configuraciones, en relación los unos 

con los otros, con arreglo a sistemas de conjunto que consisten en 

proyecciones o perspectivas" 16
, es decir, mientras que el espacio proyectivo 

se encarga de percibir los objetos, el espacio euclidiano o métrico se 

encarga de coordinarlos. 

24 PIAGET, Jean. Psicología del niño, p. 108. 
25 DOLLE Jean-Marie, Para comprender a Jean Piaget, p.165. 
26 IBID. p.167. 
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El espacio proyectivo comienza cuando el objeto o figura ya no se 

considera en sí mismo sino desde un punto de vista del niño o del de los 

demás como es el descubrimiento de la recta representativa porque desde 

pequeño el niño es capaz de percibir una recta de palitos, de fichas, etc., 

más no de representarla y es a partir de los siete años que se genera "la 

búsqueda de una organización de conjunto que relaciona los objetos 

espaciales entre sí" 27
, dándoles un lugar a cada uno. 

El espacio euclidiano o métrico se encarga de "la construcción de 

paralelas, de ángulos, de proporciones o similitudes que efectúan la 

transición entre el espacio proyectivo y éste" 28
, permitiendo que haya una 

coordinación entre sí, con relación a un sistema estable de referencias 

adquirido con anterioridad. 

3.3. 7 Tiempo y velocidad: 

Dichas acepciones se dan de una manera muy concreta al ver que 

algo es más rápido que otra cosa, "no se inician bajo su forma métrica, sino 

en forma ordinal: un móvil es más rápido que otro si le rebasa"29
; un claro 

ejemplo y que empiezan a manejar los niños impulsados por la 

competencia y tratan de obtener el primer lugar sin ser conscientes de ello 

es cuando en el juego de cochecitos, siempre tratan los niños de hacer llegar 

"más rápido" sus coches; otro ejemplo que se utiliza mucho en las escuelas 

es la competencia, ya sea de carreras o solución de alguna tarea, con ello el 

niño trata de terminar lo más rápido posible para ser el primero en llegar a 

21 DOLLE Jean-Marie, Para comprender a Jean Piaget, p.168. 
28 IBID p.170. 
29 PIAGET. Jean. Psicología del niño, p.110. 
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la meta o realizar su tarea y poco a poco va adquiriendo los conceptos de 

tiempo y velocidad. 

3.4 DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LÓGICO 

MATEMÁTICO. 

Después de una explicación general de los períodos del desarrollo 

infantil toca hablar sobre la evolución del proceso lógico - matemático en 

donde van inmersas todas las nocionesque pres~nt~ anteri.ormente. 
,·' . \·_":,··,:_,:'.~<;; ' .. _,;::·~ ·~;;:~:_ ._ '•\:j).¿ .. •> ~.; -. -~~·~· '.::.-:·: 

. . - ·. ~ ·, ;._··~.·<~:· :··, -~~~/?"~·\_ .... ~ ... ·- :•' ., - ·-·· <\~ ·.: ;··. 
::·· .. _·<·;:.'/ ... ···>':'···,.·,; '"•t::·_;'" ··,\'.>'.; :_~~'/:.»<:~>:>~J ;' 

El desarrollo de la lógica vá'/iri1~~rsd.~11 lÓs\~sta,diÁsYq~ ios,que se 

habla más arriba, ahora ve;6rr;6s ~l .p~oceso 'de};u g~her~ci6n :c1entro del 

desarrollo evolutivo del niño. 

Durante el período sensorio - motor no existe la lógica, pero hacia los 

5 ó 6 meses el bebé no presenta ningunaconducta de búsqueda del objeto 

que desaparece del alcance de su vista; mientras que hacia los 12 ó 18 

meses tiene conductas de búsqueda dei'ó'bjeto, pero carece de operaciones 

(acciones) y de lógica pues aúnno~:e.~~~~~.n'1over con facilidad. 
-: _.»:'..'.,~• :·;»'( ~·.·:.. "_,,_":'.r' ,",,~·,'.·: ' • . - <;··~-.:~ 

del len;~j:: ;~;;;,~;~il[~(~~~1¡f tt~2J~:::::~~o::.::~~:: 
nociones; .:.otro ·aspecto/es~; el~J uego.·;súnbolrco · donde "el mño cambia la 

;- __ ;~: .. ~. --i~'.~;;·: ··¡~~~:\ _ _.:·:~;~<:~·,~··¡~~:~.~:- ·:~fL/~Y~~:;·::1-r:+::. ·~}:.:~ '.. ·::':.::~-:'. .. ::~·:··\ ·\'::~-.· ··: "~_;·. - -.-
realidad-segün siís':idéseos/agregando sus experiencias sociales reviviendo 

sus gozos,:y r~~oÍvif~<l{) sus conflictos"30
; la imÚ~ción diferida también 

30 LABINOWICZ, Ed. Introducción a Piaget Pensamiento. Aprendizaje. Enseñanza, p.68. 
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interviene en este proceso haciendo "una representación de las nociones de 

un modelo presente y.· después ~n su • ausencia".31 Esta representación 
•• •. • . ,·. -• .'.... ' .~· • - '· •. " ·• -· • r=-.:c·c. - _•OC: ."-' • -:,·, ''.< -. ~O\ . -- - J ... :__ -

permite··•lª·••·.int¿ii.Óriz.ÍciÓ.n•'progrésiJa ...• ci~.'ai\l~rs~ .··acciones 

_ realiz~11igo p~()_~·bÁS}J;7~iitnalÍzai- u~a etapa e iniciar otra. 
t; . --~:~·f'.;;_: X,:. :J;=_X ;y· . 

. e~·-:~;)_~ "'·' ! ' '·-~·- -~ 

que el niño va 

H~cia'i'üs'.~i-:8}~()s en promedio el niño logra tras muchas fases de 
' -· .· ... -. - .. -- -; .. ~ :, . -· " - ". 

transfoió.~\i~~)ógÍta.basada en etapas anteriores y consolidándose a partir 
'~' .·-: :.~ -:,.l,'. >. ·f->" 

de l~ o~e~~ti§~:~·s concretas que dan el nombre a dicha etapa por ser un 

nivelcló11dése'.dan los inicios de una lógica que tiene como referencia a los 
- -- . --- :".".\\--~-,.: .- ' . 

objetosj~p'Ji limitarse a clasificaciones, seriaciones y correspondencias. En 

este· sentido la lógica todavía se encuentra ligada a la acción sobre los 

objetos que comienza apenas a ser mentalizada principalmente en las 

operaéiones aritméticas básicas (adición, sustracción, multiplicación y 

división). 

Por último hacia los 11-12 años alargándose hasta Jos 14-15 donde 

aparecen nuevas operaciones que se generan gradualmente a partir de las ya 

dada5• qll,e ·suelen llamarse lógica de proposiciones que se realizan 

verbalmente sin Ja necesidad de manipular objetos, es decir, que surgen 

hipótesis simples, dando comienzo al pensamiento lógico - deductivo que 

va permitiendo llegar a la lógica aplicable a cualquier contenido. 

31 LABINOWTCZ, Ed. Introducción a Piaget. Pensamiento. Aprendizaje. Enseñan~ p.675. 
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3.5 EL JUEGO COMO PARTE DEL APRENDIZAJE DE LAS 

MATEMÁTICAS. 

''Piaget considera al juego como una actividad que pem1ite la 

construcción del conocimiento en el niño y en especial en las etapas 

sensorio-motriz :y;préóperacional, pero .tiene valor para el aprendizaje en 

cualquier etapa'?3
2: •. 

·Por~ e~dé.~st'c>; 'd~ acuerdo eI1 q Je .una.numera de aprender es el juego 
,·,_-,·-· .'".'" . . ,." . ···< ·-· •", - ;. ··' 

porque resulta sef una acúvid~d ágr~dable y satisfactoria para el niño al 

integrarse el trabajo con el jli~~O);~iffu~kg;.cgn el trabajo sobre todo en el 

área de las matemáticas por.si{ti't)X''ri1ifari·~;:cfo carácter abstracto, y sobre 

todo pensando en las acti~idad~s;:'~J~'s~.T~~Hzan en la SIAP con los niños 

por ser períodos cortos 'de;"úi~~~J6'.a2~~~~~:··necesaria la utilización de 

trabajos que los n •. iro~\::~~%i~j;:;:~~~'.~;l~~ii~;·~f n ·.· rapidez, facilidad de 
comprensión y motivación. al. darse cueht.~. de ·que aprenden jugando. 

Enseguida presento algunos conceptos relacionados con el 

aprendizaje y el juego en el desarrollo del niño. 

3.5.1 Aprendizaje y conceptos relacionados. 

Aprendi=aje según Piaget: Es el "conocimiento que se estructura 

internamente (asimilación, acomodación, equilibrio) por medio de 

interpretaciones de la realidad'?:'. y empiezá con .·el reconoc.imiento de un 

problema (desequilibrio) entfolai:ideas, (~~ ~~edfé¿i6n~s ~los resultados 
::. :·;·. ~;;.~:,:··. ,.·~~;·i~-:·~~~,0<:~·: n:··:\~é<~fr.':·-~:;~St '.-:=~,:~:- I;. :/'.:,::; ·. ~:. :· 

que obtiene el niño al expe~irnentat"~y;,~xpl,or~r,:e~ todos los ámbitos, lo que 

le permite y ayuda ª adqll,iti~~z8F~~1:ffi·1.~11t~~"8Vli orjan la base del 
.. ·-~; '.:~~::.·~."·¡:;'(:> ', '.'j ~·f ·"·.,; ,_.;:·:,> . 

. • ZAPATA, Osear A. Aprender jugando en Já ~sduela primaria <Didáctica de la psicologia genética), p. 13 
33 LAB!NOWICZ, Op -cit, p.267. 



47 

aprendizaje a través de· reorganizaciones intelectuales durante el proceso 

enseñanza - aprendizaje. 

Conocimiento: "Es una construcción que hace eLniño.;a través de.la . 

interacción de sus estructuras mentales con· el arhbieht~';34: li~áh:d?se al 

aprendizaje como se menciona más arriba al crearse una ~~Pc;!Cie>de 
confusión que genera una nueva forma de pensar y estructlirfu. l~s c~sas 
permitiendo una nueva comprensión sobre el conocimiento adquirido 

previamente. 

Piaget distingue dos aspectos del conocimiento: 

a) El conocimiento operativo constituye "el desarrollo espontáneo de · 

la inteligencia que lleva a las acciónes sensomotoras elementales a 

operaciones concretas y después fommles, queda caracterizado por la 

construcción progresiva de un sistema de transformaciones"35 que parten· de 

conocimientos previos proporcionando una ayuda para llegar a otros. Y 

b) El conocimiento figurativo permite al niño adquirir ''los 

instrumentos de conocimiento que traducen los movimientos y 

transformaciones de éste, tales son: la percepción, la imitación y la 

imitación interiorizada que constituye la imagen mental"36
, un claro 

ejemplo, cuando el niño juega a ser el papá y toma las actitudes y 

ademanes que ha percibido en el suyo; sin darse cuenta, ya que dichos 

instrumentos no están a simple vista pero son los que le permiten las 

34 LAB!NOWJCZ, Op - cit, p.35. 

35 
Y 

36 PIAGET, Jean. Psicologia y Pedagogía. p. 44. 
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transformaciones y construcción de nuevos conocimientos haciéndolos 

operativos a su vez ... 

· f'.1Ú!l!1!!~5!~: ;§~ ~t?L.;'proceso de equilibración (asimilación y 

acomodm~iÓÜ); :d~ e~pefiericias discordantes (cambiantes) entre ideas, 
. ;. ·~,'.<~' .. -:·... . .. · . . ' ··.: ' ' 

prediccio~es\ ·y: resíliiacl.os"37 a través de métodos indirectos (no 

tra<lÍcibri~Í~~) c~A<1h~teriales manipulados por el niño, que le ayudan a 

desarro11Ji.· '5iJ :/peÜ~~iento adaptándose al mundo por medio de los 
... , ·• < ¡ . . .-- '""•"'.; .. ;;'(o •·,, 

Matemdtic'i,f:~.:':'~~~.~·~g:~gc~~j~nto formado por las disciplinas que se 

ocupan de los núrileto,s·;y::c:ie:· las figuras geométricas ya sea conceptual 
.. .•. :,:,.' ·> 

(matemática pura) o:p'fáctica,.{matemática aplicada). Dentro de la primera se 

encuentra _el álgebra, la aritmética y la geometría. Y las matemáticas 

aplicadas son la fisica, la mecánica, la geodesia y la astronomía"38
• 

3.5.2 Matemáticas según Piaget. 

Dentro del sistema educativo mexicano las matemáticas en el ámbito 

primario han sido para algunos alumnos un problema de aprendizaje desde 

el momento en que se aprenden la adición, la sustracción, la 

multiplicación, la división y así· sucesivamente las variaciones de estas 

mismas (como el algoritmo y las comprobaciones de cada operación para 

identificar un resultado correcto) que en ocasiones no llegan a 

comprenderse del todo. 

37 LABINOWICZ, Op-cit. p. 57. 
JRMANZAi'JILLA, R. Álvaro. Matemáticas en P.rimaria diccionario, Nova Grupo Editorial, p.47. 
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Aunque las operaciones aritmétiCas básicas sean abstractas,. en 

preescolary primaria se utiliza el áb~co - alrededor de: La .2 años - con el . 
-:- '"-.J ·-' =, , r~é. 3., :r.,:: - '"" -

que el niño se ayuda para realizarad.icionés y su!)traccion#s'prinéipahnente; 

::e:::g:i1;:m1:~:s :::f :,tqWi~:~i~~;~~~tn~~~~~ii{~~:···· 
procesos para éstas operaciones, .pues comh níefü;ion.~{P,iriget¡la níate.mática 

"es ru1tes que nada, y muy iwp%g~t+~:;~B~· •. ~·~~·~ii~1,:3¡,~~~¡~;~:E~:~~f~ ;1,¡5 
cosas"39

, dado que el aprendizajt!{s.e~da':pof'medi~·d;,la,'re~resent~~ión::'dela 

:~:~:::::=::::::·~:;,: la:lilf l~,l~ltliil~i1lf f~l~~. 
construcciones mentales. - las Operácibnes ::.filitlTieticas}basiCasY7~: pueden 

::ss~:o: ~=e::: I~ º!J~;]~~if i!i[~~t~i~~~~~~l~~f t·.· 
orden al mismo tiempo que representa;;cúántüstobjetosjs_é"irielüyén en tin 
con i unto ·. · .. · .. ·.· · ~; ;, ''.~}·f ~''. 'f~-~;·;~éli\f~~·C':•''t.;~:~.;;~;·,;: ·.· •.· . ' 

" • · ·.;: • /• .<. ;xr:s.:c,;:>·<,: ·0 
;. • ··. 

Uno de los graves errores quese1)á(~j>!aget e's ~h~~ft~le ~I niño con 

representaciones abstractas desde un ifi:rri~r inótliento sik'~onsiderar que la 

manipulación de objetos lleva a una ex~erÍ~nbia para lleg~ a lo abstracto. 

Y de esa experiencia Piaget señalá dos: 

l) La experienciafisica que consist~ en "o~r.ar sobre los objetos y 

descubrir propiedades, por abstracció;~ >~, pártir"ct~' ello·~~ por ejemplo, 
;· ~:> .:~·{f,;:.,.·:~¡~/://~jJ:·,;'. :·;.; ~ .. ~(/.~:,' .. ~-~]:t, !<·;·~,~:~:·.·,\.">: ' .... 

sopesarlos y observar que los\rnás)pefadof¡'.no:;són siempre los ·más 

:u.:;:::~~~::::p::::::::.:7~~~:r~1~~!~l~~~;11i~r[~Fi~"'0• 
39 LABINOWICZ, Op. Cit. p, 166 
.¡o PIAGET, Jean. Psicología y Pedagogía. p. 48. 
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llevan aLdescubrimiento. Por eso es importante que se puedan manipular 

objeto. Y la ot;a forffia, . 
. <~'~'-' -::- -~- :,~.·-, -.' 

·>:·~~\ ',' )' ,··;':,>, . ~--' 

2) ·ca'e.Yp~rieñé1a:1ógico - matemática en donde también se obra 

sob~e"i~~jbb];t~I~~~Íft~~d;ell~s·, "sino de las acciones mismas que se 

ejercen s~~r~ egi~'?,ó~jet6s;·;por ejemplo, alinear piedras y descubrir que su 

númeroés,ef ~isffi~'\h.i·t¿ si se procede de derecha a izquierda como de 

izquierda a der~cha"41 , tomando en consideración que la suma o la resta no 

cuentan con el mismo manejo; y que precisamente estas experiencias sirven 

de escalones para las nuevas y más complejas que se van dando conforme 

se desarrolla cada período de desarrollo en el niño. 

3.5.3 El juego según Piaget. 

Juego: "El juego constituye la forma de actividad inicial de casi toda 

tendencia"42 para adaptarse y conocer su medio ambiente, éste comienza 

con el juego simbólico y a partir de los siete a los doce años empiezan a 

aparecer juegos con reglamentos caracterizados por ciertas obligaciones que 

constituyen las reglas del juego. 

ETAPAS DEL JUEGO: 

=:> La primera actividad del juego comienza con el juego simbólico 

como ya se mencionó, el cual "constituye una actividad real del 

pensamiento a través de una asimilación deformadora de lo real al 

yo"43
, pues el niño busca la manera de adaptarse al mundo social 

:¡ 1 PIAGET, Jean. Psicología y Pedagogía. p. 49 
42 PIAGET, Jean. Seis estudios de psicoiogí!!. p. 39 . 
.¡J fBID.p. 40. 
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de los ·adultos·· y para satisfacer sus deseos reviviendo todos sus 

. placeres o conflictos transfomiandola realid~d ál jugár conml.lñecas, 
l . . . . - .• ·.· .. - ·· .. · · ·" •- · - - ·. -·- .--..;'' .•. -, - ,-__ -_-«- • ·-· •• _-;'.".·: ce ;, '''" -·,: •• - .'.-

anÍm~le-~; ··~á~i·tg¡•:;r.··<l~nfas ... juguetes:··qu~ •• -•• _iie.né .. a<_sJ· .•... éllcance'<.para 

trasladar algun~ situación que observó 6 le.af~ct~~~l-~juegdftr~tar}cÍo de 

rehacer Ia·escena utilizando los símboio~qG~.E~~~~:r~-~~;"-;c.~'.~iar la 

realidad de 10 que sucedió a su manera y 11e11ár sGs h'ecesictades. > 
·' . >·-:·' - ,' •".: .. .:._.-; .. '., 

' . ~ 

=:> La siguiente etapa es el júego. •de_ práctica que consiste en 

movimientos motores como lanzar; ordenar bloq~~s o brincar la . 
. ,' ,., · .. / _,. :·;''':; ,. ·- , ... · .. ;-·,.~>:: .· - ' 

cuerda que se repiten constaritemerhe: por casualidad o por ser 

actividades placenteras parn ~l:nifto, además de ~~r:activirlad~s ya 
·, " - -.' '• '· , ..... '1/··' · ... , -,:_, 

que le proporcionan ex~eriencia y las realiza sindificultad porque· 

sus movimientos son libres. . -. '• 

=:> Después siguen. los Ju~gos iociali=adosy ~011· •reglas ~que .se 

generan en la última parte del keí-íodo ¡;reope~i}¿Í¿n~I en compal1ía 
~-.-~\:~}~·: :;·~;:",.--~?_":~>-··<·;¡,_" :·~,_-=:·:_ ?~:: .. :\> -~- /·:_"·: .. -. : .. <: ~:. '.' .. ·. ,_ - ·-

de otros niños. Estas deben sef fuínirnas',;'senciÍ!ás;:'cortas y claras 
.~·;;\· ~ '. :: ·',' ' I~~·~ :~. {·i:~· .·• -:::,: '· ,'t •;· , . - ~'.~.''. ': '~.": '-:,::· -_, ·; . " .. _- :._- -~ • ' .•. -' : 

para que los nii'ios comprendan aunque/no IEIB-entlendarú'deLtodo 
• . .,' :, -~ .... 'c~-.,. ·'; ~·:.::·,~··, -<'>·.:;" -~;~·('."·- ·-·->·. :v-i:''.._:".-· ·: -'·';, ,:"-/·.~·--' -'.' :~ . -';"¡ ·_-,·:.·: .:.-;-. 

todavía debido a que son los primeros juegos'·en qüe"élnifio'tiene 
, . ',, .. _,, .. ' ... '· .-,. _._,_.-,,l.·-. ',i 

que realizar ciertos movimientos ~e'ácu~r4o a-·fas indicaciOnes qUe 

se le dé al grupo. 

=:> Los juegos de construcción se.a~ des_(més de los 4 años, en ellos 

hay mayor organización,y;apróximacióná la realidad una vez que 

observan y pregunt~ ,~ ~~~~a;2:~6'::'10 , que ·.les interesa. Es .de . 

construcción porque los nl11os~{Ütffi~~ materiales o juguetes J)aI'~ 
formar (construir) objetos que le son más comunes y que los 

rodean constantemente como: casas, cocheras, edificios, parques 
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etc;, reflejando un n1ayor acercan1.iento-- a' .hf-realidad ~urt,a ve-z·- CtUe · 
observan y preguntan a cerca deloque les interesa ,así como atención 

hacia los detalles como ventanas; :p~JJ~~/~~~}jas; ~1~eb:le~, ~tc.,'que 
permite a los niños empezar a resolver pfobléni;~ 'ij~~-:s,i;1es}pr~sefltán ·---··-

- _· . -. ' ::· , , . -:·:;_-~:~~~~:.~.:~\F(·:.:.u;¡,.'.:~-_,.,~r::~<:;~c~:-_~.< > ;~\~ i -< >: -._ ':,;/--_-, 
cuando construyen algo y no tiene la forma q4~··~e~e~;:·c9!11ie:zan a 

buscar alguna opción que les ayude a logr~i¿1~
1

rt~'.:tj'ai~'re'h~::~c)1i~t~ir, 
~',->"··~,,,--.·•_:·>_;_.Ji···'•,' ,-1.,_.- ~-'·'}{···: '-'~:.'"'·" '., 

Dichos juegos repercuten en el aprendizaje Cte!in.Íft'Ó'ali'permitirle 

utilizar las mismas capacidades y destrezas_· :qu~ :r;n j~lfüUégo _ al 

observar detalles y buscar opciones para llevar a cabo las actividades 

indicadas por el profesor. 

=l> Por último teniendo como base las etapas anteriores se encue,ntra 

el juego en etapas avanzadas del desarrollo al terminar el período 

preoperacional y comenzar las operaciones concretas, éste se 

caracteriza por distinguir el juego de la realidad, pero aún se 

adapta a ella por ser la que proporciona los elementos del tneé:tib' 

en el que se desarrolla; esta distinción entre la realidad y el j¿Jgo 

da pie a que las reglas se entiendan, respeten e incluso se cr~~ de 

forma cooperativa siendo los niños creadores de sus propias 

reglas, indicando que el niño puede entender y seguir 

instrucciones sin dificultad cuando se le den tareas a realizar, así 

como trabajar en grupo para lograr un objetivo, meta o tarea; esto 

permite que cada integrante coopere con los demás, realice su 

mayor esfuerzo y desempeñe una función específica para obtener 

un buen resultado reflejado con el éxito o el fracaso según sea el 

caso; en la escuela el juego apoyará el aprendizaje reforzándolo. 
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En síntesis,· el juego y el aprendizaje -aunqtfe cadá uno~-tiene su 

momento· ysu espacio •• no:estéin•pelead.os,i.Yª que.· a.l;s.·niños;p~que~os de 

:¡ .. '·.'/ • • '·-

descllbhm1~~t.o,s ·~ueien;lq~1-n1fío,~ide•esta;_edéi,d ·• p1;opprc,1?n~fumi ~asé ·muy 
• '._ _,:- ': ;~ ·.- _:_-\¡;~;-;·:->\·~-~-;~::<,~:~~ff·:._.~:.::::'xt·_,:~;~~~r:-~;~{¡~fJ\\~\;-_·1;;:'.:~.;_:·i· ~~::,:? -> ::.~~~/; !... ·:> ~- ~:~-_t:.·~'i >·?:< ~:i;;- : ~~:;;_<' ,· .:~1

~~ : 5!}._: :_ .. ,:.:. -: :-~~-~- · 

1mportant~para etapasst,ibsect1entes ..• o:,,.·.·s_.) ;i,:,·'·. r'.>'•'> '? .~ .. }········· 
. ·.•• E.1.<jA~~~:{·~~~:j~j~~~~~lj\~~5~i~·B'7ff ;j~·:-~fet1ti'~~l;~.~1:::~;·~:~~~i{d~:;~~F.:~·~n 

comportam1entocmas:1espontaneo'para ;}.'pensar,•actuar,;.y .reflexionar; por· lo 
'.' ''_:·. > ··" '.:.;·.r:<:·/?~ ', . '.~,.~ :~i :'.1.~:-~-~-~:;_.'/:;.:'._:;:<:·-:~--~-,-; '.'.'."/:>:?~~~~~i:~:'.<_'.-~1·;i<·-_-~\~\': ;,-}~~'.~;· ::.:;-_~".. ."\~· ~,~: . ··:~~~ ~/~:\(.:'' ~;'.{t·.:~~<::; ::'.: :;\~~>:'?~~:-:.·· ·>·:~\:: ',. 

que creo· nec~s~ria ;".su.;iné:lus,ióri>eri alguna~ :·aCtivid~'.9~.~ >\P~ll~I"()··de · •las 

sesiones. ·c~~··j(>~'~¡~:()~ ;·~~~'.;asi~t'.~n .·,r1~hsi.t\~" cih :,:el >:[]ri #e,~efC>ra·ru-:'~tgún 
con oc i'in ie~fo: •··· 

Comose.sabeJa inclusión del juego en el aprendizaje ~o es nuevo, 

tampoco es:lamejo~·soluciÓn o un método infalible p<fra el .apre.llctízaje, 

pero a parte de q~e e)alurrmo manipula objetos, pres~~ a~en¿ió~, ~igue 
instrucciones, reafirm~- ~ ~dquiere conocimientos, también . se divierte sin 

apartarse de los corúenidos a trabajar, pensando en ello y teniendo en 

cuenta que después ele 1.a ·~.scuela lo~. niños de la SIAP asisten a sesiones 

para mejorar sus habilidhdes de aprendh:aje y alcanzar un mejor desarrollo 
·.<.' '-:-:· :·;:: .-, . . ,,:· .. : .. ,,-,,, . -, :·--.:·--;-~·o:'<·:'' 

he pensado en algunas <>actividades· (ejercicios) que requerirán de 

conocimientos previos, alertar los sentidos, participar, ejercitar sus 

capacidades fisicas y mentales, así como respetar y seguir reglas porque se 

pueden trabajar a manera de juego dentro de las sesiones y estimular el 

aprendizaje. 
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4.1 FUNCIÓN Y DESEMPEÑO DENTRO DE LA SIAP. 
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Mi función dentro de Ja S IAP fue prestar mi servicio como egresada 

de la Licenciatura en Pedagogía a nifios que presentaron dificultades para el 

aprendizaje de las matemáticas; y para poder llevarlo a cabo ha sido 

necesario realizar las siguientes actividades: 

A partir del 17 de septiembre de 1998 se llevó a cabo la revisión de 

los expedientes de los niños a atender dentro del área de matemáticas, así 

eol11o la investigación sobre el tema que apoyara las actividades a realizar 

con los niños, pues cada niño presenta diversas dificultades para entender o 

aprender las matemáticas. 

La atención de niños se denomina intervención y cada una de ellas es 

de una hora por día y revisaba los expedientes, me dedicaba a revisar el 

material didáctico que tiene la SlAP para utilizarlo con los niños, la revisión 

de los tests y pruebas de evaluación con los que trabaja la SIAP para 

detectar las Jificultades para el aprendizaje. 

El primero de octubre de 16 a }} horas comenzó la reevaluación del 

niño de ocho años para el estudio',·~ej~~~ri,'rd~l 8 · de octubre al 3 de 

noviembre de 18 a 19 horas val()~é·~~<:l¡1 ·!fliñh ~e 7 ·años que requirió el 

servi~io de la SIAP, al término.d~;;:sJ/e~~1Jii6:i11-·fue canalizado; y a partir 
. ,·- , - · .... _ ··,.:·~_;;·_H-~',·:~,:(\.:·.:_;~i: _:<~=;,::. 

del día 5 de noviembre en ese rúislí1c{horário empecé a atender a un niño de 
i <;~o;:·:·,.·;:>\:{·-:'.·,,; 

7 años en el área de matemática5: n:.··· >::: ' ~ ·-~'r: :: 
Otra actividad fundament~l .. fue qtie me dedique a realizar 

investigación para apoyar mi pro;éctC> ~·planear las actividades que debía 

realizar con cada niño de acuerdo a su edad, así como la organización de 

una batería de tests para reevaluar al niño de 8 años (estudio de caso), pues 
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era necesaria para saber comose encontraba actualmente porque su primera 

evaluación fue realizada hacía ya ocho fneses atrás. ~orotrci)ado es ml.ly 

importante para mí esa revaloración, porque con este niño és con el que se 

desarrolló mi proyecto que es la realización de un Programa d~ int~rvención 
en un niño de 8 años de edad con dificultades en matemáticas. También 

servirá como base para las actividades de apoyo que presento más adelante. 

En la segunda fase investigue sobre el juego y su aporte al 

aprendizaje, realice la prueba de exploración y el banco de ejercicios, 

también evalué a los niños que pidieron el servicio de la SIAP. 

4.2 ESTUDIO DE CASO DE UN NIÑO DE 8 AÑOS DE EDAD CON 

DIFICULTADES EN MATEMÁTICAS. 

La siguiente batería la diseñe sobre la base de los conocimientos que 

había adquirido y en función de las características del niño que desde 

segundo de primaria venía presentando dificultades además de tomar en 

cuenta la valoración anterior que ya tenía tiempo de habérsele aplicado, 

razón por la cual era necesaria una nueva evaluación dado que la edad y el 

grado escolar ya no correspondían a los datos actuales. 

4.2.1 Batería de evaluación. 

• Área Perceptiva - motora. 

A) Antropometría visual: tiene el propósito de dar a conocer si el niño 

puede ver bien y percibe con claridad letras y signos. 

B) Psicomotricidad: 

1.- Evaluación de la Psicomotricidad Preescolar (EPP): Permite 

observar las funciones motoras - movimiento - que sirven como elementos 

TESIS CON 1 
FALL!~ DE ORIG~':·.; J 
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para una buena actividad mental; aunque el niño sea mayor de 6 años y la 

prueba es para preescolar es importante registrar si el nii'Ío ha alcanzado o. 

no ésta capacidad. 

---:__;ce_ 

Por otro .. lado es importarttt! obtener este tipode datos·.dentfo de la 

SIAP porqlle ~en.tro~·de l~s pro9lemas. de aprenclizáje .influyen muchos 

factores y denfro'·de.611~s püédé haber movimientos no. ~o~rdinados que 

repercuten en el~de~en;p~ñ<) escolár de los niños. 
,, -' ··"·, :,, ., .-··.· -

2.-•Evaluaciónde'la:PsiComotricidacrgruesa (Ozerestki). Ésta·prueba 
- . ' ,· ,,·· ··•' ,·. .· . , __ ' 

es para niños<de 6 a 12 añós y . también mide la maduración de 

movimientós, l~s. r,elaciÓnes <lti1 .~i~o cori ····los objetos ·y el control de su 

propio cuerpo. . 

- .· . 

C) Perc~pcüfa visll~F(Frostig): Registia fa capacidad del niño para 

reconocer y~di~c~i1Hfll#;.~sH.~u!os;. 'y.isuale~ ·que permiten tener una 

interpretaci§h ~;re~p~p~{ÍlJi~rifü e~ri}:1'iper.e9ro de .lo percibido. 

o; ~~s~'i:1;E;;iO~ "e'.::1;c]º ~otriz (TPVNM) mide 1a 
capacidad:;~~ri,~i#j1·'~~/J~'.::;~,e.~i~~;~:6:B>:ris~al. aislada de la motricidad a 
diferenciaide,fafü!;Früstig tjüe~es;111ot0rá> .·· · 

r --~: :-~ '.' ~-:-/,:--~~{{,:::~:~~:;~~/:~:~;~ii~:~~,~_:.': ~<"~-- -_, ,.T:·< --~~;~;-:/?> ~- ---
- -. _ .... ·-·---\~- " 

. ..,::;,. -;, ~·:<:·:.u,,- .. -_. 

E} In~~riitifio del:éueÍpó humano: da cuenta del conocimiento que 

tiene el ~ift~ s~IJfe' sú cuerpo siendo éste el primer objeto que percibe a 

través de distint~s ~ensaciones y le sirve de referencia en el espacio. 

\ ., 
"ir:. 
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· • Área de Inteligencia. 

A) Figura humana (Goodenough): permite valorar el coeficiente 
. . ·- . . . -

intelectual en función de la asociación, observación, discriminación, 

abstracción, coordinación visomotora yadaptabilidad. . ·. 

• Área de las Aptitudes. 

A)Evaluación del desarrollo de las aptitUdes báSicas para el 
. . 

aprendizaje (Valett): determina las edades,deldeSarrono·-.hasta los siete 

mios - de los niños en cada prueba cori~id~r~do~ei'nfver deJos el~mentos 
superados. Consta de 7 apartados; a). Integ~~éi6~_frí8tr~iQ·.y,'dci¡~aÜ01·i~ flsico, · 

, _. -~ :-.::~_~:~=:'.:_::·:~':~~;:."_:_~\~·'.Y.-::~'~.: ;~::)~~~:::':.t~·.;('-:}\J- -~~;-;_::5-i//_~º.''.'.::~::;_:~_'. ::<.:~ ~-~ ~::: ·: :· . <. '.:_ · · 
b) Discriminación táctil, c) DiscrimiriaCióri'~uditiva~>,'d)'!'coordin~ción 

visomotora, e) Discriminación visüal,.·•b··•bes~oll~-.:ci~'{a~if~~~j~;;~;tlu~h~·.ia 
verbal y g) Desarrollo conceptua{ donde se valcirru1/a~~~~f?~~,¡Ü~t~ri1áticos 
como identificar números, realizar operaciones:·~it~~ti~~?L;l'.~1~únas 
seriaciones y clasificaciones. Aunque la prueba sol~ {á¡t{>:i:§r~ai~~:¡8~ .;siete ··· 

años, es importante saber si ha alcanzado niveles anteriores~ f 
, : . :_} , .. ·', - . . ..~-., 

._. _:_ ·::·~_:::},".'~ 

B)Batería de aptitudes para el aprendi:ZaJe ~s·c~iú'(B~p~~ 1 y2): 
.¡::,~.. ,: '. i_~ ;~ .. ' '. __ ,. -: ,·. 

Contribuye al conocimiento de las. carácterísiicas de fos: escolares, él 
. -- _,, - . -· .. , ·- ·,-- - .. -. . > . ~ . ,· 

primero para niños de l"' grado y el ;~g~~dri #a[~'~iños de 2°. y 3º. El 

Bapae l consta de cinco prue1J~}~.(¡\:1'.e)':'.~~()~ '.~) ·.· c'~;nprensión verbal. 

b)relaciones espaciales, c)aptitudef.rillO,~r(cas'.--- conceptos cuantitativos -

donde se observa la capacidaa·.~cl~l;;'.'.fiiáof, para realizar operaciones 

matemáticas, d)aptitud perceptiva qúé sé'~ii~'ide en constancia de forma y en 

orientación espacial. 
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EL Bapae2 .tien,e la característica de que. se toma tiemp? ·específico 

para su realiz~ción Y •.•...• también se. integra P.or 5 pruebas •que son· a) 

sinónin1os, b)antónilllo~,-~ e) frunilia~:dk·~~l~br~~;T'·~~mpo~ semánticos -,· d) 

aptitud per~eJtiv~'yié) hptih'..a •; 11JrriériC:~'do,nd~la5.operaciones aritméticas 
_ _ . -· --- _;~-'--~-·~-;."'------~'.-;=-_ .. _J ·~-.-·-'-- ·~nC'--.-º-~_:o_-,.-'0--00-:.:=;''.~~--·;;,.-='~~--é'?o~:·-'; -=--o:-=-=.'~~-~'--:-------; --,=.';o,---¡::.--=· ·-. 

C) 
'<.· ,i 

l~ habilidades.·• .. básicas: registra las 

habilidades él~lhentaJes:,defniño'en/c~al'ito ·ª coordinación motora gruesa y 

::::~~~t1!;~t~l~íf ~1ll~liif t¡~t~~=o:~e P=~:.nb::~=~: 
conjuritos;operaciones aritméticas), vóC:alfülaiio, sociabilidad y expresión y 

~.. . . - --

creati vi cl~d. 

. .. . . 

D) Batería. Diagnóstica de, la Madurez Lectora (Badimale): es 

importante ~s·aber. si ·~¡ ~Íño,es ~;ª~~·.de leer.: ya que esto permite al niño 
·. •' '·\-"· .• · .. · ·' , .. _. _, ·»·'" ··-- . ,. '< . :. 

seguir. instruccionés.esc~Ítas yUbÍéfilséen:· tiria hoja al escribir. La prueba 
. .. . :~::::~ .: \'t1:T~: ~ .. ,,,.:y,_:;>:~·<'..··:·._:'":'~_<::,<:>'·;·· :_~:_x< ~:>·?·~~-- ': :/(. >-·'/t<~< -.--; .. -·1~:.r,':_:._·-~_:: 

constad(si,et'f~Párt'á510~;,,~):;:()rganiia'cio?.:~Perc,eptiva, b) reproducción de 

· ;~:r.;[t~iitilt !~!t~~:~~r~~1~~1~Tu~i:~:: y:~::;:::::~ 
derecha~ izqúierda: ~Y 

E)''~B~t~iía': de:. Aptitudes ; Diferenciales y Generales Gráfico B 

(BAD,YG 'l3)\:<l~'.1a: oportunidad de valorar las aptitudes del niño para 

diferentes áreas. 
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Contiene· HLpruebas ; a) ordenes verbales, b)áptit\ld dél 'cakulo 

(determina la .. f~cilidad• .. · .. ·P~ª•ila •...• utilización. de símbolos• ..... I~t1méricos .. ···en 

analizar figuras o dibujos eide~tifita'run~bir~C:terístitac.o g'énero común a 

varias de éstas), j) atenció~ -observaCióri y~) cÓ~;~ih.~d6n ~isomotriz. 

Cada una de las habilidades mencionadas anteriormente le dan la 

oportunidad al niño de ocho años a realizar actividades mentales y fisicas 

que permiten un mejor desempeño personal que se refleja en su vida diaria 

escolar, pero que al no alcanzar las habilidades de acuerdo a su edad 

presentará dificultades para realizar actividades indicadas por él (la) 

profesor(a) como se verá en el diagnóstico. 

4.2.1.lCaracterísticas del niño normal de 8 años. 

Antes del diagnóstico es necesario hacer referencia a las 

características que presenta un nir1o de 8 años sin dificultades de 
,_ .. ' 

aprendizaje en todos los aspectos debido a que la intervendón':y eÍinforine 
·-·-~·-..=;¡·-:. .r : 

presentado aquí se encuentra dirigido a un niño de ésta edad,J:>ero con 

dificultades de aprendizaje en el área <le matemáticas y: p~;~Úe'se dellen. 
' ·-. . .. ~········~ - - : 

tomar en cuenta su personalidad y lo que se espera qüe\arrojen IÜs 

instrumentos de la batería a ésta edad. 

'· '·""''°''"e-·~-~...::::-:-:====.:-:=.:--------·------·---·--' 
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. Es importante señalar que no existe unificación para describir y 

determinar las características del desarrollo)mmano por edades pues cada 

teoría presentá diferentes enfoque~ y períodos, por lo tanto he aquí una 

breve reseña de algunas de ellas: 

Tecril 8a¡:a ~ 

C~areBrum-. SirrOOtica E nifD errfJ1ea el k.rgJaje JHll nD::iomr lo real a:n lo li:Hra:to. 

Cogoocitiv.¡re ~ Operairescxn:JUll.'> La; rifa; a:rnien2an a pemi- en tarm ~ a c.la<ük3' ajJr¡ 

wM>dine sones y a tntnler la;~ matmúica; a an:ili1 

re~ ¡:ueWn aplic31le tales qxnri:I e; a ctjaa;o tmn; a:nn1c6. 

~reFrad Perodore lal!n:ia. Se canmriza ¡xr um laltn:ia tmµral a furr re la satislll:OOi1 

~ 

Psmu:ial re Erikll:n ln:imi:5dOO frene a 1..a; rifu; ocXp.¡ilmJ l1llTlfll:SlS destreza; y ~ en la 

infallilai eudl, IJ1 el ~y IJ1 el fl"1.llÚJ e<tenD cm la; c.urpliim; re~ 

misna edad La COITpl!lri)n cm la; <XI 1 p!ÍÍlUl croa cala \'2 

~¡, 1r¡xi1a1.ity9.lelelelifurtt'~reinñri:riirl 

Hwranisa La p¡vq.ria re 1as NeaSmlre~ A rre:tida ~!e tltOOm cala niwl re~ la P"TII nira 

rcre;idade;re MasJcm. NeaSmlre~yoo ln:ia las ~del si9-JitneniveJ. 

arra-. 

Existe una descripción más detallada sobre las características del niño 

de 8 años de edad que nos da Amold Gesell quien se dedicó a estudiar la 

evolución del ser humano por edades (años) como se verá a continuación. 

Considerando que ésta descripción es parte de la reseña de las teorías que 

han estudiado el desarrollo humano. 

Características del niño de 8 afio según Gesell: 

Perfil de conducta: 

"El niño de ocho años es una persona según las normas adulta y en 

función de la relación adulto - niño. Comienza a parecer más maduro 

ITESrscoN 
l.!.~~~_pE ORIGEh 
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incluso en su aspecto fisico. 

A los pcho años se alcanza un nivel de madurez donde los sexos 

comienzan a sc~paiarse .. En ocasiones, los varones se agrupan y se burlan de 
.·. ·· .. ¡· ' ' - ' · .. 

pad;es~=~¿~~J~~t~~rJJ.:;11tt~i~~~M~~~~~~J~'an ~~iraéió~ por sus 
.. _,,.", ,:·~:-·:'<: ,. :··;._~~:>;: ·_,_._:_'r~, it<·~_;:·-,{;r, ~·;' '· ·i~t:.~.~.;~~n(::~~~,,,·, 

E~· t~f iJ~~i!~¡:~~0~f j'~~~~~~~t~~(#f l~~ 'q1aestnlc.omo antes, figura 
más como una·potencia benéfica y,r~gt!ladorá;:'.; , ·: · 

El nifio de ocho afios no compré1fülaútj'r~~l~ é9mplejas. Sus juegos 
: "_·r:\:;·,:-·~':·i\·:·.::t:<: i;~-:;-~· .. · ·,.,.·>'· /,:_~( =.< -·.: ,?· .. ·~--.. -.:. :· . ,'- .. , 

de pelota están bien lejos de cumplif. con\lá<ortodoxia, y .depen~en a 
; •• ·.,. - -· " - "' . ' ' .. •• 'e>'. -

menudo de reglas improvisadas en el nié>fuénto. En el patio d¿jÜ~gÓs; entre 
, ,, ~;(·t;. ~ '! ~~;. ·_:. '. ·. ' .-. . . ' '- \" ' . '· .-. ; -·· •• :- . 2' . -

sus iguales, despliega una capacidad rri~yóf Jara formular y aceptafcríti~as. 
. ·,. ;- . - ' . . -~ - ' . . . 

Está aprendiendo a perder. Goza deJa'.~ida a pesar de la~ piohÍbiCÍories de 

los adultos, las que trata de interJ~~tfu. )''superar . 

. · : - ... : ·.-- .. ,, ' 

intereses, pero también adquieren una viva conciencia de las. distinciones. 

que los separan. Las tendencias a la diferenciación conducen a la retracción 

y al deseo exagerado de no tocarse mutuamente ni siquiera en el juego 

corriente. 
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De a cuerdo con Gesell el niño normal de 8 años debe de presentar 

los siguientes rasgos de madurez: 

Características motrices: 

Sus movimientos corporales tienen f1uide:l y, a 111em.1do, _gracia y 

equilibrio. Camina con libertad. Corre, salta, lucha, persigue a otro niño. 

Valor y entrenamiento son aspectos característicos del niño_ a esta 

edad. Trepando árboles, haciendo equilibrio sobre el borde de las. cercas, 

aumenta sus fuerzas. 

Ojos y manos: hay un incremento de velocidad y fluidez en las 

operaciones motrices finas. El acercamiento y. la presÍ<Jn'~Ó~Xr~~idos, suaves 

y hasta elegantes. Puede tomar parte de una.~~~ivig¿Jy,\~t:J-ihfa;~ Úempo, 
. ,_:'. -',: ·-·>i>i· -,-_ ,- _,. ·-y·;_,;:,'.:::·: .. _;,.,: -

observar el desempeño de otro niño. : _· ... :\_ · <>. , ;. • ~.';. 

En sus dibujos de la figura humana <lefliJ~~fr~\urj~.il-ibJol'\noC::ión de 
,:.,:. • º .. ,.~- • ·'' .. · ·,: '·l''"'" ·.··' ;-, ;,,; '.J,;'• 'v-· .:~;.-· · : ·.;~'..: - i·' ' • 

las proporciones corporales, y se complace espeCi~lrrie~f~ dibtijfuído figuras 
-' ' - ' - -· . ' ¡ ' . - - ·' -. ·• -·~·' - • . : • ,' 

humanas en acción. 

Higiene personal: 

Comida: Los niños que comen·. nieTl.os comienzan á ·desarrollar un 

buen apetito a los ocho años~ comen con,é'<:mstancia y con interés. . 

El rasgo típico de ocho años es un hambre voraz. Hay algunos 

alimentos que todavía no satisfacen al niño de ocho años. Está felizmente 

capacitado para comer casi de todo. Maneja sus cubiertos medianamente 

bien y recurre menos que antes a los dedos. Es necesario recordar al niño su 

obligación de lavarse las manos antes de comer, y a menudo, responde con 

un "¡Está bien, si insistes!" 
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Dormir:- Existe una definitiva tendencia a postergar :Ia e hora ele 

acostarse. Necesita que se .lo recuerden y .. tie~de aipostérgado . lo más 

~~~~h~~1¡,~iti~i~{~~f ii1f ~~:~~~i~~I~I~~~:~:, 
;:n~~~~~~~~f ~~~~1~~i~::~~:~::~~=;i::e::::e::::: 

~-::<.> ·,, ' -·. ·,' • .~':; ;_o; ,',;,·."··''~ 

frecuent~;·,·.··.·.···:·.·,:;·. __ -•i_!·> .... · .. :'.·:·:.:,\•~-~J .• !;·;"!•----
Baño:\EI~;11UiO~·p-uede_;!e1is.tiÍse· al· bafío, pero goza sobremanera de él 

una ~~~~+m~~~.;~~~~;~;~;~:We~B~~t~t;~JJ;s~prolonga en una media hora de juego. 
El nit)ó~t()Ier~·ajifü?f~Iagy,.:,((;ali~nte:yse divierte viendo hasta dónde puede 

~-- ·:.:- '. :-'"~:. :. · -.·::. ;=::~:::,_:;<: '.\;"<¡~-/ :';_':'·~:·:.:;: ;,::.1:.' :::t_:;.::~~~;~~.\ .. · : ::Y+~~~\J/.>~-;-.'.i'/·t-¡~--.~ ·: '' .. 
llegar.'(;!! cal9r.que:$,op(;>rI~,i,pó:Z~Né.verdad el baño caliente. Puede lavarse 

: :) · ~:·f. ·~:-:{I>~:·:_~- ~--l~·:/\~t~:f¿;:¿>~~~:~;:··~:" {; ~rJ)- r~~\;_ '.·.·:;fi~\; ;~~fr\::i.~~r .' :.~.'.~ ._ . . . 
lacábezasih'á)füdá.'iP,uede.cortarse,las uñas, más aún necesita ayuda para la 

ll1at1()··•áJihi~~i~.~;L-i;g;>:~~1'.R\,D::;~_;·:,J,;,;'•··· · 

···v~stido:;·~~\,¡Jt~6()X"~~~~l~r:facilidad y rapidez. Todavía necesita 
.·:· , .. , . . :. ·)·,·, .. -;_ .·: ' . . ·' .'"··· ,.;- .·,· . 

ayuda pllfa<aC:om~dar la carnisá dentro del pantalón y es necesario 

reco~dar·IJ que debe abotonar todos ió~f~~tones. El niño maneja ahora con 

facilidad_ los cordones de los .. z~p~~6~;~;t~ü~\se mantienen atados y, en 

realidad, surge un nuevo. problá~~;~;S8iq'ue el niño desea quitarse los 

zapatos sin desatar los ~ordgg¿~}·
1

~rffii"~yi{ no redunda en beneficio del 

calziicto.-··-·; -•- _ .. _ .·.·-.· < ..• ;}:.:.~;\:}~%;.f~.);i~(},;:."~:,·· 
Muestra interés;rpor;:s'u:,·ai'a~io:.y; por comprar ropas nuevas. No solo 
~..:.._: _; \.".·\~·-/·r:-<.~.l .. :::1~::;</?~\'.. :--~~i::~·.,·. ;'~~7-~\·.7·:~'.-:~::)~?~li \>:;!fD.;::: ;~:-,~:,: '.; ! '.: • ·/ 

sabe dictar .. s~s~e'sf6s'~Fri'tu~~t~;a-'!Ú9defos y colores sino que sabe también 

interv~ni{··~tj'fr~~~'.s~J~-~~,i~~/~~')~§~J;~cipas en la tienda. No obstante, por lo 

general semuestraabierto'afás sugerencias. 
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Las niñas cuidan sus·ropasmás.quelosvarones. Los \farones someten 

la ropa ·a.verdaderas pru~bas . de. :r(!sisten.cia y dan cuent~~ ahora de 

desgarrones ·Y.: ~kuj.~ros ·~j •éstos /1e;>provo~an• .algún senti1~iento de 
.· .... ,·,;· .. ; :,·.:- ·:·<:··: :: . '',·:·;.' '·' 

inc()r:ngd}cl~d.L;_~~" ... ~.· ~.~~> ·······""~ ~.'.L·>~>~~ · · · .•• ;.'.c. · ,.,..~ • 

gene;Jª~Z'~e;;~=:;:~: ~:t~í\~~a~~[t~g¡~r¡~,J~º::·q::' 1~: 
niños· de menor edad, y se. recupera de f"'elias•fmás . rapidamente. · Los 

:e: .· . _,: . • ._. ·. - .. ' ".; .· . , . ~ ~. ' . ,.,,. , , 

accidentes son causa principal de\IT;uerte:ia )~~t~··j edacl; · pril1Cipalmente 
.: .. ·' ·-., .:.·¡:, '.'' ·.:- - .. -;·.-_ ¡.· - '· ._·,.~ .·. ,. ,. 

accidentes automovilísticos, caídas y asfixias. · ·P. or·in.· mersión. 
\ •,• ... - . 

Expresión emocional: 

Gesell señala que el niño de ocho años rebo.sa . impaciencia, 

especialmente consigo mismo, y quiere qu~ las .cos.as se hagari enseguida. 

Entra y sale constantemente de la casa. Estall~ en, 1Ífint¿ p'or,nurherbsas 
'._.• .:\ C.';• ;:·~-'.;'· .'--• 

razones, en especial cuando está cansado. Puede sentirs~:;_deiilusionado 

porque algo que quería con mucho afán le ha sido.nega~Ü,~~i·~~e·f~e~tirse 
ofendido, puede haber sido objeto de críticas, o pu~ct~ J~~~~}h~6h~··algo 

' ·- ···" • ~~: 1 <,?".: 

:·:--.. ':>._~;t-::. ;-:~:;;/.:<·;~ 

sabien:: q~:::o:::ía ;::::'º~n cólera; El; nifio '.~~<'.,dr~: años puede 
. '·.;i, . <;·.;,: 

enfurecerse con la madre. Muv poca~,v~~~s;t·~~t~r'á.de golpearla; pero si se 

enfurece ante un reproche de e~la, trat'.~ri\l'e,,gJi~W~~~un hermano. 

Temores y sueños: 

Temores según 'temor morboso a la 

oscuridad y se dice que desconfta o que es tíiliido í'especto a ella. Sin 

embargo, acaso pida ahora que se apaguen las luces y nada le causa más 
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alegría que estar fuera, son sus -padres, después de oscurecido. Esta es una 
. . . . ' . ~ -

época excelente Parª ayudarle a odentarse en la oscuridad, con respecto a 

las idaS y ~eJidlis de s~ sombra según la dir~cción y la intensidad de la luz, 
• .• .•• , •..• - •; ·:/., ··,< .. 

si hay !~ces ~'ñJ~caile, y con respecto a los ruidos nocturnos. 

L~ 11.iayor.parte de los niños de ocho años enfrentan directamente toda 

experienciatemida y la repiten compulsivarnente hasta resolver su temor, o 

bien_-prcivd~an temores análogos, asustando a niños más pequeños. 

Sueños: El niño de ocho afios no suefia mucho, si sueña lo hace con 

acontecimientos diarios y con cosas agradables. Los sueños de terror se 

relacionan generalmente, con alguna influencia inmediata de la televisión, 

del cinematógrafo o de la lectura. 

Personalidad y sexo: 

La Personalidad para Gesell: El niño de ocho años tiene una 

conciencia creciente de sí mismo como persona. Está en proceso de 

convertirse en un individuo, en un miembro del mundo social. El adulto ya 

no le habla en tono condescendiente, sino que conversa con él. El niño está 

adquiriendo suficiente conciencia de sí "mismo". Con toda facilidad, se 

identifica con los personajes de sus libros, de los programas de televisión y 

de las películas cinematográficas. Su habilidad aumenta si encuentra 

respuesta en su auditorio. 

Sexo: Algunos nifios de ocho años, especialmente los varones, 

buscan aún algunos de los hechos referentes a los recién nacidos, en 

relación con su formación, con el período de embarazo y con el nacimiento. 

Es probable que las niñas sean más instruidas, más preguntonas y 

más exigentes que los varones en cuanto a hechos. Las niñas pueden ir más 
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allá, preguntan cómo puso el padre la semillit~ en el cuerpo de la inadre. 

Las niñas tienen ma~orcoiíci~ncia ·de tas· toall~ sanitarias y pr~guntan para 
' •. . . . ·; e:· - ,- ·-· ' ' . - : -. . ·.: ·,. : ' . - • -. ~, - -._ '· ' ' 'O :'i·;-_ -. o:"·- ! - - . 

qué sirven. . ,;, ;:.:· .: , ·'.> :;:· > 

:~::~::~~~;~:~:~:;~~:~~~~l!!lliif !f ¡!IJ!Il~::~ 
, ·~>·· }:'/ ::~·;:·-: .. -~·,·,·.-'<,;!y.-'--~· '·· 

casa después de casarse. •"',·,;';:~-~ .;,- -., ;;- .·:'>;·· .. " 
.,._,_.'_i,:•.r ,¿, '<." ¡","• •" 

Relaciones interpersonales: X\ L. ·'-' f ,••/) . ' . 
Según Gesell puede ser fácil "llevar~i bieri''.conel.niftb d~ocho años 

."( !,·:';, 

en la casa, pero su comportamiento óptimo se produce gen~ralme.ñte lejos 

de ella. Lo que hace ahora depende de su estádo d~ánfll1~~.#}en~r~;r~alizar 
trabajos que él mismo concibe. Le disgustan muchas~~- ~ts;ithúgti<iS trireas, 

:-··e . ···':/. ·¡·;:: -';·· · . .-~, ..• ~ 

tal como secar los platos, poner la mesa u ordenar. su•6á~Jt'Éi9i~11'.Ü~ézohga y 
refunfuña ante ellas. · /r::¿:_ 'D<··-~\····· 

A los ocho años, la relación entre tci.ma,clr~-Y,~;~i''.füB~·~~l¿;~ili~~li~~da y 

:~~:;11~.0.;:::º :;:,:g::i:~::.:· q~;~;;~.~~~~I~ri~;i~i1lm\~~::'.: 
cada vez mayor de afecto. Los abuelos sigueri 'siend~. 'grandés favoritos, 

aunque algunos niños de ocho afios pueden m~stlél~;:~~l~d;~\~~~~ ¿~:iriosos 
.. ·. . . . . --- : -. ' -~- -.. --. -,: ; . -. . . :,.~ ~· ; :; ' --. ," :; '. -.::_: ,;: ··.": 

y más críticos. Las relaciones del riiño de <J'cl~d· ahds'' 'bo~ s~r hermanos 

menores son relativamente; bÚena~. más ha perdido aÍgo de su actitud de 
' ' , e ' 

hermano mayor. Descier1c1e condemasiada facilidad al nivel de respuesta de 

sus heimanos,,,se,t~~~ili;~contenible, los molesta y termina peleando con 
- . ' . ' :: .. --;~:,-·:, - /'/·,---

ellosJCÚandó;:~s.,frespoflsable del cuidado de un hermano menor, tiene 

propensiÓTI ¿¿gs¡;~~~ demasiado estricto. 
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Juegos y pasatiempos: 

Continuando con la descripción de Gese/l los Intereses generales: El 
. . . 

nifio de ocho afios aborrece jugar a solas. Cualquier cosa que haga, quiere 

hacerla con un adulto o concun_nino,y_¡w§ol() exigeJa .. presenC:iade .. otra 

persona, sino tambiénda~coFpl~t~1afenciÓJ'.~·~~articipación de esa persona. 

Las ni~as.:~~\zclan ingred)enr~s:;:P~~tl~¡~~~'.~iz~·~c~itos y tortas. Los varones 

mezclan los contenidos de: sus'~équipos·;'de.''química para obtener nuevos 

color~s, olores y, finalmente; p~~'.¡i;~~~~M~he'Jlaman "la poción mágica". 
- ;·.: ·. ;:.:/_:; ,,_:¡·,·:···~'.:,{;z-·.'~.:\_.}_._<~:,<_·-

> ,, ~f;':~··::\ "{'<;' ;:.-
0
'· 1 .;-'""," 

Con sus juguetes, <l['ful1~1ii~;,~c'.8lcténtes, combates, persecuciones 
· :: ~.L\/_:~~k~\--:-~\~;- ~-\.:\~-:~'. ·: ... ~:. 

entre automóviles. Imita pers().najés·Cie ta5 películas que ha visto o de los 

libros que ha leído. Las nÍfi~f~l~ri'~f'J11disponer representaciones teatrales y 

montar "shows". Al nifto de ~cÍ;o años le gusta clasificar, arreglar y 

organizar. 

lectura: Aquellos que comienzan a leer bien, se deleitan ahora 

leyendo espontáneamente. Comienza a sentir gusto por los tlási6os ·de la 
-, ',.-:;;<:'': ---,¿.--·:i·,·; 

infancia. Le interesan también los libros de viajes, de:geografiáydé épocas 
·- "r·<•:·. -.:1 · 

y lugares lejanos. Los libros de. historietas son aÍlll sus;~faVÓrÍt~s. Compra, 
_· -~:_·:. >·'.-<_'.-:_:_: ·_5~: :- .·'.;·<:,::'=,,:.7~._-,,~.A;?:·-:_.:·,:~-~i?·~:~::;}Y ··_'e,._. . '.,,·, . 

colecciona, cambia, pide prestados y acu'mulct estos libros': 
- •• __ <--, --~->·:·' .::~ ·. ,.· .. . ' ¡ 

Música, televisión y cine: L~· ag;dd~/t6c'itÍ- kdúo. La televisión se ha 

erigido en parte tan importante de'·.sü''.'~j'~~-que descuidará los juegos por 

ella. Comienza a seleccionar sus programas. Ve diariamente o 

semanalmente los mismos programas y, por lo general, sabe a qué hora y 

por cual estación se transmite su programa favorito. Les agradan los 

noticiarios, las películas de animales y las policiales. 
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Vida escolar: 

Gesell afirma que le gusta la escuela y hasta Je disgusta quedarse en 

casa especialmente si ello significa perder algún acontecimiento .especial. 

Aunque no. oJ>tenga, resultados del todo buen~s en sti trabajo, · au~que- sl1s .. 

relaciones' c~n¡ 1a';n1él,estra. no sean . Cle;n~siaclo buenas, su aditu~ :e~ de 

respuestap(}~fü~a' ... / ·. .~- , :; 

. · J.'.i~uri~~ 'rirílb~, ~specia1~ente tos'.varories, tienen· aún diti¿il1t~·ci~~ en 
,, · .. ·. ,-. . . - - -. - ·- ~·,,;·\_ . ' ~-~~; :' ,;:::;<:::·-~ '_, 

cuanto a pfepélrarse para la escuelá yllegar ~:tiempo. ' <.: ' : ' 

'é1 niñ~ de ocho años puede des'~iaJ. Ya mirada más fábil~e~fa del 

pizarrón a su pupitre. Puede copiar de(pizarrón y le agrada también 'escribir 

en él. 

El impaciente niño de ocho años no puede esperar que se le impartan 

instrucciones y, aunque aparentemente las comprende, necesita que se las 

repitan. 

Puede· hacer frente a palabras nuevas mediante el contexto o la 
-:·-.;.,_ ' 

fonética;E~;rriá~ hábil y sólo ocasionalmente comete errores similaresaJos 
e >'.:., .... ; <;:,_;,, ---: ; . ·,- - -. . . . . 

de6 ó7 fifiósJibrriite ahora palabras poco importantes, invierte el orden de 

las palabras en una frase, pero, por lo general, conserva el significado.··, 

·Le agrada la aritmética, oral o escrita; le agrada usar el pizarrón y 

trabajar en su cuaderno. Dedica su preferencia a la última tabla de 

multiplicar que ha aprendido. Le agrada pasar de un proceso a otro; sus 

desplazamientos pueden incluso ser automáticos; en medio de una 

operación de multiplicación saltará posiblemente a una suma o a una 

sustracción. Un día dirá que'no le gusta la aritmética y, al día siguiente, que 

es fácil. 
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Sentido ético: 

Gesell dice que el niño de ocho rufos es tan capaz de manejar sus 

pensamientos y de reflexionar sobre las cosas. Es bastante rápid.o. en cuanto 

a las decisiones sobre las cosas importantes de. la ~,yida, aunque ,algunos 
,>.~ ·¡:._· '·-~ '•\ ·' Í::-'.1'~-. 

prefieren que la madre adopte las decisiones en tG,gái-.·(t~:~¡!~!t"q~iere ser 

bueno. Tiene ahora mayor conciencia de dos JtierZ:~s::ok~~st~{·ci~;io bueno 
.~;?~~:/. ;j:-~~~~j~:; ·'.lf.:%\~_~;,~r:x;>:~?{. \.'.;,<~~:_;:· :-<>~:-;~_ .. __ <;/' e ~ 

lo malo. Siente el trabajo de estas fuerzas cuando.obra'ifü~.éúriaimanera u 
'"' (.: ··-,-;o~,· "'-. :,<;(,.,_ -;,i; .-;~~,~": ·· 

otra. .·' ~-"·::~>~·:·/ ~ '-:.-::.::- ' 
' ... : 

Comienza a ser más responsable de sus aetos y e:¿tá;.di§puesto a 
,: " - ' .. " ' ' ' .. " ' ' ' -~ 

afrontar las consecuencias de los mismos, su primer y'.h'ab'ituál iri}pulso será 

acusar a otros. 

No muestra inclinación por tomar la propiedad de Jos. demás. Sin 

embargo con su conciencia del dinero y de lo que con.éÚe .·~e ·puede 

comprar, quizás se le encuentre tomando parte del dÍn~ro~'CÍeda casa. 

Muchos niños de esta edad son muy generosos y .usan ~¡ ·di~er6' ql.le han 

tomado para invitar a sus amigos. 

Panorama filosófico: 

Muerte y deidad: Gesell observó qué para el. niño de 8 años su 
. . ' -

principal interés religioso parece concentrarse a esta edad ·.en .el problema 
-. ;-' --~:- .·· '_;_~:--. . ' 

del cielo. No se trata tanto de una preocupación por Dios ell.:el ~ielo, como 

antes. Ahora, la relación de Dios con el cielo parece torrt~se como cosa 

natural. El cielo es un lugar a donde uno va cuando muere. 

La muerte es algo que también acepta en gran medida como cosa 

natural a menos que, como es lógico, se produzca la muerte de alguna 

1 



70 

persona muy cercana a él. La mayor parte de los riiñ.os de esta edad han 
aceptado fríamente el hecho de que todo el.· munAo, aúri , ellos mismos,, 

morirá algún día. "44 

4.2.2 Diagnóstico y evaluación 

A continuación presento el diagnóstico de la revaloración del niñ.o de 

8 años que retomé para el estudio de caso y el desarrollo del presente 

trabajo sobre problemas de aprendizaje en el área de matemáticas, estos son 

los resultados: 

4.2.2.1 1 nforme Psicopedagógico. 

1) DATOS GENERALES: 

Nombre: Anónimo. 

Edad: 8 años 11 meses 

2) MOTIVO · DEL ESTUDIO: Identificar sus dificultades 

específicas para aprender matemáticas y baja comprensión de conceptos 

(palabras que para su grado escolar debería de entender). 

3) ANTECEDENTES: 

a) Conductas emocionales.- Es alegre, emotivo, miedoso, llorón, 

inconstante, obstinado, autoritario, desconfiado e impulsivo. 

b) Conducta social.- Es obediente y tiende a ser desobediente; es 

independiente, comunicativo, sociable, servicial y en ocasiones es agresivo. 

Pasa poco tiempo con su papá, la mayor parte del tiempo lo pasa con su 

man1á; no se lleva bien con sus hermanas y tiene 2 sobrinos. 

44GESELL, Amold; et - al. El niño de 5 a 1 Oaños, págs. 188 - 189, 206 - 208. 
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c) Independencia personal.- Se viste solo,'controla esfinteres,-se' ql.ieda con 

otras personas, se entretiene solo y avec:es su mamá)e dade 6on~er. 

~;~ijíí.Iiilliáll~~,ill~!~!~:!~~:~~ 
preséntEif _h~j_?::p~~~~-\~~~ts:~":'~;~:~g}i:{•·•·,·~,· ... _,z;····-.-·• ·· 

_.-·:'::;';._~::r· ;i ·· •r.:.-:_;_I-. ·;;·~<·:·····>. ;·.·.·.·.'. _(_."~·'.::_:· ._' ,, 
;;r/." ,··-·-'!.·~ . - -

desempe~o escolar con la ÍhtdhJli181ón'de profesionales en pedagogía ya 
. , . ' . ; _,;r.-_ . ' 

que . presentaba problemas en · rn'af~maiicas al no resolver correctamente 
-·-- '."·~··:· -· -- -· ·. . - -

adiciones, sustracciones y las m~-m~n~aci~n~s ._q~e.;,cÓ~e~zaiJá'.-a aprender; 
- ~- _i~ ~~s:.t:~::·_: ;;:-t1!-; )-~: .. t::!·;r,'> ::~~,,.::_:/:~:V):::; ?l~:}:;~,~~~1-'.;_~;:_~f~ :: . .-:-·;\·.:.; 

fue entonces cuando asistió a la s1~g-¡ior;pdl11éra::i.~~z;Xse;váloró al niño y 

:~~::~::::e :;re:~~::~: e:',j~lª?i~11t~~~!;'t~::;:::::•::: 
atendido por un prestador de serviciO que~IO:Jafündió por un período muy 

:-,_.::'.''1<:~-'-.·~)\~¡j:~:~; :\<~-~-:-~-.,:;';):·<· ;' ,· 
corto sin dejar su plan de trabajo para~~lafün#rvénción requerida. El nii1o 

·:'·2.' ,;" ·.:·-~.:,~.~. ;:,·./'-· '.' ,,., 

logró finalizar el 2° grado y comenzar e1-:3~/'éuando su profesora indicó a la 

mamá que el niño requería de apoyo y I~ ~olvió a llevar a la SIAP, en ese 

momento yo ya había ingresado a la SIAP con el proyecto de atender niños 
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que presentaran problemas de aprendizaje en matemática5 siendo él quien 

permitió la continuidad de éste trabajo que por sus antecedentes me interesó 

del resto del grupo de niños ?ºn p~obi~mas de aprendizaje similares;:' ~l.l~ 
necesaria una nueva valoración~e,Jntervención acorde a lo que pre~,e~t?.en­
ésta segunda ocasión como lo he;:.ri~~cionado al principio de ésü?átJ:aitado, 

, ... - ···¡·~ - - --· -. - ·- . 

que tanto la edad del niño corrib s~ grado escolar son difer~ft&s a los 

actuales. 

. : - . 

4) DESEMPEÑO: DURANTE EL ESTUDIO: El niño se mostró 

interesado, cooperativo. y animricto ;por',los tésts; pues .decía que jugaba 
-, , .. ,..::;>·'>:· .. J._:~:-:':·:_:~: ... :<."'/< . .":'.;,\_:. <:~.:-.-: -~:·.:.:- \·_.; 

mucho y que se le tenía paciencia a difo~enéia. ~e su pr~fesora. 

Tiende a cansarse, se tarda en dar sus respuestas, no conversa mucho, 

cuando se le toma tiempo se pone nervioso; su lenguaje es relajado pero su 

voz tiene una baja intensidad en cuanto a sonido por lo que en ocasiones se 

le tenía que pedir que hablará más fuerte. 

4.2.2.2 Diagnóstico 

• Área perceptiva - motora 

A) Antropometría visual: Tien(! bien su.vista, ojo derecho 20/20 y 

ojo izquierdo 20/20. Esto nos indica qÚe no recí'.~iere de anteojos. 

8) Psicomotricidad: 

1 .- Evaluación de la psicomotricidad preescolar: Aunque la prueba 

sea para nivel preescolar nos ayuda a determinar si algo en su motricidad 

anda mal y repercute en sus problemas de aprendizaje. Su psicomotricidad 

es normal en general con nivel bueno en locomoción y esquema corporal en 

otros (identificar y señalar las partes del cuerpo en el examinador · 
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teniéndolo enfrénte, como seiialar mano izquierda, ojo derecho, etc.); es 

decir que identifica latel'alidad:_cnizada (iiqJierda, der~.éh~) del cuerpo de 

una_. personaf'qu;~:·ti7né ehtréntf. f>re1enta.difi¿uttades/<le·coordinación de 

E:~t~t*i~l~ittí~f ~¡f~;:~~~i:~~eyc:::~::: 
Áreas 'Pi.i'Í'tfuadóii'!: ;;{Bueno f Normal Ba'o 

Locomoción 

Posiciones 

Equilibrio 

Esquema corporal· 
En í 
Esquema corporal 
En otros 

2.- Evaluación de, /apsicb~10trÍcidad gruesa (O=erestki): alcanza 

su motricidad r~ghlarhle~t~t11üs~kl1o·s;/()¿ho años y tiene dificultades para 
. -... -- '·:"'" _,._ .·· , " . , .. ,.. '' ·; .. ' . ."\ ·. -, . .~: ... - : . " ';' ' ' . 

mantenerse ~n .c·~~~IiHas'·col1 Ios'.brazos extendidos lateralmente, aquí hay 

relaciÓll ··~?n,n~/·~~e~~.-~~f~~i6·t·~·rno ~ener coordinación entre brazos y 

piernas cae 'varias ve'ces sin)ograr.> control sobre sus movimientos. 
. -::- r ·'/.; t '.~:.::· .'<'·,, :" 

C) Percepción visUal ~Frostig): Tiene un cociente de percepción de 

95 que lo coloca dentro del promedio; presentando un adelanto de l año 8 

TESIS CON 
FALLP D~ ORIG~ ~ 
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meses en coordinación motora de l_os ojos que le da la habilidad de la 

coordinación oculo - mu~~~ular, sin embarg°' se observa que no tiene 

coordinación con brazo_s ;Y piernas q~e. n6 ha permitido tener buena 

coordinación ocu!O _; mci'for~; ~n~~~stancla de forma hay igualdad con su 

edad 8 años 5 meses que le ayuda a distinguir la constancia de tamaños, 

formas y colores al observar los objetos; en relaciones espaciales tiene una 

igualdad equivalente a su edad 8 años 5 meses, que son importantes para 

poder percibir secuencias de objeto en diferentes posiciones; presenta un 

importante retardo en discernimiento de figuras de 3 años 7 meses, que nos 

indica que se puede distraer o ser desorganizado al no localizar figuras 

específicas dentro de otras y por último tiene un retraso de 2 años l mes en 

posición en el espacio, que distorsiona lo que le rodea, parece torpe en sus 

movimientos - lo que pasó al valorar psicomotricidad - y tiene dificultad 

para indicar un espacio a los números y/o letras al escribir en una hoja. 

PERFIL DE PERCEPCIÓN VISUAL 

Pruebas 

Coordinación motora 
De los ojos. 

Discernimiento de 
Figuras. 

Constancia de forma\¿ 

Normal Bajo 

1 -risis CON ·-·---·¡ 
ll FALLP D~ OHIC.t:N ¡ ___ .._ _____ ... -··-···• 
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D) Test de Percepción Visual No Motri= (TPVNM): Puntuación 

natural 31 aciertos de 36, edad equivalente a 9 años, su cociente de 

percepción es de 111. Su cociente de percepción no motriz se encuentra 

dentro del promedio, pero su memoria visual, presenta poca retención al 

dificultársele recordar las figuras presentadas anteriormente, ello repercute 

en las figuras geométricas que confunde como se verá más adelante que 

son el rectángulo y el triángulo; en conclusión visual no puede completar 

figuras (incompletas) que sólo presentan fragmentos. 

PERFIL PERCEPTIVO VISUAL NO MOTRIZ 

Pruebas Puntuación obtenida Bueno Normal! Baj 

Figura :7 (ondo 
~ ' ,,:.,- . ;c-f;,;c._:,'.' \; 

8 • 

5 

.. Memada visuál 6 

.· c()lldl.l!iÍón.visual 8 

Reláciones espaciale 5 

E) Inventario del cuerpo humano: 

Señalar Nombrar 

26 en sí mismo 

+ 26 en otros 

26 en imágenes 

78 puntos 

26 en sí mismo 

+ 26 en otros 

26 en imágenes 

78 puntos 

• 

Se encuentra en un nivel medio, adecuado a su edad; las partes que 

desconoce son: ventanas nasales, pómulos, sienes, nuca, párpados, 
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antebrazos, pantorrillas y cadera, siendo algo normal dado que la 

adquisición del esquemacofporal, la aléanzará ~!rededor de. los l l y 12 

~z::;;~~f ~¡¡~~~~Ii~1~$~tt~~f r~~~~~~~t:;~: 
le ayuda<~~:idéritiftcar O.> ~eft~Úfr' &t~6~ elemeritos de acuerdo a sus 

proporcio~és'.y fün¿Íones.: ·. · 

• INTELIGENCIA 

A)Figu~~ . hlimana de Goodenough: Presenta un Cociente de 

Inteligencia cé'.Ir: de; 1 o (que lÓ ubica en el rango 111 de casos promedio, 

esto indfoáq\lKsu edad mental coiricide con su edad cronológica. En cuanto 

a los ~~e~;to~ referentes a las partes del cuerpo dibuja número de dedos 

corre~to,·;n~ dibuja cuello y los hraiós no son continuación de los hombros 
1 ;.· ' : 

cuando ya debía de hacerlo correct'amente. De acuerdo con el cuestionario 
'.~ ·,· . ' . 

adjunto indica que se siente bien ccmsigo mismo y no quiere cambiar; su 

dibujo es de una figura pequeña 9~~;.en indicadores emocionales es timidez. 

El niño se encuentra bien en cuanto a inteligencia se refiere no teniendo 

problemas de nivel cerebral que se han corroborado en sus antecedentes. 

• APTITUDES 

A)Evaluación del desarrolló de. las éiptitudes básicas para el 

aprendi=aJe (Valett): Aunque la prueba sea soló hast.a los 7 años, los 

siguientes resultados ayudan a observar el desárrollo d~l niñ~ysí c~bre 
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todas las expectativas de la prueba; En general· tiene~un· buen desarrollo 

hasta los 7 años que es elni~elmás ~lto·de la pn.l~ba, en il1teg~adónmot~iz 
y desarrollo fisico ·es capaz deimit.arn10virniet1td~~y~seg~irin~t~cciones. de 

~;;~:i::":::~:e :~:::::::t~~~~t~~~~~5~r~~~a2~•· 
dibujos; en discriminación visual es capaz de identificar ~Ún~~r~s 
pequeños, señalar figuras geométricas (sin dar nombres), identific~,:~1gIT~as. 
palabras cortas; en desarrollo conceptual que se refiere al fir~~ de 

matemáticas identifica colores, señala objetos grandes, medianos y 

pequeños y realiza adiciones horizontales de un dígito; en discriminación 

auditiva repite correctamente palabras y números, se le dificulta repetir 

números al revés y no identifica sonidos de letras; y desarrollo del lenguaje 

se encuentra bajo al alcanzar solo 6 años por desconocer muchas palabras, 

así como la relación en cosas que se parecen como frutas y alimentos. 

Prueba 

Integración motriz y 
desarrollo fisico. 
Discriminación táctil. 

Discriminación auditiva. 

VALETT 

Puntuación Bueno Norma' Bajo 

11 

33 

Coordinación visomotora. 19 

Discriminación visual. 53 

Desarrollo del lenguaje. 26 

Desarrollo conceptual. 67 

B) Batería de aptitudes para el aprendi=aje escolar 1y2 (BAPAE /y 
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·-

2): En BAPAE l su perfil es norinal para comprensión verbal.al marcar 

correctamente las figur~s que se le 'indican, en aptitud,'.nümérica t~cha el 

número correcto de objetos en cada ítem y:en',~piittid ~€ré~pffv~·i<:l~~Úfic~ 
la mayoría de las figuras faltantes en cada cas~'. Para BAPA~·2;st~ertiLy 

- ~ ---· .-

aptitudes son generalmente bajos, pues desconoce los sinónimos · y 

antónimos que ya debería saberlos, le costó trabajo eliminar el elemento 

sobrante en la parte de familias de palabras (campos semánticos), su aptitud 

perceptiva es baja como se ha visto en pruebas anteriores al no descartar 

las figuras que no iban acordes con el resto y en aptitud numérica no pudo 

resolver problemas sencillos de adición, sustracción, multiplicación y 

división, como tampoco resolvió adiciones, sustracciones y 

multiplicaciones en posición vertical, además de que confunde los signos de 

+ y de -, en las adiciones aveces resta y en las sustracciones en ocasiones 

suma. En estas pruebas se encontraba nervioso por el poco tiempo que se le 

daba para resolverlas. 

PERFIL BAPAE 1 

Bueno Ba·o 

16 
44 

PERFIL BAPAE 2 

Prueba Puntuación .. Bueno 1 Normal! Bajo 
l 

• 
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C) ''Bateria diagnóstica de la maciüre'= rÚ~tórd\ (BADIN!ALE): Sú 

madurez lectora es buena, se encuentra de~t;8 d~l j;'fa:fri6Hib.i: s;~;:: irl~úentra 
.· ~ .;.',:,\::>;-::·, ·.~) <")4;,:('.~;_: _:~;(9.':.·:'/;\:;:>~:¡?:¡~;!\:: . · :j_:;:~-~'.~_:·.;.~~~/:_'.;--}-F?>·,"'· 1;::: 

alto en reconocimiento de diferencias espac'iále'~Xa1 ;;;i;iac1iarfil'céha<lamenie 
:· - -_ --__ -· ·: :::>< .. _:: · J.: . ,~·/.('·~:t~f}: ':':);J¡(~):~¡:;~~i/(::: .~:".t~!:if::::: -&,:~·:W~'.;'.;%';~/i-- . \W'./ (::·· '! ·.· .._' .; 

Jas) iguras que son igual que el modelo, en ;seriacipn\:escrifü;id ' és,fructuras 

rítmicas reproduce las seriaciones de acuJf;<l~'\;i~ff~~;\ e 9;;![S ...... . :~,~~[cion 
---·' ·: ·:-.: .. ·~~~~~r:~~~g~;k-:;:_;fa~~~r;.~~~=~w1~~;·:f.i~11~.:.~:~~F.tJ~]~r.? : ;:.;.;~:;,:.:::- . -. . .~ 

perceptiva se encuentra dentro del promedió;es ;:capaz;de\c;'opiar/ la'inayciría 
: · .. · ----_ ~ __ ;:_(.~·~;;::·~;y: .:~\\:~~:;{};~;:;~~~~-:;;;~~1t.ft~N~b:~~L(~;:~¡~:,·' ,_!~-~:¿; :· <":,.<_::>_: . -· -. 

de las figuras; en memoria auditivo - vocal , está t~ti:!~:el i,fP,r9fü~gié>;,: repite 
'. :: : · <.'._ ::·.:·;.···.·. \:~);?'.~::· ':~~J.~U:: ;·)~ri·:;;?·~~¡;:~~~_:\;·.f<;rs:~ · : ·:;~~.;~}'·::: .::::::· :.:· _: _ -_ :·· .. _, 

correctamente frases pequeñas como se ha señalado¿:i.ani~ti,C)ffile.ht'é/. Pero 
. . . ::·:-, .. · :· .:, :.:::: : ?;: ::~,{::'.'.~~.:~ :?]rt?f:::;:~~?~~;:;~,~~\:S:7tf~:~r '{H~~~~,:.:,: /;> : .: · ..... 

mientras las frases van aumentando de palabras se d e ! chficliltá récordar 
. .- ~ ,::.:·:; :;· - ·~.~~---~-~::d~:~K;1\~:~;:~i~~\r~?~!~;-~;~1¡;~t,i?(;~·; :~·(;/ __ --:·-:.· 

algunas o cambia de orden; presenta diftcultad\:al f i-épfocfüéiri\,estrucfuras 
. · · . :,_<~_:-.:: :: ~~ti-T~ F~~¡J;.:::~~~ ·~~~-:/~~)Ú5~f.~)J_~}¡~;.~.>"~:;;;~~ ·::::::¡ _;:'.~·::-:' ': ~ ;: : -_- __ :__ :. : .. 

rítmicas con un objeto, pues sigue los patrones fítmfoosWsiií'.tomái'eri cuenta 
:_ >:· ~·,:: -.. · .~'~,{:-): .. :*t).·::i'.tS~?~'J;:r.:~:;oj_t:vi ::·~:;,t:~r·)·Tá·< _: .. ·:',::./ ::· -::·:;_:, ·. ·_.· 

los espacios señalados y en abstracción lexic(ll;i~st!Í},lfaj'O' ppr ;desconocer el 
:_.· .. : .. ·: ._:_)_'-:\:~ .f~:~~Wti.::F::·ri;':y.-.:::-~(·:-~: · ... ,:· .... ··;: - -_ .. 

significado u ocupación de algunos objetos ; c:> . iJaJ~fü~.1-'.}, : . 

. · · .j{,: .i)~f.:l!]tlj~i~!S~H~·,::-: ··: _· -
D) Batería de aptitudes /~iJ'e'ferfq.fq(é~_~[)l/ ' ·genera/es gráfico 

B(BADYG): Presenta un Cl (cocientf;·J~t~,1'~~2~~:¡'j:.~~~;:95 indicando un nivel 

promedio. Sus áreas altas son · orct~riJ-~ r J í¿s y rapidez manual; en 

ordenes verbales realiza lo indicadd'Py;~ en , ... ~fá~~- ,fu~ual su velocidad es 
·= :_ , : =_ :: ~.: .. ··. ~~·;_t ;'.\;°'.?i·tt:'k/fr._ .· ;=,':~<X ·_,. ; 1 •• ~.:: 

buena al colocar un tache a cada pu.~i.éF~~~l'§!.\ ~i}m1.J'o que se le da; dentro de 

lo normal se encuentran habilidad - i{fa;h.iill~'hb_L~erbal, al localizar la parte 
·;_·,>- :?7t/- '.'!-~~:fi~/};A··_:,: 'Y,·.·· .. . :-.. ~ 

faltante en cada caso; razonarriiertg ' lógico concreto, identifica 
.· ·,_.-- '.-'>·:· ·:.:: _,.,_ -

correctamente las figuras que no estánachtdes.con el resto del conjunto; en 

atención - observación ha logrado dibujar l~s ipartes faltantes a cada dibujo 

teniendo y en coordinación visomotriz ·-· colocó los símbolos que 

correspondían a cada objeto; su aptitud del cálculo es regular, contesta 

correctamente a cada reactivo donde debe colocar un tache a las figuras que 

lJT:. :~ ·-· "\ {_ \ 
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indican las cantidades que se le señalan, no así con operaciones que debe 

realizar mentalmente, ni problemas aritméticos donde se manifiestan 

adiciones, sustraccion~syct&isÍon~s;C:omo lo ha manifestado en BAPAE. 

E) Guía paraohsérvar las habilidades básicas: En esta observación el 

niño pres~nta en general un nivel regular. 

Eií;funciones sensomotoras su coordinación motora gruesa y fina es 

regular, se le dificulta pararse en un pie con los ojos cerrados como lo ha 

manifestado en pruebas de psicomotricidad, así como entrelazar estambre 

y hacer moños. 

Su conciencia corporal es muy buena en concepto y esquema 

corporal porque localiza correctamente las partes principales del cuerpo, 

copia las posturas de otra persona y arma rompecabezas de la figura 

humana. 

En lenguaje tiene buena fluidez al hablar, su lenguaje es claro, 

distinguible pero poco audible; relata experiencias espontáneamente, su 

tono de voz es muy bajo, desconoce algunas palabras y su significado. Del 

conocimiento de colores básicos identifica, aparea y nombra todos los 

colores. Su conocimiento de las figuras básicas también es bueno, pues 

aparea, toma al oírlo y reproduce de memoria el círculo, el rectángulo, el 

cuadrado, la cruz, el óvalo y la estrella; se le dificulta nombrar y reproducir 

el triángulo y el diamante, además de confundir en ocasiones el triángulo 

con el rectángulo. 

Su percepción visual es regular, distingue las figuras por tamaños, 

colores y/o formas, escribe sobre el renglón más no respeta cuadros porque 

escribe en ocasiones dos números o letras en un mismo cuadro (como lo 

-----.... ·-·-~~·~·- ,_ 
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indica la prueba de posición en el: espacio de Frostig) y C:uarido se frata de 

hojas blancas.· su dirección ~s .. •hácia arf°ibri .. o h~cia ;abajo y •conserva· su 
: --: ,_-,,-· .:,..,.~·_:· .. ',:.':,.'·_._-~·:~ .• ""'·, _:,,· .. _._ .. ·-: __ _ :;·,~-.'.:---~·-'.:-:··,:--~·'··-_;-::'f>·-·o.::· .. -.i. _,_._.,·.y::-. . ·:c.· ... ;, . :--- . 

ubicación· en :el "reOgfón <níierífrasUeé guiándose: coil\sü cted6\ índice· y 
· . -~:_: .. ,- ~: :: ·-:: .. '.'.Y-~'-~:·.:: .. ·~:.;,_·,:.-~?!::.:·_;_;·~-::~~~~--~ .. ?:··.·:;~-~;~:_-:.\) .. --~ _·,:5::·._:· __ >·,-:·~t\s-_ :·-~;, __ :: ~ ;?x<~: ;;,~:<:_:_;;.1:~-,~-;-_: ·i~;{:·:J ;/X :·<- :-~-- -:·:~:-·;:: .-:. t- :_·,,... 

aumen!atl.do_~Q_disminuyendO':n~oCasiones;alg~l1?5·'etras;.·sÚ:noc.ión.derecha 

~. izquiei.~a· esniÜy .• buena Y· !~·~l~~t~r~j t~;~~~;~3,~}~~l~;~~,1~{~~~.~i~a.7;:": .•• ·· .. •· 
Su· percepción auditivá es~rlleOfa/púes•iseJe'pificulta.c-opiafluri. patrón 

· . - . . .. ·: '. ·>:';·~··_,·'.~.-~--~.·::.:f:~:\~;T::~~~~-.,:-1;~~.~;···?tL}·:~.,~: .. ;:h,·::·:~·~:,.-.~{.::~;_¡~:;:··::·>;~;;;:~c~F :··,·'.'.}!..~_ ·. ·:·: · 

de. ritmo (como lo indica BADIMALE);iias1li:úítabras/que' .. fimah,)el ·número 
· .. ,: -·.:. >iú ::'.;\)'.~: ;;~:;~.))-·:;;~~%/ -i~~.~:/:·~:.:,¡~~~~-··~r.~--~}~_~.{-::~~;:t~.:·:)11i,::~·::·::~;é~~ ~:;~:~~:t .~;~~-H·.~ :_ .. ; .. -

de sílabas que forman una palabrá.yii10.'.aistfog~e·1o:s tien,lpos:"enJá'música. 
. . ·. ,:~ ;-~ ;. ·)/\ ~, ~;:·?!<:'.;¡~i~~\ ~~~-:1f.~::r{~~t\~.'t .:-:~f~t)~::·~~:~~~-,,~,1~0~~~}:~;:_)/ \'~t,:>· ~~~.s;-::;~'.·::·>::: ;. -~ ·> ·;:· · -

Las hab1hdades cogn1tivas:~se;)'en~l1entra11:;b1en,· 0po~qúe· r,e,t1ene las 

cosas de memoria. Su aritmética es;n~al~~tB~~'~5¡{)~·!res~1i~<lós s~'.·Jidió al 

niñoque realizara algunas operaciones':~:i'.~~~ii~asy ej~~cicios'iel;~iÓnados 
en h~jas anexas al registro de las habili~'ric1~s que se menciori·flrif~¿~í); no 

><.:_. ::~::<----·d;~·:":.:'-~;::::~··:. · _,· ·.. ·<: <'.:/·.·;~:,~~r.;./ ... >-
sabe leer el reloj de manecillas y p9r 10;,tanto nO comprende !os[_~o~ceptos 

. . . .. : . . =~ . r '.~:;-' .... ,._., ·. ·' . . . -'" , . ,_ .. . ,. . , ~::.::·:, ' "'"' 

minútos, media hora y hora; ·no·:}t!~liza adiciones .. ni .. Slisir~cciones 

adecuadamente, las adiciones. las .:~;~~J~.r:~I~j~e ,iz~g,ifrd~l~:;~~~f~~~~}'.f~ando. 
deben ser de derecha a izquierda/ lasm'últiplic~§ion~~;y.¡asai\/i~io~esnolas 

puede realizar porque no dom9~\j~·;\t~~l~··~(~~~~'.1f~li~~}i~&·}J.t~poco 
identifica fracciones. El vocabulario és f11Uy~restrihgido;·de.s~oí10~e;-lo·.que 

son· antónimos y significado de ·1as p~I~~t~·VC~~~§·, ~~;;iibr~ALE Y 

BAPAE). El niño es muy sociable, persiste entérminar~sus tareas y es capaz . . -' -·: . . . ~' .. '. ~" "~··· . . ,·' . -'·:" . . ' .. ' . . ' ' 

de jugar solo, es muy cuidadoso. cbn s~s.~os'as )' con las que se le prestan; 
·,• 

no puede esperar 15 min~tos.pbr'.hlg~fqUe desea y compite cuando se le 

brinda atención a otro niño. Jie'tle bl.l~na expresión y creatividad al trabajar 

libremente con el material qi:ie se le proporcione, canta canciones y platica 

espontáneamente. 
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7)DIAGNÓSTlCO GENERAL: 

Presenta dificultades en psicomotricidad gruesa principalmente en 
-. - · .... · -, 

equilibrio, . pues ·no . puede pararse en un pié con los ojos cerrados y 
. - ·.-·. -.,;• :· ,· ' - ;. " '. 

¡nante~er~e·~erl clJn:clillas; en percepciónyisual motri~ y no motriz en. cuanto 
--· - -----~ --- - - - - . - . . -.-- - -

a ITlemoda visual no recuerda todas; Ia5'·fig\ír~s hlbs.frada.5, en· conclusión · 

visu~I no es capaz de completar figur~ ~~{solo.tengan pocos trazo~· para 

identificarlas, aunque en dibujosa los qu~ les falte una parte si las J{)C:aliza, 

en discernimiento de figuras al no localizar figuras específicas 'de~tro de 

otras y la posición en el espacio ál no utilizar adecuadamente los renglones 

o figuras que se localicen en el mismo plano. 

También presenta dificultades en aptitudes como vocabulario, 

identificación de sinónimos y antónimos, así como en matemáticas, porque 

no puede resolver operaciones aritméticas básicas, pues las adiciones y 

sustracciones las comienza izquierda a derecha y por lo tanto las tareas que 

le dejan en matemáticas las tiene siempre incorrectas, en los problemas 

donde se tengan que realizar adiciones, sustracciones, multiplicaciones o 

divisiones presenta dificultades para realizarlos; tiene dificultades al 

reproducir e identificar figuras geométricas, no sabe J~.er'.,,el~;reloj . de 

manecillas, se le dificultan las tablas de multiplicar y las <liJ[~'ió'ne~. 

Tiene un CI de 1O1 en Goodenough y 95 en de madurez intelectual. en 

BADYG gráfico B ubicándose dentro del promedio, presenta un buen 

potencial y en las áreas verbal, lenguaje y lectoescritura se encuentra 

dentro de lo normal; será necesario trabajar la motricidad fina para que 

refuerce y ayude a la gruesa. 
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Con los resultados obtenidos de la batería ahora se observa lo 

siguiente de acuerdo a lo que determina la SEP que un nifío de 8 afíos debe 

realizar: 

Objetivos que debe de lograr un niño de ocho años en la escuela 

primaria de tercer grado: 

Que el alumno: 

• "Resuelva problemas. Se refiere a la construcción de estrategias 

para la resolución de problemas enlas que se utilizan diversos 
. . . ' . ' . 

recursos como el conteo;.el:cálcúl{>.111eñiál·y:las analogías. 
:·_:- .. :·: __ · .. ~:./ )/<> .-.:-~\~:\-.:~~>>:", .. ·~~-~)--_;.~.-,:r;:_~;~· .. :s~.}<~·:1 .. ··~->· .:, 

• Realice clasific.aciones.· Ésta·h~bilidádjúegauh papel relevante en 

::iqlf i~i~ll~~11f J¡J11~:.::i:c~º· ::¡::¡~:: 
• Tenga :flexibilidad;;:pé;!perisairli~nfoTqfríplica, entre otras cosas que 

- --·· ·':'c._:_:-~(,_·_º_::~.~;~~::. r-:}:·~:;·'.·:~:~/:;~fe~_;·~-~?,;-~~.}~i0~::-PH~::.~r-~yr~~·;:~:--~t;::-_~:\.;-:~-:~< 
el niftó're<:;o~·()zpa qU~,Küh'.;!ir(Jbleiriase puede resolver de distintas 
c.ormas. . ' > • ''.:/: .3i',t:~ '.ti;: ;'.".';'UJ't '' ~ ; .• : ··· 
14 "·:. ~·~-:~.:·~--~'?/:;_-,,~-~~-,:~~~;·,-· .. ;:./< 

• Presente rev~rslbl~lid~d ,H\:t pe.nsamiento. Consiste en que los 
- ·-_:-_ . __ :.\:':.:,::1·;::'0;'8~~--~-:.-~-- ·'º- ' 

alumnos puedarii<r#~?(Y~r problemas y plantearlos a partir de 

conocer el resultadÓ.'.;¿· ' 
·~~·> :·;1~J':.<: 

• Llevé a cabo gehei-alizaciones. Permitirá al niño generalizar 
.. ; '. 

relaciones matefü~~ícrig~o~strategias de resolución de problemas. 

• Presente imagir"la~i6'n:Cespacial. Implica desarrollar procesos que 

permitan ubi~t'ggJ~fis·~~el plano y en el espacio"4s . 
. ' '. . ~ . ; ; .. . - ···- ~ 

·. ·:,. ; .. ~··. ·.·r·,,?·.'·.::;·,, 
: .. ~·:1_·.-.; 

4;SEP Guia para el maestro Tercer grado, ed~cación primaria. Pp.11-17. 
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En el caso que se está tratando, el niño no cubre álgurto~" de los 

objetivos mencionados arriba, pues como se ha visto en el diagnóstico, no 
·.<·--." ---~---. :: ·. < --;"-: .. -· . .··-

puede resolver ni identificar problemas aritméticos, adernás·de qúe>presenta 

un déficit en la resolución de operaciones aritrn~ú~fil·>:'(~dicion'es, 
sustracciones, multiplicaciones y divisiones 

Otra de las dificultades es la imaginación espacial, ya que le cuesta 

trabajo ubicar objetos tanto en el plano como en el espacio. 

En cuanto a las clasificaciones el niño es capaz de hacerlas, pero 

cuando se le presentan figuras geométricas tiene una confusión con el 

triángulo y el rectángulo. 

8) PRONÓSTICO: El niño tiene la capacidad de aprender y realizar 

operaciones aritméticas sin dificultad, resolver problemas que contienen 

operaciones aritméticas básicas, puede corregir la confusión que presenta 

con el triángulo y el rectángulo, realizar movimientos coordinados de 

piernas y brazos, mejorar su memoria visual y distinguir los sinónimos de 

los antónimos con la intervención que se llevará a cabo al dirigir las 

actividades para cubrir sus necesidades tomando en consideración su grado 

escolar, su edad y su capacidad. 

Con el diagnóstico y el pronóstico llevé a cabo el programa de 

intervención planeado y basado en la información arrojada por la batería 

de pruebas realizadas previamente al niño. 
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4.2.3 Programa de intervención. 

Área a trabajar: 

MATEMÁTICAS 

Subáreas: Se trabajaron las siguientes subáreas dentro del área de 

matemáticas. 

~ Psicomotricidad gruesa y fina. 

);>- Memoria visual. 

);>- Vocabulario, sinónimos y antónimos. 

);>- Aritmética y geometría. 

Subárea: PSICOMOTRICIDAD 

);>- Psicomotricidad gruesa. 

Objetivo: El niño logrará mantener el equilibrio y puntería al realizar 

Jos ejercicios que se le indiquen. 

Actividades: 

• Sostenerse con un pie a la vez y con los ojos abiertos para que no tienda 

a caerse. 
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• Pararse derecho cori los pies juntos y cerrar los ojos durante 5 segundos, 

conforme avance .se.aumentará.el _tiempo• de ~errar l()S .ojos. 

alternándolos. ••,.; ~- ·: ·.·.' •: 

• Caminar sobre una barra de mad~ta¿olocarído punt~ con talón. 

~ Psicomotricidad fina: 

Objetivo: El niño obtendrá mayor flexibilidad, rapidez y 

coordinación ojo - mano que le permitirá utilizar mejor sus manos, 

escribir, así como tener control sobre lo que realiza. 

Actividades: 

• Colorear dibujos sin salirse del contorno y delinear figuras pegando 

palillos a su alrededor. 

• Pegar sopa sobre el contorno de un dibVjo; 

• Dibujar frutas, verduras, etc., iluminar~ hacer; tiritas enrolladas de papel 

crepé y pegarlas sobre el contorno. 

• Dibujar un pino y decorarlo con chaquira, lentejuela o confeti. 

• Pintar un dibujo con pegamento de co!~~esutÍlizando los dedos. 

• Pegar estambre en diferentes figuras 6'dibl.ljo~, haciendo curvas y rectas 

según lo pida el dibujo. 

• Dibujar sus manos en una hoja. 
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}i>- Subarea: MEMORIAVISUAL. .· 

Objetivo: El ~iño;id,eniificará y recordará ·imágenes que se le 
.;¡ __ ,,·. ,'-·\-.-'- ,. . '· ,_ 

muestren, las reproducir~en.p'ap~l{éte memoria.l1 observará .1.asdiferencias 

entre ellas. 

Actividades: 

• Se muestran al niño tarjetas con figuras sencillas como las figuras 

geométricas, los signos +, -, x, pequeños dibujos fáciles de realizar; 

después de 3 minutos retirarlos de su vista y dejar que los reproduzca en 

otro papel: conforme le sea más fácil, la dificultad irá aumentando para 

realizar los ejercicios. 

• Se presentan 5 objetos al niño sobre la mesa y se deja que los observe 

por treinta segundos, al terminar ese tiempo se cubren los objetos cOn 

una tela y al retirarla se quita un objeto, entonces se dice al niño que 

observe con cuidado los objetos y diga si se encuentran todos o falta 

alguno. 

• Observación: se coloca al niño cerca de la ventana para que observe a la 

gente que pasa por ahí, las cosas y objetos que hay afuera de donde se 

realiza la intervención; después de unos 5 minutos, se pide al niño que 

describa lo que vio fuera de la SIAP; con ello el niño empezará a 

manejar su memoria visual. 

• Jugar memorama para encontrar los que sean iguales, identificar los que 

son diferentes, el lugar donde se encuentra cada tarjeta que forma un par. 
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);>- Subarea: VOCABULARIO, SINÓNIMOS YANTÓNIMOS. 

Objetivo:. se ütilizarán. illl~genes con >dibujos · sencillos para definir los 

entre sí ·y al mismo tiempo siriónimos,los. ~ntÓnÍITios, áiref~llci~rlos 
in.co~po~~rt1cl!~.~.g~~,~ffrs~k~2sL.~ .. 

';:. :,:;\~ - ' , .... · .. ::,. ,. . 
... 

·Actividades: 

• Se utiliianimágenes u objetos para establecer semejanzas (sinónimos) y 

oposiciones (antónimos) como los paisajes de noche y de día para 

establecer la diferencia de lo opuesto y de lo parecido o semejante. 

• Se toman tarjetas, paisajes u objetos para que el niño empiece a adquirir 

nuevos vocablos ~sÚ~·si'gnificados. 

);>- S ubarea: ARITMÉTICA. 

Objetivo: Se restablecerá la noción de número y la mayoría de las 

demás categorías del desarrollo lógico-matemático. 

Actividades: 

• Concepto de número: se utilizan palitos, fichas o números para observar 

la manera en que el nifio los acomoda de mayor a menor y viceversa. 

• Seriación: se dan al niño números o palitos para poder desarrollar las 

indicaciones que se le den para formar hileras de cosas, líneas curvas y 

rectas, así como la secuencia de números o de figuras. 

• Clasificación: se le dan al niño objetos que tengan diferencias o 

semejanzas entre si para observar de qué manera realiza la selección de 

las cosas que se le indiquen (grandes, pequeñas, medianas, rojas, verdes, 

cuadradas, etc.). 
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· • · Ordenamiento: se utilizan piezas qli~ séaffdé(divéf~füf?'fiirniiílos, .: púeden 
'. -. ; e;.;;_-~; - •,• - -.- ' ·;:;~: .- . : • .. 

ser figuras geométricas, animales .. ······de { pl~sÚccf; i'_. ~,tcE'.i ·_$~ ; llfiiii~ _·•·· ·para 

• ~:~:,::,! :á:,:~:; ·~:=o:':.:e.~ii~il\!!ltll~~\filuas, 
lapices, vasos pequeños, clips, monedru;;-· et~.J;para•po.per,s\separarlosy .de 

esa manera formar conjuntos de dos, J~<i~~,~--};~\~,'.-2~1T~;a~¿t-SC .. ·. -
• Correspondencia uno a uno: se puedén utilizan algunos . objetos d_e los ya 

mencionados para que el niño identifique que a cada cosa le corresponde 

otra. 

• Actividades para la suma: utilizar palitos o fichas pará contar y formar 
... l.{ .. :;:· :::>'·i' .. ·. 

conjuntos de diferentes cantidades para después . suipaf:·.·},qª~\(contar 

:::;p~::ci::').uno, de 2 en 2, de 3 en J: iI!:~~i::~~~i{l;rii;ª la 

• Actividades para la suma: hacer nuevan1ente ccfüji.intos;';Cpefo\ ahora se 
· -:> J.~, '.:<i··;:; ::C-3:·:)~~iú!,\~:~W~~?~i~l~:~E~~füt%t%?i~:;~\1;;:~-~ ~ ~ ·.:-'}~·=_: _ :- .- ·. , 

representarán con números escritos y los si~()·s ·±~r~·- · "· -· a:iepr~s,entarla 

numéricamente, pasando así de lo conc~eto .~'~·jg_~: :;!~-~-~~-~:-{~w,.:_~!,f; _ .- ., 

• Actividades para la resta: se realiza eL ~i'i:fu~~¡'~-~k-~~~Ú~_ie~to para la 

:::e:::: :: c1~::::~º;~: q~ect;~;1i·~f~ii1~r~~\~~)iu~rro cosas y 
• Actividades para la resta: se hacen farnbi~h'.cqnjuntos quitando piezas y 

representando los números de la restric¿:~~ iC>s ~ignos - e =. 

• Actividades para la multiplicación: Se forman filas o hileras de objetos 

como fichas o palitos, primero de dos en dos, se pide al niño que sume 

todas las hileras para saber cuantos objetos son, dicho ejercicio se repite 

varias veces con diferentes números que van en aumento confonne el 

niño tenga avances. 
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• Actividades para da multiplicación: después de realizar la actividad 

anterior se dice al niño que hay una forma más rápida de saber cuantos 

objetos h~y ~n una~ hileras sin contarlos todos uno por uno; se explica al 

niño_q~e~a~ un número de hileras de un lado y otro diferente por el otro 

lado~ es entonces cuando Se representa el signo X entre el número de una 

hilera y el número de otra para formar la multiplicación y sacar el 

resultado, que será el mismo si se cuenta cada hilera con cada objeto. 

Hacer varias multiplicaciones en el cuaderno, comenzando por 

representaciones de hileras hasta que sólo se representen los números 

(sin hileras) para encontrar errores y corregirlos. 

• Actividades para la división: ya que se estableció la multiplicación se 

procede con la división; ésta consiste en tener una cantidad de cosas para 

repartirlas entre varias personas por ejemplo; se utiliza un poco la 

correspondencia uno a uno, ya que a un objeto le van a tocar varias cosas 

o una sola dependiendo de la repartición que se debe realizar. 

• Actividades para la división: una vez que el niño ya identifica la 

división se debe pasar al plano de la representación numérica. 

• Otra, por ejemplo: una llave le corresponde a una cerradura, una cuchara 

a una taza, un zapato para cada pie, etc. 

;¡;... Subárea: Geometría. 

Objetivo: Se identificarán, nombrarán y reconocerán las figuras 

geométricas, así como los diferentes tipos de líneas que las forman. 

1 

------------~-.~~,·· -~·:.:-;.~::~.:'":1~:..., t?.·Y~tr~ 
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Actividades: 

• · Figur¡is ge~inétricas: se .útilizan dichas figuras en dif~rerites tamaños y 
·., ·~::. '. 0-. :·.:·C !':;.;.' 0 : .,'.::i '. ~".-i-.":\ .~ , ~~.:· ..... :. · .. · , , ,,.~.·.· .. .,:_ < _ . . ·'.:·-: . .:: - ·-,~ : -':-.'·.'·>"~ ', . _· . ~: . - -- - ·¡.· •·- ·· .• ·;.•_ :-~, - · ·· · '.····.· .:· ,"-' ·'· -

. :~~~~~~~~\~~~W%r~~;g~~¡~m~~\~~~?~/~~~~ii~~~\~i; .~esa; 
., 

- . :- . : ~ --:_ -- . - - -- . 

• ·Figuras geométricas: se hace recordar al niño lás figuras geométricas 

que ya conoce y se le pide identifique algunas dentro del salón donde se 

trabaja, es decir, que el niño observe el lugar y trate de buscar alguna 

figura que se parezca o tenga forma de triángulo (una ventana), de 

cuadrado (un libro, una caja), de rectángulo (una puerta, un retrato o 

fotografia), de círcljl~ (el bote de la basura, una mesa, una pelota); etc. 
,_ . ,.,~ "'>: 
' ·-::, -· -· :---:_. ::.:· 

• Tipos de líneas: se iridica~Ínifto _que debe dibujar las líneas que conozca 
- · ' __ :_J·. ,:· '\<·;-;_::~3';~--~~}?';)XE-<~-~~-:. ___ -.. .. __ : <·~_.-;<2~::"'.-; -~::-~~>--_:,~~~r-: ·._,:x __ '_ 

y de acuerdo a ello sé corrégirádcn1de aya alguna falla. L~ :qneas q~e se 

deben conocer son las siguien.tes: .rectas (horizontal, v~fri~~Úf i~&Úri~cla, 
para1e1a, perpendicular), curvas <hacia· abajo, hacia arriB_~L,<>~:B~1acl·~. 

. . . .. ....:.;.- _.;·.· .. · 

espiral) y quebradas. 

• Marcar con diferentes colores los:c()nt~rnós . de cada fi~hr~}} crilocar su 
·.:· .! ,.' ~· ,.<.,.: ; 1 

: ~º:~::z::~::::::e:~:: f~~~ll~it if~f íl~~~~P~=~ ª 
d1buJar el trapecio, el hexágono,• el pég~ag?P.C>rel cubo, etc. 

• Utilizar las figuras para emitir sohi~~-~~~i jíi . ~ÓnÍdo diferente para cada 

figura. ,."·'·', 
. ·· .. ·,;; 
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4.2.4 Seguimiento de intervención. 

Como ya lo he mencionado, los días de atención fueron martes y 

jueves de 4 a 5 de la tarde. La intervención se llevó a cabo hasta el 

momento en que fue interrumpida por la huelga, teniendo un total de 22 

sesiones de una hora cada una. 

Las actividades a realizar se planeaban mensualmente con el formato 

que presento a continuación, donde se puede encontrar el número de sesión, 

la fecha, área y subáreas a trabajar, la actividad a desarrollar, el material a 

utilizar, evaluación y observaciones donde se anota la dificultad o facilidad 

que presentó el niño para realizar la actividad. 

Basándome en estas observaciones programaba el siguiente mes 

tomando en cuenta las actividades que debían repetirse y realizar. otras en 

donde se veía avance. 

Todas las subáreas se trabajaron simultáneamente al tener una 

estructura intercalada. En cada sesión de trabajaban tres subáreas. 

A continuación se presenta el seguimiento de intervención que se 

llevó a cabo para este estudio de caso, desde la primera hasta la última 

sesión a la que se pudo llegar. 

Se puede observar con ello los alcances y limitaciones que presentó el 

niño durante las sesiones, así como una evaluación constante. 



SÚBAREA:' >< 

grllesa.; o.: :•. 

Mellloria' visual. · •. 

Seriación 

Vocabulario, 
Sinónimos 

PsicomotriCiclad 
Gruesa. 

i~li1~l-~ 
. Sostenerse.; c~n\l}p¡ec;y .los •· 
Ojos · •. · abiertos : .'<illrállte · .• 5 . 
segÚndos .• . "iilierriando:. los 

• , ; '·~_;-.- A O '-: -.- ~-;': • • • ,:: • 

pies. • . • . · 
f\·lostrar . figuras .,, con los 
signos +, -, ~. / +, , 
observarlos 3 ni in.'; . retirarlos 
y reproducirlos con papel y 
lápiz. Hacer el ejercicio · con 
figuras geométricaS. · 

Agrupar 5 conjunros de palitos 
de 2 en 2, aumentando hasta JO 
palitos por conjunto, decir cual 
es más grande, cual más 
pequeño. 

Identificar diferentes 

Tarjetas con signos+, -, 
x, +, = y figuras 
geométricas. 

.. . . 

menor a mayor. 
Realiza grupos de 2 a 
Identifica grupos y p¡¡res. 

los • Identificó 3 sinónimos. Dibujos ,o figuraf como el .Logra encontrar 
..·' ·. sol,· alguien cáipinañdo/ un sinónimos. 

~~~~~~itt ~üw·r ?vi.!·:·:,@ .. . 

nombres a una sola cosa. 

Saltar 1 O veces en un . solo 
lugar, 

~< > · /< · -> · · Logia saltar sin caerse o Tiende a caerse. 
balancearse. 



Clasificación 

Espacio. 

Psicomotricidad 
Fina. 

Figuras revueltas y contar Figuras geométricas de 
cuantas hay de cada una; suda evá. 

Dibujo de un barco en 
papel cuadriculado y el 
niño lo reproducirá a un 
lado. 
Dibujo de un L, y un 
ncada uno se colorea y 
'ar' contorno se le pegan 
palillos. 

Dibujo, 
cuadriculada, 
goma. 

hoja 
lápiz y 

Dibujos, pegamento, 
colores y palillos. 

Area Matemáticas 

Geometría. 

Concepto 
corporal. 

Aritmética. 

Dibujar el contorno de las 
figuras geométricas y 
colocar su nombre. 
Mirarse en el espejo y 
señalar las partes de su 
rostro. 

Realizar sumas y restas 
con fichas y palitos. 

Hojas, lápiz, figura de 
suela eva, goma. 

Espejo. 

Fichas y palitos de 
colores. 

------------~ -------·--- -- --- --

Logra encontrarlas. slh' 
acomodarlas y darle el ' 
número correcto. 
El niño realiza el dibujo . 
de acuerdo a los cuadros .. 

Ddibuja en una sola 
·dirección y pega bien los 
palillos. 

Nombra la mayor parte 
que conforma la cara. · 

Realiza sumas y restas 
correctamente. 

,'Realizó' bien .el conteci'. · 
:¡::\.'•)_;-'. '.'\'!'o .-• •Ji'./::.-. 

;~¡:,:.~:\:::: '.~:¡O·~- '~,• ,.;'·--í: 

·si':01e :.cli~6u1tó~ 
1'reaiiíó:·?· · 1

: 
,¡ 

id~ritifica 11 sienes, 
páÍpii'do~; F . > ;!¡ v~ntanas 
nasaies .. Es nónl1a1 en'· su 
~dad' \• . ' ' 

l.a resta se' le dificú1ta y la 
suma no.· 



· Area Matemáticas 

SUBAREA 
Clasificación. 

Vocabulario, 
sinónimos. 

Espacio. 

ACTIVIDAD 
De un montón de figuras 
geométricas y animales 
clasificar cada uno en su 
lugar. Después por 
colores. 
Identificar diferentes 
nombres para una sola cosa. 

Reconocer aniba, abajo, 
izquierda, derecha. adentro, 
afuera, en medio, atrás, en 
frente. 

Area Matemáticas 

Número. 

Psicomotricidad 
fina. 

Memoria visual 

Clasificar unidades y 
decenas de acuerdo a las 
cantidades. 

Pegar sopa sobre el 
contorno de un dibujo. 

Colocar varias letras y 
números en 3" dimensión 
ante el niño durante 1 min, 
cubrirlas con un trapo 3 
seg., y al destapar quitar 2 o 
3 cosas. 

Figuras geométricas · y 
animales de plástico. 

Dibujos o imágenes de 
médico, obsequio, un 
fantasma (feo). 
Mural de la SIAP 
(bosque) y una pelota. 

Logra ' c91l~cár .fig'~rás ccfoi·• 'Realiza << la 
figura( .Y cólóres con •'correctiri1e~íi. : . 
co. lóres.- · ·, i .< ,:f ...... . 

.. . \r-: · .. : 

Reconoce otra . palabra 
para señalar lo que ve. 

Logra colocar la pelota de 
acuerdo\ a(fa~ indicación 
dada: .. :::_· ;e ····· ·· · ·· ·· 

Confunde en medio y en 
frente. · 

Perlas unidas en decena5 l ;Clas·i~~füfft;~~~~~cl'.~fü~t 
unidades, tarjetas con las · decenas ''"' '' f ''' · las · fuás de J decenas. 
números. unidades. ·•• · · · <'!Z((¡r¡ifü:/ • ·· i , . 

co1oc, " ,.,, ·~~~1~f ¡!~~i'~J?~;~~~·~~~~ Dibujo, pegamento y sopa. 

Letras y números en 3ª 
dimensión, un trapo y un 
cronómetro. 

contorno sm desviarse . ... ·< :': •1 cmdado / y quedo ·,.·· .. •muy 

Puede decir que figur~lf i?t~~~~6-1t:}.:ri?:'.H[:'.r.t?t.:jr:~;;·¡ 
faltan. . Quité 2,, éosás ¡! y ' solo 

ffie.iléiOrió" una~ ;• : . ... , . 
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Area Matemáticas Sesión:? (09-Feb-99) 

SUBAREA 
Geometría. 

Psicomotricidad 
fina. 

Me.moria .visual 

SUBÁREAl< 
Seriación 

Psicomotricidad 
gruesa. 

Espacio. 

ACTIVIDAD . EVALUACIÓN· 
_.,,, .. , .-

conEJ Fonnar y nombrar · las Geotablero y ligas 
figuras geométricas básicas colores. 

< .y 
. . •. c~rrectaíriente ·•.las figuras. !: • . 

a desarroÍlar .•... en el geotablero, grandes y 
pequeñas. 

Obseivarse en el espejo y 
mencionar y nombrar las 
palles del cuerpo más 
conocidas para su edad. 

ldcnti ficar diferentes 
nomb~es para una sola cosa 
y buscar 'en el diccionario. 

Espejo 

Dibujos e imágenes de 
médico, obsequio, rostro, 
automóvil, puerquito y asno. 
Diccionario de sinónimos. 

>MATERIAL 
Colocar el anteceSór y Tá:íjet~scon números. 
sucesor de 1 O o 15 cantidades 
y detenninar cuales con 
menores y mayores. 

Caminar sobre una barra de · · · ··· • · .. · ·· 
Barra de madera. madera colocando n pie a la 

vez. 

Menciona<)' nombra 
piernas, . pies, 
manos/ dedos, 
más cómunes. 

EVALUACIÓN 
Coloca adecuadamenté el 
antecesor y el sucesor de 
cada número. 

Camina sin balancearse ni 
. tocar el piso. 

menciona ni· nombra 
las uñas y la cadera. 

Colocó adecuadamente 
cada número. 

Se balancea . y . tiende . a 
tocar el piso. 

Colocar un animal encima, Mural de la SIAP Coloca al animal en el Lo hace correctamente. 
debajo, en medio, a un lado, (bosque), . mesa, silla y lugar que se le indica. 
enfrente, arriba, abajo, de la animal 
mesa, silla o mural. 



Area Matemáticas Sesión:9 ( l 6-Feb-99) 

SUBAREA ACTIVIDAD MATERIAL'' EVALUACIÓN OBSERVACiÓN 
Aritmética. , Realizar swnas y restas con Tarjetas con números , y , Realiza las operaciones Ha mejoradc)poco ccill la 

tarjetas de números y los si!,'llOS (+, -, =) , · ~!p error. 
signos. 

t 
''. :fj 

resa.• " ' Ir.· 
'1', 

Número 

Clasificación 

Sumar y restar unidades y 
decenas con las perlas y 
representarlas con números. 

Colocarlos por grupos 
colores, de tamaños y' 
fonnas. ·· 

Area Matemáticas 

Aritmética 

Vocabulario, 
antónimos. 

Psicomotricidad 
fina. 

Realizar sumas y restas con 
tarjetas de números y signos 
dejando huecos para rellenar 
lo que falte. 

Identificar cosas opuestas y 
sus nombres. 

Dibujar una fruta y el número 
uno. hasta el 5; iluminar y 
pegar papd crepé enrollado 
sobre el contorno de las 
figuras. 

Perlas en unidades y 
dec.enas, tarjetas con 
númerns y signos. 

pelotas 

Tarjetas con números y' 
signos. 

··~;!~~~ielbr~~~:an~::, ··~~~e:pon~e1~ia:}.~·co~~1~: .• 
dedos, · de. . los :. más operaciones,: puede manejar 

··. . ,.·..... ~w~j~r,"~~·?.~c~~3sr ·· 
'10~ Realización correcta. 

comunes. 

Menciona . bien 
sinónimos y localiza 
en el diccionario. 

otros· ;: 

Sesión: 1 O (23-Feb-99) 

Realiza bien las operaciones 
y coloca los números en 
lu'g_ar correcto. 

, il· 

Ha realizado las operaciones 
sin dificultad. 

Dibujos con día-noche, rico- ·;J;de .identificar que los 
pobre, sucio-limpio, frío~ ; dib'ujoi' 'son opuestos o 

~oíltrarios: · •. 

Presentó un poco de 
dificultad para entender lo 
que es opuesto. caliente, feliz-triste. 

Hojas, lápiz, goma, 
colores, tijeras y resisto!. 

P~~a·s~~r~- el contorno el 
papd sin desviarse. 

Lo realizó con poca 
dificultad para enrollar el 
papel. 



Area Matemáticas Sesión: 11 (25-Feb-99) 

Geometría Dibujó a•~ase de.figuras' ·Pu~dé:':n1árchr· 
diferente color de las figuras geométricas y colo~es: ¡ .. :cigiiras .:sin 'confundir 
geométricas. c~ntomos, 

Aritmética. 

Psicomotricidad 
gruesa. 

Hacer sumas, 
multiplicaciones 
cuaderno. 

restas 
con 

Y Cuaderno, lápiz y goma. 
el 

Caminar sobre una línea 
hacia atrás y saltar con 1 pie Línea. 
~ltPmlan~nln~ 

Area Matemáticas 

Aritmética. 

Memoria visual. 

Formar 246 conjuntos de 2, 
sumar, cambiar de posición decir 
al niño que se puede sumar más 
rápido si multiplicamos el 
número de filas por el número de 
fichas de una lila. 

Observar a través de la 
ventana y después el niño 
contará lo que observó. 

Fichas de plástico, palitos 
de colores y tarjetas de 
números y signos. 

Mencionar y señalar. las 
Concepto corporal partes del cuerpo de un Muñeco. 

muñeco. 

Tiene dificultad en las 
Obtiene los C resultados• multiplicaciones, superando 
correctos. ·~ . :• la eje-eución de la resta. 

Ccamina sobre -1{ línéa y Ejec_uta el ejercicio con poca 
sálta .. o' :·(¡¡ ficultad> .. tiende . . . 

representar 
multiplicación con fichas 
y números. 

Logra mencionar las 
cosas más sobresalientes. 

Logra mencionar y 
señalar las que son para 
su edad. 

; balanceárse pocoJ. < 
'11 ..• , :.y. '···· '· .. ·- . •j, 

con 

Realizó una buena 
observación. 

Mencionó y señaló sin 
dificultad. 



Area Ma.temáticas 

SUBAREA 
Geometría. 

Vocabulario y 
antónimos. 

Psicomotricidad 
fina. 

ACTIVIDAD 
Unir letras y números con 
crayola para formar las 
figuras geométricas y 
mencionarlas conforme se 
fonnan y establecer la 
diferencia. 

ldenti ficar entre cosas 
opuestas y hacer la relación 
de antónimo. Probar un limón 
y un dulce. 

Dibujar un pino,· ilumi.narlo y 
decorarlo con lentejuela, 
chaquira }; confeti. · · 

. Area Matemáticas 

SUBAREA 
Aritmética. 

Geometría. 

ACTIVIDAD 
Ir de compras con $1 O 
aumentando cantidades y 
realizando 
aritméticas. 

operaciones 

Utilizar el triángulo para 
formar dibujos y observar 
que cosas tienen la misma 
figura. 

Sesión: 13 (04-Mar-99) 

·EVALUACIÓN OBSERVACIÓN 
Crayolas y hojas con l.etras y· Urie y menciona Ya estableció el rectángulo 

y no asocia el triángulo con 
su nombre. 

números que indiquen los correctamente las figuras. 
puntos de unión. .. · · 

Dibujos, rasposo-liso; bajo­
alto, corto-largo, nuevo-vijo, 
frio-caliente, día-noche. Un 
limon y un dulce. 

·Puede establecer las 
diferencias correctamente. 

Logró establecer los 
antónimos sin pro~lemas; 

Hoja banca, lápiz, goma, . contorno 
colcii'es, chaquira,. lentejJela, · diferentes 
córifeti y resisto!. . . . .. . . 

Ilwnina bien y pega · con 

MATERIAL 
Pelotas, muñecas, fruta, 
cubos, cuentos, 
rompecabezas y tarjetas con 
número que servirán de 
precio. 
Hojas, lápiz, goma, colores. 

Logra calcular lo que .va á {glld(>, realizarsüs,éóm¡:íras 
gastar, cuanto le sobra o : útilizando surnásfr restas. 
falta utilizando sumas, ta muitiplicación se le 
restas y multiplicación. dificulta.·· · 

Logra comparar objetos 
con la figura del triángulo 
y a base de triángulos. 

Dibujó un sol; nombra 
con más seguridad al 
triángulo y observó que 
hay cosas que tienen la 
misma forma. 

Psicomotricidad 
gruesa. 

Saltar la cuerda con ambos Cuerda o reata. 
pies, con uno y hacia atrás. 

Logra saltar constantemente 
y sin que pise la cuerda. 

Salta bien, pero tiende a 
pisar la cuerda. 



Area Matemáticas 

Aritmética. 

Espacio. 

Número. 

Realizar problemas sencillos Cuaderno, lápiz y goma. 
de sumas y restas. 

Annar un rompecabezas de Rompecabezas. 
pocas piezas aumentando e 
identificando a que pane 
pertenecen. 

Jugar palitos chinos y sumar Palitos chinos, hoja y 
los tantos de acuerdo al color lápiz. 
y valor de cada uno para 
anotar ... · 

Area Matemáticas 

Aritmética. 

Memoria visual 

Psicomotricidad 
fina. 

Hacer conjuntos de 2, 4 y 6 Fichas de plástico, tarjetas 
fichas, hacer sumas y con números y signos. 
multiplicaciones. 

Jugar memorama y comparar Memorama. 
las parejas ganados, 
identificar quien tiene más y 
quien menos. 

Pintar un dibujo con resisto! Dibujo, resisto), pintura 
de colores utilizando sus vegetal. 
dedos. 

Sesión:l5 (IO~Mar-99) 

identificar el. y 
de operación y 
cantidades a utilizar. 
Puede armarlo y ubicar el· 'Lo realiza con dificultad. 
lugar que le corresponde a · 
las piezas. 

Logra la correspondencia ,<Óifi¿~ltad para 
color-valor y realiza la' ':corr~spóride!lcia, 
suma correctamente.•···· .::: :ipara'lasuma. 

: it . · ~ : ... · . ·r 

la 
así 

·· . · ,;,,,;;;,.··~~;,~;\l.'~c·.>.·:-:/··~:j\. Y·":":•,::'. : .: ·r.:· > :·. ' ·: ·' '!· ': ,·, 

Logra correspondencia fr de ! Sus . ·.·•·• resultados han 
resultados entré ¡~;süilla}i 1a:•, !1 ccirr~spo~aido 

resta. · ) :>·¡ \::faJi ~¡1p;e~i~1~~~nte. 
1 

. 

Recuerda el lugar. defla5:: ·1Realii:ií · la aetividad . con 
tarjetas con la que 'háceii ;::dific~itiU:i: · 
pareja. >: ,¡ '.;!,S;·'.> ' 

Pinta sin salir del con tomo. C : .:
1Lo/ ~iido • .• r~lii:ó 

•'dificultad. • 

-------:------------.._ ...... ..,,~P...-11(.@#iltM'@ 7 

o 
o 



Area Matemáticas 

Aritmética 

Vocabulario 
sinónimos y 
antónimos. 

Aritmética 

Número 

Psicomotricidad 
gruesa. 

Completar los números que Cuaderno, operaciones, 
faltan en las operaciones de lápiz y goma. 
suma, resta y multiplicación. 

Separar los sinónimos a la Dibujos de sinónimos y 
izquierda y los antónimos a la antónimos. 
derecha. 

dificultad 
:¡súma y 
{multiplicación · 

· ·.. ·• ' ' :: dificultad. 
Coloca ad~b~damente No recuerda 
sinónimos y antóriimos. ·,. ·. '.sinónimos. 

la 
·resta; 

con 

algunos 

Dar una palmada cuando se Un 
muestre el [=::J l un golpe 

y un Responde a cada 
sin equivocarse. 

con el pie para el fj_. 

Colocar el signo a las Cuaderno, operaciones Coloca los signos La multiplicación causa 
operaciones en el espacio incompletas, lápiz y correspondientes. poca dificultad. 
blanco. goma. 

Jugar palitos chinos y Palitos chinos, hoja y Logra la correspondencia Causó mínima dificultad. 
sumar los tantos de lápiz. color con valor. 
acuerdo al color y valor. 

Domina los movimientos 
Mover el Hula - hula con las Hula- hula. circulares de manos, pies Poca dificultad con el pie, 
manos, los pies y la cintura. y cintura. ha mejorado su equilibrio. o 



Area Matemáticas 

Aritmética 

Concepto corporal. 

Espacio 

En cinco cajitas colocar 5 cajitas, colores, lápiz, 
colores 3 colores en cada una, cuaderno y goma. 
hacer la swna y representarla 
con la multiplicación. 

Repasar las partes del cuerpo 
enfrente del espejo y con un Espejo Y un muñeco. 
muñeco. 

Jugar con el niño haciendo la 
pregunta ¿dónde están? Pelotas, cubos, cuerda, 
Diferentes objetos colocados animales, fichas. 
a la vista del niño. 

Area Matemáticas 

SUBAREA ACTIVIDAD MATERIAL 
Aritmética Realizar multiplicaciones Cuaderno, fichas, palitos, 

en el cuaderno utilizando cajitas, lápiz y goma. 
fichas, palitos y cajitas. 

Memoria visual Jugar memorama y Memo rama. 
comparar quién gano más 
parejas y quién menos. 

Vocabulario, Presentar los dibujos y que Dibujos de sinónimos y 
sinónimos y indique cuáles son sinónimos antónimos. 
antónimos y cuáles antónimos. 

-
'''· ... ·,:!i· .. ,.: .. ;:,,,,';._t'-··.·.c .. ·,,p ... .;,..:.. .. ·,. 

Sesión: 19 (24-Mar-99). 

Suma y represe1!fa. 
adecuadamente la 
multiplicación. 

sm 

Recuerda, menciona y La cadera la confunde con 
señala las partes del la cintura. 
cuerpo. 

Indica Ja posición de cada 
objeto (arriba, abajo, 
etc.). 

Realizó la actividad sm 
dificultad. 

Sesión: 20 (12-Abr-99) 

EVALUACIÓN OBSERVACIÓN 
Representa Ja Con muy poca dificultad 
multiplicación con los representa correctamente 
objetos como en el la multiplicación. 
cuaderno. 
Recuerda la posición de Con dificultad recuerda la 
las cartas que forman una posición de las tarjetas. 
pareja. 

Identifica y nombra Nombró e identificó 
correctamente sinónimos correctamente cada 
y antónimos. dibujo . 

... 

-o 
N 



Area Matemáticas 

Aritmética 

Geometría 

Psicomotricidad 
fina. 

Con tarjetas de números y Tarjetas con números y 
signos completar las signos. 
multiplicaciones. 

Dibujar figuras geométricas 
diferentes a las básicas como 
el trapecio, hexágono, 
pcntá¡;ono, cubo y escribir 
sus nombres. 

Figuras de suela 
hojas, lápiz y goma. 

eva, 

Pegar estambre al contorno Figuras, estambre, resisto) 
de las figuras que dibujó y tijeras. 
anterionnente. 

. Arca Matemáticas 

SUBAREA 

Sesión: 21 ( l 4~Abr~99) 

Completa las operaciones 
acertadamente. 

Logra nombrarlas y 
señalarlas correctamente 
sin ver los nombres. 

Pega el estambre sobre las 
Líneas. 

Ses.ióíi: 22 . ( l 9-Abr-99) 
·<·~ - ;•o.':" 

'Logró' ' · < '¿oÍÍlpi~tar 
' _, .. .:,.- .. · ,,., ... ,. ' \ ... -1¡· /· ___ 1, __ •., 

correctaniente, ;
1
¡. ya .:; no 

presentadificultad par~ la· 
multiplisadó~,),/ ··· .·· · 

·,:-·> 

Confund~ ·~iL ~niágoÜo· 
con el liexágono>. · 

1 

. ,:: J -.J 

Bien• réalikda,'t¡)egó 
estambre· sin dificultad.' •. 

OBSERVACIÓN 
Aritmética Repartir igual número de Palitos . de. colores y Logra repartir cantidades Presentó dificultad para 

repartir el mismo número 
de palitos a cada caja. 

Espacio 

Psicomotricidad 
gruesa. 

palitos para cada cajita. cajitas. iguales para cada caja. 

Copiar el diseño en el Dos geotableros y ligas de 
geotablcro. colores. 

Lanzar y atrapar objetos Pelotas, bolas de estambre 
con las manos. o costalitos de frijol. 

Logra 
correctamente 
diseños. 

. Logró algunos diseños 
con dificultad. 
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4.2.5 Evaluación. 

Como se observa, la intervención no pudo llegar a su tém1ino, la 

causa se ha mencionado desde el principio, que fue la interrupción de 

actividades en la UNAM por la huelga. 

A continuación presentG una evaluación a manera de avances y 

dificultades con las que se enfrentó el niño de ocho años para el estudio de 

caso. 

Las subáreas de seriación y clásificación fueron superadas con las 

actividades realizadas, esto permitió que el niño avanzara en lo que es la 

base de número y aritmética. 

En geometría se le dificultó identificar adecuadamente el triángulo y 

el rectángulo lográndose la identificación poco a poco y se logró 

incrementar figuras como el hexágono, el pentágono, el trapecio y el cubo, 

donde el pentágono y el hexágono causaron confusión en nombre y forma, 

por lo que de seguir la intervención se hubiese continuado con ejercicios 

para que los identificara y diferenciara uno de otro. 

La subárea de aritmética fue la más trabajada porque se establecieron 

las operaciones de adición, sustracción y multiplicación con bastante 

ahínco, ya que es una de las partes fundamentales de las matemáticas. 

comenzando con actividades sencillas para ir a las más complejas y lograr 

las abstracciones por medio de la manipulación como lo mencionó Piaget, 

se pudieron establecer las adiciones, sustracciones y multiplicaciones que 
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fueron las que tomaron más tiempo; se empezaba a trabajar con la división 

pero no fue posible concluir. 

En psicomotricidad gruesa y fina se observa un gran adelanto, 

principalmente en psicomotricidad fina gracias a las actividades que se 

planearon, en cuanto a psicomotricidad gruesa se lograron avances y era 

necesario continuar con ejercicios de saltos, caminar, lanzar y atrapar la 

pelota o costalito para establecer mejor el equilibrio en su organismo. 

Con la subárea de concepto corporal se reforzó la ubicación y nombre 

de cada parte que conforma el cuerpo, siempre empezando con él mismo, 

después con un muñeco y por último con imágenes, ir de lo concreto a lo 

abstracto poco a poco. 

La memoria visual ha sido también importante, pues con actividades 

de este tipo el niño pudo ser más observador y agilizar su memoria para 

recordar todo lo que ve, esto le ayuda para identificar letras, números y 

sucesos. 

Para el vocabulario de sinónimos y antónimos fue necesario 

establecer que existen cosas que las podemos llamar de diferente 

manera/nombre y tan1bién hay palabras o cosas que son opuestas/diferentes, 

esto ayuda, refuerza y apoya a la clasificación, pues pude ordenar objetos 

por sus diferencias (ser opuestos en color, tamaño o fonna) o sus 

semejanzas (parecerse en color, tamaño o forma). 
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En general el niño presentó un buen avance en todas las subáreas al 

realizar las actividades que se tenían planeadas y tomando siempre en 

cuenta su desarrollo, desempeño, logros y avances. 

Para identificar los avances también tuvo participación la mamá del 

niño quien me comentaba que en la escuela la profesora ya no le llamaba 

tanto la atención por no realizar las cosas como se debe, así como también 

que sus calificaciones en operaciones aritméticas iban mejorando poco a 

poco y el niño día con día realizaba mejor sus tareas y los trabajos que le 

dejaban durante las clases. 

En cuanto a la segunda fase, valoré a varios niños que llegaron a la 

SIAP para ser atendidos, la mayoría presentó dificultades en lectoescritura y 

lenguaje; realicé los ejercicios que se verán a continuación de acuerdo a la 

génesis de las operaciones concretas referentes a las matemáticas que 

observó y desarrollo Piaget. 

V. BANCO DE EJERCICIOS DE APOYO PARA EL ÁREA DE 

MATEMÁTICAS. 

Los siguientes apartados se han basado en la teoría de Piaget -como 

marco referencial y por sus demostraciones- específicamente para el final 

del período preoperacional y el período de las operaciones concretas (entre 

5 y 11 afios) con relación a la génesis de las operaciones concretas 

referentes a las matemáticas conjuntando el juego (como medio didáctico) 

que expone Piaget haciendo que el aprendizaje sea más agradable y eficaz. 
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5.1 PRUEBA DE EXPLORACIÓN 

Al realizar el banco de ejercicios clasificados para el área de 

matemáticas con base a la génesis de las operaciones que dan pie al 

aprendizaje de éstas, vi la necesidad de tener un instrumento que 

contribuyera a especificar las operaciones que requieren atención y 

facultara la adecuada utilización de los ejercicios. 

Diseñé una prueba de exploración tomando como referencia los 

conceptos de las operaciones que permiten el aprendizaje de las 

matemáticas como son la noción de conservación, la seriación, la 

clasificación, la noción de número, del espacio, el tiempo y la velocidad. 

Esta prueba de exploración la realice no como examen ni como test, 

sólo servirá para localizar aspectos del aprendizaje de las matemáticas que 

se han o no se han concretado y que los niños ya deben de tener de acuerdo 

a su edad y las capacidades que caracterizan cada período, que en éste caso 

son preoperacional y operaciones concretas dado que la población asistente 

a. la S lAP se encuentra entre los 5 y los 11 años de edad. 

Los reactivos de la prueba de exploración se redactaron retomando 

los experimentos y demostraciones* que Piaget llevó a cabo en sus 

investigaciones para establecer su teoría del aprendizaje a través del 

desarrollo humano, identificando así el desarrollo de cada niño acerca de la 

génesis de éstas en los períodos preoperacional y operaciones concretas por 

una parte; y por otra, la prueba se piloteo con autorización y especificación 

de la S lAP con cuatro niños de 5, 8, l O y 12 años para observar que los 

•verter agua de un recipiente a otro diferente, transformación de la plastilina, cambio de posición de 
igual número de palitos de colores, ordenamiento de palitos de diferentes tamaños, ordenación de 
números; clasificación de objetos (por colores, semejanzas y diferencias), correspondencia 1 a 1, 
identificación de números y nociones espacio-temporales. 
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reactivos fuesen comprendidos por los niñosalpedir la realización de cada 

actividad y constatar que se dieran los resultados esperados confom1e a la 

edad, considerando también que los niños presentan diversos problemas de 
- - -

__ aprendizaje, razón por la cual asisten a la SIAP. 

Una _vez piloteada la prueba pude' verificar que la mayoría de los 

reactivos son comprensibles para los niños, la aplicación es atractiva por la 

diversidad de material didáctico utilizado y lo más importante es que se 

pueden obtener como resultados las dificultades específicas que cada niño 

presenta en la génesis de las operaciones concretas para el aprendizaje de 

las matemáticas, cumpliéndose así el objetivo de la prueba. 

Con el piloteo realizado se pudo precisar que la duración promedio de 

la aplicación es de 50 a 60 minutos dependiendo de las habilidades y edad 

de cada niño; de ésta manera también especificar que la aplicación debe ser 

individual dado que es esencial que el aplicador sea quien proporcione y 

maneje - cuando sea necesario - el material a utilizar. 

También es necesario especificar los reactivos en los cuales hubo 

algunos cambios: 

!1J Reactivo 4 del apartado l. Nociones de conservación, se utilizaban 

un billete de $50 y diez ._IT1~~~das de $1; esto se utilizará para 

niños de 8 a 11 años. p~t~-~h l~gar de las monedas de $1 serán 

cinco de $1 O; y para los :niÍlos de 5 a 8 años se utilizarán una 

moneda de $ l O y diez monedas de $l. 

!1J El reactivo 3 del apartado ll.Seriación, cambio de redacción; decía 

lo siguiente: coloca los números del l al 5, el l al más pequeño, el 

2 al que es más grande que el pequef'io, así hasta llegar al 5. Ahora 
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dice: Dentro de las figuras coloca los números del 1 al 5, empezando 

con el número 1 a Ja más pequeña, así hasta terminar con el número 5 

a la figura más grande. 

l1l Los reactivos 6 y 7 del segundo apartado (seriación), fueron 

ampliados los espacios en blanco para colocar los números, pues 

los números de Jos niños son más grandes. 

l1l La redacción de los reactivos 4,5 y 7 del apartado III. 

Clasificación, sólo se adicionó unas palabras, al primero sólo se 

agregó que Jos triángulos deben ser en cantidades iguales; el 

segundo se pide que se coloreen las figuras que se relacionen y se 

agregó que se relacionen entre sí; y en el último se cambió la 

palabra deberían por deben. 

l1l En el apartado IV. Noción de número, el reactivo 2 decía: colorea 

únicamente las figuras que te indican los números de la izquierda; 

y ahora se ha complementado así: Colorea únicamente el número 

de figuras que te indican los números de la izquierda. 

l1l Para el reactivo 5 de la noción de número se dividieron las 

operaciones aritméticas para niños de 5 a 7 años (adiciones, 

sustracciones y multiplicaciones sencillas) y de 8 a 11 años 

(adiciones, sustracciones multiplicaciones, divisiones y un 

problema). 

l1l Por último en el reactivo 3 del apartado V. Espacio, decía: Ilumina 

las cosas que se encuentran abajo del mar. Ahora dice: Ilumina los 

animales que podemos encontrar abajo del mar. También los 

animales cambiaron para que los niños los identifiquen, ya que 
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algunos no los conocen y la paloma ya se había utilizado 

anteriormente en un reactivo, el pingüino se cambió por un pez 

espada, confund~ a;fo~-nifios pues dudaban porque me indicaban que 

vive sobre elhi~loy tambié'! en el agua; por otro lado la mantaraya 

se sustituyó por un perro, porque al observarla los niños decían que 

parecía un pájaro o un papalote y para evitar confusiones y que se 

logre el objetivo del reactivo decidí colocar un animal más común 

para los niños. 

5.1.l Instrucciones de aplicación: 

A continuación hay un cuadro guía para identificar los reactivos que 

se deben aplicar a los niños de acuerdo a su edad y operación a evaluar. Si 

el niño requiere ser evaluado con reactivos que sean para menor edad a la 

suya, se podrán tomar de acuerdo al cuadro y además aplicar los de su edad 

para observar el desempeño del niño, las dificultades que presenta y las 

operaciones que requiere cubrir para su edad. 

Operación 

Noción de conservación 

Seriación 

Seriación 

Clasificación 

Clasificación 

Clasificación 

Noción de número 

Noción de número 

Noción de número 

Espacio 

Espacio 

Tiempo y velocidad 

Tiempo y velocidad 

Edad 

5 a 11 años 

5 a 6 años 

6 ó 7 a 11 años 

5 a 6 años 

6a8ailos 

8 a 11 años 

5 a 5 años y medio 

5 y •;, a 6 y 'li años 

7 a 11 ailos 

5 a 7 ailos 

7 a 11 años 

5 a 6 años 

6 a 11 ailos 

Reactivos a aplicar 

tas 

..-,...-------
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



5.1.l.1 Nociones de conservación. 

A) Material: 

l l l 

Dos recipientes transparentes preferentemente de plástico de diferente 

forma y tamaño, '14 de agua potable por si el niño se la llega a tomar, dos 

pedazos de plastilina de igual color y tamaño, un dibujo de un hielo, un 

dibujo de un recipiente con agua, un billete de $50, diez monedas de $1 O (se 

utiliza una de ellas para los niños de 5 a 8 años), diez monedas de $1 y 

cinco palitos de igual tamaño y diferentes colores. 

B) Normas de aplicación: 

Reactivo 1: Presentar ambos recipientes (uno con agua y otro vacío) 

al niño, decirle que el contenido es agua que se vaciará al recipiente que se 

encuentra vacío y él debe indicar con su dedo sobre el recipiente a dónde 

cree que llegará el agua y después de haberla vaciado preguntarle si es la 

misma agua o ha cambiado. 

Reactivo 2: Con los dos pedazos de plastilina formar dos bolas frente 

al niño, dejar que las observe unos segundos, después tomar una bola para 

formar una tira y preguntar ¿dónde hay más plastilina? y anotar la respuesta 

del niño en el espacio en blanco del reactivo. 

Reactivo 3: Colocar sobre la mesa los dos dibujos (agua y hielo) y 

preguntar si están hechos de lo mismo anotando la respuesta del niño (a) en 

el espacio en blanco del reactivo. 

Reactivo 4: Para niños de 5 a 8 años tomar las monedas colocándolas 

sobre la mesa, en un lado la moneda de $1 O y en otro las diez monedas de 
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$1 y preguntar ¿dónde hay más dinero?. A los niños de 8 al 1 años utilizar 

el billete de $50 y las diez monedas de $1 O y hacer la misma pregunta. 

Reactivo 5:Utilizar los palitos de colores situándolos en forma 

vertical uno junto a otro dejando un pequeño espacio ( 1 1 1 1 1 ) 

permitiéndole al niño los observe y después cambiarlos de posición, ahora 

horizontalmente dejando espacio entre cada uno (- - - - - ); entonces 

preguntar si son los mismos o han cambiado. 

5. t. l.2 Seriación. 

A) Material: 

Palitos o figuras de diferentes tamaños con secuencia (uno o dos 

centímetros de diferencia entre cada uno), tarjetas con números, lápiz, 

goma, color rojo y azul. 

B) Normas de aplicación: 

Reactivo l: Proporcionar los palitos o figuras revueltas e indicar que 

los coloque de menor a mayor, una vez que el niño haya terminado revolver 

los palitos o las figuras nuevamente y pedir que los coloque de mayor a 

menor. 

Reactivo 2: Dar el lápiz al niño para que observe las figuras y tache 

la más grande. 

Reactivo 3: Mostrar al niño las figuras para que con el mismo lápiz 

del reactivo anterior escriba dentro de las figuras los números del 1 al 5 
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comenzando con el número 1 a la figura más pequeña, así hasta terminar 

con el número 5 a la figura más grande .. 

Reactivo 4: Proror:c;i~!2ªr"Hl ~~lpr,rojc> al njño para que ilumine la 

figura más pequeña. . · : ·· .. · ·· •.• 

Reactivo 5: Dar .al nifto'ecl '.(:.oI6r ~ul para que ilumine la figura 
.'."}:~->;. ,'. -~};~/: 

mediana. · 
__ .. · .. ,·:.' ... -_.,;. 

Reactivo 6: Existen dos apartados, uno para niños de 5 a 7 años y 

otro para niños de 8 a 11 años~ en ambos apartados se debe completar la 

serie numérica colocando los números faltantes sobre las líneas en blanco 

con el lápiz. 

Reactivo 7: Se dan 15 ó 20 segundos para que el niño observe los 

números que están en desorden, posteriormente se solicita al niño que los 

ordene en las líneas de abajo. 

Reactivo 8: el niño debe realizar una numeración de dos en dos sobre 

las líneas de acuerdo a la edad del niño que se esté examinando, para niños 

de 7 años o menos la numeración será del 2 al 20 y para los niños de 8 a 11 

años la numeración comenzará a partir del número 50 terminando en el 

100. 

5.1.1.3 Clasificación. 

A) Material: 

Tangram (figuras geométricas de diferentes tamaños que sirven para 

formar otras figuras como animales o edificios}, dibujos sobre los 

•r-••· ,_ •.. ,,..__,_,_,~,.._,""''"·;••''•""• 
-·-·-.:;;'; 
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cuales se colocarán las figuras del tangram~ muebles;- y/o transportes de 

juguete, lápiz, triángulos rojos y azul.es .en igual cantidad. Lápiz, goma, 

colores de madera, figuras geométricas de diferentes colores y tamaños'. 

B) Normas de aplicación: 

Reactivo 1: Presentar al r:iño un dibujo de tangram donde se indica el 

lugar de cada figura para que los coloque sobre el dibujo. Hay 6 dibujos, 

dos de ellos son para niños de 5 a 7 años que muestra los colores y las 

figuras que se deben colocar encima de él; los dos siguientes son para niños 

de 7 a 9 años por tener mayor dificultad y figuras, también contiene los 

colores y el lugar de cada figura, por último los dos dibujos restantes son 

para niños de 9 a 1 l años presentando únicamente la forma de las figuras 

en blanco y sólo muestra líneas en negro para delinear las figuras. 

Reactivo 2: Se dan al niño muebles y/o transportes. A los niños de 5 a 

7 años se les da sólo un grupo de juguetes, por ejemplo los muebles que se 

pueden separar por sala, comedor o cocina. A los niños de 8 a 11 años 

mostrar los dos conjuntos. 

Reactivo 3: Con el lápiz el niño debe encerrar en un círculo las figuras 

que sean iguales. 

Reactivo 4: Se toman los triángulos rojos y azules en igual cantidad 

para que los separe por colores y preguntar ¿qué hay más, triángulos rojos o 

triángulos azules? 
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Reactivo 5: Entregar al niño los colores de madera para que coloree 

los objetos que se relacionan entre sí. 

Reactivo 6: (:ql~~ar~l~i Dgll~~~ geométricas de diferentes colores y 

tamaños revueltos sÓbre;la mesa'}' frente al niño para que primero clasifique 
''"'.:~: ' - . '· ....... \' ·' ') _._·· .. : 

los conjuntos porfigurfi.)' ~fsp~és p?r colores . 
. ':« -. -, ··:.:';> °'.'."~;: . 

. ,:·, 

Reactivo 7: Se le indic~ al ~iño que observe cada línea de figuras 

(una primero y luego otra) y con el lápiz tache los objetos que no deben de 

estar ahí. 

5.1.1.4 Noción de número.· 

A) Material: 

Lápiz, colores de madera y goma. 

B) Normas de aplicación: 

Reactivo 1: Para verificar que los niños han logrado la 

correspondencia uno a uno se proporciona el lápiz para que el nifto coloque 

un círculo enfrente de cada figura. 

Reactivo 2: Con los colores se pide al niño que coloree en cada línea 

únicamente el número que se indica a su izquierda. 

Reactivo 3 y 4: con el lápiz el niño deberá escribir en la línea en 

blanco el número que corresponda según sea el caso el antecesor o sucesor. 

''c•••--,--·--··~....-r.<• - .-., 
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Reactivo 5: . Con lápiz y goma el niño procederá a realizar las· 

diferentes operaciones arit~~ticas 9~. acuerdo.a lo sigilie~te: niños de 5 a 7 

años sólo adiciones y sustracci'oiles s'éri~úiil5fi.y;:1ü~"niños:d~·8.a l I años · 
... ··~··:. ~· ;<.~·;:::: .. ::,:~;:~·; --~--~-:·.:> ·r:-:·:·::'- .: '.:·~~'.' ._-.·~::,;.:·:.,:- -. :·:::_·_>"··._ '. ~-- .· :::-· -~- _:¡:::::. -}_: .. __ :: .. :'·-" .· :::.:::_ ~\: .·. --. . 

adiciones, sustracciones, multipltCaCi()n~~;~QiVi~iÓQes)y"~rproblema, .debido 

a que necesitamos observar~y:~1\~:~~~¡Üikk-'~~~~i~iruhe~te adiciones y 
.. ';. "' <~'- . .:.:·-

sustracciones que a su vez p~~it'éri Ja s:01~cÍÓn· ele multiplicaciones y 

divisiones. 

5.1.1.5 Espacio. 

A) Material: 

Muñeco o pelota, mural de la granja que se encuentra en la SIAP, 

colores de madera y lápiz. 

B) Normas de aplicación: 

Reactivo 1 : Se proporciona el muñeco o pelota al niño, indicarle que 

se coloque cerca del mural de la granja para que coloque el objeto que se le 

dio, arriba del árbol, debajo de la granja y dentro del lago. 

Reactivo 2: En el centro del salón se coloca al niño sentado en una 

silla y preguntarle ¿qué cosas hay a tu izquierda? Después de que conteste 

preguntarle ¿qué cosas hay a tu derecha? 

Reactivo 3: Con los colores de madera se indica al niño que ilumine 

los animales que podemos encontrar abajo del mar y si los niños no 

comprenden entonces decir que ilumine los que viven en el mar. 
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Reactivo 4: Mostrar al niño el dibujo de la casa para que ilumine las 

. cosas que se encuentran arriba de la casa. 

Reactivo 5: Se requiere que el niño observe ambas ilustraciones 

encerrando con lápiz las 5 diferencias que se presentan. Para los niños de 5 

a 7 años se permiten de 2 a 3 diferencias y para el resto las 5 diferencias. 

5.1.l.6 Tiempo y velocidad 

A) Material: 

Lápiz. 

8) normas de aplicación: 

Reactivo l: El niño debe observar los dibujos para que él mismo 

indique con un tache el que muestre la noche. 

Reactivo 2: El niño observará los dibujos por línea para tachar en 

c_ada caso el dibujo que sea más rápido. 

5.1.2 Instrucciones de evaluación. 

Se dará 1 punto por reactivo utilizando una palomita o un + de 

positivo cuando realice correctamente lo que se pide y cuando sea 

incorrecto colocar un tache o un - de negativo. 

5.1.2.1 Noción de conservación. 

Para todos los reactivos. Los niños de 5 a 7 años pueden presentar 

algunas dificultades que nos indican que se encuentran en la etapa 

preoperacional pues solo toman en cuanta el material utilizado como el 
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agua o la plastilina más no recipientes o forrnas~a las que cambian; rnientras 

que en niños de 7 a 11 años deben de ton-lar en cuenta tanto los recipientes, 

la cantidad de agua, plastilina, monedas y· el~m~ntos que los fr~nsfonnan. 

5.1.2.2 Seriación. 

Los reactivos 2,4,5, y 6 (de 5 a 7 años) podrán ser realizados 

correctamente de 5 y 6 años porque a ésta edad logran identificar las 
' · •.. ·,e ' 

consignas, "grande", "mecliano'<y "chico"; los reactivos 3,7 y 8 en 

ocasiones podrán ser realizados con dificultad por los niños de ésta edad. 

Mientras que los reactivos 1,3, 7 y 8 deben de presentar buena 

ejecución por parte de los niños de 6 ó 7 a 11 años pues entienden con 

claridad los conceptos "más grande", "más pequeño", de menor a mayor y 

de mayor a menor; y son capaces de construir series de 1 O y más elementos 

y de números. 

5.1.2.3 Clasificación. 

Enfocar los reactivos 1,2 y 3 para niños de 5 y 6 años por ser capaces 
... ,· ·, ' 

de hacer clasificaciones de acuerdo a semejanzas (cosas que se parecen) 

más no por diferencias, también podrán colocar figuras sobre modelos 

como tangran1, rompecabezas de madera con dibujos en el fondo y 

ensamble de figuras geométricas. números o letras en suela eva o madera. 

Para los niños de entre 6 y 8 los reactivos 2,4 y 6 donde pueden 

clasificar objetos de acuerdo a las funciones de las cosas o colores 

específicos. 
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Los reactivos 2,4,5,6 y 7 deben tener mejor realización por los niños 

de 8 a 11 años que pueden clasificar objetos por sus semejanzas y 

diferencias identificados ya sea por tamaños, colores, formas y utilidad. 

5.l.2.4 Noción de número. 

Los niños de 5 años resolverán correctamente el reactivo 1 al colocar 

un elemento enfrente de otro cubriendo así la correspondencia uno a uno 

que es la base para identificar y manipular números más adelante. 

Los reactivos 1,2 y 5 tomarán mayor importancia en los niños de 5 

años y medio a 6 años y medio por ser capaces de señalar e identificar 

números, además de realizar adiciones y sustracciones sencillas, pues la 

mayoría a esa edad asiste al jardín de niños o primero de primaria. 

Los niños de 7 a 11 años son capaces de resolver adiciones y 

sustracciones más complejas, así como antecesores y sucesores de números, 

y problemas aritméticos por lo tanto los reactivos 3,4 y 5 tendrán mejor 

ejecución; el ejercicio 5 puede ser mejor ejecutado por niños a partir de los 

8 años. 

5.1.2.5 Espacio. 

Los reactivos 1,2 y3 se aplican a niños de 5 a 7 años pues tienen la 

capacidad de identificar arriba, y abajo sin dificultad, derecha e izquierda 

con cierta dificultad. 

Los niños de 7 a 11 años pueden tener mejor resolución en los 

reactivos 2,4 y 5 porque de acuerdo a su desarrollo identifican sin dificultad 

izquierda y derecha, así como atrás, en medio y dentro; también podrán 

percibir cosas que no son iguales en dibujos parecidos o idénticos. 
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5.1.2.6 Tiempo y velocidad. 

Reactivo 1 para niños de 5 y 6 años que sólo pueden identificar el día 

y la noche. 

Reactivo 2 para los niños de 6 aJl aftos que tienen la capacidad de 

señalar los objetos que son más rápidos que otros. 

La siguiente tabla muestra la puntuación máxima por operación y 

edad, así como la puntuación total de tres rangos de edades basándome en la 

génesis de las operaciones concretas. 

Operación Edad Puntos 

Noción de conservación 5 a 11 años 5 

Seriación 5 a 6 años 4 

Seriación 6 ó 7 a 11 años 

Clasificación 5 a 6 años 

Clasificación 6 a 8 años 

Clasificación 8 a 11 años 

Noción de número 5 a 5 años y medio 

Noción de número 

Noción de número 7 a 11 años 

Espacio 5 a 7 años 

Espacio 7 a 11 años 

Tiempo y velocidad 5 a 6 años 

Tiempo y velocidad 6 a 11 años 

Puntuación total. 5 a 6 años 

Puntuación total. 6 a 8 años 

Puntuación total. 8 a 11 años 
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5.1.3 Prueba de exploración en matemáticas. 

Prueba de exploración en matemáticas orientada a las operaciones 

concretas de Jean Piaget. 

Exp. No. _____ _ 
Nombre: _________________ _ Edad: ----
Grado: ---- Fecha de aplicación: __________ _ 

Instrucciones: Contesta correctamente lo siguiente. 

l. Nociones de conservación. 

l.- Con tu dedo indica a dónde llegará el agua que voy a vaciar en este 

recipiente. 

2.- Formar dos bolas de plastilina enfrente del niño, con una de ellas formar 

una tira. Pedir al niño que señale dónde hay más plastilina. 

3.-Presentar al niño dos dibujos. uno con agua y otro con un hielo y 

preguntar si están hechos de lo mismo. 

4.- Mostrar a niños de 5 a 8 años una moneda de $1 O y diez monedas de $1; 

y a niños de 8 a 11 años un billete de $50 y cinco monedas de $1 O. Dime 

dónde hay más dinero. 

5.- Colocar dos o tres palitos de colores en una posición frente al niño, dar 
unos segundos para que el niño los observe, cambiarlos de posición y orden, 
preguntar si son los mismos o han cambiado. 
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IJ. Seriación. 

1.- Dar al niño palitos o figuras de diferentes tamaños para que los ordene 

de menor a mayor, al terminar revolver el material y pedir que lo coloque 

de mayor a menor. 

2.- De las siguientes figuras tacha la que sea más grande: 

3.- Dentro de las figuras coloca los números del l al 5, empezando con el l 

a la más pequeña, así hasta terminar con el 5 a la figura más grande. 

ºººº 
4.- De las siguientes figuras ilumina de rojo la más pequeña: 

5.- Ilumina de azul la figura mediana. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN ; 
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6.- Completa con los números·que hacen falta en cada espacio. 

*5 a 7años. 

l , __ 3,4,___, __ ,7 .• __ 9, 1 O,_· _12,~ 14, 15, __ ,~ 18, __ ,20 

21, __ ,23, _._._,~26,_. _·_,28,_._, __ . 

*8 a 11 años. 

50,51;_· ·_· _·· ,53,5~,~_:_:_.57, __ ;59,_._._. ,.:__,62,63,64,_,66,_, 

68,69,_·_,~72,73;__:_:_,75,_. _· .• ~78,~~81,82,~___, 

85, __ · ,___,88,89,_·· _"_,_· ·_,___,93,__,95,96,___,_,99, __ . 

7.- Observa los números y después ordénalos en las líneas de abajo 

colocando el más pequeño en la primera línea. 

9 3 6 2 5 4 7 

8.- Realiza una numeración de 2 en 2 (niños de 7 años o menos hasta el 20, 

niños de 8 al l años del 50 al 100). 
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111. CLASIFICACIÓN. 

1.- Coloca las piezas correctas sobre el dibujo (utilizar tangram y dibujos). 

2.- Dar al niño muebles, animales y transportes. Sepáralos por conjuntos. 

3.- Encierra en un círculo las figuras que sean iguales. 

4.- Presentar al niño triángulos rojos y azules en cantidades iguales juntos. 

Separa los triángulos por colores, ¿qué hay más triángulos o triángulos 

azules? 

5.- Colorea los objetos que se relacionan entre sí. 

..-r--\-~-" 
/,-.~, 

( r----\. 
\ 1 \ i:------·· 

~ 
~ 

6.- Proporcionar al niño un conjunto de figuras geométricas. Forma 

conjuntos de figuras. Forma conjuntos de colores. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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7.- Tacha en cada serie el objeto que no debe estar ahí. 

IV. NOCIÓN DE NÚMERO. 

1.- Coloca un círculo enfrente de cada figura. 
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2.- Colorea únicamente el número de figuras que te indican los números de 

la izquierda. 

3 
\ . .' --·· --

~-:_:____ 

~f=~ 

7 ~~~~~~~~~ 
10 nnnnnnnnnnnn 
6 ~~~~~~~~ 

3.- Coloca el número que va antes de cada número. 

Antes 

8 
11 
7 
3 
6 

4.- Coloca el número que va después de cada número. 

5 
9 
4 
12 

Después 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



5.- Resuelve lo siguiente: 

*Para niños de 5 a 7 años: 

8+3= 9+5= 

10-4= 8-6= 

58 62 32 
+35 +25 -20 

*Para niños de 8 a 11 años: 

11+6 = 

9x9= 

76 31 
-59 x2 

7-4= ---
8x7= 

76 
x9 

---

36+ 4 = 40 + lo = 

125 
+486 

175 

426 
-225 

256 
X 19 

----

819+9= ----
126 + 6 = ----

127 

José tiene $250. En la tienda compró una pelota de $25, una gorra de $15 y 

un par de tenis de $100. ¿Cuánto pagó por todo? y ¿Cuánto le sobro? 

V. ESPACIO. 

1.- Proporcionar un muñeco o pelota al niño y utilizar el mural de la granja 

de la SIAP. Coloca el muñeco o pelota arriba del árbol, ahora ponlo debajo 

de la granja, colócalo dentro del lago. 

2.- Se coloca al niño al centro del salón y se pregunta ¿qué cosas hay de tu 

lado izquierdo y qué cosas hay de tu lado derecho? 
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3.- Ilumina los animales que podemos encontrar abajo del mar. 

4, a_! 
·~ " -.. 

4.- Ilumina las cosas que se encuentran arriba de la casa. 

5.- Observa, busca 5 diferencias entre los dibujos y enciérralas en un 

círculo. 
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VI. TIEMPO Y VELOCIDAD 

1.- Tacha el dibujo que indique la noche. 

2.- Observa los dibujos y tacha en cada fila los que sean más rápidos. 

t 

Al terminar la prueba de exploración ésta arrojará resultados que 

permitan determinar si los nit1os a quienes se les aplique requieran reforzar 

o cubrir algunas operaciones concretas en matemáticas, de ser así, 

enseguida se presentan algunos ejercicios basados en la génesis de las 

operaciones concretas referentes a las matemáticas descritas en capítulos 

anteriores y en el juego como medio didáctico. 
'l'ECITS C'"""T •. 1 .;,., UJ.ll 

FALLA DE ORiGEN 
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5.2 BANCO DE EJERCICIOS. 

Una vez aplicada la prueba de exploración, ésta nos indicará las 

operaciones que cada niño requiere ejercitar para contribuir con su 

intervención sobre los problemas de aprendizaje en matemáticas que 

presente. 

Los ejercicios se fundamentan al igual que la prueba en la teoría 

psicogenética de Jean Piaget; algunos de los ejercicios se han retomado de 

actividades que llevo a cabo en sus investigaciones y el resto se han 

seleccionado específicamente del área de matemáticas de los libros Juego y 

aprendizaje escolar y aprender jugando en la escuela primaria de Osear A. 

Zapata quién llevo a cabo investigaciones sobre el desarrollo psicogenético 

que planteo Piaget en conjunto con la relación entre el trabajo escolar y el 

juego, actividad que permite la construcción del conocimiento en el niño. 

Los ejercicios fueron seleccionados de acuerdo a la clasificación que 

Osear A. Zapata realizo; para éste caso fueron juegos de aprestamiento para 

las matemáticas y juegos de asociación lógica y matemática, observando 

que se enfocaran a las operaciones que se deben ejercitar. 

El banco de ejercicios tiene como objetivo ayudar a cubrir y reafirmar 

las operaciones referentes a las matemáticas por medio del juego que para 

los niños es un aspecto esencial en su desarrollo, en cuanto a que se liga al 

desarrollo del conocimiento, la afectividad, la motricidad y la socialización 

constituyendo al juego como una herran1ienta operativa que puede ampliar 

la práctica educativa. Contemplando que Piaget considera al juego como 

una actividad para la construcción del conocimiento en el niño y en relación 
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con las matemáticas es muy importante que los niños a través de acciones 

Uuego - trabajo) obtengan conocimientos comprensibles y no sólo 

memorizables ayudadas por objetos que generalmente son los que permiten 

plasmar los conocimientos en la mente previos a la utilización de símbolos. 

Es por ello que la mayoría de los ejercicios el niño podrá manipular 

materiales de diferentes texturas, tamaños y colores que serán los que 

apoyen su aprendizaje dado que Piaget señala que así es como se logran 

aprendizajes concretos y abstractos. 

Cada ejercicio presenta objetivo, edades en las cuales se puede 

utilizar, el material necesario, las instrucciones, el procedimiento, una 

variante y metas a lograr. La evaluación de todos los ejercicios será la 

siguiente: 

2 puntos a la realización correcta. 

1 punto a la realización con dificultad y titubeos. 

O puntos a la realización incorrecta. 

5.2.lEJERCICIOS PARA LA CONSERVACIÓN DE LA CANTIDAD. 

Los gusanitos bailarines. 

Objetivo: El niño observará el cambio de posición de los diferentes 

elementos que se le presentan. 

Edades: 5 a 7 años 

Material: Fichas, botones, cubos o palitos de colores. 

Instrucciones: Se coloca una hilera con cierto número de elementos 

que posteriormente cambiará de posición. 

-------·--;] TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Procedimiento:-Se dan al nifto fichas, botones o cubos para que haga 

una ·fila igual a; la. muestra en la parte de abajo, una vez realizada la 

indi~ación}delt.rite del .niño extender los elementos usados y preguntar si 
.. '. , : .·.~: , .. ' 

hay e!rÍlis'itjo'.ri4füe_ro de fichas en ambas hileras, esperar la respuesta del 

niño, volv~rltis a unir y a separar para que el nifto observe que el número de 

elementos es el mismo. 

Variante: Colocar dos hileras una de palitos y otra de fichas, extender 

una e indicar al niño que las haga coincidir de nuevo. 

Meta: Se pretende que el niño logre comprender que las cantidades 

no cambian sólo se transforman; si el nifto presenta dificultades repetir 

ocasionalmente el ejercicio. 

La arena movediza. 

Objetivo: El niño verificará que la cantidad de arena no cambia de 

cantidad al ser vertida en recipientes de diferente tarnafto. 

Edades: 5 a 7 años o niftos que aún no alcancen la noción de 

conservación. 

Material: Recipientes de plástico transparente de diferentes tamaftos 

(tanto ancho como largo), arena a la medida del recipiente más pequeño y 

periódico para cubrir el área donde se va a trabajar. 

Instrucciones: Llenar el recipiente más pequeño, se le indica al niño 

que vacíe el contenido al recipiente que sigue y así sucesivamente. 

Procedimiento: Una vez teniendo la arena en el segundo recipiente 

preguntar al niño si es la misma cantidad, ha disminuido o ha aumentado, 

anotar lo que el niño contesta y repetir la misma acción hasta llegar al 

::- ... ~ .1:'. . . 
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último recipiente, en ese momento indicar al niño que regrese la arena al 

primer re~Í~lente; volver a preguntar si hay más, menos o es la misma 

cantidalde "ri;~h~.' 
~X~iaj!é;~~,e'Ru~dl!~utilizar harina, gelatina, frijoles o ~guad~ colores 

con loqu~ ~¿}Jtiederi:rii.ifiejar al mismo tiempo las texturas. ,,:f , 
''-.·· : .. ·,;. .·:-·_:2¡·'.··--.-:·, - -, ·.;· 

Meta: Co~ las r~spuestas que el niño dé se considera si logró o no la 

conservación del líquido, si no es así repetir el ejercicio con una de las 

variantes que se ofrecen. 

El triángulo y el rectángulo 

Objetivo: El niño identificará que un objeto sigue siendo el mismo 

sin importar su posición. 

Edades: 5 a 7 años 

Material: Un triángulo y un rectángulo medianos. 

Instrucciones: Preguntar al niño el nombre de cada figura. 

Procedimiento: Una vez identificadas las figuras se colocan en 

posiciones diferentes a las normales y se pregunta al niño si son las mismas 

figuras que se le presentaron al principio, esperar su respuesta y corregir si 

es necesario. 

Meta: Si es dificil para el nifio utilizar las figuras que se manejan, 

utilizar las figuras que ya reconoce, que no confunde y realizar el mismo 

procedimiento, una vez que logre esto se realizará el ejercicio del triángulo 

y el rectángulo. 
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5.2.2 EJERCICIOS PARA LA SERIACIÓN. 

Grandes y pequeños 

Objetivo: El niño adquirirá las relaciones de pequeño, grande, más 

pequeño y más grande. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 

Material: Palitos de madera de colores, pelotas o libros de distintos 

tamaños. 

Instrucciones: Coloca los palitos del más pequeño al más grande. 

Coloca las pelotas de la más grande a la más pequeña. 

Procedimiento: Dar al niño tres palitos de diferente tamaño para que 

los ordene del más pequeño al más grande, revolverlos y pedir que los 

ordene del más grande al más pequeño. Conforme el niño logre realizar 

correctamente los ejercicios se irán agregando tamaños. 

Variante: Cuando el niño domine las seriaciones de tamaños 

proporcionarle elementos intermedios a los ya colocados; y utilizar otros 

materiales como lápices, popotes, estambre, listones, etc. 

Meta: Cuando el niño logre colocar pocos palitos por tamaños se 

realizará eventualmente el ejercicio para ir aumentando tamaños según la 

capacidad del niño. 

Las tiras desordenadas 

Objetivo: El niño adquirirá la habilidad para ordenar del pequello al 

grande y del grande al pequeño. 

Edades: 6 a 8 años. 

Material: Tiras de papel de colores en diferentes tamaños. 
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Instrucciones: Ordena las siguientes tiras de la más grande a la más 

pequeña y viceversa. 

Procedimiento: Colocar. las'Úr~.~es,ordenádas ante el niño y darle la 

instrucción. . .. · ..... '~·.:·,~--' c•.c -

Variante: Se pueden ~ti~i~~,:~~.~as,igeométricas de acuerdo a los 

conocimientos del niño, ademáS de que se empieza a relacionar con ellas si 

todavía no las conoce. 

Meta: Si el niño logra ordenar las tiras del más grande al más 

pequeño, que les ordene del más pequeño al más grande y si tiene 

dificultades para la primera etapa repetir el ejercicio sin aburrir al niño. 

Triángulos caprichosos 

Objetivo: El niño anotará los números en el orden correcto. 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Una hoja con triángulos y otra con círculos de diferentes 

tamaños y revueltos listos para ser ordenados. 

Instrucciones: Ordena los siguientes triángulos del más pequeño al 

más grande escribiendo el número 1 al más pequeño, el 2 al más grande que 

el anterior, el 3 al más grande que sigue, así hasta terminar. Ordena los 

círculos del más grande al más pequeño escribiendo el número l al más 

grande, el 2 al que es más pequeño que sigue del grande, el 3 al más 

pequeño que el anterior y así hasta terminar. 

Procedimiento: Dar al nifio primero la hoja del orden creciente y en 

segundo lugar la del orden decreciente. 

Variante: Se puede utilizar otras figuras como estrellas, soles o vasos, 

además de que pueden aumentar las figuras según sea el caso. 
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Meta: el niño debe localizar las figuras más pequeñas y más grandes 

para colocar correctamente los números; si el niño no entiende el ejercicio 

realizar uno parecido como ejemplo. 

Agua de sabores 

Objetivo: El niño colocará adecuadamente los vasos con agua de 

acuerdo al contenido. 

Edades: 5 a 8 años. 

Material: Vasos de plástico de un mismo tamaño agua de colores para 

llenarlos a diferentes alturas y periódico para la zona donde se va a trabajar. 

Instrucciones: Coloca los vasos empezando por el que tiene menos 

agua y viceversa. 

Procedimiento: Se llenan los vasos con el agua a diferentes niveles y 

se da la instrucción al niño. 

Meta: El niño que no tenga la noción de seriación podrá lograrla 

realizando éste ejercicio. 

Tripas de gato 

Objetivo: El niño seguirá un orden para unir parejas de números. 

Edades: 7 al años. 

Material: Una hoja con varias parejas de números (variará de acuerdo 

a las cifras que maneje cada niño) esparcidas por toda la hoja teniendo a las 

parejas separadas. 

Instrucciones: Uniremos con una línea cada número con su pareja sin 

encimar las líneas, una vez tú y otra yo. 
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Procedimiento: Se da la hoja al niño con los números dispersos, se 

da la instrucción y cada jugador tienen un tumo. 

Variante: En lugar de números pueden ser letras o figuras 

geométricas. 

Meta: El niño deberá localizar los pares de números que le tocan unir, 

si es dificil para el niño se wmenzará con tres parejas de números y 

conforme logre mejorar se aumentarán las parejas. 

Dibujos ocultos 

Objetivo: El niño unirá una serie de números subsecuentes uno de 

otro sin equivocarse. 

Edades: 6 a 11 años. 

Material: Recortes de revista de entretenimiento donde se encuentren 

dibujos para terminar con líneas siguiendo una serie de números. 

Instrucciones: Une los puntos que se encuentran encima, arriba o a un 

lado de los números y encontrarás un bello dibujo. 

Procedimiento: Se da la hoja al niño con el dibujo para ser terminado 

con lineas que se trazarán al unir cada número. 

Meta: El niño descubrirá una figura si unió correctamente los 

números, si no es así volverá a intentar lo para corregir su error. Repetir si 

es necesario y aumentar la numeración. 

Cómo era, cómo soy y cómo seré 

Objetivo: El niño ordenará diferentes personajes de acuerdo a la 

experiencia de conocer personas de diferentes edades. 

Edades: 6 a 11 años. 
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Material: Recortes de revistaº con imágenes de personas que van 

desde un bebé a un abuelito. · 

Instrucciones: O~cl~na<~ l~s\'~iiuient~s personas de acuerdo al 
crecimiento de la gente. ... . .. ·· · )'. ·,. ... 

Procedimiento: Darleal niño las imágenes para que coloque sobre la 

mesa del más pequeño al más grande y viceversa. 

Variante: Se puede pedir al niño algunas fotograflas de él cuando era 

pequeño a como se encuentra ahora en este momento y también ordenarlas. 

Meta: El niño debe realizar una secuencia de las imágenes, si no 

logra hacerlo mostrarle imágenes con las que se identifique (niños de su 

edad y más pequeños). Una vez que se identifique aumentar las imágenes 

relacionándolas con su familia. 

Los muñecos en fila 

Objetivo: El niño comparará cada mufteco con los demás para 

formarlos en fila del más pequeño al más grande y viceversa. 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Muftecos de diversos tamaños. 

Instrucciones: Coloca a estos muñecos en fila como cuando te 

formas en la escuela del mayor al menor y del menor al mayor. 

Procedimiento: Se dan al nifto los muftecos con los que trabajará y se 

indicará la instrucción a ejecutar. 

Variante: Si se llega a formar un grupo de 3, 4 ó más niños se da la 

misma instrucción y se cambian los personajes. 

Meta: El niño debe lograr en objetivo al comparar cada objeto para 
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colocarlo de acuerdo a su tamaño, si no lo hace mostrarle con un ejemplo y 

reanudar el ejercicio, si es necesario repetirlo en otra ocasión. 

5.2.3 E.JERCICIOS PARA LA CLASIFICACIÓN. 

El zoológico 

Objetivo: El niño clasificará animales de cuerdo a su especie. 

Edades: 6 - 7 a 11 años. 

Material: Animales en tercera dimensión. 

Instrucciones: Forma conjuntos de acuerdo a lo que yo te pida; 

animales de 4 patas, animales que vuelan, animales que vivan en el agua, 

animales que sirven de mascotas (domésticos). 

Procedimiento: Se proporcionan al niño los animales y se elige una 

instrucción a seguir, de las mencionadas arriba. 

Variante: Este ejercicio se puede realizar con fruta o verdura. 

También se puede pedir al niño que junte animales iguales (por ejemplo 

perro con perro). 

Meta: realizar los conjuntos de acuerdo a lo que se pide, si no lo hace 

pedir los animales que se parezcan o que sean diferentes y señalar sus 

semejanzas y diferencias. 

Botones y números 

Objetivo: El niño identificará semejanzas y diferencias para clasificar 

objetos y números. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 
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Material: Botones por montoncitos de contenido variado y tarjetas 

con números. 

Instrucciones: Colocarás las tarjetas con números enfrente de cada 

montoncito que creas sea el correcto. 

Procedimiento: Se preparan los montoncitos de botones antes de dar 

las tarjetas con los números y Sé da la instrucción. 

Meta: Hacer corresponder las tarjetas con el número de botones. Si 

no lo realiza volver a realizar el ejercicio con un ejemplo previo. 

EL Dictado 

Objetivo: El niño creará conjuntos clasificados de acuerdo al número 

dictado. 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Cuaderno, lápiz, goma, sacapuntas y colores. 

Instrucciones: Realiza los conjuntos de acuerdo con el número que te 

dicte. 

Procedimiento: Se dictan al niño de 5 a l O números diferentes 

dejando espacio para que dibuje los conjuntos y seguir la instrucción. 

Meta: Realizar los conjuntos en el cuaderno u hojas de acuerdo al 

número dictado, si no lo logra explicar como se hace un conjunto como 

ejemplo y realizar de nuevo el ejercicio. 

El póker 

Objetivo: El niño será capaz de clasificar los naipes. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 

Material: Un paquete revuelto de naipes para póker. 
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Instrucciones: Separa los naipes por colores. Pon juntoslos números · 

que son iguales. · ·· 

Procedimiento: Darle al .z.i??%n•tf~~j'f\~'.f\;~~etfri.~e ~ai~es para 
póker, indicarle al nifto que las s.~ÍJ'!r§pri~.~!?~-p()r~~:<J.lºre_~jy_d.t!S¡JUés por 
números de acuerdo a las instnlcci~~~¿}?'-~,,~~ ~ .. -:f~~; ·.I:J2,¡~, ~\ , , 

Variante: Se puede utilizar una btira}~:~{)lfu*1-~
1

~'rj~~:go que se llama 
i', ,;;:;; 

UNO. \", ·- ·--/,:,;:-- :·-> 

Meta: De un 1ado quedarán los naipes rojos y de otro los negros o 

azules en la primera instrucción y en la segunda los naipes quedarán por 

números sin importar los colores. Si es necesario repetir el ejercicio. 

Los montones 

Objetivo: El niño obtendrá varios montones de objetos clasificados. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 

Material: Una caja que contenga figuras geométricas, palitos, 

botones, cubos, muñecos, muebles de juguete, etc. 

Instrucciones: Haz montoncitos de cosas iguales. 

Procedimiento: Se da al niño la caja llena de objetos para que realice 

los montoncitos al dar la instrucción. 

Meta: El niño tendrá al finalizar el ejercicio diferentes montones que 

señalarán semejanzas o diferencias que domina, si no lo logra verificar si 

entiende las instrucciones y dar un ejemplo para realizar de nuevo el 

ejercicio. 

De compras 

Objetivo: El niño seleccionará objetos que comprará de acuerdo a lo 

que se le pida. 

-----·-···.--·--------
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Edades: 7 - 8 a 11 años. 

Material: Objetos que hay en el salón, papelitos que contengan 

precios, cinta adhesiva, una bolsa, billetes de j~gJete,, c~ade~o, lápiz, goma 

y sacapuntas. . · , 

Instrucciones: Compra sólo cosas de uná-rrH~~ci=·~ihti~~d:~~Asúmalas 
para saber cuanto vas a gastar. Compra cosa~ d~ uii hii1fu~ ,·c~lo~ y suma 

para saber cuanto gastarás. 

Procedimiento: Se presentarán los objetos con un precio al niño para 

que al indicar las instrucciones vaya de compras utilizando la suma y resta 

para saber lo que se gastará y si le alcanza o tienen que dejar algún objeto. 

Meta: El niño obtendrá el total a pagar después de realizar sus 

compras utilizando la clasificación y operaciones aritméticas~ si no logra el 

ejercicio comenzar por dos o tres cosas e irlas aumentando. 

Rompecabezas 

Objetivo: El nifto armará conjuntos de acuerdo a lo que se le pida. 

Edades: 6 a 8 aftos. 

Material: Crayolas, lápices, plumones, sacapuntas y gomas de 

colores. 

Instrucciones: Indicar al nii'\o que hay un rompecabezas de objetos y 

que nos ayude a colocar cada objeto primero por colores, después por 

tan1año y por último por utilidad para organizar el desorden. 

Procedimiento: Al niño se le proporcionan todos los materiales 

revueltos para que los coloque de acuerdo a la utilidad, colores y tamaños. 

Variante: Pueden utilizarse otros objetos que se tengan al alcance 

dentro del salón como cuadernos, lápices, libros, plastilina, gises, etc. 
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· Meta: Lograr el orden requerido de acuerdo a las instrucciones 

tomando en cuenta características y utilidades. 

Las bolsitas traviesas 

Objetivo: El niño corregirá el error que hay en cada una de las bolsas 

para que los conjuntos queden correctamente ubicados. 

Edades: 7 a 11 años: 

Material: De 5 a lO bolsas, herramientas, animales, figuras 

geométricas, frutas, letras, muebles, etc., cada conjunto revuelto en bolsas 

separadas. 

Instrucciones: Tener de 5 a l O bolsitas con los nombres de su 

contenido y en cada una de ellas se sacará un objeto para cambiarlo de 

conjunto. Una vez preparado el material se dice al nifto que las bolsas han 

hecho la travesura de esconder objetos de otras bolsas y hay que 

encontrarlos y dejarlos en su lugar. 

Procedimiento: Se prepara el material previamente a la sesión, 

mostrarle las bolsas al niño y dar las indicaciones para que los contenidos 

queden seleccionados de acuerdo a los conjuntos. 

Meta: que las bolsas queden acomodadas con los elementos que les 

corresponden a cada una; si no se logra hacer el ejercicio sólo con dos 

bolsas y posteriormente volver a hacer el ejercicio como está señalado. 

,,, '··--·--------·-· 
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5.2.4 EJERCICIOS PARA LA NOCIÓN DE NÚMERO. 

Botones y Hojales 

Objetivo: El nifto pondrá por correspondencia los hojales con los 

botones. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 

Material: Un suéter o chaleco que se abroche con botones adecuado a 

la edad del niño. 

Instrucciones: Ponte el suéter, abróchatelo cuidando que cada botón 

entre en el hojal correspondiente sin que te sobren o falten botones. Quítate 

el suéter, colócalo sobre la mesa y vuelve a abrocharlo. 

Procedimiento: Se pide al niño que tome el suéter y se lo ponga 

abrochándoselo como si hiciese mucho frío, posteriormente se lo quita y lo 

coloca sobre la mesa para abrocharlo de nuevo. 

Variante: También se puede utilizar una camisa. En lugar de que el 

niño se "vista", pueden ser utilizados muñecos a los que se les pueda 

cambiar la ropa eligiendo la de botones para este ejercicio. 

Meta: que el niño pueda colocar cada botón en cada ojal. 

Los soldaditos 

Objetivo: El niño utilizará la correspondencia uno a uno para copiar 

hileras. 

Edades: 5 a 7 años. 

Material: Palitos de madera o cubos rojos y azules. 
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Instrucciones: Haz una hilera con los palitos azules como la que hice 

yo con los rojos. 

Procedimiento:'séc~loca una hilera con palitos rojos para que el niño 
~ ·,·. -:•· »'.- ~-. - ::¿ .. 1 . .. 

realice la otra, ~~c§!§!itz_úl~aciendo corresponder un azul con un rojo. 

Meta: A.I'.firi~íi~fil" eÍ ejercicio deben corresponder los palitos del niño 

con los de lá rriuestrri, si no es así volver a repetir el ejercicio. 

Parejas 

Objetivo: El niño prestará atención al colocar una ficha enfrente de 

cada animal. 

Edades: 5 a 7 u 8 años. 

Material: animales en tercera dimensión y fichas de plástico de 

colores. 

Instrucciones: El niño tiene que poner una ficha frente a cada animal. 

Procedimiento: Formar animales en hileras de l, 2 o 4 animales para 

que el niño coloque una ficha enfrente de cada uno utilizando la 

correspondencia uno a uno. 

Variante: Este ejercicio se puede hacer con palitos, figuras 

geométricas, galletas, dulces, globos, lápices, números, etc. También se 

pueden formar conjuntos de diferente número de integrantes y colocar el 

mismo número de fichas enfrente de cada grupo. 

Meta: el niño logra la correspondencia de una ficha a cada objeto 

llegando a la correspondencia uno a uno; repetir el ejercicio varias veces 

con sus variantes si no se logró. 
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Bota y bota 

Objetivo: El niño relacionará el bote de la pelota con números 

consecutivos. 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Una pelota, lápiz y libreta. 

Iristrilcciones: Bota la pelota con la 111ano que más te acomodes y 

cuenta las veces que puedes botarla sin solfar~a; . 

Procedimiento: La pelota empezai~;a:botar\rna vez que se le dé al 
' ·- ' '.o.'·- " •.'/.t . ~ 

. niño, él tendrá que ir contando las vece·s ~U~"Iél pel~ta toca el suelo primero 
. :;·.-o;-·,·-.;'·'··'.;,,.-···. 

con una mano, anotar dicho número;~riYüria libreta y cambiar de mano 

cuando se pierda el equilibrio con l~~·8Ífa, volver a anotar la cantidad y 

compararla con la otra. 

Meta: Debe tener control sobre la· pelota para que no se la pierda y 

pueda contar los rebotes que haga, se ~r~ctica con ambas manos. 

Dominó 

Objetivo: El niño adquirirá concentración al hacer coincidir 

correctamente los números del dominó. 

Edades: 5 a l l años. 

Material: Un dominó. 

Instrucciones: 1 )Ordena las fichas de acuerdo al número de círculos 

que tiene cada tarjeta. 2)0rdena del más grande al más pequeño y 

viceversa. 3)Suma los círculos de cada ficha que te voy a dar. 4)Resta el 

número más pequeño al más grande. 5)Multiplica los números de las 

tarjetas. 
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Procedimiento: Dependiendo de Ja edad~d.el niño. se utilizarán las 

instrucciones al hacer corresponder nú1úeros igúales, cómparand~ al más 

grande, al más pequeño, haciendo sumas, ~~stas ; rt1~1tiplic~¿~()~~s: 
Variante: Se puede utilizar para resolver problelTI~-~~J1¿füos como: 

Juan quiere comprar un dulce que le cuesta $4 y tiene ~2; .sff·~~~a le da 
' '• "., '• . l . 

otros $3. ¿Cuántos pesos tiene?. También se puede utilizar ~n dóininó de 
·, .···., ''' 

figuras geométricas. 

Meta: Unir correctamente los números, realizar las {)peraeiones 

aritméticas y los problemas. Si no se logran los ejercicio~ reafa~l~s de 

nuevo eventualmente. 

Dados 

Objetivo: El niño identificará los números que proporcionen los 

dados al tirarlos, así como resolver algunas sumas y restas. 

Edades: 5 a 7 años. 

Material: Dados que contengan números del 1 al 3, otros con 

números del 1 al 6, ambos de diferentes colores. 

Instrucciones: l )Tira los dados y dime en que número cayó cada uno. 

2)Al tirar los dados sumarás las cantidades que salgan. 3)Cuando caigan los 

dados restarás la cantidad del dado negro a la cantidad del dado blanco. 

Procedimiento: Se aplicará de acuerdo a las necesidades del niño y a 

las instrucciones. 

Variante: Se puede utilizar para multiplicaciones. 

Meta: Resolver lo que se pide. Si es necesario repetir el ejercicio. 
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Siguiendo la ruta 

Objetivo: El niño relacionará números y figuras geométricas con 

diversas a"ctividades. 
e'-;', 

Edades: 5a :it años. 

MatetiaI:.tJnsalón amplio o patio, figuras geométricas que contienen 

diversos números que serán el número de veces que realizará las actividades 

descritas en cada figura que se colocarán alrededor del patio o salón como 

camino a seguir, las figuras serán las siguientes: cuadrados con el número 1 

y con actividad dar pasos, triángulos con el número 3 con actividad de 

brincar, rectángulos con el número 6 con actividad de brincar en un pie y 

círculos con el número 8 con actividad de aplaudir. 

Ejemplo: ~ 

Instrucciones: Se hace un camino con las figuras para que el niño lo 

recorra, el camino puede comenzar por el número más pequeño o por el 

más grande dependiendo de la edad y capacidad de cada niño diciéndole: 

seguirás el can1ino de las figuras, cada una tiene un número que deberás 

recordar, cuando llegues a una figura realizarás la actividad de acuerdo al 

número marcado. 

Procedimiento: Tener determinado el lugar y la ruta a seguir, dar 

indicaciones y corregir si es necesario. 

Meta: Terminar la ruta sin dificultad. A los niños que todavía no 

sepan leer indicarles las instrucciones de cada figura y a los que dominen 

las operaciones aritméticas pedir que realicen operaciones sencillas 

mentalmente para continuar con la ruta. 

TESIS CON .l 
FALLA DE ORIGEN 
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Detengan al gato 

Objetivo: El niño utilizará sus conocimientos para resolver algunas 

cuestiones que se le harán para detener al gato. 

Edades: 8 a 11 años. 

Material: Pizarrón, gises, dibujo de un gato con cinco vallas delante 

de él que quiere saltar para comerse al ratón, el ratón atado a cinco cuerdas 

y preguntas o problemas matemáticos. 

Instrucciones: Tendrás que contestar cada cuestión correctamente 

para detener al gato y desatar al ratón, por cada respuesta incorrecta el gato 

pierde una valla y por cada respuesta correcta el ratón pierde una cuerda. 

Procedimiento: Realizar los dibujos correspondientes, dar 

adecuadamente las instrucciones y realizar las preguntas o problemas a 

resolver. 

Ejemplos de preguntas y problemas: Escribir las unidades, decenas y 

centenas de una cantidad determinada. Ordenar una serie de números de 

mayor a menor o viceversa. Buscar los números que faltan para completar 

ejercicios comol3+? =30. 4x? =20, ¿-3=12,40 - ¿=8, ¿x5=40. 

Meta: Responder correctamente a las preguntas y operaciones que se 

dan. Utilizar este ejercicio para reafirmar el aprendizaje de las operaciones 

aritméticas que se dificulten al niño. 

Rosca 

Objetivo: El niño realizará diversas operaciones con ayuda de las 

roscas. 

Edades: 8 a 11 años. 
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Material: Una rosca de cartón grande, recortar el centro y colocar 

alrededor de ella los níuneros de l al 1 O siguiendo el sentido de las 

manecillas. 

Instrucciones: Suma el número del centro a cada número de la rosca y 

anota el resultado en el pizarrón a un lado de cada número. 

Procedimiento: La rosca se coloca en el pizarrón dejando espacio 

para los resultados, en el hueco que se le recortó a la rosca colocar un 

número con gis y un signo de adición o de sustracción; se pide al nifto que 

sume o reste de acuerdo a las instrucciones. 

Variante: Utilizar la multiplicación y la división. 

Meta: Responder correctamente a las operaciones que se realicen de 

acuerdo a los números y signos. Se puede utilizar varias veces el ejercicio 

para reafirmar conocimientos nuevos. 

Zapatito blanco/ zapatito azul 

Objetivo: El niño seguirá secuencias de números al cantar y jugar. 

Edades: 5 a 8 aftos. 

Material: Salón amplio o patio y varios niños. 

Instrucciones: Vamos a cantar y a contar los aftos que tiene cada uno. 

Procedimiento: se forma una rueda para cantar, el aplicador será 

quien comience el canto de la siguiente manera: zapatito blanco, zapatito 

azul dime cuantos aftos tienes tú (señalando a cada niño cuando se canta) y 

el niño elegido contestará con su mano, verbalmente, en otra ocasión con 

palmadas, otra saltando o golpeando el suelo. 

Meta: Cada niño identifica su edad sin equivocarse al representarla. 



Los elefantes 

Objetivo: El niño seguirá una secuencia de números al cantar e ir 

aumentando la cantidadde integrantes al grupo. 

Edactes:5 "á7~cmos.~ 
Maferi~f: J'a1óhtÜriplio o patio. 

· .. ''. :-, ·. ·-;·,1~· _., __ \,'..:.-:.>. >:·.:. -- ;'..•:. _ ... 

. ·· Instipccfo~~s: C~taremos y se irán aumentando los elefantes. 
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ProcedirÜi~ritó:'éomenzará el canto aumentando a la vez un elemento más, 

la canción dice: Un elefante se columpiaba sobre la tela de una araña como 

veía que resistía fue a llamar a otro elefante, dos elefantes se columpiaban 

sobre la tela de una araña como veían que resistía fueron a llamar a otro 

elefante y así sucesivamente hasta un número razonable. 

Meta: Seguir la secuencia de números que aumentan cada vez que 

hay un nuevo integrante. Se puede utilizar para hacer series de números 

aumentando de 2 en 2, de 3 en 3 y sucesivan1ente hasta el número que el 

niño maneje. 

5.2.5 EJERCICIOS PARA EL CONCEPTO DE ESPACIO. 

Ligas 

Objetivo: El niño realizará diferentes figuras para comprender que 

ocupan un lugar en el espacio, 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Geotablero, ligas de colores y diversos tamaños. 
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fnstrucciones: Vas a realizar figuras geométricas con las ligas como 

el ejemplo que te di. 

Procedimiento: Se hace una figura muestra para que el niño la copie y 

después él realice las demás. 

Meta: Realización de figuras en el geotablero. Repetir para ejercitas 

la identificación de figuras. 

La construcción 

Objetivo: El niño construirá diversos objetos utilizando las figuras 

geométricas para que comprenda que todo ocupa un espacio. 

Edades: 7 a 11 años. 

Material: Geotablero, ligas de colores y tamaños. 

Instrucciones: Como si fuera un dibujo haz alguno en el geotablero 

por ejemplo una casita, una escuela utilizando las figuras geométricas que 

ya conoces. 

Procedimiento: Dar al niño el material necesario, las instrucciones y 

esperar los resultados preguntando de qué se trata. 

Variación: Se pueden utilizar bloques de ensan1blado. 

Meta: utilizar las figuras geométricas para representar algún objeto y 

dejar que el niño trabaje con su imaginación. 

Bota y bota 

Retomar el juego de la sección anterior, pero ahora además de contar 

los botes de la pelota se hará notar al niño que la pelota en ocasiones se 

encuentra abajo o arriba y que ocupa un espacio en el lugar en el que se 

coloque. 
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Los huecos 

Objetivo: El niño comprenderá que todo ocupa un espacio, un lugar. 

Edades: 5 a 8 años. 

Material: Plantillas de suela eva que contengan 

figuras geométricas. 

Instrucciones: Coloca las letras, númeroso figÜrassegún ~orresponda 

al hueco que hay en estaplafitilla (mostrarla). 

Procedimiento: Delante del niño se sacan las letras o números para 

que sé de una idea de cómo debe colocarlas. 

Meta: Colocar en su lugar las letras y números de acuerdo a la forma 

y tamaño. Repetir si es necesario. 

Piezas sueltas 

Objetivo: Que el niño logre armar un rompecabezas para observar 

que cada pieza utiliza un lugar específico. 

Edades: 5 a 11 años. 

Material: rompecabezas de 5, 1 O, 15 y más piezas según sea el caso y 

el modelo del mismo. 

Instrucciones: Vas a reunir las piezas para formar la misma figura que 

ves en la foto buscando que las piezas se ensamblen bien. 

Procedimiento: El rompecabezas se expande por toda la mesa para 

que el niño comience a buscar las piezas para iniciar a darle forma. 

Meta: Construir el rompecabezas con las piezas bien embonadas y 

compararlo con la muestra. Armar varios rompecabezas que contengan una 

mayor cantidad de piezas. 
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Dibujos gemelos 

Objetivo: El niño será capaz de colocar dibujos en el mismo espacio 

que el modelo. 

Edades: 5 a 8 años. 
- _- ~ -

Material: Hojas cuadriculadas con dibujos modelos .. y . hojas 

cuadriculadas en limpio, lápiz, goma, sacapuntas y col°'r~s. L 
Instrucciones: Copia las siguientes figuras e~ ·1~j;~fc\f ;~Úe te di, ten 

,. _ut~---·--}~-;·:· .<{::·· ·:~. 

cuidado de hacerlas igualitas. Pon atención a la forma?élé'.!as líneru;; 
. :··_:_- ~-::h< .. F'.l·~:::;~i~-;:~;z···:\\;::.·::~::~:-·¿,~ -~,~: 

Procedimiento: Tener ya los modelos hechos,;.par·a t¡ue{el niño los 
_'-•.;-,:;~¡- :-,; ... ;:~;; , r- .• ., '-.-.. • -

;·~( .. ;{'./ ~-~;;~ .. -'..: :·.,:::-~- :·_ 

'. . -~': -~\ ; ::¡'<' 
copie en su hoja limpia. 

Meta: Modelos muy parecidos a la muestra. R~p~tfrefejercicio para 

ejercitar la ubicación en el espacio. 

El espacio 

Objetivo: Que el niño ubique el espacio que ocupan diferentes 

objetos. 

Edades: 5 a 11 años. 

Material: El salón y los objetos que se encllentren en ese momento. 

Instrucciones: Párate en el centro del salón y.menciona que hay a tu 

alrededor según la dirección que yo te indique. ·:: 

Procedimiento: Señalarle al niño la dirección (arriba de él, abajo, 

atrás, adelante, a la izquierda, a la derecha; adentro de él, fuera de él) y 

pedir que mencione lo que hay. 

Meta: Decir correctamente lo que lo rodea, si no menciona cosas 

importantes señalárselas para que las tome en cuenta. 
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El muñeco saltarín 

Objetivo: Que el niño identifique el lugar en el que deberá colocar al 

muñeco.· 

Edades: 7 a 11 años. 

Marerial: Un muñeco y el salón. 

Instrúcciones: Colocarás al muñeco que te di en donde yo te señale. 

Procedimiento: Una vez dado el muñeco se pide al niño que lo ponga 

según las indicaciones de arriba, abajo, adentro, fuera, encima, izquierda, 

derecha, atrás, adelante y a un lado. 

Meta: Colocación correcta del muñeco, si se equivoca repetir varias 

veces hacia donde se le dificulta la ubicación. 
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VI. RESULTADOS OBTENIDOS. 

He presentado una evaluación de acuerdo a los resultados obtenidos 

durante la intervención del estudio de caso, la. cual arroja un buen 

desempeño y por otro lado una serie de ejercicios que servirán de apoyo 

para fomentar o reforzaf. )a noción de ~úmero, la seriación, clasificación, 

espacio y nociÓn~s;'dé·'cori~¿~.i'~i'gii;,·H;e'r~ es necesario conocer si se 
. . . ' . 

cumplieron los objetivos, los alcances y las limitaciones que se dieron en el 

desarrollo y realización de este trabajo. 

6.1 EVALUACIÓN DE LOS OBJETIVOS (Primera fase). 

Como ya se sabe el presente trabajo consta de dos fases y por lo tanto 

se evaluarán por separado. 

l) Objetivo general (primera fase): 

Brindar apoyo a un niño de 8 años de edad que presenta dificultades 

en el aprendizaje de los procesos matemáticos para que alcance el nivel 

escolar requerido. 

El punto primordial era realizar una intervención adecuada a las 

necesidades del niño para que alcanzara su nivel escolar a través de 

diferentes procesos para aprender matemáticas, aunque la intervención 

quedo inconclusa, puedo decir que el objetivo principal se logró 

parcialmente al obtener avances significativos tras la planeación de 

actividades. 
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Este estudio de caso que se llevó a cabo, señala que una intervención 

hecha con base en las necesidades específicas del nifto se pueden lograr 

muchos avances que se reflejan e~ sU c:lesel11p~fio'escolar, propósito que se 
I·"'.·.· ·: '• '- .. . 

planteó y obtuvo frutos satisfactorios; 

2) Objetivos específicós: 

• Se hará un diagnóstico al niño para abrir o continuar su expediente. 

Se realizó la revisión del expediente y me di cuenta de que era 

necesario volver a hacer una evaluación y determinar la problemática en ese 

momento, pues la evaluación que se tenía habían sido ocho meses atrás, por 

lo que el niño ya había cubierto algunas dificultades deficientemente por 

que seguir asistiendo a la escuela le exigía llevar a cabo nuevos 

aprendizajes pero siempre con dificultades por no superar las anteriores, 

presentando algunas otras y más marcadas. 

Este objetivo se cubrió perfectamente al realizar una evaluación más 

completa, dando como resultado las áreas más bajas y a atender, que se han 

presentado en apartados anteriores. 

• Se fundamentarán teóricamente las dificultades para un mejor apoyo. 

Para tener las bases teóricas que reforzaran la intervención realicé 

una investigación documental sobre el área de matemáticas y sus 

dificultades para saber qué es lo más común; me incliné por la teoría 

cognóscitiva de Jean Piaget por ser uno de los psicólogos y pedagogos en 

manejar el desarrollo y la génesis de los procesos lógico - matemáticos de 

acuerdo a las etapas de desarrollo mental, físico y social que logro estudiar. 



158 

Dicho sustento teórico se encuentra en el tercer apartado de este 

informe. 

• Se diseñará un programa deintervención de acuerdo a las dificultades 

que presente el niño hacia las matemáticas. 

Este objetivo fue cubierto oportunamente al término de la evaluación 

diagnóstica que realice, el programa de intervención fue diseñado de 

acuerdo a las necesidades del niño, se puede observar en apartados 

anteriores. 

• Se trabajará gradualmente según las dificultades que presente el niño. 

Al planear y realizar la intervención fue necesario ir de lo más 

sencillo aumentando la dificultad hasta llegar a lo más concreto o abstracto 

(sin tratar de llegar a las operaciones formales) de acuerdo al ritmo del niño, 

sin presionarlo demasiado. 

Siempre se tomaron referencias sobre lo que iba logrando y lo que 

causaba dificultad, por lo que determino que si se cubrió el objetivo hasta 

donde lo permitió la huelga. 

6.2 EVALUACIÓN DE: LOS OBJETIVOS (Segunda fase). 

La segunda fase de este informe se basa en presentar un apoyo para 

posteriores intervenciones. 
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l) Objetivo general: 

Elaboración de un banco de ejercicios y material didáctico de apoyo 

para los niños que se encuentren en el períoqo de las operacio~es concretas 

(Piaget) y presenten dificultades en el área de m~te~áÚcas. · 

El banco de ejercicios ha sido la que conforma la segunda parte del 

informe, por razones que ya han sido mencionadas y que para mí se ha 

logrado crear ese apoyo para otras intervenciones del mismo tipo. 

Dichos ejercicios -juegos- sólo son una pequeña base para dar paso a 

otros muchos ejercicios que se pueden tomar como referencia para la 

creación de otros con la misma base o diferentes versiones de los mismos. 

El material didáctico también puede ser retomado, tener varias 

versiones y ser inspiradores de otros. 

2) Objetivos específicos: 

• Se tomará como base la teoría del desarrollo infantil de Jean Piaget para 

la elaboración del banco de ejercicios y el material didáctico. 

Así se procedió, al presentar ejercicios de seriación, clasificación, 

noción de número, el espacio que ocupan las cosas, la noción de 

conservación, también el juego como base del aprendizaje que observó 

Piaget en sus estudios sobre el niño y su desarrollo en la investigación que 

referente al juego y su apoyo al aprendizaje que se puede localizar dentro 

del marco teórico. También el material que servirá de apoyo al banco de 1 

1 ejercicios y al cual se le puede dar otra utilidad. 

. ¿j~'.l::é't•.L':: r;¡-¡¿:;:~;;m,~, .. J o 
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• Se evaluará a la población que llegue a la S IAP para continuar con la 

parte práctica del servicio. 

Los niños que llegaban y pedían el servicio de ser atendidos se les 

evaluó de acuerdo a la problemática que presentaban. 

De los niños que se evaluaron la mayoría presentó problemas de 

lecto- escritura y ninguno de matemáticas. 

El objetivo se logró, pues con la apertura nuevamente de la 

institución comenzó a haber demanda del servicio. 

• Se dividirá el informe final en lo que fue antes de la huelga y lo que se 

realizará una vez reiniciadas las actividades. 

Hasta el momento así se ha desarrollado este informe sobre mi 

desempeño dentro de la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica 

(SIAP). 
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6.3 APORTACIÓN A LA PROBLEMÁTICA ABORDADA. 

Al ingresar a la Sala de Intervención y Asesoría Pedagógica (SIAP) 

me pude percatar por medio de la información proporcionada, que no se 

había incursionado en el área de matemáticas, la cual me llamó la atención 

y por el hecho de no haber sido abordada me _enfoque hacia ella como una 

aportación de mi práctica profesÍ~n~ de s~r\!Íéiri a la comunidad para la 

misma SIAP. 

No fue fácil tomar la decisión, sobre todo cuando en mi experiencia 

personal no he tenido buenos resultados'en matemáticas, pero al realizar 

investigaciones documentales me percáté de que es un problema que 

tienden a presentar los niños de educación básica (primaria) y que por no 

ser atendido se va arrastrando hasta niveles superiores. 

Por otro lado, la teoría de Piaget'¡Íntluyó mucho para decidirme por 

este tema, pues él observó con det,~lle~i;'[~~arrollo de procesos mentales en 
... ~ ' . 

el niño, dentro de ellos la génesis de 1115 óperaciones concretas referentes a 

las matemáticas y como dice él, es necesaria la manipulación de objetos 

para llegar a las abstracciones. 

Es importante para mí dejar como ejemplo éste trabajo sobre el área 

de matemáticas dentro de la S IAP para posteriores intervenciones y 

servicios sociales. 
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6.4 ALCANCES Y LIMITACIONES. 

Al comenzar mi desempeño en la SIAP, la primera limitante que se 

presentó fue que de los niños que se e11cQl1trab~1n ~n espera de atención 

ninguno presentaba dificultades en matemlÚc~; ¿stafonitante desapareció 

cuando llegó el niño anónimo en el que se basa este estudio de caso del 

área que yo manejé, poco a poco comenzaron a llegar niños para dicha área; 

como se ha mencionado por lo regular es uno de cada 5 niños que ahí 

llegan. 

La premura de los padres de familia porque sus hijos superaran sus 

dificultades y el pensar que se trataba de una regularización (ajustar los 

aprendizajes del niño en la escuela primaria para su grado y edad) se 

presentaba como una limitante, porque había mucha presión para los niños; 

pero conforme se iba avanzando los padres tendían a ser más pacientes y a 

observar que con las intervenciones se lograban avances importantes. 

Una de las limitantes y la más importante fue la interrupción de 

actividades por la huelga de la UNAM, ya que sin el espacio de la SIAP no 

se permitía trabajar con los niños fuera de la institución, además de que fue 

un lapso muy largo de tiempo que truncó todo lo que se estaba llevando a 

efecto hasta ese momento, el cual determinó no poder captar nuevamente a 

la población que se atendía antes del suceso. 

En cuanto a los alcances hay aspectos que se pueden rescatar como lo 

es el avance del niño del estudio de caso con la intervención que se logró 

llevar a cabo. 
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También dentro de los alcances está el banco de ejercicios y el 

material didáctico relacionado con los ejercicios que resultó como trabajo 

de la segunda fase de actividades. 

Y el alcance más importante, haber concluido mi desempeño en la 

SlAP sin dificultad y como reflejo de ello el presente trabajo. 

VII. OBSERVACIONES DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA 

LICENCIATURA EN PEDAGOGÍA. 

El Plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogía me ha dado 

elementos para poder desempeñarme. 

Al llegar a la S IAP con cierta inexperiencia, ésta sacó a flote todo el 

cúmulo de conocimientos que adquirí durante los cuatro años que dura la 

carrera para poder planear un proyecto y llevarlo a cabo con una mayor 

responsabilidad y esforzarme por realizarlo lo mejor que se pudiera, ya que 

había desarrollado uno que otro proyecto para alguna materia, sin embargo 

éste representa mucho más que una calificación o pasar una materia, por ser 

un trabajo que me dará la oportunidad de obtener una metas más en mi vida. 

Cuando uno ingresa a la Licenciatura y va cursando las materias, en 

ocasiones no se alcanzan a vincular unas materias con otras; en mi caso, ya 

tenía nociones de psicología por lo que por ese lado no me resultó tan 

desconocida, mientras lo referente a pedagogía y ver todo enfocado a la 

educación me fue dificil, con el transcurrir del tiempo y ver varias materias 
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el panorama se fue ampliando y relacionand.o cada vez más hasta lograrlo 

por completo y haber tomado la decisión de tener la preespecialidad en 

psicopedagogía que es la que me ha permitido llegar a estos momentos. 

Aunque al terminar la carrera se cierra un círculo que se integra por 

completo con todas las materias y temas vistos considero importante hacer 

las siguientes observaciones: 

Dado que el Plan de Estudios de la Licenciatura en Pedagogía de la 

ENEP - Acatlán data de l 983, 17 años a la fecha, creo conveniente una 

actualización periódica (los profesores en sus clases se esfuerzan por ello) 

porque conforme transcurre el tiempo, la educación y todo lo que la rodea 

va cambiando en cuanto a tecnología e innovaciones. Esto podría permitir 

un mejor nivel de competitividad con profesionales de otras instituciones 

(generalmente particulares) que constantemente realizan cambios que 

favorecen su desempeño, aunque los planes de estudio en ocasiones se 

encuentran basados en los de la propia UNAM. 

Sería también conveniente reorganizar algunas materias, pues hay 

unas de ellas que nos hacen falta para poder desempeñarnos mejor en otras, 

un ejemplo muy claro es la materia de Planeación y Administración 

educativa que se imparte en sexto semestre hace mucha falta para poder 

desempeñar mejor la materia de Formación y Práctica Profesional de 

quinto, sexto y séptimo semestres, ya que al pedimos un proyecto para 

solucionar un problema específico en la institución en que se trabajó fue 
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dificil poder realizarlo porque no se tomaron en consideración elementos 

como el estado de las instalaciones, lo que se había realizado con 

anterioridad ni los tiempos en que se debía dar cada acción; a pesar de que 

se i111parte. Metodología de las ciencias sociales 1 y 11 no son suficientes, ya 

que con Planeación se podría tener un mejor desempeño en F onnación y 

Práctica Profesional, pues aporta elementos que no tomamos en cuenta. 

CONCLUSIONES. 

La decisión que tomé de ingresar a la SIAP para prestar mi servicio 

social profesional me ha traído muchas satisfacciones, una de ellas es haber 

incursionado en el área que a mí me gusta trabajar, que es la psicopedagogía 

y en concreto con los problemas de aprendizaje, teniendo como base la 

preespecialización que tomé durante tres semestres que han sido los más 

fuertes para poder llevar a cabo mi desempeño en el Servicio Social 

Profesional. 

Haber ayudado a los niños que fueron atendidos, verlos avanzar es 

otra de mis satisfacciones pues al presentar avances y logros yo también los 

tenía además de ser un resultado positivo a lo que apliqué. Así también es 

haber adquirido una experiencia invaluable con los niños, sus papás y mis 

compañeras, lo que me va a permitir más adelante tener confianza en mí y 

en lo que llegue a realizar en el futuro. 

De acuerdo con mi desempeño en la SIAP y los resultados obtenidos, 

es importante mencionar que lo que se logró de acuerdo a las expectativas 

en la primera fase fue acertado y satisfactorio al lograr con la intervención 

----·---- 1 
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los avances del niño que fom1ó la base del estudio de, caso hasta donde se 

pudo llegar, ya que no es una regutaI"izacióÍl cornogeneralrnente se piensa, 

además de poder observ~ y aprender el manejo,deú~;l~~~i'.~9n'}6i~ SIAP 

que presta servicios principalmente para niñ~~''Y )~~ :~ap:~~'iY~0-~1~ :enun 
- · -.. -, -:~'.-_-·:-:?:::1~·?:~-:~~~::-.. _'.~~;:~:f~l?.-~7-;º·-~:~~::x, ~::1\ ~--~~: rr: ·t ~~ 

principio me fue dificil atenderlos y que confoW1é''p~'o"f~l:;tieijlpo tomé .la 
- .. ,,_ .•. -, - ¡ ·- - _., _,,_ -····· . - ' ' , .• , -

experiencia necesaria para tratarlos de acuerdo ásusifíquietl.ldes ya su vez 

me ha permitido llegar hasta este momento. 

Muestra de ello es que el niño conforme se daban las sesiones tenía 

pequeños logros que el mismo notaba, esto lo hacía motivarse y seguir 

·adelante aunque en ocasiones lograba aprender algunas operaciones con 

mayor dificultad que otras; algo que tanlbién contribuyó a su avance fue el 

trabajo constante con el niño, tuve la oportunidad de tener contacto directo 

con la mamá quien tanlbién daba cuenta de los avances de su hijo, sus 

comentarios regularmente eran que al niño se le facilitaban más las tareas y 

en la escuela la maestra tanlbién noto mejorías al realizar con mayor 

habilidad sus tareas, teniendo menos errores y por lo tanto menos recados 

en su cuaderno. El contacto directo con;l~:(rii~estra del niño no fue posible 
,.,_:,:;· .... ' .. --

dado que siempre que se solicitaba uriir~Jsitk a la SIAP o a su lugar de 
:''."J···,J ::;,~-. -- ' 

trabajo contestaba que no le era posible.0!'.iisistir porque durante la mañana 
.;,.o.-· 
·;.-· , .. 

que atendía a los niños no se le po~íi;t' interrumpir y por la tarde se 

presentaba en otra institución en la cual· no le otorgaban permiso alguno. 

En cuanto a la segunda fase, los ejercicios aquí incluidos tienen una 

buena base teórica y sistemática de acuerdo al desarrollo del niño, la 

génesis de las matemáticas, el juego y las experiencias de los niños para 

quien se interese en seguir manejando las matemáticas dentro de la SIAP y 

-·------------ .. 
. . -1-li) -;~:~!'.'•:' -. ·\:. ~ -.. :- ' . 
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a Piaget, porque hace falta que más prestadores de servicio se ocupen de 

ésta área. También es importante mencionar que algunos de ellos se 

utilizaron en la intervención para el estudio de caso obteniendo muy buenos 

resultados y sobre todo siempre buscando la mejor manera de queios niños 

aprendan con algo divertido a manera de juego, saliendo un poco de lo que 

generalmente es su rutina escolar. 

El material didáctico que se realizó es un apoyo al banco de ejercicios 

que así lo requieren para ser lo más adecuado que se pueda por ser 

específicos para dichas actividades aunque no se descarta una utilidad 

diferente a la dada aquí. 

La realización de este informe ha sido y será uno de mis máximos 

logros que forma parte de las metas que he fijado en mi vida y que me 

sirven para seguir proponiendo otras y alcanzarlas como si cada una de ellas 

fuera un escalón en la escalera de la vida y la profesión. 

Por otro lado, me llevo un recuerdo muy bello de todas las 

experiencias que pude obtener en la SIAP, de los niños que atendí, la 

manera y el tacto para tratar a los padres de familia que acuden con cierta 

desesperación en busca de ayuda para que sus hijos puedan superar sus 

problemas. 

También ha sido importante trabajar en conjunto con mis compañeras 

y al mismo tiempo individualmente, porque cada una tiene un trabajo 
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diferente que desempeñar en la SIAP; pues así he aprendido a_ adaptarme a 

diferentes ,i~el"sonas,> ya. que 'e11 el = áÜlbito laboral ~iempre tenemos que 

desempeftirnos ~~l.tid,itiplinari~h1ent~coíl~gerite.qu~ tiene otra forma de 

--~~~S<lf, ~~fü~~-~,~~ail~~~~~;t~-~-~ajj=. 'iL·~· L=-;-~·.· ' . 
'·· ';'''::,·.:·~~: .. ~:-.: _ _,¿e'" .:'."> 

. Pre~~nd~ ~ti'~-x~1:-~~i¡(~~ad:i'que propongo sean utilizadas dentro de 
; . -- - '" .---. . ·-' - - .".- -"--~ - -- .,._,. -

la SIAP con los niños' q~e pr~s~ht~n problemas de aprendizaje tomando en 

cuenta que ese ha sido el propósito .al realizarlas. 
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