ESCUELA NACIONAL DE ESTUDIO

ACATLAN

“L.A GUIA DE LECTURA AUDIOVISUAL COMO UNA HERRAMIENTA
DIDACTICA EN EL PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE”

T E S | S
QUE PARA OBTENER EL TiITULO DE

LICENCIADO EN PEDAGOGIA
T A:

P R E S E N
BECIEZ

BRADLEY |CANTERO

ASESOR (A)
LIC. MONICA ORTIZ GARCIA

STA. CRUZ ACATLAN, EDO. DE MEXICO MARZO 2002

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



PAGINACION

DISCONTINUA



AGRADECIMIENTOS

_/4 mis /)ak[red: por sus edﬂwrzu y dncriﬁciai gue han
raa/imt/ab para obtanar mis estudios.
R \

" v _/4["[:5 /lérmanod.r par e[lajam/)& 7llé didl)l/)rd ma /tan ({ﬂ%’, :

./4 /ﬂ %I"PCCIG" geuamftla .78/?(!“10/1 é’l{uﬂalﬂ/{l‘. o
@gj’l/{y&t ad/)al:la/a[%e/mrlammlta (/ﬂ UIu:u/acmn y

:be.mrro/d) CIU‘NCI(/(H', por ul apoyo Armdﬂ{/o en /(t rnal zacidn
P /
/

.Agl o[tc Wamca Ol‘lll garcta :

. /)0" E1] ﬂ/)UID ulcaur/tcwna/

./4/&1“[’10 (lﬂ frala/a :{e//jragrama (A? pmlagngm ﬂ.all, o[’ﬂlu‘ll a jdﬂlﬂ// I an ﬂJ,)BCl“/ﬂ/ R
e[’lc JBJMJ Wanua/ﬂamana{nz 1/{12%“8!/)0" ﬂld Déﬂﬂﬂlﬂﬂlallaﬁ a BJ‘O trula‘/o



“SI LAS PUERTAS DE LA PERCEPCI ON FUERAN
DEPURADAS, SE VERIAN COMO REALMENTE SON:
INFINITAS”

Alduos Huxley.



INDICE

INTRODUCCION

[ MARCO CONCEPTUAL DE LA GUIA DE LECTURA
AUDIOVISUAL.

1.1 Antecedentes del audiovisual educativo en México.
1.2 Los audiovisuales: documentos y memorias de nuestro siglo.
1.3 La conquista espiritual de México mediante audiovisuales.

1.4 Marco referencial del espacio audiovisual en México.

. SUSTENTO TEORICO DE LA PRACTICA EDUCATIVA
CON GUIAS DE LECTURA AUDIOVISUAL.

2.1 Conceptos teoricos que orientan el proceso de ensefanza
aprendizaje.

2.2 Posibilidades de Aplicacion de la Guia de Lectura Audiovisual
en la educacion.

2.3 Los componentes de la practica educativa, una propuesta
constructivista del proceso de ensefianza aprendizaje.

2.4 Modelo pedagodgico de la Guia de Lectura Audiovisual.

HL LA TELE)IISION COMO TRANSMISION DE CULTURA
A TRAVES DE LA LECTURA AUDIOVISUAL.

3.1 Los medios y la television.

3.2 La lectura de imagen ludica; aproximacion a las representaciones
en torno a la television.

3.2.1 La televisioén pragmatica en el mundo infantil.
3.2.2 El espacio infantif una competencia acelerada.

3.2.3 El espacio sui generis de accion y percepcion.

11
17

31

31

50

55

63

67

67

76
79
80

81



3.2.4 La doctrina recepcional. . 82

3.2.5 Formacion y rebelién de valores. 85

3.3 El material televisivo. 86

VI. ESTRUCTURA DIDACTICA DE LA GUIA Y DEL AUDIOVISUAL. 88

4.1 Documento metodologico de una guia de lectura audiovisual 89
4.2 Estrategias de contenidos para la guia, audiovisual

e informacion educativa. 101
4.3 El audiovisual educativo: un modelo dinamico para la educacion. 118
4.4 Acervos de imagenes audiovisuales con fines educativos. 122.
4.5 Educacion formativa en el espacio audiovisual. 126
4.6 Acciones educativas de los medios. 135
4.7 La década de los 90 y ia propuesta pedagdgica. . 149
CONCLUSIONES 154
BIBLIOGRAFIA
ANEXOS:

Serie de Guias de Lectura Audiovisual: “Ser Padres Tarea de Hombres y Mujeres”
Serie de Guias de Lectura Audiovisual: “Historia de México"
Serie de Guias de Lectura Audiovisual: “Experiencias Compartidas: Vision de Género"



-INTRODUCCION . T

No exuste reahzacnon humana lo sufccnentemente 5|gn|f|cat|va como para no ser

temda en cuenta que deje de ser devota de la audac:a creatlwdad pensamlento

y Ia confanza en si mismo propios del hombre reflejadas éstas en la Lectura

Audiovisual a través del tiempo.

v

La Lectura Audlowsual es una mamfestacmn compleja en Ia vnda y en eI devenlr

de una somedad posmoderna Su sngnlflcacmn es tal, que sin tomarse en

consnderacton snn hacer alusnon a ésta, seria inconcebible representar el progreso

: que Ia humanldad ha alcanzado en los sectores de la vida (la produccion, el arte,

Ia educacton ‘Ia religion, etcétera). Dentro de este trabajo se abordan aspectos

para que su practlca sea mediante un nuevo modo de observar; relacionar,

o perc1b|r 'armar |magenes y buscar significados sin dejarse impactar.

[P . R .

-que la familia, escuela y sociedad tiene entre sus tareas
i ontribuir —y decisivamente- a la formacién multilateral de los
“dentro de éstos ambitos donde recae la importancia de

a'r"la'p‘ropuesta didactica de las Guias de Lectura Audiovisual.

Se ofrece una investigacion de la lectura de imagenes que busca detectar
recursos y estrategias para abordar tematicas especificas dentro de la ensefianza

y el aprendizaje. Se aboca preferentemente a la accion discursiva en cuanto se




refiere no solo a ejecuclones lmgunstlcas smo a actos expreswos realizados por

medios sonoros y no verbales. El srgnmcado comumcatlvo se alcanza a través de

un proceso de interpretacion contextuallzada en Ia que tamblen cuentan gestos,

miradas, emisiones vocales no Imgunstlcas como rusas recursos iconograficos,
etc. De ahi que ensefiar a pensar mediante iconos descnfrados en un documento

didactico sea una de las principales directrices de esta investigacion.

Todo mensaje pretende contarnos algo, persigue en definitiva transmitir unos

hechos, sucesos, ideas, etc. Existen dos formas genéricas para realizar esta vieja

tarea u"na forma narrativa y otra expositiva. La primera es mas propia para el

anahsls de pellculas dibujos animados, teleseries y algunos anuncios; la segunda,

se presta mejor para el analisis de los telediarios, anuncios y la mayoria de los

ZQQqume_ntvales. No obstante, podriamos comprobar que no existen, en ciertas

bcasiqhes.'una linea divisoria tan clara entre ambas formas de transmision en TV.

.;, Podémbs -ver como documentales cientificos utilizan patrones y modelos

. ,narratiVOs donde todo el texto gira en torno a un personaje, animal, espacio. En

* otro caso un mlsmo tema es llevado por los telediarios a través de los distintos

- dlas como un relato de una teleserie: reconstrucciones de los hechos, definicién

7de los personajes, andlisis de las causas del problema, resolucion del conflicto,

,et'c.' En ocasiones, también muchos anuncios utilizan claramente un relato

narrativo, acompafiado de una voz en off que hace las veces de relato enunciativo,

reforzando, contrastando, realizando la moraleja, etc.



La Guia de Lectura Audiovisual es una de las actividades mas creativas que
pueden realizarse con la tecnologia del video. Consiste en poner la tecnologia en
manos de los alumnos para que se expresen de la manera de la mejor manera
posible. Se pretende que los alumnos aprendan, en el campo de lo audiovisual, a
interpretar los mensajes y a crearlos, del mismo modo que, en el campo del
lenguaje, aprenden a un tiempo a leer y a escribir. Se trata de que aprendan a

expresarse en un sistema de expresion distinto, de acuerdo con sus posibilidades.

Se intentara, en cualquier caso, que aprendan a ser creativos, que eviten
reproducir los discursos de los medios de masas audiovisuales. Y que, de manera
gradual, descubran los mecanismos de producciéon de sentido que rigen en la

expresion audiovisual.

En la primera fase, se revisa el fundamento tedrico y metodolégico de la practica
educativa con la Guia de Lectura Audiovisual la comprenden los siguientes

capitulos:

1. Antecedentes Historicos de la Guia de Lectura Audiovisual en México.
1. Sustento Tedrico de la Practica Educativa con las Guias de Lectura

Audiovisual.

En la segunda fase se hace un andlisis de la imagen de la television en la vida
cotidiana, desde formacién de valores, hasta cumbres sociales. Asimismo se

analizan los elementos que forman parte de la estructura de una Guia de Lectura



Audiovisual: y'serealiza una ’inv\‘/‘es'ti'gacién'sobré los conocimientos y practicas con

respecto’a’ la ‘imagen’'y:lectura-audiovisual, a fin de conocer su aplicacién y

réndén los siguientes capitulos:

TRERE

IV, “Estructura Didactica de 1a Guia y del Audiovisual.

Por ultimo se establecen conclusiones a partir del analisis de los aspectos tedricos

y practicos citados anteriormente.



I. MARCO CONCEPTUAL DE LA GUIA DE LECTURA
AUDIOVISUAL..

Se puede comenzar por mencionar que el audiovisual es toda recepcion de
informacion que se capta por medio de la vista y el oido a la vez. Pero como a
veces recibimos sefiales sdlo audibles y en ocasiones visibles, y finalmente en
otras, visibles y audibles a la vez (audiovisual), en aquella definicion pareciera que

© merefiero Gnicamente a las ultimas. Henri Dieuzeide dice: "habria que hablar de

Yoy tecnlcas'j’auditivas, visuales y audiovisuales. Esta afirmacién, aunque rigurosa

-desde el bumo de vista légico no tiene demasiada aplicacion practica, debido a

que la costumbre ya ha difundido la idea de que son audiovisuales, entre otras,

: comp la'radio y el disco compacto, el cine mudo y las diapositivas que son solo

“visuales” (1)

La imagen refuerza alguna idea expresada verbalmente o de manera sonora para
hablar por si misma. Se da una permanente relaciéon complementaria entre el
lenguaje verbal, sonoro e iconico, en la que el mensaje que se da guia al
espectador en diferentes interpretaciones posibles, o se constituye en una de las
técnicas destinadas a fijar los multiples significados de la imagen. La palabra
acomoda la imagen a un sentido y funciona como un control frente a esa
pluralidad de significados. Por su parte, el texto visual es gestador del texto verbal
dado que, en instancias, la imagen se convierte en una guia, patrén o idea seminal

de las emisiones verbales reforzada por el audio.

(1) Eneas Cromberg, Jorge. Montajes Audiovisusles, Teorla y Prdctica, Ed. Diana. México 1985. pp. 18.



1.1 ANTECEDENTES DEL. AUDIOVISUAL EDUCATIVO EN
MEXICO.

LA IMAGEN

Los audiovisuales educativos, entendidos en su acepcidon mas amplia, se remonta
a las sociedades precolombinas y desemboca en nuestros dias en los modernos
medios de comunicacion de masas. La funcion desempefada por los medios
audiovisuales fue determinante en algunas de las etapas de la historia de la
educacidn; en otras si bien no tuvo la misma transcendencia, coadyuvo a sus fines

reforzando, motivando o haciendo menos rutinario el aprendizaje.

Los puéblos del México antiguo, al igual que la Grecia y la Roma clasicas, hicieron
_gran uso de los medios audiovisuales con fines de objetivacion, principaimente de
su historia, a través de medios como frescos murales, estelas, gliptica, codices,
arte plumario, etcétera. Antes de la llegada de los europeos, la historia en México
se escribia mediante dibujos estilizados y pictogramas, y atn después de la

conquista se conservo esta forma de notacion.

El papel que jugaron las imagenes en la conquista espiritual de Meéxico (1521-
1572), fue formidable. La imagen era considerada como un instrumento de

conocimiento o de expresion de subjetividad, y no como mera ornamentacion.



Los primeros misioneros franciscanos que llegaron a nuestro pais, fueron los
creadores de una metodologia abierta y flexible, basada en sus diferentes
experiencias, que luego transmitieron a sus compaiieros de orden, quienes la

adaptaron a las caracteristicas de las distintas areas de mision.

La originalidad de |a obra misjonera (de los mendicantes sobre todo), en cuanto a

la creacion de métod visuales, radicé en la restauracion de dos tradiciones

altamente_ icdnic ed val:y la precolombina, y en su adaptacion a las

nuevas condiciones socioculturales.

Desde octubre de 1997, un equipo de investigadores de la Direccién General de
'Telévisio'n Educativa, se dio a la tarea de explorar en archivos y bibliotecas, con el
fin de recabar informacion y elaborar una historia de los audiovisuales educativos

en México.

El primer objetivo de esta tarea radica en documentar las formas en que fueron
utilizados dichos medios en los procesos socializadores de la ensefianza en
' - .nuestro pais desde la época precolombina hasta la primera mitad del siglo XX.

El teatro evangelizador, la pintura mural, los titeres y la litografia, al igual que el
' grabado, la fotografia, los instrumentos de ilusion optica, el cine y la radio, también
son objetos de atencion de esta obra. A reserva de que se puedan ofrecer en

breve los resultados finales de este trabajo, he aqui algunos de los hallazgos.



Es posmle constatar por ejemplo que mas alla de satisfacer una necesidad

colectnva de entretenlmnento algunos espectaculos publicos, representaron, a lo

Iargo de Ios S|glos XVIII y XIX formas invaluables de aprendizaje, al constituir, con

frecuencua “|9s :Unicos* medlos de que disponia la poblacion para acceder a la

informacion 'y al qpnocumlento. Las sombras chinescas-espectaculo milenarios del

riente; que ‘se conocid también en México, vy algunos de los juegos o
.instrumentos de'ilusion dptica como los dioramas, los panoramas, los cosmoramas

-y Iés}, vis}as,'estereoscépicas, transcendieron los margenes de la experiencia

" ludica, . para convertirse, voluntaria o involuntariamente, en vehiculos de

informacion "objetiva" sobre personajes, hechos, lugares y acontecimientos.

La exploracion del uso didactico de los medios audiovisuales, condujo también a
entender la importancia que tuvo el cinematografo como instrumento para la
ensefianza y su insercion formal en los programas de educacion y cultura
desarrollados por la Se;'re'taria de Educacion Publica a lo largo de la primera mitad

de nuestro siglo,: -

El cinematografo, en efecto, llegd a representar una auténtica punta de lanza para
este organismo federal. Su uso se proyecté a casi todos los ambitos
socioculturales y geograficos, y se pretendié que estuviera presente en el mayor
numero de instituciones de ensefanza del pais. De este modo, lo mismo se echo
mano del cine en el medio urbano como en el rural, para la castellanizacion de los
indigenas y la alfabetizacion de los iletrados, y tanto en las escuelas de educacion

basica como en las superiores. La educacién audiovisual se asumié como un




proyecto - singular y el cinematégrafo como ‘una de ‘sus herramientas

fundamentales.

EL AUDIO

Al igual que el cinematografo la radio fue otro de los medios utilizados con fines
pedagégicos. En México solamente hubo una radiodifusion educativa, ésta se
caracterizé por ser fecunda e innovadora en muy diversos aspectos. Sin embargo,
hablar del desarrollo de la radio educativa, equivale practicamente a reconstruir la
historia de la estacion radiodifusora de la Secretaria de Educacion Publica (la
XFX), pues esta fue, de hecho, la Unica estacion que se planted como meta
proporcionar educacién y cultura a los sectores mayoritarios y menos favorecidos
de la sociedad. La radiodifusion educativa de esa época (primera mitad de nuestro
siglo), casi siempre estuvo alentada y sostenida por personalidades que hoy ya
son iconos indiscutibles de las letras, el arte y la cultura de México: Narciso
Bassols, Jaime Torres Bodet, Agustin Yaniez, José Gorostiza, German List
Arzubide, Xavier Villaurrutia, Alvaro Galvez y Fuentes, y aunque de manera

intermitente, Rufino Tamayo.

1.2 LOS AUDIOVISUALES: DOCUMENTOS Y MEMORIAS DE
NUESTRO SIGLO.

La industria audiovisual genera una gran cantidad de programas que durante
mucho tiempo no tuvieron otro valor mas que de uso inmediato, incluso

economicamente un producto se consideraba amortizado una vez emitido.



Las vndeotecas “eran ‘concebidas cdmo grandes . bodegas, espacio de

almacenamlento donde una vez concluida la produccion, el programa era

'guardado ademas Ios ‘acervos audiovisuales representaban el area menos

importante dentro de la producmon audnovnsual

Sdlo si el productor requeria calificar imagenes para ilustrar programas, entonces
las videotecas cobraban importancia, dependiente de la eficaz busqueda vy
recuperacion de los materiales. Inclusive el personal que atendia era considerado

con menor estatus a los profesionales del canal o empresa audiovisual.

Esta vnsmn practlca y parcial de los programas influyé negativamente en el

tratamlent d' '

mental y en la conservacion de los materiales audiovisuales.

Ee La éi_tﬁ cion 6y_ en dia es diferente, ha cambiado y el divorcio entre el mundo de

Ia;pg‘dduqqiéh'de programas y la documentacion a! servicio prioritario de esos

e programas ya no resulta, salvo casos excepcionales, traumatico para los archivos;

“‘se.ha’iniciado un proceso de reconocimiento de la importancia que tienen los

‘acervos audiovisuales.

‘ha contribuido la consideracion de la informacion como mercancia, asi
,co‘mb‘ las innovaciones tecnoldgicas han permitido ver en el documento
‘audiovisual, un valor no sélo inmediato y concreto, sino patrimonial, social, cultural

y con especial énfasis econdmico.
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El proceso'de“redéhbcimiérito‘“ hé‘éignifiéado volver, regresar a conbcer o tener

concnenma de qv e Ia hlstorla contemporanea ha sido descrita por imagenes, y que

: éstas tlenen un valor como documento y memoria social.

—f}k'LdqukJ'e"‘imblAica,-' no obstante vivir inundados por imagenes que modifican nuestros
: : Hébilos, crean y neutralizan nuestros deseos y hasta determinan nuestras
conciencias, reflexionar que “estudiar la imagen no es algo sencillo, pese a lo
cotidiano que es para nosotros su presencia, o precisamente por eso. Vivimos una
auténtica icondsfera y, no obstante, nos resulta complicado entender las imagenes
mas alla de la simple constatacion de sus manifestaciones. Es paraddjico, pero en
sociedadés como la nuestra QUe viven una auténtica saturacion audiovisual, la

imagen sigue siendo una desconocida".

En el reconocimiento de la imagen el trabajo en los acervos audiovisuales
demandara, ademas de sensibilidad, un profundo conocimiento para leer los

documentos que a través de imagen y sonido muestran la realidad.

Bajo esta nueva forma de mirar a los acervos audiovisuales, se han dimensionado
las posibilidades de reexplotacion de los mismos, e incluso cada vez son mas
claras y tienen vinculo con {a mercadotecnia de la industria audiovisual, con lo cual
la idea de un documento como memoria del mundo queda en un plano paralelo
frente a las posibilidades de la generacion de un nuevo y muy diverso producto no

sélo audiovisual, sino incluso multimedia.



Ha sido precisamente en el sector educativo donde se han comenzado a evaluar;

cuantitativa y cualitativamente, los materiales audiovisuales, dado que cada dia se

“incorporan mas como apoyo a la labor educativa.

En este contexto, ha sido precisamente la televisidn educativa, que ya data de
mas de medio siglo, la que ha impulsado el trabajo en la documentacion

audiovisual con la idea de:

1. Reconocer el patrimonio audiovisual con que se cuenta a fin de procurar los
mecanismos de su conservacion.

2. Contemplar las posibilidad toda vez que esté perfectamente calificado,
clasificado y catalogado el material audiovisual e inclusive de crear un banco
de imagenes audiovisuales para contribuir de una manera mas eficaz y bajar
los costos de produccion.

3. Analizar las potencialidades de reutilizacién de los acervos audiovisuales, que
por muy pequenos que sean pueden generar proyectos que vinculen la
infraestructura tecnoldgica, sobre todo de las redes informaticas y las
telecomunicaciones con la generacién de nuevos contenidos, y por supuesto

rutas de conocimiento. E! Gnico limite en este proceso sera la creatividad.

Todo este proceso ha evolucionado de forma paralela con la incorporacion
progresiva en nuestro pais de la documentacion audiovisual como una disciplina,

un ensamble de técnicas y sobre todo una profesion.



Aln cuando Ia tarea documental tiene sus raices en la bibliotecologia, hoy en dia

adqulere partlcularldades entre las que destaca la necesidad de tratar materiales

Ies Io que marca una clara diferencia con los documentos.

La 'documentacion - audiovisual incorpora el conocimiento de &reas como la

" informatica, las. cienciaé de la comunicacion, la sociologia, economia y hasta la

‘rﬁércadotecniﬁa, dado el caracter pluridisciplinario que demanda este trabajo.

La documentacion audiovisual como campo de formacion, puede ser situada en
los procesos de reconversion que algunas disciplinas requieren frente a los

nuevos escenarios industriales y a la demanda del mercado laboral.

El documentahsta audlovnsual es el profesional responsable de la administracion
de acervos audlowsuales a partir de la organizacion, preservacion, custodia y.re-

explotacnon de los mismos.

En Europa esta profesion tiene ya un amplio camino; y el status del
documentalista dentro de la industria audiovisual esta al nivel de los otros

profesionales que participan en la produccion audiovisual.

En México, y sobre todo en América Latina la valoracién de los documentalistas

como profesionales representa un amplio y arduo camino que recorrer.



"No obstante 'eX|sten algunos trabajos de |nvest|ga<:|on’ y formacuon que pueden

“en “colaboracion con el Institulo Latinoamericano de
Comunicacion Educativa, la Secretaria de Relaciones Exteriores, la Organizacion
\ide "Estados -Americanos y la Direccion General de Servicios de Computo

- Académico de la UNAM.

En el transito de la sociedad industrial regida por la circulacion de las mercancias,
a'la ‘'sociedad de la informacién caracterizada por la triada: telecomunicaciones,
audiovisual e informatica, el reconocimiento de la importancia de los acervos
audiovisuales, y la presencia de la documentacion audiovisual como disciplina es
un paso muy importante dado que la repercusion que se tiene no se limita a la
industria de la radio y televisién, es contundente que influye en la configuracion de
las nuevas redes de conocimiento. Lo cual consiste en desarrollar las tecnologias
que permiten transmitir por Internet el video de movimiento completo. Los
transmisores de Television por Internet emplean varias tecnologias para el video
secuencial. El mas comunmente usado por aquellos que tienen acceso telefénico
a Internet, es RealVideo, mientras que aquellos que se conectan mediante cable

generalmente utilizan Microsoft’s NetShow o Apple’s Quick Time.
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1.3 LA CONQUISTA ESPIRITUAL DE MEXICO MEDIANTE
AUDIOVISUALES.

Fray Bartolomé de las Casas (1474-1566) demostré conocer las leyes elementales
de la ensenanza, cuando afirmaba: "Es necesario que quien se propone atraer a
los hombres al conocimiento de la fe y de la religion verdaderas, use de los
recursos de este acto. Es decir que (...) con la mayor frecuencia posible,

proponga, explique, distinga y replta las verdades que mueven a la fe y a la

rehglon que mduzca persuada ’uegue suphque emite, atraiga y lleve de la mano

k 'provocaba la hllandad de los indios antes que su edificacion, desistieron de su

& empleo ‘3)

- Después, ante la compleja realidad etnolingiiistica, los evangelizadores espafioles

‘tr'a'sladaron o acomodaron a sus mensajes los ideogramas y pictogramas que

’;dsaban los pueblos indigenas, representandolos en lienzos y cuadernos de facil
'ﬁiahéjd. Asi, el "yo pecador me confieso" equivalia a un indio arrodillado y el "a

Dios todopoderoso", a tres coronas al modo de la Trinidad. (4)

2 Fray Bartolomé de las Casas. Del tinico modo de atraer a todos los pueblos a la verdadera rekgién, Fondo de Cultura
Econdmica, México, 1975, p.32.

3 Baudol, Georges, 8 vida cotidiana en [a América espafiola en tiempos de Felipe i, Sigio XV!, Fondo de Cultura
Econdmica, México, 1983, p. 118

4 Ferrer, Eulalio, Informacidn y comunicacién, Fondo de Cuiltura Econdmica, México, 1997, p. 20




Siendo: Ia pmtura su medlo usual de ‘comunicacién,. 10s naturales, en grandes

henzos colgados aprendlanﬁlos dlez mandamientos y todos los misterios de la

santa fe con sus‘imagenes respechvas. Que la pintura ha sido siempre un medio

.v.Sin:embarg .es.importante hacer notar que la intencion deliberada de utilizar las

iméagenes : como ' soporte de la predicacion no estd presente en todas las

,cnvn zacno ”Los judios y los musuimanes, por ejemplo, rechazan el uso de

representacuones como coadyuvante de la devocion; aunque los antiguos hebreos

desobedecian frecuentemente el mandamiento que les prohibia hacer imagenes.

En cambio-los artistas de la cristiandad occidental desarrollaron el arte de la
pintura»con el fin de ayudar al pueblo a comprender el mensaje religioso. Se cree
que en los primeros siglos del cristianismo las imagenes estuvieron totalmente
auéentes, sin duda por considerarlas estrechamente relacionadas con los cultos
paganos. No obstante, en las catacumbas se hallaron esculturas y pinturas que
representaban simbolos cristianos, y desde el siglo V las iglesias estaban lienas

de imagenes de Cristo, la Virgen y los santos. (6)

5 Bonnassie, Pierre, Yogabularo bdsico de la historia medieval, Editoriat Critica, Barcelona, 1983, p. 123
6 Pike, E. .Royston, Qiccionano dg relgiones. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1978, p. 234



Tanto' en- su flnalldad pedagoglca 'cOmo ~en -su’ designio catequizante, las

representacuones vnsua|es constltuyeron un elemento de excepcional valia para los

propagadores de»|a fe cnstiana tanto en‘e|1V|ejo como en el Nuevo Mundo. "Si se

nos permite una expresion muy ‘actual -sugiere el medievalista Pierre Bonnassie-

podriamos decir incluso QUe, mediante s‘lj‘con‘_versién a los métodos audiovisuales,

la iglesia logrd enraizar eI crlshamsmo en Ias masas iletradas, después de varios

siglos de dlflcultades (7)~

Fue en este sentldo como la escultura y la plnlura cosecharon sus mas grandes

éxntos Ven esa voluntad de |Iustrar los relatos de las Sagradas Escrituras

poniéndolas al alcance de todos.

En el kproceso histarico conocido como conquista espiritual de México (1521-1572),
la funcic‘:n desempenada por las imagenes fue determinante. La imagen era
considerada como un instrumento de conocimiento o de expresion de subjetividad,

nunca como una ornamentacion estética.

Los frailes mendicantes (franciscanos, dominicos y agustinos), fueron disefiando,
sobre la marcha misma de la evangelizacion, una metodologia abierta y flexible
que se tradujo en una mas rapida y "profunda” interiorizacién del mensaje o
dogma religioso. La originalidad de la obra misionera, en cuanto a la creacion de
métodos audiovisuales, radicd en la restauracion de dos tradiciones altamente
iconicas: la medieval y la precolombina y su adaptacién a la nueva realidad

cultural.

7 Bonnassle, Pietre, op. Cit., p. 124



Educéra través fden“cuédrdvs;';,y de "musica", de catecismos mnemotécnicos, de
cuédefnillos‘ cdn\ih{négén‘ésﬁ.y_ de libros ilustrados con las profecias fueron otros de
los mébtodos:kut‘ilizadqsi pdyr‘lo;,misioneros en la conquista espiritual. Entre los
precur’so‘res del éudiovisual educativo de esta época destacan: Pedro de Gante,
Jacobo de la Testera, fray Diego de Valadés, Gerénimo de Mendieta y fray

Gonzalo Lucero.

Pedro de Gante, el primero en utilizar "el método didactico de las pinturas",
escribid el Catecismo de la doctrina en jeroglificos, para la instruccion de los nifios
mexicanos. El libro es considerado como el mas antiguo ejemplo de ensefianza
visual en nuestro pais. Testera, franciscano al igual que Gante, como no pudo
aprender rapidamente la lengua de los naturales ided, hacia 1530, un método
ingenioso: mando pintar una serie de lienzos sobre los misterios de la fe cristiana y
mediante un indio que habia aprendido el castellano iba exponiendo cada cuadro.
A Testera también se debe la creacion de estampas y catecismos

mnemotécnicos.(8)

Fray Diego de Valadés, uno de los exponentes franciscanos mas interesantes del
humanismo cristiano de Nueva Esparia del siglo XVi, publicé en 1579, en Bolonia,
su Rhetorica Christiana, libro que contiene uno de los relatos mas completos de
los métodos adoptados por las érdenes mendicantes para llevar a cabo la tarea de

evangelizar a los indios, tarea en la que él mismo habia participado.

8 El arquedlogo, fildlogo y coleccionista francés, Jeseph M. Alexis Aubin, acufid el término "testeriano™ para designar a los
hbrillos i Asi i




Muy ‘conocidas son la portada:de’la Monarqula Indiana de Torquemada y una
. lamina de la Rhetorica,.en las que se ven sendos religiosos mostrando con una

vara varias figuras pintadas en una manta desplegada sobre la pared, para ilustrar

“los'puntos principales de la dactrina que guerian dar a conocer.

‘Los fné odos ‘audiovisuales fueron utilizados frecuentemente por los dominicos de
~div rs'aks'man'e‘ras, tratando de introducir a la poblacion indigena en los conceptos

“cristianos a través de los sentidos, sobre todo de la vista y el oido.

‘Manifestacién practica de la metodologia misional es el método de evangelizacion

creado;y__desar_rollédo por el dominico fray Gonzalo Lucero, el primer misionero de

“la mixteca Esté religioso, al no poder expresarse inicialmente en la lengua local, el

. .»zapoteco, lbé desarrollando la doctrina cristiana por medio de dibujos. Pero otra

B ‘véz debemos recordar que la representacion de los misterios cristianos es un

hﬁétodo de ensefianza que data de la Edad Media, que los misioneros dominicos

actualizaron para sus particulares necesidades.

.La musica fue también un instrumento muy importante de acercamiento y de
trénsmisién de doctrina. Fray Bartolomé de las Casas, por ejemplo, enseiid a

 algunos indios cristianos que eran mercaderes, una serie de canciones que

* contenian las nociones basicas del cristianismo y la supuesta maldad de los

/"Qat‘t,{ralés'. ‘Estos indios deberian cantarlas en las zonas a donde fueran a

p comerciar. A su vez, fray Melchor de San Raimundo combind Ia utilizacién de la




musica con el teatro, escribiendo diversos autos y versos para ser representados

por los indios.

El auto sacramental -pieza draméticaven n:acto cuyo tema era el misterio de la

Eucanstla fue convertldo por los francnscanos en preduca viva para la conversion y

edlflcamon ‘de Ios naturales En 1953 Angel Maria Garibay, refiriéndose al teatro

”evangellzador de la: pnmera mltad del Slg|0 XVI, y en general a la aventura de las

fordenes mendncantes escnblo "Los procedimientos de catequizacion de los

mlsionerqs s\ek_aju‘starpn a la mas recta pedagogia de las masas (...) La educacion

'au'diovisua‘l ) hoy en dia tan ponderada, era cosa de la vida comun para aquellos
maestrqs de Ias mulmudes . (@)
En resumen, PQ“W? ac_lvertir que los misioneros mendicantes mostraron un gran
P‘?‘f?f"?’? ’avd.a‘ptacivén frente a! indigena receptor de la accién predicadora,
ajustando el rﬁétodo a la realidad y no ésta a aquel, como pretendieron los
- puritanos en Nueva Inglaterra, por ejemplo. Los puritanos, en efecto, no
conocieron mas que un método, el de "rescate y salvacién por la letra", y cuando
éste fue superado, tuvieron grandes problemas; los religiosos espafnoles, en

cambio, los intentaron todos con mayor o peor fortuna. (10)

9 Citado por Héctor Azar (coordinadar), Tealro mexicano. Historia y dramaturgia, Consejo Nacional para la Cultura y las
Antes, México, 1992, vol. 2, p. 38

10 Ortega y Medina, Juan A., La evangelizacion puntana en Norteamérica, Fondo de Cuitura Econdmica, México, 1976, p.
154,



1.4 MARCO REFERENCIAL DEL ESPACIO AUDIOVISUAL
EN MEXICO

Frente al vertiginoso desarrollo de los medios de comunicacion y la constante
innovacion tecnologica, el espacio audiovisual en México se ha diversificado
representativamente en un universo mucho mas complejo, pero congruente con

las necesidades colectivas e individuales del ser humano.

El presente apartado muestra una recopilacion estadistica de este universo. De
manera representativa, se han incluido tanto la cobertura como el impacto de
medios como: el cine, la radio, la television, el video, el videojuego y las redes
informaticas de comunicacion, a partir de fuentes especializadas. El espacio
temporal que abarca dicha recopilacion, surge del momento en que dichos medios

se han ido expandiendo

La siguiente tabla muestra estadisticas para sentar las bases y abrir nuevas lineas
de investigacion que se perfilen hacia el uso de materiales didacticos educativos
que la sociedad demanda, incluyendo la orientacidon de estrategias encaminadas
al- proceso formativo de los individuos; ya que los medios presentados a
continuacién fundamentan como son usados indiscriminadamente en la formacion
de las sociedades como la nuestra, siendo un punto de partida para proponer
nuevas estrategias para orientar su uso y es lo que se pretende con una Guia de

Lectura Audiovisual.




NIDIEO A VT1TVd

NOD SISHL

TABLA RESUMEN

Reporte estadistico de Ia Cdmara Nacional de la Industria Cinemaltogrifica y del Videograma. Canacinc.

MEDIO PRINCIPALES INDICADORES DEL ESPACIO AUDIOVISUAL EN MEXICO
1,762 salas| 110 millones de (2.6 millones de (22 prod 37 cad hibid 97% de las pantallas
cinematograficas | entradas al cine personas asisten con|cinematograficas:  81de cine cinematograficas
EL CINE {México 1998) {México 1998) regularidad al cine estatales, 7 privadas y | (México 1938) mexicanas exhiben cine
(D. F. 1997) 7 extranjeras extranjero
{México 1839) (México 1997)
16 millones de|B80 millones de|2.5 horas promedio se| 1,342 estaciones | Estaciones radiofonicas: | Estaciones radiofonicas
radiohogares di ha ha radio radiofénicas 847 AM, 479 FM y 16|enla WWW.
(México 1997) {México 1997) (D.F. 1997) {México 1998) onda cor‘ta 171 con paginas Web
LA RADIO . 22 con transmisién en
1,137 concesionadas y tiem I
: po real
205 permisionadas {México 1999)
; (México 1998)
16 millones 592|89 millones de[17 millones 600 mil{1 millbn 500 miljConcesiones de TV |25 mil 680 sistemas de
mil 446 | televidentes televisores de color y|suscriptores de TV por | restringida: recepcion  de TV
telehogares (México 1997) blanco en uso cable « 6 via satélite educatva nstalados de
LA TELEVISION | {México 1397) En promedio los (México 1995) {México 1998) + 19 microondas Edusgt
nifios ven TV 1,460 + 343 por cable (México 2000)
horas al aito {México 1997)
(México 1998)
7 millones 339}Un millon 563 mil [Un millén 504 mil 8987 mil 504 de|% de produccion de|% de entidades
mil 290 hogares { hogares urbanos | videoclubes video productoras de video'
videocaseteras | rentaron al menos un | rentaron al menos un | registrados « documental; 47% « privada: 35%
EL VIDEO (México 1984)  [video entre julio y|video. {México 1994) - videoarte. 16% « educativa. 27%
septiembre 58 mil 392 hogares + institucional: 14 + independiente 20%
{México 1984) rurales  rentaron  al « publicitario: 8% - plblica: 18%
menos un video « videoclip: 5% (México 1994)
(México 1994 jul-sep) {México 1994)
1 millén 040 mit| 4 mil operadores de|3 horas en promedio {200 mil magquinitas |40 % de las ventas de
unidades de | videojuegos invieten  los  nifios | funcionando CD son videojuegos
EL VIDEOJUEGO| videojuegos (D F.1998) diariamente en [ (México 1998) {México 1998)
{México 1983) videojuegos
Mexico (1998)
5 milones de{2 millones 453 mil [509 mil 900 usuarios de |83 mil 949129 mil 164 sitios web{250 mil académicos
LAS REDES | computadoras | usuarios de internet | Internet computadoras con dominio “mx" usaron Internet
INFORMATICAS | (México 1998) (México 2000) del|{D. F. 1998) conectadas a Internet | (México 1988) (México 1999)
5% de la poblacion. {México 1998)




EL CINE (1)
1998 (NACIONAL)

Poblacién nacional: 95 millones de habitantes
Salas cinematograficas: 1,885
Registro de entradas al cine: 110 millones
Numero de cadenas exhibidoras: 37
Empresas asociadas a CANACINE: 59

’ Proyeccion de peliculas por nacionalidad;
97% Extranjeras

3% Nacionales

1998 (DISTRITO FEDERAL)

Salas cinematograficas: 339

1997 (DISTRITO FEDERAL) e PR g T
Porcentaje de personas que asistieron al cme con regu|arldad en la ciudad de

México: 2.6 millones (35% de la poblamon)

"1} Pagina Web del Insti ional de I yG e ica, hitp/fwww.inegi.gob mx



LA RADIO (12 S
1999 ) X : R

Eslacuones radlofomcas de MeXICO en la WWW
-171 con paglna Web

-22 con transmusmn en tlempo real

H‘ogares‘ nos que tuenen por lo menos'un aparato de radio: 99%

uC,lu‘dad de Méxic p(q@éd de ho:rés que las personas escuchan radio

1988 (NACIONAL)
i ‘qulabién:‘nacirdn'alz 95 millones de habitantes
Namye‘r'éy de e:stécionés‘radioféﬁicas: 1,342
o Esfaéiones radiofonicas segun frecuencia:
‘ -_8,47-"en AM
o " -479en FM

- 16 de onda corta

: Estéﬁiones radiofénicas por figura juridica:
- - 1,137 concesionadas

- 205 permisionadas

(12) Reporte de ta Reunién Nacional de la Red i de y Televi
Culturales, A.C., Colima, 1999,
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1}

1997 (NACIONAL) S,

Poblacién nacional en Mexmo 93 mnllones 716 mll 332 habltanles

Radiohogares en Mexlco 16 mlllones

yr

Radloescuchas en Mex:co 80 mlllones

54% Femenino

46% Masculino

México, porcentaje de audiencia segun la frecuencia:

74% en FM
26% en AM. S
Mexlco promedlo de horas que las personas ‘escuchan la radio diariamente: 2.3

B horas

,'Mexmo estamones radiofénicas en México seguin su financiamiento:
-1, 200 de capltal privado

-63de capital estatal

LA TELEVISION (3
1998, poblacién nacional: 95 millones de habitantes
1997, telehogares en México: 16 millones 592 mil 246

1995, televisores de color y blanco y negro en uso en México: 17 millones 600 mil

(13) Informe Anual de Actlwdades Direccion de Vincutacién Institucional y Desarrollo Audiovisual de la Direccidn
de Tel SEP, México, enero - diciembre de 2001.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




EXPOSICION A LA TELEVISION
1998

Promedio de horas que los nifios ven televisién al afio: 1, 460

Numero promedlo de comermales que un mno \

Numero promed|o‘ e horas que Ios nlnos han visto'la televxslon antes de iniciar la

escuela: 5 mil
‘Numero:promedio de horas que las familias mexicanas ven television a la semana:

60

TELEVISION ABIERTA TIPO CULTURAL Y EDUCATIVA
1999

Teleaudiencia de programas educativos y culturales a través de diversas

televisoras:
Canal 11 6,000,000
Canal 22 3.1 del rating nacional

Canal 40 16,024,552
B i'».,Red Nacnona| de Radlodlfusoras y

'y(a' y ulturalesA.C. 22,019,543

. Potencial de hora de.trahémisiéh anual de programas educativos y culturales: 52,

:'-_‘~ -Frecuencias de ia Red Nacional de Radiodifusoras y Televisoras Educativas y

§ ',‘C.;;lltuf‘aleks", A: C.: 34 frecuencias

22
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1998

Canal 11
Canal 22

Canal 40

i CulturalesA C . 21 estados

;‘1997

par.otros sistemas de cable

* 340 mil por satéfite . -




TELEVISION ABIERTA TIPO COMERCIAL
1997

Numero de telehogares por canal:
- Canal 2 de Televisa: 16 millones131 mil 800

- Canal 4 de Televisa: 4 millones 174 mil

- Canal 5 de Televnsa 15 mlllones 254 mll 700

Numero de estaclones de teIevusmn abierta comermal
=253 de Telewsa
- 180 de TV Azteca

TELEVISION RESTRINGIDA TIPO EDUCATIVA
1999

Canales de television operando en la red satelital de television educativa
EDUSAT: 10

Potencial de audiencia de televidentes de EDUSAT: 14,058,422 televidentes
Sistemas de recepcion EDUSAT instalados al nivel nacional: 21, 635

Horas de transmision de programas educativos y culturales de la Red Edusat en el
periodo lectivo 1998-1999: 26,053 horas

Escuelas Telesecundarias que cuentan con la Red Edusat: 13,188

La Telesecundaria de Costa Rica, El Salvador, Guatemala, Honduras, Panama y

Republica Dominicana atiende: 18 877 estudiantes en 499 escuelas

24



Cobertura ‘ldel Canal 4Q’de TV Azteca por sefal restringida:
“Cable: 119 »r:r}Urji_cipilés de 30 estados

V|a microondas: 2_‘ciudades

-"~065ef_iura de los canales 11 y 22 a través de cable:

: :/ffCé’nélv ;1,1 S 253 municipios en 30 estados

» C‘anal 22 216 municipios en 22 esfados

TELEVISION RESTRINGIDA TIPO COMERCIAL
1999

Concesiones en México de television restringida:

6 via satélite, 19 via microondas y 343 por cable

Television restringida via microondas (corre en la banda 2,500 a 2,686 MHz)

- 31 canales de 6 MHz y un canal de 4 Mhz

Sistemas de television por cable que operan en el pais: 289
1998

Suscriptores de television por cable: Un millén 500 mil

1997

Canales en SKY con servicio en México: 108

Canales de Muitivisién con servicio en México: 25

1996

Suscriptores de Cablevision: 186, 000

25



EL VIDEO (14
1994

Poblacién nacional en Mexlco en 1994 89 m||lones de habutantes

Hogares en Mexnco‘ '17 mlllo es 900 m|I

16%

) 5,- Insmucuonal : 14%
,-Publlcntarlo A 8%
- Vldeochp: R 5%

_’México: procedencia profesional de los realizadores de video:
.- Cine: ‘ 49%

- Television: 21%

14 “El ajedrez de los Videoclubes™, Revista Expansidn, México, 9 de Junio 1998, p. 32
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' - Escuelas de comunicacion: 17%

- Autodidactas: 13%

EL VIDEOJUEGO (15
1998 (NACIONAL.)

Poblacién nacional: 95 millones de habntantes
Maquinitas funcionando: 200 mil

1998 (DISTRITO FEDERAL.})

Operadores de maquinas de videojuego:-4 mil .

1997

Ingreso diario por magquinita como giro complementario: mil pesos

México: ganancia del pr0p|etarlo de Ia maqu_ 'i‘ia"-"76%‘ o

México: maquinitas que controla cada'operador 50

Tiempo promedio que _ eoluego un afo

México: umdades de vudeo;uegos

Un milién 040 m|| :
Super Nintendo: 540 mil -
Play Station: 300 mil

Nintendo 64: 200 mil

(15) Gutiérrez del Bosque, Oscar, “Foro: Los videjuegos al final del milenio”, Noviembre de 1998,
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LAS REDES INFORMATICAS (6)

1998 (NACIONAL)

Poblacion nacional: 95 millones de habitantes
Computadorés en el pais: 5 millones
Usuarios de Internet por sexo:

Hom‘bryeszf_r L 80%

-20%

ternet (Hosts): 83 mil 949

;(ﬁil 520 (comercio)
62'(é;ii§idades y servicios de red)

: V_zé:i(pnv'gléhi'zaciones gubernamentales)

: 282 (ofganizaciones no gubernamentales)
177 (educacién)

“UsAua'ryios de :Fb’rodigy Internet: 327 mil

Ventas dé CD ROM por tipo:

- Juegos: 40%
- Aplicaciones: 30%
- Educativos: 20%
- Otros: 10%
(16) Pagina Web de Yahoo, hifp/Aww.yahoo.com

i)



1998 (DISTRITO FEDERAL)

Usuarios de Internet: 504 mil 900)

1999 (NACIONAL)
Usuarios de Internet: 2 millones 453 mil

Usuarios de Internet por area:

Negocios: Mil 418
Hogar: 606 mil
- Educacion: ‘ 372 mil

. Gobierno: . 57 mil

Academ|cos que utlhzaron Internet 250 mil

- Llneas telefomcas 10 millones 923 mil

Crecumuento del dominios "mx" en los ultimos 6 meses del afio: .80, 6%

- Proveedores de acceso a Internet registrados en el Net lnformatlon Center (NlC)
» 439

Usuarios de Prodigy internet: 586 mil

Sitios Internet en México segun buscador Yahoo: 3 mil 289

Sitios de universidades en el apartado educacion y formacién en Internet segun
buscador Yahoo: 116

Sitios en educacion a distancia en el apartado educacion y formacion segun

buscador Yahoo: 2



2000 (NACIONAL)

Dominios registrados en el primer trimestre para el servidor:

Terra INFOSEL:  1,121°
Inter Planet; 857
Compuserve México: 728

‘ ,ProdigyfTeImex:A 634V

30



Il. SUSTENTO TEORICO DE LA PRACTICA EDUCATIVA
CON GUIAS DE LECTURA AUDIOVISUAL.

2.1 CONCEPTOS TEOR_ICOS QUE ORIENTAN EL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE.
La Guia de Lectura Audiovisual es un modelo didactico que esta dirigido a
profesores, agentes educativos o facilitadores de aprendizaje y alumnos. Tiene
como proposito sugerir nuevas alternativas didacticas, para desarrollar el trabajo
en el aula y fuera de ésta; favorecer la incorporacién de usos educativos del
éudiovisual dentro de las practicas de ensefianza, sugiriendo diversas formas de
abordar el contenido de los programas y proponer la organizacion de actividades
de aprendizaje acordes con los momentos que la observacién del programa da

pauta.

La metodologia se basa en técnicas para el uso del medio como:

s - Analizar: las-imagenes y los recursos audiovisuales y narrativos en
:-i.diferentes niveles de complejidad de acuerdo con las caracteristicas del

usuario.

» Utilizar la posibilidad de detener, avanzar, regresar o repetir las

imagenes o secuencias, cuando se trabaja con soporte en video.

e Organizar el aprendizaje a través de momentos distintos de la

observacion: antes, durante y después.
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Como: parte de-la estrateg|a didaclica para facmtar apoyar'y optlmlzar,el uso

educatlvo del audnovnsual ‘dentro y fuera del aula destacan Ias'Gmas de Lectura

. Audiovisusal,

7. Material didactico enmarcado en una metodologia ‘que apoya al proceso de
- ensefanza - aprendizaje, al mismo tiempo que propone puntos de encuentro entre
el maestro’y sus alumnos, a través de muiltiples lecturas de diversas imégenes con

‘fines educativos.

Las diversas teorias psicoldgicas del aprendizaje que son retomadas por la Guia

de Lectura Audiovisual para orientar su practica educativa son las siguientes.

Teoria de Jean Piaget
Teoria de David Ausbel

 Teoria de Lev. S. Vigotsky,

terizan: por -analizar la' funcién de la estructura interna

itivo yien'ilos procesos de aprendizaje, de éstas se toman sdlo

‘algunas ideas con respecto a los procesos cognitivos para el planteamiento de su

propuesta de ensefianza-aprendizaje.
AR Y R MR

‘ .A»’corﬁit}inhaci’én se presentan los conceptos que la Guia de Lectura Audiovisual

i'e't_omarde las teorias antes mencionadas:
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De la ieori

'deJean Piaget, se recuperan los conceptos de Equilibrio, Asimilacién’

y: Acomodacién, de’ jos cuales se mencionaran-algunos de sus elementos mas

© son: cualrolos’ factores ‘que interactian en la integracion del

libracion, la maduracion, |a experiencia adql

interpretar los procesos de desarrallo de la inteligencia y el proceso de

equilibracion es un claro ejemplo de ello:

: 'f"'EIjbrqt;'es'o e equi |bfébi6n, es en realidad, la propiedad intrinseca y constitutiva

ela Vida organica y mental: todos los organismas vivos mantienen un cierto

' -estado de equilibrio en los intercambios con el medio con el fin de conservar su
organizacion interna dentro de unos limites que marcan la frontera entre la vida y
la muerte. Para mantener el equilibrio, o mejor dicho para compensar la
perturbaciones exteriores que rompen momentaneamente el equilibrio, el
organismo posee un mecanismo regulador. Las formas de pensamiento que se

construyen en el transcurso del desarrollo -las estructuras cognitivas que



caracterizan cada uno de los estadios mencionados- son para Piaget verdaderos

meca ismos de»re’gulacic’m encargados de mantener un cierto estado de equilibrio

en los mtercamblos fun0|ona|es o comportamentales que se producen entre la

: v;,persona y su medlo f|5|co y social.” (17)

La iﬁ@eraCCién entre el sujeto y los objetos para conocer, dice Marta Uribe

iﬁtel{pretbé_n’do a Piaget, "es fundamental en la formacién de estructuras logico-
mate_mélicas, pues implica la experiencia fisica relativa a la accion que el nino
ejerce directamente sobre los objetos o fendmenos fisicos para abstraer sus
propiedades y conocerlos. La experiencia logico-matematica consiste a su vez en
actuar sobre los objetos, pero abstrayendo las acciones que sobre ellos se
efectuan, para descubrir las relaciones de dependencia que ha generado acciones

sobre ellos." (1g)

17 Coll, César y Marti Eduard. Ap, izaje y Di . La C id Cognitiva del ap: je. En Coll, César.

Palacios, Jesus. A i, Alvaro, mpilacién). Qesauollg Psic Q[gg ico y Educacién !, Psicologla_de la_Educacién. €d.
Alian2a Psicologia, Madrid, 1990, p. 124.: -~
18 Uribe Ortega, Marta. "Jean Piaget y sus Implicaci en la ién". En Revista Perfiles Educativos N*® 57-58, julio-

diciembre, p. 36

34



~El desarrollo de la inteligencia, segun Piaget, se da a pattir de"flo's ‘proc":eso'sfde

.asnmllacmn y acomodacnon La asimilacién por su parte |mphca la 'dentmcacmn o

mculos ‘con’los

‘ento de los objetos nuevos a partlr de establecer

kcont_enid “de’ los esquemas anteriores. Por su parte a comodamon se da

: cuand un esquema (accuones u operacmnes mentales.suscqptlbles de realizarce

: sobre los bjetos), :se ajusta o camb:a como consecuenma ‘de’la incorporacion de

i Ia nueva |nformaCIOh Estos dos procesos (asnmllacnon acomodacmn) no pueden
verse_ por; separado,'forman parte de un continuo: si hay asimilacion también hay
1akcomodaciékn.~»':'F-’a‘ra‘ Pia_géf;‘«la produccién del conocimiento es un proceso de
asimilacién, .y por.;:lqténtb,: es-un concepto bioldgico. Al absorber alimento el
organismo_asimilav el j'ngdid 'esto significa que el medio esta subordinado a la

estructura lntern :no 'a‘laxinversa Un conejo que come col no se convierte en

col; la col se conwerte en conejo esto es asimjlacion”. (g)

-Psicolégicamehte' eSto es la misma cosa, el dato externo no es captado tal cual

.por el:sujeto, el dato es asimilado a la estructura interna cognitiva, integrandolo a

I‘ave_sl‘ructl‘.gra‘mis.ma‘. El ajuste que tiene que hacer la estructura, el ajustamiento
del ésquema ‘a la situacion particular da origen a la acomodacion. La propia

estructura:se transforma y se genera de una anterior y asi sucesivamente. La

e od ce cuando hay un equilibrio entre asimilacion y acomodacion.

adaptaci

En la ad_ap.taciyf;‘n, |emp[e se tienen dos polos: el sujeto asimilacién y el objeto

acomodacién:

19 Guajardo, Eliseo. Prasentacién de Jean Piaget su obra v su fiampo. U.P.N. Sistema de i6n a Distancia, Lic. En
- Educapién Bésiga. Sexto curso. Paquete det autor Jean Piaget, p. 25.
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E! equilibrio- total nunca se alcanza se necesitaria asimilar-todo el-universo. Se
trata de.un proceso progresivo de equilibracion, cada vez mas:movil;:por. eso'mas

. equilibrante, :

. Ein lo qUé éorresponde a la teoria de David Ausbel, >se'retyo'r_hén los COnceptos de
'.jAbtehdiiéjef‘Sfgnificativo y Materiales Poteng:falmente Significativos.

: -,Esiek'abrutqt déldicé?spftrébajo particularmente al estudio del aprendizaje escolar y
desa;rbllé._ unateoria éognitiva sobre el mismo. Dicha teoria recibe el nombre de
,;"Teoria‘dé Asimilacion” (originalmente llamada del Aprendizaje Significativo), "dos
son por lo tanto las caracteristicas mas relevantes en la obra de Ausbel: su
cardcter cognitivo, como queda puesto de manifiesto en la importancia que en su
concepcion tiene el conocimiento y la integracion de los nuevos contenidos en las

estructuras cognoscitivas previas del sujeto; y su caracter aplicado, centrandose

en los problemas y tipos de aprendizaje que se plantean en una situacion
socialmente determinada como’es el aula, en la que e! lenguaje es el sistema

basico de la comunicacion y transmisidn de conocimientos”. (2o

‘Ausbel clasifica los aprendizajes que se dan dentro del salén de clases, en dos
‘dimensiones:’ ‘Aprendizaje por Recepcion-Aprendizaje por Descubrimiento y

Api’endizéje por Repeticion-Aprendizaje Significativo.

20 Garcia Madruga, Juan. Aprendizaje por D Frente al Ap: izaje por Racepcion: La Teorfa del Aprendizaje
Verbal Significativo. En Coll, Cesar; Palacios Jesus; A Alvaro il ). Desarrollo Psicoldgico y_Educacion il

Ed. Atianza Psicologia, Madrid 1990, p. 81
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APRENDIZAJE POR RECEPCION T P
_El alumno recibe el contenido en su forma acabada, final y lo que tiene que hacer

es incorporario a su estructura cognoscitiva, para_ser utilizada en posteriores

situaciones de aprendizaje.

APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO

El contenido no se da en su forma acabada por lo que el alumno lo debe descubrir

y reorganizar para incorporarlo a su estructura cognoscitiva previa.

(21) En esta figura se pueden ver repr ladas las dos dimensiones del aprendizaje, junto con algunas
actividades humanas més carécler’sticas situadas en diferenles posiciones dentro de la matriz.

Investigacion cientifica.

APRENDIZAJE Clasilicacion de relaciones {nstruccion audio-tutorial musica o arquitectura
SIGNIFICATIVO entre conceptos. bien disedada nuevas.
Conferencias o la mayoria Mayoria de fa investigacion
de las presentaciones en Trabajo en el laboratorio o la producclén intelectual
libros de texto. escolar, futinaria.
APRENDIZAJE ‘Tablas de Muttiplicar Aplicacion de formutas Soluciones de acertijos
MEMORISTICO para resolver problemas por ensayo y enur!
APRENDIZAJE APRENDIZAJE APRENDIZAJE P
RECEPTIVO POR DESCUBRIMIENTO DESCUBRIMIENTO

GUIADO AUTONOMO

APRENDIZAJE REPETITIVO

Se produce cuando los contenidos de |la tarea son arbitrarios para el alumno, es
decir, cuando carece de una estructura cognoscitiva previa con que relacionarlos
para gue estos sean significativos o si el alumno adopta la actitud de asimilarios
de manera memoristica por lp que su adquisicion se establece de acuerdo a las

leyes de asociacion.

21 Ibidem, p. 83.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO (22)

: Este aprendlzaje requuere'que el alumno relactone Ios nuevos conocumlentos a su

“estructura cognoscmva y para,ello,se, deben cumphr las siglientes condlcnones: v

s EIl nuevo contenldo_debe relacuonarse con los conocnmlemos prevnos “del

alumno de una manera sustantlva

« “El alumno debe adoptar una actitud favorable para realizar la tarea dotando de

significado propio a los contenidos que asimila.

Cabe sefialar que para el autor, el aprendizaje por recepciéon no es netamente
- repetitivo ni el que es por descubrimiento es netamente significativo ya que

ambos, pueden ser repetitivos o significativos seguin como se den las condiciones.

NG obstante; A SBél'prioriza el que se da por recepcion al considerar que éste es

el basico escuela, por lo que sefiala:

**E| cuerpo basico de los conocimientos de cualquier disciplina académica se
ad'quiere mediante el aprendizaje por recepcion significativo y es merced a este
tipo de aprendizaje, a través del lenguaje, como la humanidad ha construido,

almacenado y acumulado su conocimiento y cultura”. (23

22 €l autor considera que la principal fuente de conocimiento en la escuela provi del apt
recepcion.

23 Ausbel, D. P, Novak, J.D. Hanesian, H. Psicologla Educaliva; Un punto de vista cognoscitivo. Ed. Trllas, México, 1983,
p. 37,

je signi por




EI autor consndera que eI aprenduzaje por recepcion no es pasivo para el alumno

mlentras este se adqulera de manera significativa, y en este proceso de

gdqqnsncnon es‘donde se encuentra la acu_\{ldad, en la que se ponen en practica los

* - procesos internos, del sujeto para asimilar. la nueva informacién.

Por su parte, la act'ividadr del profesbf ségﬁn Ausbel, consistira en programar,

organizar y secuenciar el nu’gv‘oﬁma‘te,rial a aprender, de tal.forma que el alumno

pueda realizar un aprendizaje significativo al enlazar los conocimientos previos
con los nuevos, evitando por lo tanto el aprendizaje memoristico o repetitivo.
Para explicar el proceso de asimilacidén que se da en el aprendizaje significativo,

Ausbel sostiene que se deben cumplir 1as siguientes condiciones:
a) 'Un material potencial significativo.
E! material a aprender debe poseer significado logico, es decir, debe ser

suficientemente sustantivo y no arbitrario en si mismo. Si el material posee un

significado logico permitira junto con las ideas previas establecer una relacion

:s,igni"ffi''c;'a_tll\'/:ajf',t

La estructura cognoscmva previa del estudiante es fundamental ya que el sujeto

debe poseer Ias necesarlas ideas relevantes para que puedan ser relacionadas

con Ios nuevos conocumlentos
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nduzca 'a“ia recuperacion de informacion o ideas previas con las

“cuales el alumno pueda concatenar la nueva informacion.

- La funcién dé los organizadores previos es:

é_ef'vir de <<puentes>> entre la informacidn nueva y las ideas pertinentes de la
:‘estfﬁétui’a cognoscitiva, ademas sirven para que el alumno detecte cuales ideas
/Ycri_e_ afianzamiento son pertinentes para el aprendizaje de la informacion nueva ya
éue movilizan de manera explicita las ideas de dicha estructura que vengan al
caso, asi como para aumentar la discriminabilidad entre el material nuevo y las

ideas de la estructura de conocimientos que pudieran presentarse a confusion". (24

Como puede observarse, Ausbel ‘retoma de Piaget algunas ideas sobre las
conceptos de asimilacion y acomodacion al hablar de la interaccion que se da
entre el nuevo material que va a ser aprendido y al estructura cognoscitiva
existente para que se de un aprendizaje significativo.

24 Garcia y Caballero, L. David P. Ausbel Teqrla Psicoldaica de la_Instruccidn. México, Facultad de Psicologia, UNAM,
1988,p. 17. -
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De.la teoria.de: Lev. S, V:gotsky, se.retoma el concepto de Zona de" Desarrollo

Proxnmo

‘;La teorla de e.,te autor y el. concepto antes mencionado, surge bajo el enfoque
socmcultural por ello, expllca el desarrollo del hombre a partir de la evolucion
‘ sogialvy cultural del mismo; plantea que la especie humana se va transformando
en la medida en que las conductas primitivas se van superando al desarrollar

funciones psicologicas superiores (atencién, memoria e inteligencia conscientes y

mediadas), con las cuales el hombre logra el control no sélo de la naturaleza sino

de si mismo.

_Para lograr el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores invierten dos

“procesos; de mediacion, por un lado el que se da a través de los instrumentos

p',SﬂiColégicds y por otro el social, la forma como estos son entendidos se expresa a

-+ continuacién con las siguientes citas:

Para Vigotsky son instrumentos psicolégicos todos aquelios objetos cuyo uso sirve

para ordenar y reposicionar externamente la informacién de modo que el sujeto
puede escapar de! aqui y ahora y utilizar su inteligencia, memoria o atencién en lo
que podriamos llamar una situacién de situaciones, una re-presentacion cultural
de los esiimulos que podemos operar cuando queremos tener estos en nuestra

mente y no sélo cuando la vida real nos los ofrece. (25)

25 Alvarez, Amelia y Del Rio, Pablo. Educacién y Desanollo La Teorla de Vigotsky y la Zona de Desarrollo Préximo. En

Coll. César; Palacios Jesus. M Alvaro p ). Desarroflo Psicolégico y Educacién |._Psicologla de la
Educacién. Ed. Alianza Psicologla, Madrid, 1990, p.27.
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La mednacnon somal por su pane cobra relevancua al ser un proceso sm el que ‘el

hombre no habrla desarrollado la representacuon externa con mstrumentos

';'k'Uha opefacion queinicialmente representa una actividad externa’se reconstruye y

personas: nterps\ico»légica'— ‘después” en ‘el rinterior- del propio nifio -

mtrapsmologlc ESto puede' aplicarse igualmente a‘la ‘atencién voluntaria, a la
‘memorua loglca y a'la formacion de conceptos. Todas las funciones superiores se

. orqgl‘nan,cvomo reIacuones entre seres humanos". (26)

. Eéta "do{)'[e' formacion, explica el desarrollo' de las funciones psicologicas
‘suiperi:‘o"rea en'la historia del hombre y en el devenir del nifio. El adulto impone al
' “riiry'io ‘7e|; pfaceso de comunicacion y representafé‘:ivén"aprdvechando las condiciones
natUraIes 'de éste, asi por ejemplo: la accién del nifio de estirar los brazos con
supuéstadireccién a un objeto lejano el*adulto 1a convierte en un gesto para

senalar.

26 Vigotsky, Lev S. E@MM@MM. Ed. Grjalbo, México, 1979, pp.93-94.
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Esta com_unicacién'inicial}nente se'con'stiuye'a través de los objetos reales o con

las imagenes'y, sonidos fisicos'y ‘claros;

ﬂpds»_teriormente se complejiza cuando las

entidades fisicas conocidas posteriormente’se asocian a las entidades fisicas que

anera que no'es necesario tener de manera objetiva y concreta

““los objetos para recordarlos (instrumentos psicolégicos).

‘Tanlo:la:‘mediacién instrumental como social, son el mecanismo central de la
“construccion cultural de la sociedad, por ello para el autor la educacion cumple
f;ina«=|m'portante funcidon al convertirse en un acto consustancial del desarrollo

1 ‘'humano y el proceso central de la evolucién histérica-cultural del hombre.

_Para»Vigotsky.»‘ el aprendizaje precede siempre al desarrolio por ello la buena
- ;_j:'ihéi’ruc‘civén debé ir por delante del mismo, potencializando aquellas funciones que

“vt_a'sia"n-’eh pfoceso.de maduracion, para lograr este proceso de aprendizaje se
'~'d<-73ben'derlimitar dos niveles evolutivos: la Zona de Desarrollo Real (Z.D.R) y la

~ Zona de Desarroilo Préximo (Z.D.P).

“lLa Z;D.R. se refiere al nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifno,
establecido como resultado de ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo, es decir,
el desarrollo real define las funciones que ya han madurado. Los productos finales
del desarrollo, las actividades que los nifos pueden realizar por si solos son

indicativas de que las funciones para tales cosas ya han madurado.
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Por otro lado, . "Ia distancia entre el nivel real de desarrollo,:

vcapamdad de resolver independientemente un problema, y el:

determinado’. por:lz

vdetermlnado a través de la resolucion de un

Asi Ia Z'.'D.P.;defihe aquellas funciones que todavia no han.madurado pero que se
: hayan en proceso de maduracnon funcnones que proxlmamente alcanzaran : su

madurez, por ello. lo que se encuentra actualmente en ,la'Z.D.P.‘,serav

posteriormente el nivel real de desarrollo

Para la ensefanza;: I0'anter|or |mpl|ca que se deben considerar no sélo los

procesos de rriadu"A cion Ue‘ya'se han completado, sino también aquellos que se

hallan en estado de ormacnon ‘0 que empiezan a madurar, ya que esto permite el

; desﬁérrdllé'd c pamdades mentales superiores.

Las éﬁgﬁacionés de las teorias antes vistas son congruentes con el paradigma
: ;véogvnbsciti\)i‘sta, ya que todas ellas plantean nuevos elementos que marcan la
futhra con-la concepcién conductista y tradicional del aprendizaje. Es decir, a
diférencia del conductismo el cognoscitivismo se interesa por investigar los
- procesos internos que intervienen en el acto de conocer sin perder de vista en

algunos casos los factores externos que influyen en el mismo.

27 Ibidemn, p. 133,

44



Lo antenor |mp||ca que conocer no es desarrollar destrezas automatlzadas (<]

aprendizajes repetuuvos y acabados por el contrarlo eI aprendlzaje |mpllca una

labor constructnva por parte del ser humano al consuderarlo como un ser activo y

proposmvo que mteractua con Ia reahdad al mampularla organizarla, representarla

y transformarla. .



CUADRQ COMPARATIVO DE LAS TEORIAS QUE RETOMA LA GU[A DE LECTURA AUDIOVISUAL

Cabe sefalar, que existen diversas teorias, entre ellas las que retoma la Guua de Lectura Audmwsual en'su prachca
educativa, que son congruentes con dicho modelo y en su planteamiento aparecen elementos que pueden ser comunes'y
complementarios. Por ello, a continuacion se presenta un cuadro en el que se comparan estas teonas a pamr de algunos
conceptos que se consideran basicos. :

TEORIAS
CONCEPTO EJE JEAN PIAGET DAVID AUSBEL VIGOTSKY
El conocimiento, surge a partir de | Este autor, dedica su frabajo|E! conocimiento surge cuando el hombre a
la interaccién que el sujeto tiene! particularmente al dmbito escolar, través de la mediacion instrumental y
con los objetos para conocerlos y{por lo que su planteamiento gira|social supera las conductas primitivas y
transformarios. entorno al conocimiento que se)desarrolla las funciones psicoldgicas
obtiene en la escuela. superiores.
Sefiala dos tipos de experiencias:
Ia fisica y 1a l6gico matematica; la|Para el autor, el acto de conocer
primera, consiste en abstraer|estd vinculado estrechamente al
propiedades o caracteristicas dejaprendizaje de tipo significativo
los objetos. mientras que fas|por ello, se dice que el sujeto
CONOCIMIENTO conoce cuando existe una

segunda consiste en las acciones
que el sujeto ejerce sobre los
objetos para abstraer reglas
logicas. Pone especial énfasis en
esta ditima, ya que para conocer
un objeto, el sujeto tiene que
actuar sobre él y transformarlo
captando asi los mecanismos de
esta transformacion en relacion
con la accién ejercida sobre el
mismo y generar de ahi reglas
légicas.

concatenacién entre la informacion
adquirida previamente y la nueva.
Esto implica que el sujeto posea
los conocimientos previos
relevantes para que la informacion
se afiance a su estructura
cognoscitiva.
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~ VIGOTSKY

CONCEPTO EJE JEAN PIAGET DAVID AUSBEL
El conocimiente no radica solo en|La informacion se encuentra
la ejercitacion verbal sino en la|organizada de manera jerarquica
experimentacion. respecto al nivel de abstraccion,

generalidad e inclusividad de las

El conocimiento se adquiere a |ideas o conceplos.
través del proceso de asimilacion-
acomodacién.
En el desarollo cognitivo|No habla explicitamente de|Explica el desarrollo del hombre a partic
intervienen cuatro factores que|desarrollo cognitivo, ya que sus|de la evolucién social y cultural del
son: equilibracion, maduracidn, | estudios se limitan al proceso de { mismo.
interaccion con los objetos y la|ensefianza-aprendizaje en la|La especie humana se transforma al
interaccién social; en donde la|escuela. EI conocimiento que ahi|superar las conductas primitivas y al
equilibracion  funge como el|se imparte supone una constante | desarollar funciones psicolégicas
coordinador de los demds. La|asimilacidn entre los viejos y los |superiores (atencion, memoria,
génesis de la inteligencia se|nuevos significados para formar |inteligencia consciente y mediada), con
presenta como una marcha|una nueva estructura cognoscitiva, [las que controla la naluraleza y a si
progresiva hacia un equilibrio cada | es decir los conocimientos se van |mismo. En este contexto la educacion
vez mas movil y estable, producto | transformando de tal manera que | escolar cumple una funcidn consustancial

DESARROLLO de los intercambios que ef sujeto|se modifican tanto las ideas|del desarrollo humano como lo es la
tiene con su medio fisico y social, | aprendidas como los | transmisién cultural.

por ello las formas de pensamiento
que se construyen en el transcurso
del desarrollo (estructuras
cognitivas), son  mecanismos
reguladores que permiten al sujeto
mantener un  equilibrio y
organizacion interna.

conocimientos ya existentes.

El desarrollo de las funciones
psicoldgicas superiores, aparecen y se
explican a partir de dos procesos: la
mediacion instrumental y la mediacion
social. La primera, consiste en I3
utilizacion de objetos para ordenar y
reposicionar externamente la informacion
y asi escapar del aqui y del ahora, y la
segunda plantea que todas Ias
operaciones que Hevan al hombre a
desarrollar estas funciones se presenta
primero externamente a nivel social y
después internamente a nivel individual.
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CONCEPTO EJE

JEAN PIAGET

DAVID AUSBEL

VIGOTSKY

APRENDIZAJE

Piaget no realizé una teoria para la
educacion, sin embargo ésta,
permite establecer algunas lineas
que dirigen el trabajo pedagdgico.

Considerando ello, se dice que el
aprendizaje en congruencia con
Piaget es un proceso de
apropiacién del conocimiento que
implica !a  construccién o
reconstruccidn de dicho
conocimiento por parte del alumno
a través de la interaccion de éste
con los objetos. Esto implica
considerar al alumno como ser
activo y no pasivo que debe
comprender y no s0lo memorizar.

El aprendizaje que se da en la
escuela debe de ser significativo,
el alumno debe establecer una
relacion o vinculo entre los
conocimientos nuevos y previos
para que se afiancen a su
estructura cognitiva de manera
sustantiva y no azarosa o
arbitraria. El aprendizaje
significativo puede darse por
recepcion o por descubrimiento,
sin embargo el autor enfatiza en el
aprendizaje  significativo  por
recepcion ya que segun éste, es el
aprendizaje que caracteriza a la
escuela.

El aprendizaje escolar consiste en
que el alumno potencialice las
funciones que estan en proceso de
maduracion, para lograro se
deben de lomar en cuenta dos
niveles evolutivos: la zona de
desarrolio real (Z.D.R) y Ia zona de
desarrollo  préximo (Z.0.P), la
primera se refiere a las funciones
mentales que han alcanzado su
madurez, lo que es capaz de
realizar sin ayuda, y la segunda, es
la distancia que existe entre la
Z.D.R. y la capacidad para resolver
un problema con la ayuda de
alguien mas capaz. Asi , la ZD.P.
define las funciones que adn no
han madurado y que
proximamente  alcanzardn  su
madurez.

Cabe sefialar que para dicho autor
el aprendizaje precede siempre al
desarrolio.
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CONCEPTO EJE

JEAN PIAGET

DAVID AUSBEL

VIGOTSKY

ENSENANZA

Lo siguiente es solo una inferencia
de su teoria con respecto a la
ensefianza, ya que Piaget no
realizd una teoria para la
educacion formal.

Si el alumno se le considera como
constructor de  su  propio
conocimiento entonces la
ensefianza consistirda en un
conjunto de acciones que faciliten
el proceso de construccion del
alumno, con ello la accién del
docente deja de ser una mera
transmision de conocimientos para
transformarse en una organizacion
de condiciones propicias que
permitan la accién del propio
estudiante.

La actividad del profesor consistira
en  programar, organizar y
secuenciar el nuevo material por
aprender de tal forma que el
alumno pueda realizar un
aprendizaje significativo evitando
asi el aprendizaje memoristico y
repetitivo, cabe sefalar que una
aplicacion de esto son los
organizadores  anticipados o
previos.

Implica establecer los mecanismos
para que el alumno alcance su
zona de desarrollo  préximo,
potencializando las funciones que
estan en proceso de maduracion.
Por su énfasis social y cultural, se
le asigna una gran responsabilidad
al profesor, pues debe de ser
capaz de transmitir no sélo los
contenidos en si mismos, sino las
representaciones y simbolos que
estan detras de ellos, es decir,
darles un sentido y transmitirio.
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2.2 POSIBILIDADES DE APLICACION DE LA GUIA DE
LECTURA AUDIOVISUAL EN LA EDUCACION.

En lo que se refiere a la teoria de Jean Piaget, la estrecha relacion del desarrollo

de la inteligencia y el aprendizaje ha llevado a los educadores, en el mejor de los

casos, al indagar sobre las implicaciones en'la educacién, de esta:inquietud han -
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daf_a partir.de la c»:lgmpr,ensién}y, no de la memorizacién de las respuestas. Sin

“'pedagégica que fundamentan la préctica educativa en la teoria de Piaget son las

“siguientes:

28 Jean Piaget y sus implicaciones en la Educacién. Op. Cit; p.39



Adaptar la ensenanza al nlvel de desarrollo ‘del estudiante dada la diferencia

.entre los nlveles de estructuracnon en relacuon con contenidos especificos.

: ‘La educacuon debe ser actlva ya que- el ‘aprendizaje. es un proceso activo y

. constructlvo

" El conocimiento se debe comprender'y no memorizar.

Se debe basar en lo fundamental del esquema Piagetiano.

Las estructuras de peh'sa n‘construyendo a partir de un proceso de

interaccién del sujeto con los o jetos y con el 'med|o amblente

' ‘Las condiciones:ambientales en la escuela deberan permitir al estudiante el

acceso.al - ‘conocimiento, mediante la “experiencia fisica” ain en temas o

' problefnas;"'abst'ractos, y la experiencia légico-matematica, es decir, el manejo

““abstracto ¥ relacional de los contenidos de ensefanza.

Siun elémento regulador del desarrollo es la equilibracion, para que exista una
necesidad de equilibrio debe de existir un desequilibrio, las formas especificas
,de‘ trébajo didactico deben proporcionar las problematicas de analisis de
rﬁanera que sea posible la equilibraciéon y con ello la adquisicidn de las

" estructuras operatorias.
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e Es necesario fortalecer los procesos de sociabilizacion(lenguaje, simbolos, etc)
para entender el aprendizaje.

¢ La accion de docente es fundamental, pues no se trata de una simple
transmisién del conocimiento sino de una organizacion de condiciones que

permitan la accidn del propio estudiante.

Por su parte, Ausbel realiza su teoria cognitivg del aprendizaje, retomando las
caracteristicas del aprendizaje escolar, sin embargo, ha sido poco trabajada la
transferencia de su teoria, esto se debe a las condiciones que determinan que el
aprendizaje significativo se logre, pues para el profesor resulta en el mejor de los
casos sencillo elaborar material con sentido Idgico en si mismo, sin embargo,
como ya se dijo, el estudiante debe contar con ideas antecedentes relevantes para
relacionar los nuevos conocimientos. Esto tiene implicaciones serias cuando los
alumnos carecen de las ideas o conocimientos previos para anclar la nueva
informacién y cuando los profesores se quejan de que los programas estan

saturados de contenidos y tienen que cubrirlos en un tiempo gue es insuficiente.

No obstante existe un largo camino por recorrer en el planteamiento de estrategias
para lograr que los alumnos aprendan de manera significativa y no memoristica,
pues no basta presentar al alumno informacién organizada, también hay que

ensefarle a organizarla y a establecer vinculos, para esto un modelo es el material
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dudactlco que ensena o debe ensefar de manera explicita las habilidades de

pensamlenlo que on un elemento basico que facilita el aprendizaje significativo.

Por su parte Vlgotsky anahza el desarrollo desde una perspectiva sociocultural, y

plantea que el proceso de interiorizacion y formacion de las funciones psicologicas

superiores en los,;sujetos se. mejora y optimiza cuando los procesos de mediacién
aly'estan mas escalonados y permiten al sujeto una adecuacién

r_nés:pvrécusa ‘a su nivel de actividad pbsible (Zona de Desarrollo Proximo).

Los.,COncepto,'de, ona’de;DesarroIlo Real y Zona de Desarrollo Proximo implican

conSIderar las funciones sncologlcas estructuradas e interiorizadas por el sujeto y

para ello se.necesita rear mecanismos para analizar y evaluar las posibilidades

de aprendlzaje delos’ a|umnos y asi plantear estrategias que les permitan alcanzar

su;Zon'a e:Desarroilo- Proximo, y que a su vez sean congruentes con los

" contenidos curriculares.

U;ilizarvla"Z.yD.P. en la educacion formal implica, la actualizacion y competencia de
.k_r‘rk\ate;riafe:s; (didacticos ya que estos se pueden convertir en agentes sociales. El
r'na,t'erialb didactico debe ser capaz de transmitir no solo los contenidos en si
'mismos, de manera atomizada, sino las representaciones y simbolos que estan

detras de ellos, es decir, darles sentido y transmitirlos.

En términos de planeacion educativa, para Vigotsky, la educacién formal tiene una
importante tarea ya que es a través de ésta que los sujetos deben incorporar los

conocimientos basicos y especializados asi como los valores culturales.



Con su teorla Ios prop05|tos de la: educaclon se han convertldo en una

encrucuada ya ’que por un Iado se encuentra la transmlston de Ios conocxmlentos '

is or|a y por otro el desarrollo de

) que la humamdad ha generado a Io Iargo de su
sujetos creatlvos y auténomos en una cultura que esta en constante evolucmn y

en la cual ellos son participantes de su proceso de reconstruccion.

2.3 LLOS COMPONENTES DE LA PRACTICA EDUCATIVA,
UNA PROPUESTA  CONSTRUCTIVISTA DEL
PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE.

Como ya se menciond en el tema anterior no existe una teoria que plantee una

propuesta pedagdgica concreta, es decir, un método Gnico que permita lograr los

fines de la practica educativa, por esto en la mayoria de los casos son los
materiales didacticos en los que los educadores. intentan definir sus propios
métodos de ensefianza y aprendizaje a partir de concretizar alguna o las
diferentes posturas tedricas que aportan elementos al respecto. Por su parte, la
Guia de Lectura Audiovisual plantea que es fundamental no sélo los contenidos en

si mismos,. sino la forma como éstos se aprenden y se ensefian, dandose a la

- tareadeinstrumentar el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de cinco

componenles que se describirdn posteriormente.
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Para efectuar el planteam:ento de dlChOS componentes se parte, entre otros

: aspectos de Ios conceptos de ensenanza y aprendlzaje entendiendo a éste

'ultlmo en “un ‘ sentido critico,: es: decnr, como un producto de un proceso de

- construccién ‘del: conommlento ‘intencionado .y dirigido en el que el estudiante

ge: como ;una persona:activa;en el proceso y no como mero receptor del

. conocimiento'y:

a‘acabado .y atomizado.

LOS cmco componentes son

. Problematnzacnon

. : M‘ant-_;jc;dé;ﬂ/!étédﬁs _

. -Incorporacion de Informacién
e  Aplicacion

«  Consolidacién

PROBLEMATIZACION *

Para que el estudiante o el que aprende inicie el proceso de construccion del
conocimiento se debe partir de la desestructuracion de sus esquemas cognitivos.

Esto se realiza a través de la problematizacién, que consiste en provocar en la



persona de manera dmglda un desequnllbno emre sus’conocimientos, habilidades,

: v_alon{efs y acmudes' Ios supuestos curncularmente

El colbca’rsala persona;ante na‘sutuacuon“prob|emética lo Ileva a reconocer que
sus conoclmlentos on:insuficientes parairesolverla o exp||carla porlo'que se ve

. ”queA

e i permllan

individual, es decir, su esquema de referencia inmediata que.incluye'sus:saberesty -

‘habceres; sus' expectativas e inquietudes, sus intereses:yinecesidades; y sus®::

~especificidad social mas amplia en la que esta inmerso. Ambas d;mensuoneé no -




son lncluyentes smo complementanas y necesanas para5dar ademas de una

: pocas veces ‘son’ para ellos ya que se presentan como un cumulo de ontenldos

g parcnallzados que tlenen muy poco que ver con su vida cotudlana, .

MANEJO DE METODOQS .

Después de ladeses{ructuracién' la posibilidad de estructur'a'cién'ydel.estudia’nte

depende entre otras cosas del que coordina la actlwdad docentes elc) ya que

es eI qunen facmta Y mane;a algunas veces |as snuaclones a: traves de los métodos

) proplqs de la'dlsmplma: los métodos no se reducen al segu:mlento puntual de una




sucesion de pasosb para obtener un producto, sino que se enfatiza la aplicacion de

*.conceptos y ‘reglas, .y la- utilizacién de instrumentos para la organizacion del

pensamiento

CEl conocsmlento y manejo de los metodos debe permitir al estudiante la

construcmon;de esquemas de |nterpretacuon y transformacion de la realidad que

‘ trasmenda ta utllldad mmedlata Y. puedan segunr siendo usados y referidos al resto

de su Vlda escolar Iaboral y personal Asnmlsmo debe propiciar el reconocimiento

de las formas e_specnflcas de acercam|ento, manipulacién, asimilacion, recomodo y

corjéitr'ucc':iéVn del objeto qek“‘c‘on(')cimiento. Se insiste, entonces en considerar a los
:rhétodoé éofnb un merdikoxyvn'o como un fin; es decir, no como algo que debe ser
cohocido en si'y por si, como un saber desvinculado de otros, sino como una
herramienta Util en él proéeso de construccion del conocimiento, que ha de

articularse con las técnicas que utiliza el usuario para aprender.

El método é.nte‘andido asi, rompe con la manera tradicional de la ensefanza.
Utilizar el rﬁélodo propio de cada disciplina como un medio implica un tratamiento
de los contenidos a través del mismo, por lo que las actividades encaminadas al
Idgro de los objetivos deben de plantear el uso de los conceptos, reglas e
instrumentos propios del método que permitan al alumno o usuario de la guia,
organizar su pensamiento, interactuar con los objetos de conocimiento y a la vez
crear esquemas de interpretacion de la realidad. Por lo anterior, este componente
es fundamental en el planteamiento disciplinario y didactico de los contenidos

curriculares.
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Asimismo . imp ica; una’ uérte ,tarea ara el elaborador de Guias de Lectura

Auduovusual ya que funge como facmtador al disefiar estrategias que permitan la

o mteraccnon del’ su;eto con el objeto de conocimiento a través del uso de un

pi'i_:b|emat|ca planteada inicialmente, con ello se busca
amiento que el estudiante tiene con los contenidos

ai conocimiento nuevo como algo que forma parte de su

: Lectura Audlovusual orlenta al estudiante en la busqueda de informacion.

B Este compohente es importante en el proceso de construccion del conocimiento ya

que ahora sera fundamentalmente el estudiante el que con la Guia busque,

'nvesugue y adqunera la informacion necesaria para resolver la situacion

problematlca.
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bLa“Guia implica la infbrmacic’zn, en el caso de que ésta sea la que transmita, es
K vdecir,,gplfg'an_iz"arlavdidécticamente para presentarla a los estudiantes; asimismo
sugi’ér,e’ la busqueda externa de dicha informacion, no sélo debe mencionar en qué
‘fyq'ente'\‘/a’ a buscar el estudiante, sino como lo va a ser, solicitando tareas que

: brbpicien la retencidn y estructuracion de la informacion.

- APLICACION

-La aplicacion se da cuando el estudiante ha estructurado los conocimientos

’ nuévbs y verifica que sean correctos y suficientes para explicar o resolver la
si{uacién problematica planteada inicialmente. Asimismo estara en la posibilidad
de aplicarlos a otras situaciones. Con el proceso anterior, el estudiante asumira
dichos conocimientos de manera consciente y como un producto propio que cobra
sentido en la medida en que le permite explicar o resolver fendmenos de su
emorho.
La ablicacién del conocimiento implica el desarrollo de habilidades que permitan al
estudiante ejercitar su estructura cognitiva en un nivel de mayor complejidad. Asi
el estudiante estara en posibilidad de manifestar su dominio con respecto a un
cdnjunto de saberes previamente determinados, correspondientes a disciplinas
cuyo estado actual es un producto de una larga historia de produccion de

conocimientos.
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En conclusion conSISte en ut|I|zar Ia mformacnon que ya ha sudo adqumda a través

del proceso de estruc(uracton mncnalmente la apllca ala problematuca p|anteada y

postenormente la: utlllza para resolver y exphcar otros problemas o fenomenos de

su entorno, . i il

CONSOLIDACION

En‘ eSte r‘n’omer\to del proceso de construccién del

‘conocimiento’ - se- da el

de manera

f‘unda'm,entayd‘a

Ia,conctenma ‘mdlwdual‘y'la nteraccnon soc1al

Como puede observas ste componente implica que el estuduante transfiera. a

otros ambnos los. conocnmlentos Y habilidades que ha adqumdo para ello Ia Gma

de Lectura Audiovisual debera establecer las condiciones en la que ‘el ‘estudiante -

dad y ast se percate de que el conocnmlento d una dlsmpllna :

entorno

le proporcion herramlentas para comprender los fenomenos d‘
colidiano,
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Estos cmco componentes. son- un modelo ‘de mstrumentamon dldacnca que
pnvnlegla Ia actlwdad del estudlante y su lnteraccmn con |os suletos de
conocnmnento por ello en el Modelo Educativo de la Guia de Leclura Audlovnsual

-se dice que estos se concretizan en los contenidos y estrategias de aprendizaje.

2.4 MODELO PEDAGOGICO DE LA GUIA DE LECTURA
AUDIOVISUAL.

Cada persona puede estudiar sin la necesidad de asistir regularmente a los

centros educativos. Los procesos de ensenanza y de aprendizaje se desarrollaran

a traves de materiales impresos y audiovisuales apoyados en los medios de

comunicacion.

El cumculo de Ia Secundana a Distancia para Adultos porA, eJemplo " esta

sustentado en metodos que respaldan ¥y guian los procesos de aprendlza]e de -

caga adulto, ademas’de. adaptarse a sus mmos de estudlo Olros ambltos en los

q'ué puéde"des'taéai' a Guija de Lectura Audlowsual,son Ios“silgmentes'. dentro dela

salon de clases

Los redurs’bs que se han considerado para apoyar dichos procesos son:



IMPRESOS:

B ToL TRTI PR NE I P I I

+ Una Guia de Lectura Audiovisual por cada -drea’ y‘asignatura
(SN ',’:“ T § FARTTIEN

obligatoria y por nivel.

Los materiales impresos poseen la i_nfdrmac;"

aprendizaje que permiten al individuo cfb'ns,(ruir"'
competencias, habilidades, de‘strez:asb,fvélc»:;r_‘eis
intereses académicos y a los de su °°m»“""‘.vidafi-' Esta éétrdctﬁradds para
apoyar de forma permanente al usuario;‘ a_ﬁrgyechéndcj Ioé conocimientos

que ha adquirido a lo largo de su vida.

AUDIOVISUALES:
e De actualizacion docente

* De existencia académica y apoyo curricular baséandose en el Sistema
Educativo Nacional (curricula de la SEP).

e - De divulgacion
Los materiales audiovisuales ofrecen multiples posibilidades para la

educacion. Su empleo facilita al estudiante o usuario, el acceso a los
conocimientos bdsicos que debera dominar en cada una de las areas del

plan de estudios y extra curriculares.

La finalidad de ios materiales audiovisuales se puede resumir asi:

e Son una herramienta Util para aproximar al usuario a la realidad de lo
que debe aprender, ya que le ofrecen una nocidn mas cercana de

hechos o fendmenos estudiados.

(3]



Ayudan: a -facilitar'ﬂ la pérce'pci_én, y - comprension. de -los - dis’tintqs

concép;ds y categorias

. Diversificar. las formas de expresién y comunicacion.

“Mejorar el nivel de educacion.

Construir nuevas herramientas conceptuales y metodoldgicas para facilitar la

toma de decisiones en la vida cotidiana.
Comprender mejor el mundo social y natural que nos rodea.

Mostrar creatividad, versatilidad y responsabilidad en el trabajo.



Estlmular los esfuerzos de superacnon persona|

Enruquecer Ia expresno ‘en dlversos Ienguajes ar(

crmco al valorar_los. :

lsticos y fomentar el sentido
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. LATELEVISION COMO TRANSMISION DE CULTURA A
TRAVES DE LA LECTURA AUDIOVISUAL

3.1 LOS MEDIOS Y LA TELEVISION.

Resulta ya innegable el indice de penetracion de los medios y su incidencia en la
formacion de las conciencias individuales y colectivas de la sociedad actual. Si
bien a estos tradicionalmente se les han atribuido las funciones de informacién y
de entretenimiento, su capacidad formativa es determinante, ya que abarca todos
los ambitos del crecimiento y del desarrolio de la persona, aunque no
necesariamente exista en ello una intencionalidad educativa predeterminada.
Refiere Savater, con acierto, para el caso de la television, que "nos ofrece
modelos de vida, ejemplos y contra ejemplos, viola todos los recatos y promociona
en los pequenos esa urgencia de elegir, inscrita en la abundancia de noticias a

menudo contradictorias". (29)

Ty

Los medlos electromcos asi como la prensa escrita, difunden valores,

x ,Concepctones el mundo Yy modelos de Iogro lo cual, sin duda, tiene mucho que
arrollo de la nifos y las ninas, con la construccion de patrones, de

: habltos de Iecturas de Ia reahdad y de apropiacion y reordenacién del universo.

29 Savater, Fernando, £ valor de educar, México, 1996, p. 78
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Esta es Ié"‘fai'é’h'fu'ndémer]ta{por la que no podemos evadir su responsabilidad’
sdéia! 'énte Iés demandas y exigencias que ‘derivan de los postulados de la
v "Convencién sobre los derechos del nifio", principalmente aquellos que se refieren
» a.recibir informacion y a expresarse por cualquier medio y, por otro lado su

responsabilidad ante el papel de la nifiez en el transito imperioso hacia terrenos

mas equitativos, mas respetuosos, mas justos y mas tolerantes.

Es preciso reconocer, de cualquier manera, que en los ultimos arios los medios
han debido examinar su papel y sus estrategias porque las transformaciones
sociales amenazan con dejarlos a la zaga y carentes de representatividad pese a
que mas de unos de ellos, juzga que el estado de las cosas puede seguir

indefinidamente igual y que sélo son necesarios algunos cambios superficiales.

A pesar de que los medios electronicos, cotidianos, familiares, e incluso afiejos,
han cambiado muy lentamente, en particular la television comercial, envanecida
con su expansion y sus logros precedentes comienza a reconocer la obligacion de

asomarse a los cambios sociales, con otras miradas y con otras propuestas.

Ahora b'ien,f esiési nuevas miradas que no es la nota mayoritaria, tienen que
vcc;nviuvir con el consumo y con modelos y formas de vida que las alejan de toda
- forma de‘reflexic’m por lo que es preciso reconocer las enormes carencias de
espacios en donde la nifiez se sienta representada, participe e inclusive

transformadora.
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Ia’gran cahtidad de intereses que se ponen en juego, aunque sigue siendo una

inquietud permanente de muchas voces.

Profundizar ‘en el caso de la television resulta particularmente ilustrativo por
: ik SRR

‘ cotidiana y accesible y porque nos permite un acercamiento con el mundo exterior.
Estd presente en el 95 % de los hogares de zonas urbanas y para 1995 fue
rebasada la cifra de 15 mil telehogares ademas de ser, en un buen numero de

casos, el centro de reunion, integracién e interaccion familiar.
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La television, pese a ser un invento relativamente nuevo, pues cuenta con apenas

".'un’poco mas de cincuenta afios de’vida, ha alcanzado en los ditimos afios, un

desarrolio

- inmediatez de recepcio

ha' dotado. constantemente .y,é’lo largo de su historia, de

una inagotable serie de programas destinados al consumo infantil.

. Desde 1951; afic.en que Guillermo Gonzalez Camarena obtiene la concesién de

)EH'GC,GCa‘.n’aI 5; destinado a este publico, han transitado por la television abierta
péfsdﬁéjés, teleseries, telenovelas, caricaturas y programas de todo tipo de
"g‘é'ner‘o y formato que han buscado captar ia atencion de los pequernos. Ademas
con la apertura de la televisién y su expansion por cable y otros sistemas
restringidos, - coexisten canales exclusivos para este tipo de audiencias. Sin
embargd, en paralelo hay aiternativas inteligentes e interesantes con un corte
educativo y cultural, que han surgido en algunos casos en la iniciativa privada

aunque en mayor medida en las producciones estatales.

Ahora bien, pensamos genéricamente en "la televisién y los nifios", y aun dejando
de lado todas aquellas transmisiones que no se refieren a este tema central,
existen tres tipos programacion que tiene que ver con ellos: programacién para

nifios, programacion sobre nifios y programacion de nifnos.
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En la.primera categoria se incluyen producciones realizadas ex profeso para

captar la.atéhcién de.esta parte de la poblacion y fundamentalmente el nifio es

consnderado como un receptor de mensajes, aunque este sea muy cuestionable,

L en Ia segunda se mcluyen todos aquellos programas que tratan temas o asuntos

i 'nados on nifios'y que pueden ir dedicados fundamentalmente a padres de
aestro_s. -se incluyen aqui debates, consejos, paneles, etc. En la
television de nifios, quiza la menos difundida, pero no por ello menos importante,

el nifo_expresa sus propias ideas. Adicionalmente es pertinente senalar que si se

"par‘te,de:la'idea de que los nifios y las ninas dedican la totalidad de su tiempo

teIeVisiy'o‘a-IaS’producciones realizadas para poblaciones infantiles como las antes

mer]cion‘a'd'as, cualquier andlisis resultaria muy limitado, ya que la produccion
“‘dedicada’ a las_ audiencias especificas no tiene, necesariamente, una relacion
sta con la recepcion, es decir, con los publicos a los que atienden, ya que la

L "oferkta televisiva es abierta y el acceso a la informacion (y a la vasta gama de

programas que desfilan por la pantalla) es libre, aunque por supuesto, siempre
determinada por el consumo cultural del entorno, éste Gitimo predeterminado por

el contexto sociocultural.

Todo lo anteriormente expuesto nos da una clara idea de sus nada desdefables
alcances, sin querer por eso caer en la tan citada idea de la omnipresencia de los
medios, ya que los espacios de desarrollo implican también, de forma consistente
y determinante, a la familia, a la escuela, a los grupos de padres, a los espacios

" de convivencia comunitaria, etc.
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Ahora bien, al referirnos a los “nifios y la television”, no seria valido cifrarnos al
tipo ‘de”programas anteriormente expuestos aunque se refieran a este tema

_central.

-.De cualquier manera, se calcula que un nifio en México, ocupa en promedio tres
,'hora's”)"/ media de su jornada diaria a permanecer frente a la pantalla y, al iniciar su
educacion formal, tiene acumuladas en su curriculum personal cinco mil horas de

‘convivencia e interaccion con estos aparatos. (30

Senala Latapi que "los aprendizajes mas importantes de la vida no los obtenemos
de los libros, ni son fruto de exhortaciones de los maestros, los realizamos a partir
de experiencias vitales, individuales y colectivas, que estructuran nuestras
concepciones mentales y afectivas y moldea nuestra manera de ser" 31, bajo esta
premisa no podemos dejar de lado el valor fundamental del audiovisual, con todas
las responsabilidades sociales que le son inherentes. La televisiéon constituye en si
misma, por su lenguaje, por su naturaleza, por la forma en que se adentra en los
espacios mas intimos, donde los maestros no tienen acceso, un proyecto
pedagégico y cada programa tienen detrds de si, intencionalmente o no, una

concepcion del mundo y una propuesta del Hombre.

30 Reporte estadistico de la Camara ional de la ia Ci afica y det Vi Canacine.
31. Lépez, Luis Enrique, "Consumo cultural y medios en la ciudad de México V. Cine y Video. Tobogan de contradicciones®,
periddico Raforrma, Seccidn Cultura, miércoles 11 de febrero de 2000, p. 1 C
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Esta situacion r_\ros,‘lvlqv‘ a plantearnos. varios cuestionamientos acerca de lo que

esta propiciar}do__!‘at visi n '){‘,a"ger‘c;a de lo qué queremos que propicie y que sea

coincidente :con |

los reproduzcan? ¢ Queremos ciudadanos que cuestionen lo que tienen alrededor

Yy 'Jciulei“,é: <partir. de ello, expresen, formulen y desarrollen sus propias

psigol;fzgi?;b's;‘ la medicion pasa a un segundo plano y la evaluacién adquiere un
B ‘Araﬁgo> mas importante. La investigacion se ha centrado fundamentalmente en el
andlisis del contenido de los mensajes y en los efectos que provocan en el
espectador, tratando generalmente temas como la violencia y la agresividad, la

sexualidad y el erotismo, la familia, etc.

73




Sin.embargo, en este sentido, no existen’évi‘de'ncias contundentes de los efectos
que: provoca la television en la conducta infantil, ya que, por un lado, esta
determinado por la muitiplicidad de variables que iﬁciden él desarrollo, y por otro
lado, existen evidencias de que los procesos psicologicos que se desatan en la
recepcion de mensajes trascienden lo conductual y van desde lo cognoscitivo,

hasta lo afectivo, actitudinal y moral.

"Recientemente estudios empiricos han cuestionado la idea del receptor pasivo,
sugiriendo distintos tipos de esfuerzos cognoscitivos que los nifes como
receptores de la television generalmente realizan, en suma, puede hablarse de un
triple esfuerzo: atencidn-percepcion, asimilacién-comprension ‘y apropiacion-
significacidn, aunque no siempre esta secuencia se presente de la misma
manera... y que ninguno de estos esfuerzes cognoscitivos tengan que seguir una

secuencia lineal".(32)

Sin duda nos encontramos ante un panorama de grandes complejidades en donde
la sociedad civil en su conjunto tiene mucho que decir. Los actores del proceso
televisivo provienen de muchas ramas y actividades del quehacer humano y
enfrente esta la television, los medios y del otro 1ado de ellos, se encuentran nifios
y nifas con sus inquietudes, con sus necesidades de aprendizaje, de expresion,

de recibir informacion clara, acertada, veridica, pertinente.

32. Dagdug, Miguel, Los que vivimos de l3s migajas del cine de Hollywood en fos que no somos Hollywoad, México, 1999,
PpP. 119-123
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.Pero la" transicién . no' se’dara’ de: undia a otro; los medios y la-television,

' continuaran:su: proceso; de ‘expansion en mas:de-un sentido, mas adn, en un

. fnféntré’s-sé avanza en el terreno de la constitucién de espacios de calidad. El
" nifio, no puede ser entendido como un receptaculo en donde los medios depositan
informacion, modos de pensar y de enfrentar la vida. El nific se construye
permanentemente, interactua, ordena y resignifica los mensajes que recibe y es
capaz asi mismo, de emitir sus propias construcciones y de contribuir al desarrollo
de las sociedades, en tanto que es una parte sustantiva e imprescindible de éstas.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, es preciso avanzar en tres sentidos,

fundamentalmente:

1. La claridad en la oferta existente donde se conozca lo que se trasmite por la
pantalla para orientar su discusion desde una perspectiva critica, donde se

impulse la capacidad de discernimiento, de eleccion.
2. El desarrollo y la responsabilidad social de los medios de comunicacion,

publicos y privados, de dedicar espacios y producciones creativas e

inteligentes, en los que nifos y nifias se sientan representados y atendidos.
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3.. La responsabilidad de padres, educadores y medios de comunicacién de
otorgar oportunidades para que los nifios y las nifas se expresen y sean

escuchados por otros nifios y por la sociedad en general.

4. Proponer nuevos materiales-didacticos donde plasmen la lectura de imégenes

(que-a vé_cés .sehace:sin:darse cuenta) orientando la informacién hacia un

As; es prec _o reconocer Ia funcmn socqal y formativa de los medios, pero también
la de Ia socledad civil- para. impulsar su transformacion. Cada cual desde sus
propio lugar tiene mucho que aportar en este sentido, por lo que nunca resuilta
desdenable, fomentar y abrir los espacios de discusion en los ambitos que tienen

que ver con este tema.

3.2 LA LECTURA DEIMAGEN LUDICA: APROXIMACION A
LAS REPRESENTACIONES EN TORNO A LA
TELEVISION.

"Ranma" (Personaje de Ranma 1/2) pasea por |as calles de La Merced mientras un
anciano es secuestrado por una bruja galactica y un ejercito de bellas doncellas
sucumbe por el efecto devastador de unos tacos de carnitas." Sorprendente
proceso simbdélico de apropiacion, de construccién y escarnio con el que nifios y

nifas leen el discurso mediatico y lo tuercen para darle su propia tesitura.
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' Dindmica inagotable de gestacion de’ historias 'y’ personajes en un”proceso de

“elaboracién de simbolos a partir de los simbolos que proves la televisién,” -

Lectura in}antil que nos muestra no sélo la urgencia de recomkponer nuestras ideas
sobre lo que entendemos por leer, sino que también nos sefiala la propiedad que
define la genuina practica infantil de la lectura: su poder Itdico. Este es el sentido
que orienta el trabajo de investigacidon que actualmente se hace en el Centro de
Entrenamiento de Televisidén Educativa (CETE). Con ocasién de los talleres
infantiles incluidos en el programa "Nifios a la Tele" se ha propuesto realizar una
aproximacion a algunas de las representaciones y practicas simbdlicas
desarrolladas por los nifios y las nifas, desde una perspectiva fundamentalmente

hermenéutica.

La tele no sdlo se ve, también se lee. Este planteamiento inicial y final realiza dos
transitos conceptuales relevantes: a) reconocer que no sélo se leen textos
linguisticos, y b) comprender que la lectura no es una actividad exclusiva de

- asimilacion de los significados o conceptos que propone un texto.

Elprimer transito involucra una nocién mas amplia tanto de la lectura como del
texto, en la que rebasemos su adscripcion al campo linglistico y entremos al
ambito semidtico: ademas de descifrar codigos linglisticos, leer implica interpretar
imagenes y sonidos. El concepto de texto del que parto es el que desarrollan la
semiologia y la pragmatica contemporaneas: un objeto simbdélico construido por la

articulacion de signos de diverso tipo en un tramado de complejidad mayor.
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En-esta perspectiva Ia'leptura no sdlo involucra competencias - linglisticas, sino
también -competencias comunicativas (aquelias que nos permiten comprender el

‘.- sentido de las imagenes y sus articulaciones con la lengua y el sonido en

vcon'textqs discursivos y culturales).

El (quizas. el mas- relevante) exige pasar de concepciones

,’,"SLII ‘t:a.n:ciail_ls'ta;s;ouir)vnﬁka‘rj\entistas de los textos a visiones dialogicas. Leer un texto
' (Iingu[stiic@no:rf1u|timediético) no se define solamente por el acceso a los mensajes
que e;'/h féylv‘se'hallan planteados, sino también al contribuir considerablemente a
_!vao"fmulérlss.; Leer es también hacer los textos. Leer la tele es construir su
»s‘i,r'anlismo. Quizas el lugar infantil es el mas notorio: nifas y nifios convierten la
Iectu'ra en un juego. Esta perspectiva de la lectura involucra una concepcion del
lyé}hguaje en la que la significacion no reposa en los valores abstractos de los
éyign_o:s .§inq -en las diversas modalidades y dispositivos con que los usuarios
scuchas, intérpretes, televidentes) les otorgan y articulan significados.
:Nuestrointerés se dirige a lo que los nifios hacen en su lectura de la televisién,
'donde el texto no es un objeto frio y lejano, sellado y definido por la intension y
autoridad de su productor, sino que es un objeto virtual gestado en la practica

multidimensional de la lectura que realizan sus usuarios.

En este comentario se presentan algunas ideas referentes a cinco de las lineas de

exploracion que la lectura infantil de |a televisién evoca:
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3.2.1 LA TELEVISION PRAGMATICA EN EL MUNDO
INFANTIL.

La lectura infantil de la television propicia una practica ludica que implica una .

suerte de relevo permanente en el que se desarrollan complementos a lo que el

texto propone. Se estructura una relacidn en la que los nifios utilizan los

programas de televisidn para realizar juegos con diversos niveles de complejidad,

donde la interactividad no es s6 o que se anima también

corporalmente. Mientras ven "Dragon Ball Pokemdn" despliegan multiples

juegos kinéticos y gestualés enla :recre‘ac!o.n de las aventuras propuestas.

El asunto central de todo esto'es que los nifios utilizan el programa como fondo
para inVentér’ un relato que se revela con sus movimientos corporales y sus

“'exclamaciones para-ingisticas. Se trata de una lectura a dos niveles: por una

. : pl_a'rté.; sg:in capaces de seguir el texto asimilando Ia historia representada, y por otra

cohéiruyen su propia historia inspirados en los elementos que la narracion libera.

Esta relacion implica un proceso de impostacién en el que el infante asume
explicitamente las propiedades de los personajes. Pero no se trata de un proceso
excluyente, mas bien parece una dindmica relacional y colectiva donde la
presencia de los otros nifios televidentes nutre de figuraciones la fruicion. Ritual
alterno sobre la base del fondo televisivo en el que los implicados adquieren un
estatuto fantastico que permite, por ejemplo, establecer una contienda simbélica

(donde aquel que se identifica como "Cell" (personaje de Dragon Bal! Z) instituye
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una especie de infraestructura simbodlica que le permite enfrentarse con quien se
declara como "GokU" (personaje de Dragon Ball Z) . En otros términos, el fondo
televisivo ha dado ocasidén a que los nifios construyan y ejerciten el vinculo social
a través del establecimiento de un precario campo de relaciones sociales

significativas.

3.2.2 EL ESPACIO INFANTIL UNA COMPETENCIA
ACELERADA.
No interesa la reconstruccidn exhaustiva de las capacidades que conforman la
competencia infanti! televisiva, quiero aproximarme a algunas de las disposiciones
que les permiten establecer procesos de interrelacién social significativa. Por
ejemplo, en el contexto del taller "Un dia en la T.V." - impartido en los foros de la
Direccion General de Television Educativa (antes UTE) - algunos nifios se
adelantan a los acontecimientos de los programas y declaran lo que pasara en la

trama.

Esta interpretacion cabal va mostrando, ademas de la capacidad infantil adquirida
para decodificar perfectamente la Idgica narrativa del relato, el conocimiento de los
recursos discursivos para amagar al espectador haciéndole creer que el héroe

realizara una accion, cuando en realidad emprendera otra.
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Conocer este recurso éé“éer‘éapai dé‘pfédeCifl Pero dicha cébacidad no niega el

abe qué a < p sar no resta el mterés n| el gusto y mas bien

permlte anunmar en voz alta Io que sucedera Io que 1mphca enuncnar a los otros

. q@e se Vt‘i'énreiurnv ‘'saber, es_décif, un "cierto poder”, cuya significacion es la de estar
: conectado con la historia y el mundo fantastico en el sentido mas puro del
presagio.

3.2.3 EL ESPACIO SUI GENERIS DE ACCION Y

PERCEPCION.

La lectura infantil de! discurso televisivo exige la convivencia de la fantasia y la
realidad. El caracter vicario de la situacion no se debe a que los nifios sean
incapaces de distinguir entre ficcién y realidad, sino a que se constituye un

paréntesis, un espacio intermedio en la taxonomia de las l6gicas real e imaginaria.

Los niflos saben, por ejemplo, que las caricaturas no son realidad, pero la
suspension del juicio de realidad auspicia el goce y la diversion. Aqui, resuitan de
interés no solo los dispositivos a través de los cuales se conforma dicho
paréntesis, sino también la dificultad adulta por comprender el caracter sui generis
del juego infantil con la television, manifestada en el desarrollo de toda clase de
recursos para intervenir sobre dicha dinamica y asegurar la plena lucidez infantil
respecto a la "mentira” de la fantasia medidtica. El adulto se siente reconfortado,
sereno (¢ seguro?) cuando se confirma que los nifios "saben”, por ejemplo, que la

caricatura -no es verdad. Pero esta cuestion no es una actitud fragmentaria y
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aiélada. forma parte de un fendmeno mas complejo que aqui sélo se puede

senalar: el discurso adulto sobre la televisién infantil'(una crencia recepcional).

3.2.4 LA DOCTRINA RECEPCIONAL..

Si bien es cierto que la recepcién de los medios se constituye como una relacion
en la que los espectadores tienen la posibilidad de generar rutas multiples de
interpretacion de los diversos programas, es necesario reconocer que su lectura
se halla en buena medida normada. El trabajo nos ha dado algunas indicaciones
.q’ue’p_'ermiten suponer que aunque la relacién infantil con la television es en
’p‘r’incipio altamente lddica, interactiva y dialégica, se haya siempre caracterizada
pcbarrun’a contencién, un sistema de autocontrol que impide la lectura dispersiva a la
que tienden los nifios: "Ese soy yo, Soy Gohan" (personaje de Dragon Ball Z) “jYa
céllensel”, "Van a apagar" -se dicen a si mismos los nifios como parte de la
asimilacién de una disciplina receptiva que en este caso no hace mas que
evidenciar ia elemental practica adulta de control de la espectacidn por la via de la

suspension del acto televisivo-.

Cusestién que orienta a un asunto mas vasto: 1a configuracion de una suerte de
dogma al sentir un placer consciente que en el ambito de los discursos
pedagdgico y comunicoldgico gira en torno al principio fundamental de que los
niflos deben ser criticos, discertivos y analiticos, y en el seno familiar gira en torno

a la prohibicién del consumo de sexo y violencia. Dicha valoracién de la actitud
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crmca o de Ia expectacnon mopgata se prnvulegla casi 1gnorando alternativas como

el despllegue de Ias capacldades heuristicas y Iudlcas

En,-’talyg‘a;n_.\ sentido el .discurso adulto - configura. un rﬁaniqueismo axiologico
gonsti‘tuye'nte» de lo que se puede llamar una moral recepcional: "Algunos como no
estudian, nada mas se pasan viendo la tele, juegan a las maquinitas y pelean”,

-declara una nifia durante el taller-. Estudiar es inequivocamente bueno, mientras
que ver la tele es tan malo como pelear. Los padres afrontan |a violencia o el sexo
televisivo por la via de la prohibicién del consumo, de tal manera que una nina
declara que cuando en las telenovelas "se pasan de vivos" es mejor dejar de
verlas: "mi mama me ha dicho que cuando sea grande, que ya de 20 para arriba

ya lo puedo ver, pero cuando ya estoy en los 18, 19 afos todavia no puedo ver".

_Eks,cgéiéby,ffar’nil‘ia parecen articularse en el propodsito de urdir un cédigo moral
fﬁ]piipitb, .que sin duda se enlaza al discurso adulto sobre la nifiez y en el que
destaca una actitud o disposicion en la relacién adultos/nifios donde los adultos
nos mostramos ostensiblemente preocupados por disciplinar y concientizar a los
nifios. Una moral aduita sobre el nifio consistente en la creencia de que tado nifio
es "educable”, "disciplinable”, “concientizable" y de que cualquiera de nosotros,
por ser adultos, estamos llamados para hacerlo en una especie de mision
évangélico-pedagégica que tenemos por derecho propio. Urgencia de nifios

“'criticos”, pero que a la vez sean "obedientes" y "disciplinados".
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_ Mientras que las practicas televisivas infantiles son altamente ludicas, distractivas,
dispersivas ,éihnpéfédivas (se trata de saltar, gritar, comentar), las practicas

.adul'tas'pareceh guiadas por los principios de solemnizacion propios de la lectura

" académica estetlcafy religiosa, La dispersion infantil contraria el canon adulto de

“ila recepcién‘solemn‘izada. Particularmente pone en entre dicho el supuesto de que

omprender: hay que estar atentos y en silencio. Los maestros y adultos,

la.expectacion legitimante del museo, importamos erraticamente los

" principios:de’la lectura silenciosa, y lejos de propiciar el distanciamiento analitico,
“loifrustramos. - La expectacion solemne produce sometimiento; la expectacion
,,‘disp'e:r_'siva -genera critica y heuristica. El texto importa menos que el juego que

‘propicia, el ritual adquiere relieve sobre el mito.

ilr_'ayllectura entonces, no estd libre de las tensiones culturales, de su fondo
fdeolégico. Es posible reconocer el juego de fuerzas que instaura la recepcion: de
un iado un discurso y una creencia adulta interesada por cedificar los habitos de
lectura, accidn e interpretacidn de los nifios, y de otro lado un ejercicio permanente
de los infantes por desarrollar, casi siempre a contrapelo, una practica Iudica,

dispersiva y heuristica del consumo mediatico.
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3.2.5 FORMACION Y REBELION DE VALORES.

Los Talleres del CETE han permitido acceder al proceso de establecimiento o
articulacion de sistemas de valores que operan en los infantes en relacién con la
discursividad televisiva. Mas alla de las operaciones de reificacion de valores
comunes al espacio de los massmedia (como la valentia, el sacrificio, la belleza o
la bondad), ha resultado de interés el trabajo simbdlico realizado por algunos
nifios, en é,' que hoyée sefala una linea divisoria claramente definida entre el bien
y el r‘na‘lk,t‘y dp_naé foé limites de los roles y principios sociales esta mas bien en
cuestlonamlento La lectura que de la television hacen nifios y nifias se manifiesta
en Ia\péhstqibci_én de textos que a. su vez intentan leer. Leer aqui es configurar
huevbs'té%{os, en un interesante circuito en el que toda lectura es un acto continuo
de bréléngécic’m de la textualidad. Los nifios han elaborado diversos relatos en el
fallef de Guién que sefalan a través de sus personajes esta fuerza axioldgica
regeneradora: Tofio representa a los criminales, pero sin caracterizarlos
simplistamente como "malos”, mas bien se exhibe su asociacion con la clase
politica nacional en un nexo sarcasticao. En "El asalto al gimnasio”, ademas de
cuestionar los valores asociados al mundo politico, se pone en entre dicho la
accion de los medios de comunicacion ("las ruedas de prensa"“) y, en especial, su
credibilidad ("'nadie les creyo"). "La sefiora que no se apuraba" se burla
francamente de los valores de nuestro sistema social preocupado excesivamente
por la apariencia y entregado al consumo obsesivo. Se trata de un proceso en el
que se critican valores socialmente reificados mediante el recurso eficaz de la

burla y el escarnio.
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A sabieﬁda\s de Iov.ffagme;ntario de las observaciones que se han formulado, se
esypekra::bhabgr. tféz;do uﬁa visién general de algunas de las problematicas del
:"t:rébajo.f"'/-/\demyé's' dei interés puramente epistemologico, hay también un sentido
practico cbﬁsistente en la aspiracion a contribuir a generar criterios para la lectura

infantil de los medios y en general.

3.3 EL MATERIAL TELEVISIVO.

Para que el Modelo Educativo de la Guia de Lectura Audiovisual cumpla con sus

funciones el material televisivo es una parte fundamental.

Los programas de television que se toman en cuenta por el Modelo antes
mencionado, se caracterizan por la organizacion de la informacion. En las
asignaturas se substituyd el enfoque masivo tradicional por una estructura
segmentada que jerarquiza la informacion y ordena los conceptos para generar los

esquemas de aprendizaje.

L.o anterior se establece por medio de Ias propuestas visuales, |la masica y el canal
sonoro que se emplean considerando cinco funciones basicas: gramatical,
expresiva, descriptiva, reflexiva y ambiental para incrementar en los educandos el
interés por los programas. Los ruidos como guitarra eléctrica, un estallido, un
choque... algunos son eventos de breve duracién e intensidad, otros un bullicio

constante. La relacion entre los textos linguisticos, auditivos y visuales son
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fundamentales desde el punto de vista grafico, y no solamente desde lo narrativo.
En efecto, las palabras, asi como los ruidos o gritos, son importantes para crear
las escenas o secuencias graficas y para el ritmo de la animacion, de esta manera
se interpretan a partir de actitudes personales, de sentimientos, recuerdos y

proyecciones subjetivas.
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IV. ESTRUCTURA DIDACTICA DE LA GUIA Y DEL
AUDIOVISUAL.

Los recursos audiovisuales han estado presentes en las aulas desde hace algunas
décadas, pero es en los ultimos afos cuando el desarrollo de las nuevas
tecnologias, hace posible implementar modalidades y estrategias educativas

basadas en el empleo de |a television.

Con el fin de desarrollar programas de educacién, se tiene como finalidad
coadyuvar a abatir el rezago educativo asi como elevar la calidad de la educacion.
Estas acciones por si solas serian insuficientes como generadoras de
aprendizajes curriculares, por lo que es necesario incorporar el uso de materiales
impresos que funjan como mediadores entre los contenidos del audiovisual y el

usuario.

Como parte de la estrategia didactica que se desarrolla con el objetivo de facilitar,
apoyar y optimizar el uso educativo del producto audiovisual dentro y fuera del
aula, enmarcada siempre en metodologias de ensefianza-aprendizaje, destacan

las Guias de Lectura Audiovisual.

Estas guias son concebidas como herramientas didacticas complementarias, cuyo
soporte es impreso o electronico, pero ambas modalidades proponen puntos de
encuentro entre profesores y alumnos a través de la interaccion de la lectura de

imagenes con propdsitos educativos.
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4.1 DOCUMENTO METODOLOGICO DE UNA GUIA DE
LECTURA AUDIOVISUAL.

Actualmente la Guia de Lectura Audiovisual es un material didactico que responde
a esta necesidad, ademas de presentar una descripcidon de los contenidos del
programa y proponer una estrategia para el desarrollo de la clase basada en los

diferentes momentos de la observacion del audiovisual.

‘Las Guias de Lectura Audiovisual ofrecen multiples posibilidades de utilizacién de
: i e

la'televisién 'y el video educativo para generar experiencias de aprendizaje, asi
‘como apoyar al docente en la introduccion, desarrollo y reforzamiento de los

. conterﬁdos especificos planteados por el Sistema Educativo Nacional.

En este sentido, las Guias de Lectura Audiovisual tienen como finalidad:

e Apoyar al docente con nuevas alternativas didacticas para desarrollar’ su

trabajo dentro y fuera del aula.
» .Proponer una estrategia didactica audiovisual integradora para abordar temas
-_curriculares, complementarios a los planes y programas de estudio de diversos

niveles, de capacitacion o actualizacién y de divulgacion.

o Orientar al profesor en la observacion y en el uso de un programa o video

educativo.
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o+ Propiciar,. ‘mdltiples lécturas de una misma imagen en apoyo de la
reconstruccion del conacimiento.
e -Sugerir actividades que promuevan una praxis mediante la comprension,

n del alumno en su quehacer diario.

 'Moativar al ‘publico en genefal a buscar otras o nuevas fuentes de conocimienta.

Cada guia de lectura audiovisual estd estructurada a partir de tres lineas

metodolégicas (vease anexos), las cuales son:

Lineas Metodoldgicas de la Guia de Lectura Audiovisual
e Vinculacién curricular
e Orientacién pedagdgica

. « Generalidades de! audiovisual

VINCULACION CURRICULAR

En el apartado de vinculacidn curricular se articulan aspectos que permiten lograr
la correspondencia y pertinencia con los contenidos, enfoques y didacticas de los

programas de estudios vigentes del sistema educativo. Estos elementos son:

e Propdsitos de aprendizaje.
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« - Especificacion de las intencionalidades didacticas tales como: introducir,

complemehtarfo’refoizér‘ un tema para la comprension, reflexién,

comparacion,:valoracion, etcetera.

¢ ' La ubicacion curricular de temas y subtemas que apoyan directamente
algun nivel y asignatura. También se especifican los temas relacionados

‘de ofras areas de conocimiento.

Son'los elementos que ligan los contenidos especificos de la capsula y la guia

con los de la curricula del Sistema Educativo Nacional. Se forman de:

Ubicacion curricular:
Es la forma particular del discurso narrativo y audiovisual que ofrece alternativas
para que cada programa apoye directamente al curriculo escolar, de acuerdo a

las siguientes categorias:

'Nivel educativo

s Area de conocimiento
. Asignatura

o Grado

» -Eje ,tema’>ti‘c>:c.>

. Tema

L Subterha
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Enlaces teméticos:

PR TETN

E F
con otros tema

. Ofrecen la posibiiid_ad de vincular el c'oﬁteriidb'de :Ia'léapsul de la

misma u otra asignatura, propiciando una vision mas amplia entre 1os contenidos,

ORIENTACION PEDAGOGICA

La Qrientac‘ién"pedago’gica contiene elementos que, a manera de sugerencia,

pre’:trerid‘en pgterjﬁ;_iér'ei uso del programa de television o video.

Son todos équellos elemen'tosk qu"eﬁ ofi'ece_n al docente una estrategia didactica

~ desde una perspectiva constructivista, los cuales son:

. Propésito: . '
EXp_resa la posibilidad de adquisicién y reconstruccion de conocimientos por parte
- del ‘us'uario. Este punto podra ser complementado por el docente en funcién de las

f‘cavractéristicas de su grupo y asignatura,
- Intencién didéctica:
~ Muestra el nivel de profundizacién con que se aborda el tema. Tiene tres

momentos: introduccidn, desarrollo y retroalimentacion.

Actividades de aprendizaje:
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Son propuestas o sugerencnas dldactucas orientadas al cumplimiento del propdsito

q,propégi_tbs" K- Iantean de acuerdo a tres diferentes momentos del aprendizaje,
: en reIacnon on el .uso.del’ programa Vinculando la teoria con la practica, haciendo

més’enriquecedora Iaactwudad.

» Actividades para realizarse antes de ver el programa:

Hacen referencia, principalr

nle a: ‘los. conommlentos previos que el usuario

pueda tener del tema a tratar.en” programa y. motivar a la observacion del

programa.

e Actividades para realizarse durante la observacién del programa:

Basadas principalménte‘en la lectura de imagenes propician que el aprendizaje se

realice de forma interactiva.

e Actividades para realizarse después de la observacion del programa:
Internalizan y refuerzan los contenidos e imagenes significativas del programa,
mostrando representaciones, conceptos y proposiciones inclusoras existentes o

pbr conocer en la estructura cognoscitiva del usuario, a partir de la cual se da una

retroalimentacion.

93



Tareas‘ComplementariaS'

‘Vlnculan los contenidos del programa observado y Ia Guua de Lectura Auduovusual'

con otros medios; asimismo profundizan y ‘se” especna lzan en el tema tratado,’

retomando contextos de interés de!l usuario.

Bitdcora temética:

Presenta los temas del programa, ubicados en tiempo aproximado, facilitando al
docente y al alumno la localizacion rapida y sistematizada de un tépico especifico.

GENERALIDADES DEL AUDIQVISUAL

Son todos aquellos aspectos relativos al programa que le permitiran al docente

tener datos especificos para considerarlos en su planeacion.
Sinopsis: Es la descripcion sintética, bajo los principios de concision,
autosuficiencia, objetividad, precisién, unidad discursiva y vigencia del contenido

de una realizacidén audiovisual.

Duracién; Marca el tiempo en el que se desarrolla el programa, esta expresada en

horas, minutos y segundos (01:00:23).
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'MODELOS DE GUIAS DE LEGTURA AUDIOVISUAL

A partir ‘de' Ios perfiles y necesidades de los usuarios se conciben cuatro diferentes

>mode|os de Gwas de Lectura Audiovisual: para el Alumno, Docente, de Apoyo y

Igamon Estas se basan en la estructura principal antes mencionada y
adquleren usos especificos. Dentro de cada modelo destacan series de guias con

que cuenta dentro de sus acervos la Direccion General de Television educativa.
1. GUIA PARA EL ALUMNO

Ir_ya“funcién de esta guia es apoyar la adquisicion del aprendizaje de contenidos
]curln;culares del Sistema Educativo Nacional. En las guias se proponen
;:,~sugerencias para abordar la informacion del programa a partir de la lectura de
imvazgerr!es y pretende fomentar en el usuario el autodidactismo, asi como un

. sentido critico, auténomo y reflexivo de su entorno (anexo ).

‘. Caraderlsticas:

. Los usuarios de este modelo son de diferentes niveles educativos: primaria,
frsec‘und'éria‘y bachillerato. El lenguaje dirigido al alumno usa la segunda persona
/ «de smgular con ‘el fin de establecer una relacién mas directa entre &l y las Guias

) ‘de Lectura ‘Aldiovisual.
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. Melodo/qgla':

'Existe un_solo’propésito’ y; es monotematico, :es decir’ se’'plantea para todas las

fécl_iv'id'édés de‘la:guia. Las actividades de aprendizaje'panen,direﬁiahiehte de la

»exp’ériencia}y&de'c_ondcimiéhtp‘s previos.del alumno, no sélo” curricularmente sino
que pretenden establecer vinculos ‘con’su medio, sUs’ preferencias e incluso sus

sentimientos.

Los enlaces tematicos presentan a|valumn‘b el conocimiento de forma integral y

algunos de esos materiales incluyen actividades especificas para los enlaces.

« Lineas de produccion:

. L .:‘s‘"'.’j % PRy N i i
Basado en las orientaciones pedagdgicas o lineas de produccion, las Guias de

Lectura‘Audiovisual para el alumno son elaboradas para apoyar principalmente

AR L, .
“.programas > complementarios al curriculum, mostrando una flexibilidad en la

" aplicacion -del  conocimiento con las caracteristicas del nivel del educando y

pi'bpivciar la independencia cognitiva.

2. GUIA PARA EL DOCENTE

La funcién de una guia de lectura audiovisual para el docente consiste en
proporcionar herramientas metodolégicas con el fin de apoyar su formacion y
actualizacion, asi como el trabajo grupal. Se proponen sugerencias para abordar

contenidos especificos a partir de la lectura de imagenes.
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. Caracleristicas:

Los: usuarlos de este ‘modelo son docentes: ‘en’ formaclon o actuallzacu)n y

maestros en’ actlvo El Ienguaje dirigido a este publlco es en lercera persona de

ven Metodo/ogla

EX|sten multlproposnos con la intencion de que el usuario seleccione el de su

mteres de acuerdo a sus necesidades de formacion.

Lés»activid‘ des ‘propuestas atienden a los contenidos que el docente debe obtener
para su formacion y actualizacion; de éstas el usuario eligira las que lo apoyen en

el cumplimiento de los propdsitos seleccionados.

“En algunos casos, cuando las caracteristicas del programa lo permiten, se
incluyen actividades para apoyar la planeacion, desarrollo y retroalimentacion de

la clase.
Las sugerencias complementarias cumplen la funcion en estas guias de abrir el

panorama para el docente y mostrarle otras herramientas en las que puede apoyar

la planeacion, desarrollo y retroalimentacién de la clase.
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e Lineas deproducc:én S L

Basado en Ias onentamones pedagogucas [o] Imeas de produccuon Ias Guuas de

Lectura Audiovist I para el docente son elaboradas para programas de formacnon

v, actuallzacnonfdocente snrvnendo como  una . exploracion, adquisicién’ e

,’mstrumentacnon propedeutlca para llevar a cabo las tareas educativas.

3. GUIAS DE APOYQ

La funcién de una guia de lectura audiovisual de apoyo es presentar al docente
una estrategia didactica para trabajar los contenidos curriculares del Sistema
Educativo Nacional; en ésta se proponen sugerencias para abordar, junto con los
alumnos, contenidos del programa a partir de la lectura de imagenes y desarrollar

su trabajo en el aula.

Caracter/stlcas
Los usuarios de este modelo son docentes en activo. E! lenguaje dirigido a éstos

es en tercéra persona del singular.

e Metodologia:
Existen multipropdsitos con la intension de que el usuario seleccione el que mas
cubra sus necesidades de ensefianza. lLas actividades de aprendizaje en su

totalidad apoyan la funcion docente y atienden distintos momentos de la

98



observacnon del programa en ella se expresa Io que el maestro debe hacer para

que Ios alumnos reall

’Se ofrecen alternatlvas para que el usuario elija las que apoyen sus proposntoé

El docente cumple la funcion de mediador de los aprendlzajes

e Lineas de produccién:

Basado en las orientaciones pedagégicas o lineas de produccion, las Guias de
Lectura Audiovisual de apoyo son elaboradas a partir de programas

complementarios al curriculum.

4. GUIA DE DIVULGACION

La funcién de una guia de lectura audiovisual de divulgacién es la de presentar al
~usuario los contenidos de! programa usando un lenguaje sencillo y vinculandolos
_con experiencias de la vida cotidiana, con la finalidad de generar aprendizajes que

contribuyan a desarrollar mejor sus actividades diarias (anexos | y lil).

e Caracteristicas.
Los usuarios de este modelo son estudiantes, profesores, amas de casa y todo

aquel interesado en las tematicas de los programas.

e Metodologia:
Existen multipropdsitos con la intension de que el usuario seleccione alguno de

éstos de acuerdo a sus necesidades de ensefianza. Las actividades de
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aprendizaje tienen distintos momentos de la observacién del programa; se ofrecen

alternativas para que el usuario elija las que apoyen sus propdsitos.

. Llneas de producc:én

Basado en Ias orlentacuones pedagdgicas o lineas de produccion, las guias de

'udnovnsual de divulgacién son elaboradas a partir de programas

rlosa] curriculum y de educacion para la sociedad.

.'YENF‘\O'QUE DE LOS MODELOS DE GUIAS DE LECTURA AUDIOVISUAL

. La teona que sustenta estos modelos se basa en el constructivismo, ya que tanto

- vla estructura como la metodologia pretenden establecer experiencias de

aprendnzaje o generar aprendizajes significativos a través de conocimientos

“previos adquiridos, con respecto a su relacion directa con su entorno.

‘- Retroalimentacién interactiva:

Debido al enfoque constructivista las Guias de Lectura Audiovisual, usuarios de
diferentes niveles y modelos educativos comentan que logran el propdsito o
propositos sugeridos en ellas, realizando las actividades de aprendizaje, incluso

sin la imagen electrénica.

Estos elementos se adaptan en funcidén de los aspectos curriculares, las

caracteristicas audiovisuales del programa y las caracteristicas de los usuarios.
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Sin embargo, el pape! del profesor o facilitador siempre sera fundamental, pues en
la medida que valore las potencialidades de la television y del video, estara en
condiciones de aplicar estrategias para planificar sistematicamente aquellas

situaciones de encuentro.

El disefio de metodologias para el uso adecuado y racional de los medios y
materiales didacticos en la educacion es una tarea permanente. Las
aproximaciones descritas en este trabajo pretenden ubicar puntos de referencia

para avanzar hacia el largo camino por recorrer.

4.2 ESTRATEGIAS DE CONTENIDOS PARA LA GUIA,
AUDIOVISUAL E INFORMACION EDUCATIVA.

En la actualidad, el proyecto del audiovisual educativo contempla acciones a

través del Centro de Entrenamiento de Televisién Educativa (CETE), donde se

forma, actualiza y capacita a los profesionales que laboran en todas las ramas y

campos relacionados con los medios audiovisuales, como la television y el video,

con especial énfasis en el caracter educativo de los mismos.
Adicionalmente, el CETE tiene como objetivo contribuir al desarrollo de actividades

relacionadas con la produccion y transmision audiovisual de programas

educativos, como los servicios de documentacion especializada, publicaciones
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espéciali;adas_, asf como los ciclos de tele-educacion sobre diversas tematicas

referidas primordialmente al uso educativo de los medios audiovisuales.

. Se enlazan E‘DUS‘A"r"'y el proyecto de Red Escolar informatico de la Secretaria de

Ry ~_"Educaci6n Publica; al cual se conectan actualmente muitiples escuelas mexicanas

=+ de’educacién secundaria, entre otras. Por esta razén lo que en el terreno de la

- "produccion-distribucidn, sistematizacion y conservacion de acervos, capacitacion,
: 'i_erestigacién, y evaluacion se realiza, se orienta ya a complementar las enormes
posibilidades que esta realidad tecnolégica e informatica puede ofrecer al

desarrollo de los sistemas educativos en el corto plazo.

Este panorama supone multiples retos y el enfrentamiento a diversas resistencias;
sin embargo, es claro que nuestra responsabilidad estriba en entender a todos
estos medios como partes complementarias de un sistema en el cual video,

television, cine, discos, casetes, textos, graficos, videojuegos, redes informaticas,

multimedia, libros y la accion del docente constituyen formas de encuentro y
lectura de y con la realidad para su comprension y resolucion creativa. Por ello no
hay sustituciones sino un redimensionamiento de los medios humanos a nuestro

alcance para generar conocimientos.

Es claro también que estos mismos medios aislados son informacion, pero
entendemos que informar, informarse, es un hecho simple, fugaz e incluso

efimero. Lo verdaderamente humano en este sentido es conjugar, contextualizar y
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proyectar la.informacidn para tornarla conocimiento.y conducta, para la toma de
decisiones y el cumplimiento de los roles sociales que resultan de procesos
formativos que estan en juego con tales instrumentos y participaciones.

Asi no se’sustituye la lectura, ésta se enriquece y dimensiona; no se sustituye al
maestro, pues los medios en el salén de clases estan supeditados a sus
estrategias de ensefianza-aprendizaje, no se sustituye a la creatividad pues los
medios aportan nuevos y variados codigos, significantes y significados para
redimensionarla y proyectarla en su tiempo-espacio especifico. En cuanto al
proceso de ensenanza-aprendizaje, en y desde las pantallas, es necesario
destacar que se avizoran procesos de cambio marcados por las siguientes

tendencias.
e De lalectura a la multiplicidad de lecturas.

Mas que ofrecer una sola posibilidad de lectura e interpretacion, el proceso debe
" permitir 'la_‘opcién de investigar entre medios que presentan informacién

complementaria en diversos soportes.

e De la transmisién a la interaccion.

Mas que centrarse en una emision unidireccional de informacién, ordenada y
procesada por un criterio exclusivo,.el proceso debera dar lugar a un encuentro

simultaneo de sujetdsv en iorho de un contenido. Independientemente del soporte
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tecnolégico que permita interactuar con el o los interlocutores, 1a interaccion con el

o los contenidos no debe suscitar desequilibrios.

e Percepcién para la inclusién.
El proceso de construccion del conocimiento tendera a reforzar la identificacion

entre el sujeto y el contenido. De ahi que estimular el proceso de percepcién y su

mejor uso’paraelidiscernimiento, la buisqueda, la seleccién y ordenacion de la

info‘rmaéién}gh;med‘io‘ de la complejidad sera fundamental para que el individuo
éons{ruy‘é en sﬁ ‘individualidad y colectividad, el proceso educativo que le
corresponde, de tal manera que el aprendizaje implique para el sujeto el paso de
ser mero observador al de ser actor responsable de sus experiencias. El proceso
debera ser incluyente, por lo que el sujeto debera estar preparado para concretar
esta posibilidad merced a su capacidad para leer, intuir y construir sus propias

estrategias de ensefianza-aprendizaje.

De estas consideraciones derivan una serie de criterios en proceso de aplicacién e
instrumentacion para la produccién, distribucién-divulgacion, recepcion y
retroalimentacion de las lineas de produccidn, criterios de capacitacion, y logicas

de programacion de la estrategia de contenidos que sustancian nuestro hacer.

a) Lo crucial en el audiovisual educativo es la educacién, no el audiovisual.
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~El audiovisual educativo, especificamente la televisién educativa, siempre tiene

un publico especifico.

Todo producto audiovisual posee intencionalidad especifica: exploracion,

" motivacion, desarrollo tematico y problematizacion, y depende de la didactica

~—~

con que se aplique la efectividad de su uso.

El contenido generalmente determina el género, la propuesta narrativa y la

- ‘duracion del producto audiovisual.

)

En el audiovisual educativo la imagen, su concepcion, su composicién y su

“desarrollo también es contenido académico.

El prdcésé'~'dé“bf6ddccién del audiovisual, que de suyo es complejo, en el

terréno eduéativo aumenta tal complejidad por la interdisciplinariedad que debe

g p'robi’cjéfr'lé mas exacta definicion posible del contenido, no sélo textual sino

~

~

visual:" "~

Todo producto audiovisual puede ser usado para fines educativos, siempre y
cuando exista precision en los objetivos que se atienden, claridad en el uso del
producto audiovisual y soporte metodolégico que le de ldgica y pertinencia con
respecto al publico al que se dirige.

Cualquier producto audiovisual siempre es parte de un sistema mas amplio y

complejo que lo contiene, graficable a manera de circulos concentricos en los
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K)

cuales mientras mas cerca se esta del centro, es decir del producto, mayor
control de sus variables de disefio y operacion se poseen: tema-programa-plan

de estudios-sistemas educativos-contexto familiar-experiencia social, etc.

Todo material audiovisual tiene una vigencia relativa, determinada por la
experiencia audiovisual del receptor, tanto en sus afinidades narrativas como

en su ritmo, habitos de recepcion y afinidades estéticas.

El producto audiovisual necesita adaptarse a las posibilidades objetivas de
recepcion del destinatario maestro y alumno: tiempo, accesibilidad, filias y
fobias respecto a la imagen, etc. Esto determina en mucho la configuracion de
modalidades educativas y maneras de uso de los productos, asi como de los

sistemas de ensenanza o autoensenanza para los que se producen.

El uso del audiovisual en el proceso de ensefanza-aprendizaje supone
cambios de maneras, estilos, tiempos, actitudes, desarrollo de destrezas y
formas de discernimiento, entre otras muchas variables que inciden, afectan y

determinan los resultados en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

El audiovisual dentro y fuera del salon de clases propicia cambios en el papel
del docente, en cuanto a su funcion pedagdgica: de transmisor de
conocimientos pasa a mediador, del conductor a animador, de ensefante al

formador.
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m) El producto auqioVisﬁal educativo, y él h‘echo. éUdquisual educativo, son objeto
- pernﬁahént'e;'fdé "e‘valluacién, lo cual, por civerto,' es radicalmente opuesto a los
'»cx{iteljicl'):s"éi.iel ré)’ting"é'on que opera la television comercial.
,Aht;éf"eété’reiéciéh de criterios actualmente EDUSAT, y el proyecto audiovisual en
;su:cp'ﬁjﬁﬁto‘;‘enfrenta retos y establece propuestas que trata con distintos logros y
observaciones, configurar oportunidades educativas asi como continuar con
experiencias ya probadas a través de sus pantallas, a saber: teleconferencias que
forman parte de los cursos regulares de una maestria, de un evento de
capacitacion, de licenciaturas; telecursos de formacion de docentes, de
capacitacion de técnicos; teleencuentros que abordan temdticas especificas;
telefestivales que ofrecen muestras de la produccidn relativa a un tema especifico;
se ofrecen, también, cursos y diplomados de actualizacion en diversos topicos;
asimismo, se atienden proyectos de capacitacion para el trabajo y de capacitacion

no formal.

Para la sistematizacion de la actividad se requiere un universo tematico del mapa
de contenidos del Sistema Educativo Nacional, el cual debidamente sistematizado
y ordenado para trabajarlo contra imagen producida o por producirse constituye el
instrumento primigenio que ordena o genera criterios para la produccién,
programacién, transmision e investigacion del quehacer audiovisual-educativo. En
medio de ello toda produccion deriva del mapa de contenidos, lo mismo para
realizar una serie o programa curricular, complementario al curriculum, de

formacion y actualizacion docente; capacitacion o educacion para la sociedad.
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En la misma linea y con similar procedimiento, esto es, identificando o
produciendo programas de diferentes formatos, duraciones o géneros a partir de
los temas y asignaturas del mapa de contenidos, se elaboran actualmente bases
de datos que sistematizan los acervos, que estaran a consulta de los docentes
para que sean ellos quienes establezcan de acuerdo a sus necesidades
pedagodgicas, la programacion de los canales de la Red EDUSAT mediante la
modalidad de video bajo demanda entre otras.

De esta manera se pretende:
¢ Qrientar la accion para la produccion, programacion, transmision,
sistematizacion y conservacion de acervos, investigacion de la recepcion

alrededor del mapa de contenidos.

s Crear bases de datos referenciales al servicio del maestro, sea para consuita o

establecer demanda.

e Generar acciones de capacitacién para el uso de las redes informaticas y

audiovisuales dentro y fuera del aula escolar.

« Fomentar la participacion docente a través de la promocion y seguimiento de

sus iniciativas y hallazgos en el uso de los medios electronicos.

108



¢ Resguardar --acervos tanto‘en ' su conservacion basica, su calificacion,

clasificacién y normalizacion, soporte de los derechos autorales.

e Investigar nuevos escenarios del“hacer educativo a partir del uso de los
medios, metodologia, na’rrahva’s)’ audiovisuales, perfiles de recepcion, insercién

de normas, modelos de ensefanza - aprendizaje, etc.

Constituyen acciones que estan mas cerca de una estrategia de contenidos que
sustancie el total de las acciones.

Las modalidades educativas como lo son |la Telesecundaria, la Educacion Media
Superior a Distancia y |la Secundaria a Distancia para Adultos, ven en la
televisidon, y mas propiamente en el audiovisual y la informatica, virtudes y
posibilidades en algunos casos desmesurados,; ciertamente no es la tecnomania la
mejor optica para encararlos, pero tampoco la tecnofobia es un buen punto de

vista para estudiar, entender y resolver los mismos escenarios de la educacion.

El reto enfrente es desarrollar la capacidad de sumar todos los medios
contemporaneos de lectura con que cuenta el ser humano para crecer en el
entendimiento del mundo y la condicion humana. Adelante se abren nuevos retos
en torno a los desarrollos que las nuevas tecnologias y los medios electrénicos
ofrecen para posibilitar el conocimiento y nuevas dimensiones de la educacién, por
ejemplo: educacion a distancia, interactividad, globalidad de proyectos formativos,
nuevos perfiles profesionales, comunidades de aprendizaje, virtualidad, velocidad,

etc.
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Algo es claro en medio de todo esto: antes y después de las maquinas, atras y
énfrente de las pantallas se encuentra el ser humano y su herencia de
@onocjmien(os que tantas generaciones antecedentes y posteriores han generado
y ,cdnstruira’n a partir de nuestro hacer; la tecnologia sin ellos no deja de ser eso,

: tecnologia. Su uso adecuado, pertinente y de calidad es una responsabilidad hoy.

TELESECUNDARIA

_La Telesecundaria es una modalidad escolarizada del Sistema Educativo Nacional

de caracter basico (7°, 8° y 8° afos)
o El Modelo Experimental

La Secretaria de Educacion Publica (SEP) emprendid el 5 de septiembre de 1966
el Proyecto de Ensefianza Secundaria por Televisién, operado por la Direccion
General de Educacion Audiovisual, hoy Direccion General de Television

Educativa.

Algunas de las caracteristicas de operacion del nuevo proyecto fueron: desarrollo
de sus actividades en cuatro teleaulas, instalacion de un “circuito cerrado" de
television, transmisién de clases "en vivo" por profesores especializados en
educacién secundaria, denominados “Telemaestros"”, observacion de las clases
televisadas por alumnos y realizacion de actividades sugeridas por el Telemaestro

en la teleaula, al término de la emision, asesorados por un monitor.
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Fue ‘en‘enero de 1968 cuando la Telesecundaria dio inicio su servicio en ocho

éStad_os de la Republica con 6,569 alumnos y 304 maestros.

; El.trabajo directo en las teleaulas evidencié muy pronto la necesidad de incorporar

ste :prinier.modelo pedagégico un material de apoyo escrito, cuyo uso
f';;b'fe'rmlvtvlerai reforzar la clase televisada. Este material intitulado "Guia para las

’I_et:ciones televisadas de segunda ensenanza' fue elaborado por los Telemaestros

-e:.incorporado como elemento de gran utilidad en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la teleaula. De esta manera, los elementos fundamentales de este
modelo fueron la leccién televisada, el maestro coordinador, los alumnos y la Guia

referida.

El proceso de ensenanza-aprendizaje tuvo su nucleo determinante en la leccién
televisada; el .alumno era sélo receptor y asumia una actitud pasiva y de escasa
aécién en el lapso posterior a ella. E| maestro coordinador reforzaha la transmision
pbr medio de lecturas, comentarios y otras actividades. La evaluacion del
aprendizaje se realizaba por medio de pruebas objetivas, que se transmitian al

término de las unidades de estudio.

De 1975 a 1980 representé la etapa de revalorizacion y reconstruccion para la
Telesecundaria. En ella se privilegiaron los objetivos formativos en la educacion
secundaria y se subrayo la necesidad de vincular los procesos de formacion
realizados en las teleaulas y la escuela con una relacion mas estrecha con el nivel

social que las rodea.
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trar sr‘nitiﬁa en vivo, sino que serian grabadas previamente, iniciando con ello el

: acerv’ojtele\'/isivo de Telesecundaria.

"Asir‘n‘i'smo’; el cambio en la produccion de las lecciones televisadas dio fin a las
“clases por television" originales. De esta manera, la leccion televisada tuvo un
caracter diferente: en el proceso de ensefnanza-aprendizaje tendia, junto con el
material impreso manejado por alumnos y maestros, a cubrir con eficacia los

aspectos informativos del aprendizaje.

Estas acciones permitieron consolidar el modelo de Telesecundaria, donde se
destaca el plan de estudios por area, nuevos materiales de apoyo impresos y
televisivos, incremento de! acervo televisivo, fortalecimiento de la presencia del

maestro frente al grupo y disminucion de la presencia del conductor en los

programas de television.

El modelo educativo actual busca vincular el aprendizaje con las necesidades de
los alumnos, sus familias y 1a comunidad a la que pertenecen, considerando tos
principios y valores de una formacion basica. Propicia el enlace de los contenidos

programaticos con la realidad de los alumnos y su entorno, promoviendo la
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|ntegracmn de |os conommlentos en estructuras conceptua|es que hacen

s:gnnflcatuvo el aprendlzaje

EI alumno recube Ia mformamon necesaria para el desarrollo de los contenidos

programatlcos del plan y programas de estudios a través de dos elementos

""kfundam:entales: materiales educativos impresos (guia de aprendizaje y libro de
: coﬁcéptos ba’sibos) y electronicos (como el satélite, la television, la videocasetera
y. Ié computadora); ademas cuenta con el apoyo y orientacién permanente del
maestro, como conductor del proceso de ensefnanza-aprendizaje y principal

responsable de instrumentar los procesos en el aula.

Los contenidos y actividades son sefalados por el plan y programas de estudio de
secundaria en el marco del articulo 3¢, la Ley General de Educacion y e! Acuerdo

Nacional para la Modernizacién de la Educacién Bésica.

Este modelo se encuentra integrado por elementos de educacion a distancia y del

sistema escolarizado.

Retoma la educacién a distancia todas aquellas estrategias educativas que
desarrollan los procesos de ensenanza-aprendizaje, aunque utilizando diversos
medios de comunicacion, que permiten la interaccion entre docentes y alumnos en
distinto lugar y tiempo a través de materiales disefiados especificamente. Por lo
tanto, es concebido como un sistema escolarizado, pues cuenta con alumnos

cautivos, maestros de grupo, horarios definidos y actividades para el aprendizaje.

H3



Por otro |ado : retoma de Ia educacnon secundaria su objetivo fundamental de

coadyuvar a Ia formacnon |ntegra| de sus alumnos a partir de la informacién
constltuuda o _los valores, conocimientos, habilidades y destrezas, determinados

S ‘po_r losvcontemdos de los programas de aprendizaje.

EDUCACION MEDIA SUPERIOR A DISTANCIA

L‘afEducacién Media Superior a Distancia (EMSAD) es una opcién educativa que

', tiene ‘como proposito apoyar a todo aquel que desee concluir sus estudios de

ensefianza media superior, a través de un soporte pedagdgico y de materiales
impresos, audiovisuales y computarizados y una asesoria individua! y grupal que

favorece el intercambio de experiencias entre el asesor y los estudiantes.

E! nivel Medio Superior incluye el Bachillerato, los demas niveles equivalentes a
éste, asi como la educacidon profesional técnica que no requiere bachilierato o sus

equivalentes.

El propésito general de este proyecto educativo es el asegurar la incorporacién de
todos aquellos rezagados, total o parcialmente, o a quienes con una educacion

terminal deseen continuar estudios en instituciones de educacion superior.

EMSAD cuenta con un modelo educativo integrado por elementos de fa Educacion
a Distancia y Educacidn Media Superior e integra recursos tecnolégicos de punta

en los procesos de ensenanza-aprendizaje, en los cuales interviene el asesor
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como faciltador del proceso educativo; el estudiante en'el que se centra la accién

educativa, y el material didactico impr"ééd, g:’dfnp‘utariz'ado y audiovisual.

El paquete didactico impreso _cbntiéne"Guia\S' de Asesor, Guias de Aprendizaje
(con un cuadernillo ‘introductorio, “Un’ cuadernillo de evaluacion diagnéstica,
formativa y sumativa y un cUédernilId de trabajos para estudiar la asignatura),

libros, compilaciones, periédicos y revistas).”

El material computarizado contiene programas de software y multimedia. Este
material permite la interacti\'/idéd; y: la retroalimentacion en el proceso de

ensefianza-aprendizaje activo'en'funcién del ritmo individual de cada estudiante.

El material audiovisual se_en tegrado por programas de television que

son relativamente auténomos  vez, forman parte de una serie.

Entre otras caracteristicas que los programas de television presentan:
a) No hay un numero uniforme de programas por materia, en tanto se ha partido
de la base de que no todos los contenidos son factibles para ser llevados a la

pantalla.

b) La duracion de los mismos es variable en funcion del contenido especifico,
dado que se considera que existen multiples posibilidades de adquirir el

conocimiento.
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c) No se presenta como obligatorio el ver los programas de television; sin

embargo, se ofrecen varias opciones para su visualizacién.

Videocintas que tienen las mismas posibilidades de manejar contenidos
educativos que la television via satelite, pero éstas posibilitan un uso versatil de
los mensajes audiovisuales, ya que pueden emplearse para el trabajo individual y
grupal. Y audiocintas que son empleadas en la ensenanza de las asignaturas del
campo de conocimientos de lenguaje y comunicacion, especialmente en los

laboratorios de idiomas.
La programacion de EMSAD aparece bimestralmente en la revista EDUSAT de
lunes a viernes de 16:00 a 18:00 horas vy la retransmision los sabados de 8:00 a

13:00 horas.

SECUNDARIA A DISTANCIA PARA ADULTOS

La Secundaria a Distancia para Adultos (SEA) es una modalidad escolarizada que
v‘ofrece la posibilidad de concluir los estudios de nivel basico, a través de un
prbgrama educativo a distancia y con el apoyo de materiales impresos y

audiovisuales.

Los propésitos generales de la SEA pretenden que el individuo se desarrolle en el
ambito personal, social y comunitario. Cuenta con un modelo educativo integrado

por elementos de la Educacidn a distancia y la Educacion para adultos, utilizando
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diversos medios de'kcomUhicacic')n, que permiten la interaccion entre docentes y

alumnos en -distinto ‘lugar:y tiempo a través de materiales especificamente

" disefiados;:;

-De esta hanera cuenta con un estudio independiente y flexible tanto en tiempo

édvmo en»vespacio, utilizando  medios masivos de comunicacién, como es la
- television, que permiten atender a grandes sectores de la poblacion, y en donde
cada estudiante desarrolla formas personales de habitos de estudio y de
apropiacion de conocimiento.sin'la presencia constante de un asesor.

Por otro lado, fe‘tomé d e la educacion para adultos la aplicacion de experiencias,
conocimientos, n‘eces:i'dades, competencias y situaciones generadas en la vida
cOtidiéna de los adultos para el desarrollo de los aspectos curriculares y

p_siébpédagégicos del programa.

En el proceso de ensefanza y de aprendizaje intervienen el asesor (coordina y
proqueve las situaciones de aprendizaje), el estudiante (su funcién es la de
construir nuevas herramientas conceptuales y metodolégicas) y del material

- didacti

(facilitan ia percepcidon y comprension de los contenidos), a través de los

pyéle's’eil udiante podra adquirir el conocimiento de manera independiente.

Los materiales didacticos impresos contienen: Guia de Induccion para el Usuario,
Guia del Asesor y Guia de Aprendizaje. Los materiales audiovisuales permiten la

apropiacién del conocimiento y la interaccion sincronica y asincronica, a través de
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programas - televisivos de apoyo a los contenidos (cuya duracion .es de 15
minutos), asesorias interactivas televisivas, videos de induccion y videos de los

programas transmitidos (para préstamo a los usuarios que los requieran).

En esta modalidad educativa, la interactividad se promueve mediante la utilizacion
*.de diversos medios como el correo local, telegramas dirigidos al buzén del

usuario, mensajeria, fax, teléfono y correo electronico.

Los cursos estan estructurados en 90 sesiones de una hora diaria de estudio cada
una, lo cual equivale a cuatro meses aproximadamente, que es el tiempo minimo

para concluir el curso. El tiempo maximo es de 18 meses.

4.3 EL AUDIOVISUAL EDUCATIVO: UN MODELO
DINAMICO PARA LA EDUCACION.

El modelo que aqui se plantea permite el desarrollo de actividades certeras y

pertinentes en muchos sentidos.
Se considera un modelo dinamico dada su capacidad de crecer, adecuarse,

modificarse en funcién de los requisitos y necesidades de! destinatario final,

fundamentalmente, el docente y el alumno.
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Tiene su fundamento en una estrategia de contenidos que posibilita el uso de la
imagen cbr'i‘u'ria,lggitr:a que combina los referentes propios del Sistema Educativo

" Mexicano (niveles  educativos, grados, areas de conocimiento, asignaturas,

mddalldadés) Vcén,a"queuos que son inherentes al audiovisual educativo (didacticas

cas, géneros, formatos, narrativas).

L El'pléhteé'fniehto' considera:

Linea_s de produccion para programas de television y productos informaticos en
cinco ‘,catégorias distintas: curriculares, complementarias al curriculum, de
formacion 'y : actualizacién docente, de capacitacion y educacién para la

sociedad. -

Légicas de transmision en una Red Satelital de Televisién Educativa, mediante
la programacién de barras fijas y "bajo demanda" en funcion de las
necesidades a diversas modalidades educativas; y a través de la puesta en
linea de paginas especializadas y una red interescolar que posibilita la

participacion en proyectos conjuntos.
Las estrategias de capacitacion en el uso, Ia produccion y la convergencia del

audiovisual educativo como factor de mediacién entre el destinatario y los

contenidos.
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Las’ polmcas para Ia sustematlzacmn (calnfncacnon clasificacion y catalogacién) y

el’ resguardo (preservacmn y conservacmn) de archivos audiovisuales, énfasis

“en'el valor estrateglco de’ Ia imagen para la funcion educativa.

La investigacion y evaluacion de todas las fases descritas anteriormente a fin

de lograr una retroalimentacion permanente y sistematica.

En la version ampliada del documento se detallaran las fases de aplicacién, sus

alcances y su planteamiento de expansién para el mediano y largo plazo.
E| espacio audiovisual en México es amplio y variado y en lo que respecta a la
television abierta y restringida, se encuentran simultaneamente operando

espacios comerciales, culturales y educativos.

. En cuanto a esta ult|ma existe una amplia trayectoria que data de 30 arios de

e transmusnones munterrumpldas por television abierta y actualmente en television

restrlnglda via satellte, en red, con 8 canales proximos a ascender a 16, que

: $uperan‘ los 24 mil puntos de recepcion, ubicados en instituciones educativas,
~como escuelas de educacién basica, centros de maestros, tecnoldgicos y

universidades

Por su vocacion de servicio, por su caracter educativo y por sus propoésitos de
orden fundamentaimente académico y por estar dirigida a grupos especificos
de poblacién en procesos formativos; la programacion de este tipo de television

no puede responder a la logica de! "rating”" como es el caso de la television
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comercial,-sino que ‘'se basa en la atencién a modelos’educativos ‘que; como

parte 'de - sus -planteamientos, abordan su uso . como'Un ‘recurso’ que.’

: comp|ementé la estrategia didactica para un modelo determi'n‘a'do., .

Asi, se desarrolla en cuatro lineas: R

a) La programacion de barras fijas de duracion diversa, de acuerdo a
necesidades especificas del sistema educativo para la atencion de modelos

de educacion a distancia.

b) La transmisidon "bajo demanda", de acuerdo a los requerimientos de
caracter especifico de los usuarios, a fin de reforzar, complementar o

desarrollar algun contenido en particular.

c) La presencia permanente de una revista (magazzine), cuya funcion
primordial es la de servir de enlace entre los usuarios, mediante el rescate y
sistematizacion de experiencias del orden educativo y la recomendacion de

programas y de usos posibles del mismo en el aula y fuera de ella.

d) La programacion de series de caracter educativo en un sentido mas amplio,

que, por su contenido y pertinencia representan un interés general.

En cuanto a la puesta en linea, se plantea el uso de Internet con fines educativos,
la consolidacidon de un intranet con paginas especificas determinadas en funcién

de la pertinencia de sus contenidos y de los requerimientos que plantea el SEN,
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asi como la consulta de bases de datos referenciales y especializados para el uso

pertinente y sistematico del audiovisual con fines educativos.

El. modelo permlte la: lnteracmon interescolar y la participacidn en proyectos

colectlvos de orden pedagoglco con especial énfasis en aquellas asignaturas que

reqmeren mayor atencmn EI disefio busca el logro de aprendizajes basados en
situaciones comumcatnyvas y en la resolucion de problemas.
Para ambos casos, transmision y puesta en linea, se reconocen, en su disefio,

tres etapas: planeacion, desarrollo y evaluacion.

4.4 ACERVOS DE IMAGENES AUDIOVISUALES CON
FINES EDUCATIVOS.

La dinamica que define los tiempos actuales esta relacionada con el cambio, con
el cambio permanente e inminente en todas y cada una de las estructuras

sociales, culturales, econdmicas, politicas y sobre todo, tecnoldgicas.

La convergencia tecnologica representa la posibilidad de pensar un nuevo
escenario donde se demandaran nuevos servicios de informacion disenados a
partir de! conocimiento del avance tecnoldgico y de las posibilidades de empleo de

los documentos tradicionales en tareas educativas, sociales y culturales.

En los proximo afios el sistema educativo demandard un mayor acceso a la

informacidn, como resultado de la ampliacion de las posibilidades de aprendizaje.
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Hasta ah'orajge' hvaﬁiyr'npurlsado la generacién de redes tecnoldgicas, resultado de

convenidos dé ?plabofa;i,éh pactados entre el sector publico y el privado.

in:lugar a dudas, los sistemas de informacién se han convertido en
"unq"de_ los recursos mas significativos e importantes que tendran que alimentar

£ estas infraestructuras.

Uno de los recursos que se impulsaran con mayor impetu es el de los bancos de
informacion, lo que explica la trascendencia que ha adquirido la generacion de
bancos de datos especializados en diversas tematicas que constituyen no sélo un

elemento basico, sino que han adquirido ya el valor de mercancia.

Podemos afirmar incluso que son los bancos de informacion uno de los productos
mas importantes de la sociedad de fin de siglo, dado que cada dia esta mas
extendida, en amplios sectores de la vida publica y en el campo de |la empresa, la
gestion y la ensefianza, la conviccidon de que son necesarios nuevos sistemas de

almacenamiento, analisis, organizacion y diseminacion de la informacion.

Ante este escenario, la industria audiovisual utiliza herramientas de |a informatica
para generar bancos de imagen que no soélo satisfagan las necesidades
inmediatas de la produccion, sino que representen la posibilidad de intercambiar y
adquirir documentaos audiovisuales de una amplia gama de videotecas, fonotecas,

centros de produccion y almacenamiento.
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Asimismo, se inicia la generacién de novedosos servicios 'y productos informativos

‘adicionales a los que por tradicion la radio'y la televisién producen.

En~es’téjcontexto.“y de forma progresiva el sector académico reconoce en la
imagen la importancia que como documento y memoria de la sociedad

contemporanea, e inicia la formacion de bancos de imagenes audiovisuales.

Algunos de estos bancos y que estan teniendo mayor demanda, pertenecen al
ambito periodistico, y son empresas como la CNN quienes ya han, incluso, puesto
en su servicio a través de Internet, en cual es posible tener no solo el referente del
programa o material stock producido, sino también accesar a videos digitalizados
que son una muestra del material que existe y que a través del pago de una cuota

puede ser solicitado.

En la generacion de un banco de imagenes audiovisuales intervienen
profesionales de diversas disciplinas, es un trabajo que requiere tanto del

comunicalogo, del bibliotecologo, del informatico, y hasta del mercaddlogo.

Con esta dinamica de trabajo estamos arribando a una necesidad de reconversion
de las profesiones tradicionalmente concebidas por la demanda misma de la
industria, se combinan los saberes a fin de generar nuevas y demandadas

aplicaciones de la produccidn audiovisual tradicionalmente concebida.
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'La decision de generar bancos de imagenes audiovisuales sera tomada por cada

una _det_'.lés':ih'»sktji‘gcitihesf que salvaguardan los acervos, en la medida en que se
' .t:bmefcp_néifehéia"'de la importancia de! acervo, y se edifiquen escenarios de re-
ékpilt':técién.f“;; 3
En-el sector educativo, se estdn empezando ya a generar algunos bancos de
imagenes porque se reconoce la utilidad que tendran como apoyo a los programas
de educacion a distancia, en la formacién de los proyectos de universidades y
centros de formacién virluales, para el desarrollo de la investigacién en diversas
areas de conocimiento, en la generacién de nuevos productos educativos
: audiqyisuales y multimedia que apoyen el trabajo educativo y en la produccién de

‘television educativa.

La demanda de generacion de bancos de imagenes audiovisuales, en el sector
educativo, ademas estara cada vez mas presente en la medida que se avance en
la instauracion de redes de alta capacidad como Internet. De hecho, los bancos de
imagenes audiovisuales constituiran los recursos a través de los cuales se podran

cimentar las bases para avanzar en la constitucion de las redes de conocimiento.
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4.5 EDUCACION FORMATIVA EN EL ESPACIO
AUDIOVISUAL..

El asunto de los medios publicos nos mueve, nos ocupa, nos compromete por
multiples convicciones, entre otras porque a través de ellos, de sus mensajes, de
la informacién que corre en el microondas, en la transmision via satélite, en la fibra

optica, entre btra‘s‘ .vias, se alientan las construcciones de decisiones personales y

acen y dan rostro propio a nuestros dias, a nuestras vidas, a

: qgegs' impbrtante reiterar el lugar que ocupan hoy en la identificacidon de los
: hecﬁoé, 'Ibs datos, los sucesos que dan lugar a la informacién, por lo que el
‘ cg'nocimiento como construccién interna y social, es posible y, de igual forma, la
sistematizacion de los saberes y la consolidacion de los sistemas de pensamiento

que mueven nuestras intenciones y aspiraciones.

El contenido en los medios, para ser mas precisos, es el objeto de nuestra
preocupacion y entendemos que en ellos, y particularmente en el audiovisual, todo
es contenido, todo es sujeto de lectura y esta vinculado a referentes a partir de los
cuales aceptamos, rechazamos, excluimos, complementamos, y en general nos
conjugamos para nuestro crecimiento personal y social. Por otra parte, no pienso

en la omnipresencia de 10s medios - receptores y pantallas- por todos lados, pero

126



si en la’ mcldencna en a confnguracton de la idea de! mundo y de la vida que el

medlo devsus alcances de sus muchos recursos y sus enormes retos para
complementar los procesos formativos, educativos de las personas destinatarias

de nuestros esfuerzos.

En medio de inercias y mitos que sobrevaloran sus posibilidades y de resistencias
que disminuyen sus logros o resultados, el poder de los medios crece dia a dia en
nuestros tiempos, confiriéndoles muchas veces expectativas irrealizables, en

algunos casos, y muy concretas y exitosas, en otras.

Por ellos, con los medios -partiendo de la base de que independientemente de su
régimen y peculiaridades todos ellos son publicos- estamos ante la presencia
indudable de herramientas no para comunicar, sino para formar, formar conciencia

y conducta ptblica y privada, individual y colectiva.

Lo que vemos en las pantallas son propuestas comunicativas sin lugar a dudas,
pero mucho mas alla de esa superficie existen propuestas concretas de formacion,

de individualidades y colectividades que a la vuelta de los afios nos permiten
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encontrar en cada persona una curricula audiovisual especifica, mas o menos
intensa, activa, actuante, que determina la calidad de sus encuentros con la
informacion, la calidad de sus lecturas y la consistencia incluso de juicios en torno

al mundo.

"La lectura del mundo antecede a la lectura del texto escrito", referia Pablo Freire,
y creemos con él que hay universos numerosos que tenemos todavia la obligacion
de descifrar y resolver creativamente para que el contenido de las pantallas sirva a
Iqs mas caros intereses de las sociedades actuales para su transformacion. Ahora
bien, para penetrar en el campo del audiovisual educativo se requieren algunas
precisiones: para las sociedades mexicanas de fines y principios de siglos, el
espacio audiovisual constituye una de las "novedades" culturales y formativas mas

trascendentes de los tiempos que corren.

Este es un universo complejo de innumerables desarrollos tecnolégicos y un
infinito de encuentros y desencuentros, todos formadores, en los que
cosmovisiones, historias, reflexiones, testimonios, expresiones y construcciones,
se corporizan en las ondas y en las pantallas para alimentar de datos, hechos,
sucesos e ideas de informacion en general y en particular, nuestra forma de ser y

estar en nuestras cotidianeidades y sus futuros posibles.

El espacio audiovisual es el espacio del conocimiento y la conciencia posible, de la
formacién de caracteres especificos y personalidades que dan forma a nuestras

multiples e inéditas realidades formativas, en el sentido que consolida y/o alienta
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determinadas actitudes, conductas y creencias, en el marco de una sociedad

postmoderna, a través de la imagen y de mensajes -verbales y de conducta-.

El espacio audiovisual también es el campo de las ideas que cristalizan en las
pantallas del cine, de 'I‘a tglevisién, del video, del videojuego, de! multimedia, de las
redes informaticas, de’la radio; del disco, entre muchos, y en el que todos ellios
aportan su cuota'y subsidian las conductas, cosmovisiones, visiones del individuo

y sociedad. -

Por eso, toda intencion de cambio social y personal en la actualidad, de formacién
de conciencia, de orientacién de vidas posibles hacia la diversidad, él didlogo, la
vision del género, el reconocimiento de los otros y sus derechos, pasa por el

espacio audiovisual.

En su complejidad, en sus multiples desarrollos y en sus muy variados usos, el
espacio audiovisual se reconfigura constantemente; asi, hoy nos encontramos
ante franjas definidas del mismo que se diferencian y estructuran frente al
imperativo de légicas y procedimientos especificos de produccién, de transmision,

de difusion, recepcidn y usos de los contenidos que le dan razén y sentido.

De esta manera, en los Ultimos afios es posible distinguir claramente los productos

comerciales de los culturales y éstos a su vez de los educativos.




S| blen todos se comp|ementan para |mpulsar los procesos formativos, he de

destacar que Ios productos audrovusuales 'con mtencnones educativas responden a

otro nlvel de necesndades y obJetlvos que se dmgen a la constitucion de perfiles
especnf cos para Ia creacnon y recreacnon de las sociedades. Asi, mientras los
'procesos educatlvos se refleren a las aspiraciones sociales, individuales y
colegtivas, sobre lo que queremos ser, los procesos formativos son el resultado de
la accidon de la realidad y en la realidad y es menester decirlo, la formacion asi
concebida es un mar en el que naufragan muchas veces las aspiraciones

educativas de la sociedad.

Circunscribiéndonos ‘a la television, tenemos hoy la posibilidad de acceder por

difer ntes

ala’de caracter comercial, a la cultural, y a la educativa como
hemos referic i bien estas tres ramas derivan en un mismo tronco, crecen y se

desarrollan con Ioglcas muy diferentes en cuanto a su produccidn y sus fines; de

;igual’ manera, las formas como hemos aprendido a utilizarlas abren nuevos

referentes para analizarlas y avanzar en sus usos especificos.

Un sistema audiovisual, sabemos, produce, transmite y es usado, es decir, es
recibido. Por ello, en cada forma de television esto sucede de manera distinta: no
se produce igual un reportaje noticioso sobre el estado de la ciencia, !a vida de
Madame Curie o la clase de Quimica para el segundo ciclo de educacion media
superior, no se transmite igual y su recepcion responde a otras intenciones, otros

intereses o necesidades.
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En la'télevisiéh éduéativa los contenidos determinan su duracion, su narrativa
espe'cifiéa y su estética, con las que se apela a las afinidades en este sentido, del
- destinatario, entre muchas otras variables que entran en juego al concebir, disefiar
y producir un programa o una serie, que se inscriba en una propuesta pedagoégica
especifica. Entre ellas, en adicion, ia certeza de que frente a las pantallas no hay
pasividad posible, no hay punto cero, siempre se interacciona y reconstruye el

contenido.

La television educativa, insisto, no es objeto de raiting, es decir, de la medicién
que opera para la television comercial, incluso para la cultural; en cambio, es
objeto de evaluacién, porque su finalidad es incrustarse en la metodologia de
ensefanza-aprendizaje en la que se encuentra inmerso el alumno y fortalecer la

construccion del conocimiento que le ocupa.

Lo que se ha referido hasta ahora, muy someramente, son algunos de los
principios y las ideas que actuaimente nos marcan rutas para la operacion del
sistema de la television educativa de la Secretaria de Educacion Publica. Este,
que sera expuesto enseguida con mayor detalle, es un sistema de multiples
posibilidades y constituye, sin lugar a duda, una oportunidad para que los
diferentes niveles y modalidades del Sistema Educativo Nacional cuenten con una
herramienta pedagégica que soporte, estimule y fortalezca la tarea educativa

dentro y fuera del saldn de clases.
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El sistema de televisién educativa via satélite EDUSAT inaugurado por el
Presidente de la Reptiblica Ernesto Zedillo Ponce de Ledn en diciembre de 1995,
permite levantar diariamente siete canales de programacion regular, esto es cerca
de 90 horas diarias de programacion diferenciada, cerca de 25,000 horas anuales
que llegan a alrededor de 30,000 puntos en todo el pais y una parte importante del
continente americano, y es administrado conjuntamente por el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacion Educativa (ILCE) y por la SEP, a través de la

Direccion General de Television Educativa. (DGTVE).

Con la programacion a través de los canales se atienden necesidades escolares,
extraescolares y de educacion forma! para todos los niveles educativos, desde la
educacion inicial hasta la profesional y diversas maestrias, y se cuenta en todo
momento para ello con la asistencia en las areas sustantivas de la propia
Secretaria de Educaciéon Publica; mientras que los drganos solicitantes de los
diferentes servicios, que en todos los casos son de caracter académico y de
capacitaciéon. Asimismo uno de los mas importantes servicios que brinda EDUSAT
es la transmision de las telesecundarias, sistema que cuenta ya con 31 afios de
actividad ininterrumpida y acoge en sus aulas a cerca de un millén de mexicanos.

Para atender estas necesidades se cuenta con un programa de produccion en el
que la Direccidon General de Televisién Educativa. y el ILCE producen alrededor de
4 mil horas anuales de televisidn curricular, complementaria al curriculum, de
formacién y actualizaciéon docente, y de capacitacion y educacion para la
sociedad, con la concurrencia de mas de 100 organismos federales, estatales e

internacionales distintos.
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Paralelamente, por su valor estratégico, se organizan acervos para la
refuncionalizacic‘:n y usos en nuevas propuestas, y fundamentalmente para su
sis(ematizacién, conservacion e insercion en nuevos soportes tecnologicos
dfgitalés, buscando converger con nuevas formas de uso audiovisual con fines

educativos.

Ademés se generan instrumentos complementarios como Guias de Lectura

o ’AUdIOVISU I, gu:as de programac:on como la revista EDUSAT, y se ofrece en linea

','~Ia |nformac16n pertlnente para poner a disposicion del docente contenidos que

apoyen su labor.

EI snstema considera también la oferta de capacitacion en la formacion profesional
para la produccion de television educativa a través del Centro de Entrenamiento
de Television Educativa, y la vinculacion a otras experiencias muy importantes del
audiovisual educativo con las que contamos los mexicanos y cbn las que podemos
enlazarnos entre nosotros, y con muitiples experiencias importantes de otras

naciones.

Menciono aqui la Red Escolar, que conjuntamente con la red EDUSAT soportan el
Programa de Educacion a Distancia de la Secretaria de Educacion Publica, a la
Red Nacional de Televisoras Educativas y Culturales y a la Asociacion Nacional

de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), entre otras.
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Contamos los mexucanos con una apasmnante hlstorla sobre como la imagen vy el

somdo nos han'fascmado’y lo hemos incorporado en nuestra vida cotidiana, no

solo para formarnos “sino para educarnos las notas periodisticas dan cuenta de
como hace 100 anos en 1899 tres anos después de la llegada del cinematdgrafo,
introdujimos los proyectores y las vistas dentro del saloén de clases, porque

nuestros mexicanos no tenian duda de su valor en la ensefianza-aprendizaije.

Desde entonces es incontable ya la cantidad de experiencias que en este sentido
se han ido sumando: el maestro Vasconcelos incorpora la imagen en movimiento
en su proyecto fundador y da inicio también a lo que hoy son 78 afios de
experiencia en las radiotransmisiones de caracter educativo; hace 51 afios inicio el
uso educativo de la televisidn en el pais; contamos con 31 anos de telesecundaria
como ejemplo de la educacién a distancia y con 14 afios de television educativa
via satélite, y nos preparamos para converger con las redes informaticas en la
generacion de contenidos, usos y nuevas modalidades que pongan los medios

electronicos al servicio de la educacidn.

Prepararnos para los nuevos paradigmas educativos en los que |a construccion de
las estrategias de aprendizaje se den de manera mas abierta y flexible, tener de
forma consistente y ordenada los saberes de lo que somos y ponerlos al servicio
de nuevas propuestas de organizacién, conocimiento y de la ensefanza-
aprendizaje, son metas que ahora son metas que van cobrando mayor

importancia.
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4.6 ACCIONES EDUCATIVAS DE LOS MEDIOS.

En todo el orbe, con acentos, expectativas y ritmos diversos, crecen los ensayos y
las propuestas renovadoras, al tiempo que se multiplican los actores sociales que
buscan incidir, transformar, cuestionar, participar en muy diversa medida en la
experiencia de“ylé formacion-y el fortalecimiento de los horizontes de la

democracia. 7

" Se..ha “asistido, ‘atin ‘con” admiracion, a la transformacion democratica, fragil,

‘- azé(cisjé;»:de vastisimos térriton’os. a la caida de numerosos regimenes autoritarios,
a la surgimiento de contradictorias propuestas para la reorganizacion de nuestras
sociedades, mientras crecia la certeza de que los valores democraticos
constituyen un patrimonio y un sustento de enorme trascendencia en los mas

variados ambitos de la vida de las naciones.

Nuestro pais, en tanto, no ha quedado a la zaga en semejante empefio y en las
décadas mas recientes ha sido creciente la multiplicacidn tanto de los espacios
democraticos como de los agentes de ese proceso. Con los tropiezos y las
incertidumbres que han sido comunes a afanes similares en otras latitudes, el
camino mexicano hacia la plena democracia ha explorado paso a paso las rutas
que le son propias y, si bien se juzga en ocasiones como excesivamente lento o
tortuoso, ha logrado afiansar en nuestro medio, paulatinamente, la conviccién de

que se trata de una tarea social de enorme importancia, de un esfuerzo comun de
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alcances histéricos, de una nueva perspectiva para la participacion y la

'respgns"apjli.cviad ciudadanas.

Asi, de los variados, accidentados y contradictorios atisbos del enriquecido valor

. dga),sufragio, de la conciencia de que el aporte individual y el social pueden ir

" ‘juntos, cada vez mas lejos de la afieja distancia y la frecuente reticencia hacia las

jbrnad‘as electorales, se ha avanzado hacia la nocién, fundamental, de que incluso

a vida cotidiana, los afanes de todos los dias pueden ser también el marco de la

-creacion y la recreacion de formas inéditas o interrumpidas de convivencia social,
fen,cada localidad, en todas las comunidades y aun en cualquier espacio reducido,

local pero no menos trascendente.

Con alguna sorpresa pero también con jubilo, hemos visto como los valores
centrales de la vida democratica pasan a ser parte de un creciente numero de
terrenos del espectro social y se multiplican los grupos que los hacen parte
medular de su actividad. Términos que fueron frecuente, lastimosamente, lejanos
o abstractos, como libertad, responsabilidad, igualdad, tolerancia, justicia,
pluralismo, participacion y algunos mas, son identificados en su enorme

significacidn, discutidos, asumidos y, cuando ello es menester, defendidos.

Aunque no se trata, naturalmente, de un proceso lineal sin obstaculos,
contradicciones y, acaso, retrocesos, es perceptible que, con énfasis diversos, la
sociedad ha asimilado la relevancia de estos asuntos e incluso el habla comun ha

incorporado estos vocablos; ya no se juzgan materias de especialistas o politicos

136



y, saludablemente, han pasado a la agenda mas inmediata en ambitos tan
variados como la investigacion, los medios masivos, las tareas legislativas, la
actividad gubernamental y las discusiones cotidianas de multiples sectores

sociales.

Se trata de un cambio enorme, radical, ain en marcha, cuyo desenlace se
desconoce, pues como mucho, se insiste, existe un punto incierto de lo se ha dado
en llamar la transicion democratica. Sin embargo, son notorios el vigor y el respeto
que han ganado los valores democraticos, como respuestas, como marco de
iniciativas, pero también como diques a acciones y actitudes indeseables, al
tiempo que han promovido el despertar o el renacer de los valores civicos,
aparentemente de rango modesto pero estrictamente centrales en el desarrollo de

nuevas experiencias de organizacion social.

Con frecuencia en pugna con las ubicuas incitaciones cotidianas al individualismo
elemental, casi siempre anclado al mero consumismo, la nueva cultura civica
nacional ha incorporado, lenta pero consistentemente, de manera multiforme para
enfrentar las barreras de todo tipo, tanto al habla como a la reflexion y el esfuerzo
diarios, asuntos y preocupaciones como la cooperacion, la concertacién, el
respeto a la diferencia, el aprecio a las acciones comunitarias, la vision del espacio
inmediato como terreno del desarrollio de todos los que en él viven, |a belleza, la

estética como aspiracion factible de las acciones locales, el apoyo reiterado,
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no episoddico, a los grupos mas débiles o desprotegidos, la solidaridad tanto en la
emergencia como en el trato diario o, en fin, el reconocimiento y el goce, no

excluyentes, del patrimonio comun.

Con tbnos, acentos, retos y problemas diferentes en cada caso, en cada entidad o
espacio, los valores democraticos y los civicos van encontrando su naturalizacién
creciente en las preocupaciones sociales, en las atmdsferas de todos los dias y
exigen nuevos aportes y actitudes en todos los involucrados; de ahi que resulte
natural mirar hacia los medios masivos, hacia las posibilidades que les otorga su
irradiacion y su presencia cotidianas, hacia la mayuscula responsabilidad que el

rumbo nacional les reclama de manera puntual.

LOS MEDIOS COMO INSTANCIAS FORMATIVAS

El discernimiento sobre el valor formativo de los medios el dia de hoy se antoja
insoslayable. Baste recordar que, no hay nada tan subversivo como un televisor:
"lejos de sumir a los nifios en la ignorancia, como creen los ingenuos, les hace
aprenderlo todo desde el principio, sin respeto a los tramites pedagogicos. En este
orden de ideas, los medios electronicos, aunque también la prensa escrita con
algunas particularidades, desde hace algunos lustros y de manera acelerada en
los afios mas recientes, han debido reconocer, reexaminar y reorientar su papel,
sus estrategias, sus visiones, sus ofertas al igual que su funcién social, pues las

transformaciones amenazan con dejarlos rezagados, obsoletos, carentes de
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representatividad pese a que, con banalidad, mas de uno de ellos juzga que el
estado de cosas puede seguir igual indefinidamente y que soélo son necesarios

cambios superficiales.

Cotidianos, familiares, indispensables, ubicuos y ya arfiejos, los medios
electronicos han cambiado muy lentamente, particularmente la television
comercial, por [o menos en comparacion con la radio del mismo cufio que, desde
hace tiempo, por estrategia, por reconocimiento de la renovacién social, habia
reorientado sus segmentos, parcialmente, hacia la informacién y el andlisis; en
efecto, la televisién comercial ha tardado demasiado en reconocer los nuevos
rumbos del pais, envanecida por sus logros precedentes y por los alcances de su
expansidén, si bien la marcha de los hechos le ha impuesto, pese a sus
resistencias y reticencias, la obligacién de asomarse a ellos con otras miradas,

con otras propuestas, con otras perspectivas.

Desechada la falsa premisa que proponia a los medios electrénicos como meros
espectadores sociales, como proveedores de entretenimiento barato pero
constante, como promotores de las modas sucesivas pero despreocupados del
pulso social mas dindmico y exigente, han aparecido, afortunadamente, nuevas
voces, nuevos espacios y formas de abordar los asuntos nacionales mas

acuciantes con oportunidad, rigor y honestidad.

Para beneplacito del radioescucha o el televidente, ya existen franjas de

programacion, y aun canales o estaciones, en los que la inteligencia y la buena
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disposicion : campean y permlten la difusidbn de cuestionamientos, analisis,
recapltulacuones petlcmnes iniciativas y movimientos surgidos o sugeridos tanto
en el terreno nacional como en el acontecer mas local o restringido
'geogréficamente: asuntos, temas, sucesos, necesidades, personajes y procesos
: de"'r‘él‘i"e\'/e y magnitud diversos, en otros tiempos muy probablemente soslayados,

han recibido la atencion inmediata, el analisis y la frecuentacién que merecian.

Sin que estas nuevas miradas sean aun la nota mayoritaria, también, como se ve,
los medios electronicos se han permeado paulatinamente, pese a las reservas
usuales en ellos, de una nueva propuesta de cultura democratica y civica, con
enormes limitaciones pero igualmente con fundadas posibilidades de incidencia
social en el caso de que ésta gane un lugar definitivo en las estrategias de esos

medios tradicionalmente cerrados a la renovacion.

No obstante, no debemos olvidar que, en paralelo, han existido y perviven otros
medios con vocacién fundacional hacia el servicio, hacia la ampliacion de los
horizontes de sus usuarios, como en los casos de la television cultural y la
educativa, similares en mas de un sentido pero con enfoques y acentos
ciertamente diferentes, pues mientras que la primera persigue la difusion de la
cultura en el sentido mas amplio, apelando a la diversidad pero con obligada
dispersion, la segunda dirige sus esfuerzos hacia una propuesta integral de
formacion, incluso con los rigores académicos, formales y curriculares que son

usuales en las modalidades tradicionales que basan su desarrollo en la relacidn

140



maestro-alumno con el apoyo del texto escrito y algunos otros materiales,

generalmente impresos.

Ello es asi porque el contexto actual de la educacion a nivel mundial parece
ofrecernos cada vez con mayor intensidad opciones que trascienden al aula y al
pape! protagénico y vertical del docente: educacion abierta y a distancia, nuevos
modelos que dadas las necesidades y retos actuales empiezan a operar

simultaneamente y a converger en un espacio caracterizado por la diversidad.

La television educativa, con una larga y fructifera trayectoria en nuestro pais, que
corre en paralelo a la que ha seguido la television comercial, pero que se integra
como un proceso sistematico desde hace treinta afios, a partir de la fundacion de
la telesecundaria, es hija de expectativas, propositos, orientaciones y objetivos
muy puntuales, precisados a través de varias décadas de esfuerzo, y que no
puede contentarse en la fragmentacion o la mera multiplicacién, pues son su virtud
y su servicio ofrecer conjuntos de conocimientos e informacién que han sido
concebidos para integrarse en un modelo formativo, si bien en muchos casos esos
conocimientos y esa informacion pueden ser atractivos y pertinentes adn para
quieri no busca integrarse en un modelo educativo y sélo pretende enriquecer su

horizonte con una opcidn distinta.

En general, la television educativa, pero sobre todo la ofrecida por las instancias
gubernamentales, ha tenido como fuente, como origen de sus vocaciones, la

atencion a un punado de circunstancias de relieve diverso: la necesidad de
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comba'tirv_lé marginacion prohijada por la lejania, el aislamiento o la carencia de
; medioé;:la_ pertinencia de ofrecer otra alternativa de inicio o continuacién de los
estudios, 6tra forma de acceso a la educacion; la obligacion de prestar servicios
complementarios a los que dan las aulas y los métodos tradicionales en muchos
niveles y asignaturas; la conveniencia de experimentar con las caracteristicas y las
posibilidades del medio, en si y como ofrecimiento de otras lecturas de la realidad,
con nuevos ritmos y formas de apropiacion de los conocimientos; la utilidad de
combatir el prejuicio contra las capacidades del medio como vehiculo de

informacioén y formacion rigurosas, inteligentes y atendibles.

Definida, asi, como una apuesta de servicio social desde sus inicios, la television
educativa publica ha establecido estrategias crecientemente complejas,
diversificadas, enriquecidas, para el préstamo de sus servicios y para la difusion
de los contenidos pertinentes: al igual que otros medios o modalidades, tiene
como punto de partida la informacién que transmite pero ésta busca la expresion
concreta de contenidos curriculares, mediante didacticas audiovisuales especificas
para inscribirse en un proyecto expresamente educativo, mucho mas amplio, del

que forma parte centralmente o en forma complementaria.

El interés de la television educativa es, entonces, no solamente la proliferacion de
informacion sino responder a propésitos especificamente formativos, de acuerdo a
modalidades y niveles, areas de conocimiento e, incluso, grados, asignaturas y
temas concretos, con los soportes que el audiovisual le confiere: narrativas,

didacticas, géneros, etc.
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Por ello en'el prodUcto de esta integracion de referentes conceptuales no rifien las

. presentacuones més atractivas con los contenidos centrales, sino que los

,.ennquecen al ofrecer otra posibilidad de enfrentarse al conocimiento, de leer la

realldad y de trascender lo que ahi se expresa.

, Lo que esto significa es que al mismo tiempo, de manera ldgica, lo que se pone en
juego es una conjuncion de elementos que permiten, impulsan y promueven
nuevas aproximaciones a la realidad, nuevas lecturas de eésta y nuevas
apropiaciones de la misma: hurgar en sus multiples espacios; atisbar la riqueza
que ofrece la diversidad de costumbres, creaciones, grupos, usos y culturas,
conocer y reconocer nuestro pais, su trayectoria y patrimonio; fortalecer el respeto
y el gusto por lo diferente, aungue no sea cercano; apreciar el conocimiento como

““una herramienta que puede modificar y modificarnos segtin su uso y no su mera

- acumulacion.

FORMACION CIVICA

En este terreno especificamente, existen materias incluidas en los programas del
sector educativo, en sus diversos niveles, muchas de las cuales de manera formal
promueven los valores civicos. Sin embargo, frente al paradigma al que hoy nos
enfrenta el uso reiterado y sistematico del audiovisual, no podemos dejar de lado
el curriculum paralelo por el que transitan, intencionalmente o no, los estudiantes,

y que incluye una conciencia de ciudadania actuante, nada abstracta: la
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justipreciacion de vecinos, compatriotas, comparieros; la invitacion a salvaguardar,
embellecer, proteger y acrecentar los bienes, los recursos, los espacios
comunitarios o locales; el entusiasmo por la convivencia pacifica, responsable,
respetuosa, solidaria y tolerante; es por ello que se retoma este tipo de educacion

entre otras.

Aqui, para ejemplificar de mejor manera, quiza conviene detenernos un poco para
repasar}algunas de las tareas mas especificas de la television educativa publica
en lo.que aila'formacién de valores civicos concierne, particularmente de un
organlsmo publlco que que es muy conocido: la Direccion General de Television

Educatlva (DGTVE) dependlente de la Secretaria de Educacion Publica.

_Como es abldo son ‘numerosas las experiencias en las que, a partir de un

‘proyecto,academlco las comunidades apartadas y con grandes carencias de

: _recursos de_ informacion y de apoyos institucionales, se apropian de los proyectos,

1os hacen’suyos y los llevan a un horizonte mucho mas amplio que trasciende el

-terreno de la educacién formal.

‘ Tal es el caso, por ejemplo, de la telesecundaria, la que en sus tres décadas de
actividad ininterrumpida cuenta con innumerables historias, que si bien no han
sido sistematizadas -deberian serlo- nos plantean una panoramica de sucesos y
situaciones que surgen en el seno de las comunidades, generalmente marginales,
en las que opera: escuelas convertidas en centros de desarrollo comunitario en

donde, a partir de las transmisiones televisivas se reiinen grupos para retomar los
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programas como puntos de partida para la discusion y desarrollo de proyectos que

les atafien directamente.

Retomando esta serie de experiencias, fue que se planteé el proyecto de
educacion media superior a distancia (EMSAD), el cual ya opera en treinta y cinco
planteles, situados en zonas apartadas donde, por cuestiones normativas, no es

justificable la apertura de un bachillerato.

Desde sus inicios, EMSAD fue concebida para poder hacer uso del medio
televisivo, con fines académicos, estrictamente curriculares, pero también para
desatar la discusion de proyectos a partir de la contextualizacion de los contenidos
que se abordan. Cito ejemplos de temas establecidos en los programas de estudio

de diversas asignaturas y la forma en que han sido abordados televisivamente:

El tema "Elementos quimicos del aire, suelo y agua”, promueve la concientizacion
sobre contaminantes, tratamiento de aguas y usos del suelo a partir de
experiencias en zonas rurales y urbanas. El caso de "El periodismo en la ciencia",
del Taller de Lectura y Redaccion es tratado a partir de |a experiencia del Sistema
Cutzamala, enfocado a promover la conciencia social sobre el uso y el desperdicio
del agua. El tema "Federalismo y Centralismo", de Historia de México, es
abordado a partir de la expresion y reflexion acerca de las garantias individuales,
los derechos humanos y los derechos laborales. En Biologia, el tema "Simbiosis"
incluye la reflexion en torno al equilibrio ecoldgico y al cuidado de las especies. Y

asi pueden citarse muchos mas, ya que en cada programa, hoy cerca de ciento
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cincuenta, se busca este enfoque, no explicito en el programa de estudios, pero

perfectar'né‘nte atendible a partir de Ia television.

i Sii bien eéta 'éxpériencia requiere aun de mucho trabajo ordenado, sistematico y

! ‘onemado que permna evaluar con seriedad a fin de dar luces para reorientar las

Pacc nes : Exnsten ya algunos acercamientos por parte de la Direccion General de

”Televnsuon Educauva a los centros de atencion que operan actualmente.

mvediahte;‘ un-arduo trabajo de gestion obtuvo un plantel, antiguamente primaria,

aunque en un‘avanzado grado de deterioro.

: _Cb@o“es perceptible, existe un cruce de numerosas opciones, de muitiples
' iestimulos y de otros tantos obstaculos, resistencias y reticencias, en el que la
asignacion de las nuevas responsabilidades y la modificacion acelerada de
papeles son el tono cotidiano, ante el espacio propicio para la creacion de nuevos
paradigmas educativos que trascienden el espacio del aula y en los que el
audiovisual juega un papel central de comunicacién, de participaciéon y
transformacion: pudiendo pasar del conocimiento a la conciencia y de ésta a la
transformacion de usos, referencias, espacios, tareas y visiones, y hacia la
creacion de otras expectativas deseadas, y tantas veces diferidas, de desarrollo

social equitativo, justo y democratico.
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Es. tiempo, _también _ de revisar y abandonar la omnipotencia y la soberbia
banal_iz'ac’!ora_‘del arquetipo de los medios como instrumentos de diversion sin
responsabil}ic‘!"ad'spcial, sin compromisos ni ataduras comunitarias. Es posible, sin
e'sfuéfzrd‘s,:_ g:f»_eédohmnales,wque los medios se involucren en algo mas que la
inforrﬁac'iic}in,yj:iia'ré:pasar'a ser promotores activos de proyectos y estrategias que
- _ubiquebny la, _féleyént:ia de los valores democraticos y civicos como sustento
fundémvehtali,_' né intermitente. sino cotidiano, como tarea de todos los dias y no

como actividad fechada por los comicios u otras actividades semejantes.

Para eilo,es menester que se examine, que se cuestione, nuevamente, el legado
de la inercia que a tantos condena a observar la realidad como un mero
espectaculo, para pasar a otra lectura de los acontecimientos: la realidad como
espacio de informacion contextualizada, de conocimiento ordenado, riguroso y
jerarquizado hacia la construccion de un nuevo usuario de los medios, ya no mas
mero espectador de los sucesos. Asi, se puede preparar, gracias a la interaccion
con la imagen, gracias a la critica de la imagen, no solo una poética de la imagen,
sino un habito democratico de poner en cuestion lo que se ve, discutirlo y llevarlo,

desde la escuela a la familia, y a la postre, al plano ciudadano y politico.

Es necesario, también, que asi como diversos medios que hacen uso de la imagen
para expresarse, entre ellos destacadamente la television educativa publica,
prestan atencion a las necesidades, las caracteristicas y las peticiones de sus
usuarios, sea conviccién comun entre ellos la obligacidn de responder y respetar a

los usuarios y hacerse participes de las preocupaciones que privan en la
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atmosfera nacional y en las diversas localidades. Debe recordarse que no vivimos

_en un pais homogéneo, equitativo y sin abismos sociales.

: Es,hece's'arid que se tengan en consideracion las estrategias mas apropiadas y el
“respeto,-incluso a la privacia, de los grupos mas desfavorecidos, de aquéllos mas
1 'vuln'era_bles. como los viejos, los nifios, los enfermos, los indigenas, los

“menesterosos de multiples rostros e igual desamparo.

Si a nadie escapa el alcance de los medios y por ende las dimensiones de su
responsabilidad, debe hacerse hincapié en la pertinencia de que los esfuerzos
converjan: adn existen numerosos aspectos o asuntos por revisar, iniciativas que
secundar para darle otra faz a nuestra transicién democratica, con el aporte de las
innovaciones tecnolégicas y la experiencia, asi como la creatividad y la
sensibilidad ante los cambios histéricos.

Es en ese contexto y en esa direccion que habra de moverse, y ya se mueve, la
television educativa publica y para ello son (tiles tanto los instrumentos de
reiterado éxito como las herramientas inéditas: los contenidos formales que
consagra el sistema educativo al igual que los puntos de vista de quienes
examinan con otra dptica nuestra realidad; las presentaciones tradicionales tanto
como las busquedas narrativas; los contenidos visuales austeros y la vivacidad de
la-multiplicacion cromatica; los modulos seriados al mismo tiempo que los cursos

breves o las conferencias contextualizadoras.
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En todo caso, lo Uinico que no cabe ni es permisible es la renuncia o la indolencia
ante el privilegio de asumir el cambio como compromiso, responsabilidad y

oportunidad histérica.

4.7 LA DECADA DE LOS 90 Y LA PROPUESTA
PEDAGOGICA,

La necesidad de elaborar un nuevo disefio global del modelo de Telesecundaria y

de la programacion se identificé durante 1989, afio considerado el parte aguas de

la historia de! Sisytenﬁa Educativo Nacional.

80 en México estaba latente |a consolidacion de la economia de

—;mercado sin embargo ésta no generd mayor bienestar para la poblacion. El

somal y el replanteamiento de los derechos laborales repercutieron en la

pos v1da y las. acuvudades sociales y, por lo tanto, era necesario una reestructuracion

ide estas para Iograr el desarrollo.

o La sntuacnon de Ia Telesecundarla era similar. Ademas del contexto social, las

o ;neceSIdades del proyecto aumentaron debido a su expansion impulsada en 1992

. por Ia transmlsmn nacional del servicio por parte de la Unidad de Television

:; Educatlva -—hoy Dlreccmn General de Television Educativa.- por cana! 17 del

satellte Morelos I, y posteriormente canal 10 del satélite Morelos |I.
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Por,'lon tanto, después de 20 arfios de transmision y trabajo con la estructura
original, el modelo pedagdgico en el que se basaba ya no era suficiente para las

necesidades cotidianas y de educacién de las comunidades.

El proyecto pedagégico inicial que introducia a los programas de estudio, estaba
determinado por areas que el maestro - expositor hacia llegar al alumno —
receptor. El esquema no se relacionaba con la realidad inmediata de los
estudiantes, es decir, los programas ya no respondian a las necesidades, pues se
enfrentaban a fenémenos como el exceso de informacién que limitaba la expresion
y la creatividad de los estudiantes y los avances en el darea de la comunicacion,
Fue necesaria una nueva educacién donde los medios y los materiales se
consideraran herramientas que prepararan al alumno para responder ante

cualquier situacion.

Como respuesta en 1998 se establecid el Programa Nacional para la
Modernizacion Educativa por medio del cual se evalué la calidad de los materiales,

los métodos y los componentes de |a infraestructura educativa.

El programa contemplé una Consulta Nacional (que incluia a maestros, alumnos,
padres de familia y miembros de las comunidades) que revelé una estructura
educativa distinta a los requerimientos de aprendizaje e insuficiente para brindar al

estudiante los elementos necesarios para su desarrollo dentro de la comunidad.
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Las principales problematicas que se registraron fueron:
¢ La centralizacién de los servicios educativos.
« La falta de participacion social y de vinculacién comunitaria;

o :Elrezago educativo e informativo.

e . La falta de incorporacién de los adelantos tecnolé'gicos'.t"""
Por lo tanto la necesidad de transformar la estructura institucional'y la forma de ‘
: ensefianza se convirtié en una consecuencia légica apoyada en el Articulo 3° y en
o s la‘Ley-General de Educacién, que a partir de la Consulta Nacional establecieron

* nuevos programas de estudio a partir de la revision del modelo educativo.

.~ Desde"el’punto:detvista cualitativo, la evolucion' del servicio dio como resultado

3 f(énte a grupo, directores y supervisores del servicio, y la
,capacufac:orl)vdé} todo el personal docente de nuevo ingreso, para este objetivo se

: prodUJéron 38 érbgramas de television y se imprimieron 12 titulos.

La:produccion de programas de television no quedé al margen: se desarrollé el
uso de diversos géneros audiovisuales como el video educativo, la instalacion de
antenas parabdlicas para mejorar la recepcion de la sefial y el control de

continuidad en la recepcion de los programas.



) comunidad “(a. k

través de proyectos educativos como

‘Estos'elementos se unieron a programas de vinculacién y mejoramiento de la
la Telesecundaria
‘, 'parthlpatlva Ia granja integrada o las cooperativas de produccion), sin olvidar los
‘ﬂnuevos metodos ‘e instrumentos para la evaluacion de los aprendizajes y la
evalu}aclon'- per,mane»nte,del servicio con la participacién de! personal docente,

p;ryisi_dn en reuniones académicas, regionales y nacionales.

eflejo la reorientacién y la modernizacion educativa de la
,cacié .media. .basica retomando la funcién suplementaria de la Television

Escolar El resultado concreto fue la estructura de un sistema educativo integral,

f/extb/e nacional y regional, participativo y plural a partir de las necesidades del

educando.
INTEGRAL FLEXIBLE NACIONAL Y | PARTICIPATIVO PLURAL
REGIONAL
Considera los Respeta la Atiende a las Integra Considera
factores que posibilidad de | necesidades |activamente a los aspectos
constituyen la diferentes del Plan profesores enla | importantes
personalidad |formaciones de Nacional conformacién de para el
del estudiante. docentes y Educativo y programas y desarrolio del
alumnos. respeta las estrategias alumno en el
necesidades educativas. conocimiento

de cada regién.

cientifico, la

tradicion y las
vivencias
cotidianas.




Para complementar la Guia de Lectura Audiovisual se propuso un proceso
“interactivo, participativo, democrético y formativo entre los alumnos, el grupo de
maestros, los padres de familia, las autoridades y los miembros de una

comunidad.

En el sentido interactivo se establece una dinamica entre los miembros de la
"/ - comunidad para integrar los aprendizajes y las experiencias para la superacion

social, econdémica y cultural del entorno.

El aspecto formativo pretende desarrollar en los alumnos el deber solidario de
permanecer en la comunidad con el fin de ayudar a mejorar las condiciones de
vida de los habitantes, como resultado de la interaccion de quienes reciben la
informacion por medio de los programas de television, los materiales impresos y la

‘actividad educativa.

‘Por otra parte, el proceso democrético se refiere a la integracion del aprendizaje
;;indi\'/idual del educando en un trabajo colectivo de ayuda reciproca motivada por el

- afan solidario de aprender.
Finalmente lo participativo se reconoce en la organizacion de las actividades de la

escuela donde intervienen todas y cada una de las personas involucradas en el

proceso educativo.
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CONCLUSIONES

EL ALCANCE DE LA CONTRADICCION

Es muy cierto que "Vivimos en una civilizacion de fa imagen" ("iconosfera"). Si vivir
en la atmésfera implica respirar aire, vivir en una iconosfera implica respirar
imagen. kS.i la vida biolégica implica saber respirar adecuadamente, vivir en una
iconosfera implica saber ver imagen. Cada vez mas las personas contemplan la
’vid‘a a’través del ventanal del televisor. En consecuencia, aprender a vivir exige
~’aprender a ver televisién. Una vida plenamente humana, personal y libre exige
- ineludiblemente la capacidad de una lectura reflexiva y critica de los medios de

comunicacion audiovisual.

La accidon educativa pretende el crecimiento o la maduracion integral del alumno, y
en la sociedad occidental no puede pensarse en una maduracién integral sin una

educacion en los "media".

En definitiva, sin una adecuada formacion audiovisual, hoy los alumnos no pueden
convertirse en ciudadanos activos y responsables en el uso de la imagen-sonido.
Si la civilizacion democratica esta condicionada por la capacidad o incapacidad

critica de los ciudadanos, en cuestion audiovisual.
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PROPUESTA PARA UNA INTEGRACION DE LA
EDUCACION AUDIOVISUAL EN EL CUURICULUM
ESCOLAR

No es este el sitio -ni existe el espacio suficiente- para hacer una propuesta amplia
y coherente de integracion de la educacion audiovisual a lo largo del curriculum
escolar, Por esto aqui ofrezco tan soélo algunas sugerencias en forma de criterios o
de grandes lineas de accion; ya que entre el profesorado y alumnado no es tan

conaocida la propuesta de Guia de Lectura Audiovisual.

LA ENSENANZA OBLIGATORIA

La lectura audiovisual deberia ser integrada en el curriculum de la ensefianza
obligatorja en su doble vertiente de materia u objeto de estudio y de recurso para
el abrendizaje. »

Una aproxnmacuon a los medios audiovisuales como materia de estudio haria una
aproxumacnon a cada uno de los medios o formas de expresion: television, cine,
radlo publ|c1dad comic, musica. Y analizar cada uno de ellos en toda su
complejldad, sin olvidar ninguna de las dimensiones que los configuran como
medios especificos, con unas prestaciones y limitaciones peculiares. Cada uno de
ellos ha de ser considerado a un tiempo como tecnologia especifica, como forma
de expresion diferenciada, como industria, como espectaculo, como ideologia,

como fenomeno sociolégico, como medio potencialmente artistico.
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Esta aproximacién a los medios de masas audiovisuales como materia u objeto de
estudio no implica que deba crearse necesariamente una nueva asignatura, por lo
menos en los primeros niveles de la ensefianza. Lo ideal es que el estudio se
realice en forma de trabajo interdisciplinar, a partir de las materias de estudio ya
existentes. Las Ciencias fisicas o quimicas permitirian, por ejemplo, una
aprb}(i‘maciéh a la dimension tecnoldgica de cada uno de los medios. Las Ciencias
édéiales una a'proximacién a las dimensiones ideolégica o psico-socioldgica. La
Etica permitiria el analisis de las actitudes ante los medios o de los valores
prbrhocionados por estos medios. En cualquier caso, seria fundamental atender
de manera prioritaria a la dimensién expresiva, al aprendizaje del cdédigo,
superando definitivamente el prejuicio de la neutralidad y transparencia de la
imagen. Sin el conocimiento del cddigo, todos los demas conocimientos resultan
imposibles. No basta ver imagenes; hay que saber "mirar la imagen" y, sobre todo,

hay que saber "pensar la imagen".

Por su parte, la aproximacion a la lectura audiovisual como recurso para la
ensefanza exige no planteario como una simple prolongacién del discurso verbat
sino como una forma de expresion diferenciada, que implica unas especificas
aplicaciones didacticas. Diapositivas, transparencias de retroproyector, bandas
sonoras, peliculas didacticas o comerciales, noticias de un telediario, fragmentos
de un programa informativo de la television o incluso espots publicitarios pueden
ser integrados en el aula, dinamizando el proceso de ensefanza-aprendizaje y, al
mismo tiempo, tendiendo un puente entre la escuela y la vida cotidiana del

alumno.
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La educacion en la lectura audiovisual deberia formar parte, pues, de la estructura
troncal del curriculum en todas las especialidades de los estudios de magisterio.
Esta exigencia viene potenciada también por la conveniencia de plantear el

estudio de lo audiovisual en la escuela de manera interdisciplinar, pedagégica.

Por otra parte, esta formacién en la lectura audiovisual deberia atender la doble
dimension mencionada hasta ahora: lo audiovisual como materia de estudio y
como recurso para la ensefanza. Es decir, el maestro deberia salir de las
Escuelas de Formacién del Profesorado capacitado, por una parte, para educar a
sus alumnos en una lectura de los medios audiovisuales de masas y, por otra
parte, capacitado para integrar él mismo adecuadamente los audiovisuales (desde
el retroproyector al video) en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es decir,
capacitado para educar en lo audiovisual y capacitado para educar con lo

audiovisual.

Para que pueda educar en los medios, el futuro maestro ha de haber recibido
primero él mismo esta formacion, y ademas ha de estar capacitado para la

didactica de esta ensefanza.

Para que pueda educar con los medios audiovisuales, el futuro maestro ha de
recibir una preparacién adecuada en una triple dimensidn; técnica, expresiva y
didactica. Se trata de conocer la lectura audiovisual como tecnologia especifica,
como forma de expresion diferenciada y como instrumento que permite unas

aplicaciones didacticas peculiares.
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La dimgnsién\ _gxpyesiva, por su parte, deberia atender a un triple nivel:
jnétrqmentai, sverynba"ntico y ’de disefo audiovisual. El nivel instrumental hace
) refe_rencia»al conocimiento de los recursos técnico-expresivos. El nivel semantico
hace referencia al conocimiento de estos recursos desde el punto de vista de la
prbduccic’)n de’sentido. El nivel de disefio audiovisual hace referencia a la asuncion
de la lectura audiovisual como forma diferenciada de procesamiento de las
info\rm:avcior_wes. Hacer referencia, en definitiva, a las formas de presentacion. No
- [’jay que _’olvidar que el caracter motivador de los programas audiovisuales no hay
que buscarlo en la tecnologia por si misma, sino en la forma especifica de

/procesamiento de las informaciones.

ESPACIOS PARA LA EDUCACION AUDIOVISUAL

Es urgente potenciar la integracion de los recursos audiovisuales en la ensefanza
es basicamente para adecuarse a unos alumnos que han sido moldeados
previamente por los medios de masas audiovisuales. Es sorprendente la facilidad
con que |os nifios resuelven problemas en cualquier video-juego, a diferencia de lo
que ocurre con los adultos, lo que pone de manifiesto que la exposicidon a las
modernas tecnologias desde 1a mas tierna infancia ha acabado por transformar los
habitos perceptivos y los procesos mentales de las nuevas generaciones. En
consecuencia, el educador que pretenda optimizar el proceso de ensenanza-
aprendizaje debera adecuar la codificacion de sus mensajes a la sensibilidad y a

la capacidad de comprension de sus alumnos.
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Enlos niveles de la enserianza obligatoria cabria incorporar lo audiovisual por el
hecho de que en esa etapa de vida se estd expuesto a diversas situaciones y

. contextos audiovisuales fuera del ambito escolar.

Este caracter facilitaria a los profesores sensibilizados por el tema, introducir en la
ensefanza contenidos relacionados con la cultura de la imagen; permitiendo

igualmente incorporar. lo audiovisual como recurso para el aprendizaje.

Enlo que _ataﬁ‘e ala dimensién profesionalizadora, la educacion audiovisual queda
ginclﬁida ;i::euh-%,- los ‘r“Médqus Profesionales que se realizardan después de los
. Baéhilleraios,v concretamente en la especializacion "Imagen y sonido”. Y, a nivel
k;Lm‘iversitka‘rio. habria que remitir a especialidades de |la imagen, de Comunicacion

Pedagdgica Audiovisual.

Asimismo -las nuevas tecnologias hacen posible que lo audiovisual pueda
-convertirse también en recurso para el aprendizaje, un recurso que puede incidir
en la optimizacion del proceso de ensefnanza-aprendizaje. Integrar estos recursos
en la ensenanza es el unico medio de tender un puente entre la escuela y el

contexto socio-cultural en el que se desenvuelve el alumno.
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LA EDUCACION EN LOS MEDIOS DE MASAS

Un proyecto de integracion del video en el aula no deberia olvidar la dimensién de
la pedagogia de la imagen, es decir, la educaciéon de los alumnos para una
utilizaciéon humana, reflexiva y critica, de los medios de masas audiovisuales. En
las sociedades industrializadas ver televisién se ha convertido en la actividad a la
que mas tiempo dedican los estudiantes. En este contexto, una escuela que no

ensena a ver, leer y analizar una imagen, entonces ¢ para qué mundo prepara?

La tecnologia del video es sumamente funcional para este tipo de ensefianza. El
video permite analizar a fondo los recursos formales de secuencias de films o de
series, los mecanismos de persuasion utilizados en los espots publicitarios, el
planteamiento utilizado en los informativos. También en este caso el hecho de
poder repetir cuantas veces sea preciso, de poder congelar las imagenes, de
poder modificar su cadencia, de poder suprimir la banda sonora... facilita
enormemente este aprendizaje. Como lo facilita la experimentacion de la

expresion audiovisual mediante la utilizacion de la camara.

Lo ideal es que |la educacion en los medios de masas se realice en el aula de una
manera interdisciplinar. Al cine, a la televisidon o a la publicidad cabe acercarse
tanto desde el area de lengua como desde la educacién plastica o musical. Desde
las ciencias naturales se podran afrontar cuestiones relativas a la tecnologia, y

desde las ciencias sociales las cuestiones humanas o éticas.
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Buena parte de la fascinacion del video radica en el placer sensorial que comporta
y en la movilizacién de emociones que produce. Y, a su vez, buena parte de su
riesgo despersonalizador radica en el adormecimiento de la conciencia y de la
racionalidad que produce. Cuando la escuela incorpora las imagenes tiende a
hacerlo anulando el placer sensorial y negando las emociones, para despertar la

conciencia y la racionalidad.

La Guia de Lectura Audiovisual pretende evitar esta castracién, no negando la
fascinacion y la magia que son inherentes a la comunicacién audiovisual y
asumiendo a la persona en su integridad afectivo-volitivo-intelectual.; dicha Guia
consiste precisamente en aprovechar el placer y la emocidn para llegar a la
racionalidad. No negar la magia, el placer y la emocién, sino aprovecharlos,
canalizarlos hacia actitudes de gradual distanciamiento, de confrontacion, de
analisis, de reflexidon; fundamentandose en teorias que facilitan la construccion y

reconstruccion del aprendizaje.

161




BIBLIOGRAFIA

Alvarez, Amelia y Del Rio, Pablo. “Educacion y Desarrolio: La Teoria de Vigotsky y
la Zona de Desarrollo Proximo”. En Coll. César; Palacios Jesus; Marchesi Alvaro

(compiladores). Desarrollo Psicolégico v Educacion ll._Psicologia de la Educacion.
Ed. Alianza Psicologia, Madrid, 1990.

Ausbel, D. P, Novak, J.D. Hanesian, H. Psicologia Educativa: Un punto de vista
cognoscitivo. Ed. Trillas, México, 1983.

Arévalo, Javier, Hernandez, Guadalupe, et.al. Diddctica de los medios de
comunicacién. México, SEP / Programa de Actualizacién Permanente, 1998.

Burke, Richard (Comp.). Televisién en la escuela. Circuito cerrado y abierto.
Meéxico, Ed. Pax, 1983.

Bonnassie, Pierre, Vocabulario basico de la historia medieval, Editorial Critica,
Barcelona, 1983.

Carnero Canal, Maria de las Mercedes, Proposiciones metodolégicas: La
enseflanza de las ciencias, Ed. Academia, La Habana, 1999.

Coll, César y Marti Eduard. “Aprendizaje y Desarrollo; La Concepcidén Genético-
Cognitiva del aprendizaje”. En Coll, César. Palacios, Jesus. Marchesi, Alvaro.
(compilacion). Desarrollo Psicoldgico y Educacién Il. Psicologia de_la Educacion.
Ed. Alianza Psicologia, Madrid, 1990.

Dagdug, Miguel, Los que vivimos de las migajas del cine de Hollywood en los que
no somos Hollywood, México, 1999.

Ducoing, Patricia, La Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México
1881-1954, Tomo |, CESU.

E. Royston Pike, Diccionario de religiones, Fondo de Cultura Econdmica, México,
1978.

Estadistica Basica del Sistema Educativo Nacional, Inicio de cursos 1996 - 1997.
Tomo 1. SEP.

Ferrer, Eulalio Informacién y comunicacién, Fondo de Cultura Econdémica, México,
1997.

Ferrés, Joan. Televisién y educacion. Esparia, Ed. Paidds, 1994 (Col. Papeles de
pedagogia, 18)

162



Ferrés, Joan. Video y educacién. Espafia, Ed. Paidds, 1997 (Col. Papeles de
pedagogia, 8)

Fray Bartolomé de las Casas, Del dnico modo de atraer a todos los pueblos a la
verdadera religion, Fondo de Cultura Econdmica, México, 1975.

Garcia Madruga, Juan. “Aprendizaje por Descubrimiento Frente al Aprendizaje por
Recepcién: La Teoria del Aprendizaje Verbal Significativo” En Coll, Cesar,
Palacios Jesus; Marchesi Alvaro (compiladores). Desarrollo Psicoldgico y
Educacidn Il. Ed. Alianza Psicologia, Madrid 1990.

Garcia, Jiménez, Jesus; La Televisidn Educativa en América Latina; México,
Editorial Porrda, 1970.

Garcia Ramis, Lizardo, Los retos del cambio pedagdgico, Ed. Pueblo y Educacion,
Cuba, 1996.

Garcia y Caballero, L. David P. Ausbel Teoria Psicolégica de_la Instruccidn.
México: Facultad de Psicologia, UNAM, 1988.

Georges Baudot, La vida cotidiana en la América espariola en tiempos de Felipe Il.
Siglo XVI, Fondo de Cultura Econémica, México, 1983.

Grupo de Estudios sobre el Financiamiento de la Educacion (GEFE). Politica
Cultural del Estado Mexicano (1982 —~ 2000). Volamen Ill. México, SEP. 1982

Hernandez Smpieri, Roberto, Metodologia de Ia investigacién, Ed. McGraww Hill,
México, 1991.

La Televisién Educativa en México, serie Comunicacion Educativa y Tecnologia.
Direccién de Comunicacion Social del CONSET. SEP- CONSET, 1985.

Licenciatura en Pedagogia, Plan de estudios de, Universidad Nacional Auténoma
de México Campus Acatldn, Jefatura de la carrera de Pedagogia.

Marti, José, /deario pedagdqgico, Ed. Pueblo y Educacién, Cuba, 1997.
Neuner. G, Pedagogia, Ed, Libros para la educacién, Berlin, 1981.

Ortega y Medina, Juan A., La evangelizacion puritana en Norteamérica, Fondo de
Cultura Econdémica, México, 1976, p. 154.

Paoli, Antonio. J, Comunicacion e informacién, Ed. Trillas, México, 1989.

Piaget, Jean. Psicologia de la Inteligencia. Ed. Critica, Barcelona, 1983.

103



Pérez Goémez, Angel. “Los Procesos de Ensefianza Aprendizaje: Anélisis Didactico
de las Principales Teorias del Aprendizaje”. En Sacristan, J. Y Pérez Gomez. A.
Comprender y Transformar la Enseflanza. Ed. Morata, Madrid. 1995,

Pierre Bonnassie, Vocabulario basico de la historia medjeval, Editorial Critica,
Barcelona, 1983.

Prieto Castillo, Daniel, Discurso autoritario y comunicacion alternativa, Ed. Premia,
Meéxico, 19889.

Rodriguez Rebustillo, Marisela, Proposiciones metodoldgicas: formacién de los
conocimientos cientificos en los estudiantes, Ed. Academia, La Habana, 1999.

Rojas Soriano, Raul, Guia para realizar investigaciones sociales, Universidad
Nacional Auténoma de México, México, 1981.

Savater, Fernando, £/ valor de educar, México, 1996.

Schmidt, Margarita. Cine y video educativo. Espafia, Ministerio de Educacion y
Ciencia, 1987 (Serie Colaboraciones)

Schmidt, Margarita. Cine y video educativo. Espafa, Ministerio de Educacién y
Ciencia, 1987 (Serie Colaboraciones)

Torres Lima, Hector Jesus, Antologia en comunicacion, UNAM, ENAEP Acatlan.

Varios, Educar con los medios. México, SEP, Subsecretaria de Servicios
Educativos para el Distrito Federal, 1997 (Coleccion Educacidn para los medios.
Desarrollo de la vision critica)

Vigotsky, Lev S. El desarrollo de los Procesos Psicoldgicos Superiores. Ed.
Grijalbo, México, 1979, pp.93-94.

Zilberstein Toruncha, José, Proposiciones metodoldgicas: Didactica integradora de

las ciencias, Ed. Academia, La Habana, 1999.

ted




HEMEROGRAFIA

A.C. Nielsen, "Audiencias", El Universo de la Radio, No. 5, México, 1997, bp. 83 -
54

Acuerdo de Cooperacion en Materia de Educacion a Distancia. Unidad de
Telesecundaria, 1996,

Anuario 1995, Publicacién del Seminario de Cultura Mexicana.
Candidatura al premio PIDC UNESCO para la Comunidad Rural. SEP - DGTVE

Citado por, Héctor Azar (coordinador), “Teatro mexicano. Historia y dramaturgia®,
Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, México, 1992, vol. 2, p. 38

Documento ‘de Candidatura al Premio PIDC UNESCO para la Comunicacién
Rural;= 0

“El ajedrez de los Videoclubes", Revista Expansién, México, 9 de Junio 1998.

Estrada, Marién, “Retrospectiva del cine en 1998", Revista Mexicana de
Comunicacién, No. 56, México, 1998, p. 18

Guajardo, Eliseo. Presentacion de Jean Piaget su obra y su tiempo. U.P.N.
Sistema de Educacion a Distancia, Lic. En Educacion Basica. Sexto curso.
Paquete del autor Jean Piaget.

Gutiérrez del Bosque, Oscar, “Foro: Los videjuegos al final del milenio”, Noviembre
de 1998.

Indices de retencion desercidén y reprobacion de Educacion Secundaria, 1991-
1992. Subsecretaria de Coordinacion Educativa, Direccidn General de
Programacion y Presupuesto y Direccidn de Analisis y Sistemas de Informacion.

Informe Anual de Actividades, Direccién de Vinculacion Institucional y Desarrollo
Audiovisual de la Direccidon General de_Televisién Educativa, SEP, México, enero
— diciembre de 2001.

Lépez, Luis Enrique, “"Consumo cultural y medios en la ciudad de México V. Cine y
Video. Tobogdn de contradicciones”, periddico Reforma, Seccién Cultura,
miércoles 11 de febrero de 2000.

Lépez, Luis Enrique, "Consumo cultural y medios IV. Televisién (mucho) mas de lo
mismo”, periddico Reforma, Seccién Cultura, lunes 9 de febrero de 1998.

"Los publicos de la Radio”, El Universo de la Radio, No. 4, México, 1897,

(S



“Numeralia®, £l Universo de la Radio, No. 4, México.

Olivos, Neli, "“Numeroscopia", Revista Mexicana de Comunicacion, No. 63, México,
- 2000.

Orozco Gomez, Guillermo. "Mirando la televisién desde la escuela. EI maestro
frente a la influencia educativa de Ia televisién”, en Guia del maestro de educacion
basica, Vol. I. México, Fundacion SNTE para la cultura del maestro mexicano,
1998.

Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, México, 1995.

Programa de Educacién a Distancia, Mexico. La Telesecundaria mexicana, SEP,
Unidad de Telesecundaria, ILCE, 1997

“Proyecto de Clasificacién y Evaluacion Televisiva de la Familia y la Comunidad”,
la Asociaciéon Nacional de Padres y Maestros, la Asociacién de Cable de
Television y Cable en las Aulas, México, 1994

Reporte de la _Reunién Nacional de la_Red Nacional de Radiodifusoras y
Televisoras Educativas y Culturales, A.C., Colima, 1999.

Reporte estadistico de la Céamara Nacional de la Industria Cinematografica y del
Videograma, Canacine.

Reporte _estadistico de la Camara Nacional de la industria de la Radio y la
Television, CIRT, diciembre de 1998.

Revista Programa de Educacién a Distancia México, La Telesecundaria mexicana,
SEP, Unidad de Telesecundaria, ILCE,1997.

Serie 30 arfios de Telesecundaria, programa no.7 Los arffos 90. Acervo videografico
DGTVE.

Solis Leree, Beatriz, "Radiografia actual de la Radio en México", Revista Mexicana
de Comunicacion, No. 60, México, 1999.

Sosa Plata, Gabriel, "Radio digital e Internet"”, Boletin informativo Audiotinta, Radio
Educacion, México, Diciembre 1999 - Enero 2000.

Telesecundaria. Caracteristicas y Metodologia. Coordinacién General para la
Modernizacion Administrativa de la Educacion.

Uribe Ortega, Marta. “"Jean Piaget y sus Implicaciones en la Educacién”. En
Revista Perfiles Educativos N° 57-58, julio-diciembre.




ESEUEGFL e I AL LT

P Wbl fak | valin oo 12 0iEs s TRl oss R anrEiE e ATUIR et
AR K e T

e M s R TSN LTS

17



ANEXOS

18



En este. apartado presento algunos modelos de Guias de. Lectura -

Audiovisual con la finalidad de que el lector de este trabajo, tenga un’ .
‘ejemplo palpable de dichas guias y puedan analizar mediante‘un video " -

de la serie: Ser Padres, Tarea de Hombres y Mujeres, la metodologla
que apoya al proceso de ensefianza - aprendizaje con el uso: def‘
medios audiovisuales. , :

1A



’ ANEXO |
GUIA DE LECTURA AUDIOVISUAL SERIE:
“SER PADRES TAREA DE HOMBRES Y
MUJERES”
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TESIS CON | mAmies
FALLA DT ORIGEN |  Seesiios

“Seor Padros. Tares de hombros
y mujeres”. cs una seno de cansulas en
vonde lus adolescentas son los perearnes

piotagdmeos ante ia pateenittaid
+ malenndad 3 tempana edad, b seasa’.gad
rgsponsable v la comunicacion, asi como
sus eloctos on los proyectos de vida, las
mia:hudnpmp. latamillay e sociadad.

Qué padre quuzro ser?
. No_me da pena
No o podia creer

Mdés vale prevenir
que lamentar

Y al pasar los afios
¢Un final feliz?’

Th Yl) "
[HEHIN llTIllll




er FALLA DE ORIGEN
Padires

Tarea de hombres y mujeres

| Propésito general de las guias:

~ Refiexionar sobre l0s pros y los contras de. .-
" la paternidad y:la maternidad a edad
“temprana, asf comp'la:sexualidad

- Tespopsable. - =
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cPapa Yo: SN T -

Duracién: 00:02:48
Esta quia aborda temas sabre sexualidad y género,
matermdad y paterndad e los adolescentes,
asi como desariollo personal y social,

Q' Propésitos

Con la abservacion del programa y el uso de la guia podras:

« Reffexionar acerca de las alternativas de accion y desarrollo
que enfrentarfas ante una paternidad y maternidad
adolescente.

« Valorar (as ventajas de trazar un proyecto de vida para lu
realizacién personal.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
Antes de observar la capsula
Un bebé trae satistacciones pero también limitaciones en la

vida cotidiana de los adolescentes. ;Qué actividades podrfas
1ealizar con un bebé y cudles no?

{)iralcine { }Ir al z00l0gico

{) Salir da campamenio ( }Llevario a u fiesta de

{ ) Asistir a una figsia graduatién

{} ‘Reventarse® an una { ) Visitar un balneario
discuteca () Visitar a la famil:a

{ } Acudir a un concierto

%, Durante la observaciin de la capsula pongan especial
atencion a las siguientes inidgenes, las cuales servirdn
de apoyo para las actividades posteriores.

¢ Cuando Tomas va a la escuela y
se encuentra con Juan de regresa
del trabajo y camino a la lecheria.

« Donde Andgel y Tomds se imaginan
como padres y las cosas que
tendrlan qua cambiar para cuidar
un bebé y solventar sus gastos.

* Cuando los amigos de Juan
disfrutan de estar juntos-
conviviendo'y jugando.

(.

e Gendias Sodales y Humanidades

ads TESIS CON |
o FALLA DE ORIGEN
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S

Después de observar la capsula

* Reflexiona sobre los diferentes mouns de + da que ocastona tener una responsabilidad tan
importante.

 ;Como altera la patermidad adolescente al £2so ge 0s afios en la realizacion personal, académica
y profesional?

e ;Un adolescente puede responsabilizarse 32 un bebé?

Y ali.. ;coma te gusta?
Observa las imagenes de Juan y Tamas. Dibuja en los recuadros vacios ias actividades realizadas

por Juan antes de salir de trabajar y lo que hizo después de pasar a la lecherfa, Haz lo mismo con
Tomés antes de irse a la escuela y al salir de ésta. ;En qué son iguales y en qué diferentes?

e

——
SRS

S T

e




¢Qué padre
quiero ser?

Duracién: 00:03:42

&

AT
a%{;

Produccidn SEP
Direcciin Genersl de Televisidn Eduxcetive

Esta guia aborda temas sobre sexuahdad y genaro,
o)

maternidad y p idad en los
asi commo desarrollo personal y social.

N

Aav
\

TESIS €

" Propositos

£
i

FALLADE !

Con la observacién del programa y el uso de la guia podrés;

« Identificar 1as causas de una patemidad irresponsable.
o Analizar el porqué de los roles de género.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de observar la cdpsula

De acuerdo con tu entomo social y can los medios de
comunicacién como pelfculas y programas de television jcudl
es el modelo de papa predominante en la sociedad mexicana?,
¥ cudl es el tipo de papd que te gustarfa ser?

Durante la observacién de la capsula pongan
especial atencion a las siguientes imégenes,

las cuales servirin de apoyo para las actividades
posteriores

» Observa el comportamiento del papa de Angel.

o La actitud de 1a mam4 de Angel y de sus hermanos.

 Donde Yola, Tom4s y Angel imaginan el tipo de padres que
les gustaria ser.

Después de observar la cépsula

» Reflexiona si el papel del padre es ordenar y mandar en
Ia familia sin tomar opini6n de los demés, ;qué
implica osta actitud en la relacién familiar?
 El padre de Angel muestra escaso
interés por sus hijosy esposa, entonces
¢nor qué la madre muestra una actitud
sumisa ante 617 ;Son KBs hij@s un
justificante para sostener una relacion
donde ina fa violencia familiar?
o jCuales son fas diferencias mas
notorias.entre al-papd da Angely los
“pap4s imaginarios™ gue Yola, Tomas y:
Angelquiersnse?

Gendas Sociales y Humanidades

£
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froe
RIS ilas papads en pasarelal
*::‘L itos pap p

(Luales son las caractenisticas de estos patres y qué artitudes te gustan de ellos o de algunos
utrus que recuerdes para ser un mejor papa? Ten presente que es muy importante 1a relacion con
' pareja para formar un hogar en armania.

Una vez teminado el gjercicio, I
signiticado de lag palabeas en algun
diccionario. Compara tus respuestas yafaliza
en qud difieren. ’

ITe



ANy e s
TUTME DVINY

No me bevcein 6ot S i e
da pena

Esta guia aborila temas sobico sexuabidad y genveo,

maternidad y patecmdud en tos adoloscentes,

Durocién. 00.02:48 asi camo desatrollo petsonal y sucial

@ Propdsitos

Con la observacién del programa y el uso de la gula podras:

o [dentificar los obstdcules saciales que limitan la demostracitn
atectiva de la paternidad

* Reflexionar acerca de la transmisién de valores a 1€0s hij@s.

ACTIVIDADES OE APRENDIZAJE

Antes de observar la capsula

Explica qué es |a pena como sentimiento de verglienzal
Escnb% cuatro situaciones que te hayan avergonzado y explico
por qué:

Durante la observacidn da la cdpsula pongan
especial atencion a las siguientes imagenes,

{as cuales servirdan de apoyo para las actividades
posteriores

* Cuando Juan abandona el juego para
atender a su hijo.
* Donda l0s amigos de Juan se burlan
porque &! cambia el pafial del behd.
» Cuando se sorprenden al cargar al
bebé y Juan dice que “no se les van
a caer los pantalones”.

th
f Gendas Socales y Humanidades
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l—’f" Después de observar la cdpsula

Describe los rostros de los amigos de Juan antes y después de cargar al bebé.
¢Por qué los varones no dicen palabras como jqué findo!, jqué bonito!, frases usualmente utilizadas

por las mujeras? ;Quién nos ensefia a expresarnos?

En este ejercicio cada cuadro representa una parte de t personalidad, tu conducta, tus sentimientos,
tus actividades, tus motivaciones y tus apariencias. Describelas y dibojalas.

Ares adlerta 0 publice: ¢5 o que o mismn Anl eculta: g3 Gue yo vuny cogizode ma Asen ciega: es M que gnoio domt musmia,
ylos demas scnocen ceml mismo, paro no deit quv les demas o pervbie 610 108 dniitds conocen
Ui Oeurie [ Dewtpeen 1aup [T

palabras en.algin libro; diccianario. Compara tus respuestas
y analiza en qué difieren,

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

|
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’
No lo podia
creer Esta gwia aborda tmas sobre sexualulad y yenera,

Duracién: 00.03:25 matvinidad y patecindadd an lus adolescentes.
asi camo desarcollo personal y sacial.

Produccién SEP
Direccibn Generat de Televisién Educatrve

@ Propdsitos
wy

Con la observacién de! programa y el uso de la gufa podids;

* Reflexionar sobre los problemas que enfrenta una pareja de
jvenes can su familia, con ellos mismos y con !a sociedad
ante un embarazo adolescente.

 |dentificar las consecuencias de un embarazo a temprana edad.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
Antes de observar la cipsula

Si eres adolescente, jcémo le dirias a tus padres si eres mujer
qua estas embarazada, o si eres hombre que embarazaste a tu
novia? ;Cémo crees qua lo tomarlan?

Si eres pap4 o mama, (c6mo asumirfas el embarazo de un hij@?
L@ apoyarias o 1@ rechazarias?

sy ODurante la observacion de la cipsula pongan

espocial atencion a las siguientes imégenes,
las cuales servirdn de spoyo para las actividades
posteriores

¢ Cuando Margarita carga a su bebé y
el mandado mientras Yola carga libros.
» El momento en que Margarita y
Juan se estan casando,
* Cuando Margarita les dice a sus
papas que-esta embarazada,

f Gendias Sodales y Humanidades

~
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. Despuds de ohservar la cipsula

o Cudes san 1as respansatuliinhs e Moo ta ¢ cuales 1as de su anuga?
o ;Creas que Juan st canse e B o Gue implia casarse y de lo que se necesita para vivir?
o ;Por que casi siempre fa mama fiony ol papis s cuien teprende y regafia?

' -\ Muirate en oste espejo. ..

Observa las dos imagenes La pomes 25 Marganta embarazada y a sequnda es Yola cargando
hibras. Supongamos que tu eres el pasa 0 mama de ambas, jqué le dirias a Margarita sobre la
responsabitidad adquinda al ser madse adolescente, y qué consejos fe darias a Yola para cuidarse
y realizarse como persona hasta el mamento et que decida casarse o ser madre?

Progunta:a tu papd y
el matrimenio sus famiiias.

Una vez terminado el ejercicio, investigael significaido de las
palabras en algun libro o diccionario. Compara tus respuestas
y analiza en qué difieren
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Mas vale
prevenir que
lamentar

Duracidn: 00:03:25

&

R NI T

Produccidn SEP
Direccidn General de Televisidn Educative

Esia gura abocida mas sobre sexualidad y genero,
matornidad y paternidad en los adoloscenies, )
asi como desarrollo personal y social i

Propositos

Con la observacién del programa y el uso de la gula podrés:

* Identificar fas alternativas que tienen los jévenes para ejercer
su sexualidad de manera responsable.

* Dostacar la importancia de la informacitn y los conocimientes
previos a cualquier relacion sexual.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de cbservar la capsula

Cita cinco mitos sobre la sexualidad y escribe debajo de ellos
In que crees que significan.

A ol g

Durante la observacion de la cdpsula pongan
especial atencién a las siguientes imagenes,

las cuales servirdn de apoyo para las actividades
posteriores

L os motivos que expone Juan al no
querer ir al cine con sus amigos.

» La explicacin que da Juan a Enrique
sobre las métodos anticonceptivos,

« La actitud de Juan ante [a noticia de
que Margarita estd embarazada.

 Ef estado de dnimo de Juan y
Margarita después de la noticia.

Giendios Sociales y Humanidodes
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rf.‘:(. i Despues de observar Ia capsula
* Desde tu punto de vista, jcudles san las principales causas del gran nimero de embarazos “no
planeados” en los adolescentes? Escribe algunos.

a) b}
c) d}
* Resuelve el siguiente crucigrama, el cual te orientara sobre el nivel de informacion que tienes
en cuanto a los métodos anticonceptivos. —
VERTICALES 5 :
T 11 [T11 |
REEEEEEN ]
. ] N
o O u
ey TP L it

msandiey

S Tioos o bt
8. Enfermedades’ mmalu

Una vez terminadoel ejerciclo, investiga el signifi cado de Ias palabfas
“en alguin libro o diccionario. Compara tus fespuestas y analiza en
qué difieren.

B2
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Y al pasar
NS
de los anos - "
Esta guia aborda tomas sabre sexualidad y género,

Prechxccién SEP
Direccidn General de Televisién Educativa

Duracion: 00:02:18 waternlad y paternidad en los ada/escenu;s,
asi como desarrollo personal y social,

e

@ Propdsitas

Con la abservacin del programa v el uso de la gufa podrés:

* Reflexionar sobre los proyectos de vida para 1@s adolescentes.
* Analizar las posibilidades de desarrollo de una pareja, con
un embarazo temprano, visuaiizando las situaciones adversas.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
g Antes de observar la capsula

De acuerdo con tu experiencia, jcudles han sido las actividades
depoartivas, educativas y familiares que més has disfrutado? y
¢cudles son las herramientas que debes adquirir para lograr tus
objetivos de bienestar?

aspecial atencion a las siguientes imdgeneos.
18s cuales servirdn de apoyo para las actividades
posteriores

¢ -':u; Durante la observacion de la cépsula pongan

* Las actividades que realizaron los amigos de Tomas,
después de 10 anos.

a) Xola y Manuel
b) Angel y su hovia

* Los proyectos que tiens cada
pareja para los proximos afios.

a) Yola y Manuel

b} Margarita y Juan
¢) Ange y su paeja-

Ser

Padres

é . f Giendias Sodales y Humanidades
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L. Despnés de observar la capsula

AN
Lot

Rellexiuna sobre las sigurentes preguntas’
o ;Con cudles personajes te identificas y par que?
o ;Cuai es tu opinidn con respecto al provecto de vida de Tomds?

Enlista una serie de actividades que te gustarfa realizar para tu proyecto de vida, y en la siguiente
linea escribe, dentro de cada cuadro, el nimero correspondiente de acucrdo con la actividad que
te gustaria realizar durante las etapas de tu vida, de manera cronoldgeca.

ADOLESCENCIA JUVENTUD EDAD ADULTA VEJEZ

 Unavez terminado’e) ejarcicio; investiga'el ignificado de las palabres
en algin libro o'diccionario. Compara tus-respuastas y analiza en
qué difieren.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

(31
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<un final —T
Direccibn Genaral de Televisidn Educative
feliz?
hd Esta guia aborda temas sobre sexualidad y yéneso

Duracién: 00:02:26 . maternidadl y palecnidad en los adolescentes,
asi cama desareolio persunal y socil

@ Propositos

Con Ia ohservaci6n del programa v el uso de 1a guia podras:

* Rellexionar sobre las situaciones que nevitablemente propician
la ruptura de una relacion de pareja, en el marco del embarazo
temprano.

o Analizar los motives que llevan al fracaso a una pareja
adolescente.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de observar la capsula

"Y vivieron felices por siempre™. .. Por desgracia las relaciones
de pareja no son un cuento de hadas. A continuacign tisnes un
listado con los problemas més comunes que separan a una
pareja. Enumérata de acuerdo con los motivos que consideres
mas importantes para el rompimiento. Puedes incluir otros.

1) Cilerencia co edades }Crecos tifarentes

+ La situacién del hijo de Margarita cuando
ella se va al frabajo.

{
|| Prodlomas ecunimizos | } Alcohelismo
) Dilerancias cullurales ( }Vrolencia intrafamitial
} ) itomisidn de peisonas ajanas { } intidelidad
N 1 ) Incompatibitidad de caracieres ( ) Falia de motvacicn

o] { 1 Matnmenio pee emoarazs { }indilerencia de la pareg2 -
E‘g { ) Falta ae amot ( § Ausgrcin e L pravecto comin Y
=5 e i . . 3
Oy % Durante la observacion de la capsula pongan 2
THOY especial atencion a las siguientes imdgenes, a
e = e ) las cuales servirén de apoyo para las E
u;i ﬁ actividades posteriores i
B ~—3 + Los argumentos de Margarita y Juan Y
= respecto a sus obligaciones en su relacion -]
£ i de pareja. . R
| S— * La actitud de Juan cuando toma |a decision -
de irse. 8
=
(]
O
&

¢
-
23

Tarea de hombres

DY



- 4" Despuss de observar la capsula

« Crees que las acciones de Margarita y Juan fueron suficientes para mantener su unién?

. EI hecho de que Juan desaparezca y Margarita mantenga a su hijo es cuestidn de roles, ;jcuales
son las causas que determinan éstos, se trata de una consecuencia de 13 adolescencia o de la
educacidn farniliar?

* La conducta del hijo de Margarita y Juan cambié cuando su mama consiguid trabajo, jen qué
aspectos crees que su vida mejor 0 empeor6, en comparacién con 13 que llevaba cuando sus
padres estaban juntos? ;Cudl es Ia razén de que la mama de Margarita sea quien cuide a
Juanito, y no los padres de Juan?

-~

A .
% ¢En el camino andamos?

Ourante la capsula uno de los conflictos es qué va a pasar con los hijos durante la separacitn de
las padres. Describe jqué sucedera con Juanito?, ;coma imaginas su vida?, jtendrd un final feliz?

Juan se fue

et ylls enesanivo; Doact G Gorflos hechos s lna Cartra SUF
.donde:gxpresed i opiriin Sobre 13 'situacién tamiliar. no olvides incluir una’posible:

salucién al conflicto.

Una vez terminado et gjercicio, investiga el significado de las
palabras en algtin libro o diccionario. Compara tus respusstas
y analiza en qué difieren.
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Peeduccién SEP
Direccrin General de Televitidn Ecxativa

¢Papd yo?

Duracién: 00:02:48
Es1a gud abonda temds sobire sexualidad y género,
matermdad y patermdad en los adolescentes,
asi como desarrollo personaly social

@' Propésitos

Con la observacién de! programa y el uso de ia guia podrds:

« Reflexionar acerca de las alternativas de accién y desarrollo
que enfrentarfas ante una paternidad y maternidad
adolescente.

o Valorar fas ventajas de trazar un proyecto de vida para tu
realizacion personal.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
Antas de observar la cipsula
Un bebé trae satisfacciones pero también limitaciones en la

vida cotidiana de los adolescentes. ;Qué actividades podrias
realizar con un bebé y cusles no?

{)tr al cine 1)1 al zoclegico

{ ) Salir da campamento {1Uevarly a 1u liesta de

{) Asistir a una fiesta giaduacidn

(] ‘Reventarse® en una { } Visitat un balneario
discoteca {)Visitar a [a famila

{ } Acudw a un concierto

% Durante la observacion de 1a cdpsula pongan especial
@i atencion a las siguientes imagenes, las cuales serviran
de apoyo para las actividades posteriores.

o Cuando Tomds va a la escuela y
se encuentra con Juan de regreso
del trabajo y camino a fa lecheria.

« Donde Angel y Tomas se imaginan
como padres y las cosas gue
tendrfan que cambiar para cuidar
un bebé y soiventar sus.gastos.

* Cuando los amigos de Juan
disfrutan de estar juntos:

“conviviendo y jugando;

f Ciendas Sociales y Humanidades
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Matertal coleccionable

Setie que presenta a

fiv e Hnn.s(!du ﬁechdo;:“:!::;::\:?}:::\po dela
Murcedes Viclorla Ramose i, A traves de su
Guillermo Saavaha_k_lcnwowknda v rayectoria

Fmma Lopez Pz, yregionat comparten sus
Arpunimedes Cabulleto Cabwlleror oo ianog
Marfa Elena King, i’ "
Luis Gimez liménezSSniTvyendo su existencla

L ! 'y la'de otros seres humanos,
ol Vel b oo
: O B ‘como Forfadores de la

Educacion.

1e8



Propésito general de las guias
Railexionar y analizar sobre el gesandlin dela egucaGion an México sutante 12§ Wimos
aros, asi como 108 fogfes en ta trmacitn oe 1os educandos en nuesua socledtad

Las guias apoyan 'a lcmacany actuarzacdn docente cp maeslics «2n serveo,
r‘?nrwislus. esludlantos e pedagogia, ce cencias de la ecucacen y &eas
afines

j &1 progame y reakzar las acividaces | '
e sogeiicas. o
tala Eduzacidn” diaves dela

o gustastd conocer sus ingligludes y OPINCHSS
. a_cetca;c’lg eglas gut_as.

r Girbocidn Genaral e Televisién Educaliva
& N Djeecidn de Vincuacdn instiucional y
Dasarrolio Audioasual .
Av, Cicunvalacion esa, Tatgueros o/n Col. Morelcs
C.R 15270, Mexx0, DF

57805485

@ Teldlono y tax
Lada 01 600 7136681 (sin costo)

@ Caxteo cleciéaun: Jesaglic@sen.cob mx

TESIS CON '8
FALLA DE ORIGEN




’ ANEXO I
GUIA DE LECTURA AUDIOVISUAL SERIE:
“HISTORIA DE MEXICO”
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_(/—‘fopésito general de las Guias

de Lectura Audiovisual

Desanollar y complernentar temas de histona
asi como reflexionar y analizar sobre los hachas
tustéricos que constiuyaron y dieron ldentidad a
auesita sociedad.

DI R ECTORII O

Las gulas estén dingidas a todo pubico interosado en
conaces algunos temas sobre 1a historia de México y
115 opinionns de destacados historiadores.

DIRECCIOMN GENERAL DE
TELEVISION EDUCATIVA

7 recomendamos que:
Leas las Gulas de Lectura Audiovisus! antes da ver
'0s programas.

- Observes todo el programa y tealizar las actividades
2 oprendizaje sugeridas.

Veas la seria Historia de México a través de la Red
Edusat o videccasete.

02:05:34 se lee como: cinco minutos treinta y
cuatro segundos

Nos gustarfa conacer tus inquietudes
y opiniones acerca de estas guias

E Dreccitn General de Televisidn Educativa
Direccién de Vinculacién institucional y
Desainolio Audiovisual
Av. Circunvelacion esq, iTeblquercs 3/n Col. Morelos
C.P 15270, México, D.F

@ Teléfono y fex 5789-5485
Lada 01 800 713 6661 (sin costo}

(@ Ccomeo electrdnico: gesamatio®sep.gob.mx

12







i 'ﬁlstorja de
MEXICO

ORIGEN Y ORGANIZACION
DEL MEXICO COLONIAL.

DURACION: 00:26:12

i3
'CSmopsus
& Al conquistar Tenochtittan los espafioles despojaron a los pobladores
: de sus tierras y fiquezas e impusieron sus costumbres Y tradiciones
por tres siglos, bajoe el sistema politice, econdnvico y social de la

Corona Espaficla

.(/.‘fopésitos

. Analizat b estructura econdmica, social y politica durante ( Colomia.
- Conocer algunas caractersticas de la conguista espiitual y material

LA qué periodo pertenece a conquista dg México?

Sombréalo.
» Ik | ’la
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(()Antes de ver el programa
{Cusles son las funciones que desempona b iglesia en W comunidad?
lnvesugaY {edmo se modifico 1a orgamzacién politca despuds de la
conquista

/ODurante la observacién del programa
Por Red Edusat.
- [dentifica las princypales diferencias entze pacricar y rescatar.
cldenliﬁcn cimo estaban representados los podores centrales en la
olonia.

Po; Video.
- Resume con tus palatvas la idea principal sobre el crigen y organi.
2acién colonial para los. siguientes investigadores.

+ De acuerdo a contenida dei programa, cusles fueron las principa-
les caracterfsticas de la conquista tnatetial y espirituall
Material:
Esplritual:

Observa tas imdgenas del segmento 00:03.08 al 00.05:01 v explica
!a fumbn' que rspresentaron los iconos refigiosos en la conquista
ospiritsal

@71 Después de ver el progra
El significado de los siguientes t sa ha moddicado a o largo
x léa histeria, Invastiga cullies han sido los cambios en la concepcion
5105.
Pacificacién:
Rescatar;
Muestia;

Pureza:
Expedicion;

- En {2 actualidad se han mmndo nealogismos provenientes de Es-
tados Unidos. LA qué se debe

- {Qué implicacionss tendsia en nuestra cultwa y tradiciones ser una
colonia de los Estados Unidos?

R
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Historia deg
Me:xnco

IMPORTANCIA DE LA
REVOLUCION DE
INDEPENDENCIA

DURACION: 00:23:08

cSinopsis

¥l movimiento de independencia fus provocado por o descontento
de los cnollns v la explotacidn de los indios pov los espafioles. Con la

idn se mej 1as condich de vida, igualdad y justi-
cia teﬂexudds en la construccién de un nuavo estado federatista con
caracteristcas centralistas.

_r/?opésitos

- Identifica: las causas del movimiento de indepandancia.

- Raflexionzr sobre 13s proyectos ds los liberales y los conservadores,
- Anaglizat la participacifin de los niferentes grupos socialos en el mo-
vimignta de Independencia.

¢A qué periodo pertenace el movimi de Independ ?

Sombréalo
s 8 e
| O S | |

1280481520 4L
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AUCSIC VIS AL

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(@Antes de ver el programa

investign qué camoios inmediatos tuvo |a sociedad Imexicana con el
movmento de independencia.

Investiga las caracteristicas que detiner un Jobierna viremal
/& Durante el programa
For Hed Edusat.

identfica 13s Causas qua ohgnaton ai movmento de independenc,
Observa cémo eran las menedas de 1a época colonial, ca quines
representaban y @ qué se debia esto?

For Video:

Resume con ws patabias B idea principal sobre la Revolucion de
Irdependencia para los siquiontos nvestigadres.

DOe aruerdo al contenido del programa, Lcudies son a8 principales
caractesisticas de los tipus de gobierna en las siguientes ¢pocas?
México colonial:

Méxicn indepandiente;

Obsarva las imdgenes del segmesto 00:00:36 al 00:09:17 y explca
cudles fueron los causas suciales que cnynaron el malestar hacia la
Corona Espadiola.

(@7 Después de ver el programa

Escribu cudles serian las caracterisicas de los siguientes lemas des-
de los puntos de vista liberal y cansarvador.

Planeacidn tamiliar
Matrimonio
Abortp___ B ,
; Divorcio
Religion
-
- D et
S eeiam Sazasn g
S— T "
e asm B2 RS




INTERVENCIONES
EXTRANJERAS

DURACION. 00:30:15

cSmopsns
En ¢ sigln X1X Francia, Espafa y Estadns Unidos buscaban quebran-
tar la soberanfa de México por medio de reclamos econdmicos injus-
tificados. A raiz da este hecho surga una lucha entre libarales y con-
servadores que flevd al pais a buscar su ientidad naclonal, a través
da la Constitucidn de 1857,

i ﬂopésitos
- - Cenocer fos antecedentes de las intervenciones extranjeras en Méxco.
- Comprender los aspectos de la Reforma y la Constitucién de 1857

{En qué petiodos nacionas exttanjeras invadieron el territorio meaica-
no? Sambréalos.

;fﬁ;;ﬁ.’ﬁ'ié‘liéisjé
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

@Antes de ver el programa

£Qué entiendas ol soberania nacional?

México v sido itenvenido, invadido y conguislado (ot 0iras naco-
nes LCudt es 'a diferencia entre estos conceplos?

/©@Durante la observacién del programa

Far Red Eitusat.

Identifica las causas que propiciaron las intervencionas eatranjeras
en México.

ldentfica los acontecimientos que. dutante fas intervenciones ex-
tranjeras, consolidaron nuestra sociedad

Por Video.

- Resume con tus palabras lag ideas peincipales sobre las Leyes de
Reforma para los siguientes historiadoras.

Fotncie Geleene Emeio o s Tore

- De acuerda al contenido ded programa escribe an ef siguient:: cuadio os
toctamas de los palses invesores y cémo los soluciond México
PAISINVASOR  AECLAMOS  ¢{COMO L0 SOLUCIING MEXICO
Espafia :

francia

Estados Unidos

- Observa las imdgenes del segmento 00:08:20 a1 0013 00, ron aten-
cién en el mapa, & wdentifica qué temitonos fusren pardidos durante
la intervencidn norleamericana y qué estados forman actualmente.

(©7Después de ver el programa

- €n 1a actuaioad las intervenciones extranjeras armadas han dismi.
nuido feflauona sobee las estrategias que lus paises mas podeto-
s0s emplean para presionar o intervenir en fos palses més pobres,
por gjemplo; 13 econdrea, Ta Cuttura, ¢l consumo, etcéter. Expiicalo

- México decidia rewisar su Qoctrina Estrada (En qué consiste esta?

NUSIESVIsuUnL.




Historja d
ngu:%

LA RESTAURACION DE
LA REPUBLICA

DURACION: 00:24:24

CSInUpSIS
Durante 3 Restauracidn do la Repiblica se impulsé la ciencia y la
tecnologia, asi como la bansformacitn de la prensa escnta, la cual
tuvo un papel fundamental on este periodo. La lucha por el padar
entre conservadores y liberales cutming con la dictadura porfirista.

.7Jropésnos
- Analizar las caractershicas que definen el periodo de 1a Restaura-
cion de la Republica
- Reflemonar acerca de los avancas cientificos y tecnolégicos, y se-
tie ia libertad de prensa.
+ Canocer a los principales protagonistas que participaron en la Aes-
tauracion de la Reptibiica.

£En qué periodo se llevd a cabo la Restauracion de i Repiblica?
Southréato.

- - . s | . | h
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(@Antes de ver el programa
Investiga, tcuales son las caracteristicas que constituyen una Re-
piiblica?
- Reflemona sotie 1a mporiancia de los med:s de comunmeacidn elgc-
ttonicos v escntos an la politica mexicana actual

/O Durante la observacién del programa
FPor Red Edusat
- Inentifica a los prncipales protagonmistas qua pathicipaton en L2 Res-
tauracién de la Rapiblica.
- Identifica las principales diferencias entre los liberales v los conset-
vadores,

Por Video:
- Resuma con tus palabias la vision qua tienen del hiberalismo los

siguienies investigadores.

e S———

Patrcia Geleand « Satvral [xpinare Fre:o de & tore

- De acuerda al contenida det progroma, ccudles eran las principales
idoas sobre la plansacitin de la Repiblica?
Conservadores:

Liberales:

- Observa las undgenas del segmento 00:15:35 al 00:23. 14 y resume
las causas que propiciaron la crisis del liberalismo.

@Después de ver el programa
Reflexions, Lqué ideas Wberales y conservadoras promueven los par-
tidos politicas actuaimenta? Escribe algunas de ellas y menciona qué
partidos ks implemantan.
LCudles son las dderencias sustantvas entre las ideas hiberales v con-
servadoras?

AUCIESVIsSUNL
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Historja d
MEXICH

EL CULTO ALA MU'ERTE
EN MESOAMERICA

DURACION: 00:24:59

CSInOpSIS
La vida v fa muette influyeron en el quehacer econémicn, pofitico.
social y religioso de las culturas miesoamericanas, concibiéndolas
como un Ciclo en e que ks elementos naturales se representaban
como dioses que permeaban su existencia.

(J—‘?opésltos
Analizer ios conceptos filosdficos que tenian en Mesoaménca
acerca de la vida y la muerte.
Hellexionar acarca de las repercusiones qua tenla la muente gn la
organizaci6n econdmica, polllica, social y teligiosa de Mesocamérica
Conocer kas mandestaciones artisticas prehispanicas sobye b muerts.

LA qué periodo pertenece el cultu a la muerte en Mesoamérica?

Sombréalo.
!~~—» H - V's' —~——AZ m!
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(®Antes de ver el programa
Para 1l, {qué es la muerte?
¢Cudles son tos simbolas que reprasentan a I muerte en tu comu-
nidad y c6mo se leva a cabo La ceremonia de futo en tu socredad?

/@~Durante la observacion del programa
Por Red Edusat.
Identifica las imagenas de Tescathpaca y Mizttntecut!i v ubica cus-
las son lag caracteristicus que Ios relacionan ¢on Ia muctte
ldeniifica cémo eran las reptesentacionss arilsticas acerca de la
muente para ks culturas mescamericanas. LQué constantes identifi-
cas?; La qué se debe?

For Video:
- Resume ton tus palabras la idea principal sobre qué es el culto ala
muerte para jos siguientes investigadores.

- De acuerdo al contenido del programa, Lcémo es interpratada (a
musrie en fas siguienios épocas?

Frehispdnica.
Coloniat,
Actual:

- Observa las imagenas del segmento 00:21:47 al 00:23:33 y analiza
qué elamentos cambian y cuiles permanecen dasde la dpoca
prehispanica.

Qi Después de ver el programa

¢Qué diferencias o similitudes encuentras entse Jos 13 astratos del
inframundo prehispdnico, con la civision del inframundo en La Divina
Comed:a da Danie Akghien? .
+ Compara tu concepta de muerte con los dos antariores,

El dia da muertos es muy significativo en (3 sociedad actual, iqué
aspectos pretuspanicos persisten y como se manfiesta esta trads-
cion en tu vida?
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HISTORIA E
IDENTIDAD NACIONAL

DURACION: 00:22:46

CS!népSIS

México tiene tradiciones que se han modificado a través de la histo-
1ia y qite en 1a actualidad son parts da nuestra culiura, Muchas de
‘stas se consolidaron por diversos factores sociales, econdmicos y
poilticos, a fin de lograr una identidad mexicana,

Fopésitos
« \dentificar Las diferentes etapas qua marcaion &l rumbo da la iden-
tidad nacional.

. Refiexionar sobig los factores que influyen en la creacién de un
Estado Nacional.

« Analizar los hechos en los que se refleja nuestra identidad como
nacidn,

£En qué periodo sa bnica la conformacion de la identidad nacienai!
Sombréalo.
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Antes de ver el pro
@ - Investiga, {qué tradiciones p gunéncaspuslslen hasta nuestros dias?

Lee o escucha el Himno Nacional, Lqué tema es el mds recuimente
en sus estrolas?

/@Durante la observacién del programa
Por Red Fdusat.

- Distingue los hachos que fueron definiendo nuestra identidad nacio-
nal, {Cudlas son los mds significativos para ti?

« Identifica los factores gue influyeron en [a consolidacién del Estado
Nauiana! y reflexiona sobre eflos.

Por Video:
+ Resuma con tus palabras c6mo se fue consolidando nuestra ldenti-
dad en cada época.

Puotiogiioa

|00 ol "d'ﬁlité'; _
. Reforma
Porfnato

- Da acuardo al contenido cel pfogmma identifica y aw-bodonmos
de los factores qus a coftsolidacién def Estada Nacional.
Sociales:
Politicos:,
Econbmicos.
Culturales:

- Observa las imdgenes del segmento 00:13:18 a1 00:18:40y resume
los acontecimientos que sucedieron @ influyeron en [ adquisicion de
una conclencia nacional,

@Después de ver el programa
México cuenta con tradiclones cue se remontan a-1a dpoca
prehispdnica, algunas (ueron modificadas pot [a influencia de ouros
palses. {Consideras qua los mexicanos contamos con una identidad
nacional bien definida? {Por qué?
$0ué plantea la globalizacin?, iconsideras que repercute en la con-
formacién do un Estade Naciona!, io1 qué?

f Ocnchs sy homanids.
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LOsS METODOS DE LA
HISTORIA

DURACION: 00:24:42

(SinOpSis
El dasarrolio de la humanidad puede analizarse desde diferentes mé-
todos cuma, ef positivismo, o materialismo iistética y el historicismo.

Estos nos sirven para interprear y explicar los hechos v los procesos
socislas a partir de diferentes putspectivis,

.r/?opésitos _ .
Conocer algunas concepciones da historia.
+ Identificar algunos métados para estudiar ka tistoria.

LA qué periodo pertenece el auge del positivismo en México?
Sombréalo,
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(©Antes de ver el programa
- {Qué us la historia?
- Investiga para qué nos sive e estudio ds la histona.

/©Durante el programa

Por Red Edusal:

- Identifica los conceptos de histaria @ historogratia y ubica cudles
son sus diferencias.

- Da tos tres métodos para ol estudio de (a historia que te piosenta el
programa., cusl consideras que es el mas indicado desde tu punio de
vista.

FPor Video:
- Resuma con tus palabras las ideas principales sobre qué es 1a histo-
ria para las siguientes historiadores.

vot Wobsrer ASguif Lot Parptle  Enmigue Flrascisc

- De acuerdo al contonido def programa, Lcudl es la forma en que
analizan los hechos histdricos los métodos siguientes?

Positivismo:

Materialismo Histérico:

Historicisme:

Observa las imdgenes dol segmento 00:09:40 at 00:10:49 y exphica
tcudles emn los principales postulados del pasitivismo?

v 2
((yDespues de ver el programa
- Busca en diferentes periddicos o noticieros una misma noticia e
\dentifica la postura. simititudes o diferencias de los autores o
atticuliatas. {Qué método Lrikean?
. Reflexiona, toudl es la importancia da fa histaria a partir de difeten.
tes métodes de estudio?
- Obsarva una pelicula y analizala desde los tres métodos que te
prasentd el programa.

. o —— e
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- Historja dg

MEXICO

Los HOMBRES DEL MAl’z:
MESOAMERICA

DURACION: 00:28:43

CSIHODSIS
La base de |a alimentacidn da las culturas pracolombinas era el malz.
A partir de aste ceredl se explica el origen dol hombre mesoamericano,
asi como la forma en que se han aprovechado sus propiedades desde
el mundo prahispdnico hasta la actualidad.

P . .
Fopésitos
Identificar s diferentas horizontes cuhturales de Mesoaménca.
Conocer alguncs aspectos de Ia cultura mexica.
Identificar las propiedades del maiz en las culluras antiguas y mo-
dernas.

LA qué penado pertenece la cultura mexica?

Sombréalo
LTS
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ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

(DAntes de ver el programa
" . Ademis de! male, Lqué otros alimentos fueron populares entre los
mexicas?
- {Cudles son los principa'es productos que so cultivan actualmente
en México?

/€DDurante la observacién del programa
Por Red Edusat;
- Identifica los cambios bascendentales en cada honizonte cultural.
- Idemifica cudles son los ¥mites territoriales de Mesoamérica.

FPar Video:
- LCulles son 1as seis regionas en que se divide Mescamérica?
- Du acuerdo a! contanido del video, complata las siguienies frases:

1. Un horizonte cultural es:

2. Prehistdrico, arcalco, preckisico, clasico, postc!dsico. histérico, son:

3. Los tres elementos prmardiales en la skmentacion del mexica eran:
' y

- Nbserva tas imdgenss de! segmento 00:05:23 al 00:10:38 y expll-
ca, {qué propiedades alimenticias tiene & maiz v qué alimantos se
producen de &7

YDespués de ver el programa
- 40ué otros vegetales tisnan para ti o tu comunidad un valer magi-
co-religioso? LPor qué?
- §i a los antiguos pobladores de Mesoamérica se las identificaba
como hembres del maiz. Actualments, tcémo se les denominatla?
Describe las caracteristicas de los siguigntes haizontes culturales:
prehistorico, arcaico, preclisico, cldsico y posclisica.
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ANEXO Il

GUIA DE LECTURA AUDIOVISUAL SERIE:

“HISTORIAS COMPARTIDAS: VISION DE
GENERO”
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Civdadania

Dwradén 00:25:03

Sinepsis

Hasla hace unas décadas las mujeres tuaron reconoci-
das como ciudadanas en una nocién en la que consti-
luyen la mayor parte, de chl la importancia de mante-
ner el lrobajo constante y decisivo que las genera.
cionas pasadas hon fraido hasta nuesiros dios. Las
mujeras deben - conocer y hacer valer sus dere-
chos ciudodanos para lograr la vuda dnmocrbhco que
el pofs requiere.

l’ropoﬂlos o Cout
flaxionar sobre la trascendencio o nmpodonaadc
lu participacién femenina en.los procesos domocrén-
cos del pale,
- Analizar la sitvacién de Ic- dudadanas mexcanas
desde su reconacimienlo como fales y su participa-
cién en lo vida palilica y xodial. '

mm&mmamm
Apoyar la divulgacién de,los hos con que lasy los
:udodunclpuo o dmarrollo deay vido undmdudydohmw
vencia sacial, asl como reflexionor sobre tamas comao los diferen.
cias de género, las relaciones de pousr,. la solud sexual y ko
reproduchiva.

Yo m-nd-.a

L.'ImGdu-d-l-thm Mdm.udonludov.loc progmmc.
- R les Ad de ‘para o mo-
mento de ki observacién del pwgmmdcacwdou la opelon
que tengoa para ver lo sene.
- Ponar alercion en la bitdcora temética, que faalita lo identifica.
cién y ta ubicacién, en liempo, de los contenidos del progroma;
00:05:34 os low como 5 minwtos con 34 segundos,
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"Las tnujeres 1o tenemaos
civdadanio propio somos
vistas como civdodanas de
sequnda close, por lo tonto
s necesario que vayamios
aeondo  nuestro  propia
identidad cudadana...”
Ximeno Avelloneda

Lo particpacién es un mélodo
para gobornar, pero es lambidn
uno escuelo de formacion de la
personalidad sin lo cual no hoy
ciudadanos o lo iguoldad anlro-
polégica que es su condicién
indispensable. Los limites culturo-
les para o participacién pueden
ser &stos v olos, pero para

propiciarla &8s  necesario lo

. 4 creocidn de la conciencio de un

3 J "nosciros’: parkicipor es, en primer

lugar, ser pore. Ello  supone
occiones dirigidas o la creacién de
la confi , ese intangible sin el
cvol la sociedod no existe.

SSabias que?

Lo civdodonia femenino en
Mexico se otorgd el 7 de
octubre de 1953.

1o ciudodonio es el disfrute
de todos y cade vno de los
derechos democréticos...
Somos civdodonos plenos
cvando tomamos decisio-
nes por nosolros mismos,
cuando olguien inés los
tomo perdemos nvestro
civdadania®
Patricia Olamendi
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Antes de ver el progroma

- Investiga, 2cudles son los requisitos
paro ser considerada o considerado
g_ como ciudadana y ciudadano en la
Republica Mexicana?
.8 - Y, 2cudles son las prarrogahvo: y
resporsabilidades de las y los ciu.
dadonos de Mixico?

ren

Actividudes

hdilenkaks

or Red Edusut:
- Identifico y ancta cuiles son lcs con
ceptos inherentes @ la ciudadonia,
+ Da acuerdo a las imdgenes que te
muesira el programa cuél represen-
ta el mejor sjemplo de paricipacién
ciudadana en la vida democrdtica.

Por video:

- Observa el segmento del minuto
00:05:48 a! 00:09:20y resume dcud-
les son los principales derechos que
ejorce la ciudadanio y la importan.
* cia de sabor y hacer valer nuestros
derechos?

+ Enuncio cudles son lus principales

Durante la ebservacion
el programo

caradaristicas de la politica democra -

tico y su relacidn con la padicipacion
civdadana pora la convivencia social.

¢ de ver
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- Desde la Grecio Antigua las muje-

ras no eran tomadas en cuenio como
ciudadanas y ain con la Revolucion
Franceso persistic esta idea, cudl e
la justificacién a fantos siglos de dis.
criminacién y cudl es el papel de las
mujeres en la vida politica octual.
- €l papel de las mujeres ha crecido
an las GHimas décadas, cudl crees que
ha sido el principal compo en el que
se han desarrollado y en qué dmbi-
tos siguen siendo discriminodos.
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El municipio repressnta la institucién
fundamental de la estructura guber-
namantcl en Méxicc. Su arraigo'y
cercania con la comunidad lo kacen
ol eslobdr mds direcio y e campo
natural paro la participacidn ciuda-
dana, enfonces ¢por qué es el dmbi.
to mds reatringido paro la perticipo-
cién politica de lus mujerss con ton
séloun 3%2
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