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INTRODUCCION

La elaboracién de esta investigacidn, surge de la inquietud que existe d
partir de la trayectoria obtenida como maestra de aprendizaje, en el
subsistema de Educacién Especial en el Estado de México, es el de poder
apoyar a los nifios que asisten a la unidad de apoyo a la escuela regular
(U.S.A.ER.), que presentan alguna necesidad educativa especial (nee.).

Tradicionalmente, en la escuela primaria, se ha tenido la idea de que el
nifio no sabe nada al ingresar a la escuela y es necesario ensefidrselo todo. Se
considera que todos los nifios llegan con el mismo nivel de desarrollo y deben
alcanzar la misma meta. Estas ideas tienen su origen en una arraigada tradicién
pedagdgica que centraba las précticas escolares en la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos educativos.

Al cambiar la concepcién de la educacién bdsica y redefinirla como la
posibilidad de responder mejor a las necesidades educativas de todo individuo,
se amplfa su alcance. Esto se logra porque la educacién se centra enun ser real,
sujeto de aprendizaje, y porque se estudia cémo satisfacer sus necesidades
educativas y de qué manera se puede preparario para actuar positivamente en
la realidad social.

Por otro lado, he observado que es necesario tener una mayor atencién a
los nifios que presentan necesidades educativas en el lenguaje y expresién oral,
debido a que Unicamente se cuenta con una terapista de lenguaje por Unidad
(generalmente psicélogos de formacién) y por la cantidad de subgrupos que
“tienen que atender en las diferentes escuelas, resultando en que los avances
sean minimos, no obstante, el maestro de apoyo tiene que dar respuesta a las
‘n’ec‘esida’des educativas que se presentan en las escuelas primarias donde se
2 'gncdenfha infegmdo.

Del mismo modo, se observa por parte del maestro de aula, un real
desconocamsento para trabajar con nifios que presentan ne.e. en el lenguaje y
expresidn oral, de ahi que se hace necesario plantear alternativas de solucién y
ésta propuesta se elabora con este fin.

El trabajo atiende a las necesidades del docente en cuanto al tipo de
.comunicacién que debe llevar en el aula para facilitar en el alumno la adquisicién
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de” los conocimientos y de esta forma lograr aprendizajes significativos, a
través de una propuesta de comunicacién educativa,

El primer capftulo presenta el marco referencial, en ella se describe, en el
subsistema de Educacidn Especial, al servicio de U.S.A.ER. y el concepto de
ne.e. importante en la reorientacién del Sistema Educativo Nacional en el
marco de la integracién educativa.

El segundo capitulo comprende el marco tedrico, presenta las
consideraciones tedricas a fin de contextualizar el presente trabajo, se toca
particularmente a la comunicacién educativa, la competencia comunicativa, la
adquisicidn y el desarrollo del lenguaje, del mismo modo, se retoma el
constructivismo, en el aspecto pedagdgico, que considera al nifio como un sujeto
activo que construye su propio conocimiento.

En el tercer capitulo se expone la metodologia de estudio de casos para la
comprensién del problema, la que condujo finalmente al desarrollo de la
propuesta de estrategias para el maestro.

Por iltimo, en el cuarto capitulo, como producto del andlisis de los datos
obtenidos a partir del estudio de casos, se presenta la propuesta de
estrategias, de tal forma que el maestro la pueda emplear directamente con
los alumnos.

Espero que los maestros quienes trabajan directamente en el aula asf
como en general a los profesionales que participan en el proceso educativo,
encuentren en este trabajo herramientas que respondan al constante afdn de
mejorar el ejercicio de su profesidn,

La implicacién mayor de este estudio es que el maestro sea una guia en el
desarrollo, organizando experiencias y situaciones con el fin de promover el
crecimiento personal de los alumnos mediante la construccién significativa de
aprendizajes especificos a partir de una ensefianza por procesos. El profesor
debe propiciar la comunicacién y hacer del lenguaje el medio para crear y
construir el aprendizaje, favorecer la interaccién y competencia comunicativa y
llevar al nifio a construir sus propios conocimientos.
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CAPITULO I

1. MARCO REFERENCIAL

Los principales propésitos de la reforma de la educacién bdsica son mejorar la
calidad de la educacién y fortalecer la equidad en la prestacién del servicio educativo.
Es decir, se busca asegurar que todos los nifios y todas las nifias -independientemente
de su condicién social, de la regién en que habiten o del grupo étnico al que
pertenezcan- tengan oportunidades de acceder a la escuela y de participar en procesos
educativos que les permitan alcanzar los propdsitos fundamentales de la educacidn
bdsica y desarrollar todas sus potencialidades como seres humanos.

La reforma que en la actualidad estd viviendo el sistema educativo mexicano se
realiza en un contexto de politica nacional e internacional que orienta, a partir de
premisas fundamentales, los cambios de tipo organizativo y técnico.

Por lo que respecta al orden internacional, se han recogido y sistematizado, por la
UNESCO, consensos para la orientacién de la educacién, con base en ellos, se han
recomendado diversas medidas para que los paises miembros reordenen sus sistemas
educativos a efecto de alcanzar las metas de una educacién que:

e Sea para todos.
e Atienda la diversidad de la poblacién.
e Serealice con calidad.

Considerando estas premisas de politica educativa internacional y con base en el
andlisis del Sistema Educativo Nacional (S.E.N.), a través del Programa para la
Modernizacién Educativa (1989-1994), se ha definido la politica educativa para
impulsar las acciones tendientes a la reestructuracién del sistema.

_ En este sentido, el desarrollo de las primeras acciones mostraron la necesidad de
profundizar la reforma: por ello, en Mayo de 1992 se asigna el Acuerdo Nacional para
la Modernizacién de la Educacién Bdsica. En dicho Acuerdo se profundiza y puntualiza
la reestructuracién del S.E.N., estableciendo para ello tres ejes de politica educativa:

+ Lareorganizacién del Sistema Educativo Nacional.
e Lareformulacién de contenidos y materiales educativos.



* La revaloracién social de la funcién magisterial.

En 1993, las reformas llegan a modificar el Articulo 3° Constitucional, de modo
que pueda dar cabida a los propdsitos del Estado en torno a la Educacién Bdsica.
Posteriormente se promulga la actual Ley General de Educacién (L.G.E.) que establece
el marco legal para la proyeccién de la educacién en México. Este Articulo modificado
establece que: todo individuo tiene derecho a recibir educacidn, la obligacién del
Estado de impartir educacidn preescolar, primaria y secundaria a todos los habitantes
del territorio nacional, sefialando que la educacién primaria y secundaria son
obligatorias. El nivel preescolar se impartird a quienes lo soliciten.

Paralelamente al avance de estas politicas educativas, se han venido desarrollando
concepciones teéricas en torno a la educacién bdsica, a las necesidades educativas,
sobre los procesos de intervencién y gestién escolar y sobre la funcién social tanto de
la educacién como de la escuela.

Dichas concepciones sefalan un claro interés por renovar a la escuela publica, con
la finalidad de que sea la instancia que responda de manera efectiva a las necesidades
bdsicas de aprendizaje de los alumnos, con equidad social, con calidad y atendiendo a la
diversidad cultural, econémica, fisica, cognoscitiva, religiosa, etc. Justamente, este
interés refleja el compromiso de asumir los principios de educacién para todos, acceso
y calidad, atendiendo a la diversidad, sugeridos por la UNESCO.

Esta manera de concebir la educacidn que se brinda en la escuela, tiene también
amplias repercusiones en las formas y estrategias que se venian utilizando para la
planeacién educativa, la administracién educativa y el desarrollo de los procesos de
atencién a los alumnos, maestros y padres de familia.

Todas estas modificaciones, como cabe suponer, tienen un impacto en la educacién
especial. Por ejemplo, con la promulgacién de la L.G.E., por primera vez en la historia, se
abre explicitamente un articulo para la educacidn especial; hecho que encuadra
juridicamente el reconocimiento de su existencia, definiendo su émbito de accién y su
participacién dentro de la educacién bdsica.

De la misma manera, en el terreno tedrico se realizaron una revisién profunda de
los esquemas conceptuales que hasta la fecha han orientado la atencién de los alumnos.
Asi, se ha reconocido un nuevo concepto, que si bien es referido directamente a la
educacidn especial, tiene significacién y trascendencia para todo el sistema educativo.
En este caso, nos referimos al concepto de necesidades educativas especiales (n.e.e.)




Desde esta perspectiva, se considera que el alumno presenta n.e.e. cuando en
relacién con sus compaiieros de grupo, enfrenta dificultades para desarrollar el
aprendizaje de los contenidos consignados en el curriculum escolar, requiriendo que a
su proceso educativo se incorporen mayores recursos y/o recursos diferentes a finde
que logren los fines y objetivos curriculares.

El concepto de n.e.e., cabe destacar, no remite a una dificultad en particular, sino
a las caracteristicas enfrentadas tanto por el alumno durante su proceso de
aprendizaje, asi como a las enfrentadas por el profesor en el desarrollo del proceso de
ensefanza de los contenidos escolares.

Este hecho nos sitda en el cardcter interactivo que presentan las ne.e., esto es,
que la problemdtica que un alumno puede manifestar no se ubica sélo en él mismo, en
sus caracteristicas, sino también en las caracteristicas del contexto escolar en el que
se encuentra,

A partir del reconocimiento del cardcter interactivo entre el alumno y el contexto
escolar se entiende que las n.e.e. no son estdticas ni absolutas, sino relativas y
cambiantes respecto con la respuesta educativa que pudiera ofrecer un determinado
contexto escolar, el cual puede acentuarkas o minimizarlas.

Como puede observarse, desde esta concepcién se profundizan los
cuestionamientos que ya se venian realizando sobre la atencién que la educacién
especial ha ofrecido a los alumnos y que ha generado prdcticas y resultados
segregacionistas y marginadores, en la medida que su atencién se ha basado en
programas especificos centrados en su discapacidad; conformdndose a partir de ello,
un sistema paralelo a la educacidn regular.

En este sentido, el concepto de n.e.e. permite situarse en el curriculum escolar
para buscar. la respuesta a las mismas necesidades educativas especiales y poner el
acento normalizador sobre las condiciones del contexto escolar.

~.De aquf:que en:la actualidad se reconceptualice la forma de organizar la atencién
e los alur d ducacién especial para realizarla desde la concepcién de la
te hecho implica:

rco para la intervencién el curriculum de la educacién bdsica.
.Que la’escueldiregular asuma la responsabilidad de la atencién a todos los alumnos
"no importando sus caracteristicas.




e Dotar a la escuela de los recursos suficientes para responder de manera efectivaa
las necesidades de sus alumnos.

e Atender los problemas que los alumnos presentan durante el proceso de aprendizaje
de los contenidos escolares.

o Reconocer que las dificultades de los alumnos surgen de la interaccién entre las
caracteristicas del alumno y las caracteristicas del contexto.

e Reconocer que ks necesidades educativas especiales son relativas y que dependen
del nivel de aprendizaje de la comunidad escolar, de los recursos disponibles y de la
politica educativa local.

En este sentido, la atencidn de las n.e.e. conlleva transformaciones profundas en
la estructura y funcionamiento de la educacién regular y de la educacién especial;
asimismo, implica modificaciones de ajuste y adecuacién en el Sistema Educativo
Nacional.

EDUCACION ESPECIAL

La sociedad, a lo largo de la historia, ha pensado de manera diferente acerca de
las personas con discapacidad. Sin embargo, se podria decir que han sido dos formas de
pensar las que principalmente han influido hasta fechas recientes en la atencién de
estas personas.

2s La de considerar que el “discapacitado” es nocivo y peligroso para los demds.

Por lo tanto, para “proteger” a la sociedad de su presencia, se les recluye y
custodia en instituciones.

e La de considerar que estas personas son dignas de lastima y merecen caridad y
benevolencia.

Para lograr brindarles una atencién mds eficaz, se decide que lo mejor es
segregarlos en instituciones especiales en rehabilitacién.

El sistema educativo, permeado por alguna de estas dos maneras de pensar, creé
un sistema alterno para atender a las personas con alguna limitacién. Sin embargo, este
nuevo sistema, conocido como Educacién Especial, lejos de cumplir con el objetivo de
integrar a estas personas a la vida social, contribuyé a su segregacién.

El servicio de educacién especial, en el caso de México, diseiié planes de estudio
especificos y trabajé con maestros especializados para dar atencién a los menores con
discapacidades. Con todas esas experiencias se fueron elaborando programas que



constituyeron pasos decisivos hacia la integracién escolar. En 1979 se inicia el proyecto
de Grupos Integrados (6.1.) como una medida estratégica de integracién institucional
en el marco del programa Primaria para Todos los Nifios.

La L.G.E. de 1993, en su articulo 41, enfatiza en la obligacién de! estado para
atender a todos los menores con ne.e., con o sin discapacidad!, procurando su
integracién educativa.

Por otra parte, la educacién especial al estar comprendida en el S.EN., debié
reorientarse para dar cumplimiento a las disposiciones vigentes que regulan a la
educacién en general; ya no es admisible sostener un curriculum paralelo al bdsico; la
obligatoriedad de la educacién primaria para todos los individuos (con o sin
discapacidad), hace indispensable sujetarse a los planes y programas correspondientes
a esos niveles. Al respecto, se sefiala:

"En este sentido, el objetivo de la educacién especial, es el curriculo bésico; su materia..las
necesidades educativas especiales (n.e.e.). su poblacién ya no son todos los menores con
discapacidad porque no se reduce a los alumnos, sino también, al maestro regular y a los padres de
familia™.

Por todo ello, puede decirse que la educacién especial representa para el sector
educativo un factor de justicia social que pone énfasis en el reto de impulsar la
integracion escolar de los menores con discapacidad.

LA UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR (U.S.A.ER.)

La Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacién Regular (U.S.A.ER., es parte de un
proceso de "reorientacién" de la Educacién Especial a nivel internacional promovido de
manera fundamental por la UNESCO y cuyas lineas generales son la integracién
educativa de los sujetos con discapacidad transitoria o permanente a las instituciones
educativas requlares, la correspondiente formacién de docentes "integradores" tanto
de Educacidn Especial como de escuela primaria y la concepcidn de las necesidades
educativas especiales como eje prioritario para la atencién educativa y la
transformacion radical de ésta.

La U.S.AE.R. es la instancia técnico operativa y administrativa de la Educacién
Especial que se crea para favorecer los apoyos tedricos y metodolégicos en la atencién

' En cl marco de! S.EN,, la discapacidad se entiende como la restriccion o ausencia relacionada con alguna deficiencia
del individuo, de naturaleza permancntc o temporal, para ¢l desempefio del rol que satisface las cxpectativas de su grupo
social de procedencia,

o2 Guajardo, E. “Proy General de Educacion Especial en México. Fase 117, México, Julio 1998, p.3.
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de los alumnos con ne.e., en el dmbito de su propia escuela, favareciendo asi la
integracién de dichos alumnos y elevando la calidad de la educacién que se realiza en las
escuelas regulares.

El desarrollo técnico operativa de la U.S.AE.R. se realiza con base en dos
estrategias generales que son: la atencidén a los alumnos y la orientacién al personal de
la escuela y a los padres de familia.

Como instancia técnico operativa, las U.S.A.ER. representan una fuente de
recursos técnico-pedagdgicos, la cual considera cinco acciones fundamentales:
evaluacidn inicial, planeacién de la intervencién, intervencién, evaluacién continua y
seguimiento.

A las anteriores acciones acompafiardn otras para la sensibilizacién inicial y
permanente de la comunidad escolar y de padres de familia y acciones de gestidn
escolar al interior de la escuela y de la zona escolar.

Estructura organizativa de la U.S.A.ER.

Cada U.S.A.ER. se compone de un director, un equipo docente (drea de
aprendizaje) y un equipo paradocente’ (dreas de psicologia, lenguaje y trabajo social),
es decir, un equipo multidisciplinario cuyas acciones deben estar articuladas y
vinculadas entre si al disefiar y desarrollar los programas de atencién psicopedagégica
pertinentes y acordes a las n.e.e. de la poblacién escolar, asi como en los programas de
orientacidn dirigidos a docentes y padres de familia.

El personal adscrito tiene como centro de trabajo la U.S.A.ER. correspondiente y
su lugar de desempefio se localiza en las escuelas regulares a las cuales la unidad brinde
apoyo.

En cada una de las escuelas se acondiciona un aula denominada “aula de apoyo®.
Esta aula de apoyo es el centro de recursos de la educacién especial dentro de la
escuela regular; es la sede de los recursos humanos, materiales, teéricos y
metodoldgicos de la educacién especial y también el espacio para la atencién de alumnos
con n.e.e., asi como para la orientacién al personal docente y a los padres de familia.

El personal de la U.S.A.E.R. se organiza con base en las siguientes orientaciones:

4 Autes de Inreorientacion de los servicios se le conocin como equipo de apoyo. La denominacion equipo’ paradocente
enfatiza que el apoyo que cllos proporcionan debe ser eminentemente educativo, centrindose ¢n la curricula y ¢l
aprendizaje de los alumnos. Como equipo y en equipo, su funcion os contribuir en generar estrategias y acciones que
fuvorezean la integracion educativa y escolar de los alumnes con n.e.e.

e £ 7 4. @ e B s oo+ <t
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"'« En_.cada escuela se ubican los maestros de apoyo de manera permanente para que
proporcionen el apoyo en atencién a las n.e.e. a partir de la intervencién directa con
los alumnos y en la orientacién al personal de la escuela y los padres de familia.

» Enpromedio existen uno o dos maestros de apoyo en cada escuela, lo anterior estd
sujeto a la demanda que exista en el mismo en torno a la atencién de las n.e.e.. Cada
U.S.A.ER. en promedio tiene 10 maestros de apoyo distribuido en cinco o mds
escuelas.

e El director de la Unidad establece su sede en alguna de las escuelas de la Unidad y
coordina las acciones para la atencién de los alumnos y la orientacién al personal de
la escuela y a los padres de familia.

+ El equipo paradocente participa en cada una de las escuelas, tanto en la atencién de
los alumnos con ne.e., como en la orientacién a los maestros y a los padres de
familia. Para ello, los integrantes del equipo establecen su sede en la Unidad y
ofrecen el apoyo a las escuelas de manera itinerante.

- DIAGRAMA DE ORGANIZACION DE U.S.A.ER.

DIRECTOR
'EQUIPO MULTIDISCIPLINARIO
ST e e
EQUIPO DOCENTE EQUIPO PARADOCENTE
Pedagogos o maestros 3 Psicolégo
de aprendizaje ! Traba jador social
Terapista de lenguaje
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-~ Acciones y estrategias en la U.S.A.ER.

El desarrollo de la intervencidn psicopedagégica y de la orientacién al personal de
la escuela y a los padres de familia, asi como las acciones que de ellas se desprenden,
son responsabilidad de todo el personal de la U.S.A.ER.

La intervencién psicopedagégica puede desarrollarse en el grupo regular y/o en el
aula de apoyo. La opcién del aula de apoyo y/o del grupo regular se elige a partir de
reconocer las n.e.e. de los alumnos y de las circunstancias del proceso ensefianza-
aprendizaje que se vive en la escuela.

La orientacién al personal docente y a los padres de familia constituye otra
estrategia para la atencidn a las n.e.e. de los alumnos: y tiene por objeto proporcionar
los elementos técnicos y operativos que les permitan participar en la atencién de los
alumnos, considerando ademds las necesidades que expresen tanto a maestros como a
padres de famlha y los aspectos que se identifiquen como necesarios de reflexionar
con’ ellos en Ia perspectiva de dar respuesta a las n.e.e. de los alumnos.

: 'Proceso de afencron

El proceso ‘de atencidn de la U.S.A.ER. se inicia con la evaluacidn inicial, en ella se
consuderan dos momentos:

s la dgafeccnon de alumnos, y
¢ “’la determinacién de sus n.e.e..

2t i Mediante la deteccién se identifican los alumnos que con respecto a su grupo de

referenc:u presentan dificultades ante los contenidos escolares y que requieren de un
‘mayor. apoyo pedagdgico y/o de otra naturaleza; ya que debido a sus caracteristicas de
prendizaje, demandan apoyos especificos diferentes a los que requieren sus
cqmpar'fehos de grodo escolar,

TaA parflr‘ de Ia deteccién se procede a la determinacién de las n.e.e. de los alumnos,
: medlan‘re la nmplementacton de estrategias e instrumentos disefados para tal efecto.

L La defer‘mmacton de las necesidades educativas especiales derivard hacia alguna
‘de las snguuenfes alfernaflvas.

. Infervencuon pstcopedagoglca,
o "canalizacién; o’
» solicitud de un servncno complemenfar'lo.




La intervencién psicopedagdgica se refiere a los apoyos especificos que
determinan su conjunto de actuaciones encaminadas a modificar las condiciones de
desadaptacién, bajo rendimiento o fracaso escolar de los alumnos ante los contenidos
escolares y el contexto escolar, atendiendo a sus n.ee..

En la planeacién de la intervencién se definirdn las adecuaciones curriculares® que
deberdn realizarse y el espacio donde se instrumentard la intervencidn
psicopedagégica.

Durante el desarrollo de la intervencidn psicopedagégica se realizard la evaluacién
continua como una accién que permita, de manera permanente, revisar la pertinencia de
las acciones planteadas en funcién de los logros de aprendizaje y del desempeiio del
alumno en su grupo, y efectuar asi los ajustes de las estrategias de la intervencidon. La
evaluacidn continua podrd sefialar la necesidad de un servicio complementario, de la
canalizacién del alumno o el término de la atencidn.

Cuando el caso amerita el término de la intervencién, lo que significa retirar los
apoyos que se estaban otorgando al alumno, al maestro y/o a los padres de familia, se
iniciard el proceso de seguimiento. El seguimiento permitird reconocer el desempefio
del alumno dentro del contexto escolar y actuar conforme a las necesidades que se
vayan presentando.

Otraalternativa a la que pueda derivar la informacién de la evaluacidn inicial es la
de proporcionar al alumno un servicio de cardcter complementario; ya sea en un servicio
de educacién especial en turno alterno, donde se le proporcionard un apoyo pedagégico
suplementario, manteniendo en el turno contrario la asistencia a la escuela regular; o
bien, a un servicio de cardcter asistencial como lo puede ser de salud o recreacién que
favorezca su desarrollo.

Los resultados de la evaluacidn inicial pueden también determinar la canalizacidn
del alumno a un servicio de educacién especial de cardcter indispensable, para atender
sus necesidades educativas especiales, debido a que la escuelks regular no logré
responder a ellas y no cuenta con los medios y apoyos suficientes para proporcionarie
una atencién adecuada. En el caso de que se realice la canalizacién de! alumno, deberd
elaborarse un informe en el cual se incluyan los resultados de la evaluacién, los motivos
de la canalizacién, las recomendaciones u observaciones para el manejo del caso. La
canalizacién del alumno no implica la imposibilidad de que en otro momento, en otras
circunstancias, el alumno pueda ser integrado a la escuela de educacién bésica regular.

4 . . . e . .
L.as adecuaciones curmiculares s¢ pueden definir como la respuestn especifica y adaptadn o las necesidades educativas
especinles de un alumno o alumna que no quedan cubiertas por el curriculo comin,



Cabe m ncionar que todo el personal de la U.S.A.E.R. estard comprometido, desde

"las' acciones ‘de-deteccién de los alumnos con n.e.e. hasta el término de la atencién, a
. realizar un trabajo de orientacién tanto al personal de la escuela como a todos los

padres de famvlm que tienen a sus hijos en dicha escuela.

Por lo que se refiere a las orientaciones al personal de la escuela reqular, éstas
glraran en torno al proceso de trabajo de la U.S.A.ER. y al andlisis de los factores que

;repercufen en el aprendizaje de los alumnos para que, en la medida de lo posible, se
i ‘generen ‘alternativas de atencién a las necesidades educativas especiales de los
N alumnos.. .

- Lla orienfacién a los padres de familia consistird en proporcionar informacién
respecfo al trabajo que realiza el personal de la U.S.A.ER, en la escuela regular, en lo
concerniente a la atencién que recibirdn sus hijos, ya sea en su grupo regular o en el

“aula-de apoyo. De la misma manera se informard de la evolucién que presentan sus

aprendizajes; finalmente, se brindardn sugerencias sobre diversas actividades
educativas a desarrollar en el hogar.

Para la puesta en marcha de las estrategias de intervencién y orientacién de la
U.S.A.ER. es imprescindible realizar acciones de difusidn, sensibilizacién y gestion
escolar dentro de la escuela y en la zona escolar. Esto permitird establecer condiciones
que favorezcan el proceso de atencién a los alumnos con necesidades educativas
especiales, promoviendo actitudes y valores solidarios en el conjunto de la sociedad
civil.

Asi, la U.S.A.ER. representa una nueva relacién entre los servicios de educacidn

‘especial y los servicios de educacién regular en el marco de la educacién bdsica. Por
){‘Velylo,‘;en»‘_el,'cambio hacia la atencién a las n.e.e. y de la reestructuracién del Sistema
. Educ'dfi‘vo', Nacional, la U.S.A.ER, es una estrategia a partir de la cual tendrdn que
“.ajustarse las otras instancias de la educacién especial (servicio de cardcter

complementario y servicios de cardcter indispensable) para ponerse a disposicién de la
educacion bdsica en la atencién de las n.e.e., ya que con ellos se estard favoreciendo k
integracién educativa de la poblacién que hasta el momento se encuentra en los
servicios de la educacidn especial y que no goza de los beneficios del curriculum de la
educacién bdsica y de la interaccién de medios educativos regulares. Esto redundard en
un mayor conocimiento y en compromisos compartidos para llegar al desarroilo de una
escuela comuin para todos, de una escuela a la diversidad, de una visién ampliada de la
educacién bdsica y asegurar asi una mejor atencién a las necesidades educativas
especiales que se presenten en nuestros servicios escolares.



CAPITULO II
MARCO TEGRICO CONCEPTUAL

2.1 Educacién

Siempre hemos escuchado de parte de nuestros padres que la mejor herencia que
pueden dejar a sus hijos es la educacién pero ¢Cudndo se comienza a hablar de
educacién?. Pues bien, en el “momento en el que las sociedades llegaron a un grado
complejo de organizacién, fue necesario crear una institucién que socializara a los
niflos, asi surgié la escuela para llevar a cabo la educacién sistemdtica y formal” de tal
manera que se considera formalmente a la educacién, hasta el surgimiento de la
escuela’,

Pero {Qué es la Educacién?, este vocablo proviene de la etimologia latina
exducere, educere, educare que significan obtener lo mejor de alguien, desarrollar la
sabiduria interna, alimentar, criar, formar y embellecer, hacer crecer a otro. asi
decimos que es un proceso social e individual; social porque consiste en la transmision
constante de los valores del patrimonio cultural de la generacién adulta a la nueva
generacién, con el fin de asegurar la continuidad de la cultura y de la organizacién
social, asi como el progreso de la civilizacién mediante el andlisis, la critica y la revisién
constante de estos valores; y es individual porque la educacién consiste en la
asimilacién progresiva por cada individuo de los valores, conocimientos, creencias,
ideales, y técnicas existentes en el patrimonio cultural de la humanidad, asi como en el
campo de los métodos que llevan a crear valores culturales y sociales nuevos.

Es el proceso de insercién del individuo en su contexto sociocultural que se halla
en continua transformacién. La educacién consiste en una socializacién metédica de lka
sociedad en su conjunto sobre los individuos.

Expuesto esta concepcién generalizada es preciso considerar los dmbitos de la
educacién:

* Kobayashi, Jos¢ Maria, cit. por Ane! del Carmen Hosannilla. Pre de cgins Pedagdgicas para promover la
participacion verbal en los cursos de capacitacion entre empleados ll’ﬂhﬂ_]l\&k}ﬂ! de una Planta CL'I"\OLCI‘B, Tesis dt.
Licenciatura UNAM-ENEP Acatlan, 2000, pp. 44-45, .
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Educacién Formal
Es el aprendizaje que se da en las aulas, y se refiere al sistema educacional

jerdrquicamente estructurado, graduado cronolégicamente que va desde la educacidn
elemental hasta la superior.

Educacidn No-formal

Organizada fuera del marco de trabajo de la escuela formal, organizadas y
disefladas para acrecentar el poder de decisién y el estatus socio-econémico del
participante. Esta se rige por planes curriculares especificos y en ella la
responsabilidad del aprendizaje recae en el educando.

Educacién Informal

Esta educacidn es relativamente desorganizada y asistemdtica; pero proporciona
un clmulo de conocimientos prdcticos que cualquier individuo esta en disponibilidad de
adquirir. Comprende el proceso por el cual cada individuo logra actitudes, valores,
habilidades y conocimientos debido a la experiencia diaria, por la relacién con los
grupos primarios (familia, amigos, escuela y trabajo) y secundarios (grupos politicos,
instituciones religiosas y culturales), o por la influencia del ambiente y de los medios de
comunicacién colectiva.

La propuesta de estrategias que presento se sitia en la Educacién Especial la cual
estd reconocida como parte del sistema educativo, por lo tanto recae en el rubro de la
Educacién Formal. Cabe mencionar que la Educacién Especial tiene por objetivo impuisar
la integracién-. educativa de los menores con necesidades educativas especiales y
reomen?ar los ‘servicios con el propésito de generar nuevas alternativas de atencién
cuel regular. En ese sentido, las Unidades de Servicio y Apoyo a la educacién
Regular (U A.E.R.) han sido concebidas como las instancias que, gracias a un trabajo
vlnferdusc:plmarvlb permiten apoyar al maestro, a los padres y al educando en su proceso
de mfegraczon.

- El drea de pedagogia del Proyecto USAER tiene como propésito promover el
desarrollo de condiciones, dentro de la escuela regular, que favorezcan a los alumnos en
“situacién especial, es decir a los que dentro de ese contexto educador especifico
.- presentan necesidades educativas especiales y paralelamente promover condiciones que
~posibiliten la elaboracién de estrategias que permitan ofrecer respuestas educativas
acordes con las caracteristicas diversas de los alumnos que conviven en el espacio del
aula reqular.




En este sentido, queda ver que se entiende por estrategia. La estrategia seria el
arte de coordinar todo tipo de acciones enfocadas a un fin delimitado,
el cual aplicadas por parte del docente tiene como propésito participar en el proceso de
intervencién con la poblacién con necesidades educativas especiales promoviendo el
desarrollo de la competencia comunicativa con los alumnos, para propiciar mejores
condiciones de aprendizaje.

2.2 Comunicacién

La comunicacién, es un proceso que surge a la par de la persona humana y que
junto con ella va evolucionando. En los origenes del hombre encontramos que una de sus
mayores preocupaciones era el de tratar de entablar una relacién con sus semejantes,
que le permitieran establecer y transmitir ideas y sentimientos, ante éstos es que
surge como primera manifestacién de ello los de guturalesy las expresiones corporales,
que le permitieron hacer sus primeros intentos de comunicacidn; cuando la persona
humana logra establecer un cédigo definido comienza a establecer lo que serd el
lenguaje, que se manifiesta en diversas culturas, pero con diferentes expresiones
grdficas, como puede ser la pintura, la escritura o jeroglificos que usaba el hombre en
aquel tiempo; mds adelante encontraremos a un hombre mucho mds desarrollado y que
ya es capaz de usar un lenguaje establecido al cual interpreta y aplica de acuerdo al
contexto en que se encuentra, lo que le permite establecer diversas lenguas de acuerdo
a la cultura en que se establece; es asi como llegamos a nuestra época encontramos ya a
una persona humana evolucionada que hace uso de un lengua je amplio y especifico que le
permite comunicarse con los demds y que aunado a su desarrollo aplica diversas teorias
para tratar de comprender a este proceso.

La comunicacién como procesos la podemos definir come aquello que es propio ala
naturaleza del ser y que debido a que este ser tiene facultades y capacidades es capaz
de lograr comunicarse; tomando como base del ser humano tiene como caracteristica
fundamental al ser racional, io que le diferencia de los animales, podemos decir que a
través de lo que percibe, forma una imagen mental, la cual es la descifrada, lo que le
permite elaborar un juicio sobre ella y formular finalmente una opinién.

La comunicacién en si misma ha sido definida en muy diferentes formas, en este
trabajo el proceso de la comunicacién serd visto a la luz de los trabajos de Manuel
Martin Serrano en “Génesis de la comunicacién” en donde se nombran como actores
participantes de la comunicacién a “"Ego” y "Alter”. En propias palabras del autor,
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*Actor de la comunicacién a cualquier ser vivo que interactéa con otro u otros seres
vivos,: de su misma especie, o de especies diferentes, recurriendo a la informacién*.®

i 'Ego, que serd aquel que envia un producto comunicativo y que como funcién
pr‘mcnpal de percibir y desear la comunicacién, para que tengan intencién de comunicar.

o Alfer que serd la persona quien reciba la informacién y que debe contar con

; mfenclon de recibirlo para que a su vez haga y diga un mensaje que Hevard implicita la
-informdcién que se desea comunicar y deberd contarse con un medio que nos permitird

“enviarlo, éste puede ser cualquier tipo de canal como: la escritura, la televisién,

“etcétera; para cerrar el proceso esperaremos una respuesta, la cual puede llegar en el
momento o bien mucho tiempo después.

Al hablar de la comunicacién, hablamos de un proceso. Entendiendo esto como:
“cualquier fenémeno que presenta una continua modificacién a través del tiempo a
cualquier operacién o tratamientos continuos"’ por lo que decimos que para que el
mensaje se dé, ademds de Ego y de Alter, deben incluirse otros elementos como son: el
mensaje, el medio y la respuesta.

~J
EGO —» MENSAJE —® MEDIO —® ALTER

T_ «—— RESPUESTA o ‘___l

Mumn Servano. “Génesis de la Comunicacion™, p. 13,
" David Berto. 121 Proceso es In comunieacian, £l Atenco, 1978, p. 50.
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De acuerdo a lo expuesto hasta aqui, podemos decir que la comunicacién como
proceso ha permitido a la persona humana interrelacionarse y esto lo ha llevado a
lograr un mayor desarrollo; ante esto podemos definir finalmente a la comunicacién
como un proceso de intercambio de informacién entre dos o mds personas humanas, a
través de un medio, con la finalidad del entendimiento; es decir de llegar a ponerse de
acuerdo.

2.3 Comunicacién educativa

La podemos definir como una disciplina que estudia el proceso histérico y social de
intercambio de informacién entre dos o mds personas que tienen la intencién implicita
de asi hacerlo y con la finalidad de colaborar en su formacién para desarrollar las
capacidades y lograr la transformacién personal y colectiva, asi como de su realidad;
partiendo de esto vemos que tenemos dos procesos interactuando, para llevar a efecto
la ensefianza-aprendizaje en donde la educacién viene a ser un subsistema que se
encuentra influenciado por otros sistemas (la economia, la politica, la religién, la
sociedad, entre otros); es por ello que no podemos hablar de una educacién aislada de
todo un entorno que la maneja y completamente para que pueda llevar a cabo su
funcién; a su vez la comunicacién también actia como subsistema que como
consecuencia se haya inmersa dentro de los otros sistemas.

Por lo expuesto, podemos establecer que la comunicacién educativa es un
subsistema que va a fundamentar las bases para establecer las relaciones entre los
componentes que maneja, tal como ego y alter, quienes como componentes obligatorios
tienen como funcion establecer una relacién en donde cada uno tenga la intencién de

... educar y ser educado, ya que para que el proceso educativo se dé, es obligatorio que

estos dos componentes estén disponible para ello; el mensaje vendria a ser el
componente obligatorio que nos permitiera transmitir los conocimientos o ideas que nos
servirian como medio de ensefianza: asi también encontramos que los canales que
usariamos para llevar a efecto la comunicacién educativa serd el lenguaje en todas sus
manifestaciones, ya sea oral, escrito, kinésico o bien a través de la expresién corporal
que le permitirdn tanto a ego como alter manifestar sus emociones para establecer en
alglin momento el lazo comunicativo que se busca establecer entre los dos; en el caso
de la retroalimentacién no podemos hablar de que este componente pueda quedar fuera
del proceso, porque sin él no podemos evaluar en que nivel se dio la comunicacién
educativa.
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La comunicacién educativa abarca tres grandes dreas, las cuales son:

e Enelaula.’
* Para la recepcién de mensajes de los medios de comunicacién masiva.
e Por los medios de comunicacién masiva.

Para propésitos del presente trabajo se aborda sélo la comunicacién en el aula.

2.4 La comunicacién en el aula

Consiste en el intercambio de informacién académica interpersonal entre el
docente y el alumno asi como entre alumnos, con el fin de lograr un proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Este tipo de comunicacién debe ocurrir en un ambiente y en un contexto
determinado (salén de clases), en la cual se tiene que cumplir con un horario y espacio
asignado. Por otra parte, hay una clara definicién de roles, con sus respectivas
expectativas de comportamientos comunicativos; dentro de él no se concibe al alumno
como un mero procesador de mensajes sino mds bien, como generador de mensajes, a
través de su participacién activa, creativa, investigativo, imaginativa, etc.

La comunicacién dentro del aula lo utilizamos para establecer el intercambio de
mensajes verbales y no verbales (expresién, escritura, medios audiovisuales, etc.)
entre profesores y alumnos en el salén de clases, con la finalidad de parte de los

' primeros de ensefiar y aprender por los otros. Dentro de estas relaciones encontramos
" ’que tenemos que considerar los siguientes elementos:®

Ve "Propésito: Tanto el docente como el alumno deben tener sus propdsitos bien

definidos en cuanto a lo que van a ensefiar y aprender dentro de la clase.
e Contexto: Debe de existir un ambiente idéneo en donde se defina al espacio y los
horarios que regirdn.

Como vemos, estos dos elementos nos ubican, que para que se dé el proceso de
ensefianza-aprendizaje, es fundamental que existan por lo menos las dos anteriores.

Dentro del salén de clases el proceso de Enseflanza-aprendizaje estd
caracterizado de acuerdo a las siguientes situaciones:

¥ EEnrique Rodrigucz. Comunicacion pedagogica, ‘T logia y C icacion Educativa, 14, 1989, p. 9.



““¢ "Forma unidireccional. Seria aquella que se caracteriza dentro de la educacién
" tradicional, ya que, sélo el docente es el que habla y el alumno permanece como
receptor de lo expuesto o comunicado.

e Forma bidireccional. Es la comunicacién en la cual el emisor o Ego envia mensajes al
receptor o Alter, para que responda de acuerdo a un criterio preestablecido por el
docente.

e Forma simétrica. Se caracteriza porque en ella el emisor o Ego envia un mensaje, el
cual es recibido y retroalimentado por Alter con base en un andlisis y no solamente
en una respuesta preestablecida.

Relacién comunicativa. En ella encontramos que tanto Ego como Alter toman posiciones
diferentes y a veces los roles se cambian por lo que se establece entre ellos una
compenetracidn, claro que este tipo de proceso corresponde a un ideal que no se ha
alcanzado por los actores, en la mayoria de los casos.

Con lo expuesto en este apartado, queda establecido cuales son las condiciones y
relaciones que se deben establecer para lograr una comunicacién educativa dentro del
salén de clases.

Actores de la comunicacién en el aula

Estos desempefian diversas funciones segtn el sistema en que actdan, cuando lo
hacen en el sistema de la comunicacién desempefian cuatro funciones: actores
receptores, actores controladores, actores mediadores, y actores emisores-fuente.

1. Actores Receptores

Los actores receptores son quienes viven la experiencia de recibir un mensaje de
comunicacién educativa, son receptores y se les denomina alumnos.

Los alumnos en la comunicacién educativa se homogenizan en cuanto reciben todos
un mismo producto-programa y esto es posible porque cuando el material se planificay
elabora se tienen en cuenta a un receptor-alumno virtual, ideal.

Estos-alumnos se convierten en “objetos” transformables o modificables como

consecuencia de ser éllos de quienes se espera que aprendan. Se sabe que la escuela

" busca dlrlglrse a las esferas: intelectual, emocional y psicomotriz de los alumnos y que
en'la medlda en quewesvtas se modifican se habla de aprendizaje.




2. Actores Controladores

Los actores controladores son quienes conducen y reproducen ciertas condiciones
de recepcidn, es decir, son los profesores que exponen los programas de
comunicacién educativa frente a sus alumnos. Estos controladores pueden ajustarse a
las indicaciones que los mediadores planearon para el uso de los programas, o bien,
hacer modificaciones leves o drdsticas; pueden estar de acuerdo con los contenidos o
pueden corregirlos asi como modificar el programa.

Los controladores deciden qué hacer y en qué momento son, de acuerdo a
circunstancias especificas (ideolégicas y/o institucionales), los que hacen que la
comunicacién educativa sea aceptada o no como una prdctica educativa comiin en el
sistema educativo.

3. Actores Mediadores

Son denominados mediadores quienes producen técnicamente las materiales-
programas y a quienes se les define como los educomunicadores, nunca funcionan como
individuos aislados sino como un equipo necesariamente interdisciplinario, como un
equipo en donde existe una divisién técnica del trabajo muy marcada.

Esta divisién se debe fundamentaimente a la génesis de la comunicacién educativa:
al empleo de la tecnologia. Debido a ello hay tres tipos de mediadores:

a) Los planificadores y los guionistas: son quienes deciden qué organizacién y método
particular deben llevar los contenidos en el programa. Son especialistas en:
argumentacidn, formatos de programas y plantean o sugieren las condiciones de
recepcién.

Estos mediadores generaimente son profesores que se relacionan con
comunicadores, los cuales se especializan en estrategia de seleccién de medios y en
condiciones de recepcién; asimismo se relacionan con psicélogos educativos y
pedagogos que disefian y eligen los fines y medios con los cuales deben coincidir los
programas, definen la organizacion de los contenidos y las actividades anteriores y
posteriores que los alumnos-receptores y los profesores-controladores deben
realizar.

b) Los Realizadores: son los técnicos especializados en la produccién material de los
programas. Estos técnicos especializados concretizan las acciones de los
planificadores y guionistas, se encargan de la escenografia, de las luces, de las
tomas, de la grabacidn, de la edicién y reproduccién de las cintas magnetofénicas,
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videogrdficas, fotografias, acetatos, etc. En ellos recae la calidad técnica de los
materiales.

¢) Los Directivos: son quienes se encargan de mantener la infraestructura y definen
las jerarquias y el tipo de relaciones y honorarios dentro del "equipo”.

Son quienes contratan y venden los programas a los clientes (escuelas); sin embargo,
y cuando al parecer su funcién es meramente administrativa, son ellos quienes
sobredeterminan a los otros mediadores debido a que la comunicacién educativa se
encuentra inmersa en una formacién socio-econémica-cultural-histérica concreta
(particularmente en el caso de México: pais capitalista monopélico dependiente,
altamente burocratizado).

Los directivos sobredeterminan a la comunicacién educativa dado que estdn sujetos
a las condiciones de un mercado en el caso de ser empresas privadas o bien, a
decisiones politicas, educativas o presupuestales, en el caso de formar parte de
alguna institucién oficial.

4. Actores Emisores-Fuentes

i Los emisores fuentes son de quienes se retoma o proporcionan las informaciones
para los contenidos que los mediadores elaboran en programas y que son las fuentes de
informacién. Se les conoce como los autores, investigadores o libros de texto.

Existen dos tipos de emisores fuentes:

a) Los identificados en el relato con nombre propio y que sirven en él mismo para darle
mayor credibilidad, enfatizar en algin punto.

Esfos em!Sores fuentes identificados suelen ser cientificos, sociales o bien
literarios, cronistas, etc., de los cuales se retoman y median sus
s o bien lo que hicieron en su vida real.

,b) ‘Losino |denhf|cados Yy que generalmente son expresiones o actos ejecutivos
_'(hechos) cuya difusién en la sociedad es tan amplia que no necesitan de una
o aufor‘ldad en la materia” para ser creibles o retomarlos en el relato.

A Hay que destacar sobre los emisores fuentes es que pueden ser expresiones no
ﬁ'producndas por los mediadores, personas reales o instituciones sociales. Son las
‘fuentes o los responsables de lo que “dicen los contenidos” que a su vez es lo que los
mediadores utilizan como "materia prima” en sus relatos.




2.5 Competencia comunicativa

En el drea lenguaje de U.S.A.ER., se retoma el enfoque comunicativo, el cual tiene
como propdsito participar en el proceso de intervencién con la poblacién con ne.e.
promoviendo el desarroilo de la competencia comunicativa con los alumnos, para
propiciar mejores condiciones de aprendizaje.

El enfoque comunicativo contemplado desde la asignatura de Espafiol del plan y
programas de primaria vigentes, presenta como propdsito central, propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la
lengua hablada y escrita.

La competencia comunicativa es un término derivado a partir de la teoria
desarrollada por Chomsky, en la cual se hacia distincién entre dos componentes
importantes de la lengua: la competencia y actuacién o desempefio. En el primer caso se
refiere al conocimiento que tiene el sujeto del sistema de reglas de la lengua y en el
segundo caso a la utilizacién que hace el sujeto de ese sistema de reglas en su vida
diaria.

Estos términos retomados por estudiosos de diversas disciplinas derivaron en lo
que llamamos competencia lingliistica y competencia comunicativa.

La competencia lingiiistica percibe a los hablantes-oyentes de una lengua como
sujetos plenamente competentes en el manejo de reglas lingiisticas, es decir
hablantes-oyentes ideales que forman parte de una comunidad lingiiistica homogénea y
cuya creatividad consiste (de acuerdo con Chomsky) en ser capaces de producir y
comprender una cantidad infinita de oraciones a partir del conocimiento inconsciente
de un nimero limitado de reglas sobre una lengua.

Sin embargo, el estudio del lenguaje analizado desde la perspectiva de la
competencia lingiiistica de las personas no contempla factores sociales ni culturales que
inevitablemente intervienen al producirse cualquier interaccién comunicativa entre
sujetos.

Por. l:o anterior y a partir de la revisién de autores, como Gumpers (1982) y Lomas
f(l99v3), se conforma la siguiente definicién de la competencia comunicativa,

: La ‘competencia comunicativa es el conjunto de habilidades que permite la
.. participacién apropiada en situaciones comunicativas especificas. La competencia
_comunicativa es aquello que ego necesita saber para comunicarse de manera eficaz en
contextos culturalmente significantes, se refiere a la habilidad para actuar
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_ considerando a los hablantes como miembros de una comunidad, como exponentes de
funciones sociales y tratan de explicar cémo usan el lenguaje para identificarse y lievar
a cabo sus actividades. La nocién de competencia comunicativa, abarca asi, el concepto
de competencia lingiiistica.

De la misma forma, desde los planes y programas, que responde al enfoque
comunicativo, para la ensefianza y el aprendizaje formal del espafiol ha sido divido en
cuatro componentes: Expresién oral (hablar y escuchar), lectura (leer y compartir),
escritura (tiempo de escribir) y reflexién de la lengua.

» Expresién Oral

El desarrollo de la expresién oral es importante porque contribuye al desarrollo
de la competencia comunicativa y convierte al nifio en un mejor usuario de la lengua
dentro y fuera del aula

La expresién oral se concibe como la forma mds inmediata y espontdnea mediante

la cual el ser humano se comunica. Se apoya principaimente en los gestos, ademanes y

“‘en la entonacién de la voz. Su objetivo principal es propiciar la intervencién de los

alumnos en distintas situaciones comunicativas reflexionando acerca de estas

- variaciones del lenguaje con el propésito de hacer mds eficaz la produccién y
comprensién de mensajes.

Se puede presentar mediante conversaciones en los nifios, entrevistas a
personajes interesantes de la escuela, de la familia o el lugar donde viven,
descripciones de imdgenes, relatos cotidianos acerca de sus propias vivencias y
sucesos, narraciones de cuentos y leyendas, textos literarios de tradicién oral, como
algunos cuentos, adivinanzas, trabalenguas, rimas, etc.

La participacién del maestro debe favorecer la seguridad y confianza para que los
nifios se comuniquen; deberd aceptar y promover el respeto del grupo para las distintas
-formas:de hablar de sus alumnos, e incluso hablar utilizando sus términos, e ir
: mostrdndoles poco a poco distintas formas de expresién en diferentes situaciones de
omunicacidn.
“Lectura:
‘" La lectura, se considera como el praceso en que se efectla la interaccién entre

el lector y.el'texto llegando asi a la comprensién de lo escrito a ka construccién de
significados,



" Se deben tener en cuenta los conocimientos previos de los nifios acerca del
lenguaje escrito en general ya que en la medida que los textos se encuentren mds
vinculados con sus conocimientos, les serd mds fdcil comprenderlos; los cuales se
organizan en esquemas o estructuras mentales.

Al leer, los alumnos muestran capacidad para realizar predicciones,
anticipaciones y algunas inferencias sobre textos escritos. A éstos se les |lama
estrategias de lectura y aseguran su comprensién.

e Escritura

La escritura es el producto creativo de! hombre, quien a su vez organiza su
pensamiento recordando hechos, circunstancias, pensamientos o sentimientos. La
escritura tiene una funcién de registro ya que funciona come mecanismo de
regulacién y control social y funcién estética®

Las actividades de escritura deben presentarse en contextos de comunicacion y
como actividades lidicas evitando asi el aprendizaje tedioso e incomprensible.

Se deben crear situaciones de aprendizaje mediante las cuales los nifios
descubran la forma convencional de representar gréficamente los sonidos, abordando
simultdneamente el trabajo con textos, oraciones y paiabras.

* Reflexién sobre la lengua

La reflexidn sobre la lengua promueve el gusto por utilizar la lengua cada vez
con mayor eficacia, propiciando un desarrollo lingtiistico y comunicativo. Los maestros
deben estimular la observacién y el andlisis de la lengua con el fin de mejorar la
comprension y produccién de mensa jes, analizando los distintos aspectos de la lengua
(fonologia, semdntica y sintaxis), orientando la observacién de las distintas formas de
produccién y transformacién de significados y desarrollando la capacidad de
reflexién sobre la propia lengua por medio de correspondencia entre secuencias de
expresién escrita, segmentacién del texto en palabras, tipos de oraciones, iéxico o
vocabulario y concordancia.

7 Por tal razén, es necesario proponer estrategias, todas las que sean posibles para
trabajar en el aula y generar en el dmbito escolar, situaciones comunicativas que el

' ,docénfe pueda desarrollar para que los nifios aprendan a leer oyendo, a escribir
. escribiendo y a hablar hablando.

° Sep, l9‘)5; en Islas, L.y Felix, A,

15
(]



2.6 Lenguaje

La funcién fundamental del lenguaje es la comunicacidn y ésta es, por excelencia,
de naturaleza verbal; manifestdndose como la capacidad caracteristica del hombre de
comunicarse por medio de sistemas de signos (lenguas), utilizados por comunidades
sociales. Se entiende también al lenguaje como la capacidad de los seres humanos de
representar al mundo y todo lo que en él coexiste, por medio de simbolos
convencionales codificados'.

Las realizaciones del lenguaje cuentan con recursos tales como palabras, frases,
oraciones y textos mediante los cuales representamos las ideas que queremos
comunicar y que se caracterizan por tener distintos contenidos o referencias, como
pueden ser: objetos, acciones, atributos, tiempos, lugares, etc., que se relacionan de
diferentes maneras: en forma causal, temporal, secuencial, de pertenencia, de
contradiccidn, entre muchas otras cosas.

Lenguaje oral y lenguaje escrito

El sistema de palabras y el modo de expresarlas que emplea un grupo social
constituye un idioma. Nuestro idioma, el espafol, configura nuestra lengua. Esta se
subdivide en lengua oral y lengua escrita. Ambas se relacionan y presentan
caracteristicas propias.

'El lenguaje oral se produce en un lugar y en un tiempo determinado y va
-7 ‘acompafiado por gestos que facilitan la comprensién entre los actores. El lenguaje
escrito necesita establecer grdficamente aquello que en la lengua oral es posible
indicar con gestos, ademds tiene que ser mucho mds especifico y detallado.

Al hablar usamos diferentes entonaciones; para decir una misma cosa podemos
hacerlo con enojo, alegria, tristeza, etc., mientras que en el lenguaje escrito es
indispensable explicar las condiciones de una accidn: lugar, tiempo, estado emocional de
los hablantes y oyentes. Para ello se vale en parte de la utilizacién de signos de
puntuacidn, interrogacién, admiracion, etc.

1% Silvia Romero Contreras. La icacion y ¢l lenguaje: asy tedrico-pricticos para los profesores de educacion
basica, México, SEP, 1999, p. 23, .
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2.7 Adquisicién del lenguaje

En este apartado haré referencia brevemente a las etapas del desarrollo del
lenguaje del nifio, desde su nacimiento hasta que ingresa a la escuela primaria,
principalmente desde el punto de vista de Jean Piaget.

La adquisicién del lenguaje se inicia en el nifio a partir de la influencia del medio
familiar. La familia es la primera fuente de estimulos sonoros en la que el nifio se hace
participe.

La relacién madre-hijo se inicia desde el momento del nacimiento, en el que la
madre empieza a proporcionar los elementos lingiiisticos que permitirdn al nifio
diferenciar los sonidos que corresponden a la lengua de los que son simplemente ruidos.
A través de la sonrisa y otras manifestaciones de desagrado como el llanto, muecas,
pucheros del nifio a la madre van teniendo una interaccién con él. La influencia del
medio familiar tiene un gran significado ya que el nifio aprende la lengua que escucha a
su alrededor.

Sin embargo, el lenguaje aun cuando se inicia muy temprano en la vida del nifio, su
evolucién continuard durante toda la vida, ya que los aspectos sintdcticos y semdnticos,
asi como la organizacién de! discurso y la argumentacién légica, dependerdn en gran
parte del dmbito social en que se desarrolle la persona.

Asi pues, el desarrollo del lenguaje en la escuela, especialmente en los primeros
afios, es importantisimo, ya que de la competencia lingiiistica y comunicativa del nifio
dependerd su posterior capacidad para organizar la Iégica. Empezard con la légica
natural, y apoyado en ésta organizard secuencia de eventos pasados o futuros donde
podrd considerar también la causalidad. Paulatinamente, los relatos de los nifios serdn
cada vez mds coherentes y se cefiirdn mds a una secuencia légica.

Cuando se habla de lenguaje y escolaridad, en general se hace referencia al
lenguaje escrito. Sin embargo, el lenguaje oral determinard en gran medida al lenguaje
escrito, especialmente cuando éste se concibe como una forma de comunicacién'.

Por lo tanto, el lenguaje oral, que tiene su importancia en el medio familiar en el
desarrollo de su adquisicidn, debe propiciarse y ejercitarse durante toda la primaria.'?

" Margarita Gémez-Palacio (et al): “El nifio y sus primeros aftos en la escucla”, SEP, México, 1995, p. 49.

"2 Ibid.



A continuacién explicaré brevemente las etapas o periodos del desarrollo del
lengua je del nifio, desde su nacimiento hasta que ingresa a la escuela.

Periodo Prelingiiistico (o pre-verbal)

Este periodo abarca los primeros diez meses de vida. Se distingue por una
expresidn buco fonaroria que de por si apenas tiene valor comunicativo. Sabemos que,
al nacer, el nifio no reacciona sino ante ruidos muy fuertes, no sabe buscar
especialmente el origen del ruido. Hasta los dos meses no se girard hacia el lugar de
donde procede la voz. En ese momento el grito no tiene valor de relacién: deberd pasar
algin tiempo para que los gritos o gemidos tengan valor de sefial. Hacia los tres meses
pueden distinguir io que llaman “enfados”, ocasionados por estimulos interoceptivos y
exteroceptivos. El nifio comienza a reaccionar ante los diferentes sonidos de manera
que hay ruidos que le hacen gritar. Como dice E. Lenneberg, a los tres meses aparecen
nuevas caracteristicas aclisticas en el habla: se inicia la modulacién de resonancia, un
rico repertorio de altura en la modulacién laringea, buen control de la fonacién de
principio a fin, aun cuando la estructura de sus componentes estén mal definida, y sin
existir la resonancia de las vocales. Es decir las vocalizaciones son en si el llanto, el
grito, la risa, el arrullo, un juego vocal como la denomina Juan E. Azcoaga. Este podria
ser un primer aspecto del que viene siendo antecesor de la palabra. Otro aspecto es el
balbuceo, aparece hacia los tres o cuatro meses y se distingue por su fonacién lddica.
Si bien inicialmente el balbuceo es independiente de toda recepcién auditiva, el nifio ira
aprendiendo progresivamente a reproducir los ruidos que percibe. Durante la cual el
nific emite una gran variedad de sonidos verbales que no necesariamente pertenecen a
la lengua que estd aprendiendo. Parece ser que los nifios de diferentes grupos
linglifsticos producen los mismos sonidos vocélicos, predominando las vocales
intermedias (e-i) las consonantes labiales (b-m) y las consonantes posteriores (g-k). Se
puede decir entonces que el balbuceo es por lo tanto muy similar en los distintos
idiomas.

Este aspecto o etapa de balbuceo también se caracteriza por las variaciones
suprasegmentales de tono, acento y ritmo; siendo estos patrones de entonacidn, ya muy
parecidos a los del adulto en oraciones declarativas, asi como en oraciones
interrogativas. Antes de que el nifio posea la capacidad de hablar aprende a poner
atencién a la palabra hablada, de igual manera se prepara para la actividad alternante
implicada en la conversacién, mediante juegos que los padres propician en el que dos
participantes desarrollan una actividad comin pero desempenando partes distintas.
Aln cuando el nific no pronuncia su primera palabra hasta la edad de un afio 0 mds, estd
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expuesto a complejos rituales no verbales con la persona que le cuida y esto le permite
establecer los fundamentos: de una auténtica conversacién (De Villiers).

Periodo Lingiiistico

Pasada la etapa de 9 a 12 meses de ecolalia entendiéndose por una repeticion
verbal espontdnea que consiste en volver a decir silabas, palabras o frases que se
acaban de escuchar, en términos de O. Jespersen y Piaget. Las primeras palabras
aparecen aproximadamente entre los 12 y 15 meses de edad, la frecuencia del balbuceo
declina y da lugar a la emisién de las primeras palabras; estas palabras que produce el
niflo no necesariamente contienen los sonidos del balbuceo que previamente efectud.
Varios autores como Jakobson y Newman, mencionan que hay entre ambas etapas, un
periodo de silencio por el cual atraviesa el niio.

En esta nueva etapa se inicia la formacién del lenguaje desde la emisién de las
primeras palabras, hasta el uso de las primeras combinaciones sustantivo-verbales o
sustantivo-ad jetivales con las que ya trata de comunicar sus ideas.

Al comenzar el periodo lingiilstico parece como si el nifio empezara a aprender los
signos de la lengua antes de poder expresarios, pero se trata de una comprensién
general: las unidades significativas adquieren parte de su valor de la situacién
extralingiiistica, de la entonacién y la melodia de la emisién verbal. El lengua je pasa por
dos periodos: el periodo de locucidn y el periodo delocutivo.

.En'el perfodo locutorio el nifio usa las mismas palabras para diversas situaciones y

" ala’inversa, muchas palabras de diversos significados para una misma situacién,

Hacia el afio y medio aproximadamente, aparece una funcién esencial para la

_"e\)olucién de su lenguaje, su conocimiento y su afectividad posterior, a la que los
.i;lingliistas dan el nombre de “Funcién Semiética®. Con ella se puede evocar significantes
que sustituyen a los significados.

- La aparicién de cada nueva palabra produce cambios en el vocabulario existente

““por un sistema elaborado activamente por el nifio y no una especie de lista de palabras

aprendidas de una en una. En el momento en que se combinan ya dos o tres palabras

" pueden hablarse de estructuracién de la frase, comprobdndose la presencia de clases

de palabras y de reglas para combinaciones elementales. En las primeras adquisiciones
se advierte ya la interrelacién entre vocabulario, morfologia y sintaxis, y el nifio ira
adquiriendo progresivamente la mayor parte de estructuras habituales, uniendo
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miltiples estructuras inicialmente limitadas, con progresiva diferenciacién semdntica y
morfoldgica.

El periodo delocutivo, corresponde a la adquisicién y empleo diferenciado de
elementos de la frase. El nifio emplea palabra-frase antes de llegar a unir las palabras
en la relacién sujeto-predicado; el juicio de accién se transforma en juicio de
comprobacidn. Entre los 2 y a los 3 afios la unién de palabras dobla su longitud y posee
un vocabulario extenso debido al interés que tiene a los dos afios por conacer el nombre
de las cosas. A los dos afios, sabe el nombre de las cosas que equivale a tomar posicién
de ellas. A los 5 afios es fdcil sefialar las palabras por frase. De los 5 a los 6 afios el
nifo ha adquirido un bagaje verbal tal que hay quien considera que tan sélo le falta
aumentar su vocabulario. Segiin F. Menguk, a dicha edad posee ya todas las estructuras
de frases sencillas y los cambios corrientes frases interrogativas, pasiva, de relativo.
Lo cual le falta un buen tramo hasta que su lenguaje se convierta en un auténtico
instrumento del pensamiento y un adecuado medio de comunicacién empleando
conscientemente, hasta llegar a la plena conceptualizacién. Segin H. Sinclair y E.
Ferreiro, existe una estrecha correspondencia entre las conductas verbales y las fases
del desarrollo cognoscitivo.

En la edad preescolar de los 3 a los 5 afios. Este periodo como los demds es
importante, ya que es la preparacién para el aprendizaje escolar en el transcurso de
toda la vida y en ella va adquirir las nociones de lecto-escritura.

Afirmard en esta etapa la conciencia de sus acciones y el desarrollo de la
discriminacién de los fonemas. También se encuentra en el periodo preoperatorio en lka
primera etapa de preconceptos primitivos empleados por el nifio, tienden a ser
dominados por las acciones compuestas por imdgenes concretas. Es la edad del ¢Por
qué? Es el inicio de la légica y la comprensién del significado propio y figurado de las
palabras. Se comprende el ¢Dénde? En situaciones concretas: el ¢Por qué? (Para qué?.
Predomina el vocabulario concreto. El lenguaje rige su accién, etapa del mondlogo
individual y colectivo.

Piaget dice que desde la aparicién del lengua je hasta aproximadamente los cuatro
afios hay que distinguir, en efecto, el primer periodo del desarrollo del pensamiento,
que puede llamarse periedo de la inteligencia preconceptual. Los preconceptos son las
nociones que el nifio liga a los primeros signos verbales cuyo uso adquiere. Se trata
pues, de esquemas situados a mitad del camino entre el esquema sensorio motor y el
concepto.

(3
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A los tres afios y medio domina la estructura bdsica del lengua je del adulto y poco

a poco lo va perfeccionando. A los tres afios es un nifio que habla mucho. Le basta

“cualquier motivo o cualquier objeto para introducir un didlogo. Incluso a menudo habla

él solo. Parece como si no fuera capaz de pensar de forma interiorizada, si no que sélo

razona verbalmente. Su pronunciacién va mejorando y se va convirtiendo en un gran
conversador.

La integracidn de la articulacién entre la etapa intuitiva del periodo preoperatorio
de 5 a 7 afios. Es la edad en la que el nifio perfecciona su articulacién porque va
precisando las asociaciones auditivo-fonéticas indispensables en su habla clara e
inteligible.

A partir de los tres afios, el lenguaje del nifio se enriquece mucho y su
pronunciacién mejora. Hacia los cince afos y medio ésta serd prdcticamente correcta.
Conviene no -estimular ni favorecer las pronunciaciones defectuosas del niro. Al
contrario: se debe corregir con carifio, repitiéndole correctamente sus palabras
equivocadas para que se dé cuenta de cémo debe decirlas. Pero, si la mala pronunciacion
hace gracia a la familia, continuard la burla de sus compaferos de clase y tendrd
grandes dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura.

El nifio de esta edad habla mucho: todos sus razonamientos son verbales, pero los
ird interiorizando poco a poco.

Para Jean Piaget. Un requisito principal de la representacién es la que llama la
capacidad para distinguir los significantes de los significados y asi poder evocar a uno
para poner de manifiesto o referirse a otro.

La formacidn del pensamiento como representacién conceptual va relacionada en el
nifio a la adquisicién del lenguaje. De hecho, el lenguaje aparece, en el mismo nivel de
desarrollo que el juego simbélico, la imitacién diferida, y la imagen mental, en tanto que
ésta es una limitacidn interiorizada. La funcién simbélica, es la diferenciacién entre
significantes y significados y la capacidad de evocar a través de estos significantes
diferenciados, significados que de hecho y la capacidad de evocar hechos no
percibidos.

Por estas dos caracteristicas, los signos verbales y los simbolos usados en el
juego: gestos o imagen resultan opuestos a los indices senso-motores que no estdn
. - diferenciados de sus significados que no pueden evocar objetos o eventos que, de

~hechos, no se perciben.



Una vez que el lenguaje es adquirido, no basta con asegurar el que se dé una
transmisién de estructuras operatorias ya hechas, ya que el nifio no recibe estructuras
ya elaboradas del exterior, sino a través de las construcciones l3gicas lingiiisticas. A
pesar de las clasificaciones, encontradas en el lenguaje, no es sino hasta el nivel de las
operaciones concretas (7 a 11 afios aprox.) cuando el nifio domina el uso de las
definiciones inclusivas y de las clasificaciones en general. Las expresiones verbales que
se refieren a la inclusién de una subclase dentro de una clase, tales como: “algunas de
mis flores son amarillas* se establece la inclusién gracias a la interaccién de
operaciones de clase aditiva.

La transmision verbal, que da informacién adecuada relativa a las estructuras
operatorias, no es asimilada sino en los niveles en los cuales estas estructuras han sido
ya elaboradas en el plano de las acciones o de las operaciones como acciones
interiorizadas, si bien el lenguaje favorece tal interiorizacidn, ciertamente no crea ni
trasmite estructuras ya hechas en una forma exclusivamente lingiiistica.

En las operaciones formales, las entidades importantes que manipula el
adolescente en su razonamiento ya no son los datos de la realidad en bruto, sino
afirmaciones o enunciados “proposiciones” que continien esos datos.

La habilidad para e! lenguaje de cada nifio se desarrollard a su propio modo. Este
proceso se inicia antes del nacimiento, al desarrollarse sus érganos sensoriales y
contindan en la nifiez. Los padres desempeifian un papel importante en el crecimiento y
dominio del lenguaje del nifio porque sus experiencias y percepciones ocurren antes de
aprender a hablar. Los balbuceos y la produccién de sonidos se hacen imitativos y
aparecen las primeras palabras.

El lenguaje es adquirido por medio del proceso de recibir y emitir mensa jes, sobre
todo en un medio afectuoso y seguro.

Niveles lingiiisticos

La manera como se estructura el lenguaje estd fundamentada en las reglas
gramaticales. Estas reglas abarcan desde el nivel mds elemental consistente en
combinar sonidos hasta el nivel mds complejo de la conversacién ampliada.’?

' Judith Mece. Desarrollo del nidio y el adol Compendio para educadores, México, SEP. 2000, p. 206.




e Fonolégico. Los sonidos de una lengua, las reglas para combinarlos y formar
“palabras, asf como las pautas de acentuacidn y de entonacién. La palabra sal consta
de tres sonidos: dos sonidos consondnticos /s/ y /I/ unides mediante el sonido
vocdlico /a/.

e Semdntico. El significado de las palabras. Sélo algunas cadenas de sonido son
significativas. Si combinamos los sonidos /e/, /a/, /r/ formamos la palabras era 'y
aré, pero las combinaciones ear o aer carecen de significado. Las palabras
individuales transmiten significado y pueden combinarse en oraciones con sentido;
por ejemplo: Era el momento en que aré el campo”. Las palabras se relacionan en
redes complejas y tienen propiedades especiales. Aunque era y aré son verbos, el
lugar que ocupan en la oracién es importante para formar una oracién con sentido:
Aré el momento en que era el campo”.

e Sintaxis. Es la forma de combinar palabras para formar frases y oraciones en una
lengua. En espafiol, una forma de construir oraciones consiste en ordenar las
palabras en sujeto, verbo y complemento directo. El ciclén destruyé la casa”. La
sintaxis determina ademds la formas de otras clases de oraciones como las
interrogativas: "¢Qué destruyo la casa?” o "¢Cémo fue destruida la casa?”

e Pragmdtica. Las estrategias para usar el lenguaje apropiadamente en varios
contextos. Las reglas de tomar turnos en una estrategia con que los hablantes
estructuran el habla y controlan la interaccién social. Interrumpir a un hablante
constituye una violacién de ellas. El conocimiento pragmdtico consiste en introducir
los temas en la conversacidén y en saber organizar un argumento formal.

Para propdsitos del presente trabajo, debido a la incidencia de los alumnos que
asisten a U.S.A.ER., es preciso ampliar el nivel fonoldgico ya que en ella recae la
importancia de la propuesta de estrategias que presento.

NIVEL FONOLOGICO

La fonologfa a diferencia de la fonética, estudia los fonemas no en su realizacidn
fisica, sino en sus valores funcionales, esto es, diferenciadores dentro del sistema

propio de cada lengua-
EL Fonema y rasgos distintivos:

El fonema: sonido articulado de la lengua, se produce por una serie encadenada de
movimientos en los que intervienen los drganos de la respiracién de la fonacién y de la
articulacién,

)
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Los rasgos distintivos: son unidades minimas que diferencian a los fonemas entre

; El fo‘ném'a'y' el raséo distintivo no poseen significado, pero son discriminadores de
: :;jsu sngnnflcado
EI fonema opera tanto en el eje de seleccién como en el de combinacién, mientras
que el rasgo distintivo dnicamente en el primero.
CLASES DE FONEMAS

Existen 5 fonemas vocdlicos y 17 consondnticos, entre unos y otros existen dos
grandes diferencias:

1. Fisioldgicas o Articulatorias. Se refieren a lo actividad de los 6rganos
articulatorios.

2. Fonolégicas o Funcionales. Se refieren a que la vocal es el niicleo de silabas,
mientras que la consonante requiere del apoyo de una vocal para su articulacién.

| CARACTERISTICAS DE LAS VOCALES

Lo 'foﬁerﬁqs vocdlicos presentan ks siguientes caracteristicas:

‘a) Delantera (anterior): /e/, /i/.

b) Medual o cenfral /a/
c) Postenor /o/ /u/

. Grado de aberfura Exlsfen-fre grado :
‘a) Mmlmo (cerrada): /|/, /u/
b) Medlo /e/ /0/: o

¢) denmo (ablerfa). /a/.



o CARACTERIS‘!TCAS DE LOS FONEMAS CONSONANTICOS
EI susfema de fonemas consondnticos de la lengua que hablamos es el siguiente:

Lo /p/ /b/ /v/-/w/ /£7./8,/d7,/k/-1q/,79/ . tc/-12/, /50, /x/, Iyl-/W/ . /Im/, /0l /1Y,
/r/ e, Inl, Irt ).
" Desdeel punto de vista fonético, los fonemas son sonidos que se pueden organizar

en tres clases:

a) Por el lugar de articulacién (punto): es la zona de la cavidad bucal en la que dos
érganos articulatorios se aproximan demasiado o se tocan para producir sonidos. Los
lugares articulatorios del espafiol mexicano son:

1. Bilabiales: /b/, /p/./m/.

2. Labiodental: /f/.

3. Dental: /d/, /t/.

4. Alveolar: /s/, /N, /In/, Ir/.
5. Palatal: /Yl el IR/

6. Velar: _/x/ /9/,7k/.

b) Por. el modo ‘de’ arhculacwn es la manera como el aire abandona la cavidad
* articulatoria. Por'_‘[o qunfo existen los siguientes modos:

1. Nasal: /m/,/n/, /7).
2. - Oral. El:modo -oral por movilidad de los érganos alojados en la cavidad bucal
. presentan ‘variqs"maneras para sacar el aire:

o Oclusivo: /b, /41,197, Ipl, 111, K/

o Fricativo:'~. " /b/, /d/, 19/, /57,757, 1/, Ix/.
L »__Afmcado el
: /l/

‘ 1,V|bran1'e.

s cuerdas vocales se dividen en:

R »Sonoros /b/,/d/, /m/V/I/ /n/ /i, vl Iyl 79/,
:;2 Sordas /f7, GYRETN TN TPTS

L En esfas tltimas no hay vibracién de las cuerdas vocales por ser sordas.
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En el espafiol, Melgar realiza un estudio de la adquisicién fonolégica y menciona
que la adquisicién de los fonemas estd determinado por el medio socio-cultural en el
cual se desenvuelve el nifio y sefiala la aparicién de los fonemas por edades’®

Mencionaré el desarrollo psico-motor, presentando las edades aproximadas de los
o 15
nifios'®,

Psico:

a) Balbuceo: Normal a los 6 / 12 meses.

b) Primeras palabras: Normal a los 12/ 12 meses.

¢) Primeras frases: Normal a los 18-22 / 12 meses.

d) Lenguaje completo: Normal a los 3 afios.

Motor:

a) Reflejos de succidn, prensidn, control de movimiento del cuello: Normal 3 / 12 meses.
b) Sedestacién: Normal 6 / 12 meses.

¢) Bipedestacién: Normal 9 / 10 / meses.

d) Marcha Normal 12-13 / 12 meses.

COMO EVALUAR LA PRODUCCION FONOLOGICA

La evaluacién de la produccién.de un nifio con problemas de articulacién ne
depende exclusivamente de los fonemas que emite con alguna distorsién o sustitucién
sino de la distribucién de ellos es decir, el andlisis del texto fonoldgico en que
aparezca. Ademds, es importante delimitar si ya emplea todos los fonemas o si lo que
en el lengua je adulto es fonema para él es aléfono.

Encontrando los siguientes errores de articulacién o las estrategias que utiliza el
nifio para comunicarse.

1. Proceso de sustitucién: El remplazar un sonido correcto por otro incorrecto.

2, Omisién: Un sonido que desaparece completamente en una palabra. Este tipo de
error puede ocurrir en cualquier parte de la palabra.

3. Adicién o agregado: Un sonido que no pertenece a una palabra , pero que puede
afiadirse a cualquier parte de elia.

“La adquisicion del IcnguaJc Meéxico, 1985, p. 21.
Y ibid. p. 22,
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" Distorsién: Un sonido defectuoso producido por la nifia aunque su produccidn se
reconoce como un esfuerzo para emitir el fonema correcto.

5, Asimilacién: Toma un rasgo distintivo de otro fonema.
Reduccién de un rasgo consondntico: Omisién de un fonema consondntico dentro de
la sflaba mixta e indirecta en una palabra.

. Reduccién de un grupo sildbico: Omisién de un fonema consondntico dentro de la
sflaba trabada en una palabra.

»

o

N

2.8 NIVELES DE CONCEPTUALIZACION

Nuestro idioma, con todas sus variantes, constituyen nuestra lengua; dentro de
ella se puede establecer la siguiente subdivisidn: Lengua Oral y Lengua Escrita. Los
cuales se analizan a continuacién,

La Lengua Oral y la Lengua Escrita

Tanto una como la otra tienen caracteristicas especificas; ambas estdn
relacionadas, pero dicha relacién no es de dependencia. Es importante conocer cudles
son sus caracteristicas para comprender a qué tipo de problema se enfrentan los
nifios; su conocimiento de la lengua oral puede ser amplio o delimitado pero la lengua
escrita les faltard adn recorrer parte del camino para su adquisicién.

El lenguaje del nifio tiene las caracteristicas propias de su medio familiar, al cual
pertenece y cuando ingresa a la escuela su conocimiento de la lengua es tal, que le pude
permitir comunicarse con los demds expresar sus ideas, sentimientos y deseos. En este
caso los nifios que formaron parte del presente estudio carecen de algunos de estos
aspectos.

De manera breve mencionaré los tres niveles de conceptualizacién:

A) ElNivel Presildbico
B) E! Nivel Sildbico
C) El Nivel Alfabético

A} .El Nive! Presildbico

< 2.~ En este primer nivel se ubica a los nifios cuyas representaciones grdficas se
‘" caracterizan principalmente por ser ajenas a toda busqueda de correspondencia entre
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la representacién grdfica y:los 50n|dos del habla. Estas representaciones pueden ser:
dlbIJJOS garaba'ros pseudograffas ndmeros e inclusive letras convencionales.

Actualmenfe se desfacan cuatro categorias que son manejadas por los nifios, los
cuales son: . : B

. Represenfacuo es gr fICOS primitivas

e Escrituras’ umgraflcas y sin control de cantidad
» ‘Escrituras fijas.~

. Escrpfyr'qys:dlf‘erenciadas.

5 ‘»“l‘iébréééhfaCiones grdficas primitivas. En estd categoria los signos grdficos cobran
.. significado, siempre y cuando estén acompafiados de dibujo, que es en realidad lo

./que:para todos estos nifios asegura la estabilidad en lo que a interpretacién se
‘refiere.

Escritura unigrdficas y sin control de cantidad. Escrituras unigrdficas (una grafia o
_pseudografia por palabra) utiliza una sola grafia para cada nombre a representar.

_Escritura sin control de cantidad: un "chorizo®, sélo cuando se llega a! limite de la hoja
- se interrumpe la sucesién de grafias.

3. Escrituras fijas (cdnﬁdad fija de grafias o pseudogrdfias). La misma serie de letras
en el mismo orden sirve para diferentes nombres.

4. Escrlfuras dlferencmdas (cantidad fija de grafias o pseudografias, con cambio de
e caso la cantidad de grafias es constante para todas las escrituras
ecursos de diferenciacién cualitativa. Se cambian las letras aI pasar
“de una escrl'rura a otra o bien se cambia el orden de las letras.

 B) Nivel Sildbico..

"l),‘es'c_q'brfi,rhiérv\‘fo de la relacién entre escritura y aspectos sonoros del habla. Se
“iintenta una correspondencia entre grafias y silabas (una grafia representa una silaba).

[
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€) Nivel Alfabético.
Descubre la relacién entre escritura y aspectos del hablk. Sildbico-Alfabético: Es
un paso de transicién. €l cual estd formado por dos formas de hacer corresponder

sonido y grafia; la sildbica y ki alfabética, se trata en cierta manera de una
composicién, porque algunas grafias representan silabas y otras representan fonemas.

El siguiente resume en forma esquemdtica los niveles del proceso de adquisicién de la
lengua escrita:

Nivel Presilabico

* Representacidon grdficas primitivas

e Escrituras unigrdficas y sin control de cantidad
e Escrituras fijas

e Escrituras diferenciadas

Nivel sildbico
Transicién: silébica-alfabético
Nivel Alfabético

Un aspecto fundamental para comprender un texto es la posicién de prediccién y
de ubicar las partes que compone una oracién dentro de un texto. Tal es el sistema de
reglas sintdcticas en funcién de las cuales un hablante genera todas las oraciones
posibles en su lengua. En esta relacién con este (ltimo aspecto, es muy importante
conocer los distintos modos de aproximacién que va elaborando el nifio en su progresiva
comprensién de la oracién escrita.

Un aspecto fundamental para comprender un texto es la posibilidad de prediccién
y de ubicacién.

Los diferentes tipos de respuestas dadas por los nifios se han dividido en los
niveles siguientes:

36



A) Ubican en la oracién cada una de las palabras que la conforman. No impertando el
lugar de la palabra.

Ej.: Arturo come el pastel (aplicador)
Arturo el pastel come (nifio)
Come Arturo el pastel

B) No ubica el articulo dentro de la oracién, algunos nifios proponen quitar o
explicar que ahi no dice nada; otros manifiestan que en el articulo estd escrita una
palabra. Lo juntan en ocasiones al sujeto.

C) Logran dislar los sustantivos de la oracién, pero no pueden separar el verbo;
consideran que éste estd unido al sujeto o al O.D. o bien, es alguna de fas palabras
de la oracidn, leen la oracién completa.

Ej.: El enano come pastel (aplicador)
Enano pastel enano come pastel (nifio)

Asi pues, la finalidad de describir estos niveles de conceptualizacién, es el de
conocer y el proceso evolutivo del nifio y de esta manera saber como propiciar y
estimular el aprendizaje.

2.9 Necesidades Educativas Especiales en lenguaje y expresién oral.

Uno de los cambios mds positivos en los (ltimos aflos en Educacién Especial ha sido
el rechazo de las etiquetas por los efectos negativos que producian en los nifios. De ahi
la necesidad de abordar las necesidades que experimentan los nifios desde una nueva
perspectiva; que tiene como caracteristica principal que no se centra en el nifio, sino en
la interaccidn del nifio con su entorno y con su contexto educativo. Esta situacién no se
expresa como un déficit, sino como una necesidad educativa especial (n.e.e).

Las dificultades que presentan los nifios con n.e.e en el lenguaje y expresién oral,
que no manifieste alglin signo de discapacidad, sen mds dificiles de detectar. Por eso el
maestro, junto con los padres juega un papel central en la deteccion oportuna de este
tipo de dificultades. Entre las dificultades comunicativas que se manifiestan o inician
en la edad escolar se encuentran, entre otros:

Retrasos del lenguaje. Hacen referencia a dificultades globales del lenguaje, se
manifiestan en la escasa comprensién de la situacién comunicativa en general y de los
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mensajes linglifsticos en particular, asi como en la expresién de ideas simples con una
forma sintdctica repetitiva y simplificada y un vocabulario muy limitado,

Retrasos en el lenguaje expresivo. Al empezar a hablar, el nifio tiene dificultades
para encontrar las palabras adecuadas y su pronunciacién no siempre es correcta. El
nifio que padece este retraso tiene una comprensién apropiada de la situacién
comunicativa y de la mayorfa de los mensajes linglifsticos, pero su expresién oral es
restringida. A este tipo de nifio es necesario hablarle despacio y tranquilizarlo, pues la
mayorfa de ellos presentan problemas emocionales.

Las alteraciones en el desarrollo fonolégico o en la articulacién del habla consisten
en errores en la produccién de los sonidos del habla: al expresar las palabras estos
nifios cometen omisién (cata por carta), de sustitucién (pedico por perico), de
distorsién (casha por casa), en edades avanzadas.'®

La disfonfa o tartamudeo se debe a dificultades en la pronunciacién de las
palabras. El nifio que la sufre repite una o varias veces una palabra o silaba
determinada,

2.10 Constructivismo

Debido a la preocupacién de mejorar la calidad de la educacién, se pretende
modificar la prdctica docente para poder terminar con la actitud tradicionalista que ha
imperado en su seno, en la que durante generaciones se ha pensado que el maestro
ensefia y el alumno aprende!’. De ahl que, surge la Modernizacién Educativa la cual
sustenta sus nuevos programas en la concepcidn constructivista.

El Constructivismo se incluye en el Modelo desarrollista, donde la meta educativa
es que cada individuo acceda, progresiva y secuencialmente, a la etapa superior de
desarrollo intelectual, de acuerdo con las necesidades y condiciones de cada uno.'® El
maestro debe crear un ambiente estimulante de experiencias que faciliten en el nifio su
acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa inmediatamente superior. En
consecuencia, el contenido de dichas experiencias es secundario; no importa que el nifio
no aprenda a leer y a escribir, siempre y cuando contribuya al afianzamiento y
desarrollo de las estructuras mentales del nifio. Los factores que intervienen en el

'* Romero. Op. Cit.. p.126
" Margarita Gomez Palacio. El nifio y sus primeros afios en la escuela, SEP, México, 1995,p 77.
" Flores, Op. Cit., *“Modelos pedagogicos y ensciianza de las ciencias™, p. 169



desarrollo vienen siendo los elementos circunstanciales, la calidad del medio, las
oportunidades de accién y un sin fin de situaciones que determinan que se logre o no
dicho desarrollo.

Lo que plantea el Constructivismo es que el verdadero aprendizaje humano es una
construccién de cada alumno que logra modificar su estructura mental, y alcanzar un
mayor nivel de diversidad, de complejidad y de integracién. Es decir, el verdadero
aprendizaje es aquel que contribuye al desarrollo de la persona. Por esto el desarrollo
no se puede confundir con la mera acumulacién de conocimientos, de datos y
experiencias aisladas. Por el contrario, el desarrollo del individuo en formacién es el
proceso esencial y global en funcién del cual se puede explicar y valorar cada
aprendizaje particular!®.

El Constructivismo se basa en las teorias de Piaget, Vigotsky y Ausubel, de los que
podemos ver que: a) sus teorias estdn centradas en el desarrollo cognoscitivo; b) el
desarrollo es un proceso, y ¢) de ellas se puede obtener explicaciones sobre cémo se
aprende®®.

Piaget ilustra el concepto de desarrollo a la que divide en cuatro grandes etapas:
sensoriomotora, preoperacional, de ks operaciones concretas y de las operaciones
formales. El desarrollo es una sucesién de cambios en su pasar continuo de un estado
de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento. Dos principios bdsicos, que Piaget
llama funciones invariables, rigen el desarrollo intelectual del nifio: la adaptacién y la
organizacidn, llamadas asi porque son funciones que no varian durante toda la vida, ya
que permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras mentales para
adaptarnos.

Piaget utilizé los términos asimilacién y acomodacién para describir cémo se
adapta el nifio al entorno. La asimilacién es el proceso que integra la informacién a los
esquemas ya existentes, haciéndolos parte de su conocimiento. La asimilacién no es un
proceso pasivo; a menudo requiere moldear la informacién nueva para incorporaria a la
ya existente. La acomodacion es el proceso que permite la creacién de nuevos
esquemas, determina los cambios en los esquemas modificando las formas anteriores de
pensar o de actuar para dar cabida a la nueva informacién del ambiente.

¥ Rafsel Flores Ochon. “Constructivismo pedagégico y por ¢ ', en “Hacia una pedagogia del

Sonocimicnm". Me Graw-1ill, México, 1995, p.235.
* (3omez Palacio. Op, Cit.. p. 78.
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" Segin - Piaget, en el desarrollo cognoscitivo intervienen los cuatro factores
siguientes: = :

1. Maduracién

2. Experiencias con los objetos
3. Transmisién social

4. Equilibracién

Por maduracién entendiéndose biolégica. Para asimilar y estructurar la
informacidn proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones
fisiolégicas que se denominan factores de maduracién; ellos hacen posible la
intervencién de los otros factores que contribuyen al proceso de aprendizaje. A medida
que crece y madura, el nifio en interaccién constante con el ambiente adquiere cada vez
mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y ampliar su campo cognitivo.

La experiencia con los objetos se refiere a ka experiencia que el nifio adquiere al
interactuar con el medio ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos
distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimiento: el del mundo fisico y el
conocimiento légico matemdtico.

La transmisién social es cuando el nifio recibe constantemente informacién en su
vida cotidiana, proveniente de los padres, de los hermanos, de otros nifios, de los
diversos medios de comunicacién, de sus maestros, etc.

La equilibracidn es en cierto sentido el mds importante de los factores, porque es
el que continuamente coordina a los otros factores. Al lograr estados progresivos de
equilibrio las estructuras cognitivas se tornan cada vez mds amplias, sélidas y flexibles,
ademds dichos estados de equilibrio no son permanentes pues la constante estimulacién
del ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los que ha de encontrar
solucién.

Vigotsky, concibe al sujeto como un ser eminentemente social y al conocimiento
como un producto social, atribuye una importancia bdsica a las relaciones sociales y
considera que la educacién debe promover el desarrollo sociocultural y cognitive del
alumno. Le suma importancia al lenguaje y piensa que el es capaz de hacer algo con
ayuda, pero después podrd hacerlo solo.

De acuerdo con Vigotsky, el nifioc nace con habilidades mentales elementales,
entre ellas la percepcién, la atencién y lka memoria. Gracias a la interaccién con adultos
y compafieros mds conocedores, estas habilidades “innatas® se transforman en
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funciones mentales superiores. Vigotsky pensaba que el desarrolio cognoscitivo
consiste en internalizar funciones que ocurren antes en lo que llamé plano social. La
internalizacién designa el proceso de construir representaciones internas de acciones
fisicas externas o de operaciones mentales.

Este proceso de internalizacién se observa, por ejemplo cuando un adulto le lee a
un nifio pequefio, puede sefalar los objetos en una pdgina y separar contando “uno®,
“dos", "tres” y asi sucesivamente. La siguiente vez que los dos lean juntos el libro, el
nifio sefialard las ilustraciones y tratard de contar los objetos sin ayuda. De acuerdo
con Vigotsky, el nifio estd internalizando una forma de usar los nimeros para darle
sentido a un conjunto de objetos. Cuando comienza a separarlos contando sin ayuda que
facilite la tarea, habrd realizado esta operacién externa por su cuenta.La operacién de
contar se ha convertido en parte de su organizacién interna y la lleva a cabo sin
asistencia de otros.

Una de las aportaciones mds importantes de la teorfa de Vigotsky a la educacién
es el concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP), que es la distancia entre lo que el
nifio es capaz de hacer y aprender por si solo (nivel de desarrollo real) y lo que es
capaz de hacer y aprender con la ayuda de otras personas (nivel de desarrollo
potencial). Para Vigotsky, las interacciones con los adultos y con los compaiieros en la
zona de desarrollo préximo le ayuda al nific a alcanzar un nivel superior de
funcionamiento.

ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

Nivel de desarrollo potencial
Determinado por la solucién de
problemas con ayuda de otras

personas mds conocedoras.

Nivel de desarrollo real
Determinado por la solucién
por si solo de problemas.

a1



Ausubel, sustentaba en la importancia de que el aprendizaje sea significativo,
tanto en el aspecto intelectual como en el afectivo. Aprender significativamente quiere
decir poder atribuir significado al material objeto de aprendizaje®!. La significacién del
aprendizaje radica en la posibilidad de establecer una relacién sustantiva y no
arbitraria entre lo que hay que aprender y lo que ya existe como conocimiento en el
sujeto. La atribucién de significado sélo puede realizarse a partir de los conocimientos
previos y la capacidad de comprensidn pertinentes para cada situacion.

De acuerdo a Gémez Palacio para que un aprendizaje sea significativo deben
cumplirse cierto nimero de condiciones®2.

En primer lugar, el material debe ser potencialmente significativo: es decir, el
material debe ser significativo desde su estructura interna: que sea coherente, claray
organizada, sin arbitrariedades ni confusiones. La significacién también abarca la
forma en que se efectia la presentacién del contenido, la cual contribuye
decisivamente en la posibilidad de atribuirle significado a la informacién, en la medida
en que pone de relieve su coherencia, estructura y significacién Iégica, asi como
aquellos aspectos que pueden ser relacionados con los conocimientos previos de los
sujetos.

En segundo lugar, para que se produzca el aprendizaje significativo tiene que ver
con las posibilidades cognoscitivas del sujeto que aprende. No basta con que el material
sea potencialmente significativo, se requiere ademds que el sujeto disponga de los
conocimientos previos pertinentes que le permitan abordar el nuevo aprendizaje.

Por tltimo, para que sea posible el aprendizaje significativo es necesario una
actitud favorable a su realizacién, es decir, que para que el alumno se implique en un
proceso que le conduzca a construir significados es necesario que se sienta lo
suficientemente motivado para relacionar lo que aprende con lo que ya sabe. Esta
condicién pone énfasis en la importancia que tienen los factores motivacionales en el
aprendizaje escolar.

H César Coll. Aprendizaje escolar y construccion del conocimicnto, México, Paidos, 1997, p. 166.
2 Gémez Palacio. Op. Cit., pp. 61-62. :
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2.11 Modelo educativo

Dado que la propuesta se fundamenta en el Constructivismo, adopta el modelo
pedagégico de la diddctica critica, donde se fomenta en el alumno la participacién
activa, ademds se da la interaccién entre alumno-profesor, se analiza para después
llegar a una conclusién entre todos integrando el concepto en uno solo. Debido a que
esta es una propuesta en constante construccién no es posible establecer lineas de
accién definidas, proporcionando flexibilidad en su manejo. Se enfatiza, que:

(...) es toda la situacién de aprendizaje la que realmente educa, con todos los que intervienen en
ella, en la cual nadie tiene la dltima palabra, ni detenta el patrimonio del saber. Todos aprenden de
todos y, fundamentalmente, de aquello que redlizan en conjunto?®

Esta corriente trata de una herramienta bdsica en el trabajo del profesor, cuyo
cardcter es indicativo, flexible y dindmico. Los programas de estudio representan un
reflejo fiel de los propésitos que persigue un plan de estudio.

La Diddctica critica en si, no trata de cambiar una modalidad, técnica por otra,
mds bien plantea analizar criticamente la préctica docente, la dindmica institucional, los
roles de sus miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo ello; también
supone desarrollar en el docente una auténtica actividad cient{fica, apoyada en la
investigacidn, en el espiritu critico y en la autocritica.

Algo muy importante a considerar en esta propuesta son las situaciones de
aprendizaje, mismas que se debe seleccionar en relacién a las experiencias idéneas para
que el alumno realmente opere sobre el conocimiento.?*

Dentro de la Diddctica Critica el aprendizaje debe darse en tres momentos
denominados: de apertura, de desarrollo y de culminacidn.

En la apertura se proporciona una percepcién global del fenémeno a estudiar
(tema o problema), donde se seleccionan situaciones que permitan al estudiante vincular
experiencias anteriores con la primera situacién nueva de aprendizaje. Durante el
desarrollo se busca la informacién en torno al tema planteado haciendo un andlisis
amplio y profundo sintetizando la informacién a través de la comparacidn,
confrontacién y generalizacién, mientras que en la culminacién se reconstruye el tema o

*Porfirio Morin Oviedo: Unidad NI “Instrumentacién Didictica™, en Panza, M., Pérez, E. y Morin, P.: “Fundamentacion
de Ia Didactica”, Gernika, México, 1986. pp.192-193.
 Ibid, p. 205
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problema en una nueva sintesis.?*Cabe destacar que esta sintesis
su vez se convertird en sintesis inicial de nuevos aprendizajes.

* Ibid, p. 207-208.

no es final sino que a
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CAPITULO 111

3, METODOLOGIA

Para fines del presente trabajo retomo el estudio de casos como estrategia
diddctica para la comprensién del problema, mediante un andlisis detallado de sus
elementos y de la interaccién que se producen entre ellos y su contexto, a través de un
proceso de sintesis llegar a la biisqueda de! significado que conlleven a la presentacién
de una propuesta de estrategias para el maestro.

El Estudio de Casos puede ser definido como:

"Una narracién que proporciona informacién contextualizada sobre un
determinado sujeto, realidad, acontecimiento o hecho que tiene como finalidad implicar
a un sujeto y/o grupo en el estudio del asunto presentado, de manera que se llegue a
la elaboracién de una descripcidn-diagndstico de la situacién, a la identificacidn de los
problemas y a la propuesta de decisiones, de métodos para implementarlas, de
estrategias y recursos para la solucién de los problemas y de sistemas de evaluacién
para controlar los resuitados*.2

De acuerdo con Mucchielli, las narraciones presentadas como Estudio de Caso,
deben cumplir una serie de condiciones entre las que considera las siguientes:

Autenticidad: El caso debe ser una situacién concreta de la realidad.

Urgencia de la Situacién: Ser una situacién que requiera un diagnéstico o una decisién.
Orientacién pedagégica: Ser una situacién que proporcione informacién y formacién en
un dominio del conocimiento o de la accién.

Totalidad: Ser una situacién que incluya toda la informacién necesaria y todos los
hechos disponibles.

* Martinez, Amparo: “El estudio de casos como estrategia didictica para la for i6n de los profesi nales de la ‘accion
social”, en Martinez, A. y Musitu, G. (eds.): “El Estudio dc Casos: pam profulonnlcs de la_accién socnal" Nmm.
Madrid, 1995, p.23
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Ahora bien, dentro del modelo de estudic de casos se pueden considerar
3 tipos siguientes:

e Casos centrados en el estudio de descripciones. Se centran en aspectos meramente
descriptivos.

e Casos de resolucién de problemas. Se centra en la toma de decisiones que requiere
la solucién de probilemas.

e Casos centrados en la simulacién. Se busca en tomar parte de la dramatizacién de la
situacidn, representando el papel de los personajes que participan en el relato.

Para fines de esta investigacién y por los tiempos establecidos dentro del
seminario taller, se retoma el caso centrado en el estudio de descripciones. La
prioridad que tengo con este tipo, es la de analizar, identificar y describir los puntos
claves como es el caso de las n.e.e. en el lenguaje y expresién oral.

Para el desarrollo del estudio se llevé a cabo en educacién especial la cual es
subsistema del S.E.N., para ello se conté con la poblacién que asiste a las U.S.AER N° 1
que se ubica en la calle 6ral. Barragdn s/n, Col. Guardias presidenciales, Campo Militar
N°1yenla US.AER N° 6 que se encuentra en la Av. Altamira s/n Col. Ampliacién
Altamira, ambas en Nauc. Edo. de México.

La poblacién que asiste a U.S.A.ER. son alumnos de educacién primaria, que
presentan n.e.e.. Se consideraron en el presente estudio alumnos de primer ciclo
escolar debido a que es donde se reportar mayor problemdtica, como es el caso del
lenguaje (oraly escrita) que conlleva a un atraso escolar.

Los alumnos, por lo general, son remitidos por sus maestros debido a que
presentan dificultades en el lenquaje, que en su mayoria es confirmada a través de la
evaluacidn que se realiza al interior de la unidad.

Seleccidn y caracterizacién de los casos

Se presentan dos casos los cuales se retoman por que representan situaciones
similares que requieren decisidn.

Los casos fueron dos, seleccionados de dos grupos, uno de la unidad N° 1 y otro de
la unidad N°® 6 de U.S.A.ER.; los casos respondian a los siguientes criterios: ambos
alumnos son reprobados de ler. Grado, sus edades estdn entre los 8 y 9 afios y fueron
canalizados por presentar n.e.e. en lenguaje y en lengua escrita.
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Instrumentos aplicados:

Los instrumentos que fueron aplicados a los nifios son los siguientes: un
cuestionario psicopedagdgico, una gufa de observacién, una caracterizacién de lecto-
escritura y una entrevista a padres. El tiempo de aplicacién de los instrumentos
dependieron de las necesidades de los nifios, ya que en alguno de los casos se aplicaron
dos instrumentos al dia, debido a que uno de los instrumentos fueron mds complicados
para aplicarse y, por lo tanto, requirieron de mayor tiempo y de mds interés por parte
del nifio.

Instrumentos:

Se utilizaron cuatro instrumentos, los cuales son: a) cuestionario psicopedagdgico
b) gufa de observacién; c) entrevista al padre de familia d) caracterizacién de lecto-

escritura.

Es natural que dentro del aula de clases el profesor puede realizar observaciones
formales, para tener bases necesarias a fin de conocer los avances o las limitaciones
que presentan sus alumnos y obtener un mejor conocimiento del nivel cognitivo en
donde se encuentran y poderlos orientar adecuadamente.

Por lo que es necesario hacer la descripcién de cada uno de los instrumentos que
se aplicaron en este trabajo:

a) Cuestionario psicopedagégico:

Tiene como propdsito rescatar elementos del contexto educativo que permitan
detectar y proporcionar apoyo a las n.e.e. del educando.

En esta se rescata el punto de vista del maestro de primaria sobre las
caracteristicas que por una u otra razén causan preocupacidn, principales obstdculos
que limitan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este cuestionario se aplica contemplando los siguientes puntos:
Datos Generales

¢ Nombre de la escuela
¢ Turno
¢ Nombre del maestro
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e Gradoy grupo
e Nombre del alumno
e Edad

Este cuestionario evalia:

I. La situacién por la que considera que el alumno debe recibir apoyo psicopedagégico
(bajo rendimiento escolar, programas de conducta, desinterés hacia las actividades
escolares, problemas de lengua je).

II. Antecedentes escolares. En ella se conoce si el alumno tiene antecedentes de
reprobacién y si existe alglin acontecimiento o situacién familiar que pudiera estar
influyendo en su desempefio escolar.

En Espaiiol:

1. En lectura, si el nifio no lee, deletrea o lee con fluidez y si hay o no comprensién.
2. En palabra, si el nifio escribe correctamente.

3. En enunciado, si hay aceptacién de palabra dentro del enunciado por parte.

4. Enredaccidn, si logra redactar o como lo hace.

III. Desempeiio escolar. Conocer como es el desempeiio en relacién a sus compaiieros;
si presta atencién en el desarrollo de las actividades; actitud que presenta ante los
docentes y los alumnos; si cumple con las tareas que le indican dentro del aula;
conducta que presenta en aula y considerar la magnitud que tiene; si el menor asiste a
la escuela con reqularidad; con quien vive el menor; si recibe apoyo en casa: si existe en
la familia un miembro que tiene alguna situacién de alcoholismo, delincuencia,
drogadiccién, etc.; si presenta dificultades auditivas, visuales o motoras.

Lenguaje: Si el alumno presenta alguna dificultad para expresarse oralmente; si
comprende las indicaciones que se le dan oralmente; si al hablar liga las frases de
manera coherente: si en la interaccién con sus compafieros se muestra participativo y
espontdneo; sial preguntdrsele algo responde con monosilabos; si al intentar establecer
comunicacién participa de alguna forma; si es capaz de sostener y hacer aportes en una
conversacién; si cuando se le pregunta algo responde en relacién a lo que se le pide; si
el nifioc maneja un vocabulario acorde a su edad:; si participa en las clases de manera
espontdnea.
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GUIA DE OBSERVACION

PROPOSITO: Detectar elementos que permitan determinar las necesidades educativas
especiales y establecer acciones conjuntas que contribuyan una respuesta educativa
adecuada.

La observacidn en el aula es una de las estrategias de la que se hace uso para
detectar y determinar las ne.e. que permitan centrar la atencién en aspectos
relevantes del contexto y del alumno.

En ella se plasma una serie de indicadores que nos dan elementos para definir la
intervencién conjunta con el maestro regular en apoyo al alumno con n.e.e.

1.-Datos generales:

Se especifica nombre de la escuela primaria, grado, grupo y nombre del maestro
regular donde se realiza la observacién, la fecha y el propésito de la observacién.

2.-Aspectos que se sugieren observar:

Estrategias diddcticas del maestro, estrategias de evaluacién del maestro,
condiciones y recursos del aula, actitudes del maestro hacia su grupo, dindmica y
actitudes de los alumnos dentro del grupo.

3.- Andlisis de la informacién:

Es importante el propésito de la observacién y relacionarlo con los datos
significativos obtenidos, con la finalidad de poder derivar acciones y sugerencias.

4.- Actividades del maestro hacia su grupo:

a) Promueve el respeto hacia las diferencias raciales, culturales, lingiiisticas y de
género.
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~b) Toma en cuenta a todos” los’ nifios,” independientemente de sus caracferfsflcas y
rendimiento escolar.

¢) Trata con respetoy afecto a todos los nifios.

d) Reconoce los logros de los nifios.

e) Estigmatiza, ridiculiza y/o humilla a los nifios.

f) Promueve la perseverancia y la autodisciplina entre los nifios.
g) Convive con sus alumnos fuera del aula

h) Muestra interés por los sentimientos, valores y creencias de los nifios.

Dindmica y actitudes de los nifios dentro del grupo

a) Se muestra interesado por el trabajo escolar

b) Muestra respeto, confianza y aprecio por el profesor.
c) Respetay vqlora a 'sus compaiieros.

d) Se infegfa‘fdcivlménfe en el trabajo

e). Son sohdar S enfre 5|

i ‘,f) La comumcacuon enfr‘e ellos es flunda

J) Manlflesfa sus oplmones y puntos de vista.

: ‘k) Exprgsan su esfado de anlmq,y gu‘sfo_por‘, o qﬂue hacen.
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ENTREVISTA A PADRES

Propésito: Rescatar elementos del contexto familiar que pudieran estar
interfiriendo en su proceso de los alumnos con n.e.e. para contribuir a dar una
respuesta educativa.

En esta entrevista se recaba informacién sobre los sistemas familiares, de
manera que permita tener una visién del nimero de integrantes de la familia, el tipo de
organizacién, tales como la distribucién de roles, sistema relacional estableciendo,
formas de comunicacidn, asi como los apoyos que se le brindan o no al nifio y aspectos
de desarrollo de éste.

El instrumento se compone por los siguientes rubros:
I. Datos de identificacidn.

II. Estructura Familiar.

III. Antecedentes fisicos.

IV. Escolaridad.

V. Aspecto emocional y comunicativo.

VI Observaciones.

En el rubro I.Datos Generales: Nombre del alumno, edad, escolaridad, nombre de
la persona entrevistada, parentesco y fecha de aplicacién.

. En el rubro II. Estructura familiar. Se registra el nimero de integrantes en la
familia, Incluyendo miembros que vivan en la misma casa tales como amigos en casos

w q'ue,sg'de ‘la situacién, anotando ademds parentesco, ocupacién, horarios de trabajo,
“edad, escolaridad, lugar de procedencia y tiempo de residencia.

Después se registran los aspectos de organizacién de la familia, roles establecidos

"al ‘interior del sistema fdmiliar, quién apoya al nifio en actividades escolares y

extraescolares, quien ejerce la autoridad y de que manera, los tipos de relaciones que
se dan entre padre-madre, padre-hijos, madre-hijos y entre hermanos, preferencias y
alianzas familiares, comunicacién que se establece.
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~"""En el rubro IIL. Se va a indagé si el nific ha presentado alguna enfermedad o
acctdenfe que haya afectado el proceso de aprendizaje escolar.

si presenta algin signo de discapacidad, indagar sobre los apoyos especificos que
se le han brindado a la familia.

En el rubro IV. Escolaridad: Investigar los antecedentes escolares, si la
escolaridad ha sido interrumpida, por qué razén, afios de reprobacidn, causas, cambios
de escuela.

¢Qué dificultad escolar ha detectado en el nifio (entre otros)?

{Qué tipo de apoyo escolar ha recibido por parte del maestro o de alguna otra
institucion?

¢Quién es el responsable de asistir a la escuela para atender los aspectos relacionados
con el nifio y con que frecuencia?

¢Conoce cémo es Ia rel ién del maesfro y el nifio?

deué espera del nifio en un fufuro’

ASpecfo‘emoclonal y Comunicativo.

entos que hayan tenido repercusién en el desarrollo del proceso de
aprendlzaJe (abandono fallecnmlento de algin familiar, maltrato, adicciones, etc).

' ‘Con respecfo a |o comunicativo:

Desarrollo del IenguaJe (balbuceo, frase oracién). Presentan dificultades de lenguaje
L para comunlcarse con los demds.

De que manera se comumca
Comprende or‘denes e ms'rruccuones verbales y no verbales.
En el rubro VI. Observacnones:

Se registran las condiciones en el que se desarrolla la entrevista y las actitudes
del entrevistado'y el entrevistador.
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. 'GUIA.'DE"CAR‘ACTERIZACION DE LENGUA ESCRITA DE PRIMER CICLO

- *I. Nocién de palabra

: Se inicia con la exploracién con la nocién de palabra, para lo cual se propone un
.. .dictado’ de diez palabras conocidas asi como un dictado de parejas de palabras:
.. diminutivas y sinénimos

+>.de donde se deberd ubicar el nivel conceptual que predomine en el nifo
'(prfgsilébica, sildbica, sildbico-alfabética o alfabética)

. TI.:Nocién de la palabra dentro del enunciado

" Se dictan dos enunciados, con el fin de examinar qué es lo que el alumno acepta
‘como palabra (sustantivos, verbos, particulas) mediante la segmentacién o espaciado
entre ellas.

. ITI. Redaccién

. : Aqui se le presenta al alumno una serie de imdgenes ordenadas (secuencia)
= para que invente una historia sobre ellas, la comente y después la escriba.

T III Lectura

En este rubro el alumno lee palabras, enunciados y un parrafo, aqui es importante
conocer si recupera significados y que estrategias utiliza.

A continuacidn se describen los dos casos retomando los aspectos y puntos mds
importantes de la sintesis pedagégicas:



CASO 1:

Michelle es producto de un embarazo no planeado el cual transcurre sin ninguna
complicacién médica, nace a los 9 meses por parto eutécico (sin problema alguno), sélo
se reportan problemas familiares. Su desarrollo psicomotor transcurre dentro de los
pardmetros normales; no obstante la adquisicién del lenguaje fue tardia, presentando
actualmente problemas fonoldgicos lo que limita sus competencia comunicativa y
aprovechamiento escolar. En el jardin de nifios le reportan a la madre que la nifa
presenta “dificultad” para comunicarse (articulacién de fonemas) asi como para
relacionarse con sus compafieros y maestra.

A los seis afios ingresa a ler. Grado en una escuela cercana a su domicilio donde a
pesar de tener bajo rendimiento escolar es promovida a 2do. afio, en este grado le
cambian de maestra, la cua! reporta que l nifia presenta un aprendizaje lento y
“problemas de lenguaje”. Su retrazo escolar se torna mds severo y la maestra la aisla
dentro del grupo (no es tomada en cuenta como al resto de sus compafieros) lo que crea
un enfrentamiento entre la madre y la maestra, la nifia reprueba y la cambian de
escuela para evitar mds conflictos.

Actualimente recursa el 2do. grado y es cuando la maestra la canaliza al servicio
de U.S.A.ER., al justificar que es lenta al trabajar y que aiin no ha adquirido la lecto-
escritura de manera convencional (reporta que como habla escribe), es introvertida, no
tiene amigas y casi no habla por lo que es retomada en U.S.A.E.R. por todas las dreas.

En el drea de pedagogia y por las caracteristicas de la menor se aplica la
caracterizacién de ler. ciclo obteniendo los siguientes resultados:

. Espaﬁol:

- En palabra eserlfa se ubica en un nivel sildbico alfabético, porque algunas veces
uhllza una:letra para representar una silaba y en otras ocasiones hace la relacién

! grafla fonem Cabe mencionar que la nifia articula mal el fonema /r/ y en ocasiones al

escrlblrlo omlfe y/o sustituye.

" Al escribir dentro del enunciado se observa que ain no acepta de forma
convencional al sustantivo, verbo y particulas como palabras, ya que su segmentacién es
arbitraria (en ocasiones junta dos o mds palabras entre s o divide una en forma
sildbica).

No redacta y al leer lo hace de manera sildbica sin recuperar significados.
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Observaciones:

En grupo se observa que la maestra trabaja a un solo nivel (alfabético
convencional), por lo cual, los contenidos no son significativos para la nifia, las tareas
escolares no las concluye, ni participa dentro del aula.

En el cuaderno se refleja trabajo asistemdtico, y recados de falta de la menor y
de tareas con la que no cumple, recados no firmados por la madre, asi también la
maestra reporta que sélo ocasionalmente la madre asiste cuando se le cita. Cabe anotar
que en el espacio fisico del aula, Michelle se ubica en la pemiltima butaca de la filka 4
porque en general la maestra no hace mucho contacto con ella.

e Lenguaje:

En la aplicacién de la guia de Competencia lingiiistica y comunicativa se observé
que Michelle presenta en primera instancia una respiracién inadecuada (siendo la buscal
lo que predomina), su aparato fonoarticulador externo no presenta alteracién visible.
Pero debido al problema de respiracién se encuentra alterado tanto su intensidad como
su ritmo en la emisién de palabras (y/o frases), por lo que la menor presenta
alteraciones en el punto y en el modo de los fonemas /p/, /t/, /b/, /V/, /el /™)y
agrega /l/ y omite /r/ y /r”/.

En el aspecto sintdctico se observa que el nivel de estructuracién de la menor a
nivel oraciones se encuentra acorde al grado y edad ya que habla a través de oraciones
de oraciones simples y compuesta, utilizando preposiciones y disyunciones lo que
refleja que a nivel sintdctico-semdntico la menor cuenta con elementos acordes a la

‘edad, .. :

'En el aspecto de Competencia Comunicativa en general la menor muestra limitadas
habilidades ya que dentro de una conversacién sus participaciones son limitadas para
iniciar o tomar turno restringiendo sus actos verbales (locucién-ilocusién-perlocusién),
su intensidad es muy baja y su ritmo lento, teniendo la necesidad de ser instigada para
responder.

Su capacidad de entender y extraer las ideas principales de la conversacién y/o
responder a ellas son titubeantes. Asi también la expresién se encuentra alterada por
el problema fonoarticulador bajo conocimiento y motivacién del medio tanto familiar
como social en general (pobre vocabulario).
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s - Nivel Familiar:

“La m’er'lor:f‘fe;sr_ palr'fe{de,uny ﬁﬁcleo familiar desintegrado, donde los roles y por ende
res'ponsabilidqde_s:nd son claras (padre ausente, hija tnica, cuidado y responsabilidad de

~laabuela),” i
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CASO 2:

David no lloré al nacer, tuvo hipoxia neonatal (falta de oxigeno al nacer). La
hipoxia puede provocar miltiples problemas, en este caso afecté funciones del drea
orofacial (cara y todas las articulaciones para producir el habla). Sus dificultades le
producen importantes deficiencias en el dmbito educativo, pues aunque comprende bien
el lenguaje, su habla no es clara.

Inicio su escolaridad a los tres afios en una escuela de educacién especial para
recibir estimulacién temprana, en la que permanecié un ado, por sus dificultades
motrices fue inscrito al preescolar especial, transcurrido dos afios, los avances de
David fueron considerables, por lo que los profesores de esta escuela consideraron que
estaba preparado para ingresar a una escuela primaria regular.

Antes de que David ingresara a la primaria, el director hablé con la maestra
acerca del menor y le propuso que lo aceptara en su grupo. Ella decidié dar oportunidad
al nifio. Al principio privé la sensacién de inseguridad entre el personal, pero al poco
tiempo se supero.

En el primer afio la maestra reportd que David que David presentaba dificultades
para comunicarse (por su dificultad para articular fonemas)y de aprendizaje, este afio
lo reprueba por no alcanzar el nivel que exige la curricula de primer grado.

Actualmente David cursa el sequndo grado, sus compafieros lo han recibido bien,
lo quieren y lo ayudan, seqiin la maestra, a veces tiene que pedirles que lo dejen ser mds
independiente, sin embargo, ella piensa que el éxito del nifio tiene mucho que ver con
este apoyo.

Su salén es un espacio austero y aunque es pequefio estd bien iluminado y tiene una
ventilacién adecuada. Los nifios trabajan en mesas rectangulares y cada una tiene silla,
lo que permite moverlas y organizarlas para actividades en equipo. Las paredes estdn
decoradas con trabajos de los nifios, lo que convierte al salén en un espacio agradable.

Con respecto al drea de aprendizaje, en espafiol, David se encuentra en un nivel
sildbico alfabético, porque en ocasiones puede usar una grafia para representar una
sflaba y otras veces hace la relacién grafia-fonema. No existe atin nocién de la palabra
dentro del enunciado, escribe sin ninguna segmentacién entre palabras. Su lectura es
sildbica y para recuperar significados necesita volver a releer.
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Cabe mencionar que articula mal los fonemas /r/, / /, r~/, /n/, /d/ y /f/ al
escribir regularmente sustituye y/o omite estas grafias.
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cAPITULO 1V

PROPUESTA

A los resultados que llegué a partir de la presente investigacién, es que los
profesores de las escuelas primarias en donde realice el estudio de caso, no saben
como trabajar con alumnos que presentan n.e.e. porque no toman en cuenta que éstos
poseen diferentes capacidades, habilidades, intereses, cultura, ritmos y estilos de
aprendizaje, conduciéndolos por lo tanto, a trabajar de una manera homogénea en e!
aula regular.

En consecuencia a lo anteriormente sefialado, surge la necesidad prioritaria de
ofrecer una mayor atencién a los nifios que presentan n.e.e. en el lenguaje y a partir de
una propuesta tedrica y metodolégica, brindarle al profesor estrategias para este tipo
de necesidades con un matiz pedagégico, conteniendo actividades para trabajar en el
salén de clases.

JUSTIFICACION

La capacidad de hablar de un modo claro y comprensible constituye en nuestra
sociedad un requisito de importancia para la vida. Esta conciencia de las necesidades
de quienes presentan n.e.e en el lenguaje y expresién oral, nacieron principalmente de
la hipétesis planteada en la investigacién; si los maestros contaran con una propuesta
de estrategias de actividades que promuevan el lenguaje oral en lo referente a la
expresién, entonces se facilitaria el proceso de la comunicacién en los alumnos que
asistena U.S.A.ER.

En base a los resultados obtenidos en la investigacién realizada se observa, por
parte del maestro de aula, un real desconocimiento para trabajar con nifios que
presentan n.e.e. en el lenguaje y expresién oral, de ahi que se hace necesario no sélo
quedarse en los resultados de una investigacién, sino por el contrario plantear
alternativas de solucién y ésta propuesta se elabora con este fin.

La propuesta pedagégica que presento tiene un sustento teérico ya analizade con
anterioridad, considero que es una aportacién para ayudar a la persona a construir su
propio conocimiento a partir de un ambiente estimulante de experiencias que le
faciliten su acceso a las estructuras cognoscitivas de la etapa inmediatamente
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superior. En ese sentido, el verdadero aprendizaje es aquel que contribuye al
desarrollo de la persona.

Esta propuesta no pretende quitar la importancia de las terapias de lenguaje, por
lo contrario pretende colaborar y ayudar al nifio para obtener mejores resultados. A
continuacién se plantea el siguiente objetivo:

Objetivo: Propiciar el desarrolio de la competencia comunicativa en el lenguaje y
expresidn oral, en nifios que asisten a U.S.A.ER.y que presentan n.e.e.

Con respecto a los alcances, con la propuesta a partir de un enfoque comunicativo,
se espera promover la formacién de individuos competentes en el uso del lenguaje y no
el fomentar ser hablantes-oyentes ideales. Se resalta la importancia de las intenciones
comunicativas y los usos reales del lenguaje que tienen los nifios, y busca no sélo
encauzarlos, sino tomarlos como punto de partida para mejorar todos los elementos que
componen su lengua, aprovechando las situaciones comunicativas que surjan de manera
natural y propiciar discusiones en clase en donde puedan opinar y proponer.

La propuesta finalmente pretende proporcionar a los maestros de aula regular de
primer ciclo actividades de desarrollo del lenguaje en sus cuatro modalidades:
escuchar, hablar, leer y escribir, en calidad de sugerencias para estructurar su propio
plan educativo, de acuerdo a su experiencia personal, a las necesidades e intereses de
sus alumnos y a los requerimientos de la escuela y de la comunidad.

Las limitaciones del presente estudio se dan por no ser precisamente del drea de
lenguaje. En la experiencia como maestra de apoyo he observado que es necesario dar
una mayor atencién a los nifios que presentan ne.e. en el lenguaje oral, ya que
dnicamente se cuenta con un terapista de lenguaje por unidad (cominmente psicélogos
de formacién) y debido a la cantidad de subgrupos que tiene que atender en las
diferentes escuelas primarias (10 en total), resultando en que los avances sean
minimos, no obstante, el maestro de apoyo tiene que dar respuesta a las necesidades
educativas que se presentan en las escuelas primarias donde se encuentra integrado.

Considero que el trabajo que presento es una propuesta porque espero que se
desarrolle, mejore y posiblemente solucione de alguna manera, los problemas a los que
nos enfrentamos en las escuelas primarias con las diversas necesidades de los alumnos.
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ACTIVIDADES:

Como ya se ha mencionado la competencia comunicativa se da en cuatro
dimensiones que interactdan y se retroalimentan entre si: escuchar, hablar, leer y
escribir, de ahf que se proponen actividades para cada una de ellas aunque para fines
del estudio se dedica el mayor peso al lenguaje a nivel oral (escuchar y hablar). Las
actividades propuestas estdn sustentadas desde la asignatura de espafiol del plan y
programas de primaria vigente.

Una actividad es una accidn especifica a realizar por un maestro. Es uno de los
pasos para lograr el objetivo; la articulacién de varias actividades conforman una
estrategia.

Para la dindmica de trabajo con estas actividades se hizo necesario tener una
simbologia, para las actividades: individuales, subgrupales y grupales.

Actividades Individuales.

Son aquellas en donde el nifio realizard una minima interaccién con
sus compafieros. El nifio interactuard con el maestro.

En ellas participaran varios nifios, intercambiando opiniones e
informaciones. El maestro estimulard la comunicacién, estard atento a lo
que dicen o hacen, preguntando y orientando la informacién necesaria
cuando los nifios asf lo requieran.

Las actividades serdn propuestas a todos los nifios del grupo, donde
el maestro cuidard que:

* Se de una comunicacién entre todos los nifios.

* Se propiciard que los nifios dialoguen dentro del grupo, narrando una
experiencia, un cuento o una cancién.

* Que expresen su punto de vista, de los temas que se estén abordando.
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"I LENGUAJE'Y EXPRESION ORAL (ESCUCHAR Y HABLAR)

.~ .Debido a las caracteristicas de los nifios que presentan necesidades en el lenguaje
-y expresién oral se hace necesario inicialmente trabajar ejercicios preparatorios, los
que tienen por objeto conseguir una mejora en la articulacién, para ello, se precisa una
serie de condiciones como una buena discriminacién auditiva, asi como agilidad
bucofacial. Posteriormente trabajar las habilidades de hablar y escuchar a fin me jorar
su competencia comunicativa.

' ACTIVIDADES DE ETERCICIOS PREPARATORIOS:

Ejercicios de discriminacién auditiva

El escuchar puede ejercitarse a través de la discriminacién auditiva. Es posible
que un nifio tenga buena agudeza auditiva y que, a pesar de todo, su discriminacién de
los sonidos ambientales, de los sonidos instrumentales o bien de los fonemas de su
lengua sean pobres. para este trabajo, también puede resultar sumamente Gtil una

cinta grabada con los sonidos producidos como: del propio cuerpo, del medio ambiente,

de la naturaleza e instrumentos musicales.

1. Comparacién de sonidos del medio ambiente.

;Q PRI Objetivos: Comparard los sonidos del medio ambiente, estableciendo

LAY DY) semejanzas y diferencias.
Materiales: Cinta grabada y ldminas: Ruidos y sonidos del medio ambiente.

Ldminas: de golpeo de una puerta, timbre de la puerta, ruido de platos, ruido de
cubiertos, campana del reloj, cucharilla de café revolviendo dentro de la taza, timbre
del teléfono, una llave abierta cayendo agua. Cuando se utiliza la cinta grabada con
nifios, es preferible preguntar ¢Son'iguales los sonidos? Asi podrdn contestar con un
"si” 0 un “no" justificando su'respuesta.

La maestra puede repetir: si; son iguales o no, no son iguales. Se puede trabajar por
campos semdnticos: ruidos y sonidos producidos con el propio cuerpo, ruidos y sonidos
de la naturaleza e instrumentos musicales. El maestro dice: iEscuchen todos con mucho
cuidadol. Vamos a ver qué también pueden oir. Fijense en estos dos sonidos (golpeo de
una puerta y el timbre de la puerta); ¢suena igual? Y asi con todas las ldminas.
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2. Identificacidn de sonidos significativos.
<) 2 S Objetivo: Discriminard-asociard la fuente sonora sefialando la imagen
oy FI¥5Y correspondiente, dando una respuesta verbal.

Materiales: Ldminas con campos semdnticos, cinta grabada, o/y ob jetos reales, como un
pollo, un perro, un gato, un pdjaro; campana, un reloj, tijeras, etc.

Una vez realizada la etapa de discriminar-asociar la fuente sonora sefialada por el nifio.
El maestro propone al nific una palabra o frase breve que alude a cada sonido. El nifio
escuchard y recurrird en primer término a decir el nombre del objeto repitiéndolo
varias veces. Podrd recurrir también a emitir una frase cuya estructura responda a la
forma primitiva:

1) Nombre-Sonido onomatopéyico propio del obJefo Ej.: En la lémina de campanas del
reloj, se podrd decir: el reloj hace tan... tan... g

2) Nombre-Verbo (accién). Ej.: En la I[dmina de hJeras que caen al suelo se podrd decir
tijeras, para cortar.

Una vez establecida la asociacién imagen-sonido, se solicitard del nifio unas respuestas:
¢qué es esto? (sefalando los dibujos), {cédmo hace el perro? y asi continuar con las
demds ldminas.

3. Clasificacién de los objetos sonoros

;Q Objetivo: El nifio determinard los sonldos clasnftcandolos por el campo
Y semdntico. :

Material: Hoja con ilustraciones maneJando Ios somdos corporales ambientales,
naturales e ms*l'rumenfales E :

€l nifio clasificard los obJefos sanoros de un campo Semanflco.
En una hoja de papel el nifio subraya, tacha o encierra en un circulo los dibujos
correspondlenfes a los msfrumen'ros que oyé, con un ldpiz de color.
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4. Reconocimiento de palabras que riman.

Objetivo: Reconocerd las palabras que rimen y las mencionard.
Material: Ilustraciones o recortes de revistas para ilustrar la rima.

El maestro hace que los nifios repitan cada vez un verso, al tiempo que muevan su
cuerpo, dia tras dia y después de repetir las rimas varias veces podrdn jugar con ellas.
Ej.. de algunas rimas:

Primera presentacién, la maestra dice y actia, los nifios repiten.

Este compré un huevito (muestran el mefique),
éste lo quebré (muestra el anular),

éste lo batié (el corazén),

éste lo hecho al comal (el indice)

iy éste pfearo bribén se lo comié! (el pulgar).

Segunda presentacién, la maestra dice:

Este compré un... :
Los nifios complefan ihuewfol il
Este lo... - L
Nifios: Iquebrdl

Ibatidl.

fecho al comall
Y este picaro bribén...
Nifios: i se lo comié!

5. Juegos para la memoria secuencial auditiva.

secuencias de sonidos hechos por la maestra o un nifio. Para que el nifia

P Objetivo: Reproducird -con palmadas e identificard y recordard
tenga una capacidad de andlisis y memoria auditiva.

Materiales: Tarjetas de frutas e instrumentos musicales como el tambor, guitarra,
tridngulo, piano. También se puede usar otro tipo de material como son las llaves, el
cuaderno, campana, monedero con monedas, o un ldpiz para golpear la mesa. ¢(Qué
soné?, los nifios en absoluto silencio identifican y recuerdan secuencias de sonidos
hechos por la maestra o de algin nifio.
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El nifio reproducird con paimadas el ritmo del nombre de las ldminas presentada.

Ej.. la maestra dice: fui al mercado, compré mango, pifia, pera, pldtano, fresay jicama...
sucesivamente se forma una cadena en la que cada alumno repite de memoria la serie
anterior, = : :

Ejercicios bucofaciales
Para facilitar la correcta articulacién es preciso ejercitar y agilizar previamente
los érganos que intervienen en la misma, ya que, aunque no exista defecto orgdnico

alguno, en muchos casos una articulacién inadecuada es debida a una falta de desarrollo
y habilidad motriz general que afecta también a los érganos bucofonadores.

1. Ejercicios Respiratorios.

Objetivo: Orientard al nifio a respirar adecuadamente.
Py  Aspectos a considerar:

1. Inspiracién nasal profunda y regular. Retener el aire por unos segundos y después la
inspiracidn, ya sea nasal o bucal.

2. Inspiracién nasal lenta. Retencién del aire. Espiracién nasal, lenta, completa.

Indicarle al nifio que expulse la mayor cantidad de aire posible.

Inspiracidn nasal rdpida. Retener el aire. Espiracién nasal, lenta.

. Inspiracidn nasal rdpida o lenta. Retencién del aire. Espiracién bucal, lenta o rdpida.

Inspiracién nasal lenta y completa. Retencién del aire. Espiracién a manera de soplo

lenta, pausada o rdpida.

6. Inspiracién lenta procurando elevar el abdemen, retencién del aire. Espiracién lenta

y pausada.

Inspiracion lenta y prolongada nasal y espiracién rdpida y pausada.

Inspiracién rdpida y espiracién bucal rdpida.

o s w

© N

2. Ejercicios de Soplo.

Objetivos: Ayudard al nifio a respirar adecuadamente. Tomar el aire siempre
PR por la nariz con la boca cerrada y expulsarlo por la boca.
i

Materiales: Una pluma de pollo, papelitos, pedacitos de algoddn, hacer pompas de jabén,
apagar un cerillo, la llama de una vela, popotes, globos, confeti, vasos, etc.
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. 1. Soplar sin inflar las mejillas, después infldndolas.
‘2. Soplar sobre una tira de papel, la cual se alejard poco a poco, para que de esta

forma se aumente la fuerza del soplo.

3. Hacer volar, por medio del soplo, trocitos de papel, plumas, algodén o algin otro
material ligero, puesto sobre una mesa.

4. Apagar varias velas o cerillos con un soplo, cada una.

5. Soplar sobre la flama de una vela, suavemente, sin apagaria.

6. Soplar con un popote sobre un vaso con agua para hacer burbujas.

7. Soplar con un popote sobre un vaso con confeti procurando que no se salga el

confeti del vaso (para regular la inspiracién).

8. Inflar globos, mover pelotas ligeras, hacer girar rehiletes, etc.

3. Ejercicios Linguales
?\ Objetivo: Llevard a cabo ejercicios de lengua, para darle mayor movilidad.
I
Sacar la lengua y volverla a meter, con movimientos repetitivos y rdpidos.
2. Llevar la punta de la lengua de una a otra comisura labial, con movimientos rdpidos.
3. Movimientos giratorios de la lengua, siguiendo el contorno de los labios, rdpide o
lentamente: primero en un sentido y luego en el contrario.

[

4. Doblar la lengua dentro de la boca hacia arriba, con ayuda de los incisivos
superiores. Luego, impulsarla hacia fuera, con fuerza.

5. Mover la lengua dentro de la boca, colocando la punta en una.y o'rra meJtlla, <
sucesivamente. :

6. Chasquear la lengua.

7. Movimientos giratorios de la lengua sobre la parte mfer a

 los;labios o'sobre los
dientes. L

4. Ejercicios Labiales.

?\ Objetivos: Llevard a cabo ejercicios de labios para darle mayor movilidad.

1. Fruncir y estirar los labios con errid. S

2. Sostener objetos pequefios sélo’con Ios labios (de acuerdo al grosor del objeto, pero
que sea siempre ligero).

3. Articular los fonemas vocdlicos, exagerando los movimientos de los labios.

4. Inflar las mejillas y qpretarlqs con las manos pausadamente, sin separar los labios.
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V7.
B
9.

. Inflar una de las mejillas y pasar el gire a la otra mejitla, de manera alternada.
. ‘Alargar los labios emitiendo el fonema vocdlico i, i, i.
‘Darles forma a los labios, redondeada emitiendo el fonema vocdlico o, 0, 0, 0. Decir

a-u, a-u.
Chasquear los labios con el sonido del beso.
Morderse el labio superior con los dientes inferiores y viceversa.

10. Fruncir los labios y llevarios de izquierda a derecha.

5. Ejercicios para el Paladar y Faringe.

Objetivo: Llevard a cabo ejercicios del paladar y faringe para darle mayor

P movilidad.

N —

PNO U AW

Decir "a-a-a" sosteniendo la boca abierta y pardndose al espejo.

. Abrir la boca, y sin usar la voz, subir el velo del paladar como si se fuera a decir la

" "

Q

. Bostezar tratando de que dure el mayor tiempo posible el bostezo.
. Bostezar diciendo al mismo tiempo cada una de las vocales en forma aislada.

Hacer gdrgaras (con agua y sin agua).
Chiflar (silbar).
Recitar canciones (mmmm-).
Ejercicios de succién:
a) Tomar liquidos con un popote.
b) Levantar diferentes objetos de diferentes tamafios, texturas y formas con
un popote.
¢) Pasar agua a algunos objetos de recipiente a otros, colocdndolo aumentando
cada vez mds distancia.

. Tomar el aire por la nariz y arrojarlo por la boca al mismo tiempo que se dice  /x/-

/k/,/f/, /p/,etc... (combinacién de la fuerte nasal con otra no nasal).

6. Ejercicios de Mejillas

- ) Objetivo: Para adquirir mejor movilidad se anima al nifio a hacer gestos con la
e nariz, a inflar las mejillas.

1.

2.

Inflar las mejillas bien redondas.
Inflar las mejillas derecha y después izquierda.
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3Inf lar 'Ids;"r'nderjijllds y ahora dejar escapar el aire.
4.7 Meter los labios vermillén hacia adentro de la boca e inflar las mejillas.
5. Decir p-p-p lo mds fuerte que pueda.

-SUGERENCIAS
: Cuando el nifio muestra cierta torpeza de movimientos linguales o no logra ubicar
con facilidad el lugar de articulacién, puede recurrirse a la utilizacién de una pequefia
espdtula gula lenguas, con el cual el especialista o el maestro podrd guiar, de manera
indirecta el movimiento necesario para la articulacién, ejerciendo una suave presién
sobre la lengua.

Los ejercicios de las actividades se repetirdn como minimo 5 veces y como maximo
10 veces.

INO ABUSES DE ESTOS EJERCICIOS!

Recuerda que el constante uso de ellos cansa al nifio y resta eficacia al provocar
rechazo.
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‘N NIVEL FONOLOGICO

EI desarrollo fonologlco sigue un proceso, el cual termina aproximadamente entre
los - tres y los cinco afios; cuando los nifios tienen la capacidad de producir
“correctamente todos los fonemas. Los primeros aspectos de! habla que distinguen y
~.producen los nifios son los aspectos suprasegmentales, es decir, la entonacién, la
“duracién y la intensidad de la voz, mediante éstas, los nifios pueden comprender
situaciones, y también pueden expresar sus necesidades o intereses.

Fonologia: La fonologia nacié en 1928, con ocasién del primer congreso
internacional de lingiiistas celebrados en la Haya. Es la rama de la lingiifstica que
estudia los sonidos del lenguaje desde un punto de vista funcional. Se opone asi a la
fonética, que los estudia desde un punto de vista puramente fisico.

Los fonemas son unidades sonoras minimas sin significado, pero con una funcién
diferenciadora. Son unidades distintivas. Un solo fonema puede formar un morfema
/a/, /y/ caracterizable a su vez como palabra.

Los fonemas pueden ser estudiados desde dos puntos de vista:

a) Segun sus caracteristicas fisiolégicas o acisticas.
b) Segtin sus funciones y relaciones.

En el primer caso_la ciencia que los estudia se llama fonética y es una ciencia
extralingiiistica. En ‘el,segundo, la ciencia recibe el nombre de fonologia y es una de las
grandes ramas de la lingii

Ia susfancna sonora del fonema, es decir el sonido desde
rflculafomos y auditivos. La fonologia se apoya en el estudio
lqs,grupos en fonemas, Ej.: beso, cambio, dedo, etc.

La fonética est
puntos de vista actsti
de los sonidos diversos®

1. Fonemas vocdlicos.

[ Objetivo: Comprenderd la posicién de los érganos para articular los fonemas
PO vocdlicos.

Materiales: Espejo, ilustraciones de los fonemas vocdlicos, hojas blancas o un cuaderno,
ldminas que ilustren el sonido de los fonemas.
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El maestro realizard varios ejercicios con el nifio, como los siguientes:
: 1. Indiéarlé‘ql nifio la posicién que los érganos deben tomar para la articulacién de /u/-
! /a/-/e/-/i/</o/.
' 2. Mostrarle frente al espejo, la forma en que se debe articular el fonema. Luego
hacer que el que el nifio trate de imitar el ejercicio. Repetir varias veces.
Articular el fonema sin voz, luego con voz. Si se considera necesario, colocar la
mano en el lugar de resonancia.
4, Hacer vocalizaciones en el fonema /u/. Las emisiones pueden ser cortas, pausadas o
largas. Se debe tomar en cuenta el mecanismo fonorespiratorio para esta actividad
: y si es necesario, realizar algunos ejercicios especificos para este fin.
: Para darle algunas pistas al nifio sobre la prolongacién de la vocal, se utilizan lineas
: cortas, largas o interrumpidas:
U Y] U_____
5. Hacer vocalizaciones fuertes o quedos, usando pistas:
VUuUuuUuuwU (VVVV[V uuuuy
6. Vocalizaciones uniendo el sonido /u / con otro fonema vocdlico:
Uas uwo ui ue au eu iu ou
Relacionar la vocal /u/ con unidades consondnticas. Se forman las sildbas directas
como: /mu /,/du/, /qu/, etc. Las consonantes que se utilicen no deberdn presentar
ninguna dlflculfad articulatoria para el nifio.
8. Articular. las silabas’ alar‘gando el fonema /u/. Se pueden usar pistas como en otros
- eJercwlos
Mu B (VI Ju
En los siguientes. eJermcuos se pueden usar hojas blancas o un cuaderno de dibujo,
. el cual se pueden registrar las actividades. Ademds podrdn servir para un repaso
“posterior,
Presentacién del fonema por medio de una kimina que ilustre el rostro de una
persona emitiendo el sonido /u/. El maestro articula el fonema y el nifio lo imita.
.i 10.En otra hoja, el maestro debe dibujar cinco letras U, cada una de un color
i

3

N

-9

diferente. Al hacerlo, el nific debe articular una a una las grafias. Luego en el
centro de la hoja se pega la imagen de algin objeto que su nombre inicia con este
fonema. -
11. Con su dedo indice el nifio repasa el contorno de cada letra, al mismo tiempo que
. articula el fonema.
 12.En la siguiente hoja, se dibuja una letra u grande, sobre la cual, el nifio puede pegar
diferentes materiales como: papel, sopa, confeti, etc. A la vez que articula
constantemente el fonema.
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13.Pegar varios recortes de figuras que empiecen con el sonido /u/, como: uno, ufa,
humo, uvas, etc. Abajo de cada ilustracién se vuelve a dibujar la grafia /u/.

14. Cuando el nifio logre pronunciar este fonema en inicial de palabra, se ejercita en
posicién media y final de silaba: puerta, azul, suelo, pulsera, burro, etc.

15.Por medio de palabras que contengan u, formar frases u oraciones. Repetir varias
veces.

e Mis pulseras son azules.

s Me gusta el agua de pina.

¢ Pedro u Olga.

e Mufiecas u osos.

2. Fonemas Consondnticos.

Objetivo: Producird la correcta realizacién sonora y articulatoria de los
PR fonemas consondnticos del sistema.

Materiales: Recortes o ilustraciones, hojas blancas y pinturas de colores.

El maestro trata de ejercitar a los rasgos distintivos que integran a los fonemas
consondnticos, procurando su correcta articulacién de manera aislada y relaciondndolos
con otras unidades fénicas superiores dentro de la cadena hablada.

Los problemas articulatorios que se presentan en cada nifio son muy variados y se
ubican en cualquier forma del sistema. Algunas veces, es uno solo el que se afecta, pero
es por lo comtin siempre un pequefio grupo de ellos los que suelen alterarse.

El logro de pequeiias metas, proporciona al nifio un sentimiento de seguridad en si
‘ mismo, lo cual, al paso del tiempo, le ayudard a superar poco a poco cada uno de sus
problemas. .

Como sabemos, cada fonema contiene un conjunto de rasgos que lo hacen ser dnico y
diferente a los demds. De ahi que, la rehabilitacién debe dirigirse de manera especial a
: cada nema uno a uno sin mezclarlo con otros, para de esta forma, lograr que el nifio
adecue su es uema de realizacién del mismo.

na secuencia de actividades para el fonema /s/y /r/. Estas fonemas son
ue{ con mayor frecuencia se encuentran alterados en el habla infantil,
ademas de presenfurse muy frecuentemente dentro de la cadena habiada.

"Se present
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Esta secuencia puede ser adaptada a la correccién de otros fonemas, pero siempre se
debe tomar en cuenta las caracteristicas que los conforman y a partir de ello,
maodificar o ampliar cada una de las actividades que se sugieren.

1. Indicarle la posicién de los érganos para ka articulacién de /s/y /r/.

2. Trabajo frente al espejo. Indicarle al nifio el lugar y modo de articulacién.

3. Hacerle percibir al nifio el modo en que el aire sale de la cavidad bucal, colocando su
mano a la boca del maestro, luego él tratard de imitar el ejercicio.

4. Mecanizacién del sonido por medio de onomatopeyas. En una hoja del cuaderno se
dibuja o pega el recorte de algtin animal u objeto que imita este sonido. Se le hace
notar al nifio la continuidad del sonido por medio de lineas, luego con su dedo
repasard varias veces l linea a la vez que articula /s/ y /r/.

5. Vocalizaciones cortas y largas del sonido /s/y /r/.

6. Pegar una ldmina de un rostro emitiendo el fonema /s/ y /r/. El maestro articula el
fonema y el nifio lo imita. Luego el maestro escribe cinco letras s y r, cada una de
un color diferente, a la vez, el nifio articula cada una de ellas. Después se repasa el
contorno de la letra con el dedo y se vuelve a emitir el sonido /s/ y /r/.

7. En la siguiente hoja se dibuja una letra s y r grande, en la cual el nifio pegard
diferentes materiales (sopa, papel, etc.) en su contorno a la vez que sigue
articulando el fonema.

*B. ‘Enlazar el fonema a las vocales prolongando el sonido /r/ - /s/, se inicia con /a/,

" luego 70/, /u/, /e/, /i/, en pasos posteriores. La consonante y la vocal se trazan con

un color diferente, lo cual permite al nifio hacer la diferencia entre un sonido y otro.

i+ Las pistas de prolongacién del sonido se van acortando hasta llegar al enlace
sildbico.

3. Agrupaciones Sildbicas.

) PR Objetivo: Integrard elementos fénicos del sistema dentro de las
P 9}3 diferentes agrupaciones sildbicas de la cadena hablada.

Materiales: Hojas blancas, recortes de dibujos de las silabas que se utilizaran para
este ejercicio.

Para iniciar las actividades de unidades sildbicas, es necesario que el nifio articule
adecuadamente cada fonema de manera aislada. Solo de esta forma, se podrd asegurar
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un buen avance en la articulacién de los fonemas, no sélo de la silaba, sino de unidades
- superiores.

. El trabajo se debe iniciar, en primer lugar, con las silabas mds sencillas como las
abiertas o cerradas. De ahi se continuard con las que representan mayor dificultad
para el nifio Bfrecuentemente son los grupos homosildbicos y heterosildbicos). Se debe
tratar que las silabas se agrupen en palabras cortas, para asi ayudar a la reafirmacién
articulatoria de las mismas.

Silaba abierta y cerrada:

1. Repaso de articulacién de los fonemas de la silaba de manera aislada. Se le
presentan silabas diferentes.

2, Formar silabas sin sentido. Pronunciarlas varias veces, para ejercitar la movilidad
lingual, labial o velar.

3. Formar palabras con dos o tres silabas que el maestro elija.

4. La silabas que se presentan en los ejercicios horizontales, se pueden pronunciar
varias veces en linea horizontal o vertical. El ejercicio se puede ampliar con palabras
que contengan mayor cantidad de silabas, en este caso, si no es necesario, se puede
omitir la silaba de apoyo y sélo trabajar las pertenecientes a las palabra.

5. En la ejercitacién de silabas cerradas, pueden elegirse palabras monosildbicas
como: mar, dos, pez, pan, etc. El trabajo se realizard de igual forma que el e jemplo
anterior, sélo que habrd una variante:

Se presentan la sflabas abiertas ddndoles apoyo con otras vocales. En un segundo
paso se regresa a la primera silaba cerrdndola con otra consonante y asi completar
la ejercitacién:

dos dos dos pan pan pan

des des des pon pon pon

dis dis dis pun pun pun
dos 2 pan

Semiconsonantes y vocales:

1. Repaso especifico en la articulacién de fonemas vocdlicos.
2. Vocalizaciones largas y cortas.

a <] u i e
3. Enlazar las vocales en diferentes combinaciones:
ea au iu ia ou ei
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4. Articular en especial diptongos:
ae e ue io ao ie

5. Ejercicios sildbicos. Usar de preferencia palabras cortas. La presentacién de los
fonemas también se hace en forma horizontal y se usan colores diferentes. La vocal
que representa al nlcleo sildbico, siempre se conserva en todas las lineas, sélo la
vocal que la acompafia se cambia, procurando que esta forme diptongo con la
anterior. Las otras silabas de la palabra que se trabaje se presentaran igual que en
otras ocasiones.

rei rei rei mie! miel miel
reo reo reo muel muel muel
na na na miel
nu nu nu
reina

Grupos consondnticos:

. Tratar de articular lentamente cada fonema, a manera de unir uno con otro.
. Articular la combinacién sildbica lentamente, pr, Id.
. Alargar los fonemas, de manera que después se unan:
t-r-r-r t-r-r-t-r-r tree-tere-trer
4, Unir_la pronunciacién de las consonantes con cada una de las vocales, alargando un
poco el fonema intermedio.

wn =

trrr, o trrr a trrr e trer u.
5. Acortar poco a poco el fonema intermedio, hasta lograr la unién sildbica.
tro tre tru tri tra

6. Cuando no se logra articular un grupo homosildbico, puede intercalarse una vocal
entre ambas consonantes y pronunciarla rdpidamente hasta eliminar la vocal que se
agregé:
paraparaparapara paraparapara pra para
Se puede hacer lo mismo con las vocales restantes.
7. Unir la silaba a otras diferentes para formar palabras:
tra__po pri__sa cla__vo
8. Repetir palabras que contengan grupos heterosildbicos como:
asma, pasto, carlos, el nifio, e| cielo, etc.
9. Utilizar los diferentes grupos sildbicos en frases u oraciones. Se pueden usar
pequefios dibujos para ilustrar.
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Silabas compuestas:

Para iniciar el trabajo con las silabas compuestas debemos estar seguros de que el
nifio articule cada fonema aislado en forma correcta.

Se recomienda para trabajar las actividades que se coloquen el profesor y el nifio
frente a un espejo haciéndole observar la articulacién de cada fonema. Ejemplos: pl, bl,

fl, cl, gl. t, pr, br, fr, cr, gr, tr y dr.

Articulacién de /pl/

El fonema /p/ es dado por la separacién de los labios y la consonante /I/ por la
posicidn de la punta de la lengua sobre la protuberancia alveolar de los incisivos
superiores.

Hacer la articulacién del fonema /1/, y sin dejar de hacerlo, sin mover la lengua de
su posicién“llevar los labios a la posicién de la /p/ haciéndole pronunciar los dos
fonemas al.mismo tiempo.

- Para que la eje citacién sea agradable para el nifio, se pegardn recortes o relieves,
: como Io mdxque la maestra.

Se Suglere la siguientes palabras para las ilustraciones.

: :,x'planfas ‘ pleito plomero
- plato pluma plomo
plata plumero plancha

Articulacién de /bl/

El fonema /b/ es dado por la separacidn de los labios y la consonante /1/ por la
posicidn, de la punta de la lengua sobre la protuberancia alveolar de los incisivos

superiores.
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Hacer. articular.la /17, y sin dejar de hacerlo, sin mover la lengua de su posicién
levar. los labios a la posicién de la /b/, haciéndole pronunciar los dos fonemas al mismo
tiempo. R

] bl | bl
I bl | bl
Repetir articulando correctamente.
bala bala bla
bele bele ble

Se pegardn recortes en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes palabras
para las ilustraciones:

blanco mueble bloque
tabla blusa diablo
blanquillo pueblo roble

Articulacién de /f1/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones:

flauta flor fleco
flan florero flecha
flama flaco flora

Articulacién de /cl/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
pakibras para las ilustraciones.

clavel clara ancla
clarin claro clase
clavados closet Clotilde
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" Articulacién de /gl/
_'Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
sflabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.

globo gladiador igld
gladiola glorieta iglesia
glotén renglén Gloria

Articulacién de /t1/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.

atleta Atlante
Tlanepantla Atldntico

Tlapaleria tlacuache

Articulacién de /pr/

Realizar los: ejercicios que ‘se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

‘ad presa
‘prensa _ no princesa
‘premio . primavera - principe

Articulacién de /br/
Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).
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Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.

cabra brillante libro
brazo bracero bruja
cebra cobre Braulio

Articulacién de /fr/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
sflabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.
fresa

franela frutero
frio frente fruta
frijol refresco fresno

Articulacién de /gr/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacidn de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.

granjero grasa gria
granja grano gris
tigre gruta grapa

Articulacién de /dr/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
silabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.
dragén

cuadra
piedra

ladra
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cuadro " drdecula

Articulacién de /tr/

Realizar los ejercicios que se mencionan al inicio de cada articulacién de las
sflabas trabadas (hacer articular correctamente los dos fonemas).

Se pegardn recortes o relieves en el cuaderno del nifio. Se sugieren las siguientes
palabras para las ilustraciones.

tren metro trenza
tractor tres traje
trigo trineo trailer

4. Oposiciones Fonolégicas.
Q % S Objetivo: Manejard los rasgos distintivos que integran a los fonemas
¥ . . P
LWy PTYSY del sistema por medio de las oposiciones que entre ellos se establecen.
Maestro: Antes de iniciar las actividades con oposiciones se debe tratar que el fonema
en estudio, casi sea dominado en su articulacién por el nifio. El manejo de diversas
actividades en las cuales se incluyan fonemas en oposicidn, servirdn en gran medida, a la
mecanizacién del sonido alterado, ya que, al relacionarse con otros fonemas de rasgos

similares, ayudard a la fijacién del esquema articulatorio propio, sin confundirse con
otros. El maestro tomard en cuenta esta secuencia de pasos:

1. Pronunciar los fonemas frente al espejo haciendo notar las semejanzas o
diferencias que existe entre ellos.

2. Buscar palabras que inicien con los fonemas en oposicién:

VLY. VA 'Y pala - tuna - casa
3. Pronuncaar nombres de figuras que se le muestren, procurando que tengan los
for mas en oposicién.
":Repetir palabras que contengan un grupo en oposicién, de 2, 3 a 4 palabras
consecuhvas por repehc:on segtlin las necesidades del nifio.
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5. Presentarle varios dibujos o ilustraciones donde el fonema inicial de sus nombres
esté en oposicién. Cuando el maestro le pida identificar alguna figura con un fonema
determinado, el nifio al encontrarla, pronunciard su nombre y tachard o sefialard la
figura.

6. De entre varias figuras, buscar las que empiecen con la silaba que se le indique, al
encontrarla pronunciard su nombre.

5. Suprasegmentales

Objetivo: Lograr una adecuada expresién verbal que contenga las
cualidades suprasegmentales necesarias para su realizacién.

El habla necesita en gran medida de los elementos suprasegmentales para ser recibida
gratamente por el oido o para resaitar una frase de importancia. Las diferentes
modulaciones que realizamos al hablar nos proporcionan una expresién verbal mds clara,
y en cierta medida, mds agradable para aquellos que nos escuchan.

De ahi la importancia de estimular estos elementos fénicos ya que en ausencia de
algunos de ellos, el habla se realiza muy mondtona, desagradable y muchas veces
imprescindible, debido a las desfiguraciones que sufren los sonidos fénicos durante la
expresién oral.

La ejercitacion de los suprasegmentos se debe reafirmar, en todo momento, por medio
-de conversaciones, descripciones, narraciones, etc., es decir, todo aquello que facilite
la libre expresién verbal del nifio.

Acento:

1. Hacerle percibir al nifio la diferencia entre un sonido fuerte y uno débil, por medio
de palmadas, instrumentos, movimientos corporales, ete.

2. Relacionar el sonido fuerte y el débil con una linea. Al escuchar el sonido ya sea

fuerte o débil, deberd trazar la linea correspondiente en una hoja: an

Hacer “dictados” de sonidos fuertes y débiles. El nifio deberd representarlos con las

lineas.

‘4, Lectura de sonidos, en base a las lineas (el maestro puede poner diferentes

patrones por medio de palmadas, instrumentos u objetos).

Pronunciar palabras dando una palmada por cada una de sus silabas, haciendo énfasis

en las silabas acentuada, con un golpe mds fuerte.

o
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6.

Pronunciar nombres de objetos que se le presenten por medio de palmadas. Cada
silaba se presenta con una ficha, la silaba acentuada con una ficha de color
diferente a las demds para hacer notar el cambio de intensidad.

Repetir palabras que tengan su acento en diferente posicién dentro de la palabra:
agudas, graves, esdrijulas, etc. Con el apoyo de palmadas o fichas.

. si se utilizan palabras escritas deben usar las rayas o lineas curvas para marcar la

intensidad de la silaba. Estas se colocardn debajo de cada silaba de la palabra

escrita,
Adiés dame misica pérate avién

. Jugar a cambiar el acento de las silabas de una palabra. Este se coloca en cualquier

otra silaba y entonces se palmea de acuerdo al lugar donde se encuentre en la
palabra.

Entonacidn:

1. Vocalizaciones haciendo ascensos o descensos de voz. Estas se representan con
letras grandes o pequefias.

2. Vocalizar aumentando o disminuyendo poco a poco la intensidad de la emisién.
Oooo vuuuvuy

3. Represéntar por medio de una flecha, la manera en que se debe hacer la emisién de
la vocal de acuerdo a la intensidad de voz.

4. Trabajar con expresiones cortas en las cuales pueda hacerse una determinada
entonacién, Estas expresiones pueden ser exclamativas o interrogativas:
iAay! iUyl ¢Eh? ¢Cémo?

5. Pronunciar palabras haciendo diferentes entonaciones de voz: con tristeza, enojo,
llorando , suspirando, etc.

Cantidad:

1. Diferenciar un sonido largo de un corto, con instrumentos.

2. Representar la duracidn del sonido por medio de lineas cortas o largas:

3. Vocalizaciones de acuerdo a las pautas que se le marquen con lineas ya sean cortas o
largas:
s
e

4. Pronunciar palab a arhculando cada uno de sus fonemas de manera aislada, luego
se pronuncnan< :

5. Decir los nombres de obJefos o figuras que se le muestran, articulando uno a uno de

sus fonemas. Como apoyo se puede dar una palmada por fonema.
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t-a-z-a’ g-a-t-o

Variar el ejercicio con palabras que representen mayor dificultad en su articulacién.

El ejercicio se realiza con ayuda del maestro:

t-r-a-n-s-p-o-r-t-e

7. Separa palabras por silabas y repetirlas de manera aislada o continua:
pa-ti-to man - za -na

8. Pronunciar palabras, frases u oraciones llevando de modo pausado. Por cada golpe o
palmada se debe pronunciar. Si no es posible, este ejercicio se puede realizar con un
metrénomo.

9. Pronunciar lenta, rdpida o pausadamente una serie de palabras o una oracidn.

10.Ejercitar la realizacién de los fonemas dentro de trabalenguas, arrullos,
adivinanzas, etc.

o

Pausas:

1. Sonar instrumentos marcando algunas pausas. El nifio realiza el ejercicio junto con
el maestro.

2. Sonar un instrumento mientras que el nifio representa el sonido con lineas sinuosas.
Al interrumpir el sonido, el nifio debe parar en su ejercicio.

3. Presentarie al nifio un patrén de fichas, en la cual deberd palmear cada vez que haya
una. Las separaciones entre las fichas se marcardn como pausas.

4. Por cada ficha, articular un fonema respetando también las pausas. El ejercicio se
hace a la par con el maestro.

5. Pronunciar palabras separdndolas en silabas. Ahora cada ficha representard una
unidad sildbica.

O ca O ba O llo

o:
1. Imitar pequefios ritmos con palmadas, chasquidos, con los pies ete.
2. Inventar una secuencia ritmica de sonidos.

3. Reproducir pequefios ritmos con instrumentos.

4,

5.

o)
3

it

Escuchar un pequefio ritmo y representarlo por medio de circulos o rayas.
Imitar un patrén ritmico representando por circulos con palmadas o instrumentos.
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6. Variantes Combinatorias.

Q & Objetivo: estudiar las realizaciones fénicas de los sonidos /b/, /d/,
LS . . .

PNY [EY58 /g/. /n/, /I/ y vocales, al encontrarse en diferentes combinaciones

dentro de los grupos fénicos.

Las variantes combinatorias son las realizaciones que presentan los fonemas al
encontrarse en determinados contextos fénicos. La realizacién propia de los sonidos /b
-d - g/, /s - n -|/ y vocales se modifican de acuerdo a los sonidos vecinos: /b -~ d - g/
pueden realizarse como fricativos, /s - n - |/ se dentalizan y las vocales se nasalizan.

Este fenémeno sélo ocurre en estos fonemas del sistema, por lo que el especialista
debe conocer este tipo de variantes que hasta cierto punto son normales en
realizacién del sonido fonético. Todo ello nos ayudard a obtener nuevos marcos de
referencia sobre las caracteristicas del habla del nifio.

Es indispensable tomar en cuenta que al trabajar con las variantes combinatorias de los
fonemas, estos deberdn ser realizados por el nifioc con una correcta articulacién.

1.

Repetir palabras donde se presentan estas variantes.

caldo - conde - cabeza -beso - pantalén

De manera especifica se pueden repetir palabras donde intervengan las variantes de
los fonemas /b -.d =g/, /n - s - I/ o vocales.

Hacer una frase u oracién de acuerdo a la figura que se le muestra.

Completar palabras. Se le dejan los dibujos al nifio, se pronuncia la primera silaba
del nombre de la figura, el nifio completa la palabra, k pronuncia correctamente y
sefia la el dibujo.

Loteria. Se hacen dos o tres tarjetas que contengan varias figuras. Estas deberdn
tener en su nombre las variantes en estudio. En un principio el maestro dice el
nombre de las figuras, después el nifio dirige el juego.
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ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LENGUAJE Y EXPRESION ORAL (HABLAR Y
ESCUCHAR)

Rimas y aliteraciones.

Juegos verbales con palabras que riman o con palabras que comienzan con e! mismo
sonido (aliteraciones). Su prdctica favorece el desarrollo de la discriminacién auditiva y
de la conciencia fonolégica, habilidades importantes para el aprendizaje de la lectura y
para los aspectos ortogrdficos de la escritura.

¢ “Veo - veo"

w‘gg Este juego consta de los siguientes pasos:
335 -El animador (el maestro o un alumno) piensa en un objeto del aula y dice:

Animador:  -Veo-veo.

Nifios: -CQué ves?
Animador:  -Una cosa.
Nifios: .~ -¢Un objeto que empieza con el sonido “p*.

Los nifios deben decir nombres de objetos que se encuentren en el aula y que comiencen
con ese sonido, hasta descubrirlo.

» Sonidos y lugares

Proponer palabras que empiecen con un sonido dado y que se encuentren en
6@ diferentes lugares. Por ejemplo, "estoy pensando en una cosa que empieza con
el sonido... y que se encuentra en la casa (o en la escuela, o en el cine, o en la
oficina, etc.”. También se puede realizar estos juegos con el sonido final de las
palabras.

e Presentaciones

Pida a los nifios que se presenten ante sus companeros, rimando sus nombres:
Ji44 - Me llamo Rosa y soy primorosa.
- Me ilamo Pedro y soy del puerto.
- Me llamo Herndn y subi un voledn,
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Dé tres ejemplos como los anteriores y espere que los alumnos la descubran. Luego
continde el juego aceptando cualquier complementacién de la oracién, a condicién de
que rime con el nombre del nifia.

Teatro

T Se espera que los alumnos utilicen formas adecuadas de expresién oral,
BQG atendiendo a situaciones comunicativas diversas.

El maestro propone a los nifios organizar una sesién de teatro para una fecha posterior;
para elio les recomienda organizarse en equipos y se les pide sugerencias para trabajar.
Los temas de dramatizaciones se toman de la vida cotidiana, como por Ej. una escena
familiar con didlogos entre padres e hijos, esposos o hermanos; una escena en alguna
oficina publica, con didlogos entre compafieros, entre empleados y el gerente, o
empleados y el pliblico; una escena escolar con didlogos entre nifios en el recreo, nifios y
maestro, o cualquier otra situacién que favorezca el didlogo.

Cada equipo organiza anticipa el material para su dramatizacion, asi como la situacién
que presentard el grupo. En la fecha sefialada, cada uno de los equipos presenta su
dramatizacién. Al término de las mismas el maestro pregunta al grupo:

"¢Qué les parecié el trabajo de los diferentes equipos? ¢Alguno de sus compafieros no
representé adecuadamente su papel? ¢Por qué creen que no estuvo bien? ¢Utilizamos
siempre la misma forma de expresion para dirigirnos a diferentes personas y en
cualquier situacién?”

Después de este didlogo con los nifios se llega a la conclusién de que las formas
lingiiisticas son distintas en funcién de las situaciones e intenciones comunicativas.
Esta actividad se realizard respetando la iniciativa de los nifios, pero en fecha
posterior podrd hacerse atendiendo a las orientaciones del maestro, que favorecerd la
utilizacién de dlfer‘enfes situaciones e intenciones comunicativas.




ESCRITURA Y LECTURA

La ensefianza de la lecto-escritura es una de las tareas mds importantes de la
escuela; ésta se ha convertido en el espacio privilegiado para el aprendizaje y para la
comunicacién. En primer ciclo de la escuela primaria se pretende que los nifios
adgquieran la convencionalidad de la lecto-escritura; sin embargo encontramos nifios con
ne.e. que se encuentran recursando el segundo grado que atln no alcanzan el nivel
alfabético; como es el caso de dos alumnos en este estudio, donde ambos se ubican en
palabra escrita en un nivel sildbico-alfabético (en ocasiones utilizan una grafia para
representar una silaba y otras veces hacen relacién grafia-fonema) por tanto, es
necesario, proponer actividades que ayuden a este tipo de alumnos a consolidar el nivel
alfabético, que es cuando el nifio descubre la correspondencia entre sonidos y letras.
Asi, paso a paso, pensando, tomando conciencia de los sonidos correspondientes del
habla, los nifios llegan a conocer el principio alfabético de nuestro sistema de escritura:
Cada sonido esta representado por una letra: no obstante, también se dan sugerencias
de actividades para el nivel alfabético.

Como ya se menciono con anterioridad, por los resuitados obtenidos en este
estudio, los maestros no saben como trabajar con nifios que presentan n.e.e., por lo
cual, se consideré actividades para hablar y escuchar; sin embargo, no se le resta
importancia a la escritura y a la lectura, por ello sélo se le brindan al maestro algunas
estrategias que podria poner en prdctica con sus alumnos que presenten n.e.e. para
desarrollar las competencias comunicativas.

ACTIVIDADES DE ESCRITURA:
_Propésitos:

: e . Propiciar que el nifio corrija los desaciertos de correspondencia grafia-fonema, en

“textos elaborados con la finalidad de que sean funcionales y significativos y no
mediante ejercicios mecdnicos.

s Permitirle poner en prdctica sus propias hipétesis para la construccién de la

escritura, mediante juegos y conversaciones grupales.

e Considerar los desaciertos como parte del proceso dindmico que le permite al nifio
adquirir conocimientos especificos sobre la construccién de la escritura,
proporciondndole apoyo sin sanciones y sin una direccién excesiva.

Algunas de las actividades que podrian utilizarse son las siguientes:
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El Ahorcado

Esta actividad se basa en el juego tradicional de “El ahorcado”, intervienen dos
personas, uno de los jugadores piensa una palabra (Ej. Barril) y escribe la
Ultima letra de ella, para cada una de las letras restantes traza una raya.

El otro jugador deberd adivinar de que palabra se trata. Para ello, dice una letra
cualquiera (Ej. r). Si la palabra lleva esa letra, el primer jugador anota todas las letras
r que ella contenga.

f-rr---rr-|
Si la palabra no incluye la letra mencionada, dibuja “la horca”

El jugador que debe adivinar sigue mencionando letras, cada vez que nombre una letra
equivocada, el que propuso la palabra va afiadiende un elemento para formar al
“ahorcado™: cabeza, ojos, boca, etc., hasta completar todo el cuerpo. Las letras
equivocadas se van anotando a parte, conforme se nombran, para evitar que sean
repetidas.

Si el "ahorcado” se completa y la pakbra no ha sido adivinada, el jugador que la propuso
dibuja una cuerda alrededor del cuello y lo "ahorca®.

Traba jan con silabas comple jas:

Se reparten tarjetas donde hay escritas palabras con silabas complejas; por
ejemplo:

Cresta
Brisa
Platillo
Triciclo

"Las palabras que el nifio no conozca, las buscan en el diccionario. Luego construyen
... enunciados con cada una de las que aparecen en la lista.
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Adivinen équé es?

Se presentan a los alumnos una palabra, de la cual se muestra solo la primera
@g‘lg letra, dando su sonido. Ej. Adivinen que serd una cosa que sirve para guardar
——= propay empieza con i, haciendo el sonido correspondiente para que anticipen el
resto de la palabra.

Otras veces se puede ocultar la parte inicial de la palabra para que el alumno
anticipe viendo el final.

Convencionalidad de la “rr”

El maestro escribe pares de palabras del tipo de :

Pregunta, por ejemplo: lera aqun lo mlsmo ue’ aca” (caro - carro) dpor qué no
dird lo mismo? ¢Qué dice aquf (caro) Y aca (car'ro)’ RRIBE :

Banco de letras

5§$’Q Material: papel, ldpiz, letras méviles fichas de colores a las que se les asigna un
94 valor determinado antes de iniciar con la actividad.

Se entregan a cada jugados 10 letras al azar, se informa que al construir cada palabra
se obtienen tantos puntos como nimero de silabas tenga ésta y que no se toman en
cuenta aquelias palabras a las que les falten o sobren letras, tenga mal escrita una
silaba, etc. Se tienen que construir las palabras con las 10 letras asignadas, solo hay
oportunidad de hacer dos cambios de letras, solicitdndolas al banco. Puesto que no es
valido repetir palabras construidas, uno de los jugadores lleva a demds, el registro de
las palabras construidas para vigilar que no se repitan. Cuando cada quien ha armado su
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palabra, esta es revisada por los demds jugadores y dependiendo del nimero de
sflabas que contenga, el banco paga las fichas de colores

Complementaciones:

Estimule a sus alumnos a realizar complementaciones de frases que les sirvan de punto
de partida para crear pequefias oraciones o composiciones originales breves, a través
de presentar ejemplos como los siguientes:

- Siyo tuvieraalas ...
- Undia...
- Mimamd...

ACTIVIDADES PARA LA LECTURA.

Proposnos.

. Permlflr descubnr a los nifios la utilidad y funcién de la lectura y los beneficios que

' se pueden obtener de ella, tanto en el dmbito escolar como fuera de él. Esto, con el
fin de despertar su interés hacia dicha tarea.

o Permitirle al nifio interactuar con el texto para llegar a la comprensién de lo escrito,

“'a'la construccién de significados.

*  Infundir confianza en si mismos a todos aquellos nifios que manifiesten dificultad
para leer, llevdndolos a descubrir que son capaces, ocasionalmente, de leer con
cierta fluidez.

Algunas actividades que ayudan a la comprensién de lectura son las siguientes:
Prediccidn

El nifio debe percatarse de predecir algunos contenidos del texto que se lee a partir
de:

- Informacién previa obtenida del mismo texto.

- Caracteristicas del portador, encabezados o ilustraciones de texto.

- Conocimiento previo del tema o material en cuestidn.
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Periddicos y Revistas:

Se muestra ambos materiales a los nifios y se establece con ellos un didlogo,
344 cuestionando la utilidad y funcién de esos portadores de texto con preguntas
como:

"¢para qué sirve?”, "¢qué tipo de informacién obtenemos de €12

Posteriormente, puede pedirseles que infieran ~a partir de encabezados, fotografias o
letreros al pie de éstas- la clase de informacién que traerd el articulo que los
acompatia. Por ejemplo:

"¢Si este encabezado dice “x” sobre que creen que trate el articulo?”

Es conveniente hacerles ver las diferentes secciones que conforman al portador de
texto, como la forma de reconocer cada una con el fin de que puedan buscar y
encontrar fdcilmente informacién especifica cuando la requieran.

Cuentos:

2% El maestro muestra a los nifios un cuento, se habla sobre el titulo y el autor y
(IS4 se les invita a predecir el contenido a partir del titulo y de la ilustracién en la
portada (cuando el material se presenta con su portador).

Posteriormente, lee en voz alta el cuento y se detiene en determinados momentos a
preguntar:

“¢équé creen que va a pasar?” y "épor qué creen que suceda?”
Y

Es importante- hacerles ver que todos los aspectos en los que pueden basar sus
predicciones: contenido previo, ilustraciones, expectativas propias, etc. Cuando los han
externado_sus opiniones, el coordinador continua la lectura para que ellos confirmen
sus predicciones.
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Anticipacion

El nifio debe descubrir que al leer es posible obtener informacién ain cuando falten
palabras y que es posible anticiparlas basdndose en el contexto.

a) Anticipacién de palabras omitidas dentro de un texto significativo ya sea sélo de
sustantivos, de conjunciones o de varias categorias gramaticales.

Se entrega a cada nifio una copia de texto y se platica brevemente sobre su
334 contenido. Se les informa que la narracién estd incompleta y que faltan algunas
palabras Bse aclara su categoria gramatical, segiin el caso). Posteriormente se les pide
leer en silencio y escribir las palabras que vayan bien con la historia, si logran
adivinarlas.

Al terminar, el maestro lee en voz alta, deteniéndose en los espacios blancos para
escuchar las respuestas de los nifios y discutir entre todos, la adecuacién de las
anticipaciones y las razones de la adecuacién o inadecuacidn.

b) Anticipacién de palabras de un mismo campo semdntico a partir de algunas letras o
silabas.

Sopa de letras:

PR A todos los nifios se le informa sobre las caracteristicas de la actividad y se
353y les invita a realizarla. Si tiene dificultad para encontrar las palabras, puede
sugerirse buscar la letra inicial palabra en cuestién y ver si su prolongacién, en
cualquiera de los sentidos especificados, da la palabra que interesa. Al terminar, se
platica un poco preguntando a los nifios si en su entorno han visto letreros con esas
caracteristicas de orientacién. De ser asi deben decir de cudles letreros se trata.

Plato Sildbico:

Se entrega una hoja a cada nifio y se pide leer las instrucciones que parecen en
:$44 la parte inferior. Las instrucciones dicen “con las silabas que contienen los
platos, forma para cada uno'de ellos, tres palabras que tengan que ver entre siy
escribelas en sus respectivos renglones”. Si con estas instrucciones resulta complejo

91



para los nifios resolver la tarea, se les puede informar sobre el campo semdntico de
cada plato. Por ejemplo: “"en este plato hay tres palabras que tienen que ver con
nombres de medios de transparte”.

¢) Anticipacién de palabras a partir de las consonantes que las conforman:

60 semdntico ( Ej. Estados de la Reptblica, nombres de animales, etc.). Se les

informa sobre la ausencia de vocales y el campo semdntico al cual pertenecen

las palabras. Después se pide a los nifios que procuren adivinar el mayor niimeros de

palabras posibles y que anoten las vocales correspondientes. Una vez terminada esta
actividad se revisan y discuten las respuestas.

Se les entrega una hoja impresa de una lista de palabras de un mismo campo

d) Anticipacién de palabras a partir de la definicién o descripcién de sus referentes:

5&‘8‘ Se reparte a cada nifio una copia de un crucigrama o una hoja en blanco para
ecs anotar sus respuestas acerca de las adivinanzas populares que previamente se
les repartié en una copia. Posteriormente, ya sea con lectura hecha por el
maestro o realizada en turnos por los nifios, se leen las consignas o textos de las
adivinanzas, para que cada uno anote la respuesta que considere adecuada.

Para el crucigrama, la respuesta debe cefirse al nimero limitado de espacios
disponibles para las letras, asi como la utilidad de estas letras para formar otras
palabras. Es importante insistir por lo tanto, en la confirmacién de las anticipaciones y
en la correccién de éstas cuando no sean pertinentes.

En las adivinanzas es importante confrontar al final todas las respuestas y discutir en
el grupo, las razones de su adecuacidén o inadecuacién.
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EVALUACION

Uno de los elementos esenciales de los procesos de ensefianza y aprendizaje es la
evaluacién. Esta se concibe como el medio por el cual maestros y alumnos toman
conciencia de los avances y las dificultades que se presentan durante el trabajo con los
contenidos de la asignatura.?’

La evaluacién es una actividad permanente del maestro asi como del alumno, quien
requiere percatarse de lo que aprendié y de aquello que no ha logrado apropiarse, para
buscar, junto con el maestro, las mejores formas de conseguir el aprendizajje.

El propédsito general de las actividades que aqui se proponen, es que los nifios
tengan habilidades de comunicarse. Por ello, antes de evaluar los resultados de estas
actividades, considero necesario las siguientes preguntas:

e <¢Cémo trabajan los nifios en grupo?

e (Se comunican entre si?

e (Se expresan mds y mejor, o menos y peor que antes?

* {Leen mds y mejor 0 menos y peor?

e (Escriben mds y mejor o menos y peor?

e (Qué escriben, qué inventan, qué dibujan? (Escriben, inventan, dibujan?
e (Estdn alegres o tristes, animados o aburridos?

La actividades propuestas en la planeacién para las primeras semanas de clases,
orientadas a conocer las condiciones en que los nifios inician su escolaridad, constituyen
el primer instrumento de evaluacién indispensable para organizar la labor docente.

La evaluacidn continua del avance de los alumnos incluye la recoleccién de los
trabajos realizados en clase. Es importante recolectar reguiarmente los trabajos de
cada nifio en una carpeta, para contar con datos que permitan que permitan observar su
avance. De este modo se podrd planear el trabajo en funcién de las necesidades que se
identifiquen.

El andlisis de los trabajos de las carpetas lo puede realizar el maestro de manera
individual, conjuntamente con los padres de familia, con otros maestros, con los
alumnos 'y con U.S.AER.

** SEP: Espadol. Sugerencias parm su ensefianza. Primer grado, México, 1995, p. 27.
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Aspectos a considerar en ka evaluacién:
e De la expresion oral

Es importante que el maestro observe y registre las formas de expresién utilizadas por
el nifio al narrar, describir, exponer, al dar y recibir ordenes o instrucciones: que
observe si el nifio respeta los turnos de participacién, es decir, si escucha cuando otro
habla, responde en el momento oportuno y atiende a las exigencias de la situacién
comunicativa entre compafieros, con el maestro o frente a otros adultos.

¢ De la lectura

Se debe registrar si el nifio reconoce las funciones de la escritura, sus elementos, asf
como los tipo de texto y si recurre a la lectura con distintos propésitos. Para evaluar el
proceso de comprensién de la lectura, en tanto construccién de significados, el maestro
tiene que observar si el nifio puede decir de qué trata el texto, si identifica los
elementos de la estructura, si realiza anticipaciones y predicciones sobre el contenido
de los textos y es capaz de confirmarlas o modificarlas durante la lectura.

o De la escritura

Se pueden incluir en la carpeta escrituras de los diferentes tipos de texto y las
observaciones del maestro hechas en el momento en que los nifios escriben. Es
conveniente indicar si el trabajo es realizado de manera individual, en grupos pequefios
o por todo el grupo. Se debe precisar la forma en que los nifios van conceptualizando el
sistema cémo incorporan los elementos que lo caracterizan, las peculiaridades de los
distintos tipos de texto y las diferentes formas que presenta el lenguaje que escriben.
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CONCLUSIONES

Entre las mds importantes acciones que llevo a cabo, como maestra de US.AER,,
es el de coordinar el trabajo con los demds maestros de equipos de apoyo en atencién
al alumno, el maestro USAER debe considerar las sugerencias con la intencién de que
las adecuaciones curriculares retomen los aspectos culturales del nifio, sus intereses,
su nivel conceptual y de esta manera sea mds acorde a su realidad y que esto se vea
reflejado en un aprendizaje realmente significativo para el nifio.

Aun cuando el lenguaje se inicia muy temprano en la vida del nifio, su evolucién
continuard durante toda la vida. La escuela desempefia un papel muy importante en el
desarrollo del lenguaje, especialmente en los primeros afios, ya que de la competencia
lingiifstica y comunicativa del nifio dependerd su posterior capacidad para estructurar
el pensamiento, la concepcién de uno mismo y del mundo. Esto permite, a la vez,
interactuar socialmente de manera sana y creativa.

Es necesario, entonces, que el maestro identifique las adquisiciones del lenguaje,
reconozca los momentos del proceso en que se encuentran sus alumnos y promueva su
continuidad, consiguiendo con esto no violentar ni interrumpir la evolucién antes
iniciadas por los nifios. Por otra parte el conocimiento que de los contenidos escolares
posea permitird que el disefio y organizacién de las situaciones diddcticas puedan
transformarse en situaciones de aprendizaje para los alumnos.

Las necesidades educativas en el lenguaje, considerada desde un enfoque
comunicativo, pueden superarse siempre y cuando se promuevan el desarrollo de las
competencias comunicativas en particular, para ello se considera:

El lenguaje se percibe de una manera global.

Se parte de las habilidades comunicativas con las que ya cuenta el nifio.
Se trabaja dentro del contexto educativo del nifio en el aula regular.

e Se pretende el entrenamiento de las habilidades comunicativas de los
¢ Promueve la integracién educativa.

De manera general, implica que los docentes deban conocer los rasgos culturales y
comunicativos relevantes de la comunidad donde trabaja, de esta forma tendrdn la
posibilidad de proponer actividades realmente enriquecedoras, que ileven al nifio a
reflexionar sobre el acto comunicativo, dependiendo de la forma de comunicacidn
utilizada.
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El maestro se convierte asi, en un generador permanente de la competencia
comunicativa de sus alumnos, los ayuda a reflexionar sobre las diferencias individuales
que se establecen al interior del grupo y como las mismas, son un potencial para el
enriquecimiento del acto comunicativo. De esta forma, en lugar de descalificar
diferentes formas de comunicacién, éstas, se aprovechan para mejorarla.

La competencia comunicativa no es relevante sélo en si misma, sino en el desarrollo
de otras capacidades creativas e intelectuales, por esta-razén, se puede entrenar y
estimular en las otras asignaturas del plan de estudio y ain, promoviendo actividades
no propiamente académicas sino en relacién con el desarrollo de habilidades.

Esperando con esto estar mds cerca de brindar una educacién de calidad, dirigida
a todos y atendiendo a la diversidad, con la intencién de alcanzar el objetivo
fundamental de todas estas acciones que seria la de integrar al alumno a la escuela, sea
ordinaria o especial, a la sociedad y al dmbito laboral.

Con la presentacién de esta propuesta, lo que se trata, tal como he venido
sosteniendo, es de contar con una alternativa de solucién a un problema que se
presenta con mucha frecuencia y que por algin motivo, ya sea por no contar con el
suficiente material profesional o simplemente por un desconocimiento de parte del
maestro regular para atender a las diferentes necesidades educativas que presentan
ciertos alumnos, no se ha atendido con la decisién necesaria y suficiente de acceder a
una educacién de calidad que responda a los cambios que se han venido haciendo con
este fin, en nuestro pais.
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