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RESUMEN 

En el presente estudio se evaluaron las respuestas Que emplearon 

escolares de la Ciudad de Mé><1Co para definir sustantMls concretos a 

partir de una clas1f1cac1ón sugerida por la autora Se selecc•onaron 135 

sustantivos concretos con sus respectivas 18 def1n1c1ones 

aproximadamente de un estud•O pre·;oo. de las cuales la motad 

pertenecían al novel scc1oeconom1co arto 1 la otra al n1 .-.:1 ba¡o 

correspend1ente5 a tres ranz;as oe edades Una ,.ez c1as.•1cadas dichas 

defon1c1ones. se aplicó un Aná1,s1s de Varianza oe 3 (o:;::lad) x 2 (nivel 

socioeconómoco) • 10 (!,POS de respuesta). el cual ond.có diferencias 

estadísticamente s1gr.of1cat1•as en 1a uti1,zac1ón de la primera respuesta 

dentro de la def1n1c1ón tar.tci en ed:id como no.el so·:•oecoróm1co 

También se encontraron d.ferencias en cui1nto a la utif1.:ac16n de una 

sola respuesta o la comb1nac1ón de .-a,,as De es~os resultados se 

concluye la e••stenc1a de desarroilo para def1n1r palabras. y coferencias 

en la forma en que definen los sustantivos ambos niveles 

socíoecon6m1cos. 
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El lenguaje es un sistema de comunicación basado en las palabras. Las 

palabras tienen un significado, y juntas están combinadas de acuerdo a las reglas 

sintácticas de nuestra gramática para crear un número infinito de oraciones. Esto 

posibilita comunicarnos acerca de cualquier cosa. 

Los niños. a través de un complejo desarrollo, van adquinendo dichos 

significados en función del propio contexto donde se usa, tanto términos con un 

refere"nte 1nmed1ato como términos relacionales que forman parte de la 

representación conceptual del evento y del estado del sistema de significados 

existentes en el niño. 

Dentro de las 1nvest1gac1ones del lenguaje. una sene de estudios han hecho 

evidente que el vocabulario es un buen pred1ctor para el éxito escolar ya que está 

vinculado con habilidades en la lectura. (Hughes: citado en Carrión. 1991 ). además 

que el conocer la palabra y su s1gn1!1cado es un aspecto importante de la habilidad 

de comprensión del lector (Anderson l. Freebod¡: citado en Nagy, 1983). 

En el mismo sentido. Sant1uste y González ( 1993) señalan que en el manejo 

de la información prev•a. ademas ae tos ccnoc1m.ent::is. un elemento fundamental 

es el vocabulario. ya que fac!!ita el centrarse en ciertos temas o conceptos: par lo 

que una mayor amplitud de vocabulario s.gn1f:cat1vo por parte de tos alumnos 

contribuirá en e: enr1quec1m1ento de ta 1nfor:-nac1ón y. en consecuencia producirá 

un aumento en la comprensión 

Existen mucnas teorías y est<J::i,os acere'! de cómo ocurre el desarrollo del 

vocabulario desee el nacimiento hasta los cinco o seis años de edad 

aproximadamente. Pero no eK1ste alguna teoría Que describa el desarrollo posterior 

a esas edades. puesto que e<1sten estudios que demuestran el aumento de 

vocabulano durante la n1r'lei. cuando los n1r'los ingresan a la primaria. en donde el 

lenguaje se ve influenciado por vanos factores. entre ellos la adquisición de la 
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CÓt.'O Dff!NEN SUST ;.."JTr.!OS CONCPfTOS ESCO!»ES MEXlCANOS 

lectura Que les permite tener a su disposición una enorme diversidad de 

información (Newman & Newman. 1985). 

El definir palabras es una tarea que ha sido explotada como un componente 

del cociente 1ntelec~ual. principalmente como la manera de proporcionar una 

estimación del vocabu!ar10 Además. 1ndepend1entemente de los tests. existen 

estudios que demuestran cambios cualitativos con la edad en el tipo de información 

que los niños incluyen dentro de sus definiciones (ver Wehren. de L1s1yArnold,1981, 

por eJemplo) 

Una de las f1nai1dades del presente estudio es integrar una clas1f1cac1ón de 

definiciones que permita agrupar las respuestas que emplean los escolares para 

definir sustantivos ccncretos. y con ello caracterizar el desarrollo de las 

definiciones. cues eo.1sten estudios aue af1rm.:in la e>:1stenc1a de cambios en las 

respuestas d¿f.n.c1ona'es aue dan los n•ños conforme aumenta la edad Otra de las 

finalidades es el dr!erenc1ar ia 1rfcrmac1ón aue emplean los escolares del nivel 

soc1oecon6m1co a:to y taJO ¿ii def1n1• palabras Ei interés de cómo def;nen los niños 

sustantivos ccncretos surge por la carencia de estud•OS que describan dicho 

desarrollo en la lengua españo:.:i. pr1nc1pa:mente en Mé~1co Además. en los 

estudios e;:stentes de de!1n1;:ió'1 de paiélbrc:is. e,iste,, 1ncons1stenc1as tanto en la 

clas.f1caci6n ce respuestas QlJe ut1 11zari com;:i eri iOs resultados encontrados. Para 

ello. en el primer cap:'.CJIO ce' oresen:e tr¡¡ba;o se re .. isa•an estudios aue se han 

realizado rec:enternen:-:: sc:bre :a deLn;c1ón de pai¡¡bras. 'i ce ahi se seleccionarán 

los criterios ce c!as1f1.::a:1ón. q.....;e se e•plicarf:n en e1 segundo capítulo. En el tercer 

capitulo se re.,•sarán a1g,_,r.os ta;:tcres a1;e 1nfi1;yen en el desarroilo del lengua;e. Por 

la complejidad ce :a 1nvest1gac;ó'1 ae 13 cual se aespre,-,de el presente traba;o. en el 

cuarto capitulo se expi·c¡¡rá e! or:gen ce los ca:cs utd1zadcs en el ores•=nte estudio. 

En el quinto y se:<tc ca::itulo se descnoen 1a metodología y los resultados obtenidos 

respectivamente. Por último. en el séptimo cap:tulo se discuten los resultacos. 
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Cót.IQ DHINEN SL'STANTIYOS CONOfTOS ESCOVVES MEXO.NOS 

DEFINICION DE PALABRAS 

El estudio de cómo deiinen los niños las oalabras inició hace varias décadas. 

Debido a la cantidad de 1nvest1gac1ones realizadas desde entonces. a continuación 

sólo se describirán los traba¡os más recientes. 

En 1981. Wehren. De L1s1 y Arnold realizaron un estudio en el cual querían 

saber qué tipo de 1nformac1ón eligen dar los niños al preguntarles "lOué piensas 

que es 'X'? 6 lOué es un 'X'? (contenido de la def1n1c1ón). Ellos ¡ust1f1can su trabajo 

basándose en estudios anteriores en donde no han encontrado resultados 

consistentes: Wolman & Barl<.er y S·.vartz & Hall (C1tacos en Wehren et al .. 1981) 

encontraron Que las definiciones dadas por los niños de 4 a 9 años se ente-can a la 

función del ob¡eto. mientras que niños más grandes y adolescentes dan 

definiciones descr1pt:vas o abstractas. En contraste. Storck & Looft y \Nilson (citados 

en \Vehren et al) encontraron que los niños de 6 años dan def1n1c1ones abstractas 

(por e¡emplo sinónimos) mjs frecuentemente que dei:n1c1ones funconales. 

VVehren et al (1981) traba;aron con 20 niños de caoa grade escolar. siendo 

las medias de edad por cada grado escolar las s1gu:e'ltes 5 años 2 meses. 7 años 4 

meses. 9 años 4 meses. 11 años 5 meses. y 26 a~os 11 meses respectivamente. El 

60% de la muestra fueron hombres Los su;et.:;.s ten;an que ce!1nir 15 sustantivos: 

pelota. cama. !:Oro. ca;a. sd!a. rei:>J. ta:a. abrigo. casa. sombrero. mesa. árbol. 

cuchara. cubeta y carn.sa. estaria0 o no presente ei ob,e'.o a cet1n1r. Estos ítems son 

nombres de sustant••OS co'>c'etos. los cuaies se e:•g•eron de 1a Lista de Frecuencia 

de Producción de Thcrna,H~ !. Lorge (c•taco en \\'e:-1ren e: al). por lo que se 

cons•deraba razor.aDie q..;e :es s·~1etos estu·•1eran famil1ar:zados con ellos. Las 

def1nic•ones fueron ca!1l1cadas corno cc·.:RGO (descrioc•ón aer obieto, atnbutos 

perceptuares). f':.;Nc::>':.J.. (uso del ob¡eto o a la acción que podría representar). 

RELA:•ON..O..~ (uso de ana!og;as). CCMB;''"'roR:O (cualquier combinación de estos tres 

tipos}. y s1N RESPUEsr.' (cualquier respuesta Que incluya ·no sé"), Se les p1d16 a todos 
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CÓl..-.0 DEFINEN SUST ANT~.IOS CONOCTOS ESCCl!NES l"'.EXlCN-.'05 

los sujetos que dieran tantas definiciones de la palabra como ellos conocieran. Para 

la calificación. una respuesta de un sujeto fue considerada como una sola 

definición si se daba una sola frase u oración y el su¡eto indicaba la finalización de 

su respuesta. Si una respuesta consistía de dos o más frases las cuales fueran 

pronunciadas sin pausa o fueran enlazadas por un conectivo. se consideraba una 

definición. S1 se daban frases subsecuentes después de una pausa de 

aproximadamente 5 segundos. la respuesta fue considerada como una segunda 

definición Los resultados se analizaron con un Análisis de Varianza 5 (grados) x 2 

(cond1r:1ónJ x 3 (categoría). Se encontró que existen d1ferenc«:is s1gn1f1cat1vas en el 

uso de respuestas conforme se incrementa la e:Jad: nay un cambio de def1n1c1ones 

funcionales a como1nator>as: las def1n1c1ones concretas y relacionales fueron 

infrecuentes para todos les grados. En la condición ausencia y presencia del ob¡eto. 

los resultado5 no fueron s:gn1f1cat1vos De 139 def1n1c1ones. sólo 37 fL;eron segundas 

definiciones. Para los n1nos de k1nder tod<Js las segundas respuestas fueron 

funcionales. Para otros niveles escolares las segundas respuestas t:enden a ser 

concretas y a ocurrir después de una respuesta func.cnai. Los adultos no dieron 

una segunda def1n1c1ón orobabtemente ooroue su respuesta fue completa en la 

primera def1n1c1ón (combinatorio) 

Los autores e"o'ican el por oué los n1nos pequeños tienden a usar 

def1n1c1ones func1ona:es: elios lo atribuyen a una carencia general de conoc1m1ento 

metalinguístico co,, resoecto a Qué constituye una def1n1c1ón de sustantivos. Los 

niños cons•deran sul1c:en:e !a 1nformac1ón func•onal para definir un ob¡eto. 

mientras que los n:ños más grandes empiezan a 1nclu1r 1n!ormac1ón perceotual en 

sus defin•ciones. Esto fue u" ava•Ke en el entend1m.ento dei1n:c1ona! sobre los 

ninos más pequeños. pero iue incornpie:o en comparación con el uso de está 

información en los adultos. A los adultos se !es d1f1cu!ta de'in1r oorque ellos tratan 

de describir e1 ObJeto de tal manera que puedan e•cluir a otros oD¡etcs Los niños no 

ven necesario tal orec1s1ón en sus de!1n1c1ones. En resumen. \Vehren et al. sugieren 

que los cambios relacionados con la edad en el contenido de las definiciones son 

primariamente una reflexión del incremento del conoc1m.ento de qué es una 
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Cólv'O DEFINEN SUST NmVOS CONOETOS ESCOl.»ES MDOCN-JQS 

definición más bien Que el incremento del conocimiento de las propiedades de 

objetos o palabras.· Ellos mencionan Que estas piezas de información son 

necesarias pero no suficientes para asegurar una definición completa de un 

sustantivo. 

Benelli, Arcuri y Marchesini (1988) realizaron tres estudios donde el objetivo 

general del primero fue analizar el papel que juega la capacidad de inclusión de 

clase en la producción de definiciones verbales y los varios tipos de definiciones que 

los sujetos producen en las diferentes edades. Ellos se basan en !os estudios de 

Piaget y en los estudios que se han llevado a cabo desde entonces (\Volman & 

Barker; Al·lssa; Swartz & Hall; Wilson; L1tow1tz; Nelson; citados en Bene1:; et al..1988) 

los cuales han confirmado el desarrollo preciso en cómo los niños definen palabras: 

los niños más peq•.;eños tienden a car def1n1c1ones basadas en las prop.edades más 

evidentes sensoria: mente de los obietos. por e;empio en sus funciones o usos ("Las 

naranjas son para comer") y en su apariencia oerceotual ("las naranjas son 

redondas·¡ Sólo después. a la edad apro~1maca de 7 a 8 años. producen 

definiciones Qt...e incluyen componentes abstractos y formales. aue están 

representacos por ser miembros de ca\egorias a los cuales pertenecen los Objetos: 

"las naran1as son frutas· Este cambio ha sido e•Dl1cado trad1c1ona~mente en 

términos de habilidades lóg1cas-cogn1t1vas. De acueroo con P1aget (c1taoo en 

Bene!l1 et al ) la capacidad de es!::lblecer conceotos sobre redes organizadas 

¡erárQu1camente re.:¡u1ere re ... ers10il:dao. Este princ1p10 lógico perm:te a los niños 

considerar ob1etos a diferentes niveles de aostra.:c1ón a1 mismo t:emoo. esto es. 

considerarlos tanto como sut:c 1ases (por e;en'plo 'v.:icas'l y como una clase más 

general (por e;emp'o ·cuadrúpedos'. 'mam;:eros·. ·an.ma:es'). La inclus•ó~ de clase 

es la relación que carac:er1za las ta•onom<as conceptua1es. y esta adqu1s1c1ón se 

deriva de un proceso 1riterno de equ,librio del esquema de 1ntegrac1ón. 

Benelli et al. (1988) traba¡aron con 96 Sujetos d1v1d1dos en 4 grupes de 24. en 

el primer grupo la edad media era de 5 años 5 meses. en el segundo la media fue de 
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7 años 1 mes que no habían aprobado una tarea de inclusión de clases: en el tercer 

grupo los niños tenían una media de edad de 7 años 2 meses que habían aprobado 

la tarea de inclusión y el último grupo estaba conformado por 24 adultos. Todos los 

grupos eran de un pueblo al norte de Italia. A dichos su¡etos se les aplicó una tarea 

que consistía en def1n1r i1bremente 9 palabras d1v1d1oas en tres diferentes categorías 

que son: animales. mueb!es y ¡uguetes. Posteriormente se clasificaron las 

respuestas obten,das de la siguiente forma: al def1n1c.ones perceptuales. b) 

definiciones funcionales. c) def1n1c1ones percep:ua!es + funcionales. d) definiciones 

categóricas (en :a cual solo el suoraord1nado es mencionado). e) definiciones 

categóricas especd:cadas (en la cual espec1L:ac1ones de algún tipo son sumadas al 

término categórico). i) deLn1c•ones categórocas ge-iér1cas (en la cual términos 

genéricos tales como ·cos.1· u ·ob;eto" son usadas en lugar de un término 

supra:::>rd1nado apropiado). gl oef1n.c·ones genéricas especificadas (respuestas en 

las cuales un supr¿¡ord1naoo genérico es segu•do por a:gún tipo de esoec1f1cac16n); 

y h) otros. Los resuitados ae,,-,ues'.ran aue los niños más pequeños dan más 

def:nic1ones func1ona•es q..;e cualqu:er otro t•Po de oet:n1c1ón y Que cua1qu1er otra 

edad. y dan muy pocas de;.n:::1ones cue contengan suoraord1naaos: los oe s:ete 

años muestra11 un Q'L!n nU""nt:ro de este útt;'TIQ tipo de respuesta. pero mer.os que 

los adultos. Ta!'nb.én e,.-,con:•aro,., a·~e no hil, d1ferer.c:3s en:re Jos oos grupos de 

niños de siete años. lo que s1gn:!1c3 que Ja caoaciaad :óg1ca de 1nci1.;s:ón de clase 

no incrementa el núr.-.era de térm1:.cs supr.:ic·c1naoos en oet1r.1c1ones de ob¡etos. 

Otro análisis que hicieron a sus resu::ados fue ccmparac def1n1c1ones s.mples 

contra deí1n1c1ones ccrntJ1r.a:oc1as y encontra'on cue los niños de 5 años utilizaron 

en un 77% las def:n1c,ones s.r.~o:es 'l e'1 1..n 23% !as cef1n1c 1ones cornc1nator1as: 

mientras que los n:ños de 7 a".os :as ut.:•:acon en un 49% y 51% respectivamente. 

Los autores e<oi•can :en:a: .. amen:e estcs resu!taaos deb•do a un desarrollo 

cognitivo en térm.nos del 1r.cremen:o oel t•UMERO DE L:..s ur<1DADES DE 1tif'ORMACIÓN 

que los niños son caoaces de alrr.acenar y procesar a d:íerentes n1ve:es de edad. 

Los autores comentan que las me¡ores del1nic1ones son aQvellas con términos 

categóricos por si solos. pero sobre todo aquellas a las cuales también se le agrega 
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alguna otra especificación. ya que ellas conceden varias alternativas dentro de cada 

categoría supraordinada: los perros son ·animales· como los tigres. pero sf una 

propiedad como "ladrar" o "dócil" es añadida, el referente es más probable que sea 

perro que tigre. 

McGhee-Bidlack (1991) estudió el desarrollo de la habilidad para definir 

sustantivos concretos y abstractos. Ella argumenta que la manera en la cual los 

niños definen palabras cambia cualitativamente con el tiempo. Cuando los 

preescolares definen un sustantivo. ellos lo hacen usualmente dando una respuesta 

funcional (81net & S1mon; Fe1fel & Lorge; Wolman & Barker. citados en McGhee

B1dlack; y todos los c;tados en Wehren et al .. 1981; y Benelli et al. 1988). Las 

respuestas descriptivas. espac:o/temooral. de origen y extensivas tamc:én ocurren. 

pero ellas nunca son def1n1c1ones dominantes en diferentes edades. Cuando los 

niños maduran. empiezan a us3r ·muletillas· 1ndef1n1das como ·ar;:¡o· o ·una cosa 

que" para sus:itwr nombres de c:ases supraord1nad.:is Después. los niños 

empiezan a definir un sustant1•0 en términos de clase suoraorainada. y las 

respuestas func1on¿i1es empiezan a aecrementar proporc1onaimente. Sin embargo. 

tanto las respuestas func1on::iles como las respuestas descriptivas. 

espac10/tempora! y clas1f1cator1as permanecen en la def1n1c1ón de los adultos 

m::iduros. aunoue 135 respuestas extens1·•3S (e,emplos) son raras. E!la menciona que 

estas 1mes:1gcic1ones sólo se han llevado a cabo con susta..,tivos concretos. por lo 

cua; introduce sustcinti-.·os abstrac!os En un es:ud10 p1lc·to 1dent1f1có v:irios tipos de 

respuesta como a) clase (es l¿i clase supraord1nada a la Que pertenece la palabra a 

dei1n1r). b) car:JC/eris/1c:Js íse ref:ere a ias propieaades o atributos de la palabra a 

def1n1r). c) cnleno (esta 1nd.ca un esfuerzo por encontrar las fronteras o limites de la 

palabra a de!1n.r. perm1!1endo así u~a d1scnminac1ón de la palabra de otras 

entidades o estados). d) coorrJ1nad:i (s.gn1f,ca que la pa!abra a definir es idéntica o 

similar a otra palabra o concepto). e) e.rtens1ón {este se ref;ere a los subordinados 

de la palabra a definir). f) negación (referente a antónimos y negación verdadera) y 

g) misceláneos (es cuando no dan información acerca del s1gn1f1cado de la palabra). 
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Justifica sus tipos de respuesta planteando Que en los otros estudios las 

clasificaciones de definiciones en muchos casos no son mutuamente exclusivas, 

por lo tanto, sus resultados son confusos y se pierde mucha información. 

McGhee-B1dlack (1991) trabaJó con 120 niños. divididos en tres grupos de 

edad: 1 O. 14 y 18 años. que definieron 8 sustantivos concretos (libro. arbusto, carro. 

silla. flor. cone10. roca y camisa) y 8 sustantivos abstractos (belleza. valor. libertad, 

felicidad. ¡u<;t1c1a. pecado. verdad y sabiduría) Estas palabras caen dentro de las 

2.000 palabras de uso más frecuente reportadas por Thornd1l\e (citado en McGhee· 

B1dlack) en su estudio sobre material de lectura. Cada def1n1c16n fue cod1f1cada para 

identificar los tipos de respuestas de acue'do a la clas1f1cac1ón anterior. Los 

resultados indicaron Que hay diferencias s1gn:í1cat1·1as en la manera en que los 

sustant•vos concretos y abstractos son cef1n.dos· los tres grupos de edad definen a 

ambos sustantivos pr1nc1palmente oor caracterist1cas ·¡la más infrecuente es criterio. 

La segunda respuesta más frecuente en sustar:t .. 1os concretos es clase. con 

coordinado. negaetón. extensión y entena en ese orden En contraste la segunda 

respuesta más frecuente en los sustantives abstractos es negaC1ón. con clase, 

coordmaao. e;tens1ón y cnteno en ese orden Además sugiere ·patrones de 

resouesta". y lo def1n1ó como cualquier t•po ce respuesta deí1nic1onal. la cual 

aparece por si sola o con uno o más clases de resp.;esta en un 5% en cualquier 

grupo ce edad. Ella encontró Que para las tres edades. al definir sustantivos 

concretos. el patrón de respt..<esta más frecuente ft..<e "clase ... característica" en un 

7:..% para la edad de 10 años. 67% para la edad ce 1.: años y 65% para los de 18 

años. 

K•kas ( 1993) estvd1ó el desarroi!o de def,r.1c1ones en niños de Estonia. Ella 

menciona que estudios anteriores han puesto muy POCa atención a la pregunta de 

por qué el tipo de def1n1c1ón cambia con ta edad. Ella asume que el crecimiento de 

definic•ones abstractas debería mostrar pnmeran"'.>.:nte el desarrollo del 

pensamiento c1entil:co en el n11'10. el cual se adquiere en la educación fomnal. Para 

demostrar esto. construyó un test elaborado del análisis de los hbros escolares. Se 
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CÓMO Dff,NEN SUST,..1-.'TNOS COl,ICRCT05 ESCOV..?E:S MfJ<!O.NOS 

incluyeron 26 palabras en dicho test: naranja. mora azul. manzana. bicicleta, avión, 

murciélago, abeja, invierno. sol. la tierra. río. lago. ojo. agua. césped. mala hierba. 

aire. cuadrado, derretido. hielo. líquido, día y noche (que es una sola palabra en 

estoniano), minuto. metro. pesado y medido. Los su¡etos procedían de una escuela 

representativa en Tartu Del primer grado se escogieron 24 niños de 7-8 años: del 

segundo grado. 15 niños de 9· 1 O años: del cuarto grado. 22 niños de 11-12 años: y 

del quinto grado. 22 niños oe 11 años de edaa {tamb•én hubo niños oe: tercer grado 

que la autora no mencionó). Un e";:ierimentador daba a los niños las l•stas con las 

palabras a oef1n1r y los nyudaba a aclarar sus dudas A veces ayudaban a ros niños 

más pequeños a escrib:r sus respuestas. ·¡a que no tenían la habilidad para 

escribirlas ellos mismos En /iJ lista se le pregunt:iba -qué es x-. Los niños se 

tardaban de mea•a a una hora para completar e! test Las resp'-lestas se organizaron 

de acuerdo a la s1gu,ente c1as1f1ca::1ón de def1n1c1ones· 1 J def1n1c1ones abstractas. 

conceptuales o semélnticas (por género o más e<actarr.ente por diferencias 

especificas): 2! oef1n1c•ones func1ona1es. 3l def1n,c1ones descriptivas (cuando las 

características de un ob;eto son descritas. el concepto está esoec1f1cado. un 

e;emplo es aaoo. o una S•tuac1ón concreta es oescn:a en cone.,ón con el ob;eto): 4) 

def;nic1ones incorrectas {"o respuestas. respuestas 1ncorre:::tas o una def1nic1ón 

eAces:•arnente amplia). 

K1kas (1993) encontcó Que las del1n1c•o'les abs:rac:as emp ezan a predominar 

en el :ercer grado (entre las edades de 9 a 10 arios) Er!a menc 0ona Que sus 

resultados son consistentes con Ja l:teratura. la cuai tia mostrado et ounto decisivo 

de det1n1c,ones '"'º abstractas a las abstractas a la edad de 9 arios También 

encontr6 cue hubo más ae•,n,c1or.es oescr1a::·.-as cue func1c'lates. Esto se Puede 

deber. menciona la autora. a' t1ecno de Que en su tes: usa•on muchas palabras que 

representaban conceotos abstrac:cs. y ros ob;'.!tos a los cua:es ref:eren los nombres 

de es:os ccnceo:os son d:líc:'es de encon:rar'es una función (pcr eJemolo Ja palabra 

·aerret1doT Cate señalar Que las de!1r"'1c:ones 1ncocrectas son más írecuentes que 

las respuestas func1ona\es oara los n.:•1os de prim.;;ro y segundo grado. 
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Watson (1995) examinó el uso de supraordinádos en las definiciones de los 

niños en dos estudios. En el primero de ellos traba¡ó con 110 niños seleccionados 

de dos escuelas de clase media de Norteamérica. con edades de 5, 7 y 1 O años en 

promedio. Se les p1d1ó que det1n:eran 8 palabras de nivel básico: gato. caballo. flor, 

pasto. pantalón. sombrero. ga!leta y pan. Las respuestas fueron codificadas por la 

presencia de supraord1nados. por respuestas de uso o función y por descripciones 

de característ:cas perceptua!es o las partes oue las componían. Cada tipo de 

respuesta fue puntuado solo una vez por cada pa 1aDra. Ella encontró oue los niños 

de 5 años tienden a expresar más respuestas del tipo funcional. seguido de 

características y posteriormen'.e supraordmado. En los niños de 7 años ocurre lo 

mismo. pero el uso de respuestas funcionales decrerr.enta y es muy s•milar a 

características. Pero en la eda:J 10. na¡ un aumento de las respuestas f:Jnc1ona!es. 

siendo su porcentaJe de ocurrencia igual a cara:::te1íst1cas. Lo interesante es que 

supraordmado se 'Ja increr:-.entando conforme aumen:a la edad pero en menor 

medida que funciona! y caracteris:icas. Uno de los anái1s1s que hizo a sus resultados 

fue la posición de los supracro1nados dentro de l;:i def1n1c1ón ella encontró que se 

incrementa el uso ae suorac•o1naaos conforme a•anza la eaad. 1· oue cuando sen 

expresados. son c¿¡s1 siempre la pc,mer¿¡ resp;;es'.a que mencionan. Las respuestas 

funcionales muestrari ur. decremento corresoonc:en\e con I¿¡ edad en la primera 

posición dentr::i oe i¿¡ def:n:c.ór. y la ocurrencia de las respuestas descriptivas en la 

primera pos·c1ón es muy ba;a en frecueric1a a iravés de todas l<:ls edades. Desde la 

perspect1v:i de: aesarroilo corce;:i:ua:. es inte,esante r.ot¡¡r oue los supraord1nados 

no aparecen para reemp•a:ar e .• pres•ones de función o uso. pero si para 

desplazarlos e,., el orden de e•::i•es,ón. 

Por otro iado. auncue !os cam=:•os en el desarrollo de definiciones están 

asociados con el incremento Ce! vocabulario, hay cambios cualitativos con la edad 

en el tipo de 1niormac:ón que tos n·:'los incluyen en sus definiciones (Marl\ow1tz & 

Franz, citados en Snow. 1990). La naturaleza de los cambios con la edad en la forma 

en que definen ha sido caracterizada de diversas maneras. pero en general caen 
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dentro de estas tres categorías: al la informacióñ ofrecida por los niños más 

pequeños es más apropiada al objeto o actividad indicada por la palabra que por el 

significado de la palabra en sí misma: b) la información ofrecida por los niños más 

grandes y los adultos es más universal y de criterio. mientras que la información 

ofrecida por los más pequeños es típ1carr.ente más personal e incidental: c) la 

forma en la cual la información está dada viene caca vez más a conformar las 

convenciones de las def1n1c1ones aristotélicas (81erN1sch & K1efer. citado en Snow) 

en donde para los sustantivos se incluye un suoraord1nado y un complemento 

restrictivo. Es s3b1do que los niños pequ'?ños tienen acceso a orgar11zac1ones 

taxonómicas por su s1stem3 de categorías (Ge:man & Baillargeon: Markman & 

Hutchinson: Carey: V-Ja.<ma,-i & Getman: C;tados en Snow). entonces lpor qué los 

niños peouenos no 1ncorooran este conoc1m1ento a S1.JS def1n1c1ones?. Snow 

menciona que. efe:t1vilmec-1te. algunos términos s~rnraord1nados están dentro del 

vocabular;o de los niños ce segur.do grado. el prob1ema es re:uperar estas palabras 

rápidamente e 1n:egrar!as sobre !a estruclu'a ae la 1nformac1ón oue será 

transmitida Los n,ñcs de segundo grado CJeden ocas,onalmente hacer esto. pero 

muchos años de excer1enc.a en los sa!ones de c'ases dor.de las definiciones son 

requeridas. l1~ídas. aadé!s y d1scut 1::as. son e-.·1den:enrerite necesarios antes de que 

el niño pue·ja ten.e' acceso a sus estruct•.;ras de 1n~ormac16n y automatizar su 

proceso ps1co11ng-.¡íst1co sufic1enteme,-i:e pa•a recu¡}erar verazmente !os 

su praord i nados 

O.ve ns ( 1988) menc:o'"la que 1a hab1:•dad de !os niños para definir palabras 

puede progresar ae dos ma..,eras d:.;~ante los prirr.eros años es·:o!ares Primero. el 

niño progresa conceptualmente cesde def1n1c1ones basadiJS en la e<oenencia 

indi111dual hasta el s1gn1f:cac:o socia'mente compartido. Segun::lo. el nil'lo se mueve 

sintácticamente desae las aefin1c1c'1es de acción de una sola palabra a oraciones 

que e•oresan relaciones compleias. Este cambio en la forma ocurre alrededor del 

segundo grado escolar (\Vehren et al . 1981 ). Otros cambios similares en el 

contenido de la def1nic16n ocurren a lo largo de la etapa escolar. En general. las 
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definiciones de los adultos son abstractas o representan un concepto de función 

modificado por atributos perceptuales. Ellos tienden a ser descriptivos. con 

términos o referencias concretas para especificar e¡emplos usados para modificar 

el concepto. Además. las definiciones de los adultos incluye sinónimos. 

explicaciones y categorizaciones de la palabra definida. A diferencia del significado 

del niño, las de!iniciones de los adultos son excluyentes y también especifican qué 

entidad no lo es. como lo mencionan Vv'ehren et al. En resumen. los niños en los 

años escolares son me¡ores deduciendo el s1gnif1cado de la palabra a partir del 

contexto (Ov.-ens. op c1t). 

Para resumir los estudios anteriores. a continuación se presenta una tabla 

dónde se puede obseivar los cambios de respuesta dentro de la def1n1ción a través 

de la edad: 

CAMBIOS DE RESPUESTAS EN LA DEFINiCIÓN DE SUSTANTIVOS A TRAVES DE LA EDAD 

AUTORES CLASIFICACION DE RESULTADOS 

RESPUESTAS 

Wehren. De L1s1 y . Concreto l La mayoría de las respuestas de los nil\os de 

Amold (1981) . Funcional •1nder son de !•DO func1cnal. seQU1da de . Relacional 1 concreto > ccmD;r.ator.o en menor . Comb1r.ator10 1 frecuencia . Sin respuesta Para los n•l"los de segundo grado s•oue 

' siendo funcional la respuesta con más 

frecuencia. perora re~oue~~a cuele sigue es 

comfJ,,-id:ono segu;da de co.,...,cre:o. amoas en 

menor frt:ei.Jt?i'.c1a 

Los nil\os de cuarto > se.~o erado def:n1eron 

•Qual Que los nll'\cs de seounco orado. con la 

diferencia de Que func1on4/ "ª 
decremt.>ntando y comtJ1n11tono va 

aurl"'.entando. 
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Benelli, Arcuri y . 
Marchesin1 (1988) . . 

. . 

. . 

. 

McGh~·Soalack (1991) . . . . . . 
. 

K1kas (1993) . 

. 

CÓMO DEFINEN SUST ...._"ITIVOS CONGETOS ESCC\."'9ES MLJ<;CA";QS 

Perceptuales 

Funcional 

Perceptual 

funcional 

Categórocas 

Categóricas 

especificadas 

Genér•cas 

Genéricas 

especofocad.Js 

Otras 

Clase 

Caracter¡stica 

Cnteno 

Cooraonaco 

E•tensoón 

l\:ec;lc1ón 

~~·sce!c1n~s 

Abstractas. 

conceptuales 

semánt•cas 

Funcionales 

Los adultos aan más respuestas 

combinatorio Que funcional y concreto. 

Las segundas respuestas dentro de Ja 

def1n1c16n fueron- para Jos nil\os de kinder 

funcionales. y para el resto fueron concretas 

y ocurren después de una respuesta 

funcional. Los adultos no dieron una 

segunda def1noc16n ya que fue completa 

desde un princop•o rcomtJ1r.atono) 

Los nil\os de 5 ai'los dan más respuestas 

funcionales. segu1d3 en menor mecida de 

.. cate9ór1cas ¡ oercr:IJ/ua.' 

1 Los n11\os ce 7 af1os Que no aorooaron Ja 

l
. tarea de 1nclus16n de ciase def1n1ercn más 

con rescuestas f..,nc1onalc-s. s..~u•do de 

1 catt'Qór,cas es:;ec1/1cJdds y gent'>ncas 

1 

espe.;.f1;:<Jdas. 

Los n:l\os de 7 a:'1os Que so aprobaron Ja 

I tare3 de 1nclus16n ce clase definieron más 

1 

con resou·~stas ca:egóncas. ca:egóncas 

esDe-C:f:cadJs 'i <;er.éncas espe-c1/ . .;:.Jd.as. 

1 

La ma\oria de las respuestas de los adultos 

son cJte-';6rrcds es:;eeif:CdddS. 

j Para las tres ~'<Ja,1es \10. 14 y 18 allos) Ja 

respuesta r"1á.S frecuente fue cJ.--acteríst1cd. 

se-;¡uida en menor mee.aa de cldse El resto 

de las resouest3s no f~eron s.gn1t.cat:·•as 

1 
Para l3s tres ea:ides. e: oa!rón de respuesta 

j m.~s frecuer.te es c1.Jse-ca'ilc!erts:,c3 

1 

1 

Los n:llcs O<! C"rner oraco dan más 

o def1r\1c1cnes descnotr~as. Sf:QU"td3 en menor 

1 

frecuencia POr incorrecta y f¡;nc1ona:. 

Los nil\cs de segunoo orado dan mAs 
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Watson (1995) 

CÓWO DEFINEN 5UST ,.,NTIVOS CONOCTOS ESCO,,,,A.;oS MEXICANOS 

• Descriptivas 

• Incorrectas 

• Supraord1nados 

• Uso o función 

• Descnpc10,.,es 

características 

perceptuates 

def1n1ciones descnpt1vas, seguida de 

abstractas e incorrectas. 

Los n•r'los de tercero. cuarto y quonto grado 

dan más def1nocoones abstractds. seguidas 

de descnptntiJS e incorrectas. 

Los nor'los de 5 ar'los dan más resouestas 

func1onates. s<:guodas de camcteri.st1cJs. y 

de POStenomente supraorrJ,-nados. 

En tos nir'los de 7 ar'los hay un leve 

decremento de respues:as funcionales. 

aunque s•guen siendo ta respuesta más 

frecuente. Se-Quida de ca,,,.acterist1ca y 

supriJorrJ,.-:iJdo 

En tos nor'los de 10 ar'los tas respuestas más 

frecuenles son tanto funoonal como 

caracterist,ca. seguoaa de supraorrJ,nddO. 

Suoraordir.aao es una respuesta que se va 

incrcmentanoo su uso conf~rme aumenta la 

edad . .., cuando son e.presados son la 

primera resovesta mencionada 

El interés de cómo definen los n1ño5 sustantovos concretos surge de la 

carencia de estudios que descnban el des.omotlo de def1n1c1ones en paises de habla 

española. pnnc.patmente en Mé<ico. pues cultural y l1nguíst1caf"len:e d,f1ere el 

español de! 1tal,¡1~0. aet 1ng:és y del eston:ano. Así. uno de los ob1et1.-os del presente 

trabaio es 1n'.eg'ilf una c1as•f1::a::1ó" ae respuestas para ae'<n1r palabras. puesto 

Que. acemás ce Que se observan 1ncons1stenc1as en las c!as•f1cac,ones de los 

estudios menc1onaaos an:er1o·merte. es necesano contar con una cias1f1cac16n 

apropiada para la oob!ación me"cana. En ei siguiente capitulo se analizarán dichas 

1r.cons1stencias y la integración ae la clas1~1cación a usar en el presen~e estudio. 

15 



CÓNIO DEFINEN SUST rNT:\/05 CONGCTOS ESCO..)'J(ES .•.IEXJCANOS 

CLASIFICACION DE RESPUESTAS PARA DEFINIR PALABRAS 

Primeramente se analizaron las clas1f1cac1ones Que utilizó cada autor de los 

estudios revisados anteriormente para obtener una clasificación más completa. 

puesto que se obser.•a que no hay consistencia en la forma de clasificar las 

definiciones. lo que determina Que se encuentren resultados diferentes. 

Al analizar el estudio de Wehren. de L1s1 y Arno'd (1981 ). se observa que no 

e<isten respuestas de clase o de categoría. ya Que se espera que los niños mayores 

y los adultos la utilicen como lo mencionan Benell1. t.-rcuri y Marchesin1 (1988). 

McGhee·B1dlack (1991) y Watson (1995) Estil últ1m;:i autora encontró Que el uso de 

supraord1nados dentro de la de!1n1c1ón cambia con la edad. 

Al revisar e; estudio re¿¡l1zado por McGhee·B1dl<Jck (1991 ). se encontró Que en 

el tipo de resp•.;es:a -características· ella incluye perceotu<JI y funcional. por eso es 

la respuesta que más usa'l los n:rios Autores como \\'ehren e: al. (1981), Benelli et 

al (1988j. K1;..as (1993) y Watson (1995) ser'la:an que e"isten diferencias en la 

u:1l1zac1ón de res:iuestas perceptua!es y funcionales. 

A! revisar e! estud:o llevado a cabo por K,;..as (1993) se encuentra Que utiliza 

!a rescues:a def1n.c1ones abstrac~as. concep!uales o semjnt1cas. pero no específica 

en cue consiste d:cha respuesta Lo mismo ocurre con Snow (1990) donde 

menciona que i:i 1n!ormac·ón que prop0rc1onan los adultos ·es más universal y de 

cr.teno-. Es deC·'· Cían Pº' entena.do que las personas sabemos a que se ref1e'e ese 

t•co de respues:as. :. eso se puede prestar a un mal entendimiento de su 

clas!l1cac1ón. 

Watscn (1995) soto incluyó los tipos de respuestas más sobresalientes que 

son suoraord1nados. funcional y perceptual. dejando de lado aquellas respuestas 

Que no entran en esa clasif1cací6n (como lo menciona McGhee·81dlack. 1991 ). 
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Plantear una clasificación de respuestas definicionales implica tomar en cuenta 

los resultados de los estudios que se han realizado al respecto. y tomar en 

consideración que las respuestas más s1gnif1cat1vas para definir palabras son las 

respuestas funcionales. perceptuales y supraord1nales. Pero, tomando en cuenta 

que es un traba;o pionero en la lengua española. no se pueden ignorar la variedad 

de respues:as posibles que pueda:-i surgir. Por ello. la siguiente clas1f1cac1ón 

propone una a~pl1a gama de respuestas oos1bles obtenidas de la revisión de los 

estudios mencionados: 

Sm mformaetón es una clas1f1cac1ón necesaria en cualquier categorización de 

def1n1ciones. puesto que e.<1ste la pos1bil1dad de que haya def1n1ciones erróneas 

o QL<e los niños no sepan el significado de alguna palabra (8enell1 et al .. 1988; 

K1kas. 1993. McGhee·B1a1ac:... 1991: y Wehren et al.. 1981 ). 

Contextual surge de la necesidad de clasificar respuestas donde ocupan la 

palabra a ce!:n1r centro ce algún evento específico sin 1:egar a definirla 

(McGhee·61d:ac"-. 1991) 

Perr::ec:uat y funcior.a.' sori las d.:is respuestas Que más utilizan !os niños para 

de!1n1r ca'a~ras (según les estud•os descritos anteriormente) y. oor lo tanto. 

a·11bas ca'.e;,;orias son 1n::i:soensab\es en cualquier clas1!1cac1ón. Perceptual se 

~t:f,ere a los a: 1.butos ~ercectua 1 es ce la pa!J.bra a aef1nJr: yfunc,.:;nal se refiere a 

ics usss o !u~.c·ones ce la oa•Jora (8ene'l1 et al. 19SS: K1kas. 1993. McGhee· 

6::rc:!~;. .. 19~i.Snc.••. 199'.J. 1.\'a:sc~. 1995.y'.Vehrenetal.. 1981) 

~~.:-c,._:-r¡ es u:--.a v~r;ante ce 1~'nC<>n3i que se utiliza para clasificar características 

a.r-:..1"~,,:as de p¿!'sanJ.s o a"i,rr-.aies Autores como Bt?nell; et al. (1988). \'\'atson 

(1995) y ~.~cG~1ee·B·dlaci< (1991) la 1nclu1en dentro de f:.Jnc1onal. pero r.:·ara el 

presente estud:o se to"l1ar:!ri en cuenta PO' separado )la que no son lo m.smc 

acciones que rea:·zan pe~sonas o an1rnaies. a la util1dao o !unción de algún 

objeto 

Suooniinado se utiliza oara clasificar los ejemplos de la definición (McGhee· 

B1dlacl\, 1991). 
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Supraordinado es una respuesta a la que le 
0

han dado más importancia 

últimamente. y se utiliza para clasificar las respuestas de clase (Benelii et al., 

1988; McGhee.Sidlack. 1991; y Watson. 1995). 

Similar es una respuesta que se utilrza para clasificar las respuestas similares o 

aproximadas a la palabra a defin1r(McGhee-Brdlack, i991; y Wehren et al., 1981). 

Sinónimo al ig•..Jal que similar es una respuesta poco frecuente pero que está 

presente den:•o de a:gunas def.nicrones (McGhee-B1dlack. 1991) La diferencia 

entre ellos es que en sinónimo rr:encronan una palabra Que tiene un significado 

idéntico o mu1 parecréo. y en similar dan una descripcrón similar o aproximada a 

la palabra a defrnrr. 

Otros es una ca:egor'a donde recaen aque:!as respuestas que no se pueden 

clas1frcar dent•o de las an:errores (McGhee-Brdlack. 1991 ). 

Cabe seña'ar que cer.tro de una defrnrcrón puece haber uno o vanos tipos de 

respuestas (res¡:::.;est.1 s•mp!e y respuesta compuesta respectivamente) que se 

consideraran en el anál1s.s de resultados. 

Pero e~1s:en otros factores c;ue pueden favorecer u obstaculizar el desarrollo 

defrn1c1ona1. Algunos de e::os son e1 nrve! socrc-.?conóm•CO. los años de estudio del 

padre y el t.po de escuela a lél que asisten los n.ños. A continuación se describirán 

estos factores CC'1 sus posrbles repercusiones dentro de dicho desarrollo. 
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CÓNO DEFlMN SUSTANTIVOS CCNC~tTOS ESCO!.NES f..'fXJCANOS 

FACTORES QUE INFLUYEN EN EL LENGUAJE 

En 1958 Bernstein (citado en Alva. Arboleda y Camón. 1991) observó que los 

niños de nivel soc1oeconóm1co ba;o. presentan mayores fracasos académicos 

debido a que tienen un lengua;e restringido. Encontró que las familias de este nivel. 

contrario a los niveles más altos. emplean el lengua;e para controlar y expresar 

emociones. más que para transmitir informac1ó11. Sus e;presiones son 1d1omát1cas y 

familiares. el lengua¡e es más global y menes precise con oraciones sumamente 

cortas y, a menudo incomplPtas. Considera que est:is niños se encuentran en 

desventa¡a en la escuela. no poraue terigun retraso en el lengua¡e sino que por su 

clase social desarrollan un código verbal diferente. 

En lvléx1co. los estudios de Camón (1991) y A.lva et al. (1991) reflejan que el 

factor soc1oeconóm1co y las interacciones verbales influyen en el lenguaje. como se 

revisará a continuación 

Alva et al. ( 1991) descr1b1eron la relación de las interacciones verbales y el 

vocabulurio con la edad: 480 niños entre los 4.6 y les 7 .O años y de dos niveles 

soc1ceconém1cos (definido éste por menos ce 9 años y más de 16 años de estudio 

del padre). fueron grabados en grupos de seis pertenecientes a la misma edad. Las 

variables decend:entes que se ana:1zaron fueron las 1n!eracc1ones .. -erbales 

(1n1c1ac1ór habla'lte nd'lo. reacción al hablan:.: adu:to. reacc.ón ai haolante niño y 

reacción 1ncomp:eta) y el vo-:abu!ar.o (número 1 frecuencia de o::ilabras) Uno de los 

resultados encontrados f'_je que a ~.ferer:c1a Ce tos r..ñ:)S de "11.,·et soc1oeccriórn;co 

alto Quienes incrementan su •OC:lbuia••o y s .... s 1nteracc.on.es •·erbales con la edad, 

los niños de n;vel b:l;O cuyos P:!Cres t'enen menes de 9 ar,os de estudro. no 

incrementan ninguna de las des va•iabies evaluadas. ~ro resul:aao ae 1mportanc1a 

fue que los niños del gruoo de 6 5 a 7 años present3ron una 01sm1nución en el 

número de palabras registradas a diferencia de los niños más ¡óvenes. También se 

encontró oue los niños de clase ba¡a hablan menos. 1n:c1an menos temas nuevos de 
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conversación. contestan más al adulto que a los compañeros, requieren con más 

frecuencia que el adulto inicie los temas para participar y en términos generales 

todos los niños contestan al adulto. pero sin referencia a lo que los compañeros 

dicen. Estos datos llevaron a los autores a considerar que e.o'.1sten l1m1tac1ones en las 

interacciones verbales que los niños tienen tanto en su casa como en el salón de 

clases. Y se atribuye a la poca est1mulac1ón y contacto verbal. condiciones que 

afectan en forma determinante la fluidez de la producción verbal de los niños. 

Camón (1991) traDaJó con 430 niños entre les 4.6 y ios 7 años de edad. de dos 

niveles socioeconómicos y encontró Que en la clase baja el total de palabras 

emitid3S fue de 15 426 y en cl3se alt.:i el tota! fue de 23 156: en el rnvel ba;o se 

encontró un total de 665 palabras d1!erentes y en ios de n1ve! alto un total de 983. 

En un estudio reciente de Alva y Castro (1996) sobre los d1feren'.es efectos del 

nivel de educación de los padres sobre la interacc:ón verbal de niños escolares. se 

encontró que cuando ambos paares tienen alta escolaridad los niños responden 

menos al adulto. tienen menos 1n•c:ac1ones 1nco.....,pletas (es decir. cuando no hay 

respuesta a lo que dice el hablante) y ei número de palabras diferentes Que utilizan 

es mayor en comparación con los de la clase baja 

Por tanto. el n.vel de educación de ios padres de l:is niños h;e observado 

como una variable re!e,·ante de! n11,·e: soc.oeconóm.co La clase soc:al fue definida 

en términos del tipo ae escu•~la a la que asisten los n;r,os (púol•ca o pn,·ada) y el 

n1vei ae e·:Jucac1ón del oa::Jre (menos de 9 arios y rr.ás de 16 añcs de estudio). puesto 

que. al ccntrolar dichas variables. se enci.;entran dr!erenc•as estadíst:camente 

s1gni11cat1vas (Aiv3 et al.. 1991 ). Para el presente estudio se controló dicha vanable 

de acuerdo al planteamiento anterior. 
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ORIGEN DE LOS DATOS 

Para entender la metodología empleada en el presente trabajo, se describirá 

brevemente el origen de los datos utilizados. 

Dentro del proyecto Desarrollo del Lenguaje e lnteracc1ones Verbales (Proyecto 

CONACYT 4512·H} el obJet1vo general fue realizar un estudio sistemático del 

lenguaje producido espontáneamente por los niños en interacciones con iguales. 

con una muestra representativa. y empleando un d•seño de 1nves:1gac1ón que 

pudiera evilluar edades consecutivas cubriendo toda la n1i\ez (desde preescolar 

hasta el último grado de primaria). En este estudio. el lenguaje oral f;..e producido 

entre coetáneos. en donde no ex1st16 la 1nf1uenc1a del acuito. y sin estímulos 

estructLlrados que eLc1ten un lengu3je no espontáneo del :odo. ev1t:in':Jo oue. al 

d1ngir estos. se regule la producción temática y s•nta:t.ca. Se re·;;<straron las 

conversaciones espontaneas de 1344 niños. entre los 5.0 y 11. 11 años. en grupos de 

seis niños de la m:sma edad. donae se obtuvo un corpus de 140 COO palabras 

totales y 1 O 060 :xilabras distintas. !as cuales se agru;:;aron por ea ad. nivel 

soc1oeconóm1co. tyoe. token y categorias gramaticales (Al·;a y Hernáncez. 2001a}. 

Para otro estudio (Al.a y Hernández. 2001 b). se seleccionaron ias producciones 

'erbales de los n:ños de 6. S y 1 O años de e·dad para determ:nar !as diferentes 

patabras emitidas. y se realizó un desgiose de los der1vacos oue formaban íamii1as 

de palabras. éstas se 1ntrodu;eron en una sota entrada semántica cor grupo, 

ooten1éndose un tota: de 1528 entradas semánticas Ccn estas caiabras se 

fcrmaron listas normat.vas ce oa!abras Que u!1!1:an espcntáneamente •os n11ios. 

lnmediatarT'.ente se planteó la necesidad de la e1aoorac1ón de un d:cc1onano 

infantil (Alva. Pérez. Mazón. Arias. Álvarez. Me;1a. Hernández y Camón. 2001} donde 

los niños sean los que prooorcionen el s•grnf1cado de las pa:abras. p:i.ra lo cual se 

utilizaron las 1528 entradas semánticas del estud.o anterior. Uno de sus oo;etivos 

fue proporcionar s1gn1f1cados que al niño y a Quienes le rodean les sean funcionales, 

esto es. que realmente les informe scbre la imagen de lo que se habla. sin tener que 
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recurrir a la búsqueda de nuevas definiciones· para entender el concepto 

originalmente buscado. Este diccionario fue elaborado a partir del propio lenguaje 

de los niños. ya que fueron ellos quienes proporcionaron las definiciones. lo cual lo 

hace más sencillo y a su vez s1gn1f1cativo para los niños lectores. Para ello, se 

utilizaron las listas normativas de palabras Que utilizan espontáneamente los niños. 

que se distribuyeron a1eatoriamente en 31 listados (en el ane.<o 1 se muestra un 

eJemplo de un listado de palabras). La muestra se conformó de 558 n1nos (279 de 

nivel soc1oeconóm1co alto y 279 ae nivel soc1oeconóm1co ba¡o) d:v1d1dos en tres 

rangos de edades: de 6 a 6 años 11 meses. de 8 a 8 años 11 meses y de 1 O a 1 O 

años 11 meses de edad. Cada l 1stado fue definido por 18 niños diferentes (6 niños de 

6-7 años. 6 n11"1os de 8·9 años y 6 niños de 10· 11 de ¿¡mbos niveles scc:oeconómicos). 

de esta manera se obtu·11eron un total de 27. 504 def1r.1c1ones. 

De dicho corpus. 673 palabras fueron sustantr.-os concretos. de les cuales 

para el presente traba¡o se escogió el 20% al a:ar (135 sustantivos concretos. ver 

anexo 2) con sus respectivas 18 def1níc1ones aproximadamente. 

Por todo lo anterior. el ob¡etivo del presente trabajo es integrar una 

clasificación de def1n1c1ones que permita categorizar las respuestas que emplean 

escolares de la Ciudad de México para definir sustantivos concretos. y con ello 

caracterizar el desarrollo defin1c1onal. 

Para realizar el ob1et1vo anterior se deben cumplir los sígu•entes cb¡etivos 

específicos: 

• Categor•zar ias respuestas que emiten escolares mexicanos a partir de la 

clasificación sugend.J. 

• Evaluar si existen diferencias significativas en el empleo de respuestas influidas 

por la edad. 
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• Analizar las diferencias en el empleo de respuestas de definición que utilizan 

niños de dos niveles socioeconómicos distintos. 

• Caracterizar el desarrollo en las respuestas empleadas por los escolares para 

definir sustantivos concretos. 

Hipótesis: 

1. Si e>.1ste desarrollo de lenguaje a través de la edad. entonces se encontrarán 

diferencias s1gnif1cat1vas en los tipos de respuestas que dan los escolares para 

definir palabras. 

2. S1 el nivel soc•oeconóm1co influye en el lengua1e. entonces se encontrarán 

diferencias s:gn1f1cat1vas en los t•POS de respuestas que utilizan los escolares 

para definir sustantivos. 

3. S1 la 1nteracc1ón de los factores edad y nivel soc1oeconóm1co influye en el 

lenguaje. entonces se encontrarán diferencias s1gn1f1cat1vas sobre el empleo de 

las respuestas de de!1n1c1ón en escolares. 

<:. S1 e<>sten d:'erenc1as s1gn1f1cat1vas en las hipótesis anteriores. entonces se 

podrá caracterizar el oesarrol!o. entre los 6 y 1 O arios. de las respuestas 

empleadas por los escolares para def1n1r sustantivos concretos. 
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MÉTODO 

SUJETOS: 

Se trabajó con 558 escolares, la mitad de los cuales asistían a escuelas 

públicas y la otra a escuelas privadas que se ub!Caron en la zona sur del Distrito 

Federal, divididos en tres rangos de edad, de 6 a 6 años 11 meses, de 8 a 8 años 11 

meses. y de 1 O a 1 O años 11 meses. Dichas edades correspondieron al grado escolar 

que estaban cursando: primero, tercero y quinto grado respectivamente. 

MATERIAL: 

;.. Listados de palabras. En total se uttlizaron 1528 palabras agrupadas 

aleatoriamente en 31 listados Para el presente estudio se seleccionó al azar el 

20% de los sustantivos concretos. obteniéndose 135 sustantivos. 

VARIABLES: 

Variables independientes: 

;.. Edad: 

1 = 6.00 a 6.11 años. correspondientes al 1 er. grado escolar 

2 = 8.00 a 8. 11 años. correspondientes al 3er. grado escolar 

3 = 10.00 a 1O.11 años. correspondientes al Sto grado escolar 

;.. Novel soc1oeconóm1co· tipo de escuela a la que asisten los niños (pública o 

privada) v el nivel de educación cel padre· 

1 = ba;o (escue!.:i púb'ica y me~1os de 9 años de estua10 del padre) 

2 = aíto (esc~ela cr1vada y más de 16 años de estudio del padre) 

Variables deoend1en:es: 

;.. T1oos de respuestas: son los diferentes tipos de respuestas que dan los niños al 

def1n1r palabras: 

O. Son onformac16n: se refiere a la informaci '.>n errónea de la palabra a definir o 

cuando no proporciona información. 
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1. Contextual: se refiere a la utilización de la palabra dentro del contexto del 

niño. Puede utilizar o no la palabra a definir. 

2. Perceptual: expresa las características físicas de la palabra a definir. 

3. Funcional o uso: se refiere a la util1zac1ón que se le da al ob¡eto a definir. 

4. Acción: se refiere a la act1v1d<id que re<il1za el Sujeto a definir. 

5. Subordinado: sen los e¡emplos de la palabra def1n1r. 

6. S•.;praord,nado· es la cate;:¡oria a la cual pertenece la palabra. 

7. Similar: es una respuesta que se apro~1me a la palabra a definir. 

8. Sinónimo. es la palabr<J Que tiene un s1gnik:ado idéntico o muy parecido al 

sustantivo a def1n1r. 

9. Otros: aqui entra la de!1n.c.6n que no se pue:::la clasificar en las anteriores. 

DISEF.JO 

Es un diseño factorial de 3 x 2. donde los su¡etos de la 1nvest1gac1ón previa se 

seleccionaron ocr muestceo de cuota, Sin embargo. al seleccionar las palabras con 

sus rescect1vas def1n1c1ones. ésta se realizó aleatoriamente. 

PROCEDIMlnHO 

<J. Se a::il1caron les 1ista:ios de palabras a los niños. Dichas palabras fueron 

asignadas a' azar en cada listado. A cada uno se le solicitó que definiera 50 

palaoras. La api1cac16n de los listados fue de manera 1nd1vidual. por lo que el 

1nves:1ga:icr se presentaba ante cada niño y !e explicaba la tarea a realizar. Al 

niño se le P'egwntatn "qué s19ntf1ca X- o "qué es un x·. Cuando el niño no 

comprencia •as ,nstrucc;ones se le cab.'1 el siguiente e;empio: ·¿Qué es una 

manzana? ur.a man:an3 es c.:na fruta ro¡a. redor.da y se come". La apl1cac16n de 

cada listaoo dur3t:3 una hora <ipro.,m3damente. 

b. Las cef1n1c1or.es se transcr·b·eror. a un editor de :e•lOS. 

c. Cada def1n1c::in se cod:i•có de acuerdo a los t.pos de respuestas sugeridos. Solo 

se pt.mtuó ur3 so:a vez caaa tipo de respuesta dentro de la definición. 
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d. Una vez codificados los datos se analizaron coñ un análisis de varianza de 3 

(edad) x 2 (nivel socioeconómico) x 1 O (tipos de respuesta), al igual Que con un 

análisis de transición. 
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RESULTADOS 

Una vez codificadas las respuestas con la clasificación sugerida, 

primeramente se analizó la posición de la respuesta dentro de la definición 

obteniendo sus porcenta¡es. Posteriormente se aplicó un Al'JOVA de 3 (edad) x 2 

(nivel socioeconóm1co) x 10 (tipos de respuesta) para comprobar si existen 

diferencias s1gn1f1cat1vas en la interacción de estas variables. Los resultados se 

presentarán en gráficas el1m1nando los datos no s1gn1f1cat1vos. También se realizó 

un análisis cualitativo de los tipos de def1n1c1ones y se analizaron los datos en un 

análisis de transición para determinar la e><stenc1a de patrone~ de respuesta. 

En la uti11zac16n de la primera respuesta dentro de la def1n1c16n. las 

respuestas más utilizadas por los niños. en general. fueron ·suoraord1nado" (22.7%) 

seguida de "perceptua1· (20. 7%) y "func1ona1· < 19 6%) (ver figura 1 ). Las menos 

utilizadas fueron ·s1nón1mo" (2.7%) y ·subordinado" (1.8%i. En la utilización de una 

segunda respuest¿¡ dentro de la def,n:ción. las dos respuestas más utilizadas fueron 

·perceptua1· (18.5%) y ·funciona:· <12 8%). El res:o de ias respuestas fueron 

menores al 2 5%. Cabe señalar cue el 62.9% no uti!1z6 una segunda respuesta 

dentro de la def1n1c;ón. En la ut•:,zac1ón de una tercera respuesta dentro de la 

def1n1c16n. una vez más ·perceptual" (1 5%) y "func1ona1· (2 8%) iweron las más 

ut1!1zadas. e! resto de las respuestas son menores al O. 7% El 9-!.3% no utilizó una 

tercera respuesta y el 99 9% no utii•zó una cuarta respuesta dentro de la defin1c1ón. 

En general la categoría ·otros" se utilizó muy raramente (0.2%). 

27 



Figura 1. 

25 e 

CÓ!'IO Dtrl!\:EN SUSTl'.NTIVOS CONOETOS ESCOl.A:!ES l.'.EXJCNJOS 

respuestas utilizadas dentro de la definición 
general 

respuesta 

-a , • resp Ubl&zaoa 

C:Z-reopUllllZllld.ll . 

• 3• nKP utllczadai ) ¡ 
--------~¡ 

En la figura 1 se puede observar Que ·sin mformac16n" es igual a cero en la 

utilización de la segunda y tercera respuesta dentro de la definición debido a Que 

esta respuesta sólo se cont.:ibit1zó cuando el nir'lo hacía comentarios erróneos o si 

desconocía la palabra. 

A Jos datos se les aplicó un análisis de varianza, para ver si existen 

01ferenc1as s1gn1!1cat1·.-.:is en el nivel soc1oeconóm1co. en la edad y la interacción 

entre ambas variables al utilizar respuestas par.:i det1n1r una palabra. 

En la utd1zac1ón ce la cr1mera respuesta centro de la oef1n1ción. se 

encontraron diferencias estadíst1carnen:e s1gn1ficat1vas en el nivel soc1oecon6m1co 

(F=16.2B. Sig=.000. df=1). en las ecades (F=6486. S•g=.000. df=2). y en la 

interacción entre ambas variables (F=S.62. S•g=.004. dí=2). Esto s1gn1f1ca Que la 

forma en Que los n:ños utilizan una prnnera respuesta dentro de la oef1n1c1ón varia 
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según la edad y el nivel socioeconómico. En la Figura 2 se muestran las medias de 

cada grupo: 

Figura 2. 
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Se puede obser~ar en el nivel socioeconómico alto Que. conforme se 

incrementa la edad. e,;•ste un patrón de desarrollo al dar una primera respuesta 

dentro de la def1n•sión. En el r..vel socioeconém1co oa10 ocurre lo mismo de la edad 

6 a lél ce 8 ai"··cs. pero care·::iera que de la edad ce 8 años a la de 10 años. la 

áderenc1a es casi nu'él. Se api1có un ani'.1!1s:s de varianza en las tres edades ael nivel 

que si lo son. con una F=37.801. s1g=.OOJ y at=858 Para ver donde estaban 

e.-.;actamente las dderenc•as se aplicó la prueba F de Scnehé. y se encontró que las 

a.ferenc•as s:gnif:cativas las da la edad 6 con la 8 y 1 O. y la edad 8 con la 6. pero no 

hay diferencias s1gn1f1cat1vas entre la edad 8 y la 10. También se puede observar Que 
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las medias de la edad 2 de ambos niveles socioeconÓmicos son muy similares. así 

que se procedió a aplicar un análisis de varianza entre estos dos grupos y se 

encontró que no existen diferencias s1gnif1cat1vas (F=.134. Sig=.715. df=679). 

Entonces, la edad 8 de ambos niveles y la edad 1 O del nivel bajo están utilizando las 

mismas respuestas en primer lugar al definir una palabra. 

En ta segunda respuesta üt1l1zada para definir una palabra se encontró que 

no hubo diferencias en el nivel soc1oeconóm1co {F = .795. S1g = .373. df = 1 ). ni entre 

las edades {F=.143, Si¡¡=.867. df=2). n1 en la interacción de ambas variables 

(F=.402. Sig=.669. df=2) Al analizar la tercera respuesta que utilizan los niños para 

definir una pala::ira. se encontró aue t3mpoco e,usten diferencias estadísticamente 

significativas er el n:ve: soc1oeconóm1co (F = 606. S1g = 438. df = 1 ). en las edades 

{F=.132. Sig=.877. df=2J n1 en !a interacción entre ambas variables (F=.252. 

Sig=.777. df=2). En el uso de una cuarta respuesta. sólo dos niños la utilizaron. 

uno de! nivel soc1oecon6m1co a:10 de la edad 8 y fue "íunc1ona1·. y otro del nivel 

bajo edad 1 O y fue ·acción·. 

Postenormente se analizó el uso de respuestas por nivel socioeconómico. En 

tas Figuras 3 y 4 se muestran las respuestas que ut•ltzan en primer y segundo lugar 

para definir una palabra del nivel socioeconómico alto: 
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Figura 3. 
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En la figura 3 se observa que 1os niños de 6 años utilizan más la resouesta 

"funcional". seguida ae ·perceotua1· y ·sup•aord1~ado": los niños de 8 años. al igual 

que los de 10, utJliz¿in más "suoraord1na::i0· segu•da de ·perceptual" y "funcional"; 

la diferencia es Que varían en la frecuenc•a. Es m"Jy r.otab:e que la utJlización de las 

resouestas ·sin informac•ón". ·conte.-tual". y ·1unc1o~a1· decrementa su uso 

conforme aurPenta la edad; a! contrario de ·suoraord;nado" el cual se incrementa 

conforme aurne;ita la eoad "Perceptua1· es una resp:.;es:a que se mantiene en las 

tres edaoes. 
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Figura 4. 
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La figura 4 muestra que ·perceptual" y "funcional" son las respuestas que 

más utilizan los niños en la seguncja pos1c1ón centro de la def1n1c1ón. El resto son 

menores al 5%. 

La ut1lizac1ón ce una tercera respuesta centro ce la def1n1c1ón es menor del 

5% en todas las respuestas. Cabe resaltar que la respuesta "iunc1ona1· es la más 

utt11za:Ja en las tres ecades 

Anal,zando ta !•gura 3 se observa Que en la utt11zac1ón de la primera 

respuesta dentro ce ta def1n1c1ón, la respuesta "funcional" decrementa conforme 

avanza ta edad. m:entras ·sucraord1nado" aumenta en mayor proporción. 

Comparando la figura 3 con la 4, se observa q1,,e ·perceptua1· se mantiene igual en 

ambas gráficas. pero "funcional" en la gráfica 4 aumenta considerablemente 
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conforme se incrementa la edad en la utilización de la segunda respuesta dentro de 

la definición. al contrario de lo observado en la primera respuesta. La utilización de 

"supraord1nado" en la segunda respuesta dentro de la definición es menor al 1% en 

las tres edades. Esto s1gn1f1ca que ·supraordinado" es una respuesta que utilizan 

más los niños conforme avanza la edad. y que cuando la utilizan es la primera 

1nformac1ón Que oan. Es decir. esta respuesta la utilizan para complementar la 

def1n1c1ón (puesto que sólo la utilizaron en un 3.63% por si sola) pero no para 

reemplazar las respuestas ·perceotual" o "funcional". 

A cont1nuac1ón se muestra el anál:sis para el nivel socioeconómico bajo en la 

figura 5: 

Figura 5. 
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En la figura 5 se observa Que la respuesta qÜe utilizan más los niños de 6 

años es "sin información" (contrariamente a la Que utilizan los niños del nivel alto) 

seguida de "funcional". "perceptual" y ·contextual". Los niños de 8 años utilizan 

más "perceptual" y ·supraordinado" seguidos de "similar· y "funcional"; y los niños 

de 1 O años utilizan más ·supraord1nado" seguido de "funcional" y ·perceptual". Las 

respuestas ·sin información". y ·contextual" decrementa su uso en primer lugar 

dentro de la definición conforme aumenta la edad. mientras Que "supraordinado" se 

incrementa conforme aumenta la edad. El resto de las respuestas fueron menores 

al 5%. 

Figura 6 

utilización de la segunda respuesta por edad 
nivel socloeconómlco bajo 
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En la figura 6 se observa que las respuestas que ocupan la segunda posición 

dentro de la definición son "perceptual" y "funcional" para todas las edades. al igual 

que el nivel socioeconómico alto. El resto de las respuestas son menores al 5%. 
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La utilización de una tercera respuesta dentro de la definición es menor al 5% 

en ambos niveles socioeconómicos. 

Analizando las figuras 5 y 6. se observa Que "supraordinado" es una 

respuesta que utilizan menos los niños del nivel ba¡o en comparación con el nivel 

alto. Aún así. es una respuesta Que se incrementa conforme avanza la edad. Y así 

como se obser1:iba en el análisis hecho al nivel alto aue "supraordinado" es una 

respuesta que se va incrementando su uso conforme avanza la edad y que se va 

apoyar en las respuestas ·perceptua!" y ·funciona\" para dar una definición más 

completa. los n1r1os de 10 años del nivel ba¡o pueden ocuoar tanto "supraordinado" 

como "funcional" o "perceotual" como primer respuesta dentro de su definición, 

como lo muestra la figura 5 Al igual que los niños del nivel alto. cuando es utilizada 

la respuesta "suoraord1nado". es la primera 1nformac1ón que dan dentro de la 

definición. ya que su utilización en segundo y tercer lugar es menor al 2% en todos 

los casos. 

De los análisis hechos al nivel alto y bajo se afirma que efectivamente 

·supraord1nado" es una respuesta que se incrementa su uso conforme avanza la 

edad. y que cuando se emplea es la primera respuesta Que dan los niños dentro de 

la definición. 

De estos catos se de so rende el análisis de las resoc.;estas utilizadas dentro de 

la aefirnc1ón. d1v1d1éndoias en definiciones s•mples (utilización de una sola 

respuesta) y ae!:n.c1cnes compuestas (utilización de aos o tres respuestas 

diferentes). P.:ira ael1n1r qc.;e patrón de respuesta es el cue se presenta en dichas 

definiciones por edad en caca n .. -e1 svc:oeconóm.co. se analizaron los datos 

mediante un análisis de tra'1s1c1ón. Cabe mencionar Que para este análisis sólo se 

tomaron en cuenta las respuestas que dan 1nformac1ón de la palabra a def1n1r, es 

decir, se excluyen ·sin 1nformac16n" y ·otros", pero eso no s•on1f1ca que se le reste 

importancia a "sin 1r.formac16n" como se ha podido analtzar anteriormente. A 
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continuación se muestra en la figura 7 el análisis de transición para la edad 1 del 

nivel socioeconómico alto. 

Fioura 7. 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO ALTO 

EDAD: 6AÑOS 

CONTEXTUAL PERCEPTUAL 
0.1327 O.OO'L3 
(0.1209)º ACCION 

00011 
SIMILAR PERCEPTUAL 

00)11 0.00006 
PERCEPTUAL CONTEXTUAL 
0200-I 00551 
(0.1533) FUNCIONAL 

00202 
ACCION 

00018 
SUPRAORDINAOO FUNCIONAL 

00036 O.CXXJ2 
SIMILAR 

0.0018 
FUNCIONAL CONTEXTUAL 
0.2949 o 0078 
(0 2359) PERCEPTUAL SUPRAOROINAOO 

00394 00021 
SIMILAR PERCEPTUAL 

0.0052 OCXXl2 
ACC!Otl CONTE.<TUAL 
00324 OC!m 
(0 0294) 
SUBORD!l•AOO PERCEPTUAL 
o 0353 o 00')6 
~0.0235) SIMILAR FUNCIONAL 

OOC03 000001 
SINÓNIMO 

COC03 
SUPRAORDINADO PERCEPTUAL FUNCIONAL 
0.171 00488 00135 
(00353) ACCtON 

O.OCJ5.4 
SUBORDINADO 

0.0027 
FUNCIONAL 

0.0106 
ACOON PERCEPTUAl 

36 



CÓMO DEF11':EN SUST A.'ffi\/05 CONOETOS ESCCll.AKES MEXICANOS 

00106 O.OC05 
SIMILAR CONTEXTUAL 
0.1061 0.0009 
(0.056) PERCEPTUAL FUNCIONAL 

0.0094 0.0015 
FUNCIOtML 

0.0037 
ACCION 

00009 
SUPRAORDINADO CONTEXTUAL 

00009 O.OO::OS 
SINONIMO CONTEXTUAL 
0.0206 00001 
(0.0147) PERCEPTUAL 

OC001 
(*)Probabilidad de que el tipo de respuesta sea mencionada como unica dentro 

de la definición. 

Para esta edad. funcional es la respuesta que tiene mayor probabilidad de 

ocurrencia como primera respuesta (0.2949). y es más probable que sea 

mencionada como única respuesta (0 2359). Para complementar esta respuesta, es 

más probable que sea perceptuat su complemento. ya que la probabilidad de 

ocurrencia de ambas respuestas es de 0.0394. 

La segunda respuesta que t1er.en mayor probabilidad de ocurrencia en 

primer lugar es perceptual (0 2064). y es más probable Que sea mencionada como 

única respuesta (0. 1533). La respuesta que la complementaría es contextual 

(0.0551). 

Supraord1nado es la tercera respuesta Que tiene mayor probabilidad de ser 

mencionada en primer lugar (0 171 l. y es más probable que sea mencionada con 

otra respuesta para complementarla. en este caso sería perceptual (0.0488). 

También hay Que resaltar que contex'tual y similar son respuestas que 

mencionan más a los niños a esta edad (con una probabilidad de ocurrencia en 

primer lugar de O. 1327 y 0.106 respectivamente) y cuando son mencionadas es mas 
probable Que sean únicas respuestas. 
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Figura 8. 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO ALTO 

EDAD: BAÑOS 

CONTEXTUAL PERCEPTUAL 
0.058 00015 
(0.0386) FUNCIONAL 

0.0007 
SIMILAR 
00003 

PERCEPTUAL CONTEXTUAL 
O.Z3Z 0.0014 
(0.174) FUNCIONAL 

O.OZ55 
SUBORDINADO 
0.0014 

SIMILAR 
OOOZ9 

FUNCIONAL PERCEPTUAL 
0.2265 00161 
(0.1933) SIMILAR 

00014 
ACCION PERCEPTUAL 
00414 OOCC2 
(00386) 
SUBORDINAOO PERCEPTUAL 
00138 o OC(()8 
(O 011) 
SUPRAORDINADO CONTEXTUAL 
0.:?983 00019 
(0 0552} PERCEPTUAL FUNCIONAL 

0.1026 0.04:27 
ACCION 
oooes 

SUBORD1NADO 
00042 

SIMILAR 
00042 

FUNCIONAL PERCEPTUAL 
0.0348 OOC4J 
ACCION PERCEPTUAL 

O.OZ1Z OOOJS 
SIMILAR PERCEPTUAL 

0.0096 00012 
SIMILAR PERCEPTUAl FUNCIONAL 
0.1132 0.0058 O.C00:2 
(0.0469) CONTEXTUAL 

o.oxri 
FUNCIONAL 
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SINÓNIMO 
0.0165 
(0.0082) 

Cóf-./0 DEFINEN SUST ,.NTIVOS CONCRETOS ESCOl.NES l.'DOCANOS 

0.011 
ACCION 
00007 

PERCEPTUAL 
0.0CQ2 

FUNCIOtJAL 
00001 

FUNCIONAL 
o.oo::ooa 

Para los niños de 8 ar'los (figura 8), es más probable Que supraordinado sea 

la primera respuesta que mencionan (0.2983). y cuando eso ocurre es más probable 

que se acompar'le de otra respuesta. como perceptual en segunda respuesta(0.126) 

y funcional en tercera respuesta (0.0427). 

La segunda respuesta que es más probable q-ie ocurra en primer lugar es 

perceptual (0.232). y cuando es mencionada es mas probable que sea la única 

respuesta que dan los n 1ños (0.174). 

Funcional es la tercera respuesta Que t:ene mayor probabilidad de ocurrencia 

en primer lugar (0.2265). y cuando es mencionada es más probable que sea única 

respuesta (0.1933). 

Similar es la cuarta respuesta en ser mencionada en primer lugar (0.1132), y 

es más probable Que sea mencionada oor s1 sola (0.0469). 
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Figura 9. 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO ALTO 

EDAD: 1 O A~JOS 

CONTEXTUAL SIMILAR 
0.0052 o OOXJ2 
(O 0026) 
PERCEPTUAL FUNCIOtlAL 
0.2473 00351 
(0.1588) SUBORDINADO SIMILAR 

0.0022 0.00007 
SIMILAR 
00022 

FUNCIONAL PERCEPTUAL 
o 1276 0.0017 
(01093) SUBORDINADO 

O.OOJS 
SUPRAOROINADO 

0.0005 
SIMILAR 

00005 
SINÓNIMO 

00005 
ACCION PERCEPTUAL 
0.0156 o OOOJ7 
(0013) 
SUBORDINADO FUNC10ti4L 
o 0078 o OCl(X)3 

(0~2) 

SUPRAORDllJADO CONTEXTUAL 
04192 0.0018 
1.0052) PERCEPTUAL FUNCIONAL 

o 1576 0.064 
ACCION 
0.0157 

SIMILAR 
0.0053 

FUNCIONAL CONTEXTUAL 
0.0788 00031 

PERCEPTUAL 
0.0105 

ACCtON CONTEXTUAL 
0.0'269 0001 

SIMILAR 
OC057 

SIMILAR CONTEXTUAL 
o.1m 00011 
(00-l16) PERCEPTUAL FUNCIONAL 

0.0078 0.00)5 

40 



SINÓNIMO 
0.0546 
(0.0364) 

CÓl'.IO DEflNEN SUSTANTIVOS Cür-.'OEIOS ESCOU'JIES MEXICANOS 

FUNCIONAL 
0.0072 

ACCION 
00005 

SUPRAORDINADO 
00005 

PERCEPTUAL 
o OC()4 

FUNCIONAL 
0.0007 

SUPRAORDINADO 
o ()(X)4 

PERCEPTUAL 
0.00002 

Para los niños de 1 O años. e!:> más probable que la primera respuesta en ser 

mencionada sea supraord1nado (0.4192). y cuando es mencionada es más probable 

que sea mencionada en compañia de otra. La respuesta que tiene mayor 

probabilidad de acompañarla es perceptual. y es más probable Que una tercera 

respuesta las acompañe. que es funcional (0.084). 

La segunda respuesta que tiene mayor probabilidad de ocurrencia en primer 

lugar es perceptual (Q.2.!73) y es más probable que sea mencionada como única 

respuesta (0.1588). 

Funcional es la tercera respuesta que tiene mayor probabilidad de ocurrencia 

en primer lugar (0.1276). y es más probable que sea mencionada como única 

respuesta (0.1093). 

Similar es la cuarta respuesta que tiene mayor probabilidad de dicha 

ocurrencia (0.1223). es más probable que sea mencionada como única respuesta 

(0.0416). 

El análisis del nivel socioeconómico bajo se muestra a continuación: 
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Figura 10. 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO BAJO 

EDAD: 6AÑOS 
CONTEXTUAL PERCEPTUAL 
0.1749 0.003 
(0.1634) FUNCIONAL 

0.006 
PERCEPTUAL CONTEXTUAL 
0.2547 o 0043 
(0.21 :?9) FUNCIOtlAL 

003g5 
SUPRAORDINADO 

0.0043 
FUNCIONAL PERCEPTUAL 
0.2737 0.0377 
(0.2357) SUPRAORDINADO PERCEPTUAL 

00094 0.0015 
ACCION PERCEPTUAL 
o Q68..: o l)J35 
(0057) 
SUBORDINADO CONTEXTUAL 
OQ266 OOC!04 
(00152) PERCEPTUAL 

o ()()()4 

SIMILAR 
o ()()()4 

SUPRAOROINADO CONTEXTUAL 
00988 0.0016 
(0019) PERCEPTUAL FUNCIONAL 

o 02{).: 0.0034 
ACCION 

0.()03.4 
FUNCIONAL PERCEPTUAL 
0.0102 0.0017 

ACCION PERCEPTUAL 
0.0033 0.0005 

SIMILAR PERCEPTUAL FUNCIONA!. 
0076 00011 o C\X)1 

(0.0532) FUNCIONAL 
0.0052 

ACCION 
00013 

SIN0NIM0 FUNCIONAL 
0.02€6 o ()()()4 

(0 0'2Z8l 
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Para esta edad, funcional es la respuesta que tiene mayor probabilidad de 

ocurrencia como primera respuesta C0.2737). y es más probable que sea 

mencionada como única respuesta C0.2357). 

La segunda respuesta que tienen mayor probabilidad de ocurrencia en 

primer lugar es perceptual (0.2547). y es más probable que sea mencionada como 

única respuesta (0.2129J. 

Conte..ctual es la tercera respuesta que tiene mayor probabilidad de ser 

mencionada en primer lugar (0.1749). y es más probable que sea mencionada como 

única respuesta (O 1634). 

Supraordmado es ia cuarta respuesta que tiene mayor probabilidad de 

ocurrencia en primer lugar (Q.0988). y cuando eso ocurre es más probable que esté 

acompañada de perceptual (0.0204) 

Figura 11 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO BAJO 

EDAD: 8 At'JOS 

CONTEXTUAL SUBOR01~;ADQ 

0.1031 00009 
(0 0992! 
PERCEPTUAL FUIK!ONAL 
02341 t) 032"2 
(0 1626) SUBOROll~ADO 

o OO.:;> 
SIMILAR 

00021 
FUNCIONAL CONTEXTUAL 
o 1746 O C(".J ~ 
(0 14€8) PERCEPTlJA!.. 

00079 
ACCION 
00357 
(0.0357l 
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SUBORDINADO PERCEPTUAL 
0.0'238 O.CXXl2 
(00119) FUNCIONAL PERCEPTUAL 

0.0004 O.OCXJ02 
SUPRAOROINADO PERCEPTuAL FUNCIONAL 
0.2261 0.058 0.0102 
(0.0396) ACCION 

0.0136 
FUNCIONAL CONTEXTUAL 

0.0311 0.0018 
PERCEPTUAL 
0.0054 

ACCION 
00082 

SIMILAR CONTEXTUAL 
0.1825 00016 
(00634) PERCEPTUAL FUNCIONAL 

00301 0.0017 
FUNCIOIJAL PERCEPTUAL 
o 01 a.: 0.0043 

SINOrnMO PERCEPTUAL 
0.0198 o <XXXl 
(Ü 0079) FUNCIONAL 

00001 

Para los niños de 8 años. es más probable que perceptual sea la primera 

respuesta Que mencionan (0.2341). y cuando eso ocurre es más probable que sea 

mencionada como única respuesta (0 1626). 

La segunda respuesta que es más probable que ocurra en primer lugar es 

supraord:nado (0 2261 ). y cuando es mencionada es más probable que esté 

acompañada de o~ra respuesta. como Jo es perceptual (0.058). 

Similar es Ja tercera respuesta que tiene mayor probabilidad de ocurrencia en 

primer Jugar (O 1825). y cuando es mencionada es más probable que sea única 

respuesta (0 0634). 

Funcional es Ja cuarta respuesta Que tiene mayor probabilidad de ocurrencia 

en primer lugar (0.1746). y cuando es mencionada es más probable que sea 

mencionada corr.o única respuesta (0.1468). 
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Figura 12. 

ANÁLISIS DE TRANSICIÓN 
NIVEL SOCIOECONÓMICO BAJO 

EDAD: 1 O AFJOS 

CONTEX11JAL FUNCIONAL 
0.066 0.0012 
(0.0528) SINÓNIMO 

O.OCC6 
PERCEPTUAL CONTEXlUAL 
02246 0.002 
(0.1585) FUNCIOllAL 

0.027 
SIMILAR 

0002 
FUt~CIONAL PERCEPT1.JAL 
0.2511 00185 
(0.207) SUBORDltMDO 

o 0046 
ACCIOtl 
0.0176 
(O 0176) 
SUBORDINADO COIHEHUAL FUNCIONAL 
o 0176 o OCI01 O.CXXI008 
\Ü O) PERCEPT1.JAL 

0.(Y.).).: 
SUPRAOROINADO PERCEPT1.JAL FUNCIONAL 
0::'819 o ()83..1 0.0333 

1(J0352i ACCION 
0.0125 

SUBORDINADO 
0.0041 

FUNCIONAL PERCEPTUAL 
0.0391 0.0069 

ACCION PERCEPTUAL 
00055 O.O<Xl'2 

FUNCIONAL 
o CXXl'2 

SIMILAR PERCEPTUAL FUNCIONAL 
0.09'25 0.0059 O.CXXl'2 
( 0.0352) FUNCIONAL PERCEPTUAL 

00051 o CXXl'2 
SINONIMO PERCEPT1.JAL FUNCIONAL 
0.0484 0.0022 0Q(X)1 
(0.0176) ACCION 

0.000.: 
SUPRAORDINAOO 

OOOJ.I 
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Para los niños de 10 años. es más probable que la primera respuesta en ser 

mencionada sea supraordinado (0.2819). y cuando es mencionada es más probable 

que sea mencionada en compañía de otra. como lo es perceptual (0.0834), y es más 

probable que una tercera respuesta las acompañe. Que es funcional (0.0333). 

La segunda respuesta que tiene mayor probabilidad de ocurrencia en primer 

lugar es funcional (0.2511) y es más probable que sea mencionada como única 

respuesta (0.207). 

Perceptual es la tercera respuesta que tiene mayor probabilidad de 

ocurrencia en primer lugar C0.2246). y es más probable que sea mencionada como 

única respuesta (0.1585). 

Similar es la cuarta respuesta que tiene mayor probabilidad de dicha 

ocurrencia (0.0925). es más probable que sea mencionada como única respuesta 

(0.0352). 

Con este análisis se pueden confirmar las diferencias que existen entre 

ambos niveles socioeconóm1cos a través de las edades. como se había mencionado 

en los anál1s1s anteriores· los niños más pequeños van a utilizar más definiciones 

simples o únicas. principalmente "funciona!". y conforme aumenta la edad esas 

respuestas van canco caso a definiciones compuestas. corno ·suora·ord1nado" + 

·perceotual" y "funciona:·. Pa•a e! n"vel soc1oeconóm1co ba10 no ocurre lo mismo, ya 

que la edad 3 segu•rá recurrienoo tanto a definiciones simples (funcional o 

perceptual) como a cef:n1c1ones compuestas (supraord1nado ... perceptual). Las 

respuestas que son mjs utd•rndas cor los ri1ños para complementar son 

"perceotual" y/o "funciona!" como se obsen .. ó en las figuras 4 y 6. "Supraord1nado" 

es una resouesta que tiene mayor probabilidad de ocumr en primer lugar (como se 

observó en las gráficas 3 y 5l. y también es más probable Que se acompal'le de otra 

respuesta. y "perceptual" tiene may0r probabilidad de ser su complemento. 
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Y aunque el objetivo de utrlizar el análisis de transición era identificar 

patrones de respuesta más probables de ocurrir. sólo supraordinado + perceptual 

obtuvo una probabilidad de ocurrencia mayor a 0.08. el resto de las combinaciones 

fue menor a dicha cantidad. 
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DISCUSION 

Este trabajo muestra la existencia de cambios en la forma en que definen 

sustantivos concretos los niños a través de la edad. como lo han sugerido Wehren, 

De Lisi y Arnorld (1981). Benell1, Arcun y Marches1ni (1988). 0.Vens (1988). Snow 

(1990). Kikas (1993). y Watson (1995). obser<ándose la existencia de desarrollo para 

definir palabras. Pero esos cambios están en función del nivel soc1oeconómico al 

que pertenecen los niños. como lo han sugerido Camón (1991) y Alva. Arboleda y 

Carrión (1991). 

De acuerdo a lo anterior. se encontró Que e~1s1en diferencias s1gn1f1cat1vas 

en la variación de respuestas de def1nic1ón conforme aumenta la edad: los niños de 

6 años tienden a recurrir más a def1n1c.ones s:mples. donde funcional es la 

respuesta más frecuente. Los niños de 8 años siguen utilizando dichas def1n1c1ones, 

pero también emp•ezan a utilizar def1n1c1ones compuestas del tipo supraordmado + 

perceptual. Los nir'los de 1 O años ulll1zan más de':r.1c1ones compuestas del tipo 

supraordinado + perceptual orinc1palmente Un resultado sobresaliente del análisis 

de los datos es que el uso de supraord1naoos está en función del incremento de 

edad. y cuando son e>.presados son casr siempre la primera respuesta que 

mencionan los niños como lo han señalado B1er.v1sch _,,, K1efert (citados en Snow, 

1990). Benell1 e: al. (1988) y \Vatson (1995). siendo "percep:ual" la mayor!a de ias 

veces su complemento. 

De los resultados anteriormente mencionados. se desprende que los 

patrones de respuesta más utilizados en general son funcional, perceptual, 

supraord1nado + perceptual y contextual. Estos patrones de respuesta no coinciden 

con los encontrados por McGhee-81dlack (1991) a exceoc16n de supraordtnado + 

perceptual para los niños de 1 O años. ya Que ella trabaJó con eeaaes de 1 O. 14 y 18 

años de edad. Pero lo Que se puede inferir a oart1r d~ los resultados encontrados de 

este estudio y oor McGhee-Bídlack es Que funcional, perceptual, sin m{ormación y 
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contextual van desapareciendo para dar paso a respuestas del tipo sucraorrfinado + 

cercectual. Wehren et al. (1981) explican lo anterior argumentando que los niños 

pequeños tienen una carencia general de conocimiento metalingüístico con 

respecto a qué constituye una definición de sustantivos. puesto que ellos 

consideran suficiente la información funcional para def1n1r un ob¡eto. Los niños más 

grandes empiezan a 1nclu1r información perceptual en sus definiciones. y los 

adultos tratan de describir el ob¡eto de tal manera que puedan excluir a otros 

ob¡etos. Los niños pequenos no ven necesario tal precisión en sus defin1c1cnes. 

Además. como señalan B1erw1sch ~. K1efer (citado en Sno·N. 1990) la información 

ofrecida por niños más pequeños es más apropiada al obJeto o act:v1dad indicada 

por la palabra que por e! s1gn1f1cado de la palabra en sí misma. y es más 

típicamente personal e incidental. a diferencia de Jos aaultos en donde incluyen un 

supraord1nado y un complemento restrictivo. Por el contra~'º· Snow argumenta el 

porqué los niños no 1nclu:;en supraord1nados en sus def1n1c1ones· efectivamente. 

encontraron que algunos términos supraordinados estár dentro del vocab'...Jiario de 

los niños de se;:;undo grado (corr.o se puede observar en las figuras 3 y 5 de los 

resultados). el problema es recuperar estas palabras rápidamente e integrarlas 

sobre la estructura de la información que será transm1t1ca Sno-.., señala que los 

niños de segundo grado pueden ocasiona!mente hacerlo. ;:iero muchos anos de 

experiencia en los salones de clases donae las def1n.c1ones son requeridas. leídas. 

dadas y discutidas son evidentemente necesarios antes ae que el niño pue·:a tener 

acceso a sus estructurils de 1n!ormac1ón y a:.Jtomatizar su proceso ¡:;s1col1nguíst1co 

suficientemente para recuc~~rar verazmente los supraord1r,¿¡dos. Por otro lado. 

Watson (1995) co1nc1ae con B:erw1sch l K1e!er (citado en s~.ow. 1990) en e1 sentido 

de que los supraord1n.:!dos no aparecen para reemplazar e•pres1ones de fun;:1ón o 

uso. pero si pélra despl¿¡zarlos en el orden de ex;Yes;ón. y por lo tanto 

complementarlos. como se demostró en el presente traba¡o. Además. Ber.ell1 et al. 

señalan que las me¡ores definiciones son aouellas con térm;nos categcna!es a las 

cuales se tes agrega alguna otra espec1f1cac1ón. puesto Que conllevan directamente 

al blanco semántico. 
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En lo que se refiere a la respuesta contextual. se encontró que es una de las 

respuestas que más utilizan los niños pequeños puesto que tienden a dar 

información más personal, situándola en su propio contexto como lo señalan 

Bierwisch & Kiefer (citado en Snow, 1990) o basadas en la experiencia individual 

como lo señala Owens (1988). Y aunque Bernstein (citado en Alva. Arboleda y 

Camón. 1991) había señalado que los niños de nivel socioeconóm1co bajo utilizan el 

lenguaje para controlar y expresar emociones (que de alguna manera estan dentro 

de su vida personal o de sus experiencias. que es lo que encasilla la respuesta 

"contextual"). más que para transm1t1r información. se observó que no hay 

diferencias entre el nivel alto y ba10 en cuanto a este tipo de respuesta. 

Pero el nivel socioeconóm1co es el que va a matizar dicho desarrollo. ya que 

se encontró que e:-:1sten diferencias en la forma en que definen los niños de! nivel 

socioeconómico alto en comparación con los niños del nivel ba¡o. Los niños del 

nivel socioeconómico alto muestran cambios en los tipos ce respuesta que dan 

para definir palabras como lo han sugerido \Nehren et al (1981). Bene!l1 et al. (1988). 

y Watson (1995): los n;ños más pequeños también utilizan más la respuesta 

funcional seguido de perceptual. para del1n1r palabras. y conforme aumenta la edad 

van dando paso a respuestas compues:as que en la mayoría de los casos incluye un 

supraordmado. En contraste. los niños mas pequeños del nive~ soc1oeconóm1co ba¡o 

tienden a recurrir primero a la respuesta sm 1nformac1én. seguida de func1onaf. 

Conforme aumenta la edad se sigue encontrando una sola respuesta para cef1nir 

palabras (que son oerr:er:;tuJ! o funciona!). aunque de manera mínima ... an cando 

paso a la util1zac1ón ce respuestas combinadas. 1nclu:yendo entre ellas 

supraordinado. Estas d.ferenc1as que se encontraron son mu.,. notorias. y si se toma 

en cuenta que los niños del nivel alto definen como los niños de otros paises, se 

afirma que los niños del nivel ba¡o presentan atraso en la forma en que definen. Sin 

embargo. los estudios citados en el presente trabajo no mencionan de qué clase 

soc1oeconóm1ca provenían los n1i'ios. sólo \'Vatson reportó Que traba¡ó con niños de 

erase media. La imporianc1a del presente estudio radica en que se controlaron los 
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años de estudio de padre y el tipo de escuela a la Que asistían los niños para 

determinar el nivel socioeconómico porque. como lo señalan Alva et al. (1991) de 

esa manera se han encontrados d1ferenc1as significativas. Conviene hacer un 

seguimiento a los niños del nivel ba¡o y ver si sus definiciones tienden a cambiar 

como las de los niños del nivel alto conforme aumenta su edad e igualarse. 

Es notab'e Que los datos encontrados arroJan que la categoría sin respuesta 

es más frecuente en la edad 1 del nivel ba¡o. pero también está presente en la 

misma edad del nivel alto pero en menor proporción. Esto quiere decir que en 

edades pequeñas es muy común encontrar respuestas de este tipo, como lo 

encontrado por K1kas (1993) Pero existe una exp!:cac1ón del por qué en nuestros 

niños pequeños ael nivel ba¡o predomina es:á respuesta: Camón ( 1991) encontró 

que los niños del nivel ba;o emitían un total de 665 palabras diferentes y en los niños 

de nivel alto em1t;.:in un total de 983 pa:abras Es decir, partiendo de la idea que los 

niños util1z;:rn las palabras que conocen. los niños de nivel alto conocen más 

palabras que los niños del nivel ba¡o. Por 'º tanto. al pedirles que definieran 

palabras. los niños de edad 1 de: nivel ba;o son los cue aaban def1n1c1ones erróneas 

o no hab:a respuesta porque no conocían la palabra a def1n1r. Además. como lo 

mencionaba Bernste1n (citado en Alva et a!. 1991) en los niños del nivel 

soc1oeconóm1co ba¡o. sus expresiones son menos orecisas y a menudo 

1ncomp'.etas. to oue conlleva a aar dichas respuestas. Pero también el tipo de 

escuela está 1nflu¡endo en estás diferencias. ya oue los niños de seis años del nivel 

alto en:ra" a la pr,mar1a sao.ende leer y escribir. lo que les permite tener más 

acceso a la 1n!ormac1ón: en cambio tos niños del n1 ... el ba;o que ingresan a primaria 

todavía no saben hacerlo 

Tomando en cuenta las conclusiones de Benell1 et al. (1968). Watson (1995) y 

Wehren et al. (1981 l acerca del aesarrollo de def1n1c1ones. se puede concluir que en 

nuestros niños del nivel socioeconómico bajo presentan atraso en la información 

que proporcionan para definir palabras concretas en comparación con los nil'los del 
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nivel alto. Es necesario realizar un estudio mucho· más amplio y profundo para 

determinar en Qué poblaciones se está presentando está situación, tanto en niveles 

socioeconómicos altos como ba¡os. tomando en cuenta las variables ambientales 

que afectan al desarrollo de definiciones de palabras. 

En cuanto a la clasd1cac1ón propuesta. en este trabajo ésta cumplió con su 

función puesto que abarcó todas las respuestas posibles para definir una palabra, 

además de ser categorías que están bien descritas y delimitadas siendo con ello 

mutuamente excluyentes. Prueba de ello es que sólo el .24% se encasilló en la 

categoría "otros·. el resto de las respuestas quedaron agrupadas en el resto de las 

categorías. Además de lo anterior. su función quedó resaltada cuando se 

encontraron diferencias s1gn1:1cat:v3s en 13 eaad. y principalmente entre ambos 

niveles socioeconóm1cos. como !o h¿¡n sugerido otros estudios que se han llevado a 

cabo al respecto. entre ellos el de Bernste1n (citado en Alva et al., 1991). Alva et al.. 

Carrión (1991) y Alva y Castro (1995). Las respuestas ·acción". ·subordinado". 

·sinónimo" y ·no se sabe" scri respuestas que ocurren mínimamente pero que. sin 

embargo. son mencionadas por los n:ños. Autores corno V/ehren et al. (1981 ). 

Benell1 et al. ( 1988) y Watson ( 1 995) hicieron caso orrnso de algunas de estas 

respuestas porque no aparecen centro de SJ c!asikac.ón. McGhee-81dlack si las 

tomó en cuenta oara su estud:o y encontró q._;e dichas respuestas su frecuencia de 

ocurrencia es menor al 5°'::. como Jo enco-itrado en e1 presente estudio. Sin 

embargo. la c1asd.cac1ón propuesta describe tal cual lo que están diciendo los niños 

dentro de sus def1n1c1ones. s•n caer en agrupaciones amb.guas donde se pierda 

información. Por lo tanto. es un s•stema de clastf1ca:1ón óptimo y adecuado para 

este t1p.:i de 1n;·est1gac1ón. 

Una las aportaciones cel presente traba;o es Que. dadas las dimensiones de 

los datos mane¡ados (2400 defin:c1ones apro>.1madamente} y la variedad de 

sustantivos concretos utilizados (135 sustantivos concretos). arroja datos 

normativos sobre definiciones de o.alabras que se pueden utilizar como marco de 
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referencia para evaluar el vocabulario, como lo· hacen algunas pruebas de 

inteligencia. aplicándose tanto en el área clínica como en la educativa. entre otras 

funciones. Para ello es necesario complementar el presente traba¡o con 

aplicaciones de listados en diferentes poblaciones de niños. entre ellos repetidores 

de año escolar. rurales. niños que asisten a escuela pública y con su padre que 

tiene más de 16 años de estudio o v:ceversa. niños de madres solteras. adultos con 

nivel académico. adultos aue no estudian. etc. y comparar los resultados. 

Se puede concluir de acuerdo a los datos encontrados. que existen 

diferencias significativas en la forma en que los niños definen los sustantivos 

concretos a través de la edad. siendo el nivel socioeconóm1co una variable que 

favorece o limita estos result.:idos. 

El estudio de cómo se definen palabras en México va empezando. Algunas 

de las sugerencias que se proponen p3ra futuros estudios son: 

Agregar otras categorías gramaticales al estudio de def1n1c1ones de palabras. 

incluyendo los sustantivos abstri!ctos. 

lnclulf edades más oeaueñas (4 a 5 años) y edades más grandes 

{adolescentes y adultos). ºª'ª poder determinar un patrón amplio de 

desarrollo de def1n1c1ones de palabras concretas. 

Extender el presente estudio a diferentes poblaciones de niños. por eJemolo 

niños repetidores de año escolar. niños indígenas. n:ños que asisten a 

escuela pública y con su P3dre que tiene más de 16 años de estudio o 

viceversa. niños de rr.adres solteras. adultos con nivel académico. adultos 

que no estudian. etc. Y puede entrar dentro de este análisis la diferencia 

entre ambos sexos: femenino y masculino. 
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NOMBRE 

CÓMO DEflNEN SUST"""''TNOS CONOETOS ESC~ MEXICANOS 

ANEXO 1 

DESARROLLO DEL LENGUAJE 
E INTERACCIONES VERBALES EN INFANTES 

PROYECTO IN302897 
LISTADO 11 

FECHADE ___ N_A~C~IM~IE~N=T=o-------------E=o-=-A-D ______ _ 

ESCUELA GRAOO TURNO _____ _ 
MÁXIMO G·-RA_OO_D_E~E-=-S~T~U-0-IO~S~P-A~P-A___ EMPLEO PAPA 
MÁXIMO GRAOO DE ESTUDIOS MAMA EMPLEO MAMA _____ _ 
NOMBRE DEL EXPERIMENTADOR FECHA ____ _ 

1. ACENTO 

2. ALAS 

3. AÑOS 

4. AREA 

5. ATREVERSE 

6 BARCO 

7. BOLA 

8. CABARET 

9 CAMARA 

10. CARIES 

11. CEREZA 

12. COHETE 

13. CONEJO 

14. CORTAR 

15 CUESTION 

16. CHOCOLATE 

17 DERROTAR 

18 DINERO 

19 ECHAR 

20. ENFRENTE 

21. ESCUPIR 

22. ESTUPIOO 
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23. FAMOSO 

24. FORMAR 

25. GIRA 

26. HABLAR 

27. HOY 

28. INTERESANTE 

29. KILOMETRO 

30. LIMITE 

31. MALETA 

32. MEDICO 

33 MIRAR 

34. MOTOCICLETA 

35 NOCHE 

36. OPINION 

37. PANZON 

38. PATRIA 

39 PERDER 

40. PISTA 

41. PREPARAR 

42. QUERER 

43 RELIGION 

44. RINOCERONTE 

45 SANGRE 

46 SIGLO 

47. SUETER 

48. TIANGUIS 

49. TRAJLER 

50 UTILIZAR 

CÓMO DEFINEN SUST JWTIVOS CONCRETOS ESCOlNES MEXlCAN05 
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ANEX02 

SUSTANTIVOS CONCRETOS UTILIZADOS EN LA INVESTIGACION 

AGUACATE COCHINO 
AGUJA COLONIA 
ALBERCA COMEOOR 
ALETA COSCORRÓN 
AMBULANCIA COSTILLA 
ANILLO CRÍAS 
ANTENA CUADERNO 
APARATO CUADRO 
ARENA CUENTO 
ARROZ CUERO 
AUDÍFONOS DICCIONARIO 
AUTOMÓVIL DISEÑAOOR 
AVIÓN ELEFANTE 
BANDERA ESCALÓN 
BANQUETA ESCUINCLE 
BARCO ESPADA 
BARRANCO ESPAGUETI 
BARRIO ESPINILLA 
BtlSBOL ESQUINA 
BESO EXCREMENTO 
B:CICLETA FERTILJZAl'ITE 
BIGOTE GAS 
BISABUELO GASOLINERA 
BOA GATO 
BOCA GRANO 
BClllCHE HELICÓPTERO 
BOTE HERMANO 
BRÓCOLI HOCICO 
BRUJA HURACÁN 
BÚFALO JAMÓN 
CABARET JUGAOOR 
CABELLO JUGO 
CABEZA LAGARTIJA 
CABLE LAGUNA 
CACAHUATE LÁtv1PARA 
CADENA LATA 
CALOO LENGUA 
CÁMARA LEÓN 
CAMIONETA LICENCIAOO 
CAMPM1ENTO l'..tAESTRO 
CAMIÓN MAMÁ 
CANCIÓN MEDICINA 
CAPÍTULO MELÓN 
COCINA MESA 
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MOCA 
MOCO 
MOLE 
MOSTAZA 
MUCHACHO 
MUERTO 
MUSEO 
NARANJA 
NOTA 
OMNÍVORO 
ÓRGANO 
PÁJARO 
PALOMITAS 
PANADERO 
PAPA 
PAPÁ 
PAPEL 
PARACAÍDAS 
PATiO 
PEPINO 
PERSONA 
PESO 
PISO 
PLATA 
PLATO 
PLAYA 
PLUMA 
Rt.QIO 
RESBALADILLA 
SANGRE 
SARAMPIÓN 
SERVILLETA 
SILLÓN 
SOL 
SUÉTER 
TARÁNTULA 
TECLAOO 
TELEVISIÓN 
TENIENTE 
TÍOS 
TRAILER 
VELADOR 
VIGILANTE 

CÓUO CHINEN SUSTANTNOS CONCRETOS ESCOJ'.RES MEXJCA.NQS __ _ 

ESTA TESIS 7'IO S.\IJ: 
DEI.A RfBI ,fOTFC:\ 
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