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INTRODUCCION

Las transformaciones en todos los éndonn mundisles nos hacen pensar en
respuestas originales. La finalidad de! presente trabsjo es dar una respuesta
original al problema de la formacién del profesional en sducacion (pedagogo) en una
sociedad en transicion, como esta ocurriendo a nivel mundial, y especificaments en
la nuestra,

Partiremos de la pregunta acerca de ;qué es /o onginal?. Etimolégicamente
original tiene dos sentidos: ¢! de mirar hacia atrds, y el otro, of de lo nuevo, no
partiendo de ia nada, sin historia ni pasado, sino de transformacion a aigo distinto, el
de volver a ver lli fuentes, revitalizar lo actual a partir de la luz que nos ofrecen
estas fuentes, el devolver su sentido primigenio.

Desde la cultura griega nos viene e! sentido originante de la Pedagogia. La
xxilsia ara el acompafiamiento, conducir al nifio (viene de xaio, xaioo, que
significa "nifio”, y aye “"conducir”. Asi, &l témino raiBayuyoos se utiizaba en Grecia
para designar a los esclavos que lisvaban a ios nifios al gimnasio 0 a la escuela,
pero era un acompafiamiento de trascendental importancia por el que ¢ nific era -
iniciado al arte de Ia vida enters, ya que conducir al nific era "educar al hombre”,
educar al ciudadano, incorporario integraments a ia vida de ia polis. E! pedagogo
por excelencia en la antigliedad griega es el Sécrates relatado en ol Menén. A
través del cuestionamiento metodolégico, que de manera progresiva hace ir
deduciendo ai discipulo ia respuesta por el despertar de su intsligencia, no sélo era
un guiar en e! aprendizaje parcial de una matdria especifica. De aqui que el



concepto xaSaynyia denotard el arte de ensefiar o educar al discipulo. Es una
orientacion integral de su existencia, una ensefi\anza de (o humano.

En tal concepto, y como ciencia y arte de educar, los estudios podlgbﬁicos
se consagran especiaimente a los maestros, a los conductores del espiritu humano
en su despertar a la vida, que cultivan las diversas facultades humanas como - '
rectoras de su destino. De aqui la importancia de la palabra del maestro. Gracias a
la palabra del maestro un espiritu se levanta a la llamada de otro espiritu, qui en un
momento la ha iluminado. Ha ocurrido algo que consagra (08 momentos mas altos
de (s existencia humana y de la cultura occidental porque una vida dormida en {a
ignorancia ahora se conocs y se pertenece y se sabe responsable de su realizacion.
Una vida ha cambiado, pero no a semejanza de aqueila que (a ha visitado.

Todo nacimiento es un misterio y el misterio pedagdgico conmemora Ia
llegada de un espiritu a si mismo y al mundo. Este misterio en el orden de Ia légica
es una contradiccion: si cada vida se pertenece a si misma, (como es posible
transferir algo de una existencia a la otra? y, sin embargo, ocurre. La historia de un
hombre se resume en su experiencia, en io que ha hecho de su vida, en la
‘realizacion de la mmon_ que se |a ha confiado, este es justamente el sentido de ia
verdadera pedagogia. .

Sin embargo, la educacién cada vez se ve mis desligada de todo esto,
parece coincidir mds con los certificados de estudios y diplomas, que con (a vida
" misma, porque la pedagogia contempordnea ha retrocedido espantada ante |a
magnitud de su tarea, porque siempre es peligroso tocar la existencia ajena.



Una patabra de més, pronunciada al azar y sin intencién, puede
desencadenar reacciones desproporcionadas.

A su vez, la masificacién y burocratizacion de la educacién han hecho olvidar
que toda pedagogia supone necesariamente una antropologia y una cosmolbgia
indispensables para situar la ensefianza en la perspectiva de los destinos humanos

ya que les compete la misién de darles un fundamento de verdad y de valor.

Hoy los pedagogos se contentan con disociar, se plantean problemas
precisos que resolverén con medios técnicos eludiendo las cuestiones esenciales y
acumulando los medios para construir la gran industria del hombre por el hombre, en
lo que se han convertido los diversos sistemas escolares. Los pedagogos han
perdido la conciencia original de lo que significa educar, y como dice Gusdorf: "la
pedagogia hoy sélo sirve para justificar la existencia de los pedagogos”.

El medio escolar ha dejado de ser el lugar privilegiado de la civilizacién.
Existe una continua preocupacién por reformar programas, aplicar exdmenes y
otorgar certificados que se han vuelto los valores incondicionales fuera de los
cuales no se es "nadie” en la sociedad, ni siquiera ante si mismos. El saber se
busca como medio de accién prictica para obtener un smpleo y adquirir un status

social; se busca memorizar y repetir, en vez de cuestionar y reflexionar.

La escuela se ha vuelto un continente abstracto y geométrico, en tanto que lo
que se aprende no tiens un significado vital para el estudiante y es dirigida a un
estudiante prototipo, esténdar, a una masa homogénea, que al final de cuentas no

axiste in ninguna parte.




La Universidad, ahogada en e! anonimato y fragmentada en facultades e
institutos que se descomponen en ciclos de actividad, extrafios los unos con los -
otros, pierde la visibn de conjunto. La actividad intelectual se disioca en tareas
parcelarias y précticas donde sélo el tecnicismo vale como virtud, ignorando ]
sentido y el empleo. El pensar se ha vuelto una tarea mecdnica, se ha perdido e
dislogo auténtico por el cual el pedagogo lograba que el discipulo pudiera confrontar
‘dos palabras":

El didlogo es el iugar de /a eleccién de la verdad, ia pedsgogia
del didlogo se opone necesariamente a Ia idea de una
pedagogia al por mayor. Esta se basa en /a conflanza
intelectualists, en /a eficacia del lenguaje. El alumno asiste a la
leccién, con una presencia completamente légica y sblo su
entendimiento estd atento, el resto de su personalided fue
deposiia en el vestuario. El meestro da su curso, ¢f alumno
repasa su curso; y ol dis del examen si es capaz o recitaré tal
y como lo ha escuchado. Al discurso pronunciado desde /0 alfo
de ia cdfedrs, ex cathedrs, hace eco ofro discurso tan
impersonal como el primero. En las horas litirgicas del empleo
del tiempo, o/ maestro y los alumnos se enfrentan sin decirse
més de /o que es necesano decirse, y sin que nunca la
personalidad del uno o de los otros tenga derecho a entrar en el
circuito. Mds exactamente, /a personalidad del buen profesor,
como la del buen alumno consiste en no teneria’.

Nuestra segunda pregunta, para ayudamos & elucidar la intencién de esta
. tasis, o8 s desde cuindo, o por qué, se desvirtud este sentido original y auténtico de
la pedagogia? Podemos decir que hasta la escoldstica de la aita edad media,

cuando surgen las universidades, se salvaguardan los elementos esenciales de Ia

1 GUSDORF, G., ¢Para qué los profesores?, Madrid, Ed. Cusdemnos para el didlogo, 1989,
Pp. 13-14, (Trad. fr. Carlos Rodriguez Sanz, O.P., y Ma. Luisa Leén T.).
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Pedagogia, se tenia esta conciencia en &! Trivium, Cuadrivium y Estudia Generalia,
de la que viene precisamente el término Universitas, y toda la concepcion de

Maestria, no como perito, sino el de esiar capacitado para ensefiar2,

La desvinculacidn del sentido primigenio podemos situaria en la decadencia
de la Edad quin. on la escoldstica baja, por la corriente nominalists, que llevé a la
nclonlllzaciénrabnmm carente de significados vitaies, aunado a la lucha de las
dos espadas, pero no se da una pérdida total, tanto que, en los inicios de la Edad
Modema con la filosofia de (a liustracién inspirada también en las fuentes griegas,

‘se retorna a la originalidad educativa de las dos significaciones antes mencionadas.

La ruptura radical podemos situaria en los nexos entre Universidad y poderio
industrial, en tanto que el progreso industrial se fundamenta en e! método cientifico
positivista que en su blsqueda de objetividad termina eliminando al sujeto. Incluso,
desde ¢l punto de vista juridico, (a norma objetiva trasciende al sujeto, se pierie ia
casuistica, en la que la circunstancia del sujeto ers central. Ese orden juridico
permea a la pedagogia de tal modo que lo importante es evaluar io aprendido y qué
es lo que se debe aprender, no al sujeto qus lm y como aprende. El saber ya
no es para ser discutido. Para ser buen ciudadano se necesita aprender, ir a la
escuela. La técnica se centra en buscar ia eficacia de los métodos, se fragmenta el
saber en saberes, aparecen los especialistas, se pierde la vision de conjunto, el
saber integral. Se especializa a los hombres, no a ias instituciones. Se infiltra en la
educacion todos los visos funcionalistas. Lo importante en ¢l método es que de

2 ESCANDON, C., La misién de la Universidad en México como parte de| sistema educativo
nacional, La misién de la Universidad, México, ITAM, 1980, pp. 55-59.



resultados, no el por qué y para qué, en el sentido existencial de tales preguntas y -
no en el pragmitico. La educacion se vuelve capacitar para trabajar y adaptar al
status econémico y politico.

México no se libra de esta escision en la Pedagogia porque, aunque la Real y
Pontificia Universidad de México dio grandes apories a los albores de la “ulh‘.dén.
por ia presencia de sus fundadores, los padres dominicos y jesuitas, que
mantuvieron una visién pedagégica auténtica, no liega a fraguar porque los
maestros son expulsados y deportados a Europa y sus alumnos fueron los proceres
de la Independencia, viéndoss obligados a cambiar ia pluma por ia espada.

La azarosa historia del pais después de [a Independencia impide ia
consolidacién de  instituciones educstivas, sera a partir del periodo de
reconstruccion nacional , ya en nuestro siglo, en el que el proyecto de desarrolio y
edificacién de la nacién mexicana tiene como uno de sus principales pilares el
fomento de la educacién como politica dirigida y controlada por el Estado para el
logro de sus proyectos modemizadores. Por un iado se buscaba dar identidad
nacional, pero al mismo tiempo, con la paraddjica eoﬁtradiedén. que a los modelos a
ios que se aspiraba era a los de los paises desarmoliados. Situacién que prevalece
hasta nuestros dias de manera velada, reforzada incluso por ln- reformas
sducativas actuales que estén planteando la necesidad de adaptamos a las nuevas
reslidades que se generardn como consecusncia de |a insercién de México a la
economia global a través de! TLC:

Nunca me ha quedado claro cudles son los contenidos
concretos de modermizacién, mis allé de ciertos cambios en ia
adqcacldn y el sistema productivo que permitan a la economia
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mexicana llegar a ser mis compelitiva en el mercado
intemacional y estar en mejores condiciones para ingresar al
TLC y, mds adelante, a /a plena infegracién econdmica con los
E.UA. Esa modemizacién, se nos dice, deberé ir
necesanamente acompaliada de una reforma educative, de una
democratizacién crecients, de un respeto imestricto & los
derechos humanos y de una solidaridad social que permita
atender /as necesidades bdsicas de los més pobres (que, por io
visto, no estén inciuidos a corto piazo en los beneficios
esperados de /a modemizacion). Aqul me inferesa subrayar que
asfe proyecto nacional, presupone un acuerdo mayoritaro en
cuanto a su sentido, es decir, un acuerdo cultural y significative
minimo, que no ha sido pianteado ni estd en la agenda |[..}
- Contra lo que parecen creer y en todo caso quisieran los

- tecnbcratas los seres humanos no somos simples unidades
productivas o consumistas que se pusdan intercambiar a
voluntad o asignarse sin més a cumplir tal o cual tarea para
realizar tal o cuel proyecto [...] y & sentido que tiene para cada
uno cusiquier accién, cualquier propuesta o proyecto, /o otorge
nuestra identidad cultural, esto es nuestro esquema capaz de
producir sentido. Y esto se convierte en el problema
absolutamente central para toda educacién, al grado que
ignorario o menospreciario, significa condenar al fracaso al
proyecto desde su mismo iniclo 3,

Asl, a la luz del sentido original de Ia Pedagogia, se buscaré reflexionar sobre
los tépicos asenciales en la formacién de los psdagogos mexicanos a fin de que
puedan adquirir las habilidades y contenidos que les permitan situarse, identificarse
y responsabilizarse de su quehacer profesional.

Considerando las transformaciones del hombre de hoy y de su sociedad, se
vuelve urgente para el pedagogo una propuesta altemativa que lo capacite para

3 BONFIL, G., Quinientos aflos despuds: ;Llegaremos finaimente & un pacto de
Civilizaciones?,
BLANCO, J.J., y WOLDENBERG, J., (comps.), México a fines de siglo, México,
CONACULTA-FCE, 1993, L.il, pp. 382-383.
*El subrayado del texto es mio.
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asumir la triple tarea que ahora le es encomendada: formarse como hombre
profesionista, ser orientador y contribuir activamente a la solucién de los grandes

retos que el futuro demandas.

Para poder elaborar la presente propuesta como respuesta original al
problema de ia formacién del profesional de la educacién, es necesario: Primero,
hacer una breve sintesis de los contenidos es;ndllos y mis significativos dei
hombre de la época modema (Antecedentes). En segundo lugar, mostrar el hecho
de que estamos al final de una era de largo ciclo, asi como de una serie de graves y
grandes retos que tiene que enfrentar el hombre actual si quiere sobrevivir, ya que

_por primera vez en la historia humana existe el riesgo de la extincion de nuestra
especie, por lo que también se planteard la naturaleza de |a tarea pedagdgica en el
futuro inmediato (Capitulo Primerc). En tercer lugar, se analizardn las caracteristicas
de la Educacién superior en México, asi como su inadecuacién en el presente, por lo
que cabe considerar que este fendémeno qus es obsoleto para el hoy, tanto mdas lo
serd para ol mafiana (Capitulo Segundo). Por ultimo, expondré una propuesta
alternativa que incida en o que considero ser una de las causas més importantes
del fendmeno de la inadecuacién de los estudios l.uperiorn con (a realidad nacional
presente y sus retos a futuro (Capitulo Tercero).
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primera vez los hombres nos damos cuenta de que estamos frents a un cambio
civilizatorio. Los acontecimientos ocurren dentro de una escala, que podriamos
llamar universal, pues lo que acontece en cualquier parte nos afecta a todos, parece
que el mundo y el tismpo han quedado unificados, y sin embargo todavia no

sabemos cudl seré el rostro que tendré el mundo al perder los actuales esquemas

ANTECEDENTES

Estamos en el umbral de una nueva época en la historia del mundo. Por

de relacién y comprension.

desarrollada de Occidente, tal modelo debia ser imitado por todas las culturas, si
querian acceder a un estadio superior de desarrolio. Hoy, a partir de ios estudios de
las ciencias antropolégicas sabemos que no hay un patrén unico y homogéneo

Nuestra civilizacién sabe que sus principios estén en quiebra
-volatilizados- y por eso duda de s/ misma. Bien; no parece que
ninguna civilizacién haya muerto, y con una muerte total, por un
ataque de duda. Me parece mas bien recordar que Ias
civilizaciones han perecido por la razén contraria -por
petrificacién o artericesclerosis de sus creencias-. Todo esto
significa claramente que las formas cultivadas hasta aqul por
nuestra civilizacién -o, con mis exactitud, por los occidentales-
estén agotadas y exhaustas, pero que, por ello mismo, nuesira
civilizacion se siente impulsada y obligada a inventar formas
radicaimente nuevas. Hemos llegado a un momento, en el que
Zo tonosr‘nos otra solucién que inventar, @ inventar en todos los
rdeness.

El modslo social por excalencia en la época modema ha sido la sociedad

4 ORTEGA Y GASSET, J., Pasado y porvenir para el hombre actual: Obras completas,

Madrid, Ed. Revista de Occidente, 19713, tomo IX, p. 683



vélido para todas las sociedades. Incluso, la nocién misma de progreso se encuentra

cuestionada.

Existe, pues, un problema pasitivo en la nocidn de progreso:
¢ Coémo puede tenerse una perspectiva de /as diferentes efapas
de /a historis, o lo que es més, qué clases de relaciones se
pueden y deben establecer entre los diferentes momentos de
un devenir? [...] ¢ Existen actividades humanas para las cuales la
determinacion de la superioridad de las sociedades actuales
sobre las del pasado esté inmediatamente dada? [...] ;Puede
_establacerse esa misma jerarquia en el tiempo pare todas las
sociedades? [..] La historia humana impiica, por esencis, Ia
conservacién;, no es Ssolamente transformacién, [.] Ila
conservacién permite el progreso cuando la respuesta de una
generacin a Ia precedente consiste simulidneamente en
conservar la herencia anterior y en acrecentaria. Cuando se da
ia acumulacién de lo pasado y lo actusl, cuando puede
concebirse /a sucesion como una vision progresiva de obras,
enfonces, de manera estrictamente positiva, se habla de
progreso, pormue cada generacion posee més que Su
precedents [...] Sin embargo, en el orden econémico y el devenir
politico el orden es dialéctico [...] No se trata de un progreso
unilineal como en el orden cientifico o técnico , ni de pura y
simple diversidad como en ef orden del arte [...] EI hombre, ser
esencigimente insatisfecho percibe las imperfecciones de las
soluciones existentes y reacciona en favor de /as reformas, las
revuelias, o las revoluciones, hasts tal punto que de una
solucién diferente al mismo problema, solucién que serd
imperfacta también, pero que puede, desde éste o aque! punto
de vista, marcar una progresién [..] La posibilidad de una
solucién definitiva sélo existe a titulo de hipdiesis [...] cabe
concebir la conciliacién de todas esas exigencias en el
entendido de que, hasta el presente, no ha habido en la realidad
histérica més que conciliaciones imperfectas [...] Asl pues, la
representacién de Ia historia, tanto si es unitana como pluraiista,
depende de Ia eleccién de lo considerado como primordial.
Segun la idea que uno se haga de la finalidad de la existencis
humana[..}%.

§ ARON, R., Dieciocho lscciones sobre la sociedad industrial, Barcelona, Ed. Seix Barral,
1088, pp. 62-76. .
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Asl, lo que esté ocurriendo en |a actualidad es |a transformacion de todas las
formas de pensar y desamollar lo humano que caracterizaron a la época modema.
Antes de describir estos cambios, creemos necesario exponer brevemente los
principales siementos de la época que esté agonizando.

.La edad moderna se inicid histéricamente con ia Revolucion Francesa, que
represents un giro tan determinante para QOccidents, como en su momento lo fue el
fenémeno renscentista -su antecedents-, al conciliar los valofiu- moraies del
cristianismo con las concepciones de la vida profesadas por la antigiedad
grecolating, concibis una nueva relacién del hombre con el pensamiento, la vida
cotidiana y el mundo, su influencia fue tan grande que definié el ideal de la
civilizacidn occidental.

En el orden de Ia politica ocurrié aigo similar con la Revolucién Francess:
establecié una nueva concepcion del ciudadano y del Estado -que umﬁin significé
una nueva relacion entre elios, ya que se pensé en términos de universalidad-, la
revolucion formulé los derechos universales del hombre, no los de! hombre francés.
Y, a diferencia de inglaterra y Estados Unidos, no se buscé la fusnte de iegitimacion
en la Biblia, sino en "los derechos intemporaies de la naturaieza y /s razén"
(Declaracién universal de los derechos del hombre y del ciudadano).

Y al igual que Maquiavelo y Moro fueron producto del pensamiento
renacentista con dos ideales opuestos de! Estado y la sociedad, de! mismo modo, la
revolucién de 1789, perfild el modelo de un Estado representativo centralizado y el
de la democracia federada practicada desde absjo, que resultan excluyentes entre
si. Para los que fue necesario la aparicién del orden juridico y constitucional, de -
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proyectos politicos que permitieran conjuntar los ideales del desarrolio econémico y

de orden social, lo que ha sido denominado Estado de Derecho.

Esta forma de Estado requeria de un proyecto politico,
econdémico, social y cultural innovador, que permitiera al
hombre tomar conciencia de /la nueva época, la idea de ser
modemo cambié con [a creencia, inspirada por la ciencia, en
of progreso infinito del conocimiento y el avance de /a mejoria
social y moral. El proyecto de /a modemidad formuiado en el
siglo XVIiI por los filésofos de Ia llustracion consistié en los
esfuerzos para desarroliar una ciencia objetiva, una moralidad
y ono.s. universales y un arte auténomo acorde a la I6gica
interna®.

Sin embargo, uno de los elementos mds importantes que disron origen a la
época modema, y caracterizd a ias relaciones de la civilizacién occidental con el
resto del mundo, ha sido el de la destruccién. La Revolucién Francesa para poder
construir su ideal, requirié de la aniquilacién del Antiguo Régimen. De esta manera
por primera vez se establece la necesidad de destruir el pasado. El hombre
modemo parecs no tener historia, pues considera las tradiciones como aberrantes,
por eso Spengler al describir a! hombre civilizado lo concibe como un bérbaro,
porque al carecer de un pasado significativo, no cuenta con la experiencia necesaria
para enfrentar su futuro’.

La especificidad que representa /a Rov;lucidn Francesa se debe
& que plantea claramente Ia idea de una autoinstitucidn explicita

de /a sociedad [...] tiende a cuestionar, en derecho, ia totalidad
de /a institucion existente de Ia sociedad. La Revolucién

§ MEDEL, J., Origen y caracterizacién del Estado modero, (articulo inédito).

7 SPENGLER, O., La decadencia de Occidente, Buenos Aires, Ed. Proteo, 1969,
pp. 818.827.
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Francesa no puede crear politicamente sino destruye
socialmente [..] Es todo el edificio -social lo que hay que
raconstruir, sin lo cual es materiaimente imposible una
transformacién politica [...] Se opera en efecto, una fusién, una
unién quimica entre la Revolucién y la historia. Las antiguas
trascendencias son reemplazadas por la Historia con mayuscula.
E! mito de Ia Historia y de Ias leyes de la Historia, &/ mito de Ia
Revolucién como partera histérica se ponen a funcionar como
sustitutos religiosos [...] EI modelo Antiguo Régimen /desarmolio
de /as fuerzas productivas/ alumbramiento violento de nuevas
relaciones de produccién, se erige en esquema tipo de la
evolucidn histérica que se proyecta hacia el futuro [...] Liegamos
entonces a I/a reslizacién completa de ia formula del Estado

- como el garante de nuestros disfrutes [...] A toda institucién de la
socledad corresponde un tipo antropolégico que es su portador
concreto y 8 la vez su producto y condicién de reproduccion.
Ahora bien, el tipo de hombre de juicio independiente y
praocupado por las cuestiones de /a Res publicae esté siendo
ripidamente reemplazado por un individuo centrado en el
consumo y en ¢l disfrute, apético y cinico en su relacién con Ia
politica, aprobador y conformista [...] En términos generales,
<Qué o3 para un individuo contemporéneo el hecho de vivir en
sociedad, de pertenecer & una historia, cuél es la visién que
tiene del futuro de su sociedad? Todo ello forma una masa
desorientada que vive al dia, sin horizonte, no una comunidad
critico-reflexiva [...] 8.

Los ideales de la Revolucion Francesa transformaron la concepcion de la
educacién. Primero, porque para ejercer los derechos y deberes del ciudadano fue
necesario ser /etrado y, en segundo término, las promesas de un futuro material de
bienestar, hicieron necasaria [a capacitacién cientifico-técnica. Asi, (a educacién se
convirtié en ei medio obligado para ia formacién civica de los individuos, pues la
comunidad democrética requiere de la sabiduria de todos los ciudadanos, ya que es
¢l pusblo quien debe gobamar y, por otra parte, se volvi6 indispensable incluir los
conocimientos requeridos para el logro del desarollo industrial, sindnimo de a

nueva cosmovisién del progreso.

8 CASTORIADIS, C., ¢La idea de revolucion tiene sentido todavia?, Estudios, ITAM, 24,
1091, pp. 7-15.
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En una sociedad democriética, la verdadera fuerza radica en el
cardcter de los ciudadancs. Y traduce el nivel moral, intelectual,
estético y espiritual que estos han aicanzado en su comprension
y respeto de la jerarquia de valores que sustenta su pais. En tal
sentido, uno de los elementos mis importanies para la fuerza de
une nacibn, sino o més importante, es su sistema educativo,
Pero este criterio se funda en el supuesto de que este sistema
promueve ¢l desamollo moral, intelectual, estético y espintus!
que debe estar regido por una jerarquia de valores. No parece
. probable que un sistema educativo que apunte al poderio
industrial se preocupe por (ales objetivos. Si el poderio
industrial es la meta, la mejor educacién es Ia clentifica, no la
préctica o la técnica. La finalidad de una educecién cientifica es
comprender el mundo natursl, no manejario. La educacién
cientifica no admite la objecién de que no pusede iograr io que se .
propone, objecién que resulta fatal para la capacitacién prictica
o técnica. A través de /a educacidn prictica, es probable que
resulte inepto para las aclividacies para las que fue adiesirado,
cuando se enfrenia a situaciones nuevas o desconocidas [...]°.

E! mundo modemo, visto de aste modo, se basa en una contradiccién que
puede expresarse en ol desprecio por el pasado y la busqueda del progreso
material, fundado en el desarrollo clentifico-técnico, de tal manera que los procesos
civilizatorios resultantes de las revoluciones tecnoldgicas ocuren cada vez con
mayor rahidoz, pero no se cuenta Con ia experiencia requerida para orientarios y
diﬂgldos on la construccién del mundo al que se aspira. De aqui que, la educacién
aparecs continuaments como aigo caduco y obsoleto, sobre todo cuando lo que se
busca es [a adaptacién y capacitacién al mercado de trabajo.

9 HUTCHINS, R, La Universidad de utopia, Buenos Aires, EUDEBA, 1983, pp. 9-10.
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Por otra parte, las transformaciones sociales y mentales ocurridas {os ultimos
siglos, gracias a (a aplicacién y progreso de la ciencia y los complejos técnicos
derivados de ella, son tan grandes en extensién, magnitud y rapidez, que desde la

Segunda Guerra Mundial empez6 a hablarse de! final de los tismpos modemos.

Cada época histérica se encuentra caracterizada por una serie de elsmentos
culturales. La cultura es en primera instancia, segun la antropologia, la relacién
hombre-naturaleza, de manera que los cambios en la manara de definir estos dos

ilpoctos se traducen siempre en nuevos procuos'dvillutodoa.

El hombre de ia era modema se sients con posibilidades de aventurarse por
¢l mundo y dominario, tiene clara conciencia de |a personalidad individual, el l
concepto de genio y de lider alcanzan una importancia decisiva. Esta actitud hallé su
oxpnslo‘n filossfica en la teoria que hizo dei sujeto e fundamento de toda
Iinteligibilidad; su expresién ‘politica en |a idea de las libertades civicas, y su
expresion vital en [a concepcion del individuo que se hace 8 s/ mismo. Sin embargo,

esta manera de concebir lo humano parece ser cada vez mas débil.

Hoy se sceptan los objetos y formas impuestos por la planificacion y los
productos elaborados en serie, se acepta como evidents la pertenencia a una
organizacién, no se busca sobresalir como alguien diferents y peculiar, como si el
ser original constituyera ia forma fundamental de toda injusticia y principio de todo

peligro:

No carece de importancia el hecho de que la palabra personalidad
vaya desapareciendo notablemente del uso ordinario y sea
sustituide porla palabra persona. Esta dltima tiene un cardcter casi
ostoico. No apunta al despiiegue, sino a la definicién; no a algo

18
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abundante, e incluso extraordinano, sino a algo escaso y no
cultivado, pero que puede ser conservado y desarrol/ado en todo
individuo humano [...] En la persona se protege el hombre contra el
peligro que le amenaza, tanto del lado de /a masa como del de las
colectividades, ante todo para salvar aquel minimo sin el cual no
pusde seguir siendo hombre en modo aiguno [...] .

En cuanto a la naturaleza, of hombre modemo la percibié como el modelo
perfecto al cual imitar, las concepciones de la mecénica celeste influysron a tal
grado do'conuqulr e! orden politico y social regido por leyes similares a las del
primero. Leonardo da Vinci, pusde ser considerado el prototipo de la dualidad con
que la edad modemna percibié a Ia madre natursieza, que por su belleza y
fecundidad inspiré todas las obras artisticas y cientificas.

Hoy no podemos percibiria de la misma manera, en primer lugar porque ya
no sentimos a la naturaleza como una madre que pueda cobijamos, més aun, ahora
que se cuenta con una conciencia més viva de ia destruccién de la naturaleza, lo
que pone en riesgo nuestra propia existencia, obligindonos a responsabilizamos de
su cuidado y conservacién. Incluso la ciencia ya no ve en elia esa fuente de
inspiracién. Los modelos de comprension tedrica son cada vez més abstractos, de
alli que la ciencia, como dice Heissenberg'?, cada vez nos aleja mis de poder
experimentaria.

_ Con Ia exposicién desarrollada hasta ahora podemos afirmar que ol fin de

una era histérica esté intimamente ligada a los cambios culturales que transforman

19 GUARDINI, R., El ocaso de la edad modema, Buenos Aires, Ed. Sur, 19813, p.78.

11 C1. HEISSENBERG, H., Didlogos sobre la fisica atémica, Buenos Aires, EUDEBA, 1968,
p. 12-15.
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Ila matriz civilizatoria de una época, lo que se conoce por cambio paradigmético,
cuya causa esencial s la transformacién en las relaciones del hombre con Ia
naturaleza. Asi, el cambio en la manera de definir 1o humano y lo natural se traduce
en nuevas forma de relacién, pero a su vez son un indicador que ios hiltodldoru

liaman el final de un tiempo de largo ciclo.

El largo ciclo permite identificar las distintas épocas histéricas, asi como sus
fases de transicién. Ahora bisn, qué es lo que los historiadores consideran un largo
ciclo. La escusia de |03 Annales fundada por Marc Bioch, Lucian Fewre y ‘Femand
Braudel dividen los tiempos historicos entre tres categorias. La primera, la de ciclo
corto, sirve de material a los periodistas, es lo que acontece en Ia vida cotidiana, los
hechos que no se repiten, pero que no indican de manera inmadiata ninglin cambio
on |a estructura de las relaciones humanas o de pensamiento. La ssgunda, es
material de estudio de las ciencias humanas. Nos explica (08 cambios estructurales,
politicos, econémicos y socisles. La Gltima categoria es la de largo ciclo, el tiempo
que analizan los historindores, se refiere a lo que podriamos llamar las mutaciones
on las maneras de pensar, de sentiry de expresar lo humano, Hay pocos cambios
de este tipo, como los que ocumieron cuando ¢l hombre se tomé sedentario con la
revolucion agricola; la escritura, y con ella la memoria social @ histérica. Las épocas
maés recientes que ellos nos relatan son la antigliedad clasica y la época modema,
sus fases de transicién fueron ia edad media y lo que sigunos autores denominan
actusimente posmodemidadiZ. Los cambios actuaies serén expuestos en el
siguiente apauudo.

12 Ct. CHAUNU, P., Historia y decadencia, Barcelons, Juan Gamica Ed., 1083, pp. 300-
404. .
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Con respecto a la posmoderidad podemos decir, siguiendo a Habermas,
que ésta ocurre cuando los marcos institucionales y |as tradiciones culturales ya no
cumplen la funcién legitimadors, por lo que se requiere de nuevos sistemas de
racionalizacién, de manera que en una época de transicion ocurre lo que el

denomina lucha por el reconocimiento:

. La lucha por el reconocimiento la debemos entender come un
principio abstracto que aparsce en toda forrna de asimetria
social. La manera en que se desenvuelve esta lucha en el nivel
de socializacién de los individuos es diferente al que ocumre en ia
relacién sociedad civil-Estado, nos acerca al devenir histérico
empirico que nos permite entender las luchas sociales no sélo
desde /a perspectiva de ia medistribucién de Ia riqueza, sino
también en su sentido moral y juridico. Es lo que puede
llamarse descentracién de las imégenes del mundo, que en
términos generales significa que la comprension del mundo no
tiene un cuflo egocentrista, de alli que la legitimidad se vueiva
incierta, pues no puede anticiparse la perfeccion del sentido sino
sélo eliminar el sin sentido, a fin de poder comunicamos".

De esta manera, 1o que caracteriza una época de transicién es la
incertidumbre y no existen modelos sociales nj valorativos uinicos, lo que provoca un
estado de desasosiego e inseguridad. Pues como afirma Agnes Heller el mensaje
que conlleva el posmodemismo como movimiento cultural, no como ideologia, teoria

© programa, es bastante sencillo: fodo se vale.

No se irata de una consigna de rebelion, y de hecho el
posmodemismo no es rebeids. En lo que se refiere a la vida
diaria existen muchos slementos y modos de vida contra los que
el hombre y ia mujer modemos pueden o deberian rebelarse; y

13 HABERMAS, T., Teoria de la accidn comunicativa, Madrid, Taurus, 1987, 1. 1,
pp. 110-113,
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sin duda aiguna, el posmodemismo permite todo lipo de
rebelién. Sin embargo, no existe un objetivo unico importante
que de pie a una rebelién colectiva o integrada. El todo vale
puede interpretarse de la siguiente forme: tu puedes rebelarte
contra lo que te apetezca, pero déjame a mi hacer lo que quiera.
Este pluralismo sin limite es también un indicio de
conservadurismo, y sin embargo, el posmodemismo no es ni
conservador, ni revolucionario, ni pmglnlm ni una comente de
esperanza, ni una ola de desesperacion®,

Lo relevante de haber realizado este breve andlisis es su repsrcusién
especifica sobre la educacion. No podemos negar que el hecho de que cada época
histérica aporta grandes elementos en la construccion de la humanidad futura, pero
tampoco debe dejarse de lado el aspecto negativo, que representan los grandes y
graves retos que también se horodnh. Asi, la historia s una sucesion continua de
discontinuidades, y es aqui donde la educacion experimenta de manera viva estos
hechos, ya que Ia formacion es una apuesta al futuro que se sfectia en diferentes
momaentos que van desde la imaginacién de ia socisdad que se desea, pasando por
la elaboracién y disefio de programas para preparar a los maestros que a su vez
dissfiaran otros para aplicarios con sus educandos mafiana, quienes los aplicarin

en un futuro todavia mas lejano.

Las caracteristicas de la época y de ia sociedad deben ser analizadas a fin
de que los programas cumplan con el objetivo fundamental de la educacion, que es
precisamente la de formar hombres capaces de solucionar los retos horodados y
orientar a las generaciones futuras partiendo de una visién integral e integrada del

hombre, su mundo y su tiempo.

14 HELLER, A., Los movirventos cullurales como vehiculo de cambio, Latra Intemacional,
87/88, n. 8, pp. 25-26.
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CAPITULO PRIMERO
UNA SOCIEDAD EN TRANSICION

Todavia, hasta hace algunos aflos, cuando los olquomn de la
comprensién del mundo y los modeios propuestos para el futuro eran relstivamente
estables, se pensaba que por medic de la educacién se podrian solucionar los
problemas concretos que aquejaban a las sociedades. Elevar el nivel educativo asi
como |a capacitacién cientifica y técnica permitiria lograr e} progreso tan anhelado
por los paises subdesarroliados.

Hoy, las grandes y aceleradas transformacionas que estén aconteciendo en
los érdenes socio-politicos y econdmicos a nivel mundial, hacen patente que estos
cambios sean mucho més profundos de lo que parecen, en otras p.inbm. o que se
esté cuestionando son todas las maneras de definir, pensar, conceptualizar, sentir y
vivir lo humano. Por elio es, indispensable reflexionar acerca de ia naturaleza y
significado de estas transformaciones, a fin de poder establecer (as perspectivas y
ofientaciones pedagégicas que se requieren para disefiar los programas educativos
que capaciten a las préximas generaciones para dirigir y orientar a las nuevas
estructuras sociales que se estén gestando.

Han existido reformas educativas que sbio se han centrado en las carencias
inmediatas de la sociedad, no ha habido una pre-ocupacién por elaborar un proyecto
a futuro desde |a experiencia histérica de la ensefianza por lo que el andlisis de los



objetivos y de las destrezas que buscan estos programas, debe elaborarse en
funcién del contexto histérico social del que surgieron para poder asi no sdlo evaluar

sino también proponer aitemativas para el futuro.

Algunos historiadores como Braudel y Chaunu's, afirman que estamos al
final de una era de largo ciclo en ia decadencia de Ia época modema, cuyas
caracteristicas principales son: la transformacién de las estructuras de pensamiento,
cambios demogréficos y ecolégicos, que se manifiestan en el cambio de paradigmas
de todo el conocimiento asi como sus efectos en las relaciones del hombre con el
hombre, del hombre con la naturaleza, del hombre con ¢! mundo, y del hombre con

el cosmos.
Cambios en la estructura del pensamiento.

La edad modema se caracterizd por su exacerbada confianza en la razén.
Ante los hechos constatados de Ia diversidad entre los hombres, descritos por los
naturalistas y los antropdlogos, se establecid que la busqueda rocionnlﬁta de la
verdad introducida por la educacién moderna, llevaria a todos los hombres al

progreso:

Los racionalistas de Ia época modema pensaron que las
respuestas podrian fundsrse en una especie de visién
metafisica, una especial aplicacién de la luz de /s razén con que
todos los hombres hemos sido dotados. Los empinstas,
impresionados por fos nuevos y vastos reinos del conocimiento
abiertos por las ciencias naturales, sustentadas en técnicas

18 Cf. BRAUDEL, F., La historia y las ciencias sociales, Barcelona, Alianza Ed.,
1988,
CHAUNU, P., Historia y decadencia, Madrid, Juan Gamica Ed., 1989.
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matemdticas que hablan emadicado fantos envores,
supersticiones, y sin sentidos dogméticos, se preguntaron por
qué no habrian de tener éxito los mismos métodos al fijar leyes
semejantes, imefutables en e/ dominio de los asuntos humanos
[...] La reorganizacién racional de la sociedad pondria punto final
& las confusiones espintuales e intelectuales, al reino del
prejuicio y de la supersticién, a la ciega obedckiencia de dogmas
no cuestionados y a las estupideces y crueidades de fos
regimenes opresivos que semejante obscuridad inteleciual
criaba y prohijaba. Lo que habria que hacer era identificar las
principales necesidades humanas y descubrr los medios pars
satisfacerin. Esto creara el mundo feliz, libre, justo, virtuoso y
ammonioso. ¥

A pesar de que autores como Spengler y Freud", pusieron en duda la idea
del progreso ilimitaco y (a fe irracional en la razén, no es sino hasta este siglo, y
después de la Segunda Guerra mundial, en que tal cuestionamiento se generaliza y
empieza a formar parte de nuestra cultura, aunque parece ser que no en todos los
programas educativos (los planes de estudio de la educacién media y media
superior mantiensn los esquemas de Ia concepcién poslﬂvlsﬁ" de ia ciencia).
Incluso, las ciencias fisicas y naturales estén planteando una revisién de sus
postulados, |a exactitud de sus principios y leyes, asi como sui modelos
interpretativos, iguaimente estén en cuestion. La relacion entre verdad y bien ya no
se distingue claramente y se impone una nusva definicién de ciencia que incluya

una ética del conocimiento, un andlisis de sus efectos sociales, asf como una nueva

18 BERLIN, is., Arbol que crece torcido, México, Ed. Vuetts, 1992, pp. 17-18.

17 Cr. SPENGLER, O., La decadencia de Occidents, México, F.C.E., 1969, pp. 41-
142.
FREUD, 8., El malestar en la cuitura, México, Paidds, 1962, pp. 320ss.

18 Eq1a concepcidn, como explica Bertrand Russell, obedece a los principios de la

ciencia clésica, que son la causakidad y ia objetividad, por lo que la educacién derivada de
ella se vuelve individualista, determinista e impersonal.



ética social, que regule la investigacién y desarollo de sus marcos teéricos y

aplicados.

Hay que decir, en prnimer lugar, que o/ prodigioso
desamolio de conocimientos va acompafiado de su
fragmentacion [...] Dicho de otro modo, e progreso de ests
clencia es al mismo tiempo un progreso de Incertidumbre
ademds, a /a fragmentacién disciplinana se afiade la disyuncion
que se ha efectuado entre lo que llamamos ciencias del hombre
y ciencias de Ia naturaleza [..] Desde el punto de vista de las
ciencias del hombre somos incapaces de pansamos a nosotros

" mismos, no logramos, a la vez, nuestra natursieza humana,
nuestra naturaleza bioldgica y nuestrs naturafeza fisica [...] 1.

Aqi. ia época modemna concibioé de igual manera sus programas educativos;
la espacializacién-fragmentacién del saber, llevd a la separacién de materias,
conocimientos y slaboracién de curriculas especializados que poco a poco fueron
incapacitando a los educandos para tener una visiéon global integradora de su ‘

mundo y la ubicacién del hombre en el universo.

Ademds, hay que afiadir otra tendencia muy marcada: is
anonimizacién del saber. Cads vez més el saber cientifico
parece producirse ya no tanto para ser pensado, meditado y
discutido, por espintus humanos -lo que siempre ha sido la
finalidad profunda del saber- sino que ss emplea para ser
acumulado en los bancos de datos y computado por entidaces
anénimas entre las cuales esté of Estado [...] No podemos dejar
de asombramos ante el divorcio que se establecié entre los
poderes creados por [os cientificos y los cientificos mismos [...]
producen un poder sobre el cual no tienen ningin poder, sin
embargo, o3 poder desde el momento que se (rata de sociedad
y de Estado [...] ¢l desarrolio de los aspecios, a veces moriales y
esclavizantes de los progresos técnicos come paralelamente al
desarmolio del cardcter benéfico y liberador de los mismos [...]®.

1% MORIN, E., £ Se puede concebir una ciencia de Ia ciencia?, Clencia y desarrollo,
CONACYT, VIl/42, pp. 30-32.

2 |hid., pp. 34-38.




Aunado a la especializacién y a la sorpl"endonte eficacia de los poderes
cientificos y técnicos, la generalizacién de la educacion a todas las sociedades, asi
como li necasidad de masificacion educativa por el aumento de la poblacién, influyd
para que los objetivos pedagdgicos reforzaran més las destrezas mnemotécnicas
tendiendo a la acumulacién de informacién, més que a una verdadera discusién de
los puntos de partida y de los supuestos de la objetividad. Lo anterior provocd
mayores posibilidades de control social y la carencia de andlisis de los efectos
negativos que tal ciencia y su técnica introdujeron en nuestra época.

Esta ciencia que desarrolié una metodoiogia tan
sorprendente, tan hibil, para aprehender a todos los objetos que
fe son externos, no dispone actuaiments de ningun método para
conocerse y pensarse a sl misme. Efectivaments, existe en la
clencia una tarea clega, un impensaido. Podriamos decir que
o/ retorno reflexivo del investigador sobre si mismo no es posible
porgue e/ método clentifico positivo se basé en /a disyuncién
entre objeto y sujeto, y este ultimo fue expulsado, lanzado hacia
la metafisica y Ia moral. Lo mismo sucede con esta clencis que
basé sus progresos fundamentales en la disyuncién entre lo que
30 llama ¢l terreno del hecho y el terreno del valor, 1o que fue y
sigue siendo absolutamente vital para el conocimiento clentifico
[...] Actuaimente, esta disyuncién se nos presenta bajo otro
aspecto, el investigador y el cientifico que se pilantean el
problema de su responsabilidad, se encueniran bajo una
contradiccién. En efecto, el postuiado de objetividad se basa
Justamento en la eliminacién del sujeto, no tenemos ningun
medio para saber qué es un sujeto. La nocibn de
responsabilided se vusive no-sentido y no-clencis, casi dirla yo
que, por principio y por oficio, el investigador cientifico es un
imesponsabie social. Lo que no significa que lo sea de facto,
pero no existe, ni dentro ni fuera de la clencia, un criterio de
verdadera responsabilidad [...] El investigador esté animado por
una ética que tiende a subordinar todo a la voluntad de conocer,
/a cual tiene primacia sobre las consecuencias que podria
acarrear[.. ]2

2 1bid., pp. 45-47.
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Este no-sentido, ha llsvado, a nivel cultural, a lo que ha dado en llamarse
posmodernidad, que en sintesis, como lo hemos expuesto en ios antecadentas, se
traduce en todo se vale, para la ciencia significa el que la verdad y la razén no son
ya los paradigmas, por o que |a educacion tampoco busca formar en elios, paréun
haber desaparecido los criterios unicos, lo cual sin duda es ya un avance, sin
embargo, no hemos logrado establecer los objetivos y valores fundamentadores que
permitan lievar a un didlogo entre civilizaciones y grupos sociales para posibilitar 1a

coexistencia pacifica, que serd el dilsma fundamental de los préximos tiempos.

La més pequefia modificacién de paradigmas ha traido
grandes consecuencias en la visién del mundo, asi como /a del
lugar que ocupa /a humanidad dentro del universo [...] La ciencia
lleva en s/ un universo de teorias, ideas y paradigmas, todo lo
cual estd inscrito en la culiura, en la socledad y en Ia histona. El
hecho de encontrar y probar leyes no implica que de repsnte se
vuelvan intemporales y universales [...] La actividad cientifica se
reinserta de este modo en la sociedad; /as teorias clentificas
reflejan idecloglas ligacias a /as visiones del mundo®.

Son dos los flctons que por encima de todo han dado forma a la historia
do este siglo, uno de elios es (a ciencia, con la concepcion antes descrita y sus
efectos en los grandes avances técnicos que han transformado nuestra forma de

vida; el otro, es el de [a ideologia, cuyas tormentas han modificado a casi todas las
sociedades humanas.

Desde el punto de vista de los sentidos éticos y trascendentes que
contienen las religiones también estamos experimentando una serie de crisis, no

sdlo por el proceso de secularizacion, caracteristico de la modemidad, sino porque

2 |bid., pp. 47-48.
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también, las principales religiones de !a humanidad se estén transformando. E!
cristianismo, desde el Concilio Vaticano II; ol judaismo, desde el sionismo; la religién
musuimana por el auge y expansion de [os diversos fundamentalismo islémicos.
Hasta la aparicién de nusvos cultos sincréticos entre ciencia, magia y roligién.' que
mezclan filosofias orientales y occidentales con diversos sabereés de las culturas
regionales. Todo esto con sus consiguientes dosis de intolerancia y transformacion
en movimientos de masas, con fusrtes connotaciones politicas, econdmicas, étnicas,
otc.

Por (ltimo, las nociones de espacio y tiempo, como categorias extemas,
objetivas y universales también estén en revision, gracias al avance de las
comunicaciones y a las aportaciones de Ia teoria de la relatividad. De esta manera,
nuestra ubicacién en ¢l mundo y sus marcos de referencia se estén transformando
lo que no tardaré en ocbservarss en todas nuestras cosmovisiones socioculturales.

Resumiendo, ias disyuntivas entre objeto-sujeto, hecho-valor, ética del
conocimiento-ética social, racionalismo-irracionalismo, Intogn_déh—ospodiliudén.
universalismo-relativismo, etc., han ocasionado posturas escépticas, que se refiejan
en los aitos indices de desercién escolar, y por otfo, [a conciencia de incertidumbre
Lo que en el campo de la educacién pusde expresarse en las preguntas (,pifl
qué y c6mo educar?, ya que aun en el caso de aquelios que piensan que educar
sirve pln.apldur on ol mercado del empleo, el aceleramiento de las revoluciones
técnicas, continuamente deja obsoletos a los capacitados y a los pmrlt'nu...
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Cambios demogréficos y ecolégicos

La alteracion de Ias estructuras demogriéficas siempre conlleva Ia
transformacién social y cultural. Desde este punto de vista, el fin de una ori de
largo ciclo se caracteriza por extensos movimientos migratorios, asi como por
profundos cambios en |a estructura y composicién de las poblaciones, a causa de la
modificacién de las tasas de crecimiento y patrones de distribucion de ias gentes.
Ademis presentan grandes epidemias, que contribuyen a moidear y acelerar los
fenémenos antes citados®.

Las migraciones, al final de una era, ocurren de la periferia hacia los centros
rectores de la politica y el pensamiento, lo que presiona a toda Ia organizacion social
de las comunidades humanas, tanto las que expuisan habitantes, porque se quedan
sin su poblacién econémicamente activa, como las que acogen personas, ya que en
ol corto plazo estin obligadas a darles habitacién, educacién y empleo. El
crecimiento de los cinturones de miseria, los confiictos étnicos y la intolerancia, de
los que tenemos frecusntemente noticias, tanto en los paises desarrollados como en
las zonas de mayor desarrclio de las regiones menos desarrolladas, son una
muestra de todo esto.

A su vez, las relaciones del hombre con (a naturaleza quedan modificadas.
Primero, porque ponen a prusba la capacidad.de transformacién técnica y la
organizacién de trabsjo y, posteriomente porque la presién demogréfica sobre los

2 ¢, GEORGE, P.,Poblacién y poblamiento, Barcelons, Alianza Ed., 1988, pp. 127-
130.
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. recursos genera confiictos sociales en la lucha por la supervivencia, asi como el

desgastey r_uptun de equilibrios ecoldgicos.

Hoy, la preocupacién por la ecologia, no sdio denuncia los ‘niveles de
contaminacién y deterioro ambiental, sino que esté poniendo en tela de juicio todas
las formas de produccion, distribucién y consumo. La urgencia de a tares es ui,
que muchos pensadores y organizaciones no gubemamentales, como el Club de
Roma, afirman que si No logramos ser Capaces de revertir estas tendencias, es
posible que el fin de nuestra especie ocurra en un plazo no muy lejanc3s.

Para garantizar ol futuro de la vida se debe incidir sobre
los modos de produccién y sobre lo que se produce, se trata de
llegar a une reconversién productiva y tecnolégica a ia medida
de! hombre y de! ambients con neto alejemiento de los modeios
econémicos basados en el crecimiento ininterrumpido y el faiso .
mito do que los recursos son inagotables... No sirven ya los
esquemas actuales, tenemos que inventar unos para el futuro *.

El aumento en nuestras consumos energéticos y ¢! desperdicio ocasionado
por los bienes superfiuos, con su corolario de pobreza y marginacién, que abarca las.
tres cuartas partes de |a humanidad, no sblo esté planteando |a necesidad acuciante
de cambiar todas nuesiras estructuras productivas, sino nuestros psradigmas
civilizatorios. '

4 Cf, TIEZ2), E., Tismpos histéricos, tiempos biolégicos, México, F.CE., 1987.
Eil argumento mds seric en este sentido se express en: "El tiempo de
vida de :

una especie s mmmmmpgmlomln SU consumo energético”,
28 \bid., p. 43.
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Es decir, a los antiguos problemas se suma et de |a necasidad de generar
una sociedad y una cultura totaimente nusvas, cuyo objetivo principal sea no el de
progreso indefinido, sino el logro del desarrclio integral de todo el hombre y todos los
hombres, bajo esquemas sustentables y sostenibles, que posibiliten la satisfaccion
de las necesidades bésicas de todos los grupos humanos, sin deterioro ecolégico y
recuperando asimismo, los equilibrios perdidos, -a ﬂﬁ de que las generaciones
futuras pusdan contar con recursos suficientes para sobrevivir. El cambio de
paradigma cultural que se requiers para llevar a cabo todos estos cambios es
on gran medida reaponsabliidad de 1a educacién.

A nivel mundial encontramos tres tipos de estructuras demogrificas todas
ollas on transicion?:

¢ Los paises desarroliados, cuya poblacién csta disminuyendo, lo que s¢ aprecia en sus
pirkmides de odades invertidas y en el proceso de envejecimiento, lo cual se refleja en
patrones de conducta tradicionalistas e intolerantes. En el futuro, al no contar con una
adecuada tasa de reposicion poblacional, no tendrén la cantidad suficiente de personas a las
que educar, a fin de transmitir y mantencr viva a su propia civilizacion (Sindrome de
Alemania) [ver grifica 1).

8 Cf. CHAUNU, P., Historia y poblacién: un futuro iln porvenir, México, F.CE.,

1087.

NACIONES UNIDAS, La poblacién del mundo para fines de sigio, Nueva
York,

ONU, Departamento de asuntos econémicos y sociales intemacionales, 1980, pp.
1-70.
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GRAFICA N°1

PIRAMIDES DE POBLACION POR EDADES, 1985 Y 2025
Palses en

desarroliados

Grupos de edades o4
’ nn

MUJERES

Milones e peraonss ) Monen 88 DITSONNS

Fuente: Foado de Poblacién de Jas Naciones Unidas, 1990.
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¢ Los paises que, como México, iniciaron su industrializacion inmediatamente después de la
Secgunda Guerra Mundial, y que sufricron los procesos de explosion demogrifica en sélo
treinta afios -fenémeno que en otros paises llevé mis de un siglo-, puede predecirse que su
transicién a la implosion ocurrird también cn muy corto plazo. Ya desde las dos iltimas
décadas sc obscrva que el crecimiento de sus habitantes no es tan grande ni acelerado, las
tasas de natalidad estdn disminuyendo y s¢ ha iniciado lo que los demdgrafos llaman
envejecimiento relativo. Siguen creciendo, pero a un ritmo menor, de manera que es
posible pensar que en otros treinta aflos sus pirimides de edades sean similares a las
que tienen actualmente los paises desarrollados [ver graficas ].
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¢ Los paiscs que se independizaron después de los afios cincuenta, que sc localizan en Africa
y algunas regioncs de Asia, y que son hoy los de mayor crecimicnto poblacional, por lo que
estdn obligados a producir nuevos esquemas de organizacion sociopolitica y cultural que, no
s6lo reconstruya los daflos ocasionados por el colonialismo, sino que genere altemativas de
desarrollo local y regional para su poblacion en expansion. Ante la incapacidad de logrario,
cn una mayoria dc casos, estin sufricndo gucrras y competencias violentas por el poder

. [ver grifica).

TASA MEDIA ANUAL DE CRECIMIENTO DE LA POBLACION
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Fucnic: Foade de Peblacié de lns Naciones Unidas, 1990,
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Asi, la composicién de la poblacién de! mundo, tanto en grupos étnicos
como de edades, esta en proceso de reestructuracién. En 1985 e! 37% del total de
la poblacién del mundo en desamolio estaba compuesto por nifios menores de
quince afios, y sdlo el 4% de personas tenia sesenta y cinco o més afios de cdld.
en contraste, en los paises desarroliados los niflos mencres de quince afios
representaba el 22% del total y el 11% tenian mis de sesenta y cinco aflos. 41% de
la poblacién mundial era urbana, y se caicula que para 8! 2025 el 80% vivira en
ciudades de mis de un millén de habitantes?”[Ver gréficas).

CRECIMIENTO DE LA POBLACION
URBANA MUNDIAL

Millones de parsonas

1960 1985 2025

Fucnic: Fonde de Peblacidn de las Naclones Unidas, 1990,

27 Cf. F.N.U.A.P., Hacia una solucién de los problemas de poblacién, ONU, Nueva
York, : :
1989, pp. 6-8.
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Fuentc: Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas, 1990,
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A su vez, es necesario subrayar que la poblacién es el tejido vivo de nuesiras
sociedades, de alli la importancia de todos estos fendmenos en la supervivencia,
calidad de vida y sentidos de la misma. Por ello, el mdmiinto y distribucién
poblacional requieren no sélo de esquemas de educacion masiva, sino que plantean
la seria necesidad de refiexionar acerca de Ia nsturaleza y significado de los
cambios ocurridos, asi como de aquello que bu;camos y deseamos hacer en la
edificacién del mundo. Sélo desde alli se podran establecer los objetivos, modelos y
programas pedagégicos indispensables para logrario.

Camblos en las relaciones entre los hombres

Las transformaciones de las relaciones humanas se sprecian de manera
mds significativa en Ia crisis de las estructuras e instituciones familiares, politicas y
econémicas, que constituyen el fundamento de todos los sistemas sociales. -

o Institucion familiar?®;
En las denominadas sociedades tradicionales, (a familia extensa se ha

dividido y fragmentado, a consscuencia de los movimientos migratorios. A fin de
entender con profundidad lo que esto significa, podria servir de sjemplo ¢l drama

38 cf, LENERO, L., El fendmenoc familiar mexicano, México, IMES, 1083,
SIMMONET, D., Europe: La grande sage des famides, L'Express, n. 2073 (1991),
pp. 48-54,



que representa para los padres, que provienen de culturas campesinas y que,
obligados a emigrar tienen que adaptarse a nuevos esquemas culturales,
socisles y de emplec para los cuales sus sociedades nunca los educaron y
capacitaron, de alii su incertidumbre. (Con qué esquemas y modelios podrtn
educar a sus hijos, si ellos también estdn aprendiendo? Por otra parts, sus hijos
que asisten a la escusla, y al mismo tiempo son educados por los medios de .
informacién masiva, terminan despreciando ias cuituras tradicionales de las que
provienen sus padres, sin quedar tampoco integraimente capacitados y
‘aceptados para ingresar a la vida moderna.

La familia en las sociedades urbanas, denominada nuclear, también se
esté desintegrando a causa de divorcios, separaciones, uniones multiples, etc.
Los hijos ss ven abandonados y en muchos casos, obligados a vivir
temporaimente con varios padres y medios hermanos, por lo cual estén
spareciendo nuevas relaciones de parentesco. La aparicion de bandqs urbanas
@8 un reflajo de todo esto.

Las relaciones padre-hijos también han sido afectadas por ias mal
nombradas luchas generacionales, que mds bien parecen ser pmddcto del
- enfrentamiento  entre diversas concepciones del mundo, ocurridas como
resultado de los procesos modemizadores y las transformaciones que estamos
tratando de describir.

Las relaciones entre sexos también han sufrido profundas modificacionss,
como resultado de ia liberalizacién en las relaciones sexuales, movimientos
" feministas y otras formas de busquedas de libertades y derechos de las mhjms,
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quienes en muchas ocasiones no han sncontrado su nueva identidad, lo que a

su vez afecta los patrones de conducta de identidad masculina,

De esta manera, la indefinicién en (as identidades, patrones de conducta,
marcos legaies y referentes morales de la familis, el matrimonio, los sexos,
derechos y dsberes de nifios y jovenes, etc., provoca estados de angustia,
relaciones humanas confiictivas, drogadiccién, violencia, maltrato, desintegracion
y demids formas patolégicas de socislizacién cada vez mids generalizadas.

Asi, la crisis de ia familia es también crisis de la educacién, pues la
incertidumbre ha liegado a ios modelos y nlv‘olos esenciales de integracion y -
configuracién personal y social. Esta incertidumbre ss refleja no sélo en el
rendimiento escolar, porque al no haber reflexionado, ni propuesto -como
sistema educativo-, aquelios valores significativos y contenidos necesarios que
permitieran a los sducandos situarse en ¢! mundo y entenderse a si mismos,
somos cada vez mis incapaces de formular altemativas a los males que nos

aquejan.
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Instituciones politicas®:

A nivel intemacional, la caida del muro de Berlin y ia desintegracion de la
URSS, mostro el fin del orden mundial que existié en los ultimos cincuenta afios.
El fin de la guerra fris, qued6 cuestionadc con las guerras del Pérsico,
Yugosiavis, Ruanda, etc., que indican la urgente necesidad de uhblmr un
nusvo orden mundial que garantice la coexistencia pacifica y solucione los
problemas de desarme y reconversién de fibricas de armamentos, reciciaje de
cientificos y técnicos dedicados a ia guerra, sin causar nuevos douquillbﬁos en
términos de seguridad nacional y regional.

La transicién del orden internacional, a causa de! ocasc del equilibrio
bipolar, también esta urgiendo la redefinicién de los organismos internacionales
que como la ONU, ante su incapacidad para restablecer la paz estén
proyectando nuevas farmas de intervencion, como las denominadas guerras
quirirgicas, que en Ultima instancia sblo defienden los intereses de los Estados
Unidos de Norteamérica y las potencias europeas. La aparicién y activismo de
OnGs (Organizaciones civiles no gubemamentales), cuya proliferacion y ™
extensién de sus actividades en la defensa de los derechos humanos indica ia
carencia de alternativas institucionales.

29 C1. Estudios Generales (Comp.), Problemas de la civilizacién contemporhnes (i
Sistemas y cambios sociales y politicos, México, ITAM, 1693, vois.: Areas en
conflicto e interpretaciones y perspectivas.
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A nivel regional, la formacién de bloques de diferentes paises estd
planteando la necesidad de establecer nuevas formas de organizacion politica,
ya que los cuestionamientos acerca de Ia soberania territorial y los estados
nacionales, musestra que estos sistemas de organizacion son shors obsobtol.
La concepcion y el funcionamiento de las naciones no parece ser tan claro en el
nuevo sistema mundial emergente, como se ha observado en los problemas y

» discusiones que han ocurrido en ¢! procaso de unificacién de la Comunidad

. Europea.

A nivel nacional, |a crisis del Estado, que se refleja en nusvas formas de
represion y control autoritario, mediante organizaciones polidaéu sacretas,
como Ia ClA; asi como la proiiferacion de organismos en defensa de los
derechos humanos, el aumento de manifestaciones y las argumentaciones en
favor de la democracia, nos indican hasta dénde los ciudadanos estén tomando
iniciativas que sus instituciones y autoridades sociopoliticas deberian realizar.

La aparicién de poderes transnacionsles, cuyas MM: sfectan los
asuntos nacionales, como el Fondo Monetario Intemacional (FMI), el Banco
Mundial (BM), asi como las grandes empresas monopéiicas, aunado a ta fuerza
que obtiensn cada vez mis poderes ocuitos como las mafias de
narcotraficantes, requieren de nuevas respuestas a nivel nacional e
intemacional. '

7 Por ofra parte, nos encontramos ante la ineficacia y falla de imaginacién de
marcos legales y juridicos que se experimentan cada vez mas alejados de (a
realidad, lo que impide que puedan regular y normar estos fenémenos
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novedosos y cambiantes , por lo que existe en Ia actualidad lo que los juristas
denominan: crisis constitucional y legisiativa del derecho nacional ¢ intemacional.

instituciones econdmicas®:

Las recientes revoiuciones tecnolégicas, asi como |a tendencia a la
formacion de bloques econdmicos estdn apuntsndo a una nueva division
lmomndoﬁul del trabajo, lo que esté generando nuevos desequilibrios en la
transferencia de recursos, capitales y tmbqjadou:, al igual que diversas formas
de integracién entre las distintas fases de ios procasos productivos que tienden a
intemacionalizarse cada vez mis. :

Los nuevos modos de produccion ocasionarén mayores complejidades en la
estratificacién social,’ nacional e intemacional. Se requerirén nuevos
especiaiistas al mismo tiempo que dessparecieran mittiples actividades que se
realizan en la actualidad ocasionando mayor desempieo y periodos mis répidos
de obsolecencia, en el érden tecnologico y en la capacitacion requerida para
aprovechar las nuevas heramientas.

La crisis de los sistemas financieros mundiales, (a transferencia de capitaies '
de! mundo subdesarrolisdo al desarroliado, ol incremento en (as tasas de interés,
la insolvencia de deudas de los paises subdesarroliados y &l quisbre del patrén

M Cr. Ibid.
Cf. ATTALI, J., Millenium, Paris, PUF, 1991.

43



délar que pusieron fin al pacto de Breton-Woods sin hlbon: realizado pactos
altomitivos estén ocasionando mayor empobrecimiento y desigualdad
econdmica entre las regiones norte-sur, por lo que los conflictos entre astas dos
regiones del mundo, asi como su solucién serén los retos mis importantes a

solucionar en las préximas décadas.

El cuestionamiento de los modelos productivos y de ias teorias econémicas
que se esté efectuando a partir de las cosmovisiones ecolégicas y los conceptos
de desarrolio sustentable y sostenido, que se mencionaron en lineas anteriores,
nos urgen a redefinir los conceptos y prioridades del doun'qllo nacional y la
ayuda intemacional, que requerirén de esquemas Qduaﬂvos adecuados para
logrario.

Todos los confiictos y transformaciones descritas se traducen a su vez en
rupturas y desérdenes intemos, ¢l hombre se ;ncuontn escindido, ya que ni
nuestra civilizacién, ni nuestra cultura lo invitan a interiorizar y reflexionar a fin de
tomar postura ante estos hachos, de alli que, incluso los propios educacdores se
sientan incémodos ante valores y principios que son vistos al mismo tiempo como

necesarios y obsoletos.

La importancia de la educacion en estos nuevos escenarios es obvia. Las
politicas de globalizacién comercial y de competitividad intemacional nos estén
haciendo entrar en un modeio productivo planetario, basado en la inteligencia
cultivada. Sin embargo, |a insistencia en los efectos econémicos de la educacion
puede llevamos a descuidar la formacién social, politica y humanista de los
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estudiantes. Los procesos productivos no funcionan en vacios culiurales;
requieren de valores y actitudes de responsabilidad, solidaridad, sentido critico,
dlldpﬁmyﬁspobddouehoydbhnecheﬂvo.vtbnsqmmmmum
formacion integral y general. '

Es, pues, necesario tomar conciencia de Ia situacion educativa de México,
ynquouumonhquomojouwulmd.ﬂnurmmm.xdmm.m
egresados de las universidades tendrdn Qque enfrentar, ademds de la
‘ competencia internacional, la solucién de los serios problemas del desamolio

'nldonll.quoahonupnunhlombﬁo.mquouudimm.mh'
puede transformar, en ¢ futuro proximo este panorama.
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CAPITULO SEGUNDO
INADECUACION DE LA
EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO

Cada sistema escolar refleja las tradiciones y rasgos importantes de su
sociedad, tales como ¢ aprecio de la comunidad por su educacién; el apoyo y ol
. impulso qin le brinda el gobiemo; |a organizacion centralizada o descentralizada de
los servicios escolares; amplitud, gratuidad, financiamiento, etc. de Ia misma;
extraccion social y cultural del magisterio; ias tendencias en la formacion. Asimismo,
los elsmentos histéricos, demogrificos, familiares, nutricionales, etc., lo infiluyen y
condicionan.

Por otra parte, madiante la educacion, los diferentes paises intentan
enfrentar el futuro, formando y capacitando a quisnes serdn los trabajadores,
investigadores, dirigentes, etc. Asi, ¢l andlisis de los sistemas educativos permite
conocer, de alguna manera, ¢l cdmo una sociedad se piensa a si misma, lo que

quisiera cambiar, sus anhelos de mejoramiento y lo que se pusde esperar.

Sin embargo, para poderio hacer, se requiere de un equipo de especialistas,
ol contar con metodologias, informacion acerca de [os indicadores cualitativos y
cuantitativos, etc. con los que no contamos. Por ello, y para el obioﬂvo del presente
trabajo, se eligi6 a la educacion superior, a fin de exponer, en un breve diagnéstico,
la situacién laboral de los profesionistas en nuestro pais.




La situacién de los estudiantes y egresados universitarios, nos permite
apreciar la magnitud de la tarea que se le ha impuesto a la educacién en México.
Sobre iodo porque, a pesar de que los apoyos gubemamentales y privados no
dejaron de fluir a las universidades, y de que los preofesionistas constituyen una .
dlite frante al resto de nuestra poblacién, 1os resultados no son muy alentadores,
comparéndolos con la situacién de los paisos'dumollados con los qu"nos

estamos integrando y/o compitiendo.

Desde sus inicios la Revolucién Mexicans tuvo como uno de su grandes
. objotivbs la justicia social. La Constitucion de 1917 aﬁgdlb a la ética liberal de 1857
dmfo nuevos psquetes de obligaciones cuyas etiquetas fueron: agrarismo,
laborismo, indigenismo y educacion. Los primeros tres "ismos” en la ultime década
han evidenciado no sélo la crisis del sistema emanado de la Rovoludén, sino‘

también !a erosién del sistema originado por ella.

En lo que respecta a la educacitn, a partir de 1988, la crisis de la Universidad .
hace ovldonﬁ los graves y complejos errores en todo ol sistems oduéatlvo nacional.
En ol proyacto de desarrolio nacional Ia educacién fus concebida como el pilar
fundamental en la modermizacién futura del pais, sin embargo, educacién se voMé
edquivalente de escolarizacién. Los sistemas escolares se hicieron mas o'xtonéos y
accesibles a la poblacién, de manera que la institucién escolar se transformé en Tun
_nplrato organizacional muy podorosb. que abarcaba cada vez a mayores sectores =
sociales. Lo que acontecid fue que las exigencias y expeclativas planteadss por los

esducandos no corraspondieron a los propdsitos de ese aparsto organizacional.
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En medio de ia inestabilidad social prolongada y con severas restriccionss
financieras, a partir de las Uitimas décadas de crisis, el problema se hizo més
complejo y agudo, en parte debido a que se perdi6 el sentido colectivo del esfuerzo,
ol que se vio diluido en actividades atomizadas, estadisticas escolares, actividades
particulares, debates idsolégicos, ejercicios de planificacién sectorial de oficinas de
gobiemo preocupadas mis en la disminucién del gasto y en oyltlr las presiones
politico-admnistrativas, que en el logro de los aprendizajes esperados y el
cumplimiento de los objetivos centrales de la educacién.

A su vez, en la medida en que las consecuencias de la crisis no fueron
absorbidas de la misma manera por los distintos grupos sociales, los efectos en e
rendimiento escolar y mas tarde en la distribucion del ingreso ‘familiar, han
contribuido @ polarizar més aun las diferencias entre grupos sociosconémicos del

pais.

Por otra parte, siendo la educacién uno de los beneficios a los que la
poblacién tenia mayor acceso, sobre todo si se le compara con otros recursos como:
poder, ssiud, vivienda, ingresos, eic., los recortes financieros, los cambios en Ias
politicas educativas han sfectado la cantidad y cdlidld de la escolaridad que
- podamos alcanzar, de illl que o debate de Ia odugacién se convierta en uno de los
problemas centraies de nuestra sociedad en el presents, como para el futuro
inmediatos, -

Este debate seria en estos términos: Uno, las reformas al articulo tercsro
constitucional, que en el fondo refisjan la polarizacién entre la ensefianza publica y.

privada asi como los valores esenciales para la construccion de una cultura
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nacional. El segundo seria, los usos y contenidos de i0s textos obligatorios en la
ensefianza primaria y media. Un tercero seria la o'xttmlbn de la educacién bisica 8
doce o mis grados escolares, especiaiments por sus aspectos de control del
mercado de trabajo y de las agrupaciones sindicales. Un cuarto, las oportunididu
de mso y permanencia al sistema escolar en todos sus grados, que se
formalizarén en los sistemas de control de matricula y los niveles medio supotiér y
superior. Quinto, la calidad de la educacion entendida en sus diversas acepciones y
grados de excelencia. Sexto, control de conductas patoldgicas al interior de las
escuelas, agresiones, uso de drogas, etc. Séptimo, descentralizacién y participacion
de la comunidad en el financiamiento y la administracion escolar. Octavo, la
diversificacion de |a enselanza media superior y su correspondencia con io que se
denomins necesidades del mercado, sobre todo por nuestra incorporacién al
mercado de América del Norte. Noveno, el logro de grados aceptados de eficiencia
intema y extena en todos los niveles del sistema, especiaiments en las
universidades e institutos de educacién supesior. Décime, el conflicto con la
burocracia magisterial y sus alianzas con sectores conservadores y radicales, que
impactardn el gasto publico afectando el tipo de orientacién de los programas
ﬁubomlmonulu y privados en términos de prioridades. .

En sintesis, se plantea Ia necasiiad de redefinir -ln concepciones y
estructuras de todo el sistema educativo nadonll.

Los aspecios aqui mencionados podemos clasificarios en dos tipos:

1) Los operativos-organizacionales y,
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2) Los sustlnﬂvoa; que se refieren a la concepcion y contenido de la educacion. Y
sunque ambos estin interrelacionados, son los sustantivos los que si son
especificos de los pedagogos.

De esta manera, 1a inadecuacién a ia que hacemos referencia corresponde
no a toda la complejidad estructural de los aspectos antes mencionados, sino at de
los aspectos sustantivos que tienen que ver con los contenidos del proceso
ensefianza-aprendizaje-snsefianza apropiados para que el pedagogo pueds
resolver los retos de nuestra sociedad en transicién. Se trata dc un diuflo
importante porque las metas que se engloban serdn definitorias de lo significativo
para la formacion de los mexicanos.

Para vislumbrar con mayor claridad la inadecuacion de los contenidos antes
maencionados, se hace necesario analizer Ia situacidn de aquelios estudiantes que
fogran ilegar a los estudios supsriores en las universidades mexicanas. Tal andlisis
uft a partir de los censos realizados por el INEGI%® que segun el censo de 1880
nos arroja ios siguientes resultados”: '

30 INEGI, Xi Censo general de poblacién y vivienda, México, 1890,

. NOTA Todos los datos de este apartado tienen esta misma fuemo. aun cuando no se
indique su procedencia. .

* Profesionista, segin el INEGI, es quien haya declarado haber aprobado miés de 4 aflos de
estudios superiores y tenga 25 afios 0 més.
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La-cantidad de profesionistas*® en ia R&pdb_lica maexicana fue de 1'697,377
{gréfica 1), cifra siste vecas superior a la de 1970, fecha en |a que ¢! censo reporid
267,000 personas en esa categoria, 1o que significé un cambio de 1.8% a 5.9%.
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A su vez, las mujeres profesionistas aumentaron su participacién, ya que
pasaron de 19.4% en 1970 a 33.8% en 1990 (grificas 2y 3).
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Las disciplinas académicas con mayor cantidad de profuionistas fueron,
contaduria, medicine, derecho, administracion y la de ingenieria mecanica industrial,
cada una con proporciones que supsran el 5% del total, y en conjunto representan
39%. Si sl 61% restants le quitsmos 25.5% que comresponde a i suma de las no
especificadas sunadas a las disciplinas que tienen menos de mil profesionistas, |
resulta que 35.5% se distribuye en diaciséis profesiones que varian entre 3.9% y
1%, de los cuales ¢! més bajo comesponde a |a Pedagogia, como a las clencias de _
la educacion (ver grifica 4).
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Si sumamos el 1.8% gue corresponde a la formacidn docente en educacién
basica més el 1% de Pedagogia y ciencias de la educacion, tendriamos sélo el 2.6%
de profesionistas dedicados a educar, con el agravante de que la pbblacién. sobre ‘
todo a nivel medio y superior continuard aumentando, de alli que una de las
inadecuaciones se refisre a la cantidad de alumnos por maestro, que tenderd a
incrementarse, acrecentindose la educacién masificada en detrimento de la
personalizada. En términos de lo que aqui se plantea, es necesario incluir, ademés
de aigunas materias formativas, el requisito de que éstas ltimas no tuvieran un alto

nimero de alumnos por maestro.

La distribucién geogrifica de los profesionistas se caracteriza por uns
slevada concentracién en ol drea metropolitans de la Ciudad de México, donde
residen e! 57.3%, seguidas por las dreas metropolitanas de Guadalsjara y Monterrey
{con casi 6% cada una) y Puebla (con aproximadamente 3%). En estas cuatro
ciudades radican 72 de cada 100 profesionistas del pais.

Por otra parte, los profesionistas registran una gran movilidad, ya que 34%
reside en una entidad diferente a la de su nacimiento, proporcién que equivale al
doble de la movilidad del resto de la poblacién, que es de sdlo 17.4%. Asi también,
{a migracién relativa, es decir, la del cambio de residencia, en los Ultimos cinco afios
es también del doble del resto de la poblacién, lo que significa que el 10% de los
profesionistas cambiaron de residencia entre 1985 y 1990. En este aspecto, el
Distritoc Federal se destaca como la entidad con mayor pérdida neta de
profesionistas a causa de la migracion reciente a otros Estados, desde el terremoto.
Mientras que 27 de los 32 Estados de la Republica registraron ganancias netas de
profesionales.



p IO

La participacién en actividades econémicas es més alta entre los
profesionistas, ya que sélo 17.3% de los mismos se encontraba inactivo en 1980,
mientras que si comparamos con la poblacién total de 25 aflos y mis, 47.9% no
estaba ocupado, con esto se quiere decir que, aunque los profesionistas no se
dediquen a las actividades de su carrera, tisnen mayor capacidad para ocuparse en
algo. (grificas S y 8).
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La desocupacion abierta se diferencia de la inactividad, ya que |a primera se
refiere a I situacién de no tener trabajo y realizar acciones para obtenerio, mientras
que |a segunda hace referencia a que no se estd trabajando por diversos motivos
(estar jubilado, dedicarse a (as labores del hogar, realizarse otros ntddlos
compiementarios, etc.). En este sentido, los profesionistas muesiran una tendencia
a la desocupacion ligeramente inferior a ia del resto de la poblacién ocupada; ya que
" ‘mientras existian 1.4% de profesionistas desempleados frente a 1.8% de (a
poblacién total de 25 afios y més.

Por otra parte, si se observan los grupos de edades, los profesionistas
desocupados entre 25 y 29 afios de edad son los que tiene mayores indices de
dasocupacion abierta (2.8%), respecto a 2.5% de Ia poblacion total en e mismo
grupo. A su vez, las tasas de mayor desocupacion se registran en las actividades
profesionales orientadas al campo, con indices superiores & 3%. Es de llamar la ‘
atencitn, que la desocupacion abierta de los pedagogos, segin el censo de 1990,

es 1.3%, una de las mis bajas, o que es un indicador de su demanda.

Sin embargo, aunque la participacién de los profesionistas en la poblacién
econdémicaments activa lleg6 a ser bastante alta, poco menos de la tercera parte
(3.7%) declard que su ocupacién principal era su propia profesion. Entre las
ocupaciones alternativas destacan, en ios varones ia de funcionarios o directivos
con 18.9%:; y para las mujeres, el de trabajadoras de Ia educacién con 28%. A su
vez, tanto hombres como rnujeres profesionistas plrticiplri en actividades de
oficinistas (13%). Otras ocupaciones con porcentajes eonsldc;'ablu que varian ‘
entre ol 2 y 10% son las de comerciantes, dependientes, inspectores y supervisoras
técnicos.



€s importante destacar {a slevada proporcién de profesionistas que trabajan
como obreros o empleados, con 72.9% del total de ocupados en estas actividades,
seguidos por trabajadores indspendientes, con 16%, y patronas o cmpmarios? con
ol 8.5% (grifica 7).

GRAFICAN"7

DlsTRIBUGION PORCENTUAL DE LA POBLACION TOTAL
Y DE LOS8 PROFESIONISTAS SEGUN SITUACION
EN EL TRABAJO, 1990 .

EMPLEADO U QBRERQ

JORNALERO O PEON ;

TRABAJADOR POR :
SU CUENTA i

PATRON O EMPRESARIO

i

i
i
!

TRAABAJADOR FAMILIAR b
NO REMUNERADO

. NO ESPECIFICADD 1 pafle

e e e e e e

T 1 ) L
100 80 60 40 20 O 20 40 60 B8O 100

POBLACION DE PROFESIONISTAS
= 28 AROS Y MAS -

Fuente: Xt CENSO GENERAL DE POBLACION ¥ VIVIENDA, 1998,

57



Entre los profesionistas cuya ocupacién principal es (a ensefianza, las
disciplinas que sobresasien con aitas proporciones, ademas de (as relacionadas
especificamente con la docancia, como son las de pedagogia y normal, estén:
Letras, Historia, Matemiticas, Biologia, Fisica, Astronomias, Musica y Dinu.
Filosofia, Geografia, Ciencias Sociales y Artes Plisticas; todas con proporciones
superiores a 30% (grifica 8).
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Desde e} punto de vista de ia distribucién sectoria! de las actividades
pmhsionllﬁ s relevante ef hecho de que la mayor parte (72.3%) se encuentra
ocupada en i sactor terciario, es decir, &l comercial y de servicios, mientras que en
el secundario, o industrial los profesionistas participan con 21.5%, y en Mr
primario o agricola es de sélo 2.9% (grifica 9).
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Cabs comentar que las labores de extensién asi como la revolucién cultural
que se requiere para el logro de [0 que llamébamos en el capitulo primero,
desarrolio sustentable y sostenido, debe ser también materia de los pedagogos,
que con criterios innovadores puedan implementar programas de capacitacion
adecuados para elevar la productividad conservando el medio ambients. Aunque

hay que recalcar que en estos aspectos su labor ha sido prdcticamente nula.

En lo referente a nivel de ingresos, entre las disciplinas con mayor proporcién
de profesionistas que obtiensn los ingresos mis bajos, se encuentran las
relacionadas con la docencia. Lo que contrasta gravemente con el hccho de que
casi 36% de los profesionistas percben mis de clncp salarios minimos.
Aproximadaments 26% ds los pedagogos recibe hasta dos salarios minimos, lo que
indica un nivel bajisimo de salarios, si se toma en consideracién que tal y como
afirma ia Secretaria de Programacién y Presupuesto (SPP), pobreza extrema son

dos y medio salarios minimos .

Maés grave aun cuando los confrontamos con aqueilas profesionss que
perciben ingresos altos (mis de diez salarios minimos) en ias que se encuentran: la
Ingenierias asrondutica, mecdnica, industrial, guimica, metalirgics, energética, y la
Administracién, con proporcionss superiores al 20%, y en cuanto a la ocupacién
principal, 34% de los profesionistas que trabajan como funcionarios 0 comerciantes,
perciben ingresos igualmente altos (grificas 10 y 11). Lo que nos lieva a
cuestionamos acerca de la cosmovision, los criterios, categorias e intereses de
nuestra sociedad, que remunera Unicaments aqueilas actividades que dan

rendimisntos monetarios en el corto plazo.
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Asi, los patrones de comportamiento y los modelos exitosos socielmente
refuerzan exclusivamente el pragmatismo y el reduccionismo. De esta manera, las
preferencias, y los valores tan parcializados impiden, cada vez mdés, eomprondir al
mundo como totalidad y entender adecuadamente los retos que se nos plantean
desde e! presente. Por otra parte, son pndm"mnto los universitarios quisnes
conforman los cuadros dirigentes, tanto del pensamiento, como de la politica y de la
sconomia. De aqui el fracaso de la Universidad como la cuna de formacién de
hombres integros y responsables.

Vierdo el panorama de conjunto que nos muestran los datos anteriores,
vueivo a reforza la idea del problema sustantivo en términos de contenidos, no se
trata de elevar el nivel académico para lilegar a ia excelencia mediante la imitacién
de modelos educativos importados que nos alejan cada vez de Ia realidad nacional
como de la comprensién de nuestro mundo, el (nico que mmbs. y al que debs
conservar y transformar, como deber y responsabilidad de! profasionista, para lograr
aquello que anhelamos, Ia construccién de una sociedad nueva.

La funcién social de Ia Universidad, segun Ortega®, es la de transmitir,
conservar y crear la cultura. Para Hutching3?, la tarea de la oduadén superior en
una sociedad democrética, es Ia de formar ciudadancs responsables. Para ambos,
la Universidad debs formar hombres libres y cultos, y sblo después, educar

profesionistas; ya que la profesién es una forma de realizacién humana que se

3 ORTEGA y GASSET, J., op. Cit.. pp. 660-663.
2 HUTCHINS, R., gp. ¢it., pp. 8-15.
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ejerce en y para la sociedad. Desde que [a UNAM fue fundada se pensd que seria
uno de los pilares fundamentales en el proceso de modermizacién y desarrolio del
pais, para elio fue concebida como una Universidad de masas, a la que todos los
que quisieran pudieran acudir a fin de mejorar su posicién social y contribuir al

progreso nacional:

El absurdo de una educacion universitania que durante décadas
prestigié profesiones no productivas estalié en la década de ios
. setenta . Tanto abogado, tanto administrador, tanto ingeniero
para las ciudades, mientras e/ resto del palis carece de
profesores y médicos [..] En los ultimos afios le. culturs
mexicana ha asistido al shock de los universitarios, al
reconocimiento de su inutilidad y ¢l dafio que representsn como
invemaderos semi-iustrados y semi-bérberos, con su
desperdicio de recursos y altos indices de desercién y poco
aprovechamiento que s6io han servido para caicar el sistema
industrial y el extravagente modeio de modo de vida rico y
derrochador del imperio americano sin preocuparse por la
realided y posibilidades de /a mayoria de los mexicanos para los
que se requerink de profesionistas y maestros mexicancs, que
on vez de estudiar-por-{rémite durante veintitantos afios cosas
que no tienen sentido en nuestra realidad [...] La Universidad de
masas, sb6io presents la posibilidad a cientos de miles de
profesionistas de estudisr para no trabajar, graduéndose en
rubros administrativos y prestigiosos, para obtener un tfulo
profesional como ilusoria manera de trepar por la escalera
transa de /a minona dirigente [...] Y seré o/ futuro proximo el que
decida e rumbo universitario, actuaimente pasmado ante el
vueico brutal que ie ha dado su propio deshordamiento™ :

De esta manera, la funcion social de Ia Unl\ionidad, que muchas veces se ha
perdido a causa de su politizacion, o de su relacién directa con el mercado de
trabajo, es |a de ser una especie de conciencia critica de a sociedad, su tarea
primera y principal es la de formar hombres responsables y compromaetidos en la

33 BLANCO, J. J., ¢ Que culiura para qué nacién?, E| perfil de México en el siglo XXI,
México, Colegio de México, 1991, pp. 123-127.
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transformacién mis justa y libre de su sociedad, no la de capacitar para el empleo,
ni tampoco ia de reproducir los esquemas sociales, econdmicos, politicos y sociales

existentes.

La Universidad es elitista en la eleccién de sus educandos, pues no puede
recibir a todos en sus aulas; sin embargo, traicionaria sus objetivos fundamentales si
no se preocupara por ¢ mejoramiento de la sociedad en la que existe. Esta
preocupacion solo puede lograria por medio de Ia autocritica, pues no se debe
olvidar que una sociedad que nO se analiza esth condenads a fa extincién.  Una
muum.smwuqmmmmmmumﬁwmmd. que
ensefia a pensar y a criticar, que invita a conocer |a realidad social, en donde se
dillogan y valoran los procesos de cambio y tnnsfonmclbn eon donde se difunde y
oﬁ.ntlllllododldmdoloonodmbmod.slmlm

La Universidad no es ol sitio donde puedan resolverse de manera préctica los
problemas que aquejan al hombre, al mundo y a la nacidén, pero es el lugar mis
adecuado para reflexionar, criticar, crear y proponer altemativas a todo esto,
fomentando asi |a responsabilidad de los profesionistas. Pues todos los problemas
no son més que retos a ia imaginacién que mediante la reflexién critica siempre
podréin irse resolviendo.

Por ultimo es importante saber que ias relaciones entre la Universidad y la
sociedad siempre serdn conflictivas debido a que la primera tiene como uno de sus
objetivos principales la critica respstuosa y eobswwva. o que siempre seré
incdmodo para muchos grupos de poder, politico o econdmico, pero no debe -



olvidarse que la sociedad que favorecs la autocomplacencia esté destinada a Ia
muerte. | '

Vista de esta manera, la tarea tanto de la Universidad, como la del
pedagogo, como principal promotor de los sistemas educativos, es la de revisar y
" adecuar los contenidos sustantivos que permitan lograr una eosmovislén inmadn y
adecuada para transformamos en hombres integros y responsables. Lo que parece
ser no se ha logrado, ya que aun cuando cada vez existen mds profesionistas,
parece ser que son incapaces de resoiver los problemas que aquejan a nuestro
_pais, Incluso pareciera que los han agravado. Ante esta inadecuscién, 8
eonﬁnuadbnumnhndgumnﬂmdon«quopnhndonlnmueomnbuir de
alguna manera; a lograr estos contenidos.




‘ CAPITULO TERCERO
PARA QUE LOS PROFESIONALES DE LA EDUCACION
EN EL MEXICO DEL SIGLO XXI?

Los acontecimisntos recientes, tanto en ¢! mundo como en nuestro pais, han
cambiado sus condiciones en proporciones que todavia no podemos advestir, y sin
embargo, es necasario que retomemos todos estos hechos a fin de poder orientar a
las generaciones futuras para que se responsabilicen y dirjan estos cambios en los
sentidos adecuados, esto es, posibilitando la coexistencia pacifica entre todos los
hombres. Estamos conscientes de que todavia estén por redefinirse las fuerzas y
los centros en torno a los cuales podré configurarse Ia historia mundial, porque de.
alguna manera la incertidumbre nos coloca como espactadores de o que podré
venir, pero esto no basta, sobre todo si pensamos en términos de la um.
Como ya manifestamos anteriorments, el proceso educativo se inicia desde la
elaboracion de programas y curriculas de quienes serdn los educadores-actores del
proceso de enseilanza-aprendizaje.

Este proceso es tan lento que se hace necesario revisar los aspectos de
contenidos y de fundamentacion en la formacion de os futuros pedagogos, ya que
los cambios-del mundo ocurren con mayor rapidez que los procesos educativos, de
aqui que las reformas a los programas sismpre ocumen con reiraso, y lo més grave
de todo, son inadecuados a la magnitud de {as transformaciones nquoﬁdai parala
supervivencia humana (la mayoria de los profesionisias manifiestan que su
verdadero aprendizaje sismpre ocurre fusra de los muros universitarios).



 FALTAPAGINA




Esta riuova imagen debe incluir la conservacién de ia natursleza, que como se

al ser para-si de Ia conciencia para hablar de identidad humana,
cultural e histdrica. Un no ser para-si mismo es no ser.sf mismo,
8in0 un ser-pare-otro y de otro, un ser en dependencia, un ser
ensjenado. No es posible (a identidad sin la identificacién con
un ser propio; sin que el ser humano se reconcilie
omnilateralmente con ia socledad, en y por medio de! Verbo,
del Logos, de /s Palabra, algo que no ha de seguir siendo
prestado sino hecho nuesiro, capaz de expresar nuestra aima
[...] ¢Acaso si estamos divididos, fragmentados, perdidos,
seromos capaces de (al propiedad y de fsl comunicscién?
ZACRS0 fenemos que comunicar algo que no s nuestro aunque
nos sea comiin con los olros hombres? 38,

ha manifestado anteriormente se esth explotando del tal modo que se encuentra

on grave peligro de extincién, y pone en entredicho todo ¢l modelo de desarrolio

que se fundamentd en la gran promesa dsl progreso llimitado, que mediante Ia
ciencia y |a técnica ofrecié al hombre dominar ia naturaleza y la obtencién de

bisnes materiales abundantes que concederia la prosperidad & un gran nimero

de personas sin ninguna amenazs:

Desde iuego, la civilizacién empezd cuando la especie humans
comenzé a dominar la natursieza en forma activa; pero ese
dominio fue limitado hasta el asdvenimiento de la époce
industrial. - El progreso industrial, que sustituyé a la energla
animal asi como a la humane, por la energia mecénica y
después por Ia nuciear, nos hizo creer que nos encontrébamos a
punto de lograr una produccion ilimitada y, por consiguiente, un
consumo ilimitado; que la técnica nos harfa omnipotentes; que Is
ciencia nos volveria omniscientes®.

3 8ENITO, J.R., E/ presente de Latinoamérica y ia Universidad: Estudios, ITAM, (1991), n.

26..p. 59

3 FROMM, E., ¢ Tensr o ser?, México, F.C.E., 1978, p. 21.
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Y sin embargo, la satisfaccion ilimitada de los deseos no ha producido el
bianestar y menos aun (a felicidad. Los suefios del individuo independiente
terminan cuando se empieza a comprender que formamos parte de grandes
sistemas sociales, econémicos y politicos, y que el progreso econdémico sdio ha
ocasionado grandes y crecientes abismos entre ricos y pobres; y que el progreso
técnico, ha creado no sélo los peligros de una destruccidn nuclear, sino también
la destrucciéon ecolégica que puede conducimos al fin de toda civilizacion y
probablemente al de la vida terrestre.

2. Ei cambio en las estructuras politicas, sociales y econémicas, que de alguna
manera son el resultado de la visién anterior, pero que cada vez se muestran
mis fréigiles e incapaces de dar solucién a los cambios provocados por los
propios progresos que elios mismos han creado, intentan autopreservarse
cayendo en el conservadurismo y en el endurecimiento de las estructuras, asi
como la persecucion a aquelios que postulan innovaciones de-pensamiento y de
organizacién de las instituciones humanas, entre ellas ia Universidad. Ya que
como afirna Chomsky, ia transformacion radical de cualquier sociedad es
impensable sin la participacién activa de quienes efectian el trabajo creador y
productivo, de aqui que en toda socisdad modema el estamento cientifico y
educativo son elementos decisivos de la transformacién sociocultural. De alli
que la crisis de la sociedad es también crisis de la Universidad. Los movimientos
estudiantiies desde el 68 han tenido e gran mérito de llevar insistentemente

estas cuestiones a consideracién general’’.

37 Cf. CHOMSKY, N. Conocimiento y libertad, Barcelona, Ed. Ariel, 1972, pp. 136-142.
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Es aqui donde se reproduce el asquema educativo si es que no se da un vuelco
& la visién de ser transformador de Ia sociedad, sobre todo en ¢! drea de las
humanidades, pero especiaimente, en aquella ciencia que forma a los
profesores. La Universidad no es més que la conciencia critica de ia sociedad,
por es0 su relacién con (a sociedad siempre seré dialéctica, pero cuando en la
Universidad impera |a paz podriamos preguntamos si ésta es sélo aparente:

Porque la Universidad muere cuando deja de ser Universidad
{conciencia critica, auténoma e insobomable de /a sociedad) y
88 convierte en la Academia reforzadora de poderes poiiticos y
econdmicos; muere cuando se derrumba como recinto sagrado
de /a razon (Jaspers) y se convierte en empresa que comercia
con ef pensamiento, en ia que /a ganancia econémica es més
importante que la bisqueda y la participacién de las ideas vivas;
muere cuando se aufolimita, cuando se convierte en defensors
de una ideologla, por dominanie que sea, y traiciona su esencia
original de universalidad; musre cuando, deslumbrada por el
espejismo de la utiidad, termina cieges, indiferente ante los
dificiles caminos de /a verdad; muere cuando confunde el
servicio con of serviiismo: la Universidad sirve a ia sociedad
cuando e3 inteligencia que razona, estudia, analiza, discute,
propone, deflende, litiga... inteligencia activa que entiende a
todos a favor de todos, pero se somele servimente cuando se
convierte en industria de hombres que programa sus procesos
{carmeras, grados, maferiss..) y sus productos (maestros,
estudiantes, egresados...) de acuerdo a /s demanda de un
mercado regido por intereses de grupo™®,

3. Otra grave dificultad a ia que deberd enfrentarse es la falta de interiorizacién,
que ha sido reforzada por la cultura cientifica que elimina al sujeto en el
quehacsr racional por lo que ol hombre modemo requiers de recatas para su

38 DE LA ISLA, C., Educacion: ¢lbertad o sometimiento?, Estudios, ITAM, México, n. 3
(1985), p. 32.
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actuar, ya que la civilizacién tecnolégica le exige al homt;ro tnicamente el
cumplimiento de ciertas funciones y no lo invita a saber nada sobre si mismo. La
autopreservacion de los sistemas ve peligrosa ia imaginacion y la innovacién; en
ia planeacion no caben las decisiones nspc;nubm ni la nocién de riesgo,
justamente (o que provoca Ia lucidez de la conciencia en la responsabilidad.

La nocién de progreso que concibe a un sujeto abstracto como autor de Ia
historia tampoco invita a la interioridad, y por otra parte, la nocién de lo ilimitado
dei progreso no provoca |a responsabilidad. La moralidad se deprecia como algo
subjetivo y no objetivo, y paraddjicaments, los problemas que se le presentan tal
y como los hemos planteado son los de una revolucion moral. La posibilidad
cientifica ha abierto puertas para ia experimentacién en muchos émbitos de ia
vida humana, la problemitica actual ya no versa sobre esa posibilidad, sino
sobnlaeonvonhndadohmﬂoonohmﬂo.poroomwlmmmonlsaosum
de la interioridad: '

La cultura moral surge toda ella dnice e inmediatamente de /a
vida intema del aima, y sGio puede ser estimulada en /a
naturalezs, jamdés producida mediante coercién externa o
arntificial... Lo que no brota de ia libre eleccion de un hombre o es
a6io o resultado de la instruccién o del ejempio o no se
incorpora a su mismo ser sino que sigue sjeno a su misma
natursiezs; no lo - ejecuta con enerplas verdaderaments.
humanas, sino séio con exactitud mecénica®.

3 CHOMSKY, N. 0p. cit., p. 111.
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LA NATURALEZA DE NUESTRA TAREA

Dificil tarea la de! pedagogo en Ila actualidad si es que se entiende a la
Educacién como partera de espiritus, que logre orientar y organizar el dounollo‘y la
conformacién de la personalidad, su ubicacion en el mundo y su responsabiiidad
comunitaria. Vistos estos aspectos como el fundamento de ia Pedagogia, se
requiers de un planteamiento antropolégico que sustente y dé contenicios tedricos al
quehacer del pedagogo, 0 que supone una jerarquia de fines educacionales pero
cuyo principal objetivo ha de ser pensar primero en el desarrolio de lo humano y

subordinar sus funciones.

Lo mis importante es afirmar y robustecer a la persona que ha de manejar - |
los instrumentos informativos y técnicos (labor del pedagogo), y que sélo puede
lograrse mediante el fortalecimiento det didiogo y la reflexién critica que inviten a la
interiorizacion y a la toma de postura personal ante los contenidos informativos y
técnicos, se debe pensar en e} hombre que debe afrontar con lucidez intelectual y
dignidad humana la no verdad y (a incertidumbre a la que apuntan todos los plancs
de nuestra existencia. Todo esto es posibla si planteamos una propuesta
pedagogica centrada en el hombre y no en su adiestramiento para ¢l mercado. Los
contenidos deben aestar penetrados por ¢ mundo real pero manteniendo la
independencia con aqusiios poderes y obstéculos mencionados.

- Paulo Freire, el licido pedagogo de nuestro tiempo, y principaimente de los
paises subdesarroliados que concibid a ia tarea de educar, incluso |a de aifabetizar,
con fines auténticaments humanisticos que procuren a ia persona su situacion e
integracion a ia realidad nacional mediante el ejercicio de Ia IIW. afimoé que se
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debia perder el miedo a ia participacion e interaccidon entre el educador y el
educando para provocar en este Gitimo un proceso de re-creacion, de busqueda, de
indepsndencia y a la vez de solidaridad. Este insigne pedagogo caracterizd a toda la
educacion en dos tipos®. '

La primera, que por desgracia prevalece en nuestro pais, es ia que Freire
denomina pedagogis del oprimido en ia que Ia relacién entre e! educador y
educando es (s de sujeto-objeto, @l alumno se limita a recibir los conocimisntes del
primero, en (a que tiene la ilusion de poder ser "siguien” repitiendo lo que se le ha
dicho; no experimenta dudas, no aspira a conocer y hurgar en la razén de fos
hechos, nt va mis alli de los modeios propuestos.” Asi se genera la mediocridad, e}
buen alumno es el que se adapta sin criticas; se produce la degradacién por reflejo
condicionado y por reforzamientos positivistas hasta obtener ia sumision de la
inteligencia del formando. Se logra ef "smsestramiento” y la proximidad al
pensamiento conductista.

Con este proceso de domesticacion se obtiene la represién y destruccién de
toda imaginacién, y por ende de toda energia vital, la de la propia conciencia. €&l
que no se adapia esta excluido del sistema, no podré obtener "cartificados” o
““titulos” que posibilitarian su acceso al gran teatro del profesionalismo:

La concopclén bancaria al no supersr la contradiccién

educador-educando, por el contrario, ‘sl acentuaris, no puede
sorvir més que a la domesticacién del hombre. De la no

4 Ct1. FREIRE, P. Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI, 1989,
La concepcion bancaria de {a Eduacién y la deshumanizacién,
Montevideo, Cristianismo y Sociedad, 1989.
La educacién como prictica de la libertad, México, Siglo YO0, 1973,
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superacién de esta contradiccién, resulta: as)que ef educador es
siempre quien educs; e educando, sl educado; b) EI educador
o3 quien discipiine; el educando, el disciplinado; c) El educador
o8 quien habla; el educando, quien escucha; d) El educsdor
prescribe; ol educando sigue s prescripcién; e) El educador
olige of contenido de los programas; el educando I0s recibe en
forma de depésito; ) El educador es siempre ol que sabe, el
educando ef que no sabe; g) E| educador es el sujeto del
proceso; el educendo, su objeto. Una concepcién tal de Ia
educacion hace del educando un sujeto pasivo y de adaptacién.
Pero [o que es més grave atin desfigura fofaimente la condicidn
humana del educando. Para la concepcién bancaris, el hombre
o3 una coss, un depdsito, una oila. Su conciencia es aigo
- espacializado, vaclo, que va siendo llenado por pedazos de
mundo digeridos por ofro, con cuyos residuos de residucs
pretende crear contenidos de conciencis®\,

E! otro tipo, que es ef fundamento de nuestra propuesta, es aquel que
entiende a la educacién como sindnimo de concienciacién, Educar para la libertad.

Significa un desperiar de le conciencis, un cambio de
mentalidad que implica comprender realista y comectamente ia
ubicacion de uno en la naturaieza y en la sociedad; ia capacidad
de analizar criticamente sus causas y consscuencias y
ostablecer comparaciones con otras situaciones y posibiidades;
y una accibn eficaz y transformadora. El procesc enclema la
conciencia de la dignidad personal y una praxis de la propia
tibertad. Aunque el estimulo del proceso de concienciacién
deriva de un didlogo interpersonal a. través del cual uno
descubre el sentido de lo humano al establecer una comunién a
través de encueniros con olros seres humancs, una de sus
consecuencias casl inevitables es la participacién politica y s
formacién de grupos de inferés y presién'?.

El hilo conductor de una propuesta altemnativa debe ser entonces |a
formacién de la conciencia, en su sentido personal y social. Noonundomos.por

4\ FREIRE, P. 1973, gp. cit., p. 17.
4 FREIRE, P., 1989, 00, Git.. p. 58.
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osta concienciaciéon un sinénimo de ideclogizar, o de crear nuevos esquemas
mentales, que provocarian el hecho de pasar de una forma de opresién a otra, sino
que, como [0 expresa Vasconcelos, ¢l parto de espiritus significa la gestacién de la
persona por ¢l cuestionamiento, ¢l andlisis critico y ¢! didlogo de aquella verdad, duo
asi gestada, se convierte en ¢! sentido inmévil de la existencia, en compromiso que
anula toda neutralidad de psnsamiento que invita a la responsabilidad en |a accién.

La concienciacién no s6lo debe ser el punto de partids de la Pedagogia, sino
que es & inicio del despertar de (a pondnlndld. o que va conformando su propia
identidad. Sin embargo, antes de desarrollar io que entendemos por concienciacion,
es necesario referimos a una antropologia que permita integrar y comprender la
integralidad dindmica que caracteriza al ser del hombre, ya que, como Ortega®
afirma, el hombre no posee naturaleza porque carece de un ser fijo, es insustancial,
estd en franquicia por llegar a ser, o por io menos intentario; porque ¢ hombre es
libre, su libertad radica en que al no posesr un ser dado y perpetuc no tiene mas

remedio que irselo buscando.

De ahi que, [0 que en ¢l hombre es pemanents, por sjemplo, su sistema
corporal, es [0 que tisne de antropoide no de humano. De esta suerte el hombre es
libre por necesidad. Todo en él viene de algo y va a aigo. Cada vida humana es una
ecuacién cuyos términos son porvenir y pasado. E| pasado es nuestro haber,
nuestro tesoro, pero también, en tanto que porvenir, ¢l hombre como realidad
primaria y decisiva tiene que ocuparse de su futuro, por (o tanto es pre-ocupacion,
porque el porvenir es incierto. El pasado es lo gue possemos mientras que el futuro

43 C1. ORTEGA y GASSET, J. op, Cit., pp. 645.863.
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no estd en nuestras manos. El hombre no tiene pasado por su capacidad de
recordar, sino que ha desarrollado su memoria porque necesita su pasado para
orientarse en la selva de posibilidades que constituyen el porvenir, de alli que
nuestro pasado esté siempre en funcién de nuestro futuro.

El pasado no es lo Gnico que se le presenta al hombre como dado, ya que el
dato primero y evidente frente al que se encuentra todo hombre es el mundo como
tal: tas cosas halladas en el universo extemo, los demas hombres, sus coordonadls
espacio-temporales, etc. Este mundo dado, es objetivo, ya que sbélo con este
cardcter pusde transmitirse a ias nusvas generaciones. De esta manera el ienguaje
y las instituciones aparecen como inaiteradas y evidentes. Las i.nstitudonn osuri
alll, fuera de 4!, persistentes en su realidad y ejerciendo sobre e! individuo un poder
de coaccién, por su pura facticidad, asi como por los mecanismos de control.
Ademis su realidad objetiva es independiente a ia comprensién que se tenga de
ellas,

El padagogo tiene la responsabilidad de esta toma de conciencia, para si
mismo como para su quehscer pedagdgico, s influencia que ejercen las
instituciones es uno de los condicionantes fundamentales en la formacién del
'oduclndo. ol repetirias en los sistemas educativos es una falia de ética profesional
seria en la labor pedagdgica, descubrir esta dimension es ya el primer estadio de la

concienciacion:

44 cf, BERGER y LUCKMANN, La construccion social de la realidad, Buenos Aires,
Amorrortu, 1972, pp. 80-91.
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E! sistema escolar no es suficiente, /as lecciones del maestro
comparten otras influencias imposibles de enumerar, ia
formacién de un hombre, si se entiende exactamente como Ia
llegada al mundo de una personalided, como /a implantecién de
és8 personalidad en of mundo y en la humanidad [...] Por
afiadidura, Is adquisicion del saber comesponde a una forma
esencial de experiencia vivids, en la escuela, en la universidad,
instituciones todas cuyas funcién es dispensar ¢! saber, e nifio y
ol muchacho conocen formas decisives de s experiencia de su
vida. Estos lugeres no son s6/o para elios ef teatro de sigunos
Juegos de inteligencia y memona. Tods ls personalidad hace su
aprendizaje en ellos. Allf se debe probar fa sensibilided, o
cardcter y In voluntad; ia asdquisicién de los conocimientos

- nesulta indisociable de la lorna de conciencia de los vealores. El
e3pacio escolsr deberia definir el lugar de las prmeras
refaciones humanas fuera del circulo familiar, es en este émbito
donde el nifio consigue o maiogra la tentative de afirnacién de
s/ on ia co-axistencia’®,

La objetividad de! mundo institucional en ¢ proceso de transmision a las
nuavas generaciones se espesa y endurece. El volvamos a empezar se transforma
on asf o3 como debe ser. El mundo asi visto logra firmeza en la conciencia, se
vusive real, pierde su caricter riesgoso, se experimenta su influencia. Sin embargo,
en estas circunstancias la conciencia es meramerte extema al individuo, no se ha
dado un proceso de internalizacién de los valores propiaments humanos; tampoco
ha habido un esfuerzo por el cual el individuo acepte lo dado, a fin de crientar su
existencia de tal modo que re-conozca Ia importancia de ia realizacion personal y su
responsabilidad social. E) hombre permanecs en un estado de pre-conciencia, (o
cual no significa que se de un estancamiento en la activided  cientifica, culturat,
social y de sabsres de diversa indole.

4 GUSDORF, p. cit., pp. 21-22.
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ESTA TESIS N0 DEBE
SAUR BE LA BIBLIGTECA

Existe una incapacidad en el educando para distinguir el saber humano del
conocimiento racional de cosas y scontecimientos, el sujeto se pierde en una
muitiplicidad impersonal de cosas, fuerzas, influencias, e incluso se pierde en sus
propios actos. Es un sujeto activo-pasivo, no activo-reflexivo; se disuolvo; se

masifica, se despersonaliza.

En conclusién, podemos decir que ¢! carécter dado del ser del hombre, de su
inmediatez mundana, es el individuo sin plena conciencia interior, puede liegar a ser
un gran profesionista, clentifico, artista, estadista, jurista, orador de los derechos
humanos, destacado en su materia, pero sin aquelia interiorizacion a ia que hace
alusién Freire, no puede haber conformacién de las mis profundas convicciones por
las que el ser humano elija y tome partido, se arriesgue y dirija sus actos.

Sélo a partir de la interiorizacién puede surgir la auténtica conviccidn que
asigna a cada persona su lugar en donde configura sus propios valores, pensados y
asumidos, en ¢f niclec de su propia intimidad, que lo llevardn a comprometerse y
ser coherente con sus proyectos, confiriéndole integracién e intregridad a sus actos
y pensamientos. Sélo asi se conforma ia verdadera personalidad, su propia unidad
y sentido, su identidad.

La conviceién, que en Glitima instancia es esta toma de conciencia que lleva
al compromiso y a la responsabilidad, psrmiten descubrir los hilos y la continuidad
de las direcciones escogidas y no sélo reaccionar al mundo de lo dado.

Visto de este modo, Ia tarea del pedagogo es el provocar en el educando tal

toma de conciencia, que conforme sus propias convicciones, que (o estimule a hacer
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suyos los valores auténticamente humanos, a apropidrselos, desde su propia
historia y anhelos personales, en tanto que de manera inmediata, lo primero con lo
que nos encontramos s con lo que los filésofos denominan el individuo, quien estd
sumido en la multipticidad y multidimensionalidad de la complejidad humana, de sus
intervelaciones, en el que no existe una integracién arménica. Lo que se nos
presenta es més bien imégenes imprecisas y cambiantes que nos dan la impresion
de actos dispersos, entre los cuales se distrae y se escapa. Este refiujo de Ia
multiplicidad desordenada e impersonal de objetos, circunstancias e influencias en

las que se mueve, es io que caracteriza al individuo propiamente dicho.

La tarea de |a Pedagogia consistird entonces en "conduci’" y promover la
integracién unitaria y armoénica de la multiplicidad y multidimensionalidad de lo
humano. Auxiliar a conformar la personalidad, a dar unidad y orientacién al sujeto,
y& que esta unidad y orientacién no surge por si sola en el individuo, requiere en

primera instancia de esta constatacién guiada por el "acompaiiante” (el pedagogo):

Para auxilisr verdaderamente a alguien, observa Kierkegaard,
debo ester mejor informado que él y sobre todo tener e
inteligencia de lo que el comprende, a falla de lo cual mi
magisterio no le seria de ningun provecho (...) Todo verdadero
auxilio comienza con una humilacién para aportario, primero
debe uno humillarse anfe aque! & quien se quiere secundar, y
comprender asi que ayudar no es mostrar una verdadera
ambicién, sino una extrema paciencis; que ayudar es aceptar
provisionalmente no tener razxén y ser ignorante de Ias cosas
que comprende el antagonista. De esta forma se realiza una
verdadera inversién de ls jerarquia ensefiante, que muy bien
podria ser la clave de toda Pedagogla: ser maestro, continua
Kierkegaard, no es resoiver con afirmaciones, ni dar lecciones
para estudiar, ser maestro es verdaderamente ser discipulo. La
ensefianza comienza cuando ty, el maestro, aprendes del
discipulo, cuando tu te instalas en aquelioc que é ha
comprendido, y de la manera como lo ha comprendido (...) No se
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trata de una estrategia artificial, sino de ia exigencia fuﬁdumonhl
de toda ensefianza. Enseflar no es hablarie al aire; es hablar a
alguien y para alguien, lo que supone la reciprocidad de las
pe 548,

Esta conformacién de la personalidad por la que el sujeto se apropia do su
historia, en la que desde el nucieo de su ser se acepta a si misma, distinta y con
nuevas perspectivas, se logra unicamente a través de ia superacion de la mera
exterioridad y facticidad en ia que vive inmerso el individuo, ¢Como el quehacer de!
podaaogo‘ puede llegar a incidir en Ia formacién de un "yo" mds seguro en ﬂl
educando, con orientacién y expectativas, mas matizado, diferente de los demds,
pero compromatido con elios, “libre de ..." (en sentido negativo), "libre para..." (en
sentido positivo), y "libre con..." (en sentido social)?

Nadie es capaz de dar [o que no tiene. Siguiendo este ublo ufrin,_u (]
pedagogo mismo quien tiene que haber interiorizado, estar orientado en y hacia (a
vids, estar situado, haber experimentado su propia mismidad (seff). En conocimiento
de su grave responsabilidad educativa, debe vivir a la altura de su tiempo, ser un
hombre conocedor de su cultura, de su situacién socio-politica, en mhbms de los
griegos: "ser un conocedor de ia polis”. ‘

En sentido medieval, Esfudia Generalisa se ocupaba muy poco de la
 profesion, tal y como ia enfendemos actuaimente, no como un conocimiento que da
prestigio y ‘superioridad, sino el repertorio de ideas vivas sobre el mundo 'y el
hombre, ia configuracion de conviccionas que dirigian su propia cxistondi y la del
educando. Era la cultura entendida como aquelio que saiva del naufragio vital y que

4 GUSDORF, G. gp. cit., pp. 197-198.
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le permitia al hombre vivir sin que su vida fuera tragedia sin sentido o radical

envilecimiento:

No podemos vivir, humanamente, sin cultura, sin ideas, de ellas
dependen lo que hagamos, y vivir no es sino hacer.esto o lo
otro. As/ el viejisimo libro de la india dice: nuestros ectos siguen
& nuestros pensamientos, a nuestras conviccionss, como la
rueda del camro sigue a la pezufia del buey. En tal sentido
somos nuestras convicciones [..] Cultura es el sistema vital
de /as ideas y convicciones en cada tiempo. importa un comino
que esas ideas o convicciones no sean, en parte ni en todo,

" clentificas [...] El carécter catestrofico de /a situacion presente
en la Universidad se debe a que somos inculios, no poseemos
o/ sistema vital de ideas sobre e/ mundo y el hombre. Somos e/
nuevo bérbaro, retrasado con respecto a su épocs, arcaico y
primitivo. Este nuevo bérbaro es principaiments e/ profesional,
mds sabio que nunca, pero més inculto también [...] no seamos
legos de ia ciencia. La clencia es el mayor portento humano;
pero por encima de ella esté la vids humana misma, que la hace
posible. De equi que un crimen conira las condiciones
elemeniales de ésta, no pueda ser compensado por aquelia [...]
<C6mo podré hablar del mar con la rana si no ha salido de su
charca? ;Cémo podné hablar con el sabio acerca de /a Vida, 8i
@8 prisicnero de su doctina? [...] Cuando se piensa que /s
Universidad ha podido considerar admisible que se canceda un
titulo profesional, que se dé de alla a un magistrado, a un
médico -sin estar seguros de que ese hombre tiene, por
ejempio, una idea ciara de /a concepcion del mundo y del
hombre y de Io que es /a conviccion y de la responsabilidad con
/a que aplicaré Ia ciencis-, no dobomoa oxtrafiamos de que las
cosas marchen tan malsT.

El pedagogo, sobre todo, debe ser un hombre de didlogo con su propia
cultura, no un mero conoceador racionalista de ella, sino ser con..., ya que el didlogo
se situa on‘ ¢l senoc de la cultura humana. Didlogo con los hombres. Todos los
pensamientos de los hombres, todos sus anheios, no séio los consignados en los

4T ORTEGA y GASSET, La misién de ia Universidad, Madrid, Revista de Occidente,
1971, pp. 313-328,
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libros, sino también sus intenciones y premeditaciones, de las que el lenguaje
conserva el recuerdo furtivo y componen el campo de [a esperanzs, constituyen la
materia del didlogo, porque cualquier hombre que habla al hombre, habla de Ia

humanidad a la humanidad.

El encusntro que supone el didlogo se refiere a un espacio saturado de
presencias en donde nadie se pertensce a si mismo, incluso en el caso de un
entendimiento perfecto, porque lo esencial es un orden transindividual, ya que la
existencia humana es siempre co-existencia. Solo después cuando me retiro del
diélogo y o recusrdo es cuando puedo re-integrario en mi vida y hacer de &l un
episodio de mi historia.

Entre las ilusiones mads faisas de los racionalistas occidentales esté el de la
autonomia de la conciencia reflexiva. Todo pensamiento personal es pensamiento
que se busca y que se huye, que se persigue y a veces se pierde en el didlogo con
otros. Es dejarse permear por el otro, por su mundo interior. Porque la razén no se

pronuncia ante los hombres o an elios, se afirma entre ellos.

Es indudable, que las relaciones entre sl maestro y su discipulo en lugar de
oponerse $8 comunican, Son extremos que se toe,n. Porque la apertura Gnica del
didlogo instituye una retacién de dependencia, en donde la verdad de las verdades,
justificacién ultima de toda actividad docente, es la verdad de un grupo humano. La
verdad del didlogo supera al didlogo, hace crecer tanto al educador como ai

educando.
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El reconocimiento de |a necesidad del didlogo significa el final de |a ontologia
del mondlogo del profesor, del monopolio de ia verdad. Y el comienzo de una nueva
metafisica en la que la verdad se afima en el encuentro de personalidades; didlogo,
como verdad mediadora, ancarada aqui y ahora en el maestro y el discipulo. No
hay eleccién entre lo que dice el masstro y la verdad, pues gracias al maestro puede
uno descubrira y aliarse con eila, apropiarse de ella, no repetirla como algo sjeno y

distante, sino como una verdad adquirida y asumida como propia.

A diferencia del viejo proverbio latino que se remonta a Aristoteles Amicus
Plato ser magis amica veritas, no se trata de sacrificar por la verdad al maestro,
sino que la amistad hacia al maesiro y hacia la verdad constituyan una misma
amistad. Por tal razén este es un didlogo privilegiado en ia medida que se ventila
toda |a verdad de ia humanidad.

Asi, la pedagogia del didiogo se opone necesariaments a la pedagogia a/ por
mayory a la pedagogla intelectualista de |a eficacia del lenguaje y de los sistemas
didécticos. Porque ningln lenguaje es completamente impersonal y el de ia
ensefianza menos aun que cualquier otro, ya que dice mucho mis de lo que no dice
y el alumno estd siempre atento a ese exceso de significaciones, por los cuales la
palabra ensefiante dinamiza la personalidad del docente asi como la palabra
ensefiada y recibida evoca la personalidad del alumno.

Pese a todas las ignorancias y precaucionss, [a palabra presupone un acto
thcito de compromiso mutuo y de implicacién existencial. Cada palabra se relaciona
<on una vida comun, en la que cada uno dispone de! poder extremo de decepcionar



ode colmar. Ya que ia palsbra docente s palabra que transforma al mundo y a la

humanidad.

Asi, segun lo expuesto, cuando afirmamos que toda ensefianza tiens vaior
educativo, hacemos referencia al sentido (atino de instruir, que significa construir,
adificar, la escuela es @ lugar en donde se adifica la personaiidad, la palabra del
maestro juega un papel importants, pero no exclusivo, ya que 1o que se inicia y se
prosigue entre el profesor y of alumno no es un didlogo de muertos en un espacio
sin contornos, sino que el hombre invoca al hombre, un hombre se dirige a los
futuros hombres, y unos para los otros son ef testimonio de sus educadores. De
esta manera ia palabra cultura ravela sus raices campesinas, evoca el cultivo de Ia
vida en ¢l paisaje, el de la aventura humana del conocimiento.

Segun estos parémetros ios maestros y pedagogos deben ser capaces de
reflexionar y evaluar continuaments su quehacer y situacion en el mundo, en su
sociedad, en sus cursos, en su saién de clases, y con cada educando. Todo sistema
educativo o de enseflanza debe suponer y tener presentes estos aspectos como los
criterios que guien, juzguen y consoliden su tarea y misién como responssbles de
contribuir al surgimiento de! espiritu humano.

Hasta equi fa fundamentacién tedrica de la formacin del pedagogo que -
considero deben estar presentes en los futuros profesionales de ia Educacion. Estos
objetivos en su formacion deben ser cublertos por aquellas materias que constituyan
los contenidos bisicos. E! método de aprendizaje de estos objetivos estén puestos
on ol didlogo, en el sentido amplio y profundo, como 1o hemos sxpuesto.



LESTAMOS CAPACITADOS PARA CAPACITAR?

Con respecto a los contenidos especificos de nuestra propuesta altemativa,
@8 necesario poner de relieve |a importancia de la conciencia histérica, en el sentido
de que el hombre esté inmerso en el binomio pasado-futuro, vistos-ambos desde su
~ propio presents. No hay futuro realizable, ni siquiera imaginable en forma realista,
sin una conciencia viva del pasado. No es el estudio historiogrifico, en el sentido
estricto de ia palabra, sino la reflexion critica que desde ia problomiﬁca actual nos
remite al pasado para saber co6mo se dio y como fue resueito o no resusito o que
© nos inquieta hoy.

£n este sentido suele ocurrir que épocas tan lsjanas como el fin de la Grecia
clasica, la caida de Roma, es mis, la Revolucién de 1810, las reformas liberales del
México borbénico o del Poffiriato, en términos de |a problemdtica que nos aqueja,
esth mucho més cercana a nosotros de (o que sucedid hace una década, porque
nos explican mejor los estaliidos sociales que estamos viviendo hoy en dia.

De aqui que, es de vital importancia en la formacion del pedagogo que se
ansglicen las diferentes visiones del mundo, las diferentes dpoeil histéricas de (a
humanidad occidental y nacional caracterizindolas, en sus contextos intelectuales y
sociales, destacando la formacion de las instituciones politicas, sociales y educativas
de ias que surgieron y a las que transformaron, g.osundo el modeio de sociedad,
hombre o educando, al que educard como heredero de las generaciones y
acontecimientos del pasado. ;Yo ahora me pregunto, hasts dénde nuestros



historiales académicos tisnen presente la magnitud de estudiar el pasado de esta
{forma para capacitar al futuro pedagogo?

De esta pregunts pueden surgir ofras tantas que ayudarian a una
autosvaluacién de esta ciencia, que parece ser que en nuestros dias estd carente
de identidad en los distintos émbitos universitarios, o si la tiene es mis bien como
técnicos de la ensefianza, que no comesponde a su sentido original, Este es el
presente de (a Pedagogia. Pero, ccull es el presente en sentido histérico? Seria
ante todo el andlisis critico de los problemas de nuestra civilizacién, a fin de que
mediants la refisxién se pusdan svaluar aigunas interpretacionss y se busquen
siternativas de solucién a los problemas planteados. Los probismas de la clencis y'
la técnica, de pobiacién y hébitat, [as estructuras sociales y politicas.

¢Como seria posible lograr cambios socisies y politicos, desde la educacion,
si no existe un conocimiento profundo de tal problemiatica? ¢ Cémo podemos evaluar
los mismos métodos y sistemas de enssfianza en su relacion con el presents desde
{a interdependencia en que se presentan y proponer métodos que reaimente incidan
on formar hombres convencidos y responsables parsonal y sociaimante, analizando
criticamente sus implicaciones? |

¢Cémo es posible que materias fundamentales como Epistemologia y
Metodologia sean en Ultima instancia materias optativas para o futuro pedagogo?
Una Epistemologia que permita integrar todos los saberes. La Epistemologia sitia
on Ia busqueda de la verdad por parte dei masstro y el alumno en la que se instruye
al profesionista en ia Educacién sobre la manera de conocer, sob;c la relacién entre
sujeto y objeto. El estudio de materias aplicadas deben subordinarse al estudio do

a7



materias que otorguen una cosmovisén y herramientas para no 36lo0 entender el
fenémeno de cdmo conocemos, sino principaimente de cémo aprendemos, y coémo
trqnsmitimos lo aprendido. Una ciencia que sea capaz de proporcionar metas,
porque si no sabsmos a dénde ir, o no tengo claro por qué decidi elegir esta
profdsién. no sabré a dénde conducir.

No es mi intencién presentar un programa especifico y delimitado de la
curricula de los pedagogos, sino el de apuntalar una propuesta que visiumbre metas
o caminos para especificar tal curricula en base a una auténtica formacién
humanistica. E| pmbloml fundamental se centra entonces en la capacitacion que
estén recibiendo los humanistas mexicanos, entre elios considero qﬁo nos
encontramos los pedagogos, para poder educar y capacitar a fos humanistas de!
México del mafiana.

El propdsito de la Universidad mexicana siempre ha sido el de formar
profesionistas para el beneficio directo de |a poblacién del pais y su desamolio
econémico independiente y de justicia social, hacer investigacién cientifico técnica
que preferentemente se ocupe en resolver los problemas de la sociedad mexicana y
difundir la cultura, '

Sin embargo, lo comin es que nuestras universidades produzcan cuatro tipos
de egresados, segun afirma Luis Gonzdlez's, los especuladores, los poderosos,
los especulativos y los humanistas. Y agrega, que més preocupante que (a

4 GONZALEZ, L. Frailes del sigio XX. Los egresados universitarios, Suplemento
politico de Uno més Uno. Domingo 17 de julio de 1988, :



devaluacion del peso, es Ia degradacion de los valores de [a cultura mexicana, ya
que no serén hombres-méquina-de-hacer-dinero, ni los lanza 6rdenes y penas, ni los
clentifico-técnicos, los que saqueh a México de su crisis, ni suban o igualen el nivel
de vida de los mexicanos. Esto es tarea de los humanistas.

El humanists que México requiers no es una entelequia, ya que de .ﬁ
especie fuston Lucas Alamén, Justo Siera, José Vasconcelos, Antonio Caso,
Alfonso Reyes, Agustin Yahez, Daniel Cosio Villegas y otros tantos. Sus
caracteristicas deberdn ser las de sobreponer al beneficio propio, el sentimiento de
_cuipa,. |la cortesia, el amor a la morada humana, el unﬁdo critico, |a indignacion
ante a injusticia, el goce de os bienes culturales, ia camaraderia y (s amistad.

El buen humanista, como el busn pedagogo, no se sabe superior a la
todndadﬂllaquoslrvo.v.el-doaﬂum.slmquovoeémbhmlwt&n
mexicana tiene principaiments un origen popular, por es0 debe establecer una
relacion de didlogo entre la sociedad y ia Universidad, por eso pueds liegar a ser ia
punta de lanza de la transformacion de México si es consciente de su.
" responsabilidad como profesionisia, y muy especiaiments cuando se presume ser
'mdommcolnemadén. '



CONCLUSION

Cudl podria ser el papel del pedagogo en l.ll‘ll sociedad en transicién, sobre
todo porque la Pedagogia, como actividad profesional y universitaria se encuentra
ligada & esta vieja institucién occidental que parece estar imprecisa. Desde 68, en
México y en o mundo, las universidades estin siendo presas de serios vicios y
contradicciones. Elnivel educativo se deteriora, las grandes masas de jévenes que
ingresan a la Universidad probablements no encontrarén trabajo y, si lo halian, en -
proparcion creciente no se dedicarin a aquelio pars lo que fusron capacitados.

Los niveles de excelencia no han logrado comprometerse con la solucién de
los serios problemas nacionsles. La Universided que se originé ‘on ia Europa
medisval fue promotora del progreso y la modernidad occidentsl, ya qus la utopia
milenarista se transformo en topia, en ese lugar concreto de realizacion de o que
parecia unv suefio imposible.

De esta manera, remontindonos a ios origenes, pensar en la Universidad y
en la Pedagogia significa pensar y amar al hombre y a ia sociedad, donde la primera
tiene que voiver a ser faro y fortaleza, porque es aMIvdondo se piensa desde el
hombre y desde ia sociedad, no para reproducir aquelios patronss y demandas
ciegas que pretenden hacer de la Universidad y de toda ensefianza docies
instrumentos al servicio de fuerzas deshumanizantes y destructora's.



Por sllo, los urgentes retos que se plantean para el hombre del siglo XXI
urgen aun miés al pedagogo a constituir la nueva Universidad, elaborando no la
curicula y las técnicas que contribuyan a (a domesticacion modhnﬁ ia
especializacién profesionalizads, sino que requisre que desde esa pequefia
humanidad que constituye la relacién maestro-alumno-clase pueda pensarse a [a

nueva humanidad.

Este hombre nuevo, situado en el mundo y con una conciencia lucida podré
buscar la integracion unitaria y aménica de la multiplicidad y multidimensionalidad
de lo humano. Que por medio de la critica y ef didiogo logre ese proceso de re-
flexién, que le impida la soberbia de la sabiduria total. Seré aquel que ul estar
situado en la vida, por ¢l hecho de haber experimentado el proceso de configuracion
de su propia mismidad, personal y social, podra responder a los retos del futuro

Enloquonspocuall»m%nammbrylhformadéndom
profesionales de fa educacién, tan en boga en los Gitimos afios, esté adquidendo
matices nuevos cuando se cifle al andlisis de las experiencias compartidas por los
diferentes interiocutores. Es necesario subrayar la necesidad de vincular a la
' Pedagogia con el andlisis epistemdiogico que incluya lo educativo como objeto de
estudio, haciendo una comparacion en diferentes etapas histéricas. La formacién de
pedagogos se eniaza con ol tema de (a docencia, l0s maestros, profoms.porolb.
la formacién de licenciados en ciencias de la educacion y de los docentes, en
mul. debe contemplar estos aspectos sustanciales.
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Es necesario resolver la relativa inseguridad de! pedagogo como
profesionista, ya que sus miiltiples y no siempre exitosas busquedas de identidad y
sustentos tedricos y técnicos evidencian en la mayor parte de los casos |a necesidad

de comprender y analizar (as relaciones entre ia préctica y el discurso educativo.

Entre el cumiculum formal y el vivido median muchas diferencias; ya que el
primero ignora a sus protagonistas. De ahi que el problema fundamental nos remite
a una auténtica antropologia a diferencia de la suma ecléctica de una mal
pretendida interdisciplinariedad.

Una propuesta alternativa, primero que nada, remite a la reflexion que lieva a
Ia concienciacién y a la discusién de los contenidos sustantivos de io humano y lo
social, que a su vez servirdn de marco de mm: para ol andlisis critico de la
funcién social del pedagogo, asi como del compromiso y responsabilidad social y
politica de la Universidad mediante el andlisis del significado de 1o que se ensefia.

El debate en tomo a la diversidad de las concepciones antropolégicas y
pedagégicas pamitird comprender mejor cémo se construye, desconstruye,
reconstruye, produce y reproduce al hombre y su quehacer. La preocupacién
principal de (a presente propuesta es subrayar ia importancia de permitir y capacitar
on &l proceso de conocimianto y auto-conocimiento que haga def educando un ser-
sujeto activo en [a formacién de su personalidad mediante el didlogo critico que le
lieve a descubrir posibilidades nuevas de su desamnolio personal y social.

La determinacién socio-histérica de la Pedagogia como profesién, como
vinculacién de la teorizacion y la préctica educativa, asi como las distintas relaciones
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que surgen entre la comprension y la explicacion de la educacién, son los temas
centrales de nuestra propuesta, que parte de |a ruptura con versiones objetivistas y
pragmiticas, a fin de proponer una auténtica teoria de la educacién adecuada a la
realidad nacional. '

Pretender establecer y definir un ethos profesional es, si no imposible, si un
tanto cuanto prematuro, considero, sin embargo, que pueden destacarse algunos
aspectos Gue, desde una mirada retrospectiva y prospectiva, apuntalarian ias bases
de un proceso de conformacién de la Pedagogis, desde el marco socio-politico y
econdmico de los paises latinoamericancs, entre ios cuaies se encuentra México.

Es importante sefialar lo anterior, ya que los profesionales de la educacién,
miés que caracterizarse por su especifickiad, independencia y estabilidad, son
producto de condiciones bisicamente coyunturales, tanto desde el punto de vista
histérico como politico-social.

En el fondo de nuestra propuesta altemativa estd ia gran y eterna pregunta:
¢qué soy, de donde vengo y a dénde voy?. Sin lugar a dudas la hondura del
cuestionamiento rebasa no sélo & cuslquier propussta sino a toda Pedagogis, ya
‘q'uo ia pregunta nunca tendré una respuesta definitiva, pero si definitoria en la
maedida en que desde nuestra particular circunstancia se pueda responder a estos
wowomhiomos.

Lo més extraordinario de la modemidad, ha sido a inmensa posibilidad que
le abrié al hombre frente a si mismo. Todo, inciuso el cosmos, parece que es
patrimonio del siglo XX,



Paero nuestro tiempo tiene sin ambargo un problema y 8s que parece que no
tener opcién, muchos hablan de crisis, pero en su sentido original esta palabra
significa el poder elegir entre dos posibilidades, lo que implica renuncia y
desgarramiento; pero en nuestro tiempo no hay un esquema que vaiga, no hay un
sistema de vida que nos entregue una visién del hombre, una dcflhlclén del mundo y

una ética. Hay muchas ... no hablé de ausencias, sino de proliferacion,

El hombre de nuestro tiempo se dosgarr'l intemamente frente a muchas
instancias iguaimente vélidas pero iguaimente insatisfaciorias. No hemos sido
capaces de convertir la herencia que hemos recibido en un todo vilido, de ahi la
naturaleza de ia tarea.

Reconstruir y hacer vigente una visién del mundo, del hombre y de la vida,
que recupere al hombre como totalidad, como unidad en la pluralidad, enraizado en
sus sociedades y en su historia, unido dialécticamente a la naturaleza y no dividido
entre materia y espiritu, entre esencia y existencia, entre lo individual y lo social,
etnicidad y organizacion, libertad y orden, etc,

En los claustros universitarios se habla a veces de alas: el ala humanistica y
ol ala técnica. La metifora es bella, siempre y cuando no se piense que se puede
volar con una sola ala. Solamente levantaremos ol vuslo para sncontramoes con el
hombre nuevo si combinamos técnica y humanismo. Por eso, aunque las
humanidades, de las que |a Pedagogia es una muestra evidente, con su escasa
importancia econdmica, no dejan de ser fundamentales, sobre todo cuundo- la
caracteristica de nuestro tiempo es la velocidad del cambio.
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Educar quiers decir conducir, debsmos conducir al hombre para que llegue
a ser. El problema es que hoy casi nadie sabe a'donde ir, por lo tanto no sabemos a
dénde conducir. No debemos renunciar a establecer principios guias y valores que
sirvan de referencia a nuestras convicciones. Necesitamos comprender qus somos
siguien que transcurre y los que nos suceden también son valiosos. Tenemos que
comprometemos con nuesiro mundo, no tenemos otro, es tan valioso como ios que

vieneny tan bello como uquoilo que queramos construir,
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