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INTRODUCCION 

La necesidad de todo sujeto por aprender se ubica en un contexto muy 

generalizado. El Aprendizaje se define como un cambio de conducta permanente y todo 

sujeto tiene la capacidad de aprender y esta será inherente al ser humano, aprender no 

significa ir a la escuela y digerir todos los conocimientos que ahi se vierten todo sujeto 

aprende por el solo hecho de mirar, de escuchar, de tocar incluso de probar. 

El niño que no puede aprender a leer y a escribir, está sujeto a presiones del medio 

ambiente que lo hacen sentirse inferior. El niño que lee con dificultad y que al escribir 

comete errores, puede tener problemas en la adquisición general de conocimientos, puesto 

que éstos:· son t~an~rnitid6s ·a 'tíavés _de la lectura y la escritura causados por diversos 
~-'~-'.\•" ·~·<·"', ' 

factores comO: ~-'-··· -.· 
5·;·'' 

De~nfüri~i~?:i::~~~i~f ;~~ xi~G~íe5, auditivos, problemas psicológicos primarios, problemas 

:::)~~~~!f''~J~f~~[)~ ~IOos en grnpos Y defeotos de o<den me~dológl= en la 

Adicio~alrnente·a\éstos,problernas detectados, existen niños con retraso escolar que no 

pu7df~~~~t~»í~ªj;~11~~~i;~~fi/~1f,~.,~todos convencionales que en otros niños han dado 

· resultado;'rriientr<!s',qüe en el)()s~o es'asL 

A''d··~ies; s
1

.

0

• __ ··{xf_.:_·,·:cJoJs·~·;_._-.~.-.• _·.-~_._._._ ..• _-_.·_:_::·:·_·.·_: .. _ •. ;_·_.·:_: ••. •.d~:-~-·.;_:~ .. ;:i~{~·~~-~q:J';'lWi~~:¡~t~~: ~:siagopleTtática se les conoce e identifican como 
·,;;/,,',:'te,' ···.·:<~·:~>~>·,~:~_::~_,.'._~-•-~:.·.· ... ·:: ' ., .. . /:.·.:.· 

·:·- . ;. ~·· 

Debi~o x·;qü~ el concepto de dislexia para los educadores y padres de familia, ha 

. represenÍaclo una incógnita, estos aprecian un conflicto a continuación descrito: 

"El niño no aprende debido a pereza y distracción o falta de interés en el estudio", 

Con esta forma de pensar por padres y educadores, se incrementan en el niño factores 

como la angustia y rechazo provocando un baja en su autoestima. 
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En las últimas décadas ha surgido. un reciente .. interés por desarrollar métodos y 

procedimientos que permitan Incidir de :nianera;_efectiva en la solución de problemas de 
•.. ··:·,-._. :"-_' -, :---- ;· .. - .·- :!: 

aprendizaje escolar. Uno de lo~· fa.··~.·. t~~~~' 5ci~~~rmi~a~tes . para Instrumentar soluciones 
- « · •. - -· .. :\_;" .. , .,- · .• , . ,-,--

efectivas consiste en contar con inf~;m~cl~~· ~~'nti~~le y pertinente que permita tomar las 

decisiones adecuadas. 

Durante muchos años han sido sometidos diversos tipos de evaluaciones que en ocasiones 

nos han permitido superar y prevenir las deficiencias en la aplicación de soluciones a ésta 

problemática. 

Es por ello que en éste trabajo de Investigación he pretendido aplicar el Inventario de 

Ejecución Académica (IDEA), como una herramienta desarrollada para la correcta 

evaluación de habilidades especificas en las áreas de lectura y escritura. 

El contenido del Inventarlo •(IDEA), 1105 · pe;mitirá identificar y señalar habilidades y 

deficiencias como . una .• l:Ja~e. p~Ía '1éÍ' e'1~bóraa6n de programas tanto preventivos como 
:. - . ~:~·-:>:,//,~~~;::>t;,~~~:;~:~}:1~_~:~:-·-~3;t~\\~: ;-~:~~{(:_f·:~,'.t '. ·-~:'<:- .. \::,'. 

correctivos. y en ; éste-•;sentldoi' represe·nta.\ ún. Modelo Diagnóstico para la detección de 
... ·-, -·'-·'·-:·~:)_, .. /;'i\-·--~'(~>'':"·~'..':"·'·- ··:·~-~ ·.;_~·:':· .. ,· --

problemas gerierá_ies'.de :ba¡O rendÍmi~rito como lo es la detección de problemas de 
·, .-~>~i. - ---: ' '_ :;~ ;; 

aprendizaje (dislexla) ·· · 
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CAPITULO 1 

A P R E N D 1 ZA J E. 

El ser humano aprende con todo su organismo para Integrarse mejor en el medio flsico y 

social, atendiendo a las necesidades biológicas, psicológicas y sociales presentándose en el 

transcurso de la vida. Refiriéndose A. Maslow como necesidades básicas del ser humano 

sle11do gratificadas o de lo contrario se producirá disminución de la humanidad es decir 

pérdida .de algunas características. 

Tod~ elaboración de cultura (artística, científica, filosófica o religiosa) tiene origen en las 

dific~ltad~s:.quese.~~teponen.al hombre, obligándolo a aprenderlos y conocerlos. Así como 

la ~ci~riaclón f~e deflnÍda en t~imlnos de superación, también el aprendizaje puede serlo del 
· :.:-· · _ .-.: .. =x:-.:~7~:~=t \~i,~:,f~~-:i~~~,f~;~:8~t~·:}:~r~:(~2J~.--~~·~r~:;~.~:-~~<-·'. 

mismo modó.1Todo·aprerídlzaje no:·es·más que el resultado del esfuerzo de superarse a sr 
. .,- . : -' ... : ... -:J:::.;:. ; '·'<.;_,~·'.;_-/;''(~!'.·· >.=,;:~·~·: .:_''. ·,,,•:/-.:~ :._:.·.~- ---~,~:'~ ~ '·'.o:·,,,~. 

mlsrno.~~e~61~rició lás dffÍcultades:::AYudando a sensibilizar al educando para que encare la 
. ,.· .• ; .. ;·':: .. '> <·.:·:.'. ,,. .•.. _ ','· ·, , "'V .,·:·· • 

articu1a6ióriFci~i'l1e~h~ nu~vo .con ~~ experiencia anterior y sus necesidades presentes o 
•_:_·'- ···- . . ' 

también fut~ras, entendidas ~stas .enrelación con el aprendizaje.1 

:~ .. \."·:· 
/~!,\. ·'i' ·->,-: 

A ccintinu~ciÓri se¡~e~ciCln,~r~k~1@1J~~s conceptos de aprendizaje por diferentes autores: 
'.' /:.-·.~ '::>:.::~~~'.{i\',~¡'~-)~':'_¿_}i:~/.\>:Y"'.-.Y-·.t.:;. ·. 

Para Pi~r6~'., 2;:~;~;)a:J;~~~·iz¡J'L~{¡ una "forma adaptativa del comportamiento, en el 
· · · .:_ :: :_\-.f~x<~--~-:-~t~:(~.,l}~f~;g/iJ!$t~~;;::{~) :~~~(/.<;~:·~.; ...... -. . 

desarrolioºde su?e!jivás:p~uebas";':Aprer:ider implica, según el área de comportamiento más 

relacionadas, c~mbi~r def¿r~as d~ pensar, sentir o actuar. El aprendizaje es un cambio 
' .- ., ,-,,. ' ' 
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permanente en la vida de Pieron H; que no está patr()cinado por la herencia genética, puede 

ser un cambio de los puntos de vista, comporiamieijto,· percepción, motivación o una 

combinación de todos ellos.2 

"El aprendizaje es el proceso mediante el cual la c:~'pi:icS'¡~~d o disposición de una persona 
;" • 0 :'.;:,;;;, '.;.:r·~i _, ,· .. : 

ca~:~::::z:;::~ltl:df:adc~~: ::P:i::n:~~~: de 1a'~~~0~~~9iI~odo que puedan reconocerse 
:·,:.~{:~. ~.·.·:·;: 

o recordarse".4 ·· <>i·~·.: ·.· .. •·;... ·'.·, 

"El aprendizaje es una modiflc~c,ig:~i}~!j~~~¿~~j;~~~,!~~i~nde~cias de reacción de una 

nueva serie de reacciones m~toras compleíaníe.nte'C:'oorcfüía~os".5 

ad~:~::~;~~i~i~\r~~t.~Jf {~~~tx~tf !~~~YE::.:::::::~ de , .. ,onde, 
1 Ncrici Imideo G; ,;H~~i~ 'ú'ná'biClá~tica Ge'n~rar' Edit: Kap¿lu~pág; 2 Í 3 
2 Ibid pág. 214 ~ :;:7;;:cj:','>·'1:~:.·::: O' . . . . : <.·o'. ; .. ·. · 
3 Clariz.o Mehms Craig:.'.'Psicologfa Educativa Contemporánea'' Edit: Limusa pág. 132 

· 
4 Howard Warren'''biccionai-io' de Psicologfa" Edit: Tr. E. Imaz.A Alatorre y L. Alaminos. México D.F. 1992 pág. 
19 . ~ 

s Ibid, pág. 2o 
·6 lbid; pág.'22 
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"El aprendizaje- púei:le definirse como el~ cambio que se produce en las relaciones 
. . 

estables entr~: a) un estimulo peiclbldo por el organismo de cada Individuo y b) la respuesta 
' . . - - . - .- ~ - O'¡·; -

dada por el organismo ya sea<en fÓrma encubierta o manifiesta".7 

"Aprendizaje es el pr~ée;o '>pi,r . el que se adquiere la capacidad de responder 
- - - . - -- --- - -_·--·-; -..o::~~--:"·1'· .-- -

adecuadamente a una siti.Jación crtl~dlante tanteos y errores". 8 

' · .. 

"Aprendizaje, evidentemente.'' ~$: formar hábitos basándose en equipo de reacciones 
. . . .; . . ·-

he red ad as constitucionales; instintivas, genotípicos, como quiera llamarselas".9 
'· .,, ..... 

"Aprendizaje es tod~--cambio de la disposición o capacidad humana con 

carácter de relativa pe·r~~íle~6ia',-; y. ·que no es atribuible simplemente al proceso de 

desarrollo (Roberto Gagn~l\o\:, 
"Podemos definir al a~r~~J1i~je-~lciendo que es el proceso que se manifiesta en cambios 

'\.':'_¡{·.;::.~:" !« ;, 

adaptativos de la conducta-rJ'iás~ rriencis permanente, que es el resultado de la actividad del 

entrenamiento espec;al <:; d~,:l~ -~bse~ación".11 (Thorpe) 

"Se puede decir· que~se está efectuando aprendizaje cada vez que la conducta muestra 

un cambio progresivo ci tendencia a repetirse la estimulación y cuando el cambio no puede 
' .,, ; 

ser explicado en virtud de la fatiga o de cambios efectuados en el receptor y en el afector". 12 

(W.S.H.) .· 

"Aprendizaje es una modificación en el incremento de la conducta más o menos 

permanente; ~ue es .el resultado de la actividad del entrenamiento especial"13.(Jun 

7 E. Cerda "Una Psicología de Hoy" Edít: Barcelona 1989; pág. 642 
R SEP. Tecnología Educativa 2o y 3er curso de Lic. en Educ. Preescolar y Primariá México D.F .. J 989. pág. 39 
9 Mira y López Emilio "El niño que no aprende" Edit: Kapeluz. pág. 8 · 
io Bima J. "El mito de la Dislexia" Edit: Ateneo 1994 pág. 28 ·. · .· · . 
11 Cabrera. H. e. "Psicología" 2 de. México D.F. Edit: Libros de ·México J9QJ pág. 142 
I~ !bid, pág. 141 
IJ fbib, pág. 142 
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"El aprendizaje, tal com6 lo medimos; es un cambio en la ejecución que ocurre en 

condiciones de prá~tica")4(Mc. Geoche lron) · 
,·• .. -· ., - ... _· - " . -

"Se dirá, que ha'.Clcurrid6 un aprendizaje cuando experiencias asociadas hayan dado 

... corT1o r(3s~ltai~·~E~~·~~¡~:~~ elcornportamiento;'.15 (L. P. Llpsitt) 

14 lbid, pág: 141 
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r ' - - - - -

"El aprendizaje es un proceso en el que .Intervienen la -totalidad de los factores internos, 

externos de la propia situación de aprender".~~ · 

tipo formal. 

El aprendizaje debe ser entendido cofoc) un proceso que afecta al comportamiento del 
\ :.?:~(:~·'.:' ... :: :: ... ~.· < ,:: ~ • 

ser humano, que alcanza a tener· carácter: bastante estable y que se elabora frente a 
'' ·!~-~;-.~:;.:.:~':;·.·.· ., .- :.-

modificaciones del ambiente externo, q-ü~'.t1mbiéntlene carácter relativamente estable. ,,.,.s .. _,,_.,,,,_. 
¡,-.¡~~-,:? 

Como se desprende de lo procedente, : el aprendizaje ocurre en el ámbito del 
· .. ~::_··~>~>\\·¡,;·<·;,:.. : 

comportamiento y es una reorganlza¿IÓ~'.ié:i~--éste. De no mediar el proceso de aprendizaje el 
. '', ~-~<~=:· , -~<:;\i'-'. ,:-')- ¿_, 

comportamiento tiene carácter':: perma~¿:ni0 y se apoya en hábitos o en actividades 
,\;:: -/! ~-'' ;''·· 

estereotlpadas.17 '<> :.:,,.-. :f•_ • · 

El 'º'""'""i• ª' "D ~f~l~~!~~;~, ~I CU•I un •ujeto Mqu;em "de.trem" o 

"habilidades" práctic~s, ln~Orpora•contenldos Informativos o adapta nuevas estrategias de 

conocimiento y/o ~cclóA:_;\:_· "· . ~i¿¡,;~~,t~~~t>;jj<'. ·:· _. 
Es lmportante"cú~ii~guir entré;~~f~~g;~~J~'.(~Rt~ridldo como los procesos que se producen 

<.· .: -.~; ::·~1'.~::)A~{~~:~~.f~~~~i~::5§J~:1Jf~<~~~::f:Z~~~~M~§~Y~:~>~~t~:-~f/~·~~~ j-.~-:~~- · -. : . 
en el slste~a nervioso d~l ,s.ujeto)y la ejecución o puesta en acción de lo aprendido (que es 

la conduÚ~ Jai!~~~iJ!~f ~]~~J;~i{'~;~-:;~a~és de la cual se comprueba que efectivamente se 

ha produsidCÍ -~; ~~~~~~i~~j~~. El primero es un proceso que no observa directamente, y que 

además. se complica con los procesos de memoria (ya que lo que se aprende ha de 

retenerse), existiendo una interacción entre ambos procesos. La ejecución se puede 

observar y medir, y por ello las definiciones operativas del aprendizaje. 

is Lipsitt. L. y Huyncw. R. "Desarrollo Infantil" Edit: Trillas 1981 
11' CEAC "Biología. Psicología y Sociología del Niño Escolar" Barcelona 1978 pág. 55 
17 Azcoagu. T. Juan "Aprendizaje Fisiológico. Aprendizaje Pedagógico" Edil: Ateneo. pág. 60 

'" lbid. púg. 61 
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Dentro del aula, el aprendizaje no puede ser concebido, únicamente como proceso de 

adquisición de conceptos, o como un conjunto de reacciones emocionales, o como la 

respuesta ocasional a una estimulación concreta. En otras palabras, no pueden seguir 

considerándose como predominantes en el proc;eso de aprendizaje, ninguno de los tres 

factores o dominios que en él toman parte: cogno.scitivo, afectivo y psicomotriz. 

Es necesaria, pues una integración de l?s;C:omponentes del aprendizaje para organizar 

nuevos modelos .de a~re!1di~aje que .P~r~ft~;~~r;;;'(f' ... 

-La formula~ió~d~j:;bi'~itív¿~'.cie\~pr~rl(:fi~~j~ erltér,minos precisos. 
-. <·~?~; :~:~:/:}~};-~-~~~~-f :~!E,i;0~\%~_'.:~~~~i>:-~~~~;'.:>.~1W~",:~>~~ .. , .. :::/ ·. · 

-La adquisiCióniC!e;"c:oripeptós>1:cco.ntenidos dadps mediante el manejo de las categorías 

tingo rstip~;'.~r •• :i.1)·~i\~;~{é~;"!*~?'.};3.: ··•······ · · 
-La Utilización y.méidificáción de los contenidos por medio de la actividad del alumno. 
. . _ -.. , . \-,.:( \,\~~:·:·. ?:~\~tif;.:;t~i~~/~;«~~-:~~:r:;~_ .. : , 
-El compro'.11iso afectivo con lo aprendido, manifestado en la búsqueda activa de soluciones 

~ los P~~~l~;±~~~~~~g~~~f l1~ 
-La capacidad ae áctüárdentrodel medio, de una manera permanente y en gran variedad de 

situaci;i~J.J
9

~f ;f f R~f~~~¡~'.1~{p~endido. 
Se han.;constriJido)::~para':esto, modelos taxonómicos de interacción cognitivo-afectivo 
. . -~· :> · ,~~;:~~~~:~:·ir:f~\~Ifr%~~;~:~:?:i~.'jt;!~I{~--·- .e~: , -~-- .· . . . . 

(Wliliams}{1972:~que.cpermiten· definir objetivos integrantes de los distintos dominios. Se 
. ' . . . : /' ~/~<:·::1},{_·~~l~~~~t~:~~~~~¡f )~{;;~'.;~i~:::}:_~·.::'\ :::.· ·: , -
puede ,·justlficar&,tan:ibién'.t la noción de integración del aprendizaje, desde unos criterios 

: ... ~~··:·:·:>,.':~;~~2~/~J~~2--:~~~;~~?~f; ;~z;~·:~·}?f.~r,: .. ,/-- . ---. 
especlficame~te'' psic?iógicos, apoyándose en la gestalt o psicologia de la forma; el 

aprer{di~~j~I~~¡~J.~~ff~!,~~~2;~1a\e~puesta a estimulas específicos, sino en las relaciones que 

se ~stabl~~~'r{~'~ti~'í~~,;~~tlf11u10~. El aprendizaje, pues, no tiene un carácter unidireccional, 
.:;,,.·:;f,'T'.··\' ':~-::; • ! 

sino qÚe él individúo réac'dona ante las situaciones de forma global, integrando todas sus 

partes. 
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Desde otro punto de vista, la integrélción del aprendizaje hace referencia a las necesidades 

de reordenar, estrúéturélr ~\¡'~ifi<::'ar los prÓcesos de aprendizaje individuales, referidos a cada 

disciplina tradici~ri~jij;' .:~'.,~Y,:;} 
Todo ser hum~~b· en · l'~{·vl~a · cotidiana adquiere nuevos aprendizajes a través de 

experiencias nuevas. Para concluir, se puede decir que Aprendizaje es un proceso de 

recepción es decir acción de recibir conocimientos, manifestándose un cambio en el 

educando ya sea la adquisición de una destreza o habilidad. 

Los estudios sobre las teorías del aprendizaje, no han seguido en su desarrollo, una 

evolución paralela. Tanto el término aprendizaje como el de teorla resultan difíciles de 

definir: de ahí que no coincidan los autores en las definiciones de aprendizaje (formuladas 

según el enfoque pslcológii:o, eri, que se apoyen) ni en las teorías (también con diferentes 

formulaciones según,iacbn~ipc'i~nque i;sirvade base). Asl, cuando se habla de teorías de 

aprendiz~j0 jf,,•\~ .. ~r~~J~~,'q~i~1t~f ;!~~~;!,~~d~~ :de. Integrar en formulaciones sistemáticas la 

amplia gamaS,de\1iinterpretaciones&;deli.~aprendizaje sin una preocupación rigurosa de 
, -· _ ::, ;>.)-·::;:: :th\~: :.~X:~f:'~ ·H~*t:;,::~~¡tt~;1}~~1::~·~-~~~~~~~~::~,.J;~:'..'~~\:: :- >:"> ;'.· .' : :-:: , -

someterse a las 'exigencias'.cientfficas· que el término teoría comporta, como Indica el hecho 
. . ~ ,.) ·~'.: .· ::.;\~~~ ':: :j:j~f{~)~:·f{i\*.iJ/:g~&;<~f ~~:;~~~.~~;~t:;/.:?~}_::. :>'-~-'- _: -, _; 

de que en• la bibliografla'Jél r,~spe<::to aparezca indistintamente los vocablos teorla, sistema y 

moda;~, w~.¡;; .•. ~,·-~ .. :':.~.,· .. ~.'.'·:,· ... :f,,···.~-'.:·,··-··:···::.•.".·,····.·.··.··.'.l~·_'_:• .. :.'.j,,, •. ',: __ ·,•.·.·.·.•_,.-.•.~.: .. ¡,, •. :.a·;': .•. ~.:s'~··· /eori as de aprendizaje. 

T E ·o··~)t~¿~i~:t~; ' A:T..i {/w~. : A s o e 1 A e 1 o N 1 s T A s o D E L 

:::~5 -~(_:::~¡:\ ~?~~·~t~;,:·.~-)~~~~t~;:.~:'.'~-~tf;!f1'.:!:~i1EiI:~";:2c·.:>: 
. Están,\basados;;·en/'el}'esquema estímulo respuesta y refuerzo contigüidad. Pueden 

menci6n~·;~i~,z2:~f!°;0~f:;t~!i!~',~i'/c~ndicionamiento clásico de 1.P.P. El condicionamiento 

::::1i~~j~~'~llf {~{~~l~::~::o::~~:~::.:,.'::":::::h:~s ;~·::::::,:º,:,'. 
Mello~. Úriéte~o,6~:y:i)1;c;;s-~ (Morris L. Bigge" Teorias de aprendizaje para maestros.") 
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TEOR[A COGNITIVAS 

Renllndi~nd,o á IÓ' fisi~lógico y centrándose en lo mental, intentan la elaboración 
. "'· .. - •' ' ,.• .. ·>:.:-~, .' .. ;- •". . . - . 

de una cc:inc~pd1Óii'hc:ilí~fic~;(v.Ho11~h,o) pueden incluirse: la teoría del campo de K.Lewin; 

los princlpalf i"~,~~)~{~f 4~f ;~~~~~~~!\~~~~J~.~;i;ll~f ·,··~ft·~t~;l·)ii~~? .B.Carrol ( 1963). B.Bloom 
(1971'.'1976 yJ980)'.o:.los:de~l¡Viley y Harnlschfeger (1974'y1977); El aprendizaje soci.al por 
· ---~·:·-... -.. _ .. ::·>}:: ;.<:.~·Y·t~it~~~;!:;:· ;~~1-~fs~~~~\~~::(_i~lJJ~y·-~:~tr,\~_¡;-~f-~'~-\;~~;);~E;~y- \~-('. ·;-~.>-<V>_~,-~::,_;,~",~-;'.·:;':·-, . . 

modelos com_o; los-fde .!\ .. B~mdura; y.,Walters (1936) .fA.Bandura (1969). El aprend1za1e 
__ ._. :· >/·. ~--~~i;~:~'\:_~~{~'~?.:r\~~~~\c~;~Jr~·t¿&.{~·:.;t~í~~:¿·~-~:,;.;;/·.·.·::~:~<~=;.·:::·~:-<. ._.; · _-~ :> .. _ · .. · ; ·-

slgnificativo,:·ae; E:CH;J:olrrlan·;~ekapréndlzaje y desarrollo conceptual de H.J.Klausmeifer 
" _:~,~~ '.·:·_._:::·~~::t·:. !!i~:~:tT~~t\~1M:tff~~;~f~K~." -~~:'.:_\'. :>.. · 

(1971); la::corrienteigest~ltica (V.psicología de la forma) con autores significativos como 

w.~hl•'.··"';~~&í~'f j~;~FC~~''ºw 
;':-.;,-,: ";}i~~:;;;l )1{:~~~t.<~)··~:: 

T E º R r A ,F u Ne 10 N A LI s T A 

Conciben el aprendizaje corno· el. proceso adaptativo del organismo al medio ambiente 

una serle de actividades psíquicas o funciones dinámicas. (R.WoodWorth). Sus 

conclusiones básicas fueron que la Idea de la disciplina mental es científica e insostenible. El 

adiestramiento en la estimación de las'.'1ongitu.des de lineas más largas. Sus experimentos 

demostraron que la instrucción o el adiestramiento y en la realización de ciertas tareas no 

fortalece las llamadas facultades para su realización. (Morris L. Blgge "Teorlas del 

aprendizaje para maestros".) 

TEOR[A ESTRUCTURALISTA 
. . 

Explican el' aprendizaje como una cadena de procesos interrelacionales dirigidos a la 

formación:: de, estructuras mentales. Entre éstas se pueden incluir la corriente gestáltica 

(v.Psicología de la forma) y la epistemologla genética, de J.Piaget. 
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TEORÍA 

Basadas · .en'l'él psic(;logí~ F~eúdiana, . han influido en las teorías del aprendizaje 
\,-.,,·-

elaboradas.po'ralgu~b~.bcind
0

ucÍi~tas;~o'mo la teoría de laspreslon~sinnatas, de J.Dollar y 
:-:.,. ........ " ·.-·•·,'· . 

lnterpre:ta'n'.•1~.::conci~6t~'":hürl1ln·a sfbrelabase de la psicología animal 

J .B.Wats~n. ~~:"rjif:TI~tíii~i~J:W~g!~~~ti;~tª~Qq~~·~u·. teoría _más bien debe considerarse una 

modalidad.de 1a·d.el condicionamiento.que una nueva teoría. 
, •• • •

1 
: U· > -~; - -~'if~·~.\~ ··,:W~f <: _;. -~ .:¡;,;: . ·-. . .,_ . . .. 

·.-_',:::'..·. .. <-:·· O:,·.' . 

. '·, · .. ·:·· 
. ·.· .. 

TE O R [A N O D 1 RE C T 1 V AS 

Centran el aprendizaje en el propio yo y en las experiencias que el individuo posee. Influido 

por el psicoanálisis, es C.R.Rogers su iniciador y gran impulsor. La incidencia en los 

movimientos educativos antiautoritarios es indiscutible. 

Con el fin de ofrecer una base empírica sólida, los estudios actuales sobre aprendizaje se 

centran, más que en elaborar teorías, en lograr descripciones detalladas de la conducta en 

situaciones concretasb'~~·e.kplicar la práctica de los procesos de aprendizaje. 

De éstas• teorí~~-i;iri~1r)~~~e~te; mencionadas, algunas manifiestan posturas conductistas 
. · :·:• • · ·:¡; ,.;,:·:':1>fH•.<: '·. ";: . 

tradicionales ~6~'i~·~·;d~~}él1 v~z nos enseñaron y aprendimos, sin embargo el aprendizaje no 

fue si~ni;¡¿'ati\I'~ t~ aunado a esto, el mundo es cambiante, por otro lado las técnicas . ' ' . - . . . 

evolucionan y las estrategias conductistas han sido rebasadas por otras corrientes 

psicopedagógicas. 

13 



- ---- -

Retomando la teorla . del aprendiz.aje significativo considerado como la adquisición de 

significados nuevbs, ·~~ :~isting~e. por varios tipos: Aprendizaje por recepción, preposición y 
. ' ':··· ·,. ,·.•, ·-· 

La diferencia pri~cÍp~Í,~rit~e ambos estriba en si el contenido principal de lo que se va a 

aprender lo descubre el propio alumno o se lo exponen. En el aprendizaje por recepción se 

le presenta al alumno en forma de exposición explicita o de otro modo que no plantee 

ningún problema la cual únicamente tendrá que entender y recordar. 

En el aprendizaje por proposición es un aprendizaje verbal, se le pide únicamente que 

aprenda y recuerde sustancialmente lo que estas significan. Mientras el aprendizaje por 

descubrimiento, el alumno debe descubrir este contenido por si mismo, generando 

proposiciones que representen ya sea soluciones a los problemas que se le planteen o los 

pasos sucesivos para resolverlos. (David P. Ausubel "Psicologla Educativa''. pág. 46 y 64) 

Resumiendo diremos que el aprendizaje es el conjunto de procesos dinámicos 

encargados de la formación de estruct.uras y sistemas operacionales por medio de los 

cuáles, el organismo construye.y mhdi~·~a estándares de su mundo para poder adaptarse a 
..... : _, .. _. -.-· ... -,-

las demandas que sobre él ~~~~c.~ s1./~'~dio ambiente. 

Estos procesos están ,sién'do'danálizados a distintos niveles (bioquímicos, fisiológicos, 
. ! .. -·~]<·,. . 

conductuales y cogno~cÍtivo~);~cb~ esto se deduce que este proceso se da desde ''..-: .. · ~-- ·:· ~/;.?;,::~;~~~:';~<:- .-
experiencias · tempr~?~S.;'.].'~!·t;:{' 

Los prop.ósit?s;;~t:l.: la enseñanza pueden tener dos motivaciones principales 

éstas son: por un·iiJ.~K~WXÜ~~o tipo de comportamiento deseado por el hombre, tendiente 

a superar deficienci~~:o atender a las aspiraciones surgidas; por el otro, la consideración de 

los nuevos conocimientos que se han alcanzado acerca del proceso de aprendizaje. 
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En última instancia, la enseñanza es la que procura corresponder a las 

exigencias de· una época, enfunCión dejos ~u;vos;~~j~tivosdel hombre en la sociedad y 

asimismo, de los nuevos conocimi~ritos'qu~,se t~ng,an del propio hombre. De hecho, pues, 

la enseñanza de cada. épOca tie~~e .. ~~,,~~j~~:~~-~·~ 1•el hombre un determinado tipo de 

comportamiento, y en base en l~~·ftliit;~s·i~~~~~¡·vanzados acerca de las formas y 
, .· ,' :¡'..t·;'c,t:: "·,;7.;,':;'::,.-:·.· 

posibilidades de aprendizaje. En la act~alid~d I~ 'en'~~ñanza pretende crear las condiciones 

para que el ser humano sitúe 

satisfactoriamente impregnado de procesos de comunicación masiva y de acelerados 

cambios tecnológicos que influyen.19 

. . 

CONCEP~TO DE ENSEl\IANZA 

La eri~iR~~~~~i~~:;'lttr~n~mis,ión de cC>n~cimientos, téc~icas, normas, etc., a través de 

una se~i~~i·~~~~;~~~~,i~~Útuciones.20 . . . 

La ~~~J"fi~A·~~fo'~~'e corn6 meta el logro de ciertos objetivos mediatos (propios fines de la 
... ·... ·'::· ·,, \:~;~~:\~~i,'.!(t_: ~.>.~> .: .. ·_\::,~/.. . .. 

ed~cé)clóÍ)),'~}_inITiediatos (Información, automatización y formativos). El acto de enseñar 

recib~ ~1'.'.'~i2·~fü~··~e ~et~ didáctico; los elementos que lo integran son: a) un sujeto que 

ens~~~· :w~~~~t~{~b) un sujeto que aprende (alumno). e) el contenido que se 
' ••. '..':•;\;',' ) .. ';·/;.·,·~::"·,'' e 

enseña/apr~nde)'ci) ú'n método, procedimiento, estrategia, etc., por el que se enseña y el 
- - ' -- -- •' _-: . . -- -· -.· - . --- -~ 

actCJ dócél"lt~Ódi~áclicoque se produce. 

Lós estilos de enseñanza vienen configurados por los rasgos del propio 

profesor que presenta o imparte los contenidos, por los distintos miembros de los equipos 

docentes y por las características del centro o comunidad educativa en la que tanto éstos 

como aquél se integran. 

19 Nérici. op.cit. pág.62. 
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Para que estos rasgos se configuren como estilo deben tener dos 

características ft.mc:laméntales: la . cC>nslsteñcla o continuidad a través del tiempo y la 

coherencia o con.tf~ljl~ada _lr~vé,~,de/1as.~pe~son.as. Aunque se podrían utilizar varios criterios 
:-·.: ·.··: ·· .. : ->.<·· :·"' ''. :<_::·.'..""' . .'-·.<·~·-··-.'. '-:::-·.' 

para clasificar los estii6s de ellseña'n~a '(tÍn~iidad> principios o recursos didácticos, postura 
- - ,, ' ' '\ ,. ., -· "' .. , ~·" ; .' ;,~>~ .. r.:'.~- ,; 

del profesor a11te.la'c1é1se).·:'.;Y'.{~ii,_ ~L;:¿i/Ll.J'.. >~e; _ ·•• 

<·~:::::.;,:: :~mr~~~~~f ~ª~~~··b~tt~~=t~~,::0~7·~::::.·>.:,,:'7':: 
instrucciones). 

Entendemos la enseñanza como forma de conducir al educando a reaccionar ante ciertos 

estímulos, a fin de que sean alcanzados determinados objetivos. 

Enseñanza es un arte, es decir requiere en el profesor ciertas habilidades del intelecto 

práctica. El ejercicio de estas habilidades logra eficacia. Lograr eficacia quiere decir que los 

resultados se obtienen con los medios más adecuados. 

Una enseñanza que no produce aprendizaje, sólo por Inercia se puede seguir llamando 

enseñanza. El arte de enseñar es la habilidad para fomentar el aprendizaje eficaz y 

eficientemente.21 

En Pedagogía, el término enseñanza es uno de los más confusos. Significa desde el 

punto de vista activo, el acto por el cual el docente muestra algo en los escolares, así mismo 

como acción pedagógica, implica un aprendizaje. En cuanto a su plural, enseñanzas 

significa el conjunto de disciplinas o materias propias de la organización docente. De 

acuerdo con un estudio fenomenológico de enseñanza, tenemos cinco temas integrantes. 

a).- Sujeto docente o enseñante .- es decir sujeto que muestra el objeto, su imagen. 
. . . 

b).~Acto enseñani.e o docente -mediante el cuál la persona que enseña, realiza vitalmente la 

2º"Diccionnri~del¿s'Crencias:tlc I~ Educ:ición': Edit: Santillana. pág. 103 . 
21 Gutiérrez Sá.enz ~aúL "Algunos Aspeétos del Arte de Enseñanza" Edit: DIDAC. Boletin del Centro de Didáctica 
de la Univcrsidadí.bcroamericaná Méxic,o. D.F. 1980. pág. 1 

16 



c).-Método de. enseñanza -procedimiento o vía utilizada por el que enseña para la 

participación'.· 

d).-Objeto o signo enseñado. 

e).-S~r ~I ~~e se enseña, al que se le muestra el objeto. 

Los elementos anteriores son necesarios, si queremos diferenciar la enseñanza 

del simple a ser humano. 

Para que se dé la enseñanza, se requiere y basta la presencia corporal del 

sujeto enseñado, sin que tal presencia implique su actuación o alguna aprehensión de 

conocimientos o ideas. 

Se podrla concluir que la enseñanza es la acción, arte, instrucción, refiriéndose a las 

actividades que realiza un Individuo (el alumno) adquiera conocimiento. Entonces la 

enseñanza como forma de conducir la diferencia entre aprendizaje y enseñanza se basan, 

fundamentalmente, en que el aprendizaje hace referencia al alumno y la enseñanza al 

maestro. 

1.2 PROCESO DE EN SE fiJ A N ZA I A PRE N D 1 ZA JE. 

El proceso de enseñanza/aprendizaje es cualquier cambio que se manifiesta en la 

conducta de.I individuo. La enseñanza consiste, en una transmisión de contenidos desde el 

ense.ña.nte p ~l librO de texto hasta el alumno. La forma expositiva es la mas utilizada por el 

profésb~·; rT1ie·n'tras que la memorización es la actividad esencial que realiza el alumno.22 

·El aprendizaje se suele convertir de esta forma en algo positivo y cuya finalidad 

es ei· acaparamiento de información. 
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.... - ___ ,_ -. ~~- .-· ·-

Durante el proceso ~que . tradicionalmente llamamos de enseñanza/aprendizaje, 

intervienen dlréd~ ~ ~rÍnéi~~¡'~~rit~ los siguientes elementos: el alumno, quien deberá estar 

totalm~rite dispÜe~i~ ~;~~<pt:óii'ciúdido ~n las actividades escolares; el maestro, cuyo 
.·;_~,,::,.,~--,·.':·'.'.:-.;:.t:"<:<-{~~·-·;":::;: -1!.'.;'!.; ---~·-· .. _., • 

principal i~~¡~J..;;~~ib{debJ~éÚ\:~st~r 6c:>nstituldo por técnicas didácticas, por información y 

experi_#6~~t·~W#~(r;~·~··~~ su , oficio, así como por una cultura general que lo hace 

consciente del ~e~lcic:> y 1responsabilidad social. 

Ambos iele.mentos, ma~st~o y alumno, con diferentes derechos y obligaciones, están 
. '' »'! ·, . . . '. . 

regidoJ' por una organizaélón. Los recursos que ayudan al maestro y al alumno para lograr 

los objetivos educativos scin ~rinC:i~al~ente los planes y programas de estudio, así como los 

didácticos entre los que dest~8:~··fa;~·rnes escolares, libros de texto. 

Las técnicas didáctlc~s qÜ~(J¡:\_~ C::omprendldas dentro de la información y experiencia 

profesional docente y~-ri;~,~~¡~:~~da. Además, se da por contado que el hecho educativo 
.:<·.\·~- :f?: ,.;"::~:~~~2~·):t·)}.:'--. :': .. ·/('·_· -

como tal queda sújeto:·a·il.os)ineamientos trazados por la política educativa oficial; Por otra 
:·~:. -- ·?::~~:;~\0:t~~~-;:_:;r~~:: ..>~_:_: ... ;" ·.· :. 

parte, la formación::dé'¡lcis,docentes, para que concluya con una sólida preparación que le 
:.:-- -~- ~ .·:- :~ :;~~~::;~-ViYr-V~~:- __ ,,_:~ :, .. _ ~--.~~---

permita eldomln,lo}~eJmetodciloglas, principalmente de la lectura y la escritura y a la 

:::::!;~~?ál\~~t~i;i~'.i•n el alumno la• habllldados exp•e•lm tanto º"los oomo 
,;~_ij_~:r::- .. - -

.-.:;-;--_·<:,~)( ;i:4.c··-::;~:ij:.:<· ~~ 

Como cofrc(usióh_dire.rno~' q'ue una relativa formación y actitud sub-profesional docente, la 
::·: ·:·: :: ... r~·.:::-:,~~?~·;,~~ /:::t'~:;.~~z~~~··/i?~'~f.:.~~~+.-~ ::;-

falta d~co"~grÚ'~~g¡~~~l~~·':I~"'fci¡;ri~ción técnico-pedagógica de los profesores y 
, , -'._:: :_, :~ ·{-·:::~~.\¡:,;,:·;:~\~4:l;~~,;~1i)-.~~?P;'.i~';)~~t~~-~:;:Jif \:-,-~-/'.-:. 

los pr~gr~.T:a~¡;~ig~:~~~~,~-~-.1~;,~~':!?ªción en general, el empleo de técnicas de programación, 
. " . -~ / _,,~: '/.~)~:::.~:,-~;/~';·,'1::0\t·:_!{;'~~ {::.:~:':,;·/'.~_· }){7Y.: '\'· ·:·_., . 

el. establect7iento;-:o){a~U~ación de instrumentos técnico-pedagógicos como planes y 

pr~g'ra;~a~(J¡f~\t~i~~~~~~~~ff~~ri 1'os responsables de conducir al proceso de Enseñanza-

Apre~di~~~Z.' ";'.~,:~:::~.' ·~f ' .:;>" · 
.<~:'.·:~. ~,_)~~\ -~¿~~-:.-- .'/_,-;; . ';-¡:\ 
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. . 

Las situaciones' de enseñanza y aprendizaje pueden clasificarse en éuatro niveles (nivel de ,, ... , .. 

la memoda, niv~I d~ la C:o~prensiÓn; nivel del desarrollo autónomo y nivel de reflexión.) 

A continGación 'i~su~imb.~')~s principales caracterls~icas de Jos cuatro niveles del Proceso 

;,;,;;fii~~j~¡¡¡¡¡1~u~dm 1) 

:~v:~~InJf:,0¡~!/t.l{~ 
- ·.:·": ;. ~·.·~·::~~.:~.~,;E:} 

Apre~dizá1e\ :·::'"' , 
:,:,~;i,f ,-.'./~\~·· ,.,- !,-·: ~. 

1.-Memorla ;;·~;¡ 

a).· .Vert>.a1; Y<; 
> •• , • : ~ ; • ';. • 

bk Conductual 

2.-Comprenslón 

Explicativa 

3.-Desarrolio 

Autónomo 

!Educación 

Neoprogreslval 

Teoría Básica del 

Aprendizaje 

de··,·, la •. famllla ; co~ciuctlsta; ·.·;los 

aprendices ·.· ·son . pasivos o 

reactivos. 

Apercepclón; los aprendices son 

pasivos. 

Teoria del desenvolvimiento 

Natural del humanismo sicodélico 

o . el naluralismo ro;riá~t1éo: Los 
;.·_;.· 

aprendicés ·.· .. sori •... < pr~~hti~os, 
:~· .. , /·:\~ 

autónomos ..'.activos positivos. •i: .. 
... ··:;'"::f:.it>·, :;··· 

Atributos del Proceso 

Enseñanza-Aprendizaje 

Aprendizaje rutinalo de Memoria, 

Adiestramiento mental, Instrucción 

repetitiva. 

Condicionamiento o modificación de la 

conducta, formación de enlaces E·R o 

reforzamientos R·E. 

Reducclonlsta centrado en el maestro. 

Explicación del Maestro para que los 

estudiantes capten las generalizaciones, 

las relaciones, las reglas o los principios; 

se enseñan hechos en relación a los 

principios y se utilizan como Instrumentos 

las generalizaciones y los hechos que la 

respaldan, centrado en el maestro. 

Fomento de la conciencia intuitiva de 

cada personalidad; expresión artlstlca de 

la realización de la propia personalidad; 

educación negativa sin coacciones, 

preescrlpclones ni imposiciones, los 

sentimientos de una persona son la 
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lncom~alibilidad. 
' -: . . . . 

de Ideas·; 

Participación Intencional y planteamiento . , 
<:.'.:~;:;~~~ .... ,k~~:T.::':.: ;~;;:~~'..~S~;,~~~~~:,<-:;.:;::::/~~: ~.~ :'.- -::.: : ::·: ~ --~ -_- -. ·_· .. 
yr,esoluqlón .~~ p~o.blemas y obtención de 

u~~~~;l~Í~~t~ ~b~reÜn·drinclplo, una 
• , .. _ • • : ' - ~- • • ,_' - • : : ' ~- - " - • - 1 

ldeá o Ün. acto; Ínvestlgaclones y 

·evaluaciones, cooperativas, centradas en 

el maestro y los estudiantes; la meta es 

la perplejidad de los estudiantes (muy 

cercana a la frustración). 
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A P R E N D 1 Z A J E D E L A L E C T U R A. 

Cuando el niño llega a la escuela:ha logrado determinados niveles que harán posible el 

aprendizaje pedagógico, madura~ió~··biológica y particularmente neurológica, tránsito del 

periodo preoperatorio al operatorio en' desarrollo de su pensamiento y sobre todo, un nivel 

de aprendizaje de las funciones ·cerebrales superiores que serán necesarias en el 

aprendizaje pedagógico. Se ha fu~d~~~';,tad.o p~rqué el aprendizaje de la lectura conviene 

hacerla separadamente de la escritura, aún cuando, en la práctica escolar, porque ambas 

actividades se realizan conjuntamente y de hecho se refuerza recíprocamente. Por estas 

razones Bertha Derman denominffal aprendizaje conjunto de estas dos actividades de lecto-

escritura. Cuando el niño llega a la escuela, lo hace con su lenguaje completamente 

integrado. Posee un gran reparto de palabras organizadas entre si en estructuras 

gramaticales que maneja flexiblemente, y ha adquirido una cantidad muy grande de 

significados, tanto por las palabras que ya posee como las palabras nuevas que 

incesa.ntemente sigue Incorporando. La base fisiológica está constituida por los estereotipos 

fonemáticos que el niño ha ido sintetizando en estereotipos motores verbales y que, ahora 

ya utiliza como fonemas, a los que pronuncia y discrimina auditivamente. La emisión de 

palabras, es la modalidad de slntesis de los estereotipos fonemáticos en estereotipos 

motores verbales. El lenguaje es así la materia prima del aprendizaje de la lectura, pero al 

mismo tiempo, la iniciación de este proceso de aprendizaje está constituido por un proceso 

continu·~ cl~;"a~g·~i~d~iJ~'gnOcias visoespaciales. La identificación de formas de letras, o de 
-. <:-º,~.':::~~)~~j!ff,~i,'$~'.~_f;}+~-; ~;:/~~: _, ¡ 

sílabas o de palatJriiís.con su sonido, tiende a consolidar un nuevo tipo de síntesis entre un 
, ·. '/. ;,: ~·~~-~~::.::-.~~\?f4'.~t~,:.:::::t:::·~,2\f ~:/·: 

estereotipo fonemético!,Un estereotipo motor verbal y estereotipo verbal, simultáneamente. 
'• ' " ,.,~-·-; ~ .: : . . ,' :· .. •, . -

Para h~cermé'_sc;omprensible este proceso, se considera la iniciación del aprendizaje de la 

lectura'como una sílaba com_o "má" que luego pasará a combinarse en mamá. 
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Este carácter de aprendizaje de la lectura el papel de la gnosias auditivas como factor 

que pudiera intervenir en la síntesis de los estereotipos fonemáticos. 

Las dificultades, y en general, la habilidad que presentan los niños en el 

proceso de aprendizaje de la lectura, especialmente en el primer grado, son de altisimo 

interés para comprender de qué modo se van dando las respectivas síntesis que forman los 

estereotipos de la lectura, cuales son las diferenciaciones más difíciles, cuales son los 

procesos de consolidación más rápidos y cuales los más difíciles y así sucesivamente.24 

METO DOS DE LECTURA:. 

Un análisis dét~nldo de los 'rriéiodós para el aprendizaje de la lectura permite separarlos - . . - .. . - .---· ; ,, - . '· ~- ' - -

en métodos• d~ rr;'~rbh'aJ;n~lí.~iC~ (rriétodo global) y métodos de marcha analítica (método 
. ' . ' -

silábicos~analfal:>éúco). Las designaciones aluden el hecho del que el niño, en el primer 

casó, d~be descompone~ .lo ~prendido, mientras que en los métodos de marcha sintética, el 

alumno debe ir integrando en unidades mayores lo que va adquiriendo. Efectivamente, el 

método global suscita la adquisición del estereotipo de la lectura, basando el proceso de 

aprendizaje en el significado de la palabra (estereotipo verbal). 

Los niños, por lo tanto, no logran desde el primer momento toda la configuración de la 

palabra, la que después pueden descomponer en silabas y recomponer en otras y algunos 

estímulos de las gnosias visoespacial comienzan actuando como estimules más fuertes a 

los que otros se agregan hasta al cabo de un proceso. 

La lectura ha sido definida de varios modos. En forma general la lectura puede 

definirse de la siguiente manera: 1.- La lectura como correspondencia sonora del signo 

escrito, o desciframiento sonoro del signo escritó. 2.~ La lectura como captación del mensaje 

del autor, y su valoración critica. Pero e.n este caso nos referiremos al concepto (1). 
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' ' ' 

Tradicionalmente, . desde la perspectiva pedagógica, el problema del aprendizaje de la 

lectura· ha ... sido . plante~do como una cuestión de métodos. La preocupación de los 

educadores se ha orientado hacia la búsqueda del "Mejor" o "Más eficaz de ellos". 

Existen dos tipos fundamentales de métodos: 

-El Método Sintético.- Parte entre ~I sonido y la grafla. Otro aspecto clave para este método, 
. ' . ; :_ •' ~· 

es el de establecer la corresp~rid~n~l~··~·Rartir de los elementos mlnimos, en un proceso que 

consiste en Ir de la parte al tod~.:los'~1e'mentos mínimos de lo escrito son las letras, durante 

mucho tiempo se h~,~~~~·~~"i~t;~-;p;~nunciar las letras, estableciendo las reglas de 

sonorización de. la es¿rit~r~ ~~ I~ i~ngua correspondiente. 

Posteriormente, bajo la ,i~f;ue~cia de la lingüística, se desarrolla el método fonético que 

propone partir de lo oral a la unidad mínima del sonido, del habla que es el fonema. 

El proceso consiste en comenzar el fonema asociándolo a su representación gráfica. 

El Método Analítico.- Para los defensores del método analítico por el contrario la lectura es 

un acto "global e Ideo-visual", ese reconocimiento global de las palabras y oraciones, el 

análisis de los componentes es una tarea posterior. No importa cuál sea la dificultad auditiva 

de lo que se aprende, puesto que la lectura es una tarea fundamentalmente visual, por otra 

parte se postula que es necesario comenzar con unidades significativas para el educando 

(de aquí la denominación de ideo-visual). 

Veamos la ilustración 2. 

~, Azcoya Op cit. púg. 151-153 
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Ilustración 2 

DE MARCHA SINTETICA 

PUROS 

Silábico 
Alfabetico 

Literal o 

1 
Parte de la Unidad Parte del Nombre 

de la Silaba de las Vocales y 
Consonantes 

CUADRO DE LOS METODOS DE LECTURA 

METODOS DE ENSEÑANZA DE LA 
LECTURA 

Fonético 
De Oraciones 

Parte del Sonido de Parte de la Frase 
Vocales y 

Consonantes 

Nota: Tomado del Compendio de Educación Preescolar 'Metodologías y Evaluación' -Editorial Aula Santillana 1995, página 45. 

De Palabras 
Generadoras 

l 
1 Parte de la Palabra 1 



24 



Podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que la mayoría de los docentes de primer 

. grado, no. siguen de manera ortodoxa un método determinado para enseñar a leer a sus 

.alumnos pues mientras mayor es su experiencia y mayores también son los elementos 

modernos y ayudas didácticas que ponen en juego para matizar su enseñanza, más se 

apartan del método original y más se van acercando a un método propio que van elaborando 

en su trabajo cotidiano. 

APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA 

Aunque el aprendizaje de la lectUra :y de. la escritura se hacen simultáneamente- de 

donde está justificada la · dencifn1n~c1óñ:. de<l~cto~escritura · corí • fines expositivos, es 
: · _ .: -.. ···~< ,.-,~:::~~;;.: ~~:-~/frJ:r· .. k~~~~-< ~~.t~~;f::,J}·t~~ _:; ~~~~!~'~:-:,:_-.·~r~~·:>·::·~--\ -. 

conveniente estudiar por separado ambos)rocesos de aprendizaje con el objeto de delimitar 

bien los aspectos particulares que conciernen a cada uno de ellos. 

No cabe duda, sin embargo, que ambos aprendizajes se refuerzan recíprocamente, no 

sólo por su contemporaneidad, sino también porque ambos conciernen a un mismo material 

común; el lenguaje. 

Los primeros momentos de la actividad de la escritura en el niño se asimilan al dibujo de 

los grafemas que como modelos le proporcionan al pedagogo. En la tarea impuesta, el niño 

apela a su actividad práxica manual, pero con la particularidad de que, como la organización 

de cualquier otra praxis compromete muchos más grupos musculares que los requeridos y 

la regulación de su actividad motora es deficiente por lo tanto, se toma indebidamente o por 

el contrario, se apoya el lápiz con excesiva debilidad sobre el papel. 

Con todo, estas etapas caracterizan las primeras manifestaciones de la organización de 

estos estereotipos práxicos. 
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Resultado de ellas serán en el futuro la elaboración de los "grafemas" de la escritura, a los 
.. , '1,······· .·. ··' .. 

que por las raz.onfjs.~xplicadas p~eferimos denominar estereotipos de la escritura.25 

. . )~u;:fgf~;~füh-~~asa por las correspondientes etapas de coincidencia de 

· aferéncia~'\ #6~¡Ígl~&~~- c'~rrespondlentes a los músculos de la mano, táctiles, de presión 

profusd;.';:~;1[~1\~i;r1~~. a medida que se van reiterando en una sucesión más o menos 

regular, contribuyen a consolidarse como síntesis. El reforzamiento viene no solo por vía de 

la instrui~;~W}v:r~~I. sino fundamentalmente por acción de la posesión anterior de los 

~ster;oÚ~;~~,~~bn~~~ticos, que ahora pueden ser reconocidos en el proceso de aprendizaje 

~~,1~W~6{~~~~i-~X¿n: momento determinado, pues, se alcanza una aceptable organización de 
'.. :·,··~ ,_ ". -'".,'. ~-;¿ 

los estéreotlpos de la escritura. 

·,. Es e~i~ente la participación de las gnoslas visoespaclales en el aprendizaje de la 

escritura. La patología del aprendizaje revela que los niños que tienen problemas de 

discriminación visoespacial que les dificultan el aprendizaje de la lectura, trasladan esas 

dificultades a la actividad práxica manual, Indispensable para el aprendizaje de la escritura. 

Las diversas ejercitaciones manuales del jardln de niños proporcionan al niño una acentuada 

capacidad de análisis y síntesis de su analizador cinestésico-motor y , por consiguiente de 

mayores posibilidades de organizar rápidamente sus estereotipos gráficos. En términos 

fisiológicos, puede decirse que la ejercitación del jardín provee al niño estereotipos gráficos. 

El aprendizaje de la escritura corresponde a la elaboración de un conjunto de prexias 

especiales. Su condición no deriva del hecho de que son praxias manuales, sino que son 

praxias correspondientes al lenguaje. 
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La síntesis, tanto en el aprendizaje de la lectura como el de la escritura, en modo alguno se 

dan como simples sumas, sino como reorganización de estereotipos que comprenden una 

serie de síntesis internas de gran complejidad, las que den finalmente como resultado los 

estereotipos de la escritura o de la lectura. 

Se han categorlzado los principios que rigen el desarrollo de la escritura en tres rubros: 

1.- Los principios funcionales se desarrollan a medida que el niño resuelve el problema de 

cómo escribir y para qué escribir. La significación que tenga la escritura en su vida diaria, 

tendrá consecuencias en el desarrollo de los principios funcionales. 

2.- Los principios lingufsticos se desarrollan a medida que el niño resuelve el problema de la 

forma en que el lenguaje escrito esté organizado para compartir significados en la cultura. 

Estas formas incluyen las reglas ortográficas grafofonéticas, sintácticas, semánticas y 

pragmáticas del lenguaje escrito. 

3.- Los principios relacionales se desarrollan a medida que el niño resuelve el problema de 

"como" el lenguaje escrito llega a ser significativo. Los niños llegan a comprender cómo el 

lenguaje escrito representa las ideas y los conceptos que tiene la gente, los objetos en el 

mundo real y el lenguaje oral en la cultura. 

(Tomado de "Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y Escritura"; Péginas: 107-126 ; Edilorial Siglo XXI; Ferreorl, 

Emilla; Goméz Palacios Margarita) 

REFORZAMIENTO RECIPROCO DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA 

En el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, las cosas se dan de tal manera que lo 

participa en él es una influencia reciproca de diversos tipos de reforzamientos que 

finalmente consolidan los respectivos estereotipos. 

~" Azcoya. T. Juan. lbid. p•ig. 160 
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En la elaboración,de los estereotipos de la lectura no intervienen tan sólo los estereotipos 

fonemátic9s~~ln() qi.Je ~articipan también los estereotipos verbales, los que intervienen como 

reforzadóres de.'otro.carácter. Igual cosa sucede en la escritura, particularmente cuando se 
'•.,'A~ :,.~:-. ··"e. '. ·" ,· 

ha alcanzado\1ri grado Inicial de aprendizaje de la lectura y el niño puede "ver" los grafemas 

como partés 'de~ significados. El dibujo en el pizarrón, las caracterizaciones de las letras (por 
' : ·,:2·· •. 

su nombre o' 

personificándolas), el recortado, el modelado y la búsqueda de determinadas letras, entre 

' ' muc~()s otr()s. recursos didácticos que actúan como reforzamientos en el aprendizaje de la 

leétoéscíitu'ra.: Por lo demás, el trabajo simultáneo con un grafema proporciona por sr mismo 

un refor~amiehto reciproco entre los estereotipos de la lectura y los de la escritura, que da 
·.' . . '< : 

como resultado la aceleración de la adquisición de ambos. 

Los niños suelen experimentar dificultades en el manejo de la escritura manuscrita y de 

imprenta, lo que corresponde a la estabilidad de los estereotipos. En el primer grado, el 

progreso de la escritura se acelera rápidamente, igual que el de la lectura automática para 

hacer corrientemente la lectura comprensiva. Ambos aprendizajes están ya consustanciados 

con el lenguaje, del que se convierten en adecuados complementos. Se comprueba asr que 

el código lingülstico aprendido durante los primeros años constituye el material del código 

lecto-escrito adquirido en la escuela. 

La escritu.ra es la expresión gráfica del lenguaje. Consiste en representar las palabras por 

medio de. signos gráficos convencionales. 

En el aprendizaje de la lecto~escritura, como en cualquier otro tipo de aprendizaje, lo más 

.valioso e importante es detectar las diferencias individuales y las necesidades de la 

enseñanza, convirtiéndose en la primera regla para posteriormente decidir cómo tratar a 

cada niño y respetar su nivel de madurez. 
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El niño tendrá el "éxito''. ~n su apréndizaje de la lacto-escritura cuando esté preparado para 

ello, Y esta preparaCió~,-:está condicionada a diversos factores internos y externos a él (de 

acuerdo con J. D~wnl~g) . 

En el desarrollo intelectual están contenidos los aspectos claves de la madurez 

para la lacto-escritura. La inteligencia general y las condiciones físicas son importantes, pero 

de mayor significación aún son los tres factores que están específicamente relacionados con 

éste tipo de aprendizaje: 

1.- Discriminación Visual y Auditiva. 

2.- Desarrollo del Lenguaje Oral y Vocabulario. 

3.- Desarrollo Cognoscitivo de Conceptos Especiales y las Capacidades de Razonamiento 

que se emPlean en la Le.c'tUra:'•J .. ~-- _ ·., ,·. , ,. ·'.".:·._,_;j· ... -

, . '.--... ~ "·: ·:<"->)~:~~~:~:;;:~,~{f~~:-.?./<~>:; -·.\;.~-~:~·:;~~:¿_'._·_ '.·.:i;'{:· :- ., ·_ ;_-_ 
Los tres fact~-~~:~ F~Dte,_n_<;>re~,;,;so~•Jnecesarios ya que se encuentran involucrados en el 

lenguaje habládo ;_(~strticiur~~: teriii>e>rales) y en el lenguaje escrito (espaciales), cuya 

correia~IÓn daré l~g~r a la lectura, en ca~o contrario o de no ser asl, se provocarla variados 

problemas de aprendizaje como la dlscalculia, dislexia, dlsgrafla, etc. 
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CAPITULO 2 

·PROBLEMAS DE APRENDIZAJE 

En las últimas· décadas ha surgido un creciente interés por desarrollar métodos y 

procedimientos que permitan incidir de manera efectiva en la solución de problemas de 

aprendizaje. Uno de los factores determinantes para Instrumentar soluciones efectivas 

consiste en contar con información que permita tomar las decisiones adecuadas. Un 

problema importante lo constituye el hecho de que en todo salón de clases existen niños que 
. ·. 

no logranajust.arse a los requerimientos escolares, a pesar de que se considera que poseen 
··.-"'-·;O_'. 

el potené:iai"ííecesario. En términos generales a este tipo de niños se les ha denominado 
' ·,. - -''·~" ·'•· ·cj·-" >r··· · ·· · • ·' ·• 

sujetoscb~:,·¡.p~dgí~~~s de ~pr~ndizaje". Existe considerable controversia al respecto de la 

defi~:i~~\~;r.~~.~t;t~l~t:'.~iil~~~.bl~~as~d~: ~prendizaje. Proponiendo diversas definiciones que no 

han logrado\T.ína'Hótal :aceptación'.: Como señala Siegel (1988) el área no ha logrado 
'. -, .-.: · · ~ :. i ·.=..:,-_ -~~~:~;;\;;f{~1~:S~~~¡~--~:~~~;;>. >f :, -· :~-/;; '. · : . --. 

cons~lid.?:f~~~}JJ9~S~.:iélLJ!1 •no se resuelve el espacio de la definición. A su vez, Shepard y 

Smi~h (1~g;)s~·1¡;~~~·:qG~1.as limitaciones de los trabajos realizados para identificar a los 

niños.con··~~~61~~ai¡:~:e;'~p·r~rici;iaje surgen de la falta de definiciones operacionales, 

Au'~q~~'.~iiti~~;A~C:ho_g;and~s adelantos en el área de los problemas de aprendizaje, 

todavr~ ~~~ ~~··~e~:~;~.~6k~·~.,n~ definición clara y precisa que resuelve muchos de las 

· incóg~it~J:~J;.~~:ti:·~;~:·s~~ie ~st6s niños. Sin embargo es necesario tomar una definición 

que sirva co~b ~J~¡¿¡d~·:~~;frda para elaborar las estrategias de enseñanza adecuadas. 
> -· ••• ,· - -·· .'f-·' - . _- -
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2.1 D E F 1 N 1 C 1 O N · D E P R O B L E MAS D E A P R E N D 1 Z A J E 

Los probl~más ~~:~g'rei~8izaík~~ r~~ler~na un conjunto de trastornos heterogéneos que 

se manifie~t~ri ~·"tr~~;¿,·~:·:am~fü¡f gis· significativas en la adquisición y uso de habilidades 
.. ./::·'.; ::,·:/~ :~ .:;, ~-~~;.:{_;~~ff~'.;:~;·;{H¿:;:;:f ~/¿:t~7/.-:~r~\·:'· :~; -·} ·; · . ·~. , 

para escuchari'hablar,'leer.'.eScritiií;·razonar y calcular. Estás perturbaciones son intrlnsecas 

::~::;~~;~it~ii!~~~r1::·:·:,::~ ".::~::::º;.::,:':::::,:::·::·:::: 
trastornos·: de ;;minUsvalidez:. (como deterioro sensorial, retraso mental y perturbación 

.. '.~ .;. :-·~·:~· ·~~: ~:. ' ·-;~,~~':.::; :k::~/::::,;: \. ~-~· ';:· . 
emociOrial.Ysocial)'O influencias ambientales (deficiencias culturales, instrucción deficiente o ,. .·- :: .. ,:yr. , ,·. . _., .. 

inapropÍ~'cla 'y':fá~t6ré~ ·psi~ógenos) no es resultado de aquellas condiciones o influencias. 

(National Joint ¿~~iteep~r Learning Dlsabilities 1984). 

Gearheart (1985) señala que los niños con incapacidades para el aprendizaje manifiestan 

una discrepancia grave entre su rendimiento escolar y su habilidad intelectual en ciertas 

áreas como la expresión oral y la expresión escrita, la comprensión auditiva de la lectura, la 

lectura y las matemáticas y además, se pueden encontrar las siguientes características: 

Demora en el desarrollo del lenguaje hablado, orientación en el espacio deficiente, 

distracción, incapacidad para seguir instrucciones, perturbaciones de la memoria. 

Los niños con "incapacidades para el aprendizaje especifica", son aquellos que tienen 

trastorno en uno o más de los procesos psicológicos básicos implicados en el entendimiento 

o en el us.o del lengúaJé ya Sea .hablado o escrito, lo cual puede manifestarse en la habilidad 

imperfecta •para· es~uchar,:pens~~. hablar, leer, escribir, deletrear o efectuar cálculos tales 

como lo~··ini~é;i@~rtd~7,¡~,i~ ·~íkr~·epción, lesiones cerebrales, mal funcionamiento cerebral 
.. --.. •, - : ·;~, ... ;·.,_ '· ,-.-~ 

mfnimo, disiexia yafa.sia· del desarr~llo. 
-···'· . -: . .. ·· .. ., ' 
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Este término no Incluye a los niños que tienen Incapacidades para el aprendizaje que son 
- '. ,··., '· . ' "?' .. ·,·_ - . ' 

principalmente efrésult~'do:·de·i;np~climentos visuales, auditivos o motores, retraso mental, 

perturbaclo~~s;~~·;~·1~Á~\~·~;/~·~~s~~ntajas ambientales, culturales o económicas.26 

! •. ::.. • .\F .. ::~:t;::~f~:,,:}::y~~.t~?2,t>~·~{).:'.:: ~::,-.· -
Lester•Tarnapol.~~ei1"slJ;11bró"Dificultades para el Aprendizaje" nos dice ... "El término 

disfunción 6~r~~~(~{i~-1~i~o se aplica a los niños de inteligencia normal, que tienen algún 
.. ' -: '-.- . ¡·:·;- :' ~ """ , .·-'-"· ... --. . . • 

impedl~erit~;~~i~:~'1 ap~endizaje y/o problemas de conducta que van de lo leve a lo grave, 
. . 

que se asocian a desvl~ciones de función del sistema nervioso central"27 

Klrk y Gallagher, sugiere tres criterios que deben alcanzarse para considerar a un niño 

con incapacidades para el aprendizaje, y son los que a continuación se señalan: a) una 

discrepancia entre el potencial de niño y su logro actual. b) un criterio de exclusión. y c) la 

necesidad de ser\iicios de educación especial. Hammlll, desafía la noción de que solamente 

niños co~:C.L '~o}rnales sean identificados como un problema de aprendizaje basados en 

dos argu~e~tos: ~) L~s pruebas de C.I. se componen de reactivos que miden aprendizaje 
- . ' .. ' 

pasado, si un niño con problema de aprendizaje no conoce lo suficiente sobre lo que se 

pregunta en la prueba, obtendrá puntajes de retardo mental. 2) Hay muchas fuentes de error 

de medición involucrado em la prueba deC.L de manera que dificultan un 

diagnóstico preciso como-' para :decir. '.'este niño es levemente y con problemas de 

aprendizaje". · •. '.',,j;~;·{.:L>' ···· .· .. 
Los esfuer~~~: P.~r~~·~~:~ra?' y establecer la definición de problemas de aprendizaje, 

-_,._,, 

continuarán. Yaqlié•hay 11ueívas hipótesis que contribuye nuevas teorías. A medida que se 
', . . ' ... 

generan más teórrás la definición será ampliada. 

u. Garcín Jasso Luis "Problemas de Aprendizaje" Memorins 1 er seminnrio. pág. 3 

. . . 
---- .:...:.t__.....:._....::__·~-----_:____- --
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Los criterios para determinarla existencia de incapacidades para el aprendizaje 

son los siguientes: 
,, ·- .: 

. ',.;:: 

de las siguientes áreas: a) Expresión oral:~bf Co;:nprensión al escuchar. c) Expresión escrita. 

d) Habilidad básica en la lectura. e)Comprenslón en la lectura. f) Cálculo matemático. g) 

Razonamiento matemático. 

2.- No se identifica a un niño con.incapacidades para el aprendizaje si la discrepancia grave 

entre la habilidad y. el logro: es primordialmente resultado de: a) Un impedimento visual, 

auditivo o motor. b; ~et/~~o'irnental. c) Perturbación emocional. d) Desventajas ambientales, 
,, •• :.-.i"-,>·;Y ... 

culturales.o.econÓmlcai:?eifÓ~ficlenclas en el sistema escolar. (B.R. Gearhart, " incapacidad 
. r' .. ,,, ... , J; '•' 

para el aprehdizaj~")'.' . 
- ~. . ... 

Para finalizar diremos que los problemas de aprendizaje su concepto es misterioso y 

complejo. El campo no se ha delimitado de una manera fiable. Lo más que puede hacer un 

especialista es deslindar ciertas áreas potencialmente reveladoras. 

Las definiciones más utilizadas sobre problemas de aprendizaje surgen de la necesidad 

por parte de organismos oficiales de saber cuales son los alumnos que presentan trastornos 

específicos en su proceso.de aprendizaje, con objeto de ayudarles pedagógicamente. 

?:'.;"!'" 

2.2CLASIFIÓfoYc1ÜNDE PROBLEMAS. DE APRENDIZAJE 
.. /:~~;F:.~}:i~:;· i-;>-~;·-::·, .. 

La opción por; no:incluir á esos niños excepcionales entre los que padecen problemas de 
. -.. ::' <.;::~:~·:/·!~>):f~~~-:;~7~::~_<<: - . 

aprendizajef'es ~arbitraria y generalmente se basa en prácticas administrativas, pero sin 
-'··-~:: .. ' ;'.-;/ -:;,.;:·.·: ':'>-

int~nción-'de f1eg~r la presencia de trastornos en el aprendizaje en los grupos excluidos por 

la definición. · · 

~ 7 Torrmpol. Lester. "Dificultudcs en el aprendizaje" ptig .. 4 
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Podemos d~duclr de ~odo lo expuesto que el término problema de aprendizaje es muy 

amplio;· que· .. lncl~Y~.i~~peb;os. tale~:~ornéíia·~·dlsl~xla", ~dislalia", "dlsgraffa", dlscalculia, 
., • ' ' ' ' - • • > •• ~ • ' .. -• , - "' • - • • • •• • 

dlsortografia. Difi~¿.1t~d~~-:qJ·~'.p;r~~~~t~~i;•1u~:nbk66n in.teligencia normal o superior y que, al 

.-o\,·'.-

/•::: 
·~::,> >' 

Trastorno en:e1.aprendizaje.de la lectura y escritura.- Un niño disléxico es aquel, que con 

una inteligencia. normal o superior. y un proceso de escolaridad normal, no consigue un 

rendimiento adecuado en el aprendizaje de la lecto-escritura y presenta una inmadurez. 
- .. 

DISORTAGRAFIA: 

Dificultad para escribir correctamente las grafías del idioma. 

DISCALCULIA: 

Dificultad para la elaboración de cálculos matemáticos. La perturbación afecta tanto a la 

interpretación y utilización de términos numéricos como la adquisición de las nociones de 

cantidad y número; y 1.a automatización de los mecanismos operativos. 

DI~:.:~~;~~·~ '~/J;i~~iJ~t·SI~,¡~ ~Ó,clelrnOnte "'goo ª'""º'· Se pre•ente Wrnblén 

como tr~it();f~o ét¿1J'i1Jg.'á¿e se' ira duce• en una dificultad y lentitud excesiva en el trazado 
•, ~·:, :,;.);.'·.'\ <;~-,·~~··,,<~r~L;• ·;.:::\: ~' • • ,•, ':; "" ',V '. < 

(dibujo y escri.t.ura)! : ~ . > •. / 

DISLALIA: : • < . 

Trastorno en.la articulación de habla que no obedece a patología del sistema nervioso 

central. 
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Los problemas de aprendizaje incluyen, además otros problemas escolares que 

presentan los alumnos con un coeficiente intelectual alto, normal, o bajo, difíciles de superar 

y en muchos casos insuperables, suelen tener un fondo patológico que se proyecta en 

aspectos sensoriales (audio-mudez, ceguera, etc.) o nerviosos (afasias, lesiones cerebrales, 

etc.). 

¿Quiénes son los niños con problemas de aprendizaje? Los estudios sobre la incidencia 

que reportan de 5 a 30 por ciento de la población escolar, indican que no hay una definición 

operacional estándar como se menciono al principio de este capítulo. Algunos prominentes 

educadores especiales, sienten que la tendencia de ampliar la clasificación para incluir a 

más y más niños, indica un mal entendimiento del concepto y solamente debilita los servicios 

que prestan a estos niños. Mientras que todos están de acuerdo que los niños que tienen 

cualquier problema, mayor o menor, deben recibir ayuda, los servicios 

para los · p~bble~~~ ·de· aprendizaje deben reservarse para aquellos cuyos problemas son 
- . "'·/' ·:::-.:.~·,,-:., ;¡,.,>_:,.-·<'. .. 

severos y,~e~p~cfflcós; Kirk, sugiere una solución a este problema. El dice que todos los 

ma~stfas~~~:"~l~~~~:i~gulares (primaria), deberían tener acceso a asesoría para ayudar al 

1 Oºfo ~'~16~ ~¡~~tde cualquier grado que requieran ayuda adicional. 
: . : ~ . , ,'- ~· . \ ·. . . . 

Estos profesionistas podrían ayudar entre 30 y 40 niños por año. Un segundo grupo de 

educadores especiales, consistiría de especialistas entrenados en problemas de aprendizaje 

que trabajaría exclusivamente con aquellos niños que requieren de una ayuda más intensa y 

directa. Los maestros atenderían solamente de 5 a 6 estudiantes por año. 
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, , , 

La discusión de qué constituye un "verdadero" problema de aprendizaje es probable que 
· ... '·( '. ·- .. ,-: . ·. 

continúe por , mucho tiempo: Creemos que no es tan importante cómo se llame a un 
-- . ,. 

problema de apren~izaje 'del niño, ~ino' que las escuelas proporcionen un sistema de 

educación especial que sea responsable de las necesidades individuales de todos los niños 

que tienen dificultades para aprender. 

CAPITULO 3 

DISLEXIA 

Al nacer la escritura ... nace la historia., La posibilidad de expresarnos, por medio de un 

lenguaje gráfico significó un gran, ~v~:;c~:i;, I~ evolución cultural del género humano. 
, ·~· ·,::.~· - ' ' - , . ~. ···~- ' '. - . -: 

El niño qu~ no ;aB're'nd~,~,i~é?,.'y ~iC:~ibir como la mayoría de los pequeños de la misma 

edad, ~sta,su~~(o
0

't~~~{~~'.f~;'.WtlJl~nes del medio ambiente que lo hacen sentirse inferior. El 

niño q~e i~~ 6'~ri "t'lif'idÚ/í~~J"~ '~'¿~ '~j escribir comete muchos errores pueden tener problema 
· _-_ .. ; ---. -. :;;'.:i;:,- x~;~~:;'.~-~~;:~~f .:5t~~~~:~.~~5:t~'.:::·:;'.¡ /~. -.-·:, .· .. 

en,,la adquisición,generalde:conocimientos, puesto que éstos se trasmiten a través de la 
·- . . . /· ,... .:.::,:.::··· •· .:.c:~""f'~ ··.; •. ::. ·. -· ~-. 

lectura y fa ~scritura. 

3.1. A N T E C E D E N T E S 

Fue en Berlín cuando Stuttgart, en 1887, sugirió por primera vez el término dislexia. 

Kussmaul, un año antes, ya habla hablado de las perturbaciones en la lectura y escritura 

como pérdida afásica. En 1892, Déjerine describió a la dislexia como padecimiento "ceguera 

verbal".27 
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Erí 1896; w:Prlngle Margan expresa el caso de un niño de 14 años que no habla aprendido 

a leer y a escribir. Margan explica que el caso representa un típico de ceguera verbal 

congénit~.28 
' 

F~·:·' -

.. _ llling /~e/.~U~;~rirse a la ceguera v_er~al congénita como afectación grave del cerebro, 

precisan aún más é(trastornode la·lecttr_a,.;ex¡:iresando que se trata de pacientes que sin 
. . . - ' ; . ' ' . - "(_~: . ,,. . .. . . 

padecer 'ninguna afectación de.: la :.vis.ta," no: ven lo que esta escrito, y cambiando la 
' . . ···- -~·· _.,·. .., . 

denomillaciÓn del cuadro lo lla~ari ÁÍ~~¡~; ~ide~Ír imposibilidad de leer.29 

.·_ -=·~-·- ,,,._-, - .· .: ·'-' 
Más tardeDecroly, describe dos(:ip~·s"de. alexl<I la literal, en la que el enfermo no puede 

leer letras separadar11~~~~-.·P~·¡g;,:~f 'p~j~br~s;\ ·;a v~rbal, que imposibilita la lectura de 

pal::~:~;:]:~~~~J~~~j~~;é,1aJ~4tOCa :eibal, la sorneca ve,bal, el '"""'º en la 
adqulslcl.ón d~I :Í~n;g;C~Jiffy1,1~t~'~a-n1uciei;·l"ü,e~e su origen en la variación biológica de los 

~e:~1.;f ~~~~~il~~~!i~;~f C:,:·::l::,1:Pslq"latra Nortoame,lcaoo Sam"" 
Utilizando el térmlno:de:'strephosimbolla (del griego strephein=torcer y symbolos=slmbolos) 

-· : · ::·:_: ·~:·-:,,~:,:~ L ~-~~-~~;_:~~:~i1~~11::J~~~~;\1~;·;;~;tt~~~\~7~:0tJ~!§(1:/~:; :;· __ .... : 
para signifiéar.Já'-¡:iresenéia'en lá'lecto-escritura de inversiones de letras o slmbolos. Aparece 

también -¿~~i-lbi~i~;~i~ '~;~~~;sti~~ ~n . Ja que su principal representante es lngram, quien 
;., - i. -; .. ..,.-\.-><•',-,_, ' . ,,·. ·-~ . - __ , . - .. 

sostiéne ci'üJ::~riit:n~ C:e~~era verbal congénita, las alexias, las disfasias y las dislexias son 

perturbaciones del lenguaje, con proyección a la esfera simbólica. Involucra en este cuadro, 

el retardo en la aparición del habla, los defectos de la articulación y pronunciación de 

palabras, los trastornos de la lectura y de la escritura.31 Slntomas que denomina como 

afasia severa en la adquisición del habla, acompañado por dificultades graves en el 

aprendizaje de la lectura y la escritura. 

27 Quirós.B.De Julio "La Dislexia en Ja niñez". Buenos Aires,1990. pág.27. 
2

" Jbi<l. Quiros pág.28. 
29 Op.Cit. Quiros pág.29 
Jo Giordano Luis "Los fundamentos de la Dislexia" Buenos Aires, 1987. ptíg.23 
JI Jbid. Giordano púg. 24 · 
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En 1930 ya existfan alg~no-s de !Os conceptos~fundamentales sobre factores que Incidían en 

la dislexla '. tales ,:. cci~b _:;~~~rdo i1ngÜÍ~ti~~. :_ :Zurdería (especialmente contrariado), 

desorientacÍó~ :~~P~¿)j(~)¡".~~ÁJ~~~:8ii~~~c:~~¿cionales. Sobre los factores familiares y 
··:.:·{·~.:~··,j:_{~{ ::; ;~j~:·: :;: ::i-]U,::c.:.~:·~~~;/:f:z~~~{·:·i} ~~f :)~ff (~:·~1 J·}::t~;{.'~~~:~·:r;::~.~·.;:. : ·. : '. 

heredltarfos~no,se· .• ~~cfacaún hincapié.situación que se mantuvo hasta que se presentaron 

::"1~~iW~f tt~l1t1C:!tf Jllt11:,::·:: ::;: ::,::~:e~: ::~.::·':: 
hereditario, 'pú'es·1a if:iCidenCia:de''este problema en gemelos monocigotos, es de 100%. Esto 

".r~:, .. :g-~;.~~,:'./f~~:;'..L·:X;i~-:::::.·:-;{;\. 1
;\-:: \'/?/· ·'<·.- . -. :" 

explica qúe''.Jrecúeritemerité encontremos en los padres, los abuelos, los tfos o algunos 
· ... :_;:.·:·{f:;,;,.>:.c:.'.. ,:.·? ¡_,._: .... -,_ .·' .::.::·· ' 

hermanos ~Úslé~lcos han pres~ntado alguna vez dificultad en su aprendizaje o en el 

desarrollo de su lenguaje, y podemos asegurar que la predisposición a la dislexia se trasmite 

por vía genética, con mayor frecuencia a través del padre que la madre y se observa más 

comúnmente en el sexo masculino.32 

En nuestros dlas han centrado los estudios en el aspecto pedagógico, en el que 

la inmadurez, los trastornos de la palabra no corregidos, la herencia y el ambiente 

fundamentalmente, son los responsables de la aparición de la dislexia. La nomenclatura 

utilizada es variada y de igual forma que se habla de dislexia de desarrollo, se habla de 

dislexia específica de evolución genética, estrefosimbolia, trastorno de la lectura primaria y 

ceguera verb~I congénita .. 

:::',: 
,-,::, i(, 

3.2 D E F 1 N 1 C:' 1 o N E s D E L A D 1 s L E X 1 A 

diferentes definiciones que existen. 
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"Dificultades es. en el aprendizaje del lenguaje simbólico y consecuentemente, en su 

adaptación escolar. ;< 
La dislexia con~iste:~ri:1¿<desintegración de las asociaciones a la lectura, lo que causa una 

~; .. ., .~r-' .r ;,_:: 

. dificultad rna'nlfies't~ al '1eer. Alexia es Ja Imposibilidad absoluta de leer, o es el trastorno en 

su grado .rl1áxi~d. La agrafia y disgrafla se refieren respectivamente a la imposibilidad y 

dificultad para escribir; pero por una extensión del vocablo usamos el término de "dislexia" 

comprendiendo ambos problemas (lectura y escritura).33 "La Dislexia puede ser un síntoma 

de la afasia, pero también puede observarse en pequeños con un lenguaje bastante 

desarrollado que están cursando sus estudios primarios con éxito excepto en lo que se 

refiere a las materias que debían ser· asimiladas por las áreas afectadas. Aunque este 

trastorno ya había sido reconocido desd~·\1~i?·por Kussmaul, quien lo denominó "ceguera 
·,·, ' .. > .:: \;''.- _·.:·,~~~<>.~.i.ú<~.l\i.'.~-:'.~··J:~t:.· ... ->··_·, 

verbal", fue hasta;1917 cua~~() fl.i~h!'i.!"'{c:J?~iü.só poi. primera vez el término "dislexia" para 
_ .. • ; -:_ ,.: :: .::· ... :. '. ;:.' ·:<;. . _l:~~:~:.-. _,;~Tf{i(~~-~;~;itt}l})~';:\~ri·-~.-.;:r~;~:~.:- . · 

designar la anomalía corisisterite:reri'.'la~dificultad para interpretar el lenguaje manuscrito o 
. . . : '._ :· ·' _._ ·, lj~~?:~ '.::'i i~_~fd~~:~~~~~\'.?¿~~~-:·.t::n.~0'.~'.}'.;:i~~}~f ;~~"~:~-~-;;~~~~~;_:'~I~~Ej~Zt/~~';· -·" ,· 
impreso a pesarde'se'r,riifiosiiltelectúalmerite normal y sin trastornos.34 

· -.: '. .. ·: ~ . ~- ~-~~·~~~·:;'.~<~{/_-:~~ ~J:f?~~~-~~~::-:::f~~;~f);:~f'.ft'~-~;_}~~:~~:~~~<4~:\:ff f<~~;T:~t;::·¡·. . . 
"Dlslex1a, e·speclfica;o .. dislexia'de.' evolución,·. a. un conjunto de síntomas reveladores de 
· ~. , '.''.~- -~:'.: ! ·./~:~-- '.--~·~~'.,j-~r}~}~)1;,:~k~~i,t{~-i~:f1{~.t~~f~:~ -. . · l~.~~J(~;\~~;l?:·'.. '. , :· 

una• dlsfuqción{parieta1·:~,o'.~<'panet ,, c;ipital.'g.eneralmente hereditaria, que afecta el 

apren~izaJ~,:~;-ri:~~~¡~K~g:~~~~@ltJ~~~~~~~~~~~~f ,;1?ye ~ severo, se acompaña de trastornos 

en el aprendlzaje:~:d · ., .ritura,\ortografía,: gramática y composición. En una mayor 
. '. ____ ·. \:: :-.-~~º~·~{·;E,t~I~-::~~~~r~;:·.j~~~fü::~1~1I~~~:t~~\:·;r~~~\--> ~;~;.y:~ (·t- .. ~--~~. :::::--: ::. ,.~ ,_ --; -. 

proporción;<'a<dislexiaTespecífica·afecta a varones. El término dislexia es aplicable a una 

situaci<)n ~~l~;~Jj~;~f~i~~,¡~~\~·c:~·az de leer sus iguales, a pesar de poseer una inteligencia 

nor~al, s~iud;.~;:¿~~?~~~< ~ensoriales intactos, libertad emocional, motivación e incentivos 
"·•: .. : .. t'\'':i1 ... 

norlna1~s ~ ín~t~G~6fón aciécuada.35 

·'
2 Op.cit. Quirós pág.29 

33 Nieto Margarita "El Niño Disléxico" 2da. Edición Edit:Prcnsa Médica. pág.18 
34 lbid Nieto púg.19 · 
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Luis Glordano usa el término en su libro "Fundamentos de la Dislexia" como dislexla 

escolar verdadera ca.ractérizándola por determinados atributos y cualidades especificas que 
. . - ' 

define •. su cuadr6· pslco~médico-pedagógico limitando en condiciones fundamentales. La 
_,_~· . -· ,· ' . ·.~· " . 

disle;Í~ ~·~26\~'f ~~~~~:bera aparece en el primer grado al iniciarse el aprendizaje, como un 
. ' (!,;:_~: ''¡'' :.·.:::\'.~-r~·::'.·' • 

trastorno>ien\)él :'identificación, reproducción, comprensión e interpretación de los signos 
,, , .... : ·~·~ _ _.' 

habladi:is;y''e~c~itÓs, descubriéndose en un comienzo en el aprendizaje de la lectura. 

Aparn.bi~~~~'~J~ ·J~p/~ar métodos inadecuados para la enseñanza 

dél~ le·¿;t~a;;'$·e~britura. La dislexia es un trastorno especifico del proceso de aprendizaje de 

lecto~~~c;~¡·¡3~g;'.~:g~·A2ha tratado a tiempo se complica agravándose dejando secuelas.36 

- , , .- ··::.;~:·)}/·:;~-~:~}~;:;:.w:;_'..:~;~';f~.--:-- ~-'-> .·.-:.: .. 
Mientras; Dale;R:~.;Jordan define a la dislexla como la incapacidad de procesar los 

sfmbolos'~el·;¡~:~%t~jtE~t6'~ign:ificá q~e·e1 niño no puede cumplir las tareas escolares en 
: . .-. : ' ,'_·.<_'\~:. : ~: ~:3>;: .:. ·<:;,·~~~~---~,~~:~?>·:y'::\~·.:-~:~~~-:-_;,:: :·:'_~~:~-';-~ :::.:_': \.; . :'.:t ·;· ·-::. . • 

que se utiliza~' ¡;:;·~:;sonlclos;'.i,'éÚsconúnúcis del lenguaje hablado o los sfmbolos del lenguaje 
·. ~ . '\ .. : :~)·~.: -~~~~if :?: ~:l;~~~,5~üi~}~-~;{i~~~.::~«~~ii11t~!f~5~~~~9~~-:.>~;\::::~: :'- "; .'; :.:.:,· 

escrito. La dlslexla es'percibida'.como continuo, que va desde, las formas más moderadas 
-: ··:· ~-r:-.':í {:?;~,::::\:;~~r~?~Er;~":-:~,f~~,ij~fi\~:~~}~·.:~~~jX¿:.: ;;:::),~::: \~t:-' ,: '.:·:_ .. :: 

de confusión i.de';~fmbolós,~:'.afi,sf11dro.mes '.complejos de Inhabilidad. Las metodologfas 
. . . ' . ;;~·-~ ;~ -,.~ }, ::·/_·: .:41:t~: .. : r!~~f \~.}}i{~~{;:;'X:i~~·:tA~.'.{ ·1f 1~Y.'.:~;} ~~ff :.~í(:~'.~;*~; ~ .. r+:~;~i: ·. -~'·: 
tradiclonales'.de la'enseñanza~en:el'aula dari por supuesto que todos los niños pueden llegar 
- · ··> _. .'.::f~;.~; {\~:1,:::J;~~t/~wr.~-r.~r.1~.:~t~N.r~~:~~~~i~~-~~~s~~~~t~~~>~n:-~~:'.'. .. '~ i.; ,.· 

a dominar,·.tres.:clases>;de~'sfmbo.los'~del,_lenguaje: los audiorales, utilizados al hablar, y 
:·. -_ .. : , . . . · .. -;;~ :· ~.\~t~~/~/A~f}PíP.~;·~:«;.1'.~:~;¡;;~f}~~\\;~r:~~Jt:_q}fr,~::: :.~~é:; -~:._- .~ · 

escuchar, los'. lniprei;os;:t;¡mpleados;a1 leer; y los slmbolos de la escritura. 
'.- . ·'. :; .. ."' · '.'..;~:= ;.¡-:--;:;f,~;;}::·~~2~?~,:~ :~:;~~:~:.~~v.::;~-~~~~!~~.-~~~~~,.;_~:-;:~:-~;;·:~·,-·:··.: 0 

Lo.5 ní~os":~lisléid~a~·;n'B'ilo9fiiñ~'éiomi'nar los sfmbolos del lenguaje ni su percepción se 
. · . :.~ ;-:~-~- ·:·~ :\~f >'.:Jtt(f·~~!~~\~~~~W;~~~~~;'.4I:·:-,~~~~~),; ~~t){>::.' ;:>.~-~> ._;·. 

produce.de.izqí.Jierda'a derectia:y:de'ari'iba a abajo. Algunos disléxicos no pueden manejar el 
·". ·>·(': : .:~;;::t·: ~W;tt.~~tf {~~~; ~~~~;~:~J:!;~~L~:~!;i~-(~)~~;>:,< ·. · -

proceso reciu!3rido:paJ'a;c?míertirre1,1enguaje oral en formas simbólicas escritas, proceso que 
. . : , _ ·, -·.·. · ~ .;~:'.:~-:-: ·'~:,.d!.:~4~~~t5f;If,).~J~-~!?~·:~t:-~,·~:~:.';¿:: ~·:·· ".-

ª·menudo se/den~mipat'codificaclón"; Esto significa que dichos niños no pueden codificar 

por.escrit~~-·~·~~;g5~~~~t~~d;.¡:~"~Je· oyen. 
-- ·;..-';' '{:':·.<-':' ·->_.;·:-.·;· 

3~ Op.cit. Nieto pág.20 
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- •• r-- -•-• -

Otros dlsléxiéos experimentan dificultades para descubrir el significado de los símbolos, vale 

decir que no. pu~deh udescifr~·r'' lo\qué perciben en io~ma Impresa. Otros aún, no pueden 

expresarse '.;o~,\~~~it(),:Y~ q~ei •no.· ~ecú'e~dan · corno formar correctamente determinadas 

:::::·e¿ttii~:::s~~~~~c1~a~e~·a:-;iri1r~la;::I~ :~1recéión de los símbolos escritos, lo que 
:· .. , _, :::.:;~~,,.· :.(:~~-~ )~-~--~- ·· -~::,J,< ·-~.'.::;;,'·::-_,:~-. ,_-,_ -<--,~- ·: . . ~/'.·,: -· .': .. :-.·.'·;:T.:".: _·.r ::·: "· ::.>--- . 

redunda erí :eiue sú esc~iiúra sea inácepta61e: b1cii6s tipos de inhabilidad se complican aún 
. ·::.::l~:::}~'~-'.~:::~}~:-~:::;::::~~~;¿,·:;-~'.}~;i:'<.}~~ ~~[;j{; .. ·/<'-.. · '·_:;·: ~--)-:::.:; :;::;i(.·.-:·;:;::> \;' 

més por la .tendencia a percibir los símbolos sentidos invertidos (con la parte de arriba vuelta 
: _: ><~::·_'.;.'.',~';'·.'>,,~·:>~-~:<·.:-"·_~:;:_,_;·.· · ... ·.<- />.·. . . ~::(: --~·:''·-'·'.· ·. 

hacia ab'Eija'·~·¡~qLÍÍ~rda)o en el aula, no ~bstante, reside en que son pocos los educandos 
, .:>:·:/··,:~'~}«~:~~~~?::'~·::~.'.:i::·.:~ ·<'.º(· .. ':/. -. ' . .:: ~: . . " ;;:: .. ·::,-,,:-:·~;:_: :{.: ;¡ -; 

aquejadós .de un tipo único de dislexla. Por lo general, en los niños disléxicos se combinan 

dós a· tr~~ JJ:~es:~e deficiencias perc,eptU;:le:s'lo cual contribuye a que el mal sea aún més .. ·.:, . 

difícil 'cie·~~rfeglr. ·:·.·~:~<y ·. 
·'··~· ..• "'".·.:.'-',''. ' ¡ -

Existen tres tipos de dislexia.:Aisl~~l~~iVi~Úa1'/:oislexla Auditiva, y Dislexia Disgrafia. El 

tipomés común de la dislexia es I~ ~'iif~~j~,~~i~~~f~s la inhabilidad para captar el significado 
:~.-~ . . . . .... ·.' .. ·::?!;_:: ;.~~~1;?;/~~~2'<~:~ .. }~> ·;:·> 

de los simbolos de lenguaje impreso no pérc;lbe'rí relaciones seriadas, no recuerdan el orden 

de los mes~s del año, días de la.·s·e~·!~~f ~~·~i~l~xia visual es la més fácil de corregir. El 

tipo de dislexia más difícil de. corr~~i7:{~~~i!f~üe radica en una inhabilidad para percibir los 
_ · - - - .-'. • .. 7.i\~.:,:_·~,.~~~t-~}.t~te:~:~~r;~.-~.,;'.-

sonidos separados del lenguaje oral·(dislexia·auditiva). No identifica diferencias leves entre 
. - _ .. ·· _ · :.-·_: , '· · ... ,,,~:~~:~.\:·;·(:;~\r;~iAX;~f~f?:'B~Jr~·>: 

los ·sonidos _vocales, o;consonantesc1e· es imposible asociar sonidos especificos con los 
·- ·-: ... ~'.:-.:.· .. -..... :~;-; .. ;. :.·:'·,,·. ~,:-·::~(·,·;j¡:::;~~/:i.~é~::1~21.:ri:'.:f::v~.{ ~,t~;-.:- ~ .~ · 

respectivos símbolos impresos;;El,tercer.tlpo de dislexia reside la inhabilidad para coordinar 
. . ·:· . '.\.:·:'. .. < ~:.<~{:~- :~-:.:.¡: ~~~:~· .. }{~f:::~.:;~~~:; __ :-~;~.~\~/:.;,~;Af?t~;t,\:.: / · · . : 

músculos.de 1a·mano yel brazo· es· una serle de "garabatos". 
; .--~ -· __ :~:::: ;~·-~::':~<:.:··:~~~~~~;f~~~;.f:r1·;~i;i~f 1~~1r;~~~~~~~i~'~tt~~~<.>'.··. ~ : 

Podf".lllºs c;9nc;l!Jir.',qy~:,!(rpé1~6.,~;parte de estas indica que debe haber una considerable o 
, .... :> ,,·:::·:·e /,'·~<"·~:,-Ib~:~;~)~:;-;;, "\\~~}~.';:_".:~::.'~1~~;~~-t~f{~;~:t(;·'.:~ : . ·. 

significativa.;:discrep¡:¡ncla'f.entr'e~:ei: nivel real de funcionamiento del niño y el nivel de 
-' , 1 •. ' ~ ,, ·,;- -. 

funcion~~ie~t~·''~{¡~,;i:drá)~~~g:;::arse si consideramos cuidadosamente el potencial 
._/{ ·•·,:;. .,, ' "· ... ;~,· ·, :- _, 

intelectual del nli'io,,subapácidad sensorial y sus experiencias educativas. 
,._ .. ·.··." ,, , •;;, -·.· •"•'' ,, .. 

•
11

' Op. cit.Giordono pág. 26-27 
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La mayor parte de las definiciones excluye la debilidad mental y trastornos visuales y 

auditivos. Muchás excluyen las alteraciones emocionales si estas son primarias, es decir, y 

no son. resUltado del mismo . 
. . ,::.~-:.~·:_:·.~·~ .. ::{,· - :/~ 

3.3 C AUS~~~~;;(fj~ ,¿Ji··D 1SLEX1 A 

A trf f :i'.d~~,¡f~r~~~~.'~,~e.~xtensas y variados estudios, aún no ha sido establecidos los 

orlgeries r~~¡~~ di/ia'éjj¡51~xiá; Algu~os autores hablan de un origen neurológico, otros dicen 

que la;~~i~~)b!1~~H~~~;~~H!t~;;~.rfm'ª .. -r,~~~:s más que inician al tener acceso al aprendizaje. 

Pero, bien puede ·ser una'.ccimbirú:ición de esos factores. Analizando los diferentes criterios, 
· ··. . s· ; ~. ;, .,., ·':",',~':; : .. '-'-·.:·_.;.·/:-: ')",,,:¡;'<'.'~'\e~;"·''.?:.~·· ,>:.• ''' • • • ·. -"• ,· 

las causas 'qut=ldan 'cla~lficados d~ la ~lgul~nte manera: 
. - : ~ - ·.. .·. ,- e' · ... -. ·' .- •. - . _.' ; ' ¡ . ;_.,; - .. •·, ' 

ORIGEN ORGÁNICO 

a)Daño·Cerebral: 

1.- Origen Orgánico 

2.- Origen Hereditario 

3.- Origen Psicosocial 

La primera lesión que asignaron como causa de la dislexia, fue la del gyrus angularis, con . ·', .·· . ., ' .. ._ <;> .. ' 
Berghan; kéri}Morgan; Í<ussmaul y otros. Se sucedieron las lesiones de las áreas 17,18 y 

,~' ·,... "'• ~ ·''·'. - .. -

19 del lóbulo ~6J1'¡;fta1:- para pasar a toda la región temporo parietal del cerebro más aún toda 
• . • º -. , ·., ··",e ~ . . . 

la cortéza'c'er~b~~(60'mo lo expresaron Jackson y Head. 
, , ·-·. . . . . ~- . ' -

b) lnmadu·;~z: " 

Para que un niño pueda alcanzar el aprendizaje de la lecto-escritura, es necesario que 

haya alcanzado cierto grado de madurez en todas las esferas de su desarrollo que están 

interrelacionadas entre si, cognoscitivas, afectiva y madurez. 
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Esta madurez glob~I sólo' s~ alcanza cuando. ne~urológicamente el niño esta maduro. K. de 

Hirson describe, de m,adur~z ~i'eÍ si~t~m~: nervioso, caracterizando por un retraso de la 

lateralización, de; la icoorJf~~ciÓn:;múscular fin~, de la organización espacial y una 

lnsufici~~.i1~;.~rL~~;~~[~~~i~d~~~};,1Jr~i~i~~,s~o~ perceptivos. "Según Piaget, la maduración 

cerebral~ suministrada ,:ciertos~riúmeros:zdefpotencialidades que se realizan más tarde en 
... : ... · .. · :. ·;-? ::·,~/:~'.~~>l~4iY·'.-~:,:I~~~·:~/V~'.~/\'.~_~;;~:)J-~'> T-~;::~:r·,:_ :DRlf;~~~:~~.~~~: . · 

función de sus experienCias del medio soCiál (aprendizaje)". 37 

c) Al,t~ra~i'¿~i~:; Len~ua]e: •· 

·P. b~br~,~·:y ~- J. Mattlinger señalan la frecuencia excesivamente alta de trastornos del 

lenguaje.en sus antecedentes. McCready fue el primero en relacionar claramente el retraso 

eri la .adquisición del habla y la dislexla. 

d) Disfunción Cerebral Mínima: 

Sé habla de: la no funcíonalidad de algunas áreas de la corteza cerebral, como causa de 

la dislexia. Disfunciónp~ovocada,por: . . . .· .•.• 

1 ~~ E~ist~nd~;ci~ Ün:}~µm~~'.;~~[~~~9 ~ue presente o haya presentado problemas de lenguaje 
• • ,_: • >. _, ''··~,. \:~- ~-' ;-;)·,·:·,~-,:i({'};' .. -~.{~·.;i_~;~_;.;¿?}i0·~\~~~",i:~: e' . .,:'~:;·;·:·'·:;:·;::-.:_-. .::~, · _- ... 

o difi~ultadi:¡s·en i:¡laprendlzajede IC) lectura y •la escritura. 

2 -~ ~f[ i~~~t~:~~::;f~'.~~f l~~~ft~t;~;~:ii~~~:~;~:ia (falta de oxígeno al nacer) hiper-madurez, 

premadurez.d_et1e111p9 y[o peso:y··:v . ·· <· 
, ·;· .· ·_ ;-,-:. ;-:: >·~::·(~/_?:··f;t~~F~~~ff~~f~,;~,;}~):::\~;.~g.~;-T~<f1~~!~-,}!~.;,.:~;.~~.:··~\·~ ~ .. -· ·:l :~; ;: -... -.: ·~·. -. · , . 

3.- Enfermedades iilfectoccintagiosas que hayan producido en el sujeto periodos febriles con 
·-· .. -. -~~l'.\.;<,~~~S}úffb~.:~~~~~'.'..ti~~~;~~1~w~-~ }~~·.-,· · .+\~: ...... .. _;:: :~ .: .. ·. 

vómitos,:convulsi~ne~.y/o perdida.deconocimi~nto.>: 

4.- Retrf fr~~~;:l~:~:~~~~~;~j;~ft{~~i'.'IenguaJ.e y/op,e~~tur~aciÓn en la articulación. 

5:- Retraso,en la locomoción; 

s.- Problemas de dominancia lateral. 
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2.- O R 1 G E N H E R E D 1 T A R 1 O. 
. ~ ... 

. La herencia ,es el factor caUsal de la. dislexia. Sus seguidores expresan que se 

trasmite de ge~era~ió~,·en generación. Hallbren realizó un estudio, serio y detallado que lo 

llevó ala c~u.c\:~~6AA~;~~~;.1~;f~s.~~~1;,~s~eclfica llamada de evolución, se debla a un factor 

hereditario· qU~ ~e~ultab~: de·:~rÍ gene .. rnoriohibrido dominante autosómico con manifestación 

prác'ticamente completa. bespj¡¡.;:d~ comprobar que un 32% de los padres de niños 
·. ' •' .· ',- .·. ,,_. . '-~ .':'. :~:-~~ 

disléxicos presentaban trastornos en; la lacto-escritura. C. J. Thomas fue el primero en la 

dislexla. 

3.- o R 1 G E N p s l e o s o e l A i. ' 

Un conflicto entre los niños y su medio psicosocial altera su proceso de 

aprendizaje en la lacto-escritura. Por eso subdivide en estos aspectos: 

a) Aprendizaje de la lacto-escritura 

"Sazzo, Ajurlaguerra, C. Burt, Borel y Mainsonny, entre otros, han sostenido que el 

trastorno especifico de la lectura y la escritura, no existirá, mientras no se inicie el 

aprendizaje de estas dos asignaturas, es decir, está condicionado a ese aprendizaje y por 

eso, adquiere caracterfstlcas determinantes. Las experiencias por otra parte, asf lo 

demuestran cuando se retrasa más el proceso del aprendizaje, más tarda en aparecer la 

dislexia escolar, con todas sus variaciones".36 

b) Idiomático. 

~ 7 Op.cit. Nieto pág. 7 
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- - ---- -

La interferencia ;de fonemas y grafismó distintos de los usuales en castellano, que el 
' ' ~· , ... , . ' . 

alumno, oyeyreprod~ceeh~i perlcJdo'de iniciación del aprendizaje de la lectura, contribuyen 

para qué el '¡)~(¡¿~~~ ~~hf~~~~·l'e!J~) srÍa~as de igual sonido y trasponga el lugar de las 

letras,~a•st::ue6~~}~ri~~1~E~~!faa~·~s,;a la·mezcla ininteligible, observándose un verdadero 
_ -· .. -~--; · :_: ~ {r\_:;¡;~~~:i~'.':~~J;t;!~1~t~r~'.~~5: ~1i}.:~.i}:-~\~fL'.~::~\\ · · 
cuadro·:de'dislexia,;escolar//P.or' lci·que el bilingüismo puede ser una gran ayuda en la 

apari~i.j~if ¿t:~~~~i~~~··li!?'~l· ~"'~ .· , .. 
c)Trastomosaf ~~tivos ~~:;y· ,,,·.·.·.····. 

. Los tr~~l~~Ü~~.,f~}i~~:!:fu~f!~t~':.provocarf~n situaciones de ineptitud en los educandos, 

gran parte;'rt'llac::Io:ado~'. :.c::on\fnhlbiclones que los obligan a leer mal. Las corrientes 

psic~a+lj~i~~~~,c~~ft~~~~~;~¡:~~p~s,:que todos los problemas que surgen del aprendizaje de 

la lectura·;. tienen :·c'omo :causa fundamental una anomalía emocional. Sin embargo, se dice 
,·_··>·-· --·•,";·:: ,-

que el ti-as torno' o diflcúitad emocional forma parte del cuadro del niño disléxico. 

'' ·.' .. ,"_ -:.· 

Causas AsoCiatlvas." 

. La cÍisíe~Ía ~S u~~ consecuencia de la dificultad o incapacidad para asociar el estímulo 

visual (gr~ff~) y ~on'su sonido Co-rrespondiente (fonema) y con su equivalente semántico. De 
. -- -- '' ''· ·.-- '·' -· ' 

; __ ':· ... ,_ -· 

esta dificultad nace_n las collfusi(:¡ri~~C:té letras, omisiones, agregados, e inversiones. 
J <<:«- ,,.;.-, ~"'. :. -,--- ·,_ 

Cáusas Metodológicas.- . \;{: .;'/•/?'. ··.·.·.•.; ...•. " ... ·.•.·.·.··.•.• .. · 
. \;'.; " ~ r,, , .- . 1 . ,. -~"'.';. 

i..a dlslexia es un~ consecu~ncla de; la' 9tilizaclón de métodos inadecuados para enseñar 

a leer y escribir (dificultad ~e;~16~i1li~6,ió~)!:' · 
. '· , - - ,_, .. , •.' ~.' - - .. '"' •{"-·: •.. "''·"' ' .-

- . ·-'··· 
Causas Auditivas.~ . ' 

La dislexia es un tr~~t~~~~ de la ~scucha, discriminación auditiva (de fonemas). 
',' 

'" Op. cit. Gio~dano p!Íg. 41 
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Causas Cognoscitivas.-

Los desordenes en, la. lectura son causados por problemas cognoscitivos: el alumno 

disléxico ~re~~llt¡':di~i~ult~d~s ~ara comprender y discriminar los 

impresclndible~.¡~·JJ'~~r~~~1i~je lector: fonemas, grafías, palabras. 

. . ;::.:.~'.:~!.~\:i~\t~·~]:.t[~·~t: ,· . . 
3.4 s 1 N T.o lli1 A~Tcl'G'.0'«3 f A 

conceptos básicos 

,·~-:~~? ~·i::~~;~~f5\:f,~~t:i :·:~:f {t5i::;'.~f>::,~~·.;:·· 
,, Los•:denominados síntomas, fallas o trastornos indistintamente, en relación 

_ .:(}- . ;~~C//:~:,\:~Lr;~ .:·~'.~·~;:; ,·;·::. , .. ·. , . , 

directa con;é1j:lr~6~si:lci~:aprenclizaje de la escritura son los siguientes: 1) se presenta con 

mayorfr~~J~~~i~'.'.~·~ '.~(~\~t~1o, que e~ la copia y en la redacción. 2) Por lo general, cada 

alumno.co~'et'e'en'é1di6taclo dos, o tres o más errores no ortográficos simultáneos. 

SINTOMAS RELATIVOS A LA ESCRITURA 

A continuación se mencionará algunos errores comunes en el disléxico en la escritura: 

a) Omisión de letras, sílabas y palabras.-

Se llama omisión al trastorno más frecuente del alumno disléxico que consiste 

en el olvido de letras, sílabas o palabras, al escribir o al leer las principales causas de 

omisión de letras, sílabas y palabras son las siguientes: 1) Defectos del lenguaje hablado. 2) 

Fallas en los patrones audiovisuales. 3) Fallas en la coordinación visoaudiográfico. 4) 
/:.,.·, 

Lectura acelerada. \. ;,;<;<í::• · 
b) Confusión de letras de sonii:los~ern~j~rjtes.

.:-: >;.:c~.;,l;~:_:. ;_!¡t·,~~\ ·' ~ . : 
La confusión . de letras es ;ei(síritonia que presenta algunos disléxicos por el que 

' ., -,' .. ' ·~. --.'..·:. ·}'·:·-:~·-·-- -. -
. ·.- ·''- ~<::. ·:<,::: '~;·_;-~7i.,-. :: 

confunden las letras Y.~íl~,~~~,~~~¡ ~I pronunciarse tienen sonidos semejantes (d x p) (t x d) (1 
. -',-' :.::·''.'.-~-~~~~~--~J}~f.?_:;::f<;.<i/./.' ' 

x n). Las principales cal.isas:de la ·confusión de letras y sílabas de sonidos semejantes son 
' . -.-·:·,-.::_,,:;~~~,-,;_ •" -: 

los siguientes: .1},bisrninución de la agudeza auditiva. 2) Trastornos de la percepción 

auditiva. 3) lnC:oord,inaciÓrí ~udiográfica. 4) lncoordinación audiovisiográfica. 
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c) Confusión.de letras de.formas semejantes.-

Se llama así a la importancia del alumno disléxico para distinguir las letras de forma 

semejantes (bropece x tropece). Las principales causas de la confusión de letras de formas 

semejantes son las siguientes: 1) Trastornos de la percepción visual. 2) lncoordinación 

visográfica. 3) Defectos de reaudibilización. 4) Miopía. 

d) Confusión de letras de orientación simétrica.-

Este síntoma se caracteriza esencialmente por la dificultad que presenta el alumno 

disléxico para distinguir, con claridad las letras de igual orientación simétrico (d, b, p, q, 

escribe qocos x pocos). Las principales causas, de la confusión de letras de orientación 

siméirlca'·~~~ l~s·: siguientes: 1) Trastornos de la lateralidad. 2) Fallas en el esquema 

corporal.,,g) ·+r~s't~rnos .de la situación espacial. 

.e). ~ran~J~s·1~16~:t~~'.i~¡~J~·~ .• ~.1 labas. e 

. .· .•· .·· -'La\~~~~~6si2ii~ ll~mada también traslación es el cambio de lugar de las letras, 
,> ::;:.;'S;~;:. '1 -~,, ' .. ··'"; 

silabás erí ~1:sehÜd~?d~redk:í-izquierda (escribe el x el, sol x los). Las principales causas 

son: 1) err.ores':.en;,la ordenación. 2) fallas en la secuencia. 3) defectos en el ritmo. 4) 
~·· '' -,_,' :: . -~ 

trastornós';.en el' nudc; categorial. • • 1,.,., • V""'•• -· -., . 

f) 1nvers,ió6 cie letras.-

Es el,sintóma por el cúal el alurímo disléxico, al escribir o leer, rota la letra de 180º y la 
· · -·' ·-;,,.,:ro:·.~-i.t '·-;t __ • , ·.\: . - . - - . - -

invierfe totaím'ente (Íuega'x jÚega): Las principales causas de la inversión son las siguientes: 
'. . .. ! - .)'.'.' ':~.< < ::..·:::~. '.» ;::: ;: .. ._.: .. _'.. ::,/··:;: -.-.-, ... ___ . ·-}··: :- .~ --·;:·''. _:. -,_. ¡,, '·. '.-

'.,'<- • .-· ,.,: • ' I ' • ~ .° • o , • .:'~',·.·.,.,,\_('. o'°', 

1) Trastprnp~ de)l¡;¡, 1 i;1t':lª<?!?,n,;~~pac1al. 2) Confusión Ideográfica. 3) Trastornos de la 

per~epc.~~~·0L~\ti~\'r ...•.. ·~~~;-}f:!·r:~1~. ;}(·.~' . 
g) AgregadosdEl.Letras•ySflabas.-,,··.· 

. ~s e1'~1~{~~~,:¿~~;~f7~·CT.~f;~¡:~~l,unÍno disléxico agrega letras, o silabas, cuando lee o 
' 

esc~ibe (sanre x ~alir). Las p~lncip~les causas de los agregados de letras son: 1) Fallas en el 

proceso de globalización, 2) Trastornos del ritmo. 3) Trastornos perceptivos. 
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h) Separaciones de Letr~S y ,Sila.bas.-
. .··. " •... 1 

Los. alumnos que com'eten' separaciones al escribir, no unen las letras y las silabas que 
, .. , ·L--:·,;'···-

forman cada' ¡:l'alabra,.:o'.·rio, las separan (ma-mi-ta x mamita, lasflores x las flores). Las 
,' ·,·"<." - .;_;;'·\f:t ~-,.':·_~·. - ::·:;~:_, -' ' ,_.. . 

causas c:léí ia~:·~eparaelonks de letras y silabas son las siguientes: 1) Trastornos perceptivos. 
__ ': __ ;·\ -~::~»:i::._·_:;~l·/~::;~~d,~~:::}~~:j_~_=-.~-,,~L'.-_ , . 

2) Fallas del sincretismo: 3) Trastornos del nudo categorial. 
- ' .. ,,_ --:.:¡-·-.·--:.;-·7.;:_\·.·,::.:-·'., . 

i) cont~ITii~a6ic'.;~~·~}~ .·· •... 

Se cio~·~t~:~~~~rhin~ción; cuando la omisión de una sllaba o letras se pretende corregir 

trasladán'él61J·:~'.ftf~~f~~~t~'.·cieFl~)nlsma o. de otra palabra (mamila, mei ama, x mamita me 
- . · '.~·-: ... ~ ·: :-.~_\'. ,:_-.-~.:~.-~J-··:·\t.~H~-:_;_-~t¡:{p_;:~;,~-~--\~~1:{-.' .?'\:~_.' :~-:·!;._·_:: ·: 

ama).LasprI~ci~.alescausasde.la c.ontaminación son las siguientes: 

1) Tr~stoT~·~i.e,J~.~;¡ i~~1i?(:;~i.:+r~~tor.nos del ritmo. 3) Falla en la apreciación ideográfica. 

4) Trastornos audiovisomotrices.• . 
. . o·:-·::-">::~L.::·~\'..;;y,:·._.:.:r,~:-_·~:;·:t~-.. é'.':> '.> _: , 

-·--_·•:0.-;.,;1 

~ ·¡~·(·:-;;i<>-:i;:~i-~. ',",·,:: :'.:'._;-~:-· ' -

s 1 N TÓ M .A's ~RE .. L'A:+tv os A LA LE e Tu R A 

Se c1~iific'¿·~>~ritti~ci'ir6 grupos principales de los trastornos de la lectura son los 
_(.: -. ~'¡:,-! ii.:·. 

siguiente:;: <>> · ·· <:{ , 
\,.- . 1¡:,.: :,:_·-;,"· .. ·;·' 
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b) Lectura taqi.Jiléxica o aceléracfa.-

EI alumno Ua¡Tl,:a ,la atenCión por la velocidad que imprime a lo que lee, se apresura demasía. 

c) Lectur~di~'íitmica'o' desordenada.-
• :· J "' ··.~: , ,- '. "'· ' 

El alú~n~tú~senta un gran desorden al leer. De pronto lee muy_rápido, como puede 

, hacei~~::a~~~~~te, pero siempre sin guardar el orden, ni respeta~l~s~pausas y los signos 

de puntuación. 

3.- Grupo de los que presentan fallas gnósticas o del conocimiento.-

Todos estos alumnos presentan un cuadro grave de dislexia, pues ninguno de ellos ha 

aprendido a leer. Hay dos tipos de lectura: 

a) Lectura amnésica. 

E~ estos casos, el alumno, de tanto oírlo o repetirlo, ha ap~enclldo el texto de la lectura de 

memoria, y aparentemente lee con corrección; pero ~rl ~~ant~ se de indica que lea una 
''.> . . .. : 

determinada palabra, silbaba o letra es incapaz d~tí~dery),'p6rque no sabe leer. 
:> /.. ..:: ~· .. : ";~;·=·,, ·::;;: . ,. , . ······ 

b) Lectura 1hiaginaria. , ;,; ,;( '.;\{:J~i,f];,{;;,,; 
:· ·- ~- - :\: :.:--r_;·.,~< - . . ' ' ··.>:·:_f:.:::~)f~.1~:;~\:.:'·):'.~>\:?:;·:-~·1::::.":" Ó·.:·::_;: 

EsteUpo de'lectura, se haUa especialmenteEln''~rimno ysegundo grado. Los alumnos de 

:::u.::ni~i¡~~'ti~li~iit!~~:;::~':: ,~:.~::::':::~::'::·:.: 
con uria nriiai leen,'' J:>O~,;ejemplo:'iLa:niña:.y.·eL'gato; cuando el texto del libro es totalmente 

distintó. ,'' '.'(,:,~~~~~~{~1)~J:f,,~~-," :~'~': ,~, • • .. ~ .. 
4.- Grupo de los que tienen trastornos de la globalización.-

-: :,·~_:: _ · -~-:-~~~~~(\~~;(.:::~;;~~L~\0:1~+~:~,w~;~JiBa~;t::_,:t~~-l!\;(>'.~{t:r" ~ > : .. . 
Se hallan'cuatro:,tipos diferentes'de,lectura: 

' ' -. \··::·;:.):].'.:)'~:::.:::··.,:;:~'!.•?:~··:.~ºt{~:'?~~'·,:.,··::> .' .·. 

a) Lectura '~ubl~trant~ o:arrasÚada: , •. .. .,,... .. . ·. , 

TánÍ~ en est~, tipo de lectura c~mo en las que se denominan repetidas, se debe a 

trastornos de la motricidad ocular o del campo visual, no se hallan en condiciones para 

captar, en forma global, total, las palabras que leen. 
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Por ejemplo para leerla palabra mamila, di.ce maaaaaaa mita o sino, ma, ma, mamila. En la 

lectura arrastrada preci~~~f3~te'prcilongan la pronunci~ción de la sílaba, la arrastran. 
. . ...- ' . '· . - ·- -:'-~ .. :. -

b) Lectura repetldáp'ropiamente dicha. 

L J;~~!~~ ~;~hino~ repiten en voz alta, varias veces, las primeras sílabas. Por 

ejemplo:i~e~\,,"~~ma-madera en lugar de madera, lili,li,librito en vez de librito. 

c) Lectur'a· de tipo o formas mixtas de este grupo, suelen hallarse en los alumnos disléxicos 

que tienen a la vez, lectura arrastrada y repetida, sea silenciosa o repetida propiamente 

dicha. 

d) Lectura repetida silenciosa. 

En este tipo de lectura, el alumno realiza las repeticiones en voz baja, para después leer 

toda la palabra en voz alta. Por ejemplo, dice ma, ma, ma en voz baja para después leer 

correctamente, mamila. 

SINTOMAS EN EL PROCESO DE MADURACIÓN 

Los trastornos, fallas o síntomas se circunscritiell;,f~·: la' incuestable influencia de la 

maduración. El predominio del proceso madurativo:~ A;~:tti{,'' ci/C\ 
1) El proceso de maduración se inicia antes defapfenéiii~Je;''~ través de los padres y en el 

momento de la f~cu·~d~cióll; ; .•·· !':'·.';·::;;;;,· '''' , 

2) El proce~6 d~srri~~~~!'~¡~~ ~-corh~~M:iii\~1'illd,ivlduo toda la vida, en mayor o menor grado. 
·.·. ·· ._: :-:·· '.:··~;r.~--:·_:~fr~; :::t~);~:~tW~~;:~ti~~~14t.~~~;?_~;;~~_,7~~~t~~1'.' ~~:1~\'. .~ttf ::\:·. ;_, . 

3) El proceso de madúrációri'por:se(unafunción del sistema nervioso como todo lo vital, se 
· ·:<: ·· :·::'.·\::\:·::;~·~1¿·;~~~i~:~=.~;~t~~·{~i~~rg~~:N·,;~~~;s;~;r t · .. · _~: · 
constituye· en base obligada~eíi qUe' deberá asentar el aprendizaje . 

. : .. : ·,.;J}:><~<?\~) §~:~~¡~;·~~~~'~;:._~~~?~;_(~~~<~;~ f~i,;~~~'.~<~-J:: ... : . . -
4) Sin prócéso'de~rnádúraciónTilo existe posibilidad de aprendizaje. 

. :;:;;_·;:·· -:~.::::':;;~~~{'\::~:~:'-..:',~"-'J:).'.~)··-;~~~i,.·· ;·i, ··:_ 

5) La calidaccl yÍ:ÍI niv·~~'r'~él pr.oceso madurativo establecen las limitaciones de la fuerza del 
º ••• ,.,.' ·_::" . \' .'):,·,>·-· 

aprendizaje, ylo.ccin'cíicion~ri. 
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SINTOMAS PERCEPTUALES Y MOTRICES 

Las ca~actei'fstlcas;de,scritás en>la lectura .de los disléxicos rara vez se presentan 

aisladamente; ~ m~~~d6 ~~ ~~briípañ~n de ~ti-os síntomas que alteran al aprendizaje: 
" · Y' ,j_~('., f-f<:~':.i/:;~\'~:>' :,<·:. · ·· -" .·· ·· '." . ' 

a) Alterac1o~e:s·.~.n·::1~1~;T~~i~".1~zt{0,j ... ·~·,·?_ ...... , ..... ··· ·· 
1.- Dificultades í:íárá'éfrec'Uerdél'írímeéliato. 

· :: --'> ·::· .. -__ ,~::1:}n~~~-J,~~:~:f;=f~~'.-:S4~t:t;.~:-::~~,~:-'·.·:·· < ::·. ·- <.' .: 
2.- Dificultades en el ·ra~úerdo de sonidos o palabras que escuchan. 

3.- Dificultad para ~~~~~j~f~i·i~U~i~~~tel~~:bbjetos, palabras o letras. 
".:·-<· :•+: ,; c.~/' :··,''' 

b) Alteraciones·~~,n'(a:~~fr1~ria de sfiries y secÜencias. 

1.- Dificulta•p~ra'aprend~r series tales como: los días de la semana meses, del año y 

alfabeto. 

c) Orientación Izquierda-Derecha. 

El niño no puede ubicar la derecha e izquierda en su propio cuerpo o cuando mira a otra 

persona, tiene dificultad para ubicarse en n:iapas y en su propio ambiente. 

Tan importante o más que conoc.er. las· causas de la dislexia es aislar y valorar los 

síntomas que presenta un alumno: disléxico. No obstante, si se consigue detectar los 

slntomas más significativ~s e~ pÓr ~s~ ·~ue hay una gran diversidad de teorías sobre la 
'\Y:;> :,-:. :.°"~~-:-~ -

dislexia lleva consigo la formuiaciÓ·n 'de otras tantas hipótesis sobre sus causas. Desde un 
. --·>--· -_ ~/ \ · · ;·~;f;) .. ;~~'fiir:,~~}~~é,;t'}~:-~:-> ·--.. -« 

punto de vista escolar,::la'dis!exia.,_es"~la:dificultad que presentan determinados alumnos, 
. ~~,-::;~.;::,-~\:~:::~~~-;:-!{'fJ~~~-r.::~~~~~/{~~~i,J:~t~~-< ... :~· ' 

normalmente escolarizados;·. sin: perturbaciones sensoriales (auditiva, o visual) aparentes y 
< :·:. -_:. '.. ,¿ ú~~ .:: k:: :~{:;,~· ~i?~:~i~\:i: .f~~t}~ .. ':(.~it~>,~;;l'.~f ;~:'.'.\~ ~}~:· t ~ _:' . 

con una. inteligencia 'media 'O superior/a la hora de aprender a leer y escribir y/o en el intento 
: ... '-:: _::." .. ~:'.~?:··:·: '.. ':(-~_-.~~:~\~;,.'.:-:-~:·~:~. ·:~:· ::~/--.i::~·::·:~-,~~;=:!"~:;:':/,:0_~ :;: 

de domÍn~r ~·~,b~~\éd~ic~~:'Di~h'i'éJ¡fi~Ültad produce un retraso escolar en el alumno que se 
: ·-,;·:.:' \'::.<~ .:: ~··:;'-·~ 1_-, -~:¡_;~<··,~ /.~~-'. ·.')_.~(:¿._ ;'. ~: \·_!'.'~ ;:-?:;.:: ·t·· .:-, . 

pon.e de ; manlfiést? .én ;~un rendimient6 insatisfactorio, fundamentalmente en el área 

lingülstica:• 
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c·AP ITU LO 4 

.EVALUACIÓN 

La evaluación. educati_va ha nacido y se ha desarrollado en este siglo, creció al amparo de 

la psiéologla experfníental. Enrich y Tyler impulsaron las actividades de la evaluación en el 
~ • H ' 

campo de las actitudes, intereses, hábitos y adaptación social. Hoy, es uno de los aspectos 

o fases de la ~nseñanza, más sometido a revisión. 

Su d~fin'i~lón: depende del contexto educativo en que Interactúa: sistema de enseñanza, 

tipo de ·ev_aluación desde un acto meramente sancionador, se convierte en un acto 

educ~tiv~;Üh~ mejora del proceso de aprendizaje y una ayuda pár~el alumno. 

: .-. ~·- . 

4.1.DEF1''~1cf()N: DE EVALUACION 

La· e.J~1:~~~16~,~~;:~Í gr~6~~b integral, sistemáti2o; gra~Lial y é:o~tinuo que tiene como fin la 
· . ._· .. :.- .' .. :" '.~.::-~<'. .. ,~?·-~::-l;!'.;.~~~-,~--'.,~~~f·~~~ .\~~f ~~>:1:~~~~~¡f~t:S,~.;-~:~~h;~ :·~·~k'.;'.:.~ \i~_~_;::_ --~-:~?~ -~·: ::~-<~<: }:~:':. ~;·?'-}: :·;::~_:·_.: '._ · .;~_,~:-; __ -<.·i·>-'. .~- ;'. ,-_-... -

valoración de;1os•'caníbiós''produCidó~fen la.éonduda.del alulllno,·la eficacia de los métodos 
~·. -:.: ·''~'. ? ~! .. 1:-Y:~-~~-~}f~JJr ~;;f?;:~-'.=-~t;'~1·~~-~,~f:~:~.r~·~v'._·:::_:;~<'-, ·::''.<!>,-r_ ·-_; >·. , _.°·"-~:¡,:· .· ;.;:;::-~ .. ~ -·:~~~" ; '- ~~ ;_, 

y técnicas; de enseñanza;' la' capacidad: pedagógica; la educación de los programas y los 
- _. _ ·:, '. ·~~- ~_:1.\~~·:\,$~te>;<.t~:~~,~-~(~J~}~; .. :'.,~~~3;f<~~~h:~;'··~:~i\/'f '.~<;:I\\~-- ·:.t :::, ~:-:::. ~· .. -: 7 •• -. • '.:/;s,:-::._,_:_::fz~;~:~~~~~~?·}~~::~.~:-· __ -:_.: .-. 

planes. de :éstudio•:y.Hodo cuánto ··pueda incidir: en la_· calidad 'de la educación. Cuando se 
o -_J-~; < ·)?:/1~vx:-~~ :v.:.~:1\:t:~~~;~:~.~;~f~;:-:::·~.~;.:·~·.;~j?·"~--;~:- :·· .. ~-?.:,· - . , -.. _>-:. ·. :-· /: .... · ·: -.- ·; · ~:-:-. .-'; ~--.-<~ --.· -·. -

afirma que lá evalúáéión 'es lllás amplio que el de medición y más complejo. 
·. <' _:' _:. : ;~'.·.~:;_~~·-~·r.~~i~.:::--~1: .. ~~ii/:f;¿-;;:::\~'.¡~;~;;. '..r;~ ~--. : ' 

En efeict6';·na'és'sólcl"una'iriterpretación de una medida en relación a una norma estadlstica 
. _;~,': ;; -·~··:.¿,i -_; ... --- . ;;¡ . . - . - -

ya eistátileci~~ (e~~iGación respecto. del criterio), si no, además, un juicio de valor sobre una 
¡ .-·.· .• ,.' ;-· •· ' 

ciescrlp~i¿~·¿~~IÜat;~~. 3.
9 

·!-".' ._., .•.. ,. 
·.,,·-\·" 

El pr9ceso'eváluador debe incidir sobre todos los aspectos susceptibles de educación, no 

es por ¿~-() ~óÍlopolar sinÓ. que penetra en los distintos campos en los que la educación 

puede ejerc¿r s"u's i'nliuenci~s: cognoscitivo, afectivo y psicomotriz, además debe hacerlo con . 

sentido unit~~io.:A u~a~ducació~ intégral corresponde un sistema ;ntegral de evaluación. 
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En la literatura, 'pedagógic~. aciual es. corriente la diferenciación entre evaluación con 

referencia a la norma" y eva.lúaclón referida a criterios ya mencionados anteriormente. La 
• -. ·: '. '"~ /J-• ;-'1~.' .. '<º 

palabra norma; referidáa la evaluación equivale a una distribución empírica de puntuaciones 
'. • • , • • : -.. - ··::~'.-~-~~~

1

.Ll)_~~::'.i: ~t~}.:/_: .. \~'.'.;'·.::;<;~~J> ~' >: 
· obtenidas por~~m.cgrupo>de'"lndividuos tras la aplicación a los mismos de un test 

(normalm~nte:~~ft&~iti~~i'~[:: ~endimiento académico, de actitudes etc.) Es decir que la 

evaluación r~f~~ig~>~J¡~·A,g~~i··ti'ene lugar cuando la calificación de un individuo concreto se 
-_: :.: ~--; ~;-~:":'f·'.-~}-W~~~~tl~~~i~'.~~}ff~;i~Y'.:·-~~,:·_~-.~~->·,- . , 

obtiene como''conse.cüencla•:de·· la comparación de su puntuación en el test con la 
- . ;,~:.:.:~:-,---'.r:;;:~/·t?:i~?~~{i;~~1<-:·~~9:í}.~-:~:i~:\/;.;;~:,·::. :·:_: .. 

distribuclóri .. rnenclci'nada;::Esta.· c·alificación equivale necesariamente a la posición relativa de 
·. ·:. ; ·¡:;~~;};' :~:::~~~'.\; ,:~lt~'.~F~rtf~tf:Y~t~~~~;¡·.: {á'i~~=~~-: .. ~r:?:-_~ .. t :'.~~" -~ : 

la puntuaCióri'{deli;i indivldúo';;éon~ respecto a la distribución del grupo y vienedad 
· ~ :·: · ~ ':\·'.:t-{f~:;>r;~({t/z;~~~~-:;,~{~~~t .. ~~(~2~.:.~w~,tf ;'.{{\. ~ : :~:-·:~,. · 

ordinariaménte~enJerrnlnos'de porcentuales. En educación especial la posición relativa a la 
· --. :_::_ · ·: ;_ ::,::· ;_ .. <.)}-''. :;;:~~~~ ;~~~l ~:~~~ ::-:5~f ~~;-~~'./{~; '.'.~t!.~,_~;~r '.·:y:/::· ·-.·; :~ ~ : · 
purituaéió'ri de Un individu'ó, 'c:;ón defiéiencla o retraso Intelectual será diferente si el grupo de 

sujetos s6b~e los que se há elaborado la norma está compuesto sólo por "normales", por 

sujetos "especiales", o bien es representativo de ambos. 

Características de la Evaluación. 

-Es una actividad sistemática y co.ntir;i~a como el mismo proceso educativo. 

-Es un subsistema integrado dent~od~l~~op.~o sistema de enseñanza. 

-Tiene como misión principal recoii~'i:i6f6iin'~C:ión fidedigna sobre e1 proceso en su conjunto. 

-Ayuda a mejorar el propio pró~tl~::t~~~g~~g'~~ él, a los programas, técnicas de aprendizaje, 

recursos etc. • . · , . ·.~".>,~j~:f ¡~~&~f~;;,~t 
-Ayuda a elevar la calidad del 'aprendizaje:y aumentar el rendimiento de los alumnos. 

Funciones de la Evaluación. . '.'{:é~f~)')~~~)/,'. 
-De diagnóstico. Comprobar hasía qáé'p~~tO;se han conseguido, los objetivos propuestos, 

... - :/-"' :,:: 

determinando el grado, de identifiC:ac'iór:t 1 ~ discrepancia entre éstos y los resultados 

conseguidos. 

·"' Adan1s. G .• S. "Medición y Evaluación en Edtic. Psicologiu .. Barcelona 1993. pág. 2 
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-De orientación o. reorie11tació~ de todo .el proceso, en su estructura y funcionamiento, y en 

todos sus ~ieme~tos iM~nlf,ióa~ló~ •. · t~c~ofogr~. recursos didácticos. etc.) ª través de 

retroaliment~ciórid·~.·1a•.¡gf(l;m~ción conseguida. 

-De pron~~t;~d~:~\~~i~;~21¿g/~::1a~ ~osibilidades del alumno como base para su orientación 

pers~na1?~sg~,j~~·~~gtf J{6~lf. : . . 
-~e cont;~,J~}~~~Mm;:~{~~e los alumnos 

L~ e+!·~:~~+i~,~'.~~~~',·~~ferirse a: 

~un prcicesc,'{~valúaéión del proceso de aprendizaje) 
. . .••. > ,: :::.;:+;:j7;•'. ) . ·.·· 

-Un sistema'de organización (evaluación de centros) 
. ·' ·:· ;:,".~·';''!"':{ .-

-Al docente' (évalÚación de la planificación, de la acción docente) 

~Al ali:i'm~~ ~'grupo de alumnos. 

La evaluación formativa, referida al alumno, debe entenderse como un medio 

para orientar el trabajo del alumno, para conocer su nivel formativo y para estimar el grado 

de asimilación de la enseñanza que recibe. 

La evaluación, según el momento en que se realiza y los objetivos que propone, podrá ser: 

1) Inicial, aptitudes del alumno, naturaleza de sus intereses, niv~I d,~ éoriocimientos, nivel de 
. ····<"· . Si~~:- . -- '" 

motivación etc. • < .~.<.d{tt\J~tij'ri~,}?~;J/': .. U . 
2) Continua, diagnóstico de las dificultades especiaies'.encontradcis'por los alumnos en su 
aprendizaje. ·. · : : ::..~'.}t~;¡v.;;:~.:S:f;·~[' . .. . . . ·.·· . 

a¡ F;na1, '~~-"'.i~~~;·~i&~J~t,~;,e;&tJi~.M~¡~~~~!~~~~~~~ de otro. 
Cuando. sé trata :cie évailiár aiumiiós:'ciue'.'recitien'úria educación especial se debe tomar 

· -· . ·: ~. :. __ ~~}:~~-~ -~:::!~: -:~~:~\~:;~~ft~r::,:t-f~~:;~-:~:W:'.i;~r~::~~\:i·;if:~r-:::fs~l:~~~¿·;f~>:~~~úf :1~Di::·-) -~-: 
como referentes/poriuna·· parté,, la· situacióíJ· de, los· alumnos con respectos a campos de 

:. ·.·.-· ~:·:?· .. '.· :-/~ft~\~;f:!~; ~!~t~- .. :'f:f~;:.~:~tY:~;(!.PJ~:_::. ::.~:-: .. :·:- .»~:,~·:·ó,_:,_:· :-,~~----~:· ._.·, /: -. .· . 
conducta. bien def1rndos;y, por otra;': su :s1tuac1ón de aprendizaje con respecto, a la edad y 

''. -_ •. -~ ": _::- '·,, : _,;_ :. ~. ¡ ~ 

capacidad. 
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En una ~ducación pers~~~Hzada; en la que el alumno es él pu~to, ~e partida para todo tipo 
: _, '.' 

de acciones educativas; ia evaluáción debe referirse a lá pérso~a éornócíiterio. rnás claro en 
. ::.'· ; .. ;·_-~ ·-<.:· .~-~~.:,' :· -~ ~:)._:::\ -~~/: : · ,_:~{:=:·:'..--:~:{:~:\: \/:(·.:: :>·;.'.:·:..:'/_:_-~::-<:;·<:":·.<:~D.-:-~:.:-¡,~~~-,~~--/\\.~.~;-.:·:;~-:~:_-:~\~:_\~_-::·~:¡_·'.;;'.:':-~:_~-~-~:-:-:,-:·=:.:, . 

que . se basa sü diagnóstlco .. y oriéntaCiories;t Sería'¡ desvirtuar~' e.1 '.sentid O. qúe' lá ··evaluación 
· ':·. · ··:---~-~ -~\"- _.'.?>.:_.;.'.~:~:-.::'. _. ;~--~'.=. ,~_).(.;::: · __ ,::_(·;·: .. ·p:i:_-·· :- ::(·e;\.:/{.·::"::> __ ·?-~-~,:::··. ¡;,~ú:f. ,r~·::;,_ ;:fi\~_:~'.:?P:~~/'::\·~{'·:· ;~:/::~~-:. ~,,~~~-\. :_:·:;·::· -· --

esta llamada á cJmpÍrsi'~n¡;I ~~~to~de'i~(Educl;E~p~clal'~~ ~tiliz~rá'~bm~ ln~trumento de 

. selecció~y~~~~§~}.f i~~,;1,~~©l~:~~¡t,'~~'.f J~~~~i,!~,fü~f t~~,~Jf50"~t~";~}~#~'.;'-f{qg-;:;•• -
Para coné:lúir.direrilOs que la evaluación debe ábarcar, todos los sectores y elementos que 
· , .. -~ .. :~.::- ~...:~.~~;r~ : .. : ..:~~j:!t;i~};f J;~t~';; t:r;:~'.z~:~~~i~~?~::·;~i;~:;~.)~~5;~1:fJ}?;)t;::;;:;~~jJ;~1}.~~(s1~~~::~J1~~~~~:;t~t;~t~:}}~~-.. , -;~~)_,::; '._ . : : 

intervienen .en la educación tanto ·personales·(alumnos;'•profesores, padres de familia), como 
. 2~;;:~t'Ti~.·'.{:::~H{~~'.~~:s~~~~-:?.1l~ti·.n~:Wi~E-~:f~:;~t;:_"-:i~~~-~;.:::?~~?:,~·,;;~.t~:'.·:::.,::;~~~·:_~:.:._'}{~~!i.l~;~¿;;~/j';f~};~:.'.. J:>· .·:., ; :.~· .-·· 

sociales · (ambieñteiJciudadarici ~i¡; fámllia;\ riiveli'.ecoriómico~'.y·cultural), formales (métodos, 
; ._: ._· :··· · .. ~-(<.·-· :·;.~r:;~: .. _: ~¡;~_0f ~{~Q-~~'.:~f~frgH;U~\~1;:~}~/:_~~b-~<:#r~(:.H;?tt-'.:;~;~-~~~-:: -~;}ii-~Z0i~~~~~~·:y_~:~c(:~·\;~::.'.: · :~ .· 

estilos de,;,enseñanza; , programas)•(y;mateiriales •(recursos!, económicos, edificio, material 
· · :'-·::. · :;!;-~~~~;; :: : ~:·11~ f -~!~~ :t?~; ·t t}~'.:~~~\ ~~s~:~;;~f ff ;~\}f sf :~.: ~~~~~;.~:· :~:;;;i~'(~~f ~§/F.-~~1:~~;~~ 1:1i~~r;'}):t;f ~··;~~,~::~,.;,; · ( ,~- · . 

didáctico)/ Corno':el proceso 111ism.o ,de Ja .educac_;ión})a evaluación debe respetar y adaptarse 

a un··();d~~~~~'.9'{g'i~~~J~ri~\~~t~~~d~~[i;;~{~~l~~i~o~~,~;::~,~·g¡i~;~ades de aprendizaje. 
··-·,"1 .. ~ -. 

La evaluaciónped~gógic~~~;g¿t~~i~~i!j~~¡/runciones deterioradas o normallas. Evaluar 
·. · .·: .. : ; ._ - :.':'.: ":. :;· :\ · .:}?t)\~~~!;~i<·;~~~~;:::-~:.,;X~:';;>-. · ~. · , 

pedagógicamente, .·.~s. llegar,,alrc()n()cimlento de algo a través de unas técnicas. La 

evaluación pedagógib~ ~~·~~-·~~~~~~~.~~~b;¡citivo la cual trata de homologar o diferenciar el 

caso o elementCÍ,;·af~l~d6·:2~~}~1.'.~~,~~rico·o norma común, y las variantes atípicas que 
: ·. !.., ..... '. <::.~~··;".};:~(·;;.~~~~r::.:.)'.\~~):~~:J:~~~}~~~~·:("}·~>:> ~~: .. :·· 

pueden revela·r s.riítC:i_r:füi~'.gU~.blªq'ú'~~ií ~1 nórmal desarrollo de la persona.40 

· >':.:~¡ .:::· >;;~/.: ,: f .. ;~~Lt.;=_;~J:i~~·}~~~;tr~~~iif'.~5~~:~,-.~~f~:.~~'.:<>.'.~.:.··; .. ': » ', 
La finalidád (de)lá?, e\ialúacióil :·pedagógica es establecer la diferenciación individual 

; -7~)-:.it>t:itA~~Pif~i~~?j~¡~g~~·~;~;~1~%:~;;,;~~:;~~~--;::·:{:~\._-.;·:~-: -"" . "· 
relacionadoycomparado~'.al:sujeto:con'.la normatividad. Llegar a una reestructuración de la 

· , ::: · : ,:,-:.' I :~ .... : "J"-~r-:~;:i&;~?f:~j'.~~r·:~~r.:;¡.~g;~:~.{:i~~:t~~;~~~}r.~ ·,:./:· ": :· · 
personalidad .y; propórCionar.:.las;situaciones· optimas para que el educando por su desarrollo 

,_ -.. -... ;:·-:: '~-·~.~-~:~~~·.·q:'.'·t:'.:;.1.'.~~·TI.:~.':'~;_i:;:,·~."-:?~~·.:·:: :" :~-::_ -· ... : .... 
psicopedagógico:·d6cl'~'L~y~1d~dóilJ'~~d~gÓgÍca, radica en gran medida lo especifico del 

mismo, debe in~lu,ir,'.1~~:,'#~~~f :.c··~~ie~taciones precisas para lograr la normalización de 

todas las funciones, a~;¡t~d~s. ,~;nduci~s y aprendizajes. Debe comprender la evaluación 

una serie de fases: 

55 



1.- Establecer uri modelo o-norma pedagógica que sirva de base. 

2.- Detección ofHt~.aje ~.el~,s'.eJ~mentos o configuraciones actuales del sujeto. 

3.- Contraste e~t~e-.~f"Ti~t:í•céinfiguraclones. 

4.- Selecclórl'de fas:fiorm~~,r~hticádoras oportunas. 

5.-;~e~\ª-t7:~~~~~:~~{~f :~~~~~~#"_~;rmativa suscitada en la decisión selectora. 

Las funciones é¡'ue desemp-eña la evaluación pedagógica destaca: 
·'.::.-Y.:_~- ::t{~-;4f~~'.:~~'.-~¡;,~~~~t\ i~~{¿_'~·~:?~~~¡·;,5;~~~~?;; \\'. .. _~:- -._ -· -.. 

a) ldentific~clón d~:anomal.ras con~retas. 

::;:,:~T~t~i!~i~Í~a~,ª"ºTª"ª' Y'" pmce•o evo'"1ivo de 'ª'Wbi~imieoto de 

c) Emisióndeunpronósticó; J -

d) S~r~ir ~-~(~[~;~~~-%~· apoyo para orientar el proceso de enseñanza correctiva de 

dific~lt~d~~ ~~'.':~~ie~dizaje ... · 
\> ¡ ... - "~ ·,,-_ ,. •• 1 •• 

-: . - : _;..-.,. ... ' - . ,._. '.--~ ... ; 

e) Integración de los factores analizados en un programa normalizado correctivo o de 

reeduca~iÓri orientado a lograr una mayor madurez pedagógica personal y social del 

individuo. 

El educador debe tener previamente un conocimiento adecuado sobre los siguientes 

aspectos del educando: 

1) Biológicos y físicos: Herencia, sistema nervioso, constitución flsica, sistema muscular, salud 

general. 

2) Influencias familiares:. cultural, familiar, ambiente educativo, y formativo. 

3) Historial PsicolÓgico personal 

a) lnfancl~: d~s~r~6uo _físico, alimentación, inicio del lenguaje, control de esfínteres, 
',···:< -~:-,'. 

enfermedadés somáticas psíquicas.··'' •J; 
-·-· ' . ; " 

4) Grado de madurez:Para pC>dcirÍ~i~iar una serie de aprendizaje se requiere una madurez 
,.. __ -'' . - ... ,~. -. ';'.-•. , -. '- _: .. -. ' -~·- . . . . < ' 

del soporte,r1eurológlco, pslqúico, mental y social se distinguen: 

411 Op. cit. ,;Diccionario de Edtic. Especial". pi1g. 640 
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a) Madurez neurológica; El aprendizaje no podrá realizarse si no existe previamente una 
' . . . -

madur.ez em· los en9ranes cerebrales capaz de llegar a la interiorización y asimilación de los 

estímulo~ s~rísoriales externos, se observa a través de conductas neuromotrices de base, 

· inOdo ·.de-· é:°amh1ar y postura!, posibles enfermedades neurológicas, Intervenciones 

quirúrgicas, enfermedades nerviosas, disfunciones cerebrales. 

b) Madurez Fisiológica: Las deficiencias fisiológicas y orgánicas condicionan el aprendizaje 

(movimientos corporales, desarrollo corporal, defectos físicos, defectos sensoriales, 

audiilvo~yvisuales). 
,., ,.· 

c) Madurez P~icomotórica: Se tendrá en cuenta el desarrollo psicomotor (coordinación 

estáÍic~ y/di~ámica, percepción de formas; distinción entre fondo y figura, identidad, 

percepción visomotórié:a). 
':•1 ·:-~:,_1):~r' ;·: -· .-1 .. ,. 

d) Madurez Pedagógicé:'[~ progÍeslÓn .en el aprendizaje presupone una base previa: datos 

generales escolar~;,:r~it~~~~i·~~,:~:Í\i~fai~··~e fa escolaridad, ausencias, dominio de técnicas 
.... ·~ :,;~·;,~'.>:~t~.'..,:?~~~(;:;·;~::;~/ :;~;~·~:··~- ~; "·-~ 

instrumentales, proble~as;especificos:(dislexia, disgrafía, discalculia), proceso educativo, y 

evaluaciones, fr~ca,:so(;·;M~J~t]~ffi~íf,d~i;\~~ra de estudios. 

e) Madurez E,m6ciona1:·.~e'.précisa.:conocer: tipología temperamental, madurez afectiva y 

emotiva, mad.~~~~;·~r~~;~:';~~~j,t~~~}~~1alores, problemas de personalidad. 

f) Madurez Intelectual:_· Es· ¡:irecisc)..conocer: capacidad intelectual, aptitudes especificas de la 
'.-. ' .: .. ·::_< ·:,~~?~~~~.-'.-~'.i~~~(:.~~)1)(t';·:-~fiti~~~i/\~~{~~~;:_:;:· -- _··:· -._ 

Inteligencia,· réndiníiénfo·.;escolár ;,·relación entre aptitudes y rendimiento, problemas de 
-. . ... :::.:.··_.· ~(.;~-'.:'~-1~)i·~'.{ éf~~·;:_~~~'.~~!f~{~[:;:Y _)\:"._ 

aprendizaje; gracio·cie''cre'ativldad ;: •é. 
--- :· - -'.º.,'":. ·.·;:~f;·::·::·:;·:;i/~t,~-~ x~:p{;_:'.;~~F 1 :~~i~;i,~, :.:~:.~ 

g) Madu.rez S,odal:;~e oo~~rva.rá ~áadaptación a los distintos grupos, colaboración, grado de 
';,,-:,;.; ·<-:--·,<''• 

Integración, con.dúc;tas ·antisociales. 
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.... ·,:_ ._-, .'• ; . ,. ·, 

Los medios técnicos, de' llevar. a cabo la. evaluación pedagógica pueden englobarse en 

modelos cuantltati~~~y ~6~~1()~\::ualitaiivo~/En,Educación Especial cobran especial interés ,·· .. , .•· ·:·~·. - .... .-. . .. - "·- .. - ' - .. :. -· .· ; . - ' -

los modelos cu'a11t'atitb~;:'~of~
1

erd6~':áfi~·~~jor pue'cÍenexplicar la sintomatologla, son puerta 
:._; .. ::·::·~--::.:...:<·).1<'.é~·:;r::- ;:z~i~'.;;~~·i:&.~:·:,~ ~~'.:~~1>/ffü~ .:th~_:-_::~\:~f.:::; ~-::::: ;_::-. .. : ... :.:-;; : __ -; :_ : .-. 

de ·entrada 0 del' análisis 'diferencial.'del aprendizaje y enseñanza correctiva y los que mejor 
- .º ---; .. <?;'-·./ ::~t~~-~J.U~~jY<;;'.t~~r~Wth:?}f?~~~~~~#:;~r~¿J¡~:!}~~%-~·:t~:\¡ ;;_-".>:· .:_'.\-. - :- -· '.-_·-.·_ 

permiten el :descubrimie11to!:de _cuadros;siritomáticos y dificultades singulares. Los modelos 
. :i __ .. ~~:.::-~~ :_:·:tYf::r.~;M~~:.{:i:~~}.-~~~0~~1~:::;r~:,fi~-~:1~;~1~?1:~fü;{~~-;~'t{_ ·_ v-.-~--.. >> ... -:::·:: ._ .. :.·-. -_: · · -~- ·: '. .- ,' · : 

cuantitativos'/ aunque' hayan ténido".intéres; no son recomendables para el caso. 
- --< .. ·_:_<· .... ~~-~\2·\ \~t.it:~~~~tf~t.:~~!/t~~:~t013~;.}~;~i;~;~!itt:~~PJI~(::t~~f~rr¡f~Y>'.~¡>-:·::·<·:.·~'. .... :::·:<~~>,:- · .. ~~ - '. ·· · -, 
Tan.·1m.po~ante o másfque'c:;o~ocer.,la5; ~élu~as d~ un. problema de aprendizaje (dislexia, 

disca)culi~::1{sf{rJf f ;:i~{iª)~~~?~f l~E'~;~~l~~~;(i~'~fütb.:ni~s que presenta el alumno. Tarea 

muy compleja; ¡:iueslos:srntóirías'sofi:muchos.Cúantitativa y cualitativamente hablando. 
. . .. . ·? ;',':; \. <' ... "'' ~'';S:'.~;:~j;3 ;,(f.~'. ·· ·. 

· · · · · :\ ,, s //' .. ·· .. ·.:_.,:,::c¡;Aw:P>}r\·T·· .u/~,L· o 
' <· .. 5 

:":'.~ 

i N VEN T AF{1d iciE'~J~\y~·:2ü'c:TÓN· A e AD É M 1 e A (l. D. E. A.) 
: · _; ·. ·. '~:;:;; :~.":.-;·<¿ :·.;;y:/·~<~~~:.:~·~~3.·~_:·tf:;:.~~'~.·~. · '.;~'..- ·_ ·. 

En las. últimas décadas·~há;::surgido un creciente interés por desarrollar métodos y 

procedimientos qÚ~¡·~~r~i~~*;:¡~~fd2i1?~~ manera efectiva en la solución de problemas de 

aprencliz~je ·,~~~();~/:'.~;,U~c~k . ~;~~:.~factores determinantes para instrumentar soluciones 

efectiva~ ~~~~i;f~1~R~~~~r~fj~g:~ i~~ormación confiable y pertinente que permite tomar las 

decisio~e~··~'.~i~?H~~~~{iI~~~·¡~~~~(~ •... · 

Durante:muchos,a~os\los:niños que han mostrado deficiencias en su desempeño, han 

sido s~~etid~~~~.idi~~(~~tHi~~~lle evaluaciones que desgraciadamente no han ofrecido a 

los maestros información cjúe:permlta superar y prevenir las deficiencias. Este problema se 
.... '. '. ·::· . :-~-·~; ;_:~~ .:-:~:.~(:; ?: ~~t:;~~·~'.('7{J~~:t:/ ;. ::< -~:;~·:_. .. 

relaciona, por un lado:can:el hecho.de que la mayorfa de los instrumentos de evaluación, no 
· .. ·: ;.''.'.···0~:~:;:\·\:.} :·;~~~1g~~~;:~~\{'~e~·'.-'..'::f.:~i>:· .·_, 

guardan relación est~écha con'la enseñanza y por otro lado que los instrumentos con los que 

se cuenta en la • a{'{J~[~~~:i;~~p¡g~FJ~· -~·¡·~~ñados para responder a las necesidades 
:<r·· 'r~- ·~-:-::·. 

especificas de la pobl~ciém rfexicana .• 
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Estas consid~raciones ~¿ndujero~ pla~tear, co1110 necesidad fundamental, el desarrollo de 

una herraml~nta de car~cter tecnoJÓgico q~~ permitiera Jo siguiente: 1.- Evaluar habilidades ,· . . .. - - .. ' ..- --~- '"':-- .. "... ' . -. ,.., . _- ·-'-- . _,.e- . - . 

requeridas para.un"desempeño'ade'é:l.lad~>~n la escuela; 2.- Establecer vínculos claros y 

estrechos e~fre:J~e~aluadóny~~;ht~;k~~·~l¿~;·3.~ resultar de utilidad tanto para psicólogos 

c~mo para ~ae:tr~sy pr¿~~tJM~i\~.f ~t~:t~?i~~;d~s con la educación primaria, y 4.- ser acorde 

a las caracterfsticas y necesidades del niño mexicano. 
-·_ ---~-s:~,:~:?;:~~:::·. ~~Jf·r:·~~;~·~ ·· · -__ :, 

El inventario de Ejecución :¡~cadémica (IDEA), integra los cuatro puntos anteriores, 

ofreciendo a los profesi~~~d¡t~~~-~;~i~tlonados con la Educación, una herramienta 

desarrollada en México pa~~ ~~ri1~'~'P'Ja~i-Údades específicas en las áreas de Escritura, 

Lectura. El inventarlo se encuentra apoyado por los desarrollos recientes en materia de 

evaluación psicoeducativa, Incluyendo aspectos tales como Ja enseñanza diagnóstico-

prescriptiva, las medidas con referencia al criterio, el análisis de tareas y pruebas informales. 

Por otro lado, su contenido esta vinculado con Jos textos académicos de Ja SEP para los tres 

primeros grados. Los objetivos específicos del Inventario son: 1) la detención oportuna de 

las deficiencias que impiden un buen desempeño en las áreas de escritura y lectura. y 2) Ja 

prescrlpCión de acciones correctivas y/o preventivas, con la base en el propio contenido del 

invent~ri~. 
Las características del IDEA permiten su utilización tanto, para la detención de problemas 

general.es de bajo rendimiento en las áreas implicadas, como la detención de problemas de 

aprendizaje en estas mismas áreas. 

5.1. A N T E e E D E N T E s T E ó R 1 e o s 

En .gran medida, el tipo de problemas que muestran Jos niños, se refiere a la 

compre_n'siÓn o. uso del lenguaje hablado o escrito. Esto se, manifiesta en las dificultades 
·-~ .. -_ . . 

para poder esc;uchar, hablár, leer, escribir (Gerheart, 1987). La dificultad puede extenderse a 

problemas emocionaiesode conduct~'(cti~~~\~·r¡~Jonés, 1983). 
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Frecuentemente, en las escuelas, los,maestros han confundido un problema escolar con 

una etiqueta diagnóstica. Los niños qlle funcionan de manera deficiente en las tareas 

académicas han sido rotulados c.:br11~'."iéiardados", "disléxicos", "perturbados" etc. 

Sin embargo, de hecho sus pr6~iegas~:giran alrededor de las áreas de escritura, o lectura. 

(Hammil y Bartel, 1978). ré'i~I~*~ 66~0 los mencionados, resultan de escasa o nula utilidad 

cuando se trata de sele-ci'ciiJ~~?¿)~~:técnlcas instruccionales que permitan ayudar al niño que 

muestra dificult~~.~~I~~~!:f~f[¡~f~~~~ a los requerimientos escolares. No existe prácticamente 

ningún conte~t0'~'~6zi~?~ri elq~~ no se conduzca algún tipo de evaluación. 

Los /p~of~r,g~~1i~:J~:~~i~ología y áreas afines evalúan un sinnúmero de aspectos de 
' - ', ~··;' . <\";. : " . -

, .. ~ .... ''¡ 

comp~rtamiento:{desarrollo de lenguaje, habilidades percepto-motrices, habilidades 

académib~s:,:'~aracterísticas emocionales y sociales, intereses vocacionales, desempeño de 

~aestro~::'pr~~ramas lnstruccionales, etc. Aún cuando existen numerosos instrumentos para 
"•' .. ' 

evaluar. Í~les ~spectos, el estado del arte de materia de evaluación, dista mucho de ser el 
". 

óptlmo.:-.'fseldike y Shinn, (1981) reportan un estudio en el cual se entrevistó a 5.697 
, ... •·.,, 

ni~estrci~;'.de los cuales solamente el 13.5% manifestó que las evaluaciones psicológicas 
1 • - .'-c •. ~- ' 

representaban alguna utilidad para la educación, mientras que el 71.3% indicó que la 

evaluación psicológica, resultaba innecesaria, irrelevante e incluso perjudicial. Como señala 

Hunt (1976), la evaluación psicológica debe guiar a la enseñanza, dando al maestros los 

medios para fomentar el desarrollo y obtención de conocimientos que permitan al niño 

adaptarse a su cultura. Sin embargo, las formas prevalentes de evaluación psicológica, ha 

fracasado de manera notable en la consecución de estas metas. 

Probablemente una de las razones por las cuales la evaluación en contextos 

educacionales ha sido ampliamente discutida, se refiera al hecho de que se ha confundido el 

término evaluación con el de aplicación de pruebas (Salvia y Ysseldike, 1978), así como con 

el de medición (Thorndike y Hagen, 1978). 
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Por su parte, la evaluación, además de incluir la aplicación de pruebas, también involucra 

un conjunto considerablemente mayor de fuentes de información, de las cuales se extrae un 

panorama integral respecto de un problema determinado. 

Sidefinimos a la evaluación como el proceso de obtención de información o de obtención 

de datos, con el propósito de fundamentar decisiones educativas, es evidente que la 

evaluación cobra fundamental Importancia en el proceso de solución de problemas. Existen, 

por lo menos, cinco razones por las cuales se conducen evoluciones y en consecuencia, se 

toman declslÓnes.educatlvas'(Ysseldlke y Shinn, 1981; Helton, Workman y Matuszek, 1982; 
·--.: . : ·:- ~-.·~--~;~F<>~~~~~~::;·~~~-}1i·:_~f~t}~:::i:'.:~.{::;·:<;,::,'.~:.,.--'. , _;~ ·: ·, 

Mehrens 'y Lehmán;''. 1982; Sattler i 1988). Estas razones son las siguientes: 
·::: · < ::i~ :::;~~~~.:;:_.·:~}:./~:~~t:~tffi;i:2~1k~;X~)i.~0i~:?)~f:~~~-'.1 .:;~¿?L_, :·:-t · _:_.:·-___ .: 

1.: · Pórque'.ise1C!ésea ;;életé-ctiiTproblemas; estimar sü Incidencia y determinar necesidades 
:: ·:.::_-,: <?:~;\.:(~J~~;~7;~f 7;t]'~~~~:~1~kf I{i:~·:;~~~~~:;;.:~:~/:!.t~.'/\;'.r-: .f {~>" _:~~: ~->: ~ .. :_-,:,:: _: ·;_ .':· _ ,. -

con objeto.de.superarlos>(evaluación para la detección); 
-.... '.:··_:: .;~_;?~:\.;~M?:;'. ;:f;~.~~~~~1~:_t~i~f.~1;~5,;~~~+iK~t~!~~};:~:d~~?~fbfü~i.4I,:?t~i~~~~~t.~/i:-~;~2i~;:;~~< :·_ · · -

2.c Porque S'e deáea:cánalii:a'(a.lcís individúes 'alas servicios o programas ya existentes, que 
: _: , ( < :-:;;:}/>·~;;i\::.~!i~~:;:: - . "/;:~:·E?t:;~~;f::{.);;f{;:1~f \~t~)}~S1hAY:~:.{·/·:·~'.)i ;~ -.. 

más Je comiengaii; c'uerdó'.i. con \Ja ;;ipróblemática Inherentes (evaluación para la 

ca~_ali~aci?é~;~~:r Í:;{:,\~·¿~(~r-~1~,;,f jf~!:~1~:'.¡~t('j'.f 1.:~r~·:;~:;. ·· .. 
3.- Porqué{se'deí:ú:Ía'désarrolla·r,éJnstrumentariprogramas y servicios que aún no existen, 

pero ~;Úe.l~.·l~~B~~:r~1~~~·:
1

*~;·¡~i~~T~¿j~~~~;.l~~~i~~oblemas (evaluación para el desarrollo de 

progrélmas);'·;i§ ~ · "~> ' ·· 
4.- ·Porq'ut·;~ cl~sea determinár el avance o progreso de individuos con objeto de 

mantenerlos en programas o servicios en vigor, o recanalizarlos (evaluación de progreso 
'·' .:·· ·.·,, 

indivicfl!al). 

5,.;- Po.~que se desea analizar la eficiencia y utilidad de programas existentes o de recientes 

lmplélÍl.te (évaluación de programas). 

Como.señalan Carroll y Horn (1981), las pruebas de inteligencia se desarrollaron con 

bases en .un componente pragmático. 
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Se combinaron tareas :de 'orden éognoscitivo dando como resultado una "mezcla de 

modelos". A'ún·6Ü~n~o'.~st~ t;po d~ pruebas han sido ampliamente utilizadas, no han 

permitido ~yá~~~rl~sigh\fi~~ti~~~e~te en la comprensión científica de las habilidades 

hUmana~~ n!. fii~~i~{.~~-~~Áifiti-uldo de manera determinantes a resolver los problemas 

educaclo'nales. ··' · 

4.- Existen vínculos bien Identificados ientre las destrezas y debilidades y la efectividad 

relativa de la enseñanza. 

Con respecto al Modelo dé~Proceso Pslcoeducativo (MPP), autores como Bannatyne 

(1967) y Ki,rk (1969). ~~ñala·~·;;~r§~;·eÍ propósito del diagnóstico consiste en identificar el 
·· ·.· ·.·•···· ·;>J<c::t.:·}.'.((i/::>~it,'.!;;.~ .•.. · 

proceso deficiente para ·proceder a prescribir la Instrucción. El interés consiste en identificar 

déficiffi ~~f 'j}r~~~!~~~~J·;~~~c~~~~~bno. inadecuado. La intervención resultante, corrige o 

compensa éstos,défi¡;its:'1Este modelo presupone que los déficits se relacionan directamente 
'~· ·· ·. · · \ ·:: ;, : ~~_:::->. ·::; ;t:?r;.:·:;·~· '.t':~c~;:'.;".:;-~',,.,'_:::,};..-,--_,; .· .-i.:, : __ ;: ~ ;·: 

con el rendirriieinto y' que los··~~cicesos son causativos . 
. : -: .':~ ·,'· . 
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_- --- _- ~ " . . -- - -

Por otro lado los seguidores del Modelo de Análisis de Tareas (MAT) (Renick, Wang y ' - . '•,,_ . : ' ...... >,' 

Ka plan 1973; s¡joJJ 970)~ sostíen~ri c¡'ue I~ enseÍÍanza y la evaluación deben apoyarse en un 
-.. ' -· . .. . ' . ;': > :'' -~ - . . ; -:,, .':;· •: .. - ;,.·~--~ ': ;·· . , ---. ' ' .. - - : ' ' ''; : .. -· , ' -

análisis d~ ta'r~a's.~·e~8~dtica;·:/::~·~>.'obJ~Í1~6~ .• 1~struccionales definidos, así como en una 

interve~ci.~r;:~\t~~~g,~{1~f~~~4~t;i~l~~¡~~j*~ti&:~~~cfficas· q~e son componentes de 

objetivos mái(complejos::L:'a:utilizacióri:derMAT~involucra: · 
.-: -\. :: : ·..:::'.--~·;:::~,\~:-}s;:~·¿'.~~:·.::;2;~~E!~/:~~~'f t;,~J:s~1~~1lf ~}'.~{~:;1\.~l\~~-~-:-·-~~Y~i-1I~~)~f;:~- ~'.~:~:;'.~·-, _:_~-~- _·. --; 

1) .- La evaluacfón ·del' do';én'.:el{qué'.luríisujeto"muestra una habilidad, utilizando una 
-< ::/:; .~'.~;::\:; ~~t#Jr_:~~~\~·:\}~~; ¿;{€;~~5iX!~f~?-[~~:~:1~-~~~;:~:2W!Ji:ú'-~;~~lfr'f:tpij~_-·.~::~:'./.~:::·:~~)-'. :·, · · - . · 

medida.· con referencia ,a. riterio;':2)> c'el ·análisis de ·las conductas necesarias para una 

realizaci~~;:~~;¡~:;:~~j\;,#~~f"~é~~~;~;c~"y ~;.~·:,,~·prescripción de programas educacionales 

para ense'f'íar habilÍcl~d~sy sÚbh~.bilidades componentes. 

Con base . en los conceptos mencionados, se han desarrollado en otros países 

instrumentos que permiten un trabajo eficiente alrededor de las áreas de bajo rendimiento y 

problemas de aprendizaje. Sin embargo, en México se ha tenido que recurrir a la traducción 

literal o en el mejor de los casos, a la adaptación de tales instrumentos, con las evidentes 

dificultades y limitaciones que las traducciones y las adaptaciones implican. Los resultados 

obtenidos por los niños mexicanos no son comparables con aquellos de niños insertos en 

otro contexto sociocultural (Gómez Palacio y Rangel, 1982). 

La solución a .. éste tipo de problemas es evidente, se requiere de la generación de 

instrumentos que~surjan def análisis de las características y necesidades de nuestra propia 
.- - .· ·~ 

población. En otr~i palabras, se requiere del desarrollo de tecnología propia. Por lo anterior 
'¿'. ',¿•"' 

y tomandÓ'.comb.base los desarrollos recientes en materia de evaluación psicoeducativa, a 

saber: la. ¡rls·~~~h~á diagnóstico-prescriptiva, el modelo de análisis de tareas, las medidas 

con referencia/a/ériterio y las pruebas informales, se inició en 1982 la construcción del 
' - .. . .. ~· ·.•, ... ·' -· 

Inventario de 'EjJC:u6iÓn Académica. 
'. - · .... ,·,' " 
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A contin~a~ión se describe brevemente la métodologfa empleada en la construcción del 

inventarib; la cu~I s_e organiza en nueve etapas: 
::·:,,., ??·' .:::~· ', : :.:- . 

Priméra etapa:·ciiseño del. Inventario. 

Con ba~e e~ laredÍ~IÓn ~e fue~teSbibllográficas relacionadas con la evaluación académica 
,_: .. , 

en general y con :;1a ;evaluación ~:y enseñanza de la escritura, la lectura, en particular 

(Brueckner~ .s?~dl,.}~~~;1~1,~1;{~j1:r}~~~;·:~R~~h~i,,J ~7,2; .wa.llece .Y Larsen, 1978; Hammllly y 

Bartel, 1978; ~e~ara;y;Tqro;11980;' ~alvia:.y Ysseldik~, 1981; Ajurriaguerra, 1981; Adelman, 

1982; K.lrki:1~~frf~'.'.iJ§';;.c:f:¡i:~t~~JfJ.~i~f~~MJ:i~i~~t~n~:{Prltchet, 1911: entre otros), as1 

como erl''.la'.'revisión. ,.. ;programas·y\texfos'.\'dáíla Secretarla de Educación Pública y 
\' ::;~~-~.~ '.· .. ~~::·~~n~\~ ~f ~~:J ;;.·;~i~~~;~~r~~J;;~/'!;t l~t ;.~f 3)~f :~~~;{t:::~~k~;~:~J'..4it~,:;·!~:.r~t*~x~ i(::·~::J::~:·; ~;;.'.~. · ~ 

flnalmente;·emel;grado'''de\primarla;.,se'(enilstado;'·'en:vlrtud de su relación con los aspectos 
_ .: ·.:;:~~ ~-~, ~:~;~:·;·:;· ~~~.f:~{~~\:~~~hJf~t(~~if~~s:r~:~,N;~1·rr.1):2~~:~t::~\· ;{Y1%<t~~r:1:~:~Jf'.~.ttf J: ,;~;~·?.:: ... ·~· · 

curriculares lnherentes'aJosJextos.y promamas de. la SE¡:>> · 
. · · : ·~~ -~~ .-. ~ :/'.,h~- .~·J;~:::·::·;~f{1~:t~-'j~~~'.~{~;.~~\~~~~~l~r:~}~kt~~~\'.~/~~~~~f ~'·)~~~~.tfi!;:~A~: '.~Y~?:~ _::::~'.f" ·. <.:-. . · · :. 
Para la.organización del:listado;básicode habilidades, estas se agruparon en categorfas de 

:~.· ~: :_ ~:·,: :·:. ~;}X~ .. i::v:·~t/ ~~~d,~~~~f~~;7~:\~~~.t?\t~~~~~1~}i~,.;(~~:1~D·JJ;?f-~:~.~)~\~;;:;.:~:~:~~f'..~.'.~:t:~.-:~·:, :-'. 
la más:sim.plefa; las'.niás)complejasNEJ.;conjúntiYde habilidades por categoria también se 

"·.> ... :.~·-:ri~·//:fr'.~-~r:~i~~~-~'.;i.~Y,:!};~:f;'.\~;:J{;:0·t~~~{tv;:<·~r;~:~:;:t~r+~::~{s/~:?~:t· ~ · ·: 
ordeno a su·,vez,:{eri:orden:creclente ''de dificultad. Este ordenamiento, asi como el propio 

co~jun~~;:~,~:~~~~%f~~~~t;~~~fi~~~J[i~'.~r~~~,f ~~~=en el análisis de tareas. 

Segunda.etapa:.S.ómetimientó''al júiclóde.expertos . 
. ·· :·<:·_.· .: . >:: · ;_::-:···<·~::::;<,;-~:·tL~~~~~~1;t~~{~g~+_:.\t:!:r}~~~.t··f,:-~: .i~ --.. 

Se realizó un sondeo entrefprofeslfnales con objeto de consultar con estos expertos sobre el 

insirumento' dis~ñado.gj'~i~f~~~~:~~el análisis del instrumento propuesto: tres psicólogos, 
- , <-: .. : >_ .:.~1X::;.·~~- ... ~!:f~~~~~~~;:;t~:f// }.~· .. :.: 

dos pedagogos, dos;'rn'aestros normalistas (primaria) y dos maestros especializados en 

problemas de ~'.~r.~f di~~j;;;¡~?f , > .. 
Tercera etapa:'v~1ici~¿¡¿~~c5ci~L .·· 

Antes :de reali~a; ~)~:t~~,atÍ~~entariose realizó un estudio paralelo con objeto de determinar 

necesidades reale~ el~ ~~~strUcción de un instrumento como el IDEA. 
' . . " , 

64 



Para ello se realizó un • muestreo a 40, .· profesionistas dedicados a las funciones de 

diagnóstico y tr~iamiento d~ ni~ós' cori probi~mas de aprendizaje localizados en instituciones 

de carácter públÍcoY1n'stituciones de c~ráctér privado. Se elaboró un cuestionario respecto a 
',· 

Jo sig.ulenfe:' . 
1,,. ;_,:,.-

\<-~.-;·~~~J;, "-'~->--~ -

;,> .. , ':;"\~}: ;._,!;_-'..-

1.- PrciblerrH:ls n:iás frecu~ntes'q~e muestran los niños a quienes el profesional atiende. 
' - ,' .. < ;:_;}·/'. ~<-<:J. :: :'..;;_~·::\; ~~:?:f /~,~,I~ >'.)-¡::.' :: ,::·.:; "" -::.' ,/.- '., • ... 

2.- Caracteristlca(de la pobláción'atendida (edades, nivel socioeconómico). 

a.- 1nstr~;T;~~.t~~;qf~·t;W;(~~:.;r~~~~~s.1.~p~\~ªr~.e~~1uar a 1os niños que atiende. 

4.- Instrumentos de cuya existencia conoce que.le resultarian útiles para una mejor tarea de 

· ev¡¡lua~i:ó~.;~,·'..1\:.:;;";~fi:·~,·~,:J''.:1:rc·;K·;;,·,;··••.;·:• '.' ,;;: .... ·· .. ·. ··'."··· . 

. Hubo rel~éig~ ~·g·¡~~'~(68~l~nÍdci d~·l l,bEA y I~ ex'bresi,ón de características que manifiestan 

. :::~::~;~~!~f f i!;;~it~del ln•~urnento; .... 
Con basf 'én la'ssugerencÍas de los exp~rtosy .el análÍsl~ respecto de las caracterlsticas que 

·::::~~í~~iu~~~~~rr~~';&~~f #~!1~~;~l~~z:::::·~~~::·:b;.~,::~:~': ·:.~:::~~ 
general •.ni •.el .co'ntenido'.~Sere.alizaron ;modificaciones respecto a materiales (organización, 

-: : .. -. , : ·_ · ·,';.':.~:·\- i-:t.·:._:. -_ .. ~:~~~,:~·- .. f;~/ ;· ~:;-.;~~YF;.1r;~\:}/~.f\L{\~?,:'.)';::;:·? .. :: : .. ,- ·-·-. ·.. :- -· . _. 
presentación i¡ secuenciaé::ión)'<· ~·. '· .'" ·. ·. :,. 
: ,· . , :· .. -. ... : '.:": ,;_·:: 1:J::;:~>.::~~ ;~~ --~?:-.-~-~: -rt?··.t?f ~{:~~{~~,~:\~:1:;~:-~~ -7/:: ~ ~ -. 
Quinta etapa:· Pllot~odel • lnv~~tario;; ·• 

Se cap~~ity~.+~:ti~;X~TI~~~~"f h;tf ~~~tario a seis pasantes de Psicologla con una muestra de 

60 niños distribuida'en subgnipos; ·· 
.· . : ~.::-: · :·:-::·.:~~,'.::·~:~Jtl~-::t~1z::~.~~~rs:::; JL,~;;~;;_:.;::'._:>:~ ·_- :::/ 

Sexta etáp~:,~j.?~~,d6: 1~Ju.sté.'.:/• 
Se soÜ~itÓ'._'a.Íci~ ~p.li~~do~~s unreporte de dificultades observadas durante el piloteo, así 

como ~Gg~renci~~ para. superarlas .. Los cambios más importantes consistió en evaluar las 

áreas en eJsiguiente orden: escritura, lectura. 
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Séptima etapa: Prueba formal del inventario. 

El objetivo .de I~ : prÜeba . formal consistió en determinar: 1) la consistencia interna del 
·; .. ~ . .,\ ·: '~',; 

inventario y 2) '¡{j¡ri~r los criterios de calificación basados en las respuestas más frecuentes 
'". ,, '.-.', 

de los sJ]etó~j~;~~. • 
;~~"?: ___ .,~ .. ~, ~ 

Octava et~pá: -Talle~es de capacitación. 
-- .-····' ~ j-: :::i~-. 

Se· .. proc~dlÓº ~}.'r~'i{1iZ:~~. talleres formales de capacitación en el manejo del inventario, 
,, .. -.,, ...• --p;'- - .· -

utilizandi\ 1ds ri,~\~rÍ~l~s; del segundo grado como muestra. Estos talleres fueron dirigidos a 

pasantes y profesi~llaÍ~~{á_ci psicología, pedagogía y áreas afines, interesados en particular 
.. :-·.;~·<·~~l'.:~i :/1}',.·~· ·.;>· ... ,.·, ,, . 

en el diagnóstico y fratamientci' de' pr~blemas de escritura y lectura. El objetivo de abrir la 

capacitación en el:(rn'l~~~{~~Í·>¡~-¿t;umento, era contar con información proveniente de 

personas reiacion~d~~~b~~j·i~{~;·¿~:~~o que enriqueciere la versión final del inventario. 

Participaron en esto~n~1~}~·~--·1~~ personas que ofrecieron opiniones y sugerencias que 

permitieron ajuste~ ¿M~~~.-:~¡,' IDEA. Debe señalarse que desde la primera etapa en la 
.. -. ···1.:.: · .. · 

construcción del. ln~~Ílta .. - riC>se·modiflcó ni contenido, ni estructura general, ni objetivos. 

Asl mismo, desde '1d·-"~E\~t~·,'etapa .(piloteo) no se modificaron estlmulos. Los cambios y 
: ,' - 'fi -!~-.. ~~,-;'.'.~>-;:--:;;,'~ )·_-·:-~; :;:. 

ajustes se refirieron 'a detalles' en las instrucciones, criterios de calificación y formatos. 

Novena etapa:_ lnteg~t?:~~j?~~e(i~yentario. 
Durante esta etapa se·. realizaron los ajustes finales a los criterios de calificación, se condujo 

también la reviii~~~i~t~t~l materiales (cuadernillos, protocolos, y formatos), se trabajó en la 

producción d~fü~'.ii~{~¡6~final del manual para el evaluador y en la redacción de la 

fundamen·t¿ciÓ~: ci~~~l~ta.· 
·-, ·.:•.''·'' ., ." ·. 
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DEL CONTENIDO 

Es evidehte q¿~ ,los;· pr~blem~s q~~· ~fre~ta · la Educación en México son de naturaleza 
'/> 

muy variada/ tanto·)~¡,! sus manifestaciones. como en los factores que lo determinan. Al 
. . . • . ', '· . ~.7··J. o_,. ·, . '. 

respe~lo;~6cieril¿;srrie~ciclnar lo siguiente: los porcentajes de fracaso escolar al finalizar el 

prime~ ~ft? cii'~~;ü~;ia ha permanecido fijos alrededor de 23% entre el ciclo escolar 75-76 y 

~I ci~IÓ ~.S,c~jl~; 8ó~a'1; Tenl.endo en cuenta el incremento de la población, esto significa en 

cifras~~)fg¡¡;¡~f'~~~·I~ dif~rencia entre los que Ingresan y los que aprueban en primer año, 

va. en.aJ~~~~~t·d'J,~:}:,L;;i;il~:~}& .• '.:. X.··.··· . 
Por otroJado;·eUndice de deserción es del 47% y la reprobación en los distintos niveles 

- ·· '.·. ·:: -.~· )'.·~~Es:>:?~;'.; t~:;,,.rt~(J~~.~i·~:~~::(é/.~~~1S.iJ~0::~~~f ::y;}:.~ ". 
va del 17o/o·;·al35%;':1o~q'ue'vlerie';•·a··5¡gnlficar una escolaridad de apenas 5 grados, sin tomar 

->::: .r::;:~ ., · ;:r~· :::>:2:·7t?~;;:~~~<~;~~:':i;W~t~j%:~?JW~;f i:'..'~ft~--~-(. :·;;::. · .:·; ·:\ 
en cuenta.a·5 mlllones'de.·adultos analfabetas (Reyes Heroles, 1984). 

·:~::· :f (i:'.~-~-~~~~.~~:_·~;5~~;·l·~:-~~·:~~;~~ ~~{~;1~~ -~:~ii:~~-~}~~5~'.: ~~~~~ /;ffej~l~'-.:: .. : .. ·, 
·•YEn•kcuanto;t1a grojde ,.Objetivos especificas en los programas oficiales, 

>-~-~.-::'.: ... >;}?:;>~\~lúi:{~~;~:~:~S!~~~s \- ~;;~~t~7;~;~t~~f~.:-·:~~-;~~f: :··::_;·,· 
evaluando.medlante!,,exárnenes/un;estudio realizado en 1982 reportó que sólo un 10% de 

: .-: · : ·:?{: > · :;~;~i~~":):;r~?~:~;~)~~~7Ji:\~~}~~t?:~\~~~~l~f;~;;;~(,:-- :. \: __ .:.~ - · · 
los alumriós alcarizó'el'iiivel'deé'domlnio requerido (Alvarez, 1982). En otras evaluaciones se 

· : ·, . -:····_::: t :/::~:::;J.~::.~~~;IYHR.~~1:{.~~~11~.~-i-:§!i;~<<'.t~~{i <1t,, ~:. · 
encontró que;los~estudiante.s:apenas logran el 50% de aciertos en los exámenes (Cámara, 

· · i·. • - ·~-~-\ ... , : .. =.\>\:~1;_~.~~/;;r~rj~~~t~~·?t~~~}-:~~: ~.--:~.-:~ .. 
1983): ;, ,e >' ~i(.~c'J: Scro 

· .. :. ::,,-·,. ,r1.,,: 

De acGérd~ ¿·an. erreir6:(1982) la dificultad más importante observada en relación con el 
,_ .-_ .. ·· -- :_~{;,~~~h?·~-~-:r.~;~:J;~_<w~~) ~it~~ ~:rst:. · --

fracasa escolar,"esta'ásociada con el acceso al sistema de lecto-escritura. 
- . · ~--;_._ -. · ::.::~: ;,~.:_\G·:;~~:~~~~n~~;;~;~::n_; .. ~\:::.~-·;. --:. 
Por otro.ladoo'uno de los aspectos en los más solicitan apoyo los maestros, se refiere a la 

. . -;...,~:-> .-'::>, .. :'-"'.:;,:·,;-'• . .. . 

dificultad):le.;lo~~ciudandos para dominar las matemáticas, (Mialaret, 1972). A los niños que 

manifie~tan'·'. difid~ltades significativas en estos aspectos, se les caracteriza globalmente 
' . . .-~,:.· ' 

como sÜjfiito~ con problemas de aprendizaje con términos tales como disgrafla, dislexia y 

discalculia. 
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El Inventario· .• · ~e··.··· Eje,c;~ción. Acádé¡;.,ica( fundá111ehtado en los desarrollos recientes 

relativos a la evalu~ciÓn.>~s.ic~ecJucatlv~:<Y~irll~·~.cionaaos con anterioridad), asi como su 

meto~~ 1~:ljjf j,"i~6:G~l~~~~h&fa~~;1~~;&~.~f~2~i:··~t{{~~ .. caracteristicas de la población 

mexicana;Jepreséntá una''.altern'ati\1'a'pára~la"iaentificación oportuna de problemas asociados 

a las á~eci~~d~t~~t2~~F~~~{~~~?!1é;.~;~i{'i};1\,.;,;~'':?~~·•}•y;'.'"~~i; ·· ... · 
Tiené ~l:s ~enlajas adlclon:les de ofr~cer inforrn:c~ón que resulta relevante para 

psicólogos, pedagogos y maestros por igual, en virtud de su vinculación con los contenidos 

de los programas de la SEP-

Asi mismo, porque permite obtener datos a nivel tanto individual como de grupo 

dependiendo de los intereses del utilizador. Finalmente por el hecho de que vincula el 

diagnóstico con el tratamiento dado que su propio contenido sienta las bases para la 

construcción de programas instruccionales. El IDEA, además relaciona dos campos de la 

Educación que tradicionalmente se han manejado por separado, ·e incluso a través de los 

dos subsist.emas educativos distintos. Estos dos campos se refieren a "bajo rendimiento", 

asociadp/~ri gene.ral, a la Educación "Normal" y a los "problemas de aprendizaje" asociados, 

engen~~~l,a la ~ducación "Especial". 

Entre los aspectos que se manifiestan en común entre dos problemas importantes, se 

encuentra el desempeño deficiente en las áreas académicas básicas; el hecho de que la 

problemática se detecta dentro del aula "Normal"; y que, en última instancia, las 

intervenciones en sujetos con "Problemas de Aprendizaje" tienen como objetivo mantener 

y/o reintegrar al individuo a.la Educación "Normal". Las relaciones entre el bajo rendimiento y 
1 -.·:.:. 

los problemas de aprendi~aje~ asl como su contribución a un problema mayor como lo es el 

"fracaso escolar" han. ~iii~· árnpliamente documentadas por diversos autores (Myers y ... ' . 

Hammill, 1978; Olio ySmith; 1980; Kirk y Gallaher, 1983; Adelman, 1989; Coles, 1989). 
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Resulta evidente, ante ésta panorámica, la necesidad de contribuir a la solución de los 

problemas del fracaso escolar, la deserción, el bajo rendimiento y los problemas de 

aprendizaje apartir de la relación que guarda con éstos el dominio de las áreas académicas 

básicas. 

5.4 V A L 1 O E Z Y C O N F 1 A B 1 L 1 D A D O E L 1 N V E N TA R 1 O 

Atendiendo a los pla11teamientos de la Asociación Psicológica Americana (1974) en los 
- . 

cuales se establed~ríJC>s;~stándaresipara las' prueb~s. educativas y psicológicas, asl como 

los mang~1~;iJ'~"-~f ;~~;f :t'.j¡.~~i~~~f\i~/~~~J~,~~e:~~~~i~~: ~e confiabilidad deben ser expresados 

en los manualesl• de)a:f pru·e.b~s 'en .términ..os 'de .componentes de la varianza de error, o los 
, · , :\.'.:;/ ::;);~·~::\'..' -~~if{~J,~i;.:~.:1~'t/'.{*I~~~t~Jf:i;;t:~~1~;t:t.;~~s~\·:.{:~;'!~'.·;::\\)~\~~-.:;'.~-~·; . . . . " . 
errores: estándar-; der'medldá•'o ;.los~ coeficientes de confiabilidad Producto Momento" (en 
· . · -. -.(.: .---:; .·:~::>-:~:4\~{~)~-~~~~>:;'_::ff~f;t~~t~I9;-_ ~fk(~~~t~i -Y:\f:~~ ~i-~:.:::· .. :~ __ ¡:g;~?,~·.:·-_:- ·: 
Messick;·• 1980:'i!•'A)icóritiriUacióri'~siúdescriben las consideraciones completadas en la 

. ·.: . : · ·. _ .. :;::-: ·~:;1f:-~:'.:;,·(r}?\--t;~::~~Y/·Ori~;~i.;:0·{J!:.~i\t~:·>}\·.:~~-:.' ~}\·:_--~: .. _:_~<'.:::- ., , 

determinación 'de:laTccinfiabilidad del .IDEA;·Existen procedimientos para determinar si las 
. . , .. -·-·: \~/;~: _:·_-~N!~:~~:!~~~.'.·tRt¡~:~-~;:~~9,~J.~~~~}t:·:~:\·(: ~, :-: : :: 

medidas .. con·: refefencl"a'ia'f,láC- norma son confiables o válidas. Sin embargo, hay menos 
, · · '/ :· .. o')/ ·~··,~·~tl~;,;·;r."iilY:·~~·'.~t~?,f~f~{;-t:~Xf:.'..:rt:\' .: .~-~·:·,~:/ :~:> ·_ 

acuerdo.de como-iuzgar;la;adecuaclón técnica en relación a las medidas con referencia al 
.. _ ,_ -· . _, -.- ·: ~·:~·.--. ~_::~ ··:,'.,~:_;{~·1~}~;~2~~%~Zi~1t~~·~f~~·~~~~}:~~\~ '.-~·~<·\:.-,:-- ·. 

criterlo.\'Aún::cuariélo' lvial~·e. '.Ysseldike 1989 a Anastasi (1980) reportan que los 

pro~~di'm~¡~~~;J~~lt~)<'.~)~:",~;~g~~ a~licables a las medidas referidas a la norma no son 

aprópiados "a'lás'i'eiferidas a criterio, señalan algunas consideraciones importantes. 
· ...... :;'.:· .~: )~'.f,~.::.~.t~~~fYit~§:~P~d~~~~~;Vi~{}:~-~-~~:~;,~;~~:~:<.~. 
a) En lo:que;respecta·a·1a confiabilidad, en la dimensión referida al criterio, la confiabilidad 

-·.. . ;:: '. /- '.: .··~>:{\-~'.-~t~r}h:;:~MJ.~ii·:·-~1~~,<:?}~t~<. \:r~:-· . : : · · -
estriba ·.en·determinar las ganancias intraindividuales. 

: :'~{ ~-/ :;.?:;:~.:~:W\f:~F-;\~~ .. _ :'.~~/-~:~:~ :~:: ).,_ , ·, ;. ~- :,.: 
b) Comó'ccu1cept(),'la.confiabiHdad puede definirse como el grado en que un conjunto de 

mecli~as~i:i~;iJ~~ ·~~- ~~rian;a debida a errores causales. 
·:, •, :·;:;.;·::.;:·', :_::;:?- ·:--. ~ ~ 

c) La c;orif'ia_bllidad ~s la_proporción de la varianza del puntaje verdadero en las calificaciones 
. '••''<' •• ·. 

sobre un, testparticular en el tiempo en el que fue tomado. 
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' ' 
d) La confiabilidad se refiere· al menos, a dos características distintas de las medidas: la 

consideración yra estaiJ11icia<:t: 1a·Primera s~ret1ere ~1 grad~ en e1que1os componentes de 1a 
',',':.·,. 

prueba se r~i~dci~an erlfr~ sfy ia 
0

Segunda se refiere á la consistencia de los puntajes a lo 
largo de61€0~6~~-,1\~;_/· •··•···.· .. ' . . ··. . , . . . . ,·.. . 

~.~~~~~€ll~t'•~ iOftecO a lo• "'"ltodo• obtenido• poc el l"'tcumento y DQ al 

f)Ún~:e~li~'~6i~~~.d~.66~tiabilidad siempre serefiere a un tipo particular de consistencia. 
·;:.::·:;·~~:>,·~ .. :·~};~-~ >"t'· . '. •. 

g) La ~onfiabili~ád es'una condiéióri neé:esariá,' pero: nó sÜficiente para la validez. 

~) 'EN ~·~~~f~r~~4:;;;~mciJ~~;c~~- ~~fe;~¡,6¡: ~;/'c;it~~r;ci\c~-~tie~en un número limitado de 
~,: ·.)'/·-1_\~·ti~r f;'-~~:1r,3·:~'.}~~0~/:_·::{~Jr¿~-:~t~~\}: ,J~.~:z;: .<·3·~r~::~:~1:;~:-~_'. './f~--:(\~j_\~_ (;:W:: :s:t:~:··~;~:~'.j/ ·: .. 

reactivos. p~ra'.cacla"áreá"especffica:por, lo qu~ ·se puede establecer la confiabilidad a través 

::,:~:~~~~;f ff~1i:~¡:~~~[~1~i;~~~0 f~~~- ~;:;,~~ti~~' en condicione• pee y po•t 

. Tomáridó en" consideración· lo anterior, hubo necesidad de descartar la confiabilización a 

través d'.~'Wi·?';~;y~¡g~W;~~U:t~st sugerida como la más apropiada para mediciones con 

refereríci~;'i'.drit~rio, 'en virtud de que el contenido del IDEA se relaciona directamente con 

los contenidos de programas educacionales. En consecuencia, el niño evaluado en el mes 

de septiembre en que inicia el ciclo escolar en México, muestra un desempeño que no es 

comparable al que puede mostrar uno o dos meses después. La razón es evidente, el niño 

ha estado sometido a la enseñanza de las habilidades implicadas en el inventario. Por lo 

tanto, las diferencias (posibles ganancias) en el puntaje, en la primera y segunda aplicación, 

podrfan ser producto de la instrucción y no un dato referido a la confiabilidad del inventario. 

Una situación de esta naturaleza se referiría a la falta de estabilidad del instrumento. No 

obstante, en este caso en particular, lo deseable es que el comportamiento de los datos no 

sea estable. 
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La estabilidad como .di.mensió.ri de confiabilidad en términos de correlación entre puntajes en 

dos aplicaCiones difer~ntes 'indicarla una ausencia de efectos de la instrucción sobre los 

educando~.' ~n'el"2~~g: ~~fr1 dEA el número de reactivos es lo suficientemente grande como 

pa~a )S,~tér·;~1;;~~R~~t~t~~s;;~trateglas de confiabilidad. 

En conseciJehciai'se·optó por determinar la confiabilidad del inventario con base en dos 
: ... · :~~ .... ,:· .·. ·~,;>~!/~~:~~~;~~:-:tt~~t<~~JXP:~-.~,\< ... /:: .. : 

indices'de co~sistenci~ interna: división por mitades, y análisis de reactivos. Para el primer 

cas~ :·s~ .:~~¿~;k~ffii~~f f ;~;~~~t/~activos de prueba modificando parcialmente la estructura 

interna 'del· inventarió~qUe, involucra categorías, reactivos y componentes de reactivos 
. "~; ~ _ .. ¡,:·:.--.-';J~·.:~. ;;~:.~J~~ri~;~~-:· ... ::.:,~'.-."·- .. _.,. _ . 

incisos.y süb~incisos)'.•J;•ara tal efectóse procedió conforme a los siguientes pasos: 
, . _ . .:..;'.<i-~::iJ:~;:~::)~,~r1_~\r:¡~J-:~i1.~r~-~~~~:~~~i}~Jj':_l:;~_-::;<·~:_· .: .. >----:. 
1.~ Se sepiifraron' los' tres.:in.stiümeritos del inventario para manejar la consistencia interna de 

· __ , - _· :.: '.< :~:f ~ ::·,~~+1~~}'Jf.t~~~;~~ts,:_;::1:~Jf ;~~:~~~-~{e:!~~'.\-;.:~~-;·:._~-- ,_ . ._ 
manera•in.dependlente:.eh~Esi::ritiJra;y.Lectura . 

. ~_ _ >:::: '.;: :· '.-~t~{~: ;it\.:;; !~;:.~~};:\~~¡~:.~ -~Btt~::~-;~~~Ji·>~&~F-:~~~1rt; ;~;':,_ ·'.~ :~· .... ; .. -
2. - ·A su ,vez;;cada::instru'ineritci'.lse (dividió :en sus correspondientes subpruebas (primero, 

. ·-.·: :.~~ ;: '..:·/:!;:i~~.ii r~~~~Itf,~~~·~:/:'iJ~~~~i~~~r:~i~~~;/:~:rf~~·:li:±h '..~:~:2;;.>-.:t::,. .-· · 
segundo,'i.,y}tercero).'~·pará0manejár,:da :;>consistencia interna de cada una de manera 

indep+d1~~~~~·~ 1:,}~/
1

~~~J~;f ~~~~%~f~~~·t~iJ¡'"f f ~·. •.. .. 
3.-.Se•,numeraroh,Olos;conipohentes(de~los';·reactivos (incisos y sub-incisos) en cada sub-

prueba.i/~j~c·<·-·· ·. : jit~t\Í~tf~;;~1tf i.ur:~;,~~~~·'\: •· · .. ··· ...... . 
4.~ Los:·número , ares·•de.''estóiúcomponentes conforman la primera mitad de cada sub-
. . .. · --/: t:': · s~;~:5;},~\;~;{~;::::~itz~~/ff1~t:;;~1t~?:t~~~?~n·;:.'.·i~1ú:::~}g~/. ,:: ~~.,~:::: ::';~::. __ 
prueoa y los riúínercis' nories' la se.gúnda mitad. 
-: -.: ·: ,_ ·:_: ... >~·:~; .. ;~·--''..!i~:~~:~i{~~~~:~;·:,~~~:~i:i~~{;~~;y~~~f!:~f.i'r~;S~'.~1p;f :~lir~' .. :, '. ;..:~ -
5.~.se reallzó',úna segundá,númeración de componentes de reactivos para cada instrumento 
· .. · "·:.:>~:: _.;:;~::;~~r;~f~~-~·~+~i~\'.·:J(;_~~ifJ:~~~K~2if.;ff~~\:};~~~;:- 1:~~J('.· . -· -
(incluyendosus.tres\;sub~pruebas),p·ara manejar la consistencia interna por cada uno de 

: . . -_·:~' -:.·:,~~j~~·;·~ :.:::/~\}~if~~~;~~:~::~:~0:·;;~;1; .. :.;~~¿~~·t·~>:'.'. ~ .. _ :.< ~ ·:· 
ellos. Unayez mas sé;dividierori'de acuerdo a numeración par y non. 

l (: .: .. : .:.~f:. '.; <·~':'.:~ .. !. ~-;.»:·.> . . - . 
6.- Fin9.fm;erite . 5·9' .realizó.: una 'numeración global de los componentes de los tres 

. ·- e=:-:_~-- .... ·,-. e:~ ¡ ,. .... - -- . ' -- .. . . '. ·... . . 

instrurne~tcis.:: es d~cir de. totalidad. del inventario para manejar la confiabilidad global. 
' .~· . . -

También s~ dividieron en números pares y nones. 
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Para el ~~álisis de ~~activo¿ ~e utHizar~~ la~ mismas agrupaciones. Para cada reactivo se 

obtuvo la' ~orrelaciónj::rin ;eipunt~je.por subprueba, por instrumento y global empleando el 

'º'":'::~;;~i.~~~a~:1~~~t~~~º~'t~'"' q"e ''el grado globol de ,, i""'""''º" 
de la interpYetacióh'y'.:uso:éle'.,una°'prúebá:0oé manera amplia, la validación examina la solidez 

· ... · ·:.·· (: ~-~>. ·\:~~>.::'.~rr1::-_::ii~~~~~:\1~1~;;~~~~~~1t!_i~~;4~:~-~~t~t:? ~:r:~t7:}:i~::º' ··_ ::'·· -
de todas las lnterpretá_ciojiesde un·t~Sl (Cr(jnbach, en Cole, 1981 ). 

¡: ... <~~t~ ·:· .,:;{-;·.;:,~ ~t)t;,;r~~~i::·-~.?~:~~:·~~~:\<{:~l¡;~~~~;~-1~.G:z~;;_:·t~:~f~~~F}:(:~~ ~- · -:~.~-:; · · · 
Al respecto' de;'la\validez 0con.·reiación/a ·las :Pruebas y a la evaluación existen dos 

... , ; ·):~~:\ _ ._ .. -t;, ;.'. .. '.·~·?:':-~)~:z}~¿'.1·?~~'.f\~-~~-t~_::t~rr~>r::~.:~~:·:~:::'l/· :;~:::: .... _ 
consideraciones lmp_ortantes (Grondúnd;',1.981 ): .... 

. . . : >·>:· .. ·_. :/:)~-\~;? :- . ·.:·./t.:::~~'.:'.;,':~-'. ::·::~:>1: '.\2:) ::>~~jf·;:ili~·;t+::1~~tj;'{~~t~·~·.'~\·,,:::·_'.::: 
a) La validez se refiere a los ~esultados'de una p~ueba o instrumento de evaluación para un 

grupo, dad~ ·~e in~;:ti~~o~'~"~:~;~i¡1~~J~;~~"~-~t~;~~·.sl mismo. 

b) La validez siempre es.especifica a;un".uso particular. No puede ser considerada como una 

cualidad general. <:~~f.:;~t1:w~;;~~:~i:~?· · :·. 
La validez, no requie¡re. sólo:;defr una revisión de los resultados correlaciónales, sino 

también de ~una clarificación :~~.J;o~"bnstructos subyacentes, es decir, se requiere de un 

esfuerzo serlo .por validar -·~I: ·c~~structo, sobre la búsqueda de interpretaciones de 

alternativas asociadas a las pruebas. Este esfuerzo requiere de un análisis lógico, asl como 

de la acumulación de evidencia emplrica (Linn, 1986). Sin embargo, las habilidades 

contempladas en el IDEA forman parte de habilidades académicas terminales. Debido a que 

los componentes evaluados no se[!;'!f.i_~ren a una construcción hipotética, o constructo sino al 

dominio esperado de conocimiento; .!a confiabilidad y validez de la evaluación incrementa de 

manera dramática (Howell, Kap·l~~~~o·éollnel, 1979) . 
.':' .... ·,.:,:-.,,:p: ..... :','-,"\:~::·,:-.' -' 

Por otro lado, como ha sG~~~ra6'(~~-s~Íck(19BO), los puntajes de las pruebas necesarias 
i. : .\~ ,·~, ~~~:'~ 1:~~/~f ~~f~~i~ ~~~:,~~ ~:/f '-~;: ':-' 

ser validados con una valoracióri"c«:íinprensiva del contexto. De acuerdo con este autor uno 
.- :~;-) .-.:~~'.~'(: ::~; !J0~ }~!('{f ;!42·: :;:i_~:: ;· .. ' ;: :: .:·: ·: :~-' 

de los tipos de evidencia:requeridos' pára.~stimar la validez implica la determinación de la 
···'""'' .. ,._, ·'·'·.·"º' ---''• . : .. · .. :~~·x·,,~,,.i .............. . 

relevancia (especificación déldómini~) y,la cobertura (representatividad del dominio) . 
. ,_· .... 
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El tipo de inferencia que perri'iiten esta~ determinaciones se refiere a que tan bien la 

muestra detareas. re~resental~starea~~domini,b.aser ~edidas. El procedimiento para lograr 

·.:::¡::~i~:~~11¡~11tllit r~tJri:!::;¡:::,::,: ·;:·::~:::::·;:~: 
.Como señalan _rvlacotela y Romay,,(1989);'.en_l¡fpráctica_muchas iniciativas relacionadas 

, ', ... ·.3-, < ~·/r. ;~~;;~~~:2~:'.~r;;~:'.::;Jj?;~~:~7.0~5-~~-;~~~r:f ~J~~-'.~:>~~~t;~~,::·;~~~\~:,;~;~~~;1_~,::.:~~~¿fr'.:f.:HD~i~}Jt- _;~, · 
con el.>:compcirtamieíi_to;'.Uiumano''¡;seXdesaprovechan fpor_que las personas directa o 
-~ ' ·:, : .. ~~'::;.:. :·:J/::>·-~;~'.?!-;:~i;~t;J·::~jl}{.~~:t~;},'.:_::~,~-'."(\~~{{~\:;-~~~~~~;¿'i~,~~1;-~;~ tt~úk.~~;~~~T'.t~¡:~/~:·::: {J,~. " . 

Indirecta.mente c,vlnculadas •aún: problema;' no: comparten. la· percepción de necesidades que 
· · · '.- .~ :. -~ ... }::~> ~~_-}: :.;,.:~h:-· :~~~~~;~~:r~::*i~'..~:~Jf :~~~~t~'.~~?:~:¡;~{f :~:-?:~~i~l~i-2'.I~~~::~.:;~"i~{:x~/·?_!~:).;~\tl~Yt :~ ;;;,~\:.;-, _: :i¿~---..... • 

puede tener:un:.espec1ahsta;,En consecuencla;1,programas, procedimientos o técnicas que 
· ·. · . : ·: ;::;~> · ···~'r~;~·:\0:~~i:::,\.~~-:~.;..~~~~sl~:~;;~;fi~~:·;>f:r~;,,::.:·f(Sj~~~\:_;~fa~;~;;:ft{~s·~.~:~~~t§~~ii~{'.~¿f;.{iJ~\/ i/ · .. · 
pueden' ser:'leónca' o· metido: lógicamente atables,· no producen los efectos esperados 
. · : .:·~:·~,~. :·· f;,'.~\~·: ·:::~iJ?/~.1:J~.f.::?i~\k}.f %~'ih~~:~~t~'.{:~;~:~W;f~;f~¿t;}~~Y~::;: ;:H;~>>~:, 

porque resultani:ser,,·socialm'ente:irreleivan es~'-. n 'ci:msecuencia, se determinó la validez del 
~ ·· .. ::_ . · . . _.'.;? ~ .. -: :·/f ·l.;;:·.:,~:;~~{:·¿_:;~:F(~:; '.'.S:~·.~,·~ .. ;p;.t_;.~.~~\·:r· ';:~,:?+ .. ::(j}~·~}~.f},,;·t:-·~~~~.-.~~.:.:?,\Y:~: 

. inventarío alravés':a~ d6s''cí'¿ 105.e's!Gciios 'ci~sririt~s'en la sección de Metodolog r a: el juicio de 

~::rt:•i(Jl~,•í'~~~~[~~~~~ ~~hi~,'r,~,és de profeslooales (te•ma ol•pa). 

,,., .. .· .'. ·;;.: . ~~ ..... ' ~ ,, .· •' 

·, OBJET'íVb·:·;c;:E~~~E~Á'Lt( .·-~-,· 

Det~~rni'i;~/~t:nt~el,~: las h°abilidafles ~Úe el individuo muestra en relación con tareas de 

escritur~; ~:de -iectura, así com~,I~: defici~~cias mostradas en estas mismas tareas. El nivel 
' . - - . '· ,__. . '. ~ .··. . - .. 

de habilidad se determina a partir'del grado de dificultad de las tareas a que se somete al 

individuo, en tanto que las deficiencias se establecen con base en el análisis del tipo de 

errores que el niño comete. 

OBJETIVOS PARTICULARES: 

1.- Fungir como herramientas de escrutinio para la identificación de individuos con 

problemas de aprendizaje y/o bajo rendimiento escolar. 
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2.- Sentar las bases para 1 una subsecuént~ programaciém ~educacional empleado el 

contenido del irivehta~io .¿~m~{b~~eipar~ derivar· objetiv6s, ~r~cedimientos y actividades 

dentro de una ~.~tr~Í~·~i~'.id~trG,é,6i6_A;al: 
3'.- Ofre~eí'~uha'e~\~~{~t'gi~'·fbe<~grUpamiento de sujetos con base en la similitud entre 

repertorios en contraposi~lón ~ las estrategias tradicionales de agrupamiento por edad, 

cociente intelectual o etiquetas. 

Ilustración 3 

ESTRUCTURA GENERAL 

COMPONENTES EJEMPLOS (Qrimer grado) 

Categoría 1.- Co12ia Y. Dictado 

ESCRITURA Reactivo 1.- Co12ia Números 

Incisos a) de un dígito 

b) de dos dígitos 

Categoría 11.- Lectura Oral y 

Com12rensión 

LECTURA Reactivo 1.- Lee 12alabras 

Incisos a) monosílabas 

b) bisílabas 

c) trisílabas 

Como puede obsel>'.arse, ~l)DE,A. tiene usos múltiples, pero debe enfatizarse 

que se trata fundamentalm~nte de ~~ j~strulllent6 de escrutinio. 
. . .. . .. · .• -·.·.i 
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Esto significa que podrá ser utilizado para la detección de problemas asociados 
' ·:--·:,' · .. ·. - : ''.-· 

al dominio de la~ habilidadeÍs a~adémlcasbásic.as. Los problemas están asociados a la falta 
• . . - . -- ~ -.,; ' -.· . - e:- - ~ - -· - ·- - - - -

de dominio debida a cl~ficl~~Óias instruccio'nales y/o a problemas de aprendizaje. 
- · : -r .( ~::.:_j~ -·\:('i_~\-·.L,~~f:::~'-:. ~~~~;; :\i~.'.;_::> :~ __ ,~:Jr(·.;_~-·:;.':-:-::~~::i~·;:·~----:-__ ..:- -

El IDEA permitirá la;agrupaclón_en_términos de deficiencias y habilidades comunes con 
.·::,. :·_ --~~{, \_-/~~:~-~~-;~t~1~~~~;~s:.,;~;~'.~r~~\{t{-~:::_~;-~s~:;:\:·:~o~;,-~~~f -· "' 

objeto de subsanarlas de:manera'eflciente, apoyándose para ello en el mismo contenido del 
, · ·:_--: ~ -~::?: >--;-~~F';·.\'-~;:~~\~_(:~?:;~~:·'.'.flt~~~!)\'.f"'.\Nf;~, -_;; >~.:~-<-~---, -: · 
instrumento:' En' éste'éa'so:l(eí:1DEAresú1iá de utilidad para los profesionales en psicología, 

-, -- .'.:~::; ~----_ ·_: __ :~~-?~::-~:{~E~:-J?;~/-;:J~:i~~~~;0f:?;);i;::~it:·-__ , :,;~~/{ -~- _ -:~ ·-
pedagogía y_.ái'easiafines)qüe,ofrezcan cursos de regularización y/o apoyos extraescolares 

-. ··- -- _:;~}\.'.:,~\;~;f·:~sA-~'.;::~?~!f~;;tt;;:1t;~~·qy~.:~;;~'//.1 :-~;~::~- - .. : 

diversos. La'córifirmaCióri;dé.problemas de aprendizaje, en términos generales, conducirá al 
• • ' ••• ;_,· •• -- .:· :;:::·.~1:: .·;:;;;:::~J;d :~(L~.~:;;;~{!~.~~1n~t!~li~ti: ~-;J_~t:7·:~: :~r-~~- -.. , . 

traba¡o Individual con cel ·su¡eto con el apoyo de las diversas técnicas psicopedagógicas de 
'»,. ;\::·.,=-r<;~;!f~" ';~t>:: ,..,, .. .,, ·' -':'·':. · 

que,ya'se~dispdn~: Aún en estos casos, el contenido del IDEA podrá ser empleado como 
. ·; ...... -,. .. -

base de secGenclas instrucclonales. En situaciones de ésta naturaleza, el IDEA representa 

una herramienta útil para los psicólogos y pedagogos. 

Para finalizar, es importante subrayar que la utilidad real del instrumento estará dada en 

términos de una actitud ética y profesional en su manejo. Ya sea que los empleen 

psicólogos, maestros, pedagogos, terapistas, etc., el inventario, debe estudiarse a 

profundidad y ejercitarse repetidamente hasta dominarlo y poderlo aprovechar al máximo. 

Debe resultar claro que el IDEA es una alternativa de evaluación psicoeducativa de usos 

múltiples, pero que no es el único instrumento que puede utilizarse. Una intervención 

tendiente a resolver problemas concretos debe fundamentarse en el agotamiento de todas 

las posibles fuentes de Información. El IDEA representa una de éstas fuentes, la cual tiene 

como ventaja el haber sldÓ desarrollado, atendiendo a las características y necesidades de 
. ,. . ~ 

la población rr1exidaná así como a los contenidos vigentes del subsistema de educación 
- :·;·. :'.-: 

primafi~ en nUe~tr~,p~ls .. 
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CAPITULO 6 

6.1 Aplicación del Inventario. 

METODOLOGIA. 

El i_nven~ário de Ejecución academica se aplico en la Escuela Primaria Federal "General 

Lázaro C~r;a~'n~s del Rió" Turno Vespertino ubicado en Tepalcapa Municipio de Cuautitlán 
· ·, · • ; : ·., ·.- ·.; ,_:;',·v·l"''~ -- .'e;, · _, ."; · · ·.' ~ 

lzcalli EdÓ.'d~::.'.ié~icÓ a Cuatroniños de 2º grado, 3 de sexo masculino y 1 de sexo femenino 
'" ··'S:_,_: .. -1_;¡~ :T::~'· ·j·. ·J· :<:·:'. · ·, :.: 

canalizados éoff'prÓb1efn~~-d~'aprendlzaje,· en apoyo psicopedagógico . 

. El i~stf~,~~~t~~'.~f J1~~af~[~2~~~ l~divldual durante 3 dlas en diferentes horarios en un 

tiempo promedio de úná hóra por ríiñó, 

El obj~Ú~o t~~~'isj~~;·:~b:;'.~~,~;~~.iíl~:Íe1 perfil de ejecución en tareas de escritura y lectura 

de segunde> grad6'pafáci~tec~lón'de í.ma posible dislexia. 

6.2 Resultados. _·;.:'.,-.:·._,_ 
:::.'¡. •\·.';;· 

"Escritura", se p~~~enta ~1.:pel"fil, de ejecución de las categorfas de: copia, dictado y 
. ,;, •/,>·:~ -;: ... ~(~:: --.;·· 

redacción .. Existiérié!0-;~'1 {rrie'ntir: punta je. en redacción obteniendo la frecuencia de errores 
... · ._ ·· .. :· ;:.,·; \~~~\··:·:~:~~h-~J;E:}/g7~~-,. ·. ,::?;--_'_ -, ·:.' .. : : -

especfficos (Distcirsióh,:uni?n,' ()111isión, Sustitución, Inversión y Trasposición de letras, 

sflaba~y ~j)~hl;~~~r~;~~~fü··il'; ~ '. , 
El nivel ~deiéjeéuCióri" en' copia es menor al obtenido en dictado ya que el niño tiene 
_ ._ -. _ :f -. <:'/f~f.~:-~~t:~1~~t~/J~~i~:~n~~j:\<~~/:-:; ',, -

oportunidad,· de: cotejar; sU respuesta dado al estimulo visual, correspondiente. Esto no 
' - ·: ... _:-.:~~~:: .. ·-<).;Y:C~!~{~·~.'.~~(/l~~>~·;r·~-~:i /·~?~-:·· .>;... . -

oc~rre en·>efdi~tacio"ya'ql:l~ el estimulo auditivo no permite que el niño coteje su respuesta. 
:·· ~}--:·~:~}~·::.·~:;;;~·>:·)::;,?··_:/ '· . 

En el dictad~:~~ obse'íYo que hubo más errores especfficos; la mayoría de los alumnos 
. : ·- ., ··~{_-,;:?'?:~·~<t~·t:-·.:','.1.2\~,,;-~--·. 

agregaban'e ÍnvertfárÍ.la posición de letras de igual orientación simétrica, cambiando letras y 

sflabas asf .co'inola mayor problemática en la separación de las palabras en enunciados. 
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Y al ·realizarles· preguntas de compresión hubo quienes no recordaban el texto e 

inventaban p~iabras:: 
.'·"··': .•. ' 

Con respe~t~ al áre~ de ·LECTURA, se observa en las tareas correspondientes a lectura en 
' ' - -,, ; .. ·. ,.,~<:; - ,·:'.:::-; . -_,, 

silén'cio 'y~~c)~pf~ri~\6~;;;~¡ puntaje fue menor a la lectura oral y comprensión en los niños 
·· ~ -<-~-~:· ;f .;~?:':-_.:_,·~~;-~i7\·.~t~;~-::'.·,:;~t~~~:~jD.~~\:. ·-: .:_-,· . 

evaluados; /obteniendo, el perfil de errores especificas contemplados en la inversión, 
·- ~ ·,,.. -~,''._;:'·, ',". '~,.'", ··' ··- ' --, ··'. ' . . ·. . ·, 

trasposibÍó~;1~di~iÓ~\; o'iTilsiÓn. 
,<.· -:·-(;~- . .-::·;-__ ~':·S·.:?:i:l:, > «;·.:··:·:. :·:-: :-·, 

A contiriÜaciiÓ~ ~Éi presentan ·en forma ilustrativa los cuadros de resultados obtenidos del 

lnv~ntaridd~f:EÚ~~J~dón At~dé~ICa (IDEA), en los niños de 2º Grado seleccionados. 
• - -e•'.;•'•' ·•- • , .. "•• •i-:- • . 

Cabe hace'r m~nciÓn que en'.íX p~rte final, presento un gráfico ilustrativo del Perfil de 

Ejecución ~lobal en donde se réfl~j~ los puntajes obtenidos de menor a mayor escala en la 

que se aprecia un mínimo dentro del área de escritura (48%), y un máximo dentro del área 

de lectura (64%). 

6.3. Conclusiones. 

De acuerdo con, la ~hipqteÚs qGe .n?s plantea~~.s en un inicio para la detección de la 

Dislexia, diremos qué l~~plica'~iÓn cieYiriv~ñíáiídcie Ejecución Académica en alumnos de 2º 

Grado, fue de g'rarÍ:'Guli~~Mi~;~\)~t~~~~1iJs~d~~6fu1nados Slntomas, Fallas o trastornos en 
. .'.:--- -~-~: --·_ -·~·~ ·;:_:::::::-;:;~y~; :~~t~}:';.~;:.t~~~ ;;/:?:,\> ~;t~~~/,/~t~·:{x ·(~~7t~~,:<é-¡'{:\(~?~·'.: " 1:: .- · 

relación directa'.con:·ei ¡proceso:,. de·:; aprendizaje· de· la. escritura, presentándose con mayor 
'. · . · :.· .: _· -~~~i;~.::~;-~~5,,::,_·,;-;.~;i~~~:~4}'.~~~r~i~~~{;~~f~~;s:-;r~~~,~;i~'.~}~~~~:{h:1F~~~¡~~}\·. >_; ~.;. -· _. _ . 

frecuencia .en'el:ár~a:qe Redaéciónj1pictado,y,.Copia dos o más errores no ortográficos, mas 
--. .. . ·:··. <·' _:: ::::~9.·'.H\:';~'.\~:;.'.~~-~;{:;~1~~,y~~-;~'.~'.~·:·!:~tf,{ék1&~:\\}tí~~~-~i.~'f;}G;;t~E\: ).- ... ·. 
bien estos fueron errores •.especlficOs (inversión; omisión, adición, desintegración, etc). 

;· .:»'.·,: -_ ~-,;·~~~~ . :~~.~.· :~·~:·~:,;:~~:~·~:/~-~~~/?'.~! '.,'.~~·~:??;:~~~_'.e:1f ~.-~:~~~i~;::1:::;·::::¡jj,/·;.)f!'.:'.-;(;\~~l~~-'.~l~;;·:~::~~- . · ·:: 
TodÓs estÓs.~rrÓr~~-~ÓÍí;p'res~ntados 'p'o&.a'us'a de la situación espacial, lateralidad, errores 

·. , ~ :-.> ~,: -::;~~Li ·:~·~r.-:~·~<~~~Y? Tf ?E:-1~~. f :w,;;~.5-z~:-\~~:~~~'.~.,-~: >t.Y~1_?i<:f!:r,::':f. ·_~:: · -
en Ordenacíón;Liriii'~torilosi~p~;e:·~¡;ti;:ó';;';'.· i~i'1as .de. proceso de globalización, trastornos de 

·. . . .. ... '_:·::~~;· "'->:~.::·.~1. ,_.-~-· .. ;.~:,;:-__ ;.::~',;:: .':·31'{:i·. ~-k:-;· i°'f ·~;·~,~·:,z:' : .. -.·, ·:~~--·,,· ·e·. 

seriacióíi' y :cfoíitamlria'~ion~s;) \por ;derio~ar 'que éstos fueron los más comunes que se 

present~;on' en~ei ln~ellt~rio.) 
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' --;- ;- _o,- -- -

Referente a . la. lectur¡:¡ , é~contramos' que a pesar. de . haber obtenido los niños el mayor 

porcentaje, exlsterldlv~rs6s errores ~specfficos; es decir al leer omitieron letras, silabas, etc. 

,, " ~:'-:'':::·~~t:·--:·. ~-'·.¿··_;'.·;:~~:~>/····., ·:' · · 

lecti.Jrá lentá,'sub lritr'ante o arrastrada, es decli;~prolóngan la p~oni.mciación de la silaba. La 
. ::~ ~'~,'·: .:~;;_.;~\ ~',''.'.~:_(,'\ :·;::. . , : -, ·.~._,' ,;::'.:.f~;¿~;:;}~:~1-~~;\_t~,:;)?!;i\}:~;:;:_: >e·< 

arrastran:repitendo en voz alta. Varias veces·las:prinieras sllabas se dice que se debe a 
º . . , >. ::~·: .. /~\t:· .: -. . - ··T::;rr-~·:~:<;::~;:~:~s~~j;-·i::,((:·· ··_:{,~·; 

trastornos ·correspondientes a la motricidad ocular o del campo visual de tal manera que no 
' ' e '. ~ .·; \'i' ·~' : . ' 

se hall~~·~-~ condiciones para captar en forma global-(t6tal), l~s palabras que leen. 

Es necesario continuar con el apoyo psicopedagóglco que se les brinda durante la semana 

con la especialista de problemas de aprendizaje. 

Se sugiere Implementar y aplicar el Inventario de Ejecución Académica al término del ciclo 

escolar para conocer el avance del alumno y establecer estrategias para abatir sus 

debilidades y/o fallas. 

El resumen de graficas siguientes nos arrojaron los valores objeto de nuestras conclusiones. 
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CONCLUSIONES. 

Aprendizaje, se define de la siguiente manera: "El Aprendizaje es cualquier cambio 

relativamente permanente en el pensamiento y/o conducta de la experiencia". 

El hombre nace con la posibilidad de adquirir un lenguaje; ésta adquisición se realiza en 

forma paulatina, determinada por el ambiente que rodea al individuo desde su nacimiento y 

sus propias e Individuales posibilidades intelectuales y físicas, por lo que cada etapa de 

desarrollo del;·leh~J~je, tendrá una duración en cada individuo ( llanto, balbuceo, silabeo, 
>·· ~~'i·'.~ ~:::l)}::~~d:~\tl~:,.·:"-~·· 

palabra~oraclón Y):íraclón estructurada). 
· · ::_ '~:.~:,;;~>'.~~~ r:i:.1~-t~t:~~ :i:~g~~::::t:·~} :>. <..-~· _: ·- . . 

El verdadero.~; aprendizaje· dS la lacto-escritura es cuando el niño asimila la asociación 
. -~ :~-'· ~._";~\~~{~'.~'j~}jú:t~r~~t;:;t~?~~~.j~~;,i''.{/: \~(-~:(> .. '.·. • ., . ;·: .'· 

' arbitraria'de',los\'sonldos'.de.las~letras, .hacer ésta asociación exige un tipo particular del 
. .· _:: ·_ ):~: ~-:-;_:,·--:~.'.~t~/~'.·i:;~;yi~St~(:'. '.~~:t~i\1~~-~}?-~::\-~4-;f :;~;~~~ti~--:_Sú~'.>:- ._ 

proceso del pensanile,ri . ~decir:,Diferenciar;leer, escribir de memoria y copiar. 
_/· .. : :; ·, :_:?·\r~1~f1~.(~'.i~:-~rfj~;;~:T:-~'.~?t:~ .. ~ti,~f~.::; ;i~~,:~~· -> ·/ .-./_:·:~ · 

Se han realizado''dlversas téénicás'~pára la enseñanza de la lectura y la escritura y no es 
·. : , \><?-~;~~~\~YK~'.:.~~~:~:f~i;J;:i;:, ~{~~;;;·::·'.#~~;?/-:·.: 

posible deterr'nin'ár'cüál de.los'ñi'étodos de los hasta ahora conocidos, es el mejor. 
· .... · .-.:~:~-;:--; ~~:rt,}}'.'..~~~ii ~~.>:~~f :;:\\'.;,~<·:·:( ~ :. 

La eficacia qué se.:•obtier)e;s(éon\.Unos y otros, depende de quienes los aplican y de los 
, -~- :.· .· .. ~;iT< )~;~{~~:;;~~U~;~·:;<-.---· :-~ ~_,::· 

objetivos para alcanzar énJcis diversos aspectos de la lectura. 
-~ · ,.;;~: .. _ ~~}~:r~~;-~k;-.;r!':~ .. ~-= ~-: 

Podemos deducir qua· el'térriilno "problemas de aprendizaje" es muy amplio; que incluye 
, . -~- - -~ ·- _, -,.;.·--. - - -

aspectos tales como: 'di~1~\¡~)d¡~~rana, discalculla. 

Refiriéndonos al co:ii~:j~'f~i:~:(~i.~lexia, es en resumen: un transtorno del aprendizaje que 

producen dificultadessl~;~¡:i~~ti$~:~'.1J
0

persistentes con la lectura y escritura. 

~:":'.': ::;;~;~~~~~~~;f 7~;· G:::·:::.:º~::;::· :.":::: ·;;~,::~::·';~ 
Escuela, M,ál~ E~se~.ani~ :2'/t.;~:;odologla. (Armando Rulz Anaya; "Separata dela Dislexia" 

·'·'>--,_ , .• 

Pg; 135 .• 136) 

:c~STA TESIS NO SAL1~ 
nE LA BtBL!OTECJ.\ 
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En el caso especifico del niño disléxico, éste siente más su problema cuando se encu.entra 

en grupos heterogéneos ya que es donde se califica comparándolo con otros niños que no 

presentan ninguna .difié'u1taci:~< e ·" 

Es necesario s~n~lªili~~~;'.f.r·R;e;~;o·de ~du'c~ciÓnp~imaria, además de capacitarse en la 

detección de·di~icultaéllis}para post~riorriientg;dejar en.'manos de especialistas los casos 
' . _: .. :··: . :~·;:·~:i~;'.:)~~;:~0~:!\~i,~;;'.:\i!~~~~i!·~:;H/?~~.::~~~~;<·;;~:){:. t;::~:.<().,:/{:. '.)/::~;}A A.~:>:~. 

más ·graves:' Con;.ésta e medida;- se evitará· el ·fracaso . escolar de niños disléxicos que se 

enc~eritr~~.:·si~ ~~;~. a'ia

1 

·;echa su problema f1~haya sido detectado que por lo tanto 
-; .:'.J . .,./··.~.';"c·,.>··:<-.'>·.1{.--.v·· ' '• 

aumentan considerablemente los porcentajes de reprobación en los escolares. 
- '· 

El Inventarlo. de Ejecución Académica (IDEA), nos permite señalar tanto las habilidades y 

deficiencias como base para la elaboración de programas correctivos y preventivos. 

En el caso particular de ésta investigación, el IDEA fue de gran utilidad para la detección de 

una dlslexia de tipo simple produciendo· especialmente sustituciones, confusiones e 

i~versi~·nes 'en la lectura y escritura . 
. --:·:· 

El lnvent~~i~ de ,Ejecución Académica (IDEA), resulta de gran utilidad para maestros, 

profesionales en ~,sicologia y áreas afines, mencionando que es un instrumento para 

propósitos . de <ev~IÚaCión psico-educativa fungiendo como herramienta eficaz para la 
. ' . -

identificación de indi_viduos con problemas de aprendizaje y/o bajo rendimiento escolar en los 

tres primeros grados de primaria, teniendo la oportunidad de aplicarlo en tres momentos o 
. -~~-- :'-;_:.::··,· "~~ -- .,,., '.·~ 

tiempos como .i~ ~~'n( l~ici~I. intermedio y Final según sea la necesidad y problemática 

particular del ~1'üin~~ .. 
:--= .•. -. . !;~ ;-:,''-~·-'"-' .' 

Es importante;:subrayar que la utilidad. real del Instrumento estará fundamentada en los 

términos de una actitud ética y profesional en su manejo, ya sea que lo empleen psicólogos, 

maestros, pedagogos, etc. 
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El IDEA debe estudiarse a profundidad y ejercitarse repetidamente hasta dominarlo y 

poderlo aprovechar ~asta el mÉlxim~ . 
• Resulta clá~c:l c¡IJ~ el IDEA ei una altemati~a de evalua~ión. psic~~ducativa .de usos, múltiples, 

· :::~:_ ~ .,_,_ ·;o:; · -·, :><';; ,. -. r~·~~;~::; :_,:.:::";-.: t ~-· · · :.> .. Ci;\·;"·~:,:::· ·- : <;'::,·~>e,;,' .. : : :·:._ ~>:,, , ,.:~ :,, . 

pero ~o, ?·~ ·~'.1 ;gg.~c~~lB*J~~m~~t~.~~~0r~~~~~.~~~·'.$~ 1i?,~r·7.}~'.,'.·:~2: •· ·.·}\ ;? ·· ·•· •• · 
una. Intervención' tendle11te:; afresólver'·: probleinás • éc:incfretc:is/ .debe' fundamentarse en el 

agotarnl~~t~~~;t~d~~·¡!~f~i·lf~~í~l¡i~~~,~~~t~~f~~ l~'fal~~Jr~~~~:t\: •• ·~-.··,~y· .•...... 
. : .:-· :.-. ·.·:'.: ;~::·::;':;~\ ::~.:~i-':~:-~~:<1~:i~·>:·~-~~:~;~·:. ~~:~f:r:~;~_('.:;,:~-~~fr'.'/W~-:-- \(\·: <~~·:~\; ~~\:·/~'··>,,:.:/_-_::..·~-~--~\::?'..'.':··. -:· .. -;. . . -

El IDEA'. tiene' éonio 'ventaja·, el haber sido desarrollado'y aplicado a las características y 
,._ ·. · ·· _;.;:,· ·· · .. ~r.·Y· :' "-.;~\:f;:;" ,/. · · ;:'. . · ' .... · . ·-'·' ._., .. ,_ ,- '· · ._ · 

. necesidades dél ní~o mexí~~'hbé, así como a los contenidos dentro del Sistema de Educación 

Primaria. 
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EVALUACIONES 



% 

100 

90 

80 

o LECTURA 

PERFIL DE EJECUCION GLOBAL 

ESCRITURA 

56% 

i~~~llti~~ 
':·~¡: .. ;··, • .: :·~ !. ~ .: •• ' . ,~ .... 

. f.i~~~~\1.;; i; 
TOTALES 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



Nombre: 
Edad: 

Armando López Sánchez 
7 años, 4 meses 

PERFILES DE EJECUCION 

% 
100 

90 

80 

70 

% 

100 

90 

80 

70 

60 

ESCRITURA 

LECTURA 

51% 

t~ 
30 ::: •i" ; 

:: ~~fiif ~:t.'!i· 
o LECTURA EN 

SILENCIO Y 
COMPRENSION 

71% 

LECTURA ORAL 

Y COMPRENSION 

64% 

PROMEDIO 

TOTAL 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



EVALUACION DE ESCRITURA 2º GRADO 

NOMBRE: 1 ARMANDO LOPEZ SANCHEZ 1 

1.- COPIA Y COMPRENSION. 11.- DICTADO Y COMPRENSION. 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS %REACTIVOS REACTIVOS PUNTUACION 
MAXIMA CORRECTOS CORRECTOS MAXIMA 

1 Copia 4 3 75 Escribe 75 
Números nümeros 

2 Copia 8 5 62 2 Escribe 
Enunciados 4 

1 
4 enunciados 4 

3 Copia 6 4 66 3 Escribe textos 
Textos 

4 Comprensión 6 3 50 4 Comprensión 6 
de textos. 1 

1 
5 de Texto 5. 

SUBTOTAL SUBTOTAL 
24 15 62 25 

111.- REDACCION. ¡roTAL ABSOLUTO ~() ' 
(t+ll+lll) 64 46 . 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS %REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS CORRECTOS 

1 Redacta 6 2 33 
enunciados 
(un verbo) 

2 Redacta 9 o o 
enunciados 

(+de 1 verbo) 
SUBTOTAL 

15 2 13 



11.· COPIA Y COMPRENSION. 

PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Escritura Armando) 

111.- DICTADO Y COMPRENSION 
% 

1001-----+------t-----+------i 
901-----+------t-----+------i 
80i--~~~+-----+-~~~-+-----i 70 .... ~_. .. ,;,,.,. .. ,,., '.,-·"· 
60 •' ··." .... , .. 
50 . ··"-"·''•'··· : ,··· 
40 ... .' :._ ... , - : , .. -.: 
301--.--.~:,~.-· -+--"-'--'---t----".~.i----.---i 

20 '" ···'·' 
10~--,--~--.,.-~---::---'-~--,-~ o 1 

REACTIVOS 

111.- REDACCION. 
% 

1001------+------1 
~gi------+------1 

701------+------1 

% 

1~g1------+----+------t-----1 
80 
701---,~ .. -.. ~-+------+----+-----l 

60 ··,-"';_¡ 
501----•. -.-_-+--.-_-'---t-----+-----l 

40 .... ··· ···.:.·c.'. •·•·· 
30!-----,---'+----~-.,....,.....,..~ .• ~~+-o.·~-·"'1-,;-¡¿<~.~~ ...... 
20 -.-·<- .•d!'i-'U~~~ 
101-----, .. ,..--:--'i-----+-,..,--:-~,-~~.-... ~,~~.r~,,...,,,="':•~."'2""" 
o 1 4 

REACTIVOS 

~g1-----+------1 
40 DESCRIPCION DE PARAMETROS: 
30~,-.. -.-~-~-,.-,-+----~ 
20 ,, .• , .. ~ .... ,." .... 
10 .,. ........ ;.<".·. 

1 
REACTIVOS 

D A T 
COPIA o o o 
DICTADO o o 1 
REDACCION 1 4 o 
TOTAL 1 4 1 

o 
o 
2 
o 
2 

D 
A 

T 
o 

s 
o 
o 
o 
o 

DISTORSION 
AOICION 
TRASPOSICION 
OMISION 

1 
o 
o 
o 
o 

u 
10 
14 
14 
38 

s 
1 
u 
s 

s 
o 
o 
o 
o 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 
10 
17 
19 
46 



PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Lectura Armando) 

U.- LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 
% 
10Q 
901------r-----t-----t-----t----r----t 

80 
70~,~~---~~~·~ ... -;.-~~-~-n:k.>~~~--'"-~'~.;~~~ .. -..• -.• -.~--+--------t-~~+-~~~ 
60 ;:;: ~!~·.~·~?.:( :.¡ ~Wi~~:._a_;~_. :''.-\•:'\.: .,, __ ,. ~ ·· · 

50 ·~:-;';~:·=-:...:: _'::'~.:~~.::---.,¿;:~.;·:;~ -~ .; .... ~· 
40 '"' ,.·~·!'·~~;;·,· ...... ..,,· __ 
30 ; .. ~e·:: {.·:.;, .• ·.·o::~-- -•'_.· .. · 

20 ·-· 
1~.__ __ 

1 
__ .__-=----'-'---=----'--~--'---=--'----,·~'·~e__,·' 

% 
100 

REACTIVOS 

ju.- LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

901-----+-.• _-.,.__-~--••. -,,-..... -.,_.-.... , -----+-------! 
80 - ·.~:~::.;"';..-.\..:.-:::, -.~ :iit"~-t."\!>:::=-i!!:.·"". 

10 :::·r~i;,;..~~~,; ,_~<~;..~· .~·~:"!_· .. :-e·:.:··.-. -
60 .,.,:--~:'..~~~·~-~;.:..? ::;r,~~p·¡~· .. N- ··-:':~.\."-'',-'- •. ~ ... ~.~ --·~'.: ··""··:;._,,,_,--. 
so ·-.~~::r:·:; :~~tf.7':-::1..""~-,~~ ~->-.;~:- .-. -~: .. .:,,. .1-•·:--..·- -·~· .. :· ·-
40 ; .. ~~~ ...... "!'r.:- .1: . ..;..;.rJ:c.·~:~~'r··f-·.;,...:z ·.:;,.z-..... ~ · · " .. ·.,:-.-: - -. .::,._._,., 
30 -¡~%~..!r:::.,::-:". ~~~~~:_e.;;!'·.•,:'.'".:'-- ~-~~-- :. , .•. ·'!-: .• -

20 .:·}.~·.J: .. 7~:1r;.r i.~.iiQ..t'.~~·~~.r-: -~~·:'': · -··. ~J- '·· • 

10 ·-:".!-:.'.~"·"'··~ ·"t;".f;;.;.·.::.t.~~'·;:-,. l.".":"I: 

1 
REACTIVOS 

ERRORES ESPECIFICOS 
A 

DESCRIPCION DE PARAMETROS; 

T 

D 

A 
T 
o 

1 

o 

1 
DISTORSION 
ADICION 
TRASPOSICION 
OMISION 

s 

1 
s 
1 
u 
s 

1 

u s 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 

10 



NOMBRE: 1 ARMANDO LOPEZ SANCHEZ 1 

l.· LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS 

1 Reconoce 4 3 
Números 

2 Reconoce 6 4 
Fracciones 

3 Reconoce 4 3 
Enunciados 

4 Relacione 4 

'.~{tf;'.·, Enunciados 

5 Comprensión 10 4 
de texto 1 

1 
9 

6 Comprensión -g 2 
de texto 1 

1 
B 

SUBTOTAL 
37 19 

EVALUACION DE LECTURA 2º GRADO 

%REACTIVOS 
CORRECTOS 

75 

65 

75 

75 

40 

22 

51 

11.· LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

REACTIVOS 

Lee/Palabras 
y relación 

Lee ún texto"' 
::. :~,,?:.-:::. 

Comprensión.:'. r::-::-.-,=oor::::--'.<"."--t-=--o.;---t 
de Textó 

SUBTOTAL 

ITOTAL 
ABSOLUTO (1 + 11) . ·1 



\Jambre: 
Edad: 

% 
100 

90 

80 

70 

60 

50 

% 

100 

90 

80 

70 

60 

o 

David Lerma Rivera 
8 años, 1 mes 

ESCRITURA 

LECTURA 

LECTURA EN 

SILENCIO 
y 

COMPRENSION 

PERFILES DE EJECUCION 

50% 

LECTURA ORAL 

y 
COMPRENSION 

PROMEDIO 

TOTAL 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



NOMBRE: DAVID LEMA RIVERA 

l.· COPIA Y COMPRENSION. 

Copia 
Números 

3 Copia: 
Textos 

4 

SUBTOTAL 

111.· REDACCION. 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS 

1 Redacta 6 2 
enunciados 
(un verbo) 

2 Redacta 9 

enunciados 

(+de 1 verbo) 

SUBTOTAL 
15 3 

EVALUACION DE ESCRITURA 2º GRADO 

30 

10 

20 

11.· DICTADO Y COMPRENSION. 

REACTIVOS 

Escribe 
números 

Escribe 
enunciados 

: 3 Escribe textos 

4 ~ ~ Comprensión 
de Texto 

'TOTAL ABSOLUTO 
(1+11+111} 



PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Escritura David) 

lt.· COPIA Y COMPRENSION. 
% 

1001--~~~-+-~~~-t~~~~-t-~~~-; 
90 
801--~~~-+-~~~-t~~~~-t-~~~-; 

701--~~~-+-~~~-t-~~--~-·-··_:_<_i_.,,,~,c--~~~--t 
00 ·~~~ ~~ 
501--~~~-+-~~~-t-,-,~~,~,---.~-•.• ~.c--~~~--t 

401--~~~-+---~-,~~~-·::_~·~-"-:·~--~'---··-··-··-·'~·-~~~_t~~-c--~~~--t 
30f--~~~...¡.,.'~5/:~~~G-':~-:~~,~~t"-~·-~0~'.~~ .. -··~·~C~~,~~'t·~~f-:'--..,_;.'----I 
201--~~~-+-:.;~~~~~-r:.~_,;_~_·~~--;~-j·-~·-·-·-·;_c_:·~·,..-~·-··---~--t 
10 ;~.~~ ... /i...'.'.J,_~_:;";.·, ;:,;;. • -

o 1 2 

% 
100 

REACTIVOS 

111.· REDACCION. 

901--~~~--~~~--1 

801--~~~-+-~~~-t 
70 
601--~~~-+-~~~---t 

% 
111.· OICTADO Y COMPRENSION 

1001--~~~-+~~~~-+-~~~-t~~~---t 
90 
801--~~~-+~~~~-+-~~~-t~~~---t 

70 
601--~~~-+~~~~-+-~~~-t~~~---t 

50 ... .::·.,.,· .. ~:;.:~ 
401--~~~-+~~~~-1-"------,----*"',-,,-¡7~;-.:·~-~~-,-t_~ 

301--~~~-+-~~~~-+-~......;.~-··~·-.. -··-~---:~~~~·""-t' 
201--'--~~-+----------+--·-;c:~.~-'~'.-·~-f~~~~~-~~-·-,:;_;~~~-'!~ 
1 ~L-~-1~~L-~-2~-'-...L..~_;,,,..~--L......;."--4~·-·..__.'--''' 

REACTIVOS 

50 
401--~~~--~~~--1 DESCRIPCION DE PARAMETROS: 
30 "'{:~~~~~'"'"' 
20 ~-~~~~~;°¿"-¡~ 

1 2 
REACTIVOS 

o A T 
COPIA 1 o 1 
DICTADO 3 2 o 
REDACCION o o o 
TOTAL 4 2 1 

o 
2 
10 
1 

21 

o 
A 
T 
o 

s 
2 
1 
2 
5 

DISTORSION 
ADICION 
TRASPOSICION 
OMISION 

1 
1 
2 
o 
3 

u 
3 
6 
9 
o 

s 
1 
u 
s 

s 
o 
o 
o 
o 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 
10 
24 
3 
37 



EVALUACION DE LECTURA 2º GRADO 

NOMBRE: DAVID LEMA RIVERA 

l.• LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 11.- LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS %REACTIVOS REACTIVOS PUNTUACION # REACTIVOS % REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS CORRECTOS MAXIMA CORRECTOS CORRECTOS 

Reconoce 2 50 Lee/Palabras 12 58 
Números y relación 6 

2 Reconoce 6 o Lee/enunciado 37 
Fracciones Relación 4 4 

Reconoce 4 3 75 Lee un texto 11 8 72 
Enunciados 

4 Relacione 75 . Comprensión 25 
Enunciados de Texto 

5 Comprensión 50 SUBTOTAL 
de texto 

Comprensión 12 
de texto ITOTAL .i :'<~"~.:·e 

: ABSOLUTO (t + 11! . 75 ; ·;35 4o 
SUBTOTAL 

37 14 37 



r---~-

! 

PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Lectura David} 

li.- LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 
% 
100 
901------+-----t-----+-----t---+-----i 
80 
70t----+-----+-.o'-,-.,-•. -.,.,.-... ," .... " .. + .• -.-... -, .. -, --+---+----l 
60 -~~~~ ... ~..:;::..:,.~ .... .,.. ,,.,:: ....... ._ •;;-. 
50~;;""-<""==··rr"";.;"':,,:~"'•~· ----;,-,,~,·,.__.,.._,-.-~'"°·~-.,,•,.,..,¡,-1.,r.c"'.'cr~-;·""~~.,.""'.:.:."":.:·:."'"·-"'.'.":",.1'-.. _ .. _..,, .-.~--:-;~· ----1 

· •... ·· 
:..- _. . ~":-.,._~.J •. 

40 ·,;ti~;;;..~\f.,· .... : 

30 -?W.;.r-:1~·""" 
20 ;;~.:..J,.i-:'.'i;~· 

10 :·:::;;;.-,e·<.'.·'.' 
. ' '· \ ' · .. "' • .. :'· . " ~· 

o 1 4 
REACTIVOS 

In.- LECTURA ORAL Y COMPRENSION 
% 
100 
901------+-----t-----+------t 

80 
701------+------+-;;;-.. ~-----.--~.r------I 
60 ~,,_.,_~·'.!{ '6-:~:.;:.-

50 "~~·1 ;;,;1!lft'f~ 
40 -~~~ ~~~"':·~~·;!fi:'EJ: -~'.i:li~"~;.¡1~ 
30 ;z¡~~~ ~I;t•;t;.:SJ;'f ;gf.S<"l•n't.;I';~ 
20 ,,,,.,._"\'!!,~.;:;.~1.!>:~~ ~~.:.:.~ .. ~j;.';'"''J ... ~.!':<!·t.'-~.--:~: ~"'-'l":;"l.:f¿o.,!.~-·;. •'!:. 

1 
REACTIVOS 

6 

ERRORES ESPECIFICOS 

1~" : A 

OESCRIPCION DE PARAMETROS: 

T 

o 
A 
T 
o 

1 

o 

1 

s 

1 

2 o 

OISTORSION s 
AOICION 1 
TRASPOSICION u 
OMISION s 

1 

u s 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 



Nombre: 
Edad: 

o/o 
100 

90 

80 

o/o 

100 

90 

80 

o 

Esperanza Lara Gutiérrez. 
7 años, 5 meses 

PERFILES DE EJECUCION 
ESCRITURA 

LECTURA 

LECTURA EN 

SILENCIO Y 
COMPRENSION 

LECTURA ORAL Y 

COMPRENSION 

PROMEDIO 

TOTAL 

TESIS CON 
f ALLA DE ORIGEN 



l >-~ 

\ ¡~ 1-< -

>·~ 
1d-

t'.-:::1 Cf.l 

~g 
-~ o 
r.ir::s z 

NOMBRE: 

1.- COPIA Y COMPRENSION. 

REACTIVOS 

Copia 4 
Números 

2 Copia 
Enunciados 4 

3 Copia 
Textos 

4 Comprensión 
de textos. 

SUBTOTAL 

111.- REDACCION. 

REACTIVOS 

Redacta 
enunciados 
(un verbo) 

2 Redacta 

enunciados 

(+de 1 verbo) 
SUBTOTAL 

15 

EVALUACION DE ESCRITURA 2º GRADO 

11.- DICTADOYCOMPRENSION. 

REACTIVOS 

Escribe 
números 

··. SUBTOTAL 

ITOTALABSOLUTO 
(t+ll+lll) 

50 

62 



11.- COPIA Y COMPRENSION. 

PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Escritura Esperanza) 

111.· DICTADO Y COMPRENSION 
% 
100 
90 
80 
70 
60 
501-----+' ... ·'" ... '"-· '-'-~'.;_;-~_,. :_, ... +,_-::~_•._:...:_:_·. "-·::..., .. ·r_;._,.: +--... ·-· ..... _ .. _. _ . .;.....¡ 
40 .,,;.,.':. -,.,~~.. · •. :.<e~·-'".' 
301-----+-,"-.. ,-.~-.,-. .,_..,..,_,,,,,,-.,,,+-,,:'""·-.. -;-.,-.,.-, .. ,-•• -4. f------1 

20 -~~.:!';· ..... :.,.:e-.~,,~ 

10 '-";.~-"" :~·. ~:~""? 

o 1 
REACTIVOS 

111.· REDACCION. 
% 

1001----+-----i 
901----+-----i 
ao,__ ________ _ 

701-----+------t 
60 
so"".,,,_!" ....... _!"".;!"'!"""'"'! .• -... -. .. ~---¡ 
40 ... ~~o;_ll:.:;;:;?5.o DESCRIPCION DE PARAMETROS: 
30 ~:.!'it.",~..;:'"':;:.,:...7.·~?'1.'.' 

20 .-•-.~-;.-.;.:.:.:.G•• 

10 ,, .. ;•.-:·<:>".'- _., 

1 
REACTIVOS 

2 

COPIA 
DICTADO 
REDACCION 
TOTAL 

D 
1 
2 
o 
3 

A T o 
o o o 
2 o 2 
2 o 3 
2 o 5 

1 
REACTIVOS 

D 
A 
T 
o 

s 
o 
1 
o 
1 

DISTORSION 
ADICION 
TRASPOSICION 
OMISION 

1 
o 
2 
o 
2 

u 
o 
5 
o 
5 

s 
1 
u 
s 

s 

o 
o 
o 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 
1 
14 
5 
20 



EVALUACION DE LECTURA 2° GRADO 

NOMBRE: ESPERANZA LARA GUTIERREZ. 

1.- LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 11.- LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

REACTIVOS PUNTUACION 
MAJ<IMA 

Reconoce 4 
Números 

2 Reconoce 
Fracciones 

3 Reconoce 
Enunciados 

4 Relacione 
Enunciados 

5 Comprensión 
de texto 

6 Comprensión 
de texto 

SUBTOTAL 

#REACTIVOS %REACTIVOS 
CORRECTOS CORRECTOS 

2 50 

3 50 

REACTIVOS 

SUBTOTAL 

Lee/Palabras 
y relación 

'TOTAL 
ABSOLUTO (1 + 11) . 76 •· ', .•..• ··47····· . si" 



PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Lectura Esperanza) 

IL· LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 
% 
100 90t-----t-------t-----t-----+----T-----1 

ªº1-----+----...¡...~-.-~-i-----l---+-----l 
70~----+----+-"";..··~;..·""'-~i-.:i:._"' ... ~:;..~··-·;;.+------+----+----! 
60¡.....,. .......................... ...,~~~~~&~..,.,~·;;;~·~~;..-~~}-·'~~-....................... ---+-----1 
50 .:.:.·.~::-,;::.-;;>-;_~.¿~.; ~.;-;p";--,;::.~~W'".;:J;: ~~(~?.;"-~~-;:~··= -:.!·~;~;~:,:.2~ .. -:~; 
40 -':.!-<o. .. :..··':~-· ·:·1.·.·;:1-:·~ ;-::•..!;!'S.";~.:'."':•·: ·-;_J-:·.. -~·:.- -i,V..- ··_'.:.. ! ::;r_..,,,,..,.·,-i';..i ?!ii~'!1~..,-

30 -·-~.:".: '.•.~. ,;_.>"• ,';-',·~iS.).'. -,..:::-•'; .. ;>•,•~' .::::"•,' ,H·~---·~··c i ~-~~:;..:: ¡~~"-~<'l°.~' 

20~----+-----.,..-_:_:~..,:.:'1·-:..~_,_. __ . _.;,·-~_-·_-.:_ .. ___ ._,:--_·_-._ ... _·:---~-~ ... ··f'._/·._··:::r...,;+·-~~..,",..-~ª-~-"'~.---:-1· 
10 ._. -'•'.. •. ,-_,,_ ·.; ··. !.:,:·~ ........ :..:;· •f..,~¡'<".f(,!..;··· 

% 

1 
REACTIVOS 

111.· LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

1001------+-............ ...+-----+-----l 90 '!;'•:'J-''.;'._•:·:.;:-; .• "!q 

80 .:_•:J':y,-;;~-~:\:. -~~ .. ~= t·:~~-i-.;.:~ 
70 1::-f:.o\-r.'~}4~~-:: :(¿t!,r.,;p.f'-:~::t-.~ .;i<~ . .,.,, ,,;;_·'.'.'.°·~·.!"·· 

60 _::~~~-;-.~ .. ~;:~ ~~~ ... ~~ -~..:.~r.·~.~=·6.:l~·.Í': 
50 ··~;.z~r.'í~T·:if~i! ··~;:s.:r:~ ... ~A¡;-:$ti( :,;_.:;!".':'' . .;,-.·.~~~ ~ .... ~ .... ~::!r.:~-.- . .-..; 
40 .-~.->¡f:..'1 ... '".--;.:.-.:;¡_.: ;;--:t;;.1".;.~;:.-72~ ... ~ ~~!;."to;-.:-.--~~,,..-:· .. ;:;.·;~ .-;,~~~~~~?.,., 

30 ,..''.1:~.;;;:..~~.;f,:;; ~~.:.,;.~~~ ~ .. ~~;;,;-;:._..:_,..,~:->.; -~::.-_~ .. :~~;~~::~;~ 

20 ·. ~:~-~· •. -~ i.t{ ~1tr:1~=~~r·.~ :,;!.~~·· ~.···. :~· :-.: ;i; ·;. -:·.-¿••' ~ ~ · ,, 

o 1 
REACTIVOS 

OESCRIPCION DE PARAMETROS: 

A T 

o 
A 
T 
o 

ERRORES ESPECIFICOS 

DISTORSION S 
ADICION 1 
TRASPOSICION U 
OMISION S 

u 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

s TOTAL 



Nombre: 
Edad: 

% 
100 

90 

80 

70 

10 

o 

% 

100 

90 

80 

o 

Javier Méndez Aguilar 
12 años, 2 meses 

PERFILES DE EJECUCION 
ESCRITURA 

LECTURA 

LECTURA EN 

SILENCIO 
Y COMPRENSION 

78% 

LECTURA ORAL 

Y COMPRENSION 

PROMEDIO 

TOTAL 

53% 

PROMEDIO 
TOTAL 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



EVALUACION DE LECTURA 2º GRADO 

NOMBRE: JAVIER MENDEZ AGUILAR 

l.· LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS % REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS CORRECTOS 

Reconoce 4 3 75 
Números 

2 Reconoce o o 
Fracciones 

3 Reconoce 
Enunciados 

4 Relacione 
Enunciados 

Comprensión 
de texto 

Comprensión 
de texto 

SUBTOTAL 

11.· LECTURA ORAL Y COMPRENSION 

REACTIVOS 

2 

Lee/Palabras 
y relación 

ITOTAL 
ABSOLUTO (1+11) ' 52 68 



PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Lectura Javier) 

11.. LECTURA EN SILENCIO Y COMPRENSION. 
% 

100t-~~~-+~~~~-+-~~~~-+-~~~~+-~~-+~~~-l 
90 
sot-~~~-+~~~~-+-~~~~-+-~~~~+-~~-+~~~-i 

70 .-:f.l;<:fl;:{IJ:,.,,,., 
60 ... .._ ....... }.:~i;;f.?.' ":,fJ 

50 ··C'>ci'l.'<';'•i· 

40 ..... ,~, "'·"' ~" 
30 :~·. ·",;~· .. 
20 ...... ''"'·' ·: 

10~~~~~~~~~-'--'-~~~-'-~~-'-~..._~..;_-"-~~~~ o 1 

REACTIVOS 

¡11.. LECTURA ORAL Y COMPRENSION 
% 
100 
901-,~~,~~.,,,..--~-""-~-,;~~+-~~~--1~~~~--1~~~~-1 

80 ~·;"'~:Í~.,:;{ ~"r'F:;.:,_-.~:::_:; 
70 '~ftl~~. ~~.;,.:<.V.~f":<:!: ~t· '!~~;.,.-;.. .. ¡..¿.~ 

6Q ···~~f.i'~'T{..~Yf :~+?,:J~'.:a';~:~ ;..~\~"i:;:-,.."';;~<..'r\~: 

50 .~-:· !b.lt';.:..~._...,_.:::,,~~" ~~·t·!'!_!:-:!" -~":!~:-- -:::f;t-;::1.: ·~·~-";:f.J; • . -.,...;·~:~~;~~""···~ 

40 ~ .. ¡::_.,~'I?~--~ ... :t)~*".-}:~~· ... ':?.; ,:i:,.~~: •. .U'!•t1f~ ~-{~~':r.;::;.:;::s.~.:,, 

30 :-:-~~~~·{¡~; . .- ~n..,:;;ri.:.~r.:,o;;..:4:',· ·~'.'-+.~-:;- ;.!',o!".';-;U;; a;.;., • .;._a'l"~-l-

20 ~:.~;:.·:~..::~ > )_1.{!,,.,;¡.~:,~ . ."-,. .:...:L:·.'.: ·.:- .:.·~'\S· ~"'t :,,;-,.:>:0~#;1'' 

10 ~:.;·"f . .f-:fi.·~:··~ ,.::-~f.,;_·,·. 

o 1 
REACTIVOS 

A 

DESCRIPCION DE PARAMETROS: 

.·.,·-·., ,.._;..: -.F.!·.:·· 

T 

o 
A 
T 
o 

ERRORES ESPECIFICOS 

DISTORSION S 
ADICION 1 
TRASPOSICION U 
OMISION S 

u 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

s TOTAL 



NOMBRE: JAVIER MENDEZ AGUILAR 

1.- COPIA Y COMPRENSION. 

REACTIVOS PUNTUACION 
MAXIMA 

Copia 4 
Números 

2 Copia 8 
Enunciados 4 4 

3 Copia 6 
Textos 

4 Comprensión 5 
de texlos. 5 

SUBTOTAL 
24 13 

111.- REDACCION. 

REACTIVOS PUNTUACION #REACTIVOS 
MAXIMA CORRECTOS 

1 Redacta 6 3 
enunciados 
(un verbo) 

2 Redacta 9 3 

enunciados 

(+de 1 verbo) 
SUBTOTAL 

15 6 

EVALUACION DE ESCRITURA 2° GRADO 

54 

%REACTIVOS 
CORRECTOS 

50 

33 

40 

11.· DICTADO Y COMPRENSION. 

REACTIVOS 

Escribe 
números 

Escribe 
' · ""-. .- enunciados " 

SUBTOTAL 

rOTAL ABSOLUTO 
p+U+lll) 64 .. 340 •· I; 53 

-o -



PERFILES ESPECIFICOS DE ACIERTOS (Evaluación de Escritura Javier) 

ji.- COPIA Y COMPRENSION. 
% 

1001------+-----+-----+------1 
90 
ªº1------+-----+-----+-~~--,-;,·~---.-·.-4 
70 .·.>:·'...",: ,~-.-,77,.::.~':" 1;.;.-r.~;¡::-:-1 •.,'.i 

601------+-_~-.. ,-,-.-,.-.:-0-1,-----+-,•,~---.-c-·:-----1 

50 '...:FC.:.::';-':" :·.,,_ -J:,'<.0._;.·." • 
401------+-__ .,.. __ -.~,--~--~~~~-+-----r.-.:-~-~,...,-~----··;-;_ 

301------+----"--'"-1·--......;.--+-~··-'-'·-··---1 
20 ·~ ...... .:-!. '· ~.:.:·:. ~·:~ ,;;:_: :..:. ·¡_(.;:;~-. -· 
101------+-_,-__ _,.,_,... ___ ,,-._.,..c,-1 . ...,.--_,-.-. ,-.. -. ,-. ·"'", r-,_-_,,-. __ .,.._ -. --1 

o 1 2 4 

% 
100 

REACTIVOS 

111.- REDACCION. 

900-----------< 

ªº1-----+------1 
70 
600-----------< 

% 
In.- DICTADO Y COMPRENSION 

1001------+------+-----+-----1 
90 
801------+------+-----+-. .,,-.. ~---~---.-,'Cll..,¡" 

70 "'"'"···':·· .. .. ••• ¡:¡·~- ~ 
60 -;.<, '·" .• 

so.._....;,.""-·-----~·1--..,.,-~--,.,~~'+-~~...,.-r·-·:~~~~~r.~~~~~*~·~~---,...¡·~ 
40 ·.-_:-;:;· .. <o:.·· ·· .. , ·,;.··" ~--~ '.~<".--" ,,...~. ,"..{:¡_~~~~;-:,;,<-•. :: 

30 ... -... 1 ·. 

20 '· -..•... ·. -.•... .., .. ·· 
10 ,,,_ .. _ 
o 1 

REACTIVOS 

50 >•$.'«l-i-"''·''""' 
40~,-.x,.,¡¡ DESCRIPCION DE PARAMETROS: 
30 ~s-:~·~:_1.~~-~ .... ~::~~ , •. -..-.:::ot..,~~ 
20 ~;r..;..o.-:;..~-~ .... ~':":",.-,:. ~.;1:.:r«:-:.~"'·~,~~~-;;: 

10 '~'""''"' ·. . ,.·· ... - ...... , 
1 2 

REACTIVOS 

COPIA 
DICTADO 
REDACCION 
TOTAL 

D 
8 
o 
o 
8 

A T o 
o 1 o 
2 4 4 
3 1 2 
5 6 6 

D 
A 
T 
o 

s 
o 
2 
1 
3 

DISTORSION 
ADICION 
TRASPOSICION 
OMISION 

1 
o 
4 
1 
5 

u 
o 
5 
2 
7 

s 
1 
u 
s 

s 
1 
o 
o 
1 

SUSTITUCION 
INVERSION 
UNION 
SEPARACION 

TOTAL 
10 
21 
10 
41 

-o 
~ 
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