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RESUMEN 

A. lo largo de dos af\os s.e desarrollo un programad~ cap.1cttaaon con 3 eciucaaoras y 46 nit'.O!> 

en edad pte-esc:olar Se formaron tres grupos de traba10 (2 expenmental~ y uno contro11 En 

'os 2 prupos experimental~!; M- le!t proporCJoné capacrtacion a tas educaooras en el emoleo 

adecuado de estrate¡:J1as oe enseriar.za Co;)n1t1vas tOJa:-Bampa 1993: y ps1coso::1oímguist;cas 

{Me Gee )' R1ch;Jels. ~990: ourante Id narración de cuentos En el gruoc control la maestra no 

rec:1bio capacrta::.on cori :a f1r.ai10a::l de compara· e! rt"nd1m1ento en las hat>lliaaaes Oe 

ptele-ctura 1ntan!1: ante~ ~ oespues. ce~ rwo::.t-sc ª" cap.acrta.:sor. ~ara conoce• el benef1c10 det 

programa de capa~ta~ón !le tomaro!'". re-g1stros ce las n.an1tioa~~ ae prelect:Jra mtant1~ por 

medio aer "lnsuumeri~c para EYalua• Habil!Oa::l~s. Precurrente5 o~ Lectura· (EPL~ ¡ la Hs:a de 

cote,o para mo-...:torea• e t.-mp.f!'c et ~..,,~~a:t"Q1as Oe en~l"larua (Ll:'.:E:..¡ ~· t"Qutpo oe v•Oeo 

fllmaoon El Qru;x1 erper1menta -: p·e~ento un t>enef1eto estad1st1camente s.g~rh.'.;3WV en 

habihoa~t.-S fonolo~rca~ m1e~~~as er. f>' grup.:; eipertrne~a 1 :: in;:remen!c en hablhaad~ 

semtmhca!i ) p·a;Jm3~1:a!. f'!"", comp01r.i::1or, con'-"': grupo con:ro! Et ani\l:s.i!i. oe: materia! füm:~o 

re-p1stro carnt>io en t;, actr:ud o~ I~ eou.::a'jorf"s. as.. come 1oent11lCC'l estrat~:a'"l. ce ensefl.anza • 

aprend1za1e cara::tert&!lcas para txomover habcliOddcs dt" aUabet.caoon 1ruoa1 El ~hJC•o 

recomienda emplea• e-stra1e-g1as aro capacrtacaon Que promue"V an ta s.e>n$10Ctcaoon r traoa;o 

colaboratP\fO 



INTROOUCCION 

Estr•t~• de tr•b•10 col•bot•tlVo 
P•t• ubmut•r h•blllC•dtH d• pt•lt#ctur• mf•nbl 

A lo largo de los ellos, educadores y padres de familia han considerado que el aprend1za1e de 

la lectoescntura es la base para tener éxrto académico en la Escuela Preparar a los nollos para 

que lleguen a ser lectores y escntores eficientes es la m1s.6n pnncipal de la Escuela en la etapa 

preescolar y escolar (Plan de Desarrollo Nacional 1996-2000, Programa de Educación 

Preescolar. 1992). 

En este senhdo y con la finalidad de comprender cómo ocurre el proceso de adquis1aon de 

ledura y escntura convenoonal infantil vanas d1sc.ipllnas se han dado a la tarea oe óescnblr 

este proceso 

Educadores, llngu1stas, antropólogos y psicólogos (Durl<in, 74-75. Teale 81 Morrow et al 1990. 

Teale &.Sulzby 1981, Ph111ps y Walker 1987. Cooper, 1993. Purcell - Gales. Me lntyre & 

Freppon, 1995: Rosenhouse, et al 1997. Freppon y Me lntyre. 1999 McG1ll-Franzen et al 

1999. D1ckrnson & Tabors. 2001) comod1en en que el amt>tente familiar neo en expenenoas de 

atfabet1zao6n. la comunicaoon franca y abtena entre padres e t111os a! narrar un cuento y la 

d1spos1eton del aoutto para resolver o acJarar las dudas 1nfant11es pos1b1ir.an que el n11'\o 

desarrolle expt-nenoas y10 conocam1entos er1 torno al proceso ele altat>ehzac1on mismos Que 

favorecerán la adQu1s1oón oel proceso de lectura y esCtltura convencional 

De tgual manera la lrteratura oen1if1c.a ha puntualizaoc en Ja relacion directa entrf' la narraeton 

ae cuentos inrant11es. )' el eles.arrollo de riabiJtaaclc~ Ot" anat>et1zaoon 1ntanhi Se preosa en 

chellos. estudlO!i Que las interacciones s1grnf1catrvas entrt' el adutto y e! niño aurantf' la narraoon 

de un cuento prop.aan Que este UttJmo fonnule h1ílQtt1'~1s de 1;, trama de! tex1o en la expres10n 

de sus ideas aesarrollo oe conceptos o es.Quema~ s.ohrr e! proce!>o cH.· lt-ctura > ~s.cntura asi 

como. guSlo e intere$ par et mundo escmc (Morro~ et -.1 1 Q&C real~ &.. Swtz.by i ge i Purcell -

Gates. Me lntyre &. FrepPOn 19g5 O.c>.inson &. Tae>ors. 2001 ¡ 

Preca~•rnente. baJO Psta• con•tCler•caone-1 a.e tuno amento el pre~cnt~ repone ª" invest1gacaon 

aphcada Que tuvo como obfet1vo eS11mula~ nat>tlioaacs. oe pre-lectura mfant1l med1antt' e~ emP'fl'O 

aoecuaoo de estrate91as de en!>el'lanza ~n1trvas (D1az- Bamga 1993) ) ps.cosociohnguisticas 

(Me Gee y R1cngets. HIQO) 



Es!t•tfl'gi• a. lt•O•¡o col•bor•trvo 
P•r• est1mul•r h•t:H'laao.s a. P'•~cru1a mt•ntJ! 

Considerando lo anterior. el ob¡etrvo general del repone de mves11gaoón fue capacitar a 2 

educadoras en el empleo adecuado de estrategias de ensel\anza encamonadas a estimular 

hab1hdades de prelectura mfan11I. rn1smas que fueron amphadas y perfecoonadas a través de 

un esquema de trat>a¡o colal>oralivo entre maestras y la psicóloga escolar (García y Flores. 

1998) 

El presente documento se divide en 3 s.cccwnes la pnmera parte •Marco Teonco~ se annlLZan 

4 1eorias que explican el proceso de adqu1s1aón de la leC1ura y es.entura infantil AproX1mat..10n 

psicolmgüisitca. sooolmguisitca. cognrtiva y la ps1co.sociolmguis11ca Se anal<zan las 

contnt>uciones que cada altematrva ha ofrecido a la educación Todo esto con la fmahclad de 

otorgar al lector un panorama actual de las allematrvas teóncas y conceptuales que han 

intentado exphcar este proceso 

La sección 2 "Metoao· se explican los ob¡etivos oel repone de mvestogación los cuales fueron 

1) e51imular hablhdades de preleelura en un grupo de rnflos preescolares. 2¡ capacitar a 2 

educadoras en el empleo de estrategias de ensenanza al momento de leer cuentos infantiles y 

3) oescnblr el proceso de ensel'lanza - aprend1za1e de la~ hab1hdades de prelec1ura empleadas 

por las educadora• 

Asi mismo en este apartado se descnben las vana~es. ma1enale~ insHumentos y 

procedimientos ulllozados Se tral>a¡o a lo largo oe oos ª"º' con un grupo df< 46 niflos oe 4 a 5 

ar.os de edad d1V1d10os en 3 grupos de tral>a¡o En 2 grupos las maestra' rer;t>oeron 

capacilación adioonal en el empleo adecuado de estrategia• de enseriar.za para tac:1r.ar el 

oesarrollo Oe habthdades de prelectura entre otras )' en el otro grupo la maestra no se le 

proporoonó capacrtaoon con la rmahdad de comparar el rend1m1ento e'n la~ hab4hOa<les de 

preleelura mtanhl antes y oespués del proceso oe capac.1ac:on 

En cuanto al proced1m1ento utihzaao en el PlOC<'S.O de capa01aoon fue el s-guiente 

1) Fase de modelamiento 

2) Fase de ejecución compartid.a 

3) Fase de e¡ecución independiente 



é~trar~g1• ott tr•b•JO colabor•rrvo 
Pat• ~s~1mul•f h•ta/la•OPS ót' P'•k>ctur• mf•ntll 

Para conocer el benerocw del programa de capacitación se tomaron registros de las habilidades 

de prelectura Infantil por medio del "Instrumento para Evaluar Habilidades Precurrenles de 

Lectura• (EPLEJ que evalua Jas siguientes tiab1l1dades pronunciación de sonidos del habla. 

d1SCtiminaci6n audrtrva. análisis y síntesis de cst1mulos auditivos. recuperac1on de nombres 

ante la presentación de láminas segu1m1en10 de mstruccwnt~s. conoc1m1ento del s1gníftcado de 

palabras. uso de sinónimos. Antonimos. )' palabras suprnordmadas. repet1C1ón de un cuento 

captando las ideas pnncipales y los d!!talles, diferenciación entre d1bu¡o · texto. y habla 

espontanea anles )' despues del programa de capaatacion 

Para descnbir la evotuc.ón de la adqu1s1etón de estrategias de ensefaanza de las maestras se 

utihzó la "Lista de cole¡o para evaluar el empleo de estrategias para esllmular habilidades de 

prelectura· (LICEL). la cual registra todas las estrategias que se modelaron en Ja fase uno del 

programa de capacitaoon 

Con el fin de documentar el proceso cnset\anza - aprend1za1e durante la narración de un 

cuento se filmaron las sesiones 

En la secoón 3 ·Resultados ~· 01scus1on· se encuentran contenKlos los resultados obtemdos en 

este reporte de mves11gaaon los cuales revelaron la utiltdad de vK1eograbar las seSJones. El 

matenal film1co pcrrr11t10 1dent1flcar los tipos de respuestas intanliles al narrar cuentos. actitudes 

de ense1'anza. cS1rateg1as o tl.-crncas d1dác11cas poco útiles. descnbtr las formas en que 

aprenden Jos nil'10s hab1l!dacles de prelectura. y documentar la tmportanca del traba10 

colaborahvo entre el m!>tructor )' las educ.adorns a fin de poder 1mplt"fllentar con exito 

programas de attabctizaaon en escenanos e<lucat1vos en donde la presencia del ps1c61ogo 

escolar es escasa 

Fmalmenle se encontrc que 1as hat:Mlldadcs de los º'"ºs de los. grupos que sus maestras 

reotHeron capacrta~or1 lnCJt4'men10 su desempeño en 7 dt• 1 O escalas contemdas en el 

Instrumento para <-valuar hab1hclades de pre lectura (EPLE\ tal<"S como. lonologicas 

(pronunciac.ón d1scnrnmaaon df' somoos del habla. semant1cas (adqurs.caon de 

concx:imoentos nuevos. antónimo~ y sinonomos). )' pragmahcas (u~o del lengua¡e) y recuertlo 

de cuentos captanclo las Ideas pnncipales en comparae1ón con rerld1m1ento del gruµo control 



MARCO TEORICO 

Estr•r•g¡• a. tr•O•JO col•bor•tNo 
P•,. •Sbmut•t h•bll#O•O.s a. P'•'-ctur• ,,,,.,,ti 

A través de los allos el proceso ae adquisición de la lectura y escntura infantil ha sido un tema 

extensamente estudiado por educadores. psicólogos. psicolmgüistas. antropólogos etc. Este 

hecho provoco que sur¡¡ieran diversas aproximaciones tcóncas que intentaran explicar: 1) Cuál 

es la me¡or vía de ensc~nnz11 y 2) ae qué manera y bajo que circunstancias aquel nillo que 

dcsconocia indus1ve que ras letras tenían una correspondcncrn fonológica y que lo escnto son 

mcnsa¡es se conv1n10 despues de c1er10 tiempo en un lccior y escn1or efioente. el cual no sólo 

decod1f1caba con prec1s1on las le-tras, sino ademas de es10 comprendia teX1os y los construia 

Para el desarrollo del presente repone de rnvcst1gaoón aplicada se revisaron 4 de lns 

aproXJmacmncs tconcas ma5 recientes sobre el tema de adqu1s106n de la ledura y escntura. 

La pnmera aprox1maaón es la ps1colmguista, la segunda la socmlmgUista. la tercera la 

cognitrva y la Utt1ma la ps1cosocmhnguista 

Aproximación Psicolingllista 

La vis1on ps1colmgü1sta surg10 de la fusión entre ta hngúist1ca y ps1colog1a. en donde el objeto 

de estudio fue descnbir 105 procesos mentales que el su¡eto emplea para aprender a leer y 

escnb1r 

Con base a esto. esta perspectiva enlal1ZO que el lengua¡e era ta base para el aesarrollo de la 

altabettzaoón ·. De acuerdo con la aproXJmaoón ps1collngu1sta el lengua¡e es el pr<>eeso que 

pos1b1"1a la exprestOn de scnl1"1Jentos. pensam1en1~ y eme>aones en los seres humanos.. 

Dicho proceso propicia que se aesph<'guen hab1háades abstractas de razonamiento y el 

aesarrollo de los componentes 1tngu1S1tC05. fonol6g1ros - ael sonido •. smtáct1cos -del oraen 

ae las palabras • los scmanucos - ael s1gnif1cado • y los pragmat1cos - uso ael iengua¡e -

(McGee y R1cllgels. 1990 p 45) Ba¡o es1a concepción. aprender a leer y escnOtr comprende 

emplear todos estos componentes hngU1st1cos para que se genere el proces.am1ento oet 

stgmf,cado lmgu1st1co 

Para los ps1cohngU1stas. leer es mucho mas que recodtfica:- s1mbolos vtSuales dentro de un 

COd1go oe símbolos convenoonales Leer s.tgmftea ~piear ~ conoam.ento hngU1st1co para 

aeducir et s.gnif1caao ae to es:::nto 

AJt~t>IPt~a::>on ~t:M•~ la na~fdad para~)' Hc:nDlr {Te.te & ~)· 198€ i:-· 1::rx¡ "" ..,, un s...nbOo 
ampUo la ar.a~i.:a::ior. tamblen comt>te-noe tooa1 tas manrtMt•CJOl"Mn ae ~gu•~ - i•ttf. ~. habtat 
)' Mcu:nar- :or ur. facto• comuri Qu~ n f"i pro:no o~ ra:ona.'T'Htnto mental tCoo~ 1993 p 6) 



Estr•t•P·• ª" tr•t•¡o cola:>or•t~·o 
P.1r.1 ast1mul.1r h•t,,hd.1d•s d• P"•i•ctur.1 mfanriJ 

El lénnino alfabetización saltó a la luz en la década de los al\os 60, y se caraC1enzó por poseer 

una gran número de hipótesis Psicolíngúlslicas que explicaban el proceso de adqu1s1c16n En 

un inicio, estas hipótesis giraban en tomo a concebir que los niños que presentaban problemas 

para la adquisición de la lectura y escritura se debía a que sus habilidades pS1cohngúist1cas 

eran deficientes 

Como respuesta a eslas necesidades en la población infantil el psicólogo Deulsh.1965 en 

(Phihps y Walker op cll ) explico que los •défia1s· eran el rcsull ado de la pnvaaón cultural del 

lenguaje. Por lo cual. suginó que ta vía para resolver estos problemas era me,orar las 

cond1c1ones ambientales de los pequeflos en cuanto a los aspectos 1ingú1st1cos y cognitivos. La 

pane verbal de estos dél1ats se traló a través de programas compensalonos en habilidades de 

alfabet1znoón. enfatizando en ensef\ar a u1ll11.ar correctamente tanto el lengua1e oral como el 

esenio 

Lmgú1s1as y soc101tngu1slas como Stewart. 1969 LabOv .1972 en (Ph1hps y Walker op. cit) 

consideraron que ex1stia un def1cr: en la teoria lmgútsta asumida con respecto al ba}o 

rend1m1ento escolar de los rnf'los De esta manera. Labov (op c1t ) precisó quP. las af1rmaoones 

de la teoría de depnyaaon del lenguaw eran llm1tac1as mediante ("I estudio Oel lenguaje que los 

nu'ms del Bronx emplc~atmn en sus hogares La falta de est1mu1ac1on del lengua¡e en el hogar 

que estos milos pre!:tentat>an no resultó ser la unica causa para Que estos niños presentaran 

d1f1cuttades para leer y e~ct1t)lr convenaonalmente ConcJuyenoo asi que este hecho !>e podía 

deber a otros factorrs 

Ante esta snuaoon. Ja altematrva QUC- los ps1collngu1stas sugmeron fue tratar de exphcar que el 

b.r.1JO rend1m1ento PS.colar de los niflos era causado por las c11ferenoas que presentaban en 

cuanto al manejo del IPnguaw oral aprendido en el hogar Por lo tanto al momento ele ingresar 

a la escuela, las demandas llngu1st1cas. ernn supenores al man~¡o rea! que los n11'os pose1an 

(Phill1ps. Walkcr op rA ) Ht"cho que los colocaba de!.Oe el 1mc10 en ciara oes:vema1a 

ac.adem1ca con los niños Que ernpleaban correctamentr el lengua1e Oe~arrollando entonces. 

programas compens.atonos. para subsanar la~ d!'f1ae-ncaa!> hngu1st1Ca!. dt• lo!. DCQlJel'\os 

Con las contnt>ucaones oe LabOv (OD c.-..r. ) C"n to reterentt• a las ltmr.ac.one!> Clt" la leona de la 

depnvaCJon ce! 1enguaw la aprox1ma=.ion ps1colmgü1sta iwe-c.SC' Que ei lenguaw es un sistema 

refendo al aprendii oue stt aóQu•ell" y aes.arrolla por el md1\,.lduc 

Su objeto oe estudio consiste en ld~ntrf1::.ar las v1as par las cuales. e~ mc11vtCluo desarrolla un 

s.gnificado del teX'lo. retcndo a su conteX'lo intrapcrsonal. conocimento previo y hat>Wdaoes 

que el leelor evoca cuando lee. 



Es!r•r•[Ji• ce tr•b•,10 cola!Jor•ttvo 
P•r• •stimul•' habll•O•aes oe P'tllf>Ctur• inl•f'ltl! 

En la aproximación ps1colmgúista se presenta al lengua¡e como un sistema autonomo Por 

ejemplo, al individuo se le bnndan piSlas lingüisticas para que aprenda a relacionar un fonema 

con su respectivo grafema. en un análisis fonético ya sea analítico o sintet1co Aunque el 

énfasis esta firmemente vinculado con el significado de comun1caaon, el sistema de 

comunicaaón es el centro del proceso. Orscl'rnr comb1nac1on de oraoones. para me1orar la 

madurez smtád1ca en los escntores novatos. tomar al narrador como foco de atenc1on para 

1dent1fica~ los componcnles sintact1cos del lenguaje son los otl,et1vos pnnc1pales de la 

aproximacron psicolingu1sta 

Finalmente, en la actualidad las aprox1maaones ps1colmgú1stas modernas de enseñanza de la 

leC1ura han aceptado unan1memente el pnncipio de continuidad entre escuela y ho11ar para 

solucwnar las d1fercnc1as entre lengua1e nativo )' el lengua1e escolar 

De acuertlo con Ph1ll1ps ~· Walker (op.Dt) los ps1cohngu15tas sustentan la idea. de "leer es 

expresar con nu1clcz ~1gnit1cados lmgUíst1cos. mas que pronunciar con precisión y 

correctamente el te"1o e!>crno· En este sentido. et rol del profesor es el de facilitar al educando 

expenencms. cutturalc!:i- de lenguaje 

Aproximación Soc101ingúista. 

La conccpeión socmhngUista de la lectura y escntura surge formalmente como una teoria 

ps1colOg1ca al inicio de los a~os 70. como el resultado de las mvest1gac;,ones soc.ohnguiSlas y 

del desarrollo de la etnograf1a de la comun1caa6n Dentro de eSla conceptuahzaaón del 

1engua1e se considera 1mpresCJnd1~<- a los. procesos cognosci11vos del su1eto pero tambtén a 

los procesos hngUíst1cos )' sociales. en los que el pequeFlo t!sta inmerso deSOe su nac1m1ento 

Como proceso socrnl la lectura y ta e-scntura se ut11tzan para establecer. estruC1urar y mantener 

relaCJones sociales con la penle Como proce!.O hngu1s!1co, la lectura ). la t.•scntura se empiean 

para comunicar mlenaones, )' ~gnificados no sólo ~ntrr el au1or ) el lector. sino tambten con 

aquellos que se encuentran involucrados. en ambos pro-::csos d" la comunic.aoon Phllhps. 

Walker (op cit ) 

A ta aproJOmaaón soaohngüiSla le interesa conocer e: contexto mterpersonat. la organización 

de los eventos de leClura ). la interacoon oe los pan1cipant<?s en los procesos de tee1ura o 

escntura 
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Para los teóricos sociolingülstas el estudio por separado de cada uno de los procesos del 

sistema de lenguaje, ha generado un gran reto de sobrepasar considerando que el lenguaje 

también se desarrolla por medio del contexto social y cultural en donde el propósito es también 

la comunicación y la reOexión. En otras palabras. el lengua¡e ha sido contextualizado El nuevo 

énfasis es que el lengun¡e tiene multiples funcmnes: Jales como. onfonnar. persuadir y 

entretener. 

El cambio s1gnlficat1vo en el énfasis en la visión sociolingüista estuvo onnuenciado por el traba¡o 

de la Filosofia, Psicología y Antropología. Los filósofos del lengua¡e hicieron la d1stonción entre 

el significado longüis!lco y expresión del significado Sear1e, 1979 en (Ptulips y Walker op ot.) 

Los oradores tienen ontenc1ón de significados y eS1os ut1l1zan el lengua¡e entre otros 

significados a sus d1spos1r..1ones. y convenienaa Por e1emplo los sarcasmos son usos del 

1engua1e en los cualc!. el s1gruficado lingUishco y su expre!..ión varlan de acuerdo con la 

intención que el orador aes ea dar al te"1o (mOexiones del lengua¡e) Gnce 1975 en (Ph111ps y 

Walker op cr. ) explica que el análisis de cómo el orador emplea las ontenoones del lengua¡e 

depende mucho más de afmmaciones hnguist1cas exphcrtas contenidas en la expresión de sus 

tdeas 

El proccsam1enlo del discurso. es un lema bastante amplio en la ciencm cognrt1va. y se le 

reconoce como pane 1mpor1ante en las inferencias lógicas y pragmáticas en la comprens..ón de 

los mensajes hngíJiS11cos Por tales razones. los teóncos soc1olmgüistas afinnan que el 

1engua1e no es únicamente un proceso 1nd1vtdual. smo que se encuentra m1rinsecamente 

vinculado con el contexto social en el cual se desenvuelve 

Por lo tanto. en la época en Qu~ los niftos aprenden a leer y a esa1btr se deben observar no 

solo aQucllos conocrm1entos linguisttcos que pos ... cn sino tambten tOdas. rnlenaones del 

lenguaje ya que los peque"º~ suelen mos1rars.e competente~ en el uso comunicativo del 

IC0'1ua1e. competencrn que les corn:Juce indusc· a ut1h~ar estructuras tmguist1cas realmente 

comPe1as Esta hablltelad es fundamental para el aprend1.:a1e ele la lectura y P!'~cntura Cuando 

se trata de aprenoer et cod1go el mf'lo no solamentr n~ccs1ta u5-ar bien el lt'"nQuare Necesita 

adenias. poder maniputar1o ) renexrnnar 5.-0t'>re el - QuP e~ le Que permite pensar en una 

palabra s.on1do. ais.tarto~ y d1te-renoar10 · El naño necesita haber Cle~rrolladc una cu~rta 

conoencaa mctalingu1st1ca para comprender los s.ecreros oe-¡ cod190 (Sol e 1999i 

Cuando en la escuela el mfw se entnmta a: l~nguat" t"setrtc s.e encut-ntra en muchos caso~ 

ante algo conocu::io. sobre el que ha aP<endtdo vana.s. ces.a~ L..a KJea hJn<lamentar se ref1en.• a 

oue lo escnto transmrte un mcnsarr una mtonnaoon ) Que leol"'no capaClta para acce<:Jer a ese 
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mensaje. Más allá de la existencia de un ambiente en que se promueva el uso de llbros y la 

disposición de los padres para adquinr1os y para leerlos, el hecho de que lean a sus hi¡os 

relalos e historias y la conversación postenor en lomo a los mismos parece lencr inOuencia 

decisiva en el postenor dcsenvolvomoento de éstos con la lec1Urn (Wells. 1982) 

La potencialtdad de la lectura hecha por otros reside en que contribuye a famihanzar al niño 

con la estructura del texto e~cnlo y su lenguaJC. cuyas caractenst1cas de fonnal1dad y 

descon1eX1uallzaoón lo distinguen dt:' lo oral Por otra parte, el niño puede asistir muy 

precozmente ni moC1elo dl• un experto leyendo. y puede parttapar d~ distintas formas en la 

tarea de lectura (mirando la~ tlustraaone~ refaoonándolas con lo que se lec. planteando y 

respondiendo prpguntas. hacumdo que lee él mismo. conversando acerca de lo leído, ele) Asi 

se construye progrcs1vanrnnte la idea de que lo e~cnto dice cosas. y que puede ser drvcrt1do y 

agradable conocer1as e~ decir. sat)er leer 

En eS1as expenencaas ademá~ habra aprendido numerosas convenoones acerca del lenguaje 

escnto. como podril comprobar el ledor s1 recurre a algUn 1oven amigo Anles de recibir 

instrucoon formal en In escuela. cualquier nano alfl.'>dedor de tres anos. sabe que debe 

mantener erguido el libro que mira ~t1e que empmza por la pnmora págrna y acaba por Ja 

Ultima. y r101ea de un3 en una. sabe que la escntura sigue una d1recaón. s.abe que lo escoto 

tiene Que ver con lo QUl' esta d1bu1ado. y s1 el qwer~ contara ta h1stona que tiene que ver con la 

ilustraaon (Solé.open ) 

Aproximacion Cognitiva 

A partor de 1956. se comenzo a gestar el movimiento que algunos han llamado la revoluaon 

cognotrva )' que a ¡uocio de Laehman et a: 1979 en (Hemandez. 1998) cons11luyO un au1entoco 

camboo en las concepaones psocologoc.as del proceso "'1ucatrvo 

Bruncr (1991) sostiene Que- la revoluoon cogn1t1~·a tenia como objetrvo pnnopal "'re-cuperar la 

mente• dcspUes de epoca de glaetacwn conouct1sia En los mtDOS dt> la vts.1ón cognrtrva existía 

una firme intene1on oe realizar esfuerzos oenodacJo!i. para inoa'1ar acfl'rca de cuate~ eran 10:1o 

procesos de creaoon y construcoon oe s.1gnif1=...1dos. prooucooncs. s1mbOhcas. empleados. por 

los noflos )'adultos en el preces.o de aprl'nó1za1e 

En eS1e sentJdo es donde eS1a naoente v1SJon Cleftnt" como su umoad Ot' anahs.1s "el estucho 

de las rcpresentac:.roncs mentales· al Qut' considera un espac.o de problemas mas propm. más 

allá Clel nivel btotogoco pero mas c"rcano al novel SOC10lóg1co o cunura Lemkl' 1990 en 

(Hemanoez. 1998) 
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Las representaciones mentales elaboradas por el sujeto han sido denominadas de distintas 

fonnas. Algunos han utilizado expresiones como ·esquemas· (Bar1ett. Ausubel y Rumellhart). 

·marcos· (Misky), •guiones· (Schank). "planes· (Miller. Galanter y Pnbman¡ y ·mapas cognitivos 

(Neisscr) entre otros 

De acuerdo a Rumelhan 1980 en (Hernandez op at) los cs.qucmm, son es1ructuras que 

representan conceptos gcnCncos almacenados en la memoria mismo~. que tac1htan el 

desarrollo de las habilidades COQnltrvas del su1elo Los es.quemas ~on unidade.5 molares de 

mfonnación general o abstracsa. que representan las caracter1st1cas d(! clases o categorías de 

ob1ctos. s11uact0nes. sucesos etc D1cha5 características se denominan la5 ·vanables· o 

·huecos· y toman vnlores fi1os y opcwnalcs en tanto se actuahcen con la mtorrnaoon entrante 

Otro rasgo de lo5 esquemas es su caractcr nodular, dado que pueden ex1st1r distintos 

esquemas para diferentes domm1os de contenido En un m1srno dominio. los e!,.Quemas se 

encuentran relacionados en sistemas a travcs de relacmne~ de d1ferenc1aoón, 1erarqu1zaoon e 

inlt.-graoon part!'·W<lo 

Los. esquemas inciuyen mfonnaoón de tipo conceptual o seman11ca (relaaonada con los 

s1gmhcados de los ot>1ctos succ!i.os o s1tuacmnes que descnben), ep1sod1ca (producto de 

nuestras propias expenenc.as con esos oUJetos. sucesos o srtuacmnes) y act1tudmal 

(valoraaones sobre esos conceptos. esa~ expenenaas. etc) 

Fmalmente, una útt1ma propiedad de los esquemas es su naturaleza de poder de ad1vaoón 

Anderson. 1983 en (Hemandez op.Cll) Gracias a ello. la ehcnaaon de alguna df' las vanables 

de un esquema ~1rve para actrvar1o comrNetamente )' propagar la fuena de ad1vaoon. mciuso 

hacaa otros mmed1atamen1t" relacionados D1Clla ac:trvac1on tao111a a que ta mtormacson 

almacenada se pueda rt"lacionar. tncorparar o integrar s.emant1camente toda la intorrnacaón 

novedosa que Sf' encuentrt- acirvada l"n la rnemona de traba10 (HemancJez.G op at) 

Las fuentes del conocun1ento es.quemat1cc pueoe-n c:a:r..ific..1~e en 1rcs 

a) MuChos esquema~ se forman a traves. de lo QUt' otro~ nos dicen o cnsf!f\an infonnatmente 

en el medio tam1har. s.oc.u11 o mediante d1s11ntos medms mforrnattvo~ 

b) Otros proytenen oe ttxpene-nc.as d1rec:as 

e) Algunos son pro<lucto <lirecto del med•<' escolar 

Por lo tanto. los alumnos pueden vanar entr~ si Por la canhOad Of' eSQuemas au~ posttn y por 

el nrvel y la nque:a de or¡¡anuac:ion eSQuemat.ca que hayan <le!M>rrolla<lc pre111amentto al 

abortlar un contenido <le aprendi:a¡e o sirnPiemente a: momtmto ae '"i.l"'s"" a la eoucaaon 
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primaria. De esta manera. hay que tener presente que también los esquemas de los alumnos 

pueden poseer d1stinlo nivel de vahdez y peninencia en relación con los conlerndos que se 

estén trabajando en un momento dado 

Desde la pcrspec1iva de la teona de los esquemas, Rumelhar1 (op cit ) soshene que el 

aprendizaje es un proceso de mod1f1caoon de esquemas que posee el su1eto almacenados 

como producto del mfluJo y Ja adqu1s1c1on de la informaoón nueva y de la mtcracc16n de ésta 

con los primeros. Esto quiere dear Que. cuando se desea conocer algo, es menester actrvar 

determinados esquema!> (o s1 C!i necesano. dcsarrollar1o~ n partir de conocrm1entos 

almacenados pcr1mentc~) que se encuentran en la mcmona. confrontar1os con la información 

nueva que se va a aprender ~· dPs.plegar un a1uste o acomodaoón paulatinos en los esquemas 

previos y de su scmf!Jílnza o acerCRm1cnto con los conoctmtentos nuevos. asi como de la 

naturaleza de la mtcracoon produc1d<l entre arnt>o!. 

En lo que respecta al proceso de t•nsef'lanza dr lec1Ura. la v1s1ón cogn111va se interesa en que el 

nino desarrolle la compren!.1on dr la historia o el texto a trnves de la ad1vao6n y estamulación 

de esquemas mwrc.alando pre9unta~ ante!> durante y al final del acto lector Clymer 1968 en 

(Cooper. 1993) señalo ar.f~naoamente que el enfaSr!:t en la en~efrnnza de Ja lectura dcberia 

recaer en habilitar ;¡ los pt•querio~ a comprencJer lecturas. a traves de preguntas tanto de 

mferenoa como literales No !"~olo !'>e deben fol'TTiular preguntas lrterales dc1 texto (del prooucto 

acabado). s.ino tnmbten las pre·nunla!> de prrd1cc1on estimulan el pensamiento cnt1c.o de los 

lectores )'a que sus htr>01t'!.1S ~e ponen a prueba. y al fina! de la lectura el peque"º se 

encontrará involucrado en c.-l cJc~ttnlace de Ja h1s.tona. ya que el oesea confirmar si sus 

pred1coones sucedieron o ne aoema.!. c:H:• amphar sus conocim1en1os con respecto al contenido 

de la lectura 

De acuerdo con Coopcr (op CJt ) lo5 ntt\os desarrollan sus es.quema5 a traves de expenenaas 

Cuando un mfto posee poca!. o l1mr.aoas expencnc1as en un 1C"ma especif1cc. poseera pocos o 

insufioentes es.quemas para rcaC11var ~n ~u memona provocarldo que su comprens1on sea 

hmrtada o 1mpos1ble vanos t"Stud10~ en compren:s.1on es.Quema~ ., ante::eOt-nte5 preVJO!t han 

demostrado Que el conoetm1ento pre-vio inOut*nc1a sustanaalmt•nte la comprf!'nsion Aclams & 

Benram 1980. Dur~in 1981 Person .. ! a' 1979 en (Cooper op Cf.) 

Los. conoom1entos prevtO!, Ot> los lectores parecen tener una gran influenoa en mformac1on par 

adQu1nr Oc esta manera. e! proceso or- compren!Non o~pencJt"' oe los eSQue"\3.S ele! lector. 

entonces a mayor cJe-sarrollo oe esquemas mayor C()fTlprCnSrOn a la lt-C1ura 
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En conelusión. Jos esquemas se es1imulan a través de Ja vinculación entre los conocin11entos 

previos y los nuevos, por Jo tanto, Ja comprensión de un texto, ocumrá cuando los lectores 

relacionen sus ideas previas con las adquiridas en el texto. De esta manera. los lectores 

estarán construyendo signilícados a lravés oc Ja comprensión de las lecturas 

Aproximación Psico-sociolingúista. 

Integra las 3 aprox1macmne~ leóricas anlenores. su ob¡eto ae estudio consiste en explicar el 

aprendizaje infantrl de la alfabel1zación como proceso que no ocurre en separado de factores 

cognllrvos. hngi11strco~ n• sociales (Me Gee y Richgels. op e~) 

La aprmomaaon ps1cosocmllnpwsta el(phca que la adqws1aón de la Jedoescntura se despliega 

de manera integral y en con1unto sus elr.mentos y pos1b1h1an que el pequcf\o la adquiera 

naturalmente 

Ba10 esta perspectrva !~eo sost1c-ne l;t tt~st~ de Ja adqU1s1aon de la lectura y es.entura se 

desarrolla por la mtcracoon del infante con su!". pares. t~uec1oores. y padres. por la tnfluenc1a 

de ambientes escolare:!.. ) hogareAo'!. enc:unmados a estimular la le~ura )' escntura. por el uso 

de habihcJadf'!5 ps.1colingui!.11ca~ ~· por mE.·Cl10 Oe In manipulaoón y expenmentaoon con el 

ObJe1o cte conoomrento 

De esta manera de ¡¡cucn::lo con los 1~onco~ ps1co - socaohngU1s1a~ e~ hmrtado exphcar a través 

de un solo factor t·I proceso OP adqu1s1eton df' la leeloescntura La aproxJmaaon p5'CO 

soe1olmgu1sta enfatt:a 3 aspecto~ que consaoera estan involucrados mtrtnsec:.mente en ef 

aprend1za1f' y aoqws1oon ele la lectura )' rscrnura inranh! Se conobt> qut• 10dos se encuentran 

tn•.toiuctados y con!riDuyrn a QU{' dicho proceso M~ 9e-nert" en e! aprena1z 

El pnmer lactar es et lmgu1S1t:::o )' con!>1S1(" en 1.c comix>ncnte~ hngürs.hco~ los ronolog1co~ - del 

sonido •. tos. sm1act1cos --oet orden oe la!. palat>ras •. los sernant.cos - dei s1gnit1c.ado •. ). los 

pragmahcos - us.o de! lengua1e - to.dos esto$ procesarlos a trav~ de! razonamiento Este 

laelor se conSK1era corno ei t•tem~ntC'I 1moa! para p.oder acce-oer a Ja attabetizaoon 

El sepunao factor '" el cognrt1vo 1· se refiere a Ja construccion del conocimiento po< mf!d10 de la 

a=on. donde el ni,.,o manipula 1· OJ<.P"ntnenta con el objeto ae conoomiento tras la solución de 
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problemas que el adulto plantea. De manera gradual se construyen o amplian los esquemas o 

representaciones mentales infantiles. 

El tercer facior es el social se refiere a tOdas las mteraccmncs del aprendiz con sus padres. 

educadores y pares El propósito es la comunicación y la reOex1ón de la h1stona. En el fador 

social el mteres es conocer el conlcx1o interpersonal. la organización de los eventos de ledura. 

la interacción de los pan1cipantes en ambos hechos y la mfluencia de la interacción en los 

procesos de lectura o escntura con el sujelo 

Factor Cognttivo 

Factor UngO!stico 

Factor Social 

ADOUISICION DE LA LECTURA Y ESCRITURA 

Figura 1 

La figura 1 esquematiza la m1erncoon de los laderos linguis11cos. cognitrvos y sooales del 

proceso de adqu1s1c1on de ta ieC1oescntura mtantlf tal como. lo exphca la apro'(,tmaaon 

psicosoC1ollngúíS1a. la eshmulaoon de las estruduras ps1cohngU1sta5 (fonotogteas s,,emantica~. 

smtact1cas )' prapmSlhcas) oe1 lenguaJe ta:ilrtan que se susCJte rl aprend1:a,t' oe- la 

fectoes.cntura. sm embarpo e~ ne-ces.ano que el nrfrn anteraeluf' cor. e: ob]eto de conoom•ento 

(fador cogn1trvoJ por mr.dio de sotuoon del problemas QUE' tot aciuno forTnula paira lograr QU~ ~I 

mfante adQu•~ra nuevos conocarrven1os Mientra~ el naOO sf' ~ncuentra resotvteMo un probtetna 

11 
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el adulto debe monitorear y supervisar el desempello infantil ofreciendo el apoyo necesano 

para que el pequello logre resolver con éxrlo la tarea (factor social) 

La Interacción de eslos 3 factores (lingúlst1co. cognitivo y social¡ posibilitan que et nillo acceda 

al lenguaje oral y escrito de manera gradual e integral evitando caer en cnsellanzas de tipo 

re<luccionlsta o parciales en dónde se estimula un solo factor. generalmente el hnguis11co 

CDurkon. 1991) 

Hacia el desarrollo de la Alfabetización en la Edad Preescolar. 

A través de la revt~On citada en tas p~g1nas antenorcs con respedo de tas aproXJmaciones 

teóricas que explican el proceso df' adqu1s1c16n de la lectura y escrrtura convenaonal, se 

comprendt• por Quí- es msuf1cien1e estimular un s.olo fador ya sea lmgúist1co. de madurez o 

cognitivo pa,ra Que el ni~o aprenda a leer y e~btr Al concebir que el proceso de aprend1zaJe 

de la lectura y escntura involucra una sene de fadon's Que interactuan de manera hol!st1ca. 

cada uno influyendo entre si resulta comprensible QUt' las act1v1ctades de aprestam1ento o los 

programas remed1ales con onentacrnn ps1r.o·lmgüistn resulten hmrtados para estimular 

habfhdades dr lectura y e~cnturn en la Educación Prt"escolar 

De esta manera tas nuevas perspectivas teoncas. sugieren que la enseñanza de la lectura y 

escntura se mir.u• a traves del Juego de los intereses infantiles. combmados tanto con el 

empleo de cuaoemos de traba¡o para desarrollar hatxhdade!'> de onentaoón visual y espacaal, 

como la apllcaoon ele estrategias. df· en!r.eflanza en donde 105 faciorc~ ps1colinguísttcos. 

cognosahvos. )' ~oCJale!- mteractuen a manera de t"st1mular simuttt.ineamente toaas las 

hnb1hdades dr alfabeti:acwn (Our~on 1981. Me GE'<' y R1chgel• op al¡ 

Por cons1gwente una oe las. estratN)1as empleada~ para es1tmular la aoquis.,oon de la lectura y 

escntura sugendas por 1t-onco~ .:-xPt-rtos. es la narraaon o if"':::rura cJe cuentos mtanhif!~ a los 

mr.os. debtdo a qur ex1s1en num~ro~os antt-ce-drntes. Qm.• oocumentan )' corrot>oran Que es.ta 

actrvtdaa rcahzatla ór manf"ra integral y constantP en la aulas dt· pree!.colar raolrta el proce-so 

de adQu1s1c.on de In leciura ) escntura convenaonal (Ouf)..m 7'1.- 75 Tr?alt" f:i Morro..... et a: 
1990 Teale & Su!Wy 1981 Purc .. 1: - Gates Me lntyre & Freppor. 1995 Ro>enhouse e: al. 

1997. Freppon y Me lntyre. 1999 McG1r..Franzen e: al 199& D1c>Jn>on & Tabor.> 2001) 

AunQue existen vanas lineas cJf" mveshgacaor. con r-espedo a Ja natTa~on dt' cuentos tales 

como. et desarrollo dE'I 1engua1e y \'Ocabutano asp<"Clos aleC11vos entre pacres e h1¡os 

aprender el uso funcional oe los bbros 1· el oesarrollo de la comp<!'ns.or. 1· construcc.on oe 
SJpnihcados es ciam que por medto de la narraaon dt- htStonas cotidiana!> '!o' cons1antemente se 
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estimulan habilidades de Allabelización inicial De Temple (2001) en 01ckmson & Tabors. op 

cil). 

De acuerdo con Clay (1966) en (Oixon - Krauss. 1996) leer es comprender. y comprender 

significa que ' los que escuchan la histona puedan emplear toda la informacion proveniente de 

las fuentes cognitrvas. sociales y lmgUí5ttcas que se proaucen al estar atendiendo a la trama de 

una histona mfant1I 

El proceso de escuchar una leciura involucra en el pequcft0 poner en juego sus conoc.m1entos 

prevrns. sus habilidades hnguts11cas, el empleo de estrategias para procesamiento de 

informacion nueva y el emph.•o de habrhdades sociales para lograr interactuar con su 

educadores y pares Por tal hecho. daclA la complejidad de la tarea que el 111110 debe realizar 

para comprender lo!. cuentos que se le leen y asi desarrollar hab1hdades de lectura eficientes 

el rol del profesor y sus estrategias de ensefmnza doben reforzar el aut0Jcucs1tonarn1ento 

mfanlll eficaz que lo$ lectores expertos utilizan. para asi hacP.r comprender a los niños lo que 

les lee. y postenonnentL• e.o-construir a traves de la mteracc1ón ~· ~oluClón de dudas nurvos 

conoom1ento!> Cl'1}' (1967) 

Ahora bien. aunqut~ la narrac1on de cuentos mrant11es parece ser una estrategia pedagógica 

senetlla de aplicar rn e! contexto preescolar. el profesor debe poseer un conoom1ento daro y 

un dominio ampho de estrategia!> C<YJnrllva5 y de mteracc1ón para estimular apropiadamente las 

habthdades de prclectura f~n lo!> niho!> 

En la figura do!. !>C4 presenta el E"SQuema que descnbe cuále~ son las estrategias )' tunoones 

que desarrolla el rnfm y adufto durantt· la narracaOn Clr una h1stona inranhl 

En lo referente. al papel Qu" ¡ul'ga el educador (V1gotsk)' 1979. Cooper. op cst. West 1991 

Oia2- Bamga. op cr. .. McGee )' R•chgels op Ctt! sugieren Que su accion debe ser en dos 

nrvefes 

Generar, faolstar )' apoyar la adqurs1oon de conocamt«-ntos. nuevos. al momento de leer un 

cuento a los nu'los 

2 Como agen1e que planea. d1sella )' emplea esiratf'(lias cognrhva. socsales y hngü1S11cas 

antes. durante )' al final de la narraoon de un cuent<' para esl1mular la comprens.on y co

construcaon OP conocmuentos 
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Alumno 

Empleo de habilidades lingüfstlcas 

(Uso correcto del Lenguaje) 

Habilidades cogn~ivas 

Procesamiento e mfonnación 

Empleo de hablhdades sociales para 

Interactuar con sus pares y 

Educadores 

... 

.. 
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Maestro 

Estrategias de comunicación 

(mOdificartonos de voz. 

dramatización, geshculación) 

Estrategias cognrt1vas de 

ensel\anza (insertar preguntas. 

pis1as verbales 

Propiciar la re0exi6n. entreteni

miento, explicar y resolver dudas 

enlazar mlormaaón nueva con 

Previa, con base al contexto. 

Comprensión de la hls1onas y Co-cons1rucoón de conocimientos 

FIGURA 2 

Como se observa en la figura 2 el aduho debe ullhzar una gama de estrategias de interacción. 

comurncac::ión y cognrtrvas antes. duran1e y despues de la narrac.ón del cuento En pnnap.o el 

papel del aduho es de guia y apoyo d"' apren<Jiza¡e de los nol\os y lograr promover Que el 

con1en1do de la h151ona se as1m1ie y comptenda 

En cuanto al papel del nifw esta refendo al empleo de t1ablhtlades ps1cohngU1sttcas 

(pronunciacion. uso correcto del lengua¡e etc l para responder y atender a los planteamientos 

Que formula el eoucador durante la leaura del cuento. procesar dicha mformaaon y emotlr una 

resouesta apropiada con base a lo Que se pregunta )' reSN:tar las reglas establee.das para el 

oesarrollo de la actlVldad 
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Finalmente se debe comentar que los programas de narración de cuentos deben establecer 

una rutina diaria para lograr en los nilios hábitos lectores. asi como, estimular sus habilidades 

de prelectura y comprensión, sin olvidar que el adullo debe propiciar la comunicaaon franca y 

abierta con los níl\os duran1e la narración del cuento Ello es11mulará su~ habilidades de 

comprensión, expresión. rcf1ex1on y gusto por la lectura 

De acuerdo con lo anterior se recomienda que el educador teng.1 claro cuál es su papel en este 

proceso. así como. domine las a/lemahvas pedagog1cas que resultan ma~. oportunas para 

tacihtar Ja comprensión rrnc.ial de la lectura y la construccion de ~1gn1ficados en sus alumnos. 

Evidencia Empírica d~I Beneficio de los Programas de Narración de cuentos. 

A lo lmgo de vanos alios de mtcnso traba10 se han desarrollado gran van.,dad de eS1udios 

etnograf1cos. descnp11vos de corretacion y experimentales (Morrow & Smith. 1990. Rosehouse. 

et al 1997. Freppon & Mac lntyre 1999¡a manera de tdent1f1car tanto los benefiaos que ofrece 

la narraoon de cuentos en la5 hab1ltdades de A.lfabf~tlzaaón lniaaJ Infantil así como. de los 

efedos de capacitar n lo~ educadores en el empleo de Programa~ de Alfabetización 

En 1966 Dolores Our~m 1r11aú con la ex1c•nsa 1ts1a de es1udms sobl~ los erectas de la narrativa 

de cucnlos en las hab1haade~ ele alfat>et1zac1an 1rucial mfantil A Durkm le m1eresaba 1aen11f1car 

po; que habrn n1f1os preescolare~. qur aprend1an a leer y esalbrr antes de la 1nstrucaon formal 

De es1a manera. encon1rc a traves de v1!i.1tas cJom1CJhanas de es1os. niños preescolares, que sus 

padres tes leían Cuén1o!>. n s.u!> h11os d1anamente. •tdernás n1odelaban actitudes encammdas 

hacia el gusto por la leelurél a s.u!> tu1os FomlUIO t•ntonces la h1p01es1s en tomo a la narración 

de cuentos )' el ambif~nte hooart•ño en donele se promov1a la lectura por parle los padres, 

mctdia en el gusto intereses )' e! sury1m1ento dr c.erta5o habihdade~ de attabetu:ac.on en los 

pequel\o• 

Una vez 1clent1f1carsa léi relacaon entre la lt>dura ele cuentos con el surg1m1ento ele la 

attabet1.zaoon. otros invest1gaoorc-s interesados en es.te tema. tajes como Cochran. Smrth 

(1965) 1denl1f1caron etectrvamentf' come lo menoonara Dur).m en 1966 que ex1s1en patrones 

caracterist1cos de interacaon t-ntre paore~ f> h11os at leer cuentos Por medio de la fitmaoon dt" 

las narrac.ones asi como el anah~~ de los d1alogcs t•ntre p.actres e h1JO~ al lt-er cuentos. 

encontraron ras.gas caraC1enstlco~ oc 1nteracoon entre pacJre'!. e hi1os talie~ como roles activo~ 

entre pactrl"!t e h110~ en Clonclc los paares comienzan narrancJo exphcafldo ,,. cuestionando a 

sus hi1os con res.pecto a la h1S1ona s.m embargo. tos pcqu~t.05 cie-spues de oeno t1~mp0 

tamblen expilcan. cuestionan a sus paare~ en tomo al 11-xto. a manera ae comprender el 

SJgn1f1cado inmerso en el texto 

16 



Estr•tf"g1• a. tr•b•10 col•bor•t1vo 
P•r• estJmul•r h•blilc:J•d•s a. pr•htctur• tnf•ntJI 

En este sentido, los autores de este estudio indican que los padres ejercen un papel crucial. en 

este proceso. ya que a traves de su gula no dingen fa acirvidad de inicio a fm. sino apoyan e 

ilustran al pequeno en tomo a resolver sus dudas. les ofrecen pistas ilngúisticas y verbales con 

el propósito de que los infantes asuman un rol activo y más tarde de compromiso en tomo a su 

propio aprend1za¡e 

Cochran-Sm1th (1986) enfat11ó el beneficw de interactuar y negociar con el pequel\o durante la 

narración de cuenlo!.. ya quP es una de las razones por las cuales los niños a los que se les 

leen cuen1os en su~ hogares presentan un mayor oomm10 en sus haOihdades de alfabetización 

antes de acceder a Ja instruccion formal de la lectura y escntura 

Sulzby (1985) con el mismo afan de 1denhficar la relación entre la narratrva de cuentos con el 

desarrollo de hab1hdaeles de /...Uabehzaoón. estudio el proceso que atraviesa un níño para 

llegar a ser un lector convenaonal o travé!> del registro filrrnco durante la lectura de cuentos de 

nif\os cJe los 3 hasta los 6 ar'\os <le edad La autora encontró que lo~ nifaos atraviesan por vanas 

etapas en las cuftles van adquinendo distintos c.onoC1m1entos en torno al lengua¡e esenio 

Antes de cornenzar a leer los rnño5 generalmente observan los dibujos. y leen su cuento 

favonto de memona a~1 como apoy3ndo~e de los dibuJO!:i coniemdo!. en este Despues. al 

comenzar con la mstruc.c.ion fonnal de la lectura y escritura. deletrean tas palabras conoc•das. 

para poder reconocer e 1denttf1car lo~ men5.:tJe~ del texto De manera s1mullanea. saltan las 

palabras e tnformaaon que desconocen. narran el cuento con el apoyo de las palabras que 

conocen )' los d1bu1os complementan el conocarruento. en este sentido los pequeflos re· 

mventan la h1stona 

Finalmente. par mecJ10 de ensayos repetrttv0s entre la correspondencia sonido-letra los 

pt"Qucr.os desarrollan conocim1entc entre la compo~oon y d11erenc1a entre las letras palabras 

y frases Durante es.ta e1apa los. nit.os comienzan a dt'"sarrollnrse como leC1ores 

convenaonalcs a!.1 como adquieren estrale"g1as oc lf'ctura para comprcnd~r la mformaoon 

con1emda en el texto tales como aU1ocorre-coon y relectura Sul~b) tdent1f1ca Que al 

evo&uCJonar el conoom1í"nto tonolog1co antanhl con re~C!c al lengua1e oral. el pequef\o 

oesarrolla tambien estrategias ele construcoon tlr !JQnrf1cado~ ) df" es1a manera es como el 

milo Ue-ga a ser un lector convl"'noonal 

Morro..· & Sm1th (1990¡ interesaoos en apile.ar los resuttaoo• t"ncontraoos IDurlor. 1966 

Codlran- Srruth. 1986 Sulzl>)· 1985 entre Olrosl en cuantoª' beneflCIO de la retaoon entr .. la 

narraCJon de cuentos y el desarrollo de habtbdades oe attat>etizacwn en la etapa preescolar. 

deod1eron estimular no solo habtltdades de alfat>etizaoon en el h09ar smo tambten en la 
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escuela Por lal mol1vo ú1soñaron un programa de allabelizaaon para es11mular a niños con 

habilidades de alfabellzación en nesgo A lo largo de un ciclo escolar. los pequeños en riesgo 

de fracasar en el acceso de la lcdura y escntura convencmnal. as1st1cron 5 veces por semana 

al programa de alfabet1zaoón Los nirtos escuchaban historias que les leian sus educadores. y 

al final del dia desarrollaban d1bu¡os para re - elabornr sus cuenlos Al linahzar el programa. 

encontraron que las habílldadcs de los peQucl'ws de vocabulano. y de alfat>et1zaoon se 

desarrollaron y alcanzaron nrvelc!. de rend1m1cnto normal Los autores concluyeron que es 

provechoso implementar narraaonr.s de cuentos para los niños preescolares a manera de 

estimular los requ1snos para acceder a la lecto ~ escritura convenoonal sin ninguna d1f1cuhad 

Roschousc et al (1997) desarrollaron un estudio para comprender el efecto de la narración de 

cuentos aislados como sene:; completas. df• cuento!. en el desarrollo de habilidades de 

altabet1zaaon en 339 niños dr pnmcr grado de pnmana Formaron 4 grupos 3 expenmentales 

y uno con1rol El pnmer grupo (4 ciases) escucho h1stonas de libro~ de lec1ura oe diferentes 

autores. El segundo gn1po (4 cia~es) escuct1ó h1stonas del mismo autor El terc~r grupo (3 

ciases) escuchó en l"taria5 una col(>CCión d(" h1stonas t!SCrrtas por el mismo autor El prupo 

control (4 dast>S} realizo aC11vv.ladc.•!, regulare~ de allat>etizacaon (hojas de trabaJO. d1bu1os. 

etc.) A las maestra!> de lo!> tre~. prupos cxpenmentales M:' les ptdió que leyeran 

mterachvamcmte con sus alumno~ es decir. interactuar con los mr.os antes. durante y después 

de la lectura para apoyar1os a comprender la h1stona Debian hacer esto los útt1mos .20 minutos 

del d•a cinco veces por ~emana. clurante ú meses 

Los hallazgos. demostraron qut> ta lectura de tustonas en el aula mc1oró la decod1f1caoon. 

comprens1on )' relato Ot historia a partir del d1bu10 de los "'"ºs oe pnmer grado Entre los tipos 

de tratamiento la l~ctura en elap.a~ dP. una colec.aón de h1stona5 tuvo el mayor efe-do en el 

desempefm en la ll'ctura y r..;tnlldad de ltoctura por placer en los nir.os Los elatos ~ncontrados 

supieren que la expos1c1on a una sent" de h1stonas 1moa el proceso (secreto mag1co} Que 

estimula a los nirao!". a relt>er esto~ ht>ro!i. 

Freppon & Me lntyre (1999; pstud1aron ~ metocios ele ensel'\an~.a de lectoescntura El pnmero 

un metodo tradicional en oonat• el protc~or dtngt' el proces.o. ) e! alumnc aprpflde :a 1elaaon 

sonido graf1a pasivamente El seguna~ un me-todo cons.truct1Vtsta e·! cual prop1cca Ja 

part1opacaon adrva de lo!. n11'los a manera O!' oe~rrolla' estratl"g1as oe comprr.ns.wn , .. de 

regula~on del proceso Self!>coonaron 6 niños cor. ni~les Oe rend1m1ento s1m11a~ .,. lonnaron 

d1aoas con el cnteno de antect'<lente~ )" ha~hdaOes tguale~ La~ pareia~ M" dr-hnieron de la 

s19u1cnte manera. la pnmera d¡a(Ja tue e! grup0 control la segunda reobaó 1nstrucocn 

trad1oonal y la tercera mstrucoón con un cum=utum ba!.ado en et lttnpu,11t- inte-gra! y 

construdMsta Se observó el desarrollo er. la a<Jours..~on Oe lectoe~cntura ourante el 2dc 
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semestre de educación preescolar. y el pnmer semestre del primer afio en cada diada. Los 

nlllos que recibieron instrucción de corle constructiv1sta. desarrollaron mayores habilidades de 

alfabetización. de comprens16n y de autoregulación. 

Me Gill· Franzen. All1gton. Yoko1. Brooks (1999) examinaron por separado los efectos del grado 

de disponibilidad de libros en los salones y el nivel de capacitación de los educadores sobre el 

empleo de los libros como factores para estimular habilidades de alfabetización infantil 

Formaron 3 grupos. el primero control en donde se traba10 trad1aonalmcnte con hoJas de 

trabajo. CJerooos cJe ad1estrnm1ento muscular. etc. en el segundo se colocaron libros infantiles 

al alcance de los rnños, y (•n el tercero tamblPn se colocaron libros en el s.alón y la maestra 

rec1b16 entrenamiento adicionar sobre el arreglo del salón. lectura interad1va con lo~ rufms. 

ambiente estamulante en el salan hacia la at1abet1zaaón Encontraron que los niños del grupo 

expenmenlal en donde s!4 colocaron libros éll alcance de los niños. asi como su educado: 

rec1b16 capaotaoón ad1cJOnal en torno al mane10 de los l1br05 )' aphcaaón de tecrncas 

d1dact1cas al leer1os drsnrrollaron mayore5 tlab1hdades de aUabctJzaoon tales como 

diferencias en1re letras y palabras pun1uac1on. d1reccmnalidad. vocabul¿rno e 1úent1flcaaon de 

letras Los datos enrontrm:l~!. t'n estf· estudio muestran que no ~010 disponer libros a! alcance 

los nif\os estimula su~ hal>1lldadf·~ <Je altat>et1zaaon el educ.1dor debe conocer la manera oe 

empfear1os. y c1ed1ec--.np tiempo a e~ta act1v1dad d1an.amente 

De Tem~e (2001) PStud10 a Ir aves de v1s11as c:Jom1ollanas e! amt:i.ente familiar de mt\os 

preescolares con t>a1os recurso!:. t•conormco~ de nac.onal1dad e51aaounidense. ta m!eracaon 

con sus padres en aC11v1dades rara estimular habtlidacJes del alfat>etizacion 1rnaal Encontró por 

medio del anahs1s de rrg1stros film1cos 2 tipos de conver.>aCJont»s entn· padre~ t- htJO~ al leer un 

cuento 

1) Char1a~ inmediatas S(• refieren n cornentanos y pregunta~ que ocurren durantt" la lectura 

enfocadas a tos d1bu10~ )' los oe1aHes deM;nptrvos. Oel cuento. tale~ como. colores. 

numeros e1c El tema cJe convers.ac:rnn es1a relaoonado con las llustraCJOnC"S del tex1o o 

patat>ra~ contenida~ en el E1emplo '-cuanta!> rres.a~ !a-Qn? Este anima! se uama e 

2} Chat1as no rnmed1atas son comentanos )' e:ii;penenoas ~r5onal~s de los pequeftos con 

fo1TI1e a la h1s1ona Los padres fonnulan preguntas pencrales tale:s. como dt' anttetpacón. 

pred1coon e mferencaa 

De Templ" encontro Qu" un 90'li los padresº" su muestra solo .,mp1earon cnar1as 1nmed1atas. 

preguntado detalles concretos ) de recu.,roo sot>r• la htstona con los nil\os. solo el 1 O'IO de los 

padres utihzó preguntas no mmechatas Sr encentro QUe e-1 emplear chanas no 1nmed&atas con 
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Jos pequel\os se relacionaba con 70% con puntajes altos en habilidades de 11ocabulano . 

comprem;ión. desarrollo de conceptos 

Oiciunson & Tabors (2001) realizó un estudio similar al de De Temple con el obje1t110 de 

tdentrficar los estilos dt~ enseñanza ele los educadores para narrar cuentos en el salón de 

ciases. tas técnicas dramat1cas empleadas y et interés de tos niños en ta actMdad Video filmó 

las sesiones de narraCJón. y despues hizo tram;crrpc1ones de los. d1a1ogos con el propósito de 

descnbir los dalos obtenidos Encontró vanas técnica mediante las cuáles Jos educadores 

narran Jos cuentos a lo!> pequPflO!J Los patrones caracterist1cos de narración encontrados en 

1 O ciases observados fueron 

1) Vanar el tono de voz durante la narración con el propósito de enfattZar episodios o eventos 

cruoales de la trama tale!l como. hacer pausas. narrar 5.tlenciosamentc. 

2) Formular prc49unlas mmf:'drntas para capturar la ntenCJón del grupo 

Con respecto a lo!ii estilos dt• cnseflanza 1aen11f1cados son tres a) Estilo d1aiictJco-d1roct1vo. los 

educadores exphc.an lo~ ob,etrvo~ )' las regla!> de la sesión La maestra menaona los nombres 

de los alumnos para fomc>ntar la p;H11etpac..on infantil con el proposrto de ganar ta atención de 

los niños. b) estilo co.consrruc:1-.10 en este caso las maes1ras chartan con sus alumnos desde el 

m1ao de la lectura tlas1a el final la part1apac1on tntanll! generalmente es espontánea. y al final 

de la actMdad. se establece una platica informal con el grupo sobre el contemdo de la h1stona 

Generalmente en este tipo de cn5ef'lar.za las educadoras preguntaban a los n1flos sobre sus 

conoom1entos en torne a los persona1e5 voc.at>ulano y se relac..onaban las expenenc1as 

mtant:le5 con el conten100 del cuttnto e) estilo e¡ecuDón onentaaa durante la narrat.1on el 

t..~ucador lre la h1stona d(· manera dramtlhca similar ar me1000 co-construd1vo motrvanoo a la 

refle:uon )' d1s.cus.1on mfantt! sin t-mt>arpo. el propas.110 e~ propeciar la creaClOn de palabras y 

d1bu1os mfanllle!> i-n tome a la t11s1ona a! rinahzar la narracion a manera de reconstruir to 

aprend100 en la h1S1ona y prornover Id creat1v1:Jaa en lo!. t"ducandos 

El 40~ de los educadore!> emplearon c.s111os de cnseflanza d1rcd1vos d1óact1cos. otro 40% 

utdtZO estilos dr e1ecuc1on onentada en ºº"""' lo~ ni.has d1bu1aban o recortabar. h1stonas al 

rinahzar la acirvKJad FinalmPonte un1=.ament~ l"Í 2C"" de la~ educadoras f'."ffiPICaror. ~I estllo co-

constructrvo 

Los hallazgos cncontradoSc demostraron oue las habtldades. oe alfabch:aoon Ot> los P"Qu~rios 

Que tuvreron maestras QUti emplearon estdos o~ ens.eflan:a ccrconstruct1vas obtuvieron 

meiores puntuacaones en habibdaoes oe vocat>utano. oomprens.ion y aHabetJ.Zacrón 
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Se concJuye qué entre mas largas fuesen las conversaoones entre maestras y alumnos 

durante la lectura y mayor tiempo se le asigne a ta re·elaborac10n del cuento. mayor beneficio 

en las hab1hdades de lengua1e y atfabeuzac1on infanhl Se recom•enoa ut1hzar tecn1cas 

dramat1cas para narrar cuentos. porque motiva a los n1flos a participar e interesarse en la 

actrv1dad 

Los resultaoos obteniaos o traves oe 4 decada~ de traba¡o en torno a 1dent1f1car tas causas y 

les factores Que 1n1erv1cnen en e! oesarrollo de hab1hdades de alfabetizac1on m1c1al son bastos 

Dichos estudio~ no sólo han lograao roen11r1car la retac.on entre narra:::1on oe cuentos y 

desarrollo oe ha~1lldades de atfabet1zac1::m en Jos n1f)cs sino tamD1en 5e ha logrado entender la 

relac1on oue tienen estas hab1hcaoes con las formas oe ensef"lan:a 

Por es.ta razon e: hQChc oe poof!o• comoartir con los educadores estrategias de enseflan.za para 

esttmu1ar dichas habd1daoes en !>US nif'ios resulta ser ur. traba1c pertmenlt> y benef1co de 

acueroo con la !rtera:ura y es1u010~ dt· 1nvesft9ac1or. revisados poroue st pueaen ~grar efectos 

Positivos. tantc e:i ap1ica:1or. oe sus eslrateg·a~ de enseflanza como en las tiat:u!IOades oe 

n~abeti=a.:.1or. infa,,11: a trav€'~ oe: aes.arrol10 o~ un programa ae 1 ... rtabetiza-:1or. Que estrrnuif' 

habd1oaoes OE- oreiectwa er. 1::.rs rw•1os 

Aunoue ex1ster-, e-s.pa::•~!o 01·1~10.:i~ r.a:.:a ~ a;:iro-'"1rna:.i.on y e11.p1orac1on ae la lengua escn:a e:; 

e' aula 00"0<-- los cuentos se encuentran a, alcance de Jos niño:. esto~ ne ooo~ar de'it.ar"oi;ar 

hab1haaoes oe prt:!iectura co~·11..-eri:.1ona1 s,rn e: llPO)'O oe l.1 eou=aóora {Do-,,.non,,.,.er &. Beagie 

1959) tn:::1us1ve en muer.as oca~1onc~ la?. educadoras reoonan dlfteuttaoes 1n::1u~1ve pa"a 

oesarroHa~ e: auto:ues11onam1en10 oe los ni~os as1 come la c:omprens1CJ!", t refieuon oet 

conten100 oe ta h1stofla oe manera ~tupa: A.lllngto:¡ e! a: 1996 en (Cex>oer op c1!! 

Es Po' e-sta razon oue e-ste reporte se centra en ta e~OOtaocr. y aphcaceor. oe- una est ... ateg1a 

de capac1tac1on a e-ovcadores. para e-st1..'T1u~~ tlabthaciae1 oe ~tura er. er n1..,e-J precscotar 

suge!1das po~ 1 Cooper o::i c1: W~$1 op CJt ~- Di.a: Barnga op e::. ' y Cles.cnbfr la v1a~ de 

rnte-ra::.c~n entre maestra!- ) alumnos O:J":'~mt~ ta nanaCJ\'.>n tle- cuentos 

:n 



Método 

Estr•t•QJ• de lr•b•10 col•bor•t1vo 
P.r. •stJmul•r h•bllld•O.s a. pr•J.ctur• 1nl•nbJ 

En el presente repor1e de investigación aplicada se presentan las expenenaas y resultados 

recabados a lo largo de 2 aflos de aplicación de un programa de capac1tac1on a educadoras 

para estomular hab111dades de prelectura a través de la narración de cuentos 1nfantoles 

La situación y los pan1apantes camb<aron de un al'oo a otro. por lo tan!o. el diseño del programa 

sufnó algunas mod1f1cacione!". En algunos pun1os del método se expliata con preas16n los 

ob¡etrvos par11culares y vanol>les empleadas en cada año del desarrollo del programa. 

Ob¡etovos Generales 

Estimular hab1hdades de prefectura en un grupo <le 45 niflos preescolares 

2. Capacitar a 2 .. ducadoras en el empico de estrategias de enseflanza al momento de leer 

cuentos mfanllle5 para e!it1mular habilidades de prelcctura infantiles 

3 Descnbor el proceso de enseflanza - aprend1za¡e de las habilidades de prefectura 

empleadas por 1as educadora~ y sus alumnos durante el desarrollo del programa. 

Objellvos Par11culares 

ier afio 

Promover la rnteracción bodireccronal entre la educadora y alumnos al momento de leer 

cuentos infanliles 

200. ª"º 
Obtener caraderistocas del proceso de enseflanza - aprendizaje a t~ de la 

transcnpcrón de diálogos entre maestras y alumnos. 



VARIABLE INDEPENDIENTE 

EW•t•tl4• a. tr•b•JO col•botatrvo 
P•r• H.nmul•r h•blid•<Hs de P'~•ctu1a ml•ntJI 

En eslc punlo únicamenle las variables independientes del proyecto expenmentaron 

mod1f1caaones en cuanlo a la operncionahzaciOn ya que. se afladieron es1rateg1as de 

interacción para la maestra. la vanable dcpendienle fue la misma para los dos al\os de traba¡o. 

ler. Al\o 

Definicion Conceptual 

Interacción maestro-alumno(s).- os el trpo y cahdad de relación e influencia reciproca enlre el 

aprendiz y el experto paia la solución de un problema (Hemández. G 1998). 

Ocfintc1ón Operaoonal 

Interacción maestro-alumno(sl.- son las acciones que lleva a cabo el profesor con sus 

alumnos como preguntar. explicar. guiar. discutir, sugenr. retroahmentar y concluir ideas 

cuando es leido un cuenlo (Morrow el al 1990) 

2' Afio 

Re dCftmción or>eraoonal ~ 

Estrategias de Enseñanza para promover la comprensión.- se refiere a la utiltzaoon de 

estrategias par par1e del el o cent e para 1) actrvar o generar conocam1entos prev10s y establecer 

las expectnhvas adecuadas en los alumnos_ 2) estrategias para onentar la ateno6n de los 

alumnos, 3) estrategia~ para organizar la informaoon nueva 4) estrategia~ de elaborao6n o de 

t'nlace entre los conocim1ento!"> previo~ y la nueva informaoón nu~va CDiaz Bamga, 1993) 

VARIABLE DEPENDIENTE 

Oefm1ceon c.onc<•p1ua1 

Habihdades de prf?lf'ctura · Hab11idaóe!. lmguisticas aue se requieren para QUf' un nu'\o pueda 

acceóer con exrto :t la lt~C1ura convenoonaL denomrnadas. por Veltut1no )' Scanton en 1982. 

cor11f1c..aoon fonética sintact1c.a y sem3nhca que se refieren a la extracaon del s.gnificado a 
traves Oel apareamiento oe s.•mbolos atfat>ellcos al sonJdo. asi como dt> las prop.edades 

funoonales )' det prop.o s1gmf1cado oe palabras. frases y oraoones respr-drv-amente (Vega, L 

19P1) 



Definición operacional 

Estr•t-ol• de tr•b•JO col•bor•tNo 
Pa,.. •sbmUl•r h•blltd•O.s cJ. P'•,.ctur• ml•ntil 

Habilidades de prelectura - pronunciar corredamente sonrdos del habla, discriminar 

auditrvamente. anahzar y sintetizar estímulos audrtrvos. recuperar nombres ante la presentación 

de tamrnas. segurr instruccrones. conocer signrfrcados de las palabras. usar sinónimos. 

antónimos. palabras supraordrnadas. repetir un cuento captando las ideas pnncipales y 

eletalles. drferenoar entre· drbu¡os y teX1os y expresarse espontáneamente obtenrelos del puntaje 

de las subprueba5 elel EPLE (Vega. L 1991) 

PARTICIPANTES 

45 níi>os preescolares con un rango ele eelael ele 4 a 5 al\os óe edad Que cursaban educación 

preescolar d1v1d1dos en 3 grupos (uno control y 2 exponmentales) y dos educadoras frente a 

grupo. Ja primera laboraba en un Jardín de Nrl\os de Ja SEP y Ja segunda en una Eslancia de 

Bienestar y Desarrollo rntant1I JSSSTE 

SITUACJON 

Previamente a la rmplementaoon del programa ae capacitación con las educadoras. se 

negoció con caela titular el horano y trempo de duracron de las sesiones de traba¡o y se d1scu116 

el contenido de las sesiones Las sesiones de 1raoa10 con los niflos tuvieron Jugar en los 

salones de clases aonae la educadora sometida al proceso de capac11ac.on rmpania sus 

das.es La maes1ra ccd1a pane oe la manana para que se pudiera desarrollar la narrac.1on de 

cuenlos Los dos sa1on1" contaban tanto con un espacio grupal donde se narraban los 

cuentos. como con un espacio denominado B1bh01eca en el cual. se encontraban al alcance de 

los nil\os cuentos. libros rcv1s1as. e1c 

La evatuaoón de las hab<lraades df' prel.,aura 1n!antdes St> elesarrolló en Jos cubiculos d" 

traba¡o ele Ja psrc-.ologa de ta estancia o terapeuta ae lengua¡e en el ¡aroin de nillos. ambos 

contaban con !.uhoente lluminaoon mood1ano para que se pudiera evaluar al niflo !.In mnguna 

drfrcunael 

DISEÑO 

Diseño Cuas1-exP<>nmental con un grupo control y 2 grupos expenmentales con medidas 

repetidas Kertrn¡¡er (1988) . 



INSTRUMENTOS Y MATERIALES 

Estr•l•91• rH tr•b•.ro col•!>or•trvo 
PllOI •sflmul•r h•b"1d•O•J. O. pt•le-=tur• ml•nfli 

Para evaluar la eteelividad del programa de capacilaoón de estrategias para es1imular 

habihdades precurrentes de lectura se utilllaron 2 instrumentos de medida y un equipe de 

video filmación (camara de video para cassettes Bmm). 

El pnmer instrumento de medida se em¡~eó para evaluar las habihdades precurrentes de 

lectura en los no~os EPLE (Vega, 1991) y el segundo evatuo ta aphcación del programa de 

capaCJtaoón por parte del coucador 

Instrumento para evaluar habilidades precurrentes de lectura, EPLE (Vega, 1991) 

Este 1ns1rumento detecta Ja~ habilidades QUP posee un nif'w para acceder con éxito al 

aprcnd1zaJe de l:t lectura Es un instrumento de d1agnos.t1co prescnpt1vo ya que cada habilidad 

que se evalúa pue-de conver11rse en un ob1ot1vo ele instruccion Toma como entenas al propio 

su1eto )' lo ubica en tanto sus destrezas como SU!· llnutac1ones 

El instrumento está conformado par 1 O escalas. quP rnKJcn las s1gU1ente5 hab1hdacles 

Pronune¡aaón conecia dt· sonido!> oel habla D1scnm1naoon de sonidos. Analls1s y sin1es1s 

audrtrvas. Recuperac1on Of- nombres ante la presnntacion de laminas. Segu1m1ento de 

instruccmnes. Conoc1m1ento cJel s1grnr1cacto de la~ palabtas Compn~ns1on de ~manimos. 

antónimos }' palabras supraon1inadas Repet1c1on de un cuento captando las ideas pnnopal~s 

)'los detalles. D1ferencrns entre dil>uJO y te»:to Expres.ion espontanea 

El mstrumcnto se aplica cJP rnanera mdtvl(lual. en aP<Ox1madamenH~ 20 minuto~. y permite 

obtener un peñ11 de de-scmpef)o del nifm Consultar Anexo No 1 

Lista de cotejo para evaluar el empleo de e5trateg1as para estimular habilidades d~ 

prelectura 

Lista desarrollada a péu11r cJel concepto dt- v.gotsk1anC' de mt,..raccion experto-no"·atc en doncle

el profesor debera ser un agente expeno encarpadc Ot" nu"d1a~ l.i1 s1tuaaon de encuentro entre 

el alumno )' los contttmdos s.ocaocutturales que forman panf" Ot' lo!> curnculo~ e~lares El 

enteres del profesor cons1stt' en tras.lada~ al eau:.anc::ic dt- lo!- ruveit.~~ mlenore~ oe la zona a los 

supenores ·preS1ane101ee el '1raac neces.ano de as:stenoa pcr la vaa OC' s.r.uacmne~ de 

cstructuraoón oe anoam1a1l'. ). gu1anaolo con una s.enSlt>lhdad muy fina Esta es.cala evalúa a 

traves de la observaoon dtrt"ct.a df' lo~ s.gwentes aspectos 



.r Proponer utilizar el rincón de lectura 

./ Explicar con detalle el propósllo de la actividad 

Estr•t•gt• cJ• tr•b•JO col•b0t•rtvo 
Par• estJmul•~ h•blllcJ•a.s en p,,.t.ctur• 1nlantJI 

.r Preguntar si eXJsten dudas con respecto a la actividad 

./ Narrar el cuento haciendo énfasis en los temas más relevantes 

.r Hacer preguntas al grupo con respecto a los principales detalles de la historia 

.r Promover la renex16n de los ninos 

./ Hacer sugerencias cuando los mflos la sohcrtan 
,/ Utilizar un tono de voz alto y ciara 
,,,· Utthzar matenal d1dáct1co adicional para la narraaon del cuento 

Acond1aonar el mobll1ano para realizar ta actrvtdad 
./ Hace reconstruir a lo!. mflos fragmentos de la h1stona 

Utiliza técnicas diversas para evaluar la comprensión 
Utilizar cS1rateg1as para activar o generar conoc1m1cntos prr.víos y establecer las 
expectativas adecuaoas en los alumnos 

,., Utiliza estrategias para orientar la a1enaon de los alumnos 
./ Utilizar estralegms para organizar la intonnaaon nueva 

Utiliza estrategias. de r.labornc1on o de enlac(' entre los conoc.micntos previos y la nueva 
informaaon por aprender 

La h5ta de cote10 mciuyf' 21 reactivos. con trc5 opoones de respuesta. si. no y parcialmente. 

Asigne dos puntos re~puesta pos1t1va ($1) un punto respuesta parc1almenle. y cero para 

respuesta negatrva (NO) El puntaw obtenido se transforma a porcentajes mediante una regla 

de 1res E1emplo 

Punta¡e eruela 1 8 puntos por lo tanto 21 (lolal ele reactrvos LICEL¡ corresponde al 

100%. = 21 entre 1 800 nos da un porcenta¡e 85 7% 

Los. porccnta¡es obtenido~ en la ·usta de CoteJO para Evaluar el emptco de estrategias par-a 

estimular habihdaoes dr prelectura· (LICEL) sirven para hacer a1ustes o mod1f1caoones 

per11nen1cs en cuanto a la aphcacion de In!:> estrategias en rl desanollo Oel Programa Los 

itcms contestados. con respuestas negativas o parciales s.e traducen como una habchdad aun 

no alcanzada por el narrador de cuentos Por lo tanto. se recomienda reaL.zar un anAlisls 

detallado de los reactivos no logrado!. para 1aentrf1car las fallas. en cuanto a la apl1caaón de las 

estrategias 

A.~1 mismo. se debe rev1s.ar Quc cada una de las. respuesta!- del LICEL con la hsta de Momtoreo 

ele! Desempeño lnfan11: con el propcs1to ele 1dent1fu:ar QUE estrateo1a~ por pane del adufto 

facilitan u obstaculizan las habihdades oc prelec:ura infantil 

Eiemplo 

5, usted encuentra en la •usta de MOflltortKJ del O..sempel'lo lnfanbf. menos de cmco 

rntervene>ones mfanttles por sesKln, sen! necesano _,,ficar como contestó los SlflUlenles 

rea::trvos ool LJCEL Preguntar SOlxP los detalles de la lllstona (reactrvo 5). Prom~ver la 



Es.tr•rrg;• D• tr•b•JO colabor•trvo 
P•'• esr1m1.1I•' habWrt•O.~ ar pt~~ctur.t infantll 

reflexión de los nillos (reactivo 7). Animar a part1c1par a /os milos que lia/Jlan poco (reactivo 13); 

Utilizar estratagias para activar o generar el conoc1m1enlo previo infantil (reactivo 1 B) y ut11tzar 

estrategias para onentar la atención de los nillos (reacttvo 19) Debido a que d1c/>0s reactivos 

evalúan si usted prO{JIC111 que /os nif10s participen antes. durante y después del cuento. Por lo 

anterior debe revisar y analizar la secaón 1 (Ocfmtción de Estrategias) para mcmortZar la 

correcta aplicación de la(s) estrnteg1a(s) fallada(s) Ello promovcra que incremente la 

par11crpaaón infantil duran1e la narn1c16n del cuento 

La apllcaoón corrPcta de las e5trategias durante la narracion del cuento se relaoonan con la 

paniapaaón y conducia infantil S1 se olvlda implementar alguna e~trateg1a se manifestará 

tanto en la par11apac1on como cornpor1am1ento infantil. 

EQUIPO DE VIDEOFILMACION 

Cámara para video filmar marc.1 Sony upo Handyman 

Cariuchos de Bmm 

Mocrólonos 

Cables para Editar 

Televisión 

Vodeocassettes fonnato VHS 



PROCEDIMIENTO 

Eslnt-r!'• t# traba¡o COl•bor•trvo 
Pan •Sflmular h•Oilld•cMS óe P'•leetur• mfantJI 

Previo al proceso de capaCltación, se reabzó una evaluación pretest de las habilidades 

precurrentes de lectura de los peque/los. y se 1omó un registro observacwnal que permitió 

conocer cómo y qué estrategias empleaba la educadora al leer un cuento antes oe recibir la 

capaCltaoón. 

Para comparar la medidas previas. se evaluó nuevamente las hab1hdaOe!> ps1col!nguis111cas de 

los nil\os y el empleo de las estrategias di! eorisel\anza de la maestra para poder deterrnm¡¡r S• 

el programa logró alcanzar los ob¡etrvos planteados al 1rncio del traba¡o 

El proceso de capaCltación docente curso tres etapas Srn embargo. las estrateg.as se 

consideraron proced1m•entos de carácter heunst1co y fleXJble Al respecto Coll y Valls (1992) 

han propuesto un er.quema btls1co para la enseflanza de procea1m1entos. el cual 5e basa en 

gran parte en las 1acas de Bruner y V1got!>ky sobre la nooon de <<andarn1a1e>> y de 

<<trans1erenaa del control y la rcsponsab1hadC>> Esta propuesta es una estrategia guia para 

ta ense~anza de cualouier hab1h<JacJ instrucoonal 

La propuesta argumenta que IO!". proced1m1entos s.e aprenden progres1vamen1e en un contexto 

interadrvo y compartido, e~1ructuracJo entre el cnsei\ante .,.. el aprendiz oet proced1m1en10 En 

d1Cho contexto. el ensel\ante actuo como guia )' prOYOCO Situaciones oe pan1apac.on 01ng1da 

con el aprendiz (e<Jucacior) 

El entrenaffijen10 de estrategia!> de mstrucoon s1gu10 los paso5> Quf' ~e oescnt>en a 

contmuaoón con el prop0srto df' monrtorear el desempel'\o en ta se~ones !>t> Vldeofllmaron la 

mayona de las acirv>Oadcs 

1.- Eiposicion y ejecución del proced1m1ento por pane el instructor 

En el 1rnoo del programa la ps1co1oga asrgnaoa a ta sata Oe-!.arrouo 1ota1mente- la le.:tu:-a de 

cuemos .,.. la eoucaoora ooservo ~¡ oesarrollc En caaa 5.e5.IOn se ~mp4earon la!. s1gu1ttnt~s 

e51rateg•as de enseharu:a con base en los pro::es.os cogn11rvos (O•az Bamga op CJ! ) )' 

psicosooohnguist1cos (Me Gee y R1cnge1s op cit ¡ Que estas ehotan para promover el 

aprenaiza¡e 
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E.str•reg1• "- tr•b•10 col•bDT•f1vo 
P•'• •st1mul•r h•blbd•deS O. P'•~ctur• inf•ntJI 

1) ESTRATEGIA PARA GENERAR O ACTIVAR EL CONOCIMIENTO PREVIO Son preguntas 

que el aduno formula a Jos nillos antes de iniciar la narración del cuento Las preguntas están 

relacionadas con el contenido del cuento. con el propósito de indagar si el nil\o conoce la 

historia y sus conceptos 

3) ESTRATEGIA PARA ORGANIZAR LA INFORMACIÓN NUEVA AJ terminar de leer el cuenlo 

el aduno plantea vanas preguntas a los nil\os para conocer s1 comprendieron Ja trama de la 

histona 

4) ESTRATEGIA PARA ENALAZAR INFORMACION PREVIA CON LA NUEVA Es cuando los 

nil\os recortan. organizan. arman cuentan o dramatizan las h1S1onas que el aduno les narró con 

antenondad El aduno organiza las actividades y guia el desempel\o infantil 

5) ARREGLO DEL ÁREA PARt., LA LECTURA Es cuando el adutto y el nil\o seleccionan y 

acondicionan el espaclO para narrar tos cuentos. con base en las s1gu1en1e caracteristicas, 

cómOdo. con buena 1luminaD6n y Qut- facilite la comunicaoon entre el adulto y ef nifio en el 

momento oe narrar el cuento 

6) ESPERA DE TURNOS Es cuando el aaullo 1ndtea al nil\o levantar su mano y guardar un 

momento de s11enc.o_ hasta que el olro nil\o termina su comentano 

7) EMPLEO DE MATERIAL DIDÁCTICO AJ narrar el cuento el aauno hace uso tanto de trteres. 

caretas. mu~ecos_ ¡uguetes como de 1ecnicas dramáticas de expreS1on (cambio ae tono de voz. 
gesticulaciones. caminar por el aula o habltaoon) para ganar la atencion e interes de su 

púbhco 

61 FELICITAR Son conductas ae aprobacion como e1og1os con un tono de ve;: amat:ie. 

acompaflaaas o no oe contacto f1S1co como paJmaaas o at>raZos a Jos niflos par mantener un 

componam1ento adecuado en la seS1on o parucipar para Ja reconstruroon ael texto 



EW•t•~• a. tr•O•!O COl•Oor1two 
P•r• •stun1Jl•r n~t:ulla•O.s O& pr•1ectur• int•f'ttJJ 

9) PISTAS VERBALES Son exclamaciones verbales Que expresan una sugerencia Que 

incrementa la probabilidad de una respues1a pasrtiva del niflo . 

10) SOLUCIÓN DE DUDAS Son aclaraciones. explicaciones y e¡emphf1caoones que el aduno 

emrte para disminuir la Incertidumbre o dlf1cuhad de comprcnsiOn del niflo 

SEStON 

2 

! PROPOSITOS 

1 Selección del espacio físico para desarrollar el programa 
i Acondicionar el mobihano 
i Establecer un luQ~IJO con los niños para narrar los cuentos 
¡ Establecer los acuerdos para el desarrollo del Programa 
i Explicar y Adarar las Recias del Programa a los niños 

3 ; lnsenar preguntas para activar y generar las expenenoas y/o ' 
--,----· co=-_noc1m1ento~rev1os de _lo_s_n_in_-_o_s _____________ --'! 

4 Explicar la 1mponanc1a de esperar turno para par11opar 
. Recoraar los acueroos 

--------------~-5 1 m ple mentar estrategias para orientar la atención de los niños 
. lnsenar preguntas durante la narración para promover 

_____ . "'co"--municac16n entre el adulto )' el niño 
6 Diseñar y Ut1li;:ar material d1dact1co ad1c1ona1 para narrar 

' cuento 

la : 

el ' 

7 Integrar la estrategia oe Fehc1tac:.ón para motivar la part1cipaoónl 
infantil 

----:o-8----G=-u1ar-la_p_a_n_1_c:._~_a_ci_o_n-es inf arit1res por medio d~1stas verbales 

9 Formular pregun:as ar terminar la narración para organizar la · 
1nformac16n nueva 

1 O Aclarar v resolver las audas infantiles 
----, -,- E-mPlea~esíra1eg1as para orga-n-,_-.,.-a-r_e_l_co_n_oa __ m_1_e_n_to_pr_e_v_1_o_co_ n • 

el nuevo <Reconar armar v oraan:;:ar cuentas 1nfantliesl 
----,-2----D--ra_m_a_:_i;:_a_r el- cuento narrado para organizar el conoom1ento ;· 

· pre••10 con el nuevo 
13 Narración ael cue!"'ltO empleando todas las estrategias del : 

programa 
' Armar cuentos 

14 Narra::ión del cuento v Dramatl;:ano 
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2.· Ejecución guiada del procedimiento por pane de la educadora companida con el 

instructor 

En esta e1apa tanto la educadora como la psicóloga , planeaban la 1area. h1stona y ma1cnal de 

apoyo que neces1tat>an. Después se companía la narración del cuento. en donde la ps1c.ótoga 

formulaba las pregun1as y lá educaaora lo leia o viceversa has1a que la ma~s1ra lograra 

narrar1o por si sola con base a la rctroallmenta~ón y análisis de tos videos . las sugerencias 

para me1orar ac::titude~ y estrategias durante ta~ aC11v1dadc.-s e incJu1r en un 90% las estrategias 

de ensel\anza contenrdas en la hs1a de co1cJO 

3.- Ejecución independiente del procedimiento por pane de la educadora. 

En este punto la educadora desarroliaba de manera autOnoma 10dos las aC11vldades para 

estimular tas habd1oaoes prelecioras a traves oe ta 1ee1ura de cuentos La psicóloga observó el 

curso de tas aC1rv1dades y re1mahmen10 las eJecuoones. 

:u 



ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS. 

Estr"lt.-gt• cH tt•b•JO COllt>Ol•trvo 
P•,. •stJmuJ•r h•bl4a•O.• a. P'•'-Clur• mt•ntll 

Se empleo la lécnica Anáhsis de vananza ron un nivel de s1gnrfocanCla p= 0 .05 para anahzar las 

habilidades psiroligüist1cas de los nil\os ron respecto al rendimiento entre el grupo comrol y los 

dos grupos expenmentales. así como la prueba ·r para conocer si el programa efectivamente 

estimuló las habilidades de lcC1ura de los pan1cipan1es 

La evaluación lormahva del proceso de capacrtación se anahzó a través de la obtención de 

porcenla¡es de la hsta de chequeo !.Obre el empleo de estrategias para eshmular nabil1dades 

precurrcntes de lectura ron el propós110 de conocer si el desempcf>o de las prolewras me¡oró 

después de la capactación Y para complementar es1os resultados cuan11tat1vos se anahzaron 

los videos de cada una de las ses10nes del proyecto de traba¡o con el propósito ae descnblf los 

cambios en las maestras y en los niflos obtenidos como re~nacJo de la ap1icao6n del 

programa 
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RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

l. Resultados del 1 er y 2do al\o 

1. 1 Andllsis cuantrtatrvo de Habilidades Psico/mgülslicas entre grupos (EPLEJ 

Con el propos1to de conocer los efectos que luvo el desarrollo del programa de onlervención en 

las hab11idade~. ps1colingU1st1cas de Jos n1rtos. se compararon las medias obtenidas por cada 

grupo en el EPLE ;, lravés de la prueba cs1adis11ca ANOVA en donde el novel de s1gnofocancoa 

propuesto fue p =O 05. En la tabla siguiente se presentan las d1ferenans en el rend1m1ento 

ps1colmgüísllco intan111 entre grupo!. en dos momentos particulares. antes y desrués Oe ta 

intervención 

TABLA 1 

SUBTEST -----PREEVALÜACIÓN _________ POSTEVALUACION--; 

-----------~--~- Mi@f<.JPl'fE¡--·.::__f_iSlcr.-i:--·MEDIA(PRE-J i-F(SIG.J • 
70600(1) 007 (993) 70333(1) '2.230(121¡ 

: 1 PronunciaClón correcta 69 750 (2¡ 79 687 (2) 
70 soo <3L_ _______ ~5 soo (3> 
69 333 <1> 1 oso< 350> 64 ooo <'"1>~.,...,,1~0~.1"'9"'3~('"'.o"'oo=)~, 
78 125 (2) 88 437 (2) .. . ·1 •. 
71 000 (3) 91 000 83) 

D1scnminaoón aud1t1va 

------------------ 86 000 (1) 1 335 ( 274) 88 000 (1) 7.128 8.002} 
3 An~hs1s y Smtcs1s aud1t1vas 94 687 {2i 98 750 (2) 

91 00 (3l 97 000 (3) 
--------78667{1)- 729 ( 489¡ 80 667 (1) 4.397 (.OHI} 

Recuperación de nombre~, 73 125 (2) 93 750 (2) 
con es11mu1os vosuale> 79.000 (:JJ es 000 (3J 

·-·------94 o(fo(l) ___ : 337(ilci)-· --9:r6:.:6:.:_:.., -"(1:.:): _ _,___66_4_\_5_3_1)-

5 Segu1m1ento de lns1rucc.ont» 92 500 (2) 94 3 750 (2\ 

6 
. ---- 88 OOy_@l______;_ -------~-~~.!lL__,.....,~=== 

Conoc.mrento ele! s1Dnofocaoo 55 000 (1) 1 779 ( 183) 61 000 (1 ¡ 6.605 (.003) 
ele palabras 66 se:: <:.?J 74 687 <2> 

67 000 (3) 79 000 (3) 
Sonommos Antonomo,. --y---34.333 (-1-)--~i~-26 :l33-(~1~,-+1.,.s"".""'e'""5'"'5,....,.c,-=ooo~-,.., 
Palabras supraordinaoas. JE 750 (2) 44 06:.'. (2.i 

47 000 C3l 57 500 (3í 
5 Repetrc.on dt• un_c_u-,-.,-,,-o---47 333 (i-1---~71T692)·-43 000(1¡ :17.574 (.000) 

Captando la!. Idea!- POrlC 46 250 (:) &6.250 (2) 
42 500 (3l 62 000 ¡3·, 

D1terencrn entre O•bUJO y trxto 95 000 (11 167 ( s;¡-.,-¡---100.000(1) _______ _ 

P6 875 (2) 100 000 (2¡ 

1·0 Expresion esp0ntanea 
91' 000 (31 100 000 \31 
71.333(11 512 ( 603) 76 000 (1) :2 568 ( 090) ' 
75 625 c2¡ 76 875 c:1 
73 000 (J) 86 000 (3l 

11 ! ?"JPC COl'\tto. 
Q"\llK' ~ .. ~., t'l'V"n•' al\.:: 

13 P'VP" eq>t"nme1•U! t.f'Q~ al\c 
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Como se puede observar en la lobla uno. antes de rmplerncnlar el programa para es11mular 

habilidades de prelectura en ninos preescolares. los 3 grupos evaluados no presentaron 

diferencias estadishcamente significativas en lo referente a su rend1m1en10 ps1collngí.Jist1co 

(EPLE); ya que ningun Sub1cs1 obluvo un difercnc1n '"tadi,11ca s.1g111f1cattva. por lo 1anto. los 3 

grupos antes de In evaluación poscian habilidades Ps1cohngüis1tc.as homogeneas Sin 

embaryo, en la evaluación postenor al programa de 1nterv1mC1ón. 6 subpruetlas del EPLE 

obtuvieron puntaJCS estadisl1camcnte s1grnf1cahvos 

Las subpruct>as benefiaadar. e.orno producto del programa de intervención fueron El test dos 

de Drscnmrnaaon Audrtrva <n= .000) , el tesl tres de Análrsrs y Sintesrs Audotrvas (p= 002), El Jcst 

cualro Recuperacron lle nombres a través de csllmulos visuales (p= .019) ; el test 6 

Conocrmoento del s1gruf1cado d<' palabras (p= 003). el test 7 Srnónrmos. Antonomos y Palabras 

Supraordrnnclas (p= OOi y el leste Rcpettoón de un cuento c.iptando releas pnnapales (ps .OOO) 

1.2 PRUEBA TUKEY HSD ENTRE GRUPOS 

La prueba Tukcy HSD S<' C"tcctuo con "' propósrto dt< hacer mullrples comparaaones entre las 

medidas ps1cohngü1st1ca!- entrl' !o~. trc!t grupos Al ob!.ervar la tabla 2 encontramos que en la 

e,•aluaaon PRE (t,n1es el<· la C"valuaoon) en la C"sc.ila 7 del EPLE . el grupo 1 (control) y el 

grupo 3 (expenmental 21 hh'teron diferencias cstadi~11Cds s1pnlf1catrvas en Jo referente al 

dominio cJe AntOn1mo! .. Sinonnno~ y Palabra!!. SupraorcJmadas Previamente al desarrollo de! 

programa de mtervencaon . el grupo expenmental 2 poseía mejor dominio de habthdades en 

comparaoón con el grupo control (p=-048) Dl' esta manera. queda claro. que las habilidades 

d<' los nrnos eran nom09eneas para los grupos 1 y 2 y para el grupo 3 en comparación con el 

1 poseia mayores habrhtlades en la escala 7 . 



MEDIDA 
PRETEST 1 

PRETEST: 

TABLA2 

E.sfr•t•QI• de tr•b•JO COl•bor•tlvo 
P•r• estJtnul•r h•b"'a•aes rH P'•íectur• mlantil 

GRUPO 1 StGNIF. MEDIDA GRUPO SIGNIF. 
(1.,.. 2) J S: dri'er•ncia PQSTES'T 1 (1 vs 2) 1 SI d1fer•llC1a 
(t Vt. JJ j est•d••beamen!• (1 vs :!) ttW•dis.hcamente 
(2 V1o J ! S'9'llf (::'VI. 31 s.igruf 

g: ;; K~:d~~~=~~~• POSiEST ~ :~: ;: r ·:~: , 
--====,-+-~~~' .. -=-;J0")----=--"~ . .2"" F' 'o'S 3/ 1 92& 

PRETEST 3 1 (1 vr. 2J :;. CJrferer'lCI• ' PO!> TEST J (1 ~ :?¡ !. 003 

g: ;: Htad1~~~'rTi•nt• ) g: ;! 1 ~ 

'
--P-R~E~T~é-5-.-4--·¡~-~"'-,~ .. -.º,',----!'>-drf•r•no• PO~TE~l .C {1 V5 ~, i .Ole 

g:: ;~ ~•dt:;~,mente _i__J~: ~'. --'---~_;_j 
~~1 (1 w ~¡ ~·dJfetenc.i• Pü~T[!:.T!. · ~1 w 2¡ 5'dlf•renc1• 

ft Vto 3 1 ~•dlñic:amenlr- ' (1 w 31 1r$fad11.tcuT1f!'nteo 
C2 v-. :~n ~ign~ _1: vs J) s.gnir 
(1 ~ 21 !:. CJlfe1en::1• r·oSTESi e {1 vz. :ZJ D19 
(1 ~ J¡ nt•d1•hc•rnente ; ft ...,, 3 1 .000 

--P~R°"E"'T~E"'s"'•~,-'---"f~'-:::=-?-~; ----~fl~---' ''osr-u;r-1~: ~~ :60i 
(~VloJ) 1 048 ' (1~,)l \' .000 

-PREf~Es---, -,------+~~+---· -5 CJrl?I:;n:::. •• -~--PÜ~TE$,. E ¡~ :;-~~--~ . .-::;:;;---· 
¡ 1 ' ' Jl nl•CJ1a.tic•m•ntf' (t ..,, 3; ,000 
:: .... ~-- S.1j)'\/f ~...,, :'.!• (.:':" 
(~VI.::, [,,_ dtfrrenc~~ :-POSTESr" n n. Zi ~ (J,ff'rrnc-i.t 
( 1 VI J) nf•dtlJJC•ment• (1 V1o ) ' ~t.~1$flCUTl@'f'l1~ 

:PRE1E~~1~1~0--.-1 --·tf: ~~:----.-.. ~-.-~::::-~-;·-,.-. ..i_POCTESTlC-. --1 --~~-~: · .• .,':::,~~=~:~ •• 
_______ i..__l~.~-~-..:._ __ "'ll'-"-----------·-~(~-~-~-------~~--

A.1 lénntno de la tn1ervcnaon en la evaluaaon Posterior. se encon1raron 01fcrenc1as 

estad1sticamente s1grnf1catJva!> enlre el reno1m1ento ps1cot1ngUis.1t1c.o ele los 2 grupos 

cxpenmentales con respecto al grupo control en las escalas do~ de D1scnmmaaon A.udrtrva 

(p= 001). tres de AMlls" y Sonle"'' Audnrvas (p= 003 grupo 1 vs:? y p= 030 grupo 1 vs 3). en 

la escala 6 Conoomrento del Stgnrlocaoo Oe Palabras (p= 01P grupo 1 vs :?. p=-006 1 vs 3) en 

la escala i Mane¡o dt" Antommos. Sinonimos. palabras supraordinadas (p= 003 1vs.2. p=: 056 

1 ,., 3) )' .. n el subles1 8 Repetrcion de un cuen10 (p= 000 gpc 1 \'S 2 y p= 001 gpo 1 vs 2) 

Cabe !tehalar QUl' no Sl" encontraron dlfcrenoas d~ rendtm1en10 ps1cohngu1si1co entr~ ambos 

grupos expenmentales. s.olo ent~ el grupo control con los:? expenmenlales 
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1.3,1. Grupo control (cuando la maestra estimuló habilidades de prclectura conforme a 
a las prácticas educativa~ sugeridas en los Programas de Estudio} 

TABLA J r- MEo~---: --·-,o~,=-----=-s1u. c2 - 1 A1LE0-,-

~1 V~ POST 1 14 5,-;-:' 

~PR[ :· \.'~ P'.:)!;'T ;:' 14 ---,,-3~1'---

¡ PRE J V!; PO~.""!:~ 14 -~7J~t----
¡----p¡;t 4 V5 PO~-'T 4 14' 

~E-,-. -V5p-¿-~-~------,-.----- 3;4 

~RE f. vs Po$f-,-----u· 313 

f PRE 7 VS POST 7' --,-.---- 444 

jPRE~P051f. ___ 14 --,~,~----

: PRE l-V~ Pos;\'.,; 14 ~O:> 

t--PRi~PO~T 1C ~---,-.--~----33~.----
'------------------'--------

Los datos contenido~ en la tabla 3 indican que an1es y despues del desarrollo del programa de 

intervención las hab1l1dade!i p!..1colrngi.J1st1cas mtnntiles no pre~entaron ningún cambio 

estadisticamente s•grnf1catrvo durante un periodo de 8 meses 

1.3.2 RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL 1(ao'101) 

TABLA 4 
:--MEOiOA-----·-i:>f: SIG. (2 - T AJLEDI 
¡____ 
J PRE 1 I/~ PQf,T 1 ,. .oto 
l..--
' PRE:' V!o PO!;i: 14 .012 ., 
1 

PR( 3 \'~ POSi ~ " .De) 

PRE 4 V~ PO°Si.; ,. .000 

PRE!. V!> PO~'T !.. " =~e' 

PRE. t \'S P:::>ST t ,. 1()'!. 

PRE 7 \'S POSi 7" ,. ,E! 

PRE. e l/S PO~'T fo 14 e=-~ ---PRE• >'S Pes·~ " 33~ 

rP~E tC1\'S PO!;.'r 1C 14 ;')f 

Las habilidades ps.cohngú1st1ca~ 1ntantlie!. en ei grupo oe mf\os expenmt-ntal 1 Que res.uttaron 

benefocaadas a raíz del programa d<' m1ervenoon ru.,ron pnnc:.patmente oe tipo tonolog1co. tales 

como pronunciaoón de sonoaos del habla (SUblest 1) Dis.cnminacion audrtova csublest 2l Entre 

otras habih<lades ae recuerdo ae detalle~ º" cuentos (Sub!est 8) y ae recuperacion dr palabras 

a traves de estomulos V1SUales (sublest 4) 
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1.3.3. RESULTADOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL 2 (educadora recibió orientación en 

Torno al manejo de estrategias cognitivas al narrar cuentos) 

TABLA 5 

MEDIDA OF SIG. (2 - -TAJLEo¡-; 

1 PRE 1 V5 PO~T 1 

~:.'VS POSi '.;: 

1 PRE 3 l.'5 POST:! 

007 

i PRE 4 VS POST 4 

1 PRE!.\!~ POST!.. 

t PRE 6 VS POST t. :=i 1 
PR( 7 VS P05T 7 

~~V!. POST!! 

E'°' VS P()$1 & • 

017 

PRE 10 vr. POST 1c L._ _______ _;_ ________ _. _____ _ 

En esta ocasión. el proceso de capac11ae1ón sostenido con la educaoora enfahzó en lo 

reteren1e a prop1oar tan10 un mtcrcambrn ps1cohngU1st1co como cognit1vo con los. nifaos A ralz 

del pnmer ario oe trabajo ~P tuc.ieron algunas mod1fic:jc10nes en la apl1cac1ón Oel programa en 

cuanto a destacar la 1mponnnc1n que tiene intercalar cuest1onam1entos para los niños antes. 

duranle y despues del proceso ele- lectura as1 como. propiciar lí:t part1apacion y reflexton íntanll! 

De es1a manera. los valores comenidos en la tabla 5 indican que en es1a ocasión tuvo mayor 

beneflcrn en las. hat11hdades ps1cohngú1st1cas mtantlle~ bnndado por el programa de 

c.1pacdaaon que reat>10 la educadora 

Dentro de las hablhdades ps1colmgú1s1t1cas mas benefiaaoas "n comparnaón con el grupo 

expenmental 1 ( de acuertJo al analtsts obtemdo en Ja pnmba t). en vez ele 5 subtests fueron 7. 

que son 

Habilidades tono1og1cas 1a1es como pronunaaaón de sonidos y d1scnm1naaón audn1vas 

Habihdades Semanu~s tales como. conocimtento ele palabras mane10 de antónimos. 

sinónimos)' palabras supraordinadas y. 

Hablhdades pragmat1cas y memonsllcas del lengua,e come. habta espontanea )' repet1aón 

de cuentos captanoo llleas onnapales 

Aunque ambOS grupos expenmentales obtu"ieron mctPmentO!. estact1st1c..1mente stgniftcalrvos 

en las habibdaoes de prelectura ontanbl del EPLE como resunaoo del oro=eso oe capaataaon 
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proporcionado a las educadoras para narrar cuentos, los resultados entre cada grupo 

experimental difirieron entre si. 

Mediante el anáhs1s estadislico ANOVA se compararon las medias de los dos grupos 

expenmentales en los 1 O subtcsts del EPLE antes y después de la inlcrvenaon Dicho análisis 

concentrado en las tablas 4 y 5 reveló que los dos grupos experimentales estimularon de igual 

manera habilidades de pronunciación de sonidos del habla. recuerdo de un cuento y 

d1scnn11nac16n de sonido5 en lo5 nifios Sin embargo, en el grupo expcnmental dos (primer 

año) además de estimularse:- las habilidades antes mencionadas. tambtén se encontró 

incremento en la ese.ata de reconoc1m1cnto de nombres ante Ja presentación de est1mulos 

visuales 

Mientras en el grupo experimental 3 (segundo at\o) habilidades en cuanto al conoc1miento del 

s1gnif1cado de palabra!:.. rnane¡o de smórnmos. antónimos. frases supraordmadas. v en et 

emplc:-o del lengua)C" (mayor riqueza en C>I vocabulano y adecuado uso de forrnas smtacticas 

gramat1ca1es) rnmblen rcsuttaron bcnef1aadas como resultado del proce!.O de capaC1tacion. 

Las d1ferenc1as 1denhf1cada!> r~r mL•d10 de la prueba de ANOVA entre los grupos 

cxpenmentalcs dos y 1re!.. ~tgn1flca que aunque en ambos grupos s.c estimularon las 

hab1hdades ps1colmgws.t1cas infantiles (EPLE) no es suf1oer11e un1camente ernplear e!i.traleg1as 

de comun1caoon franca )' ah1N1a entrP el adulto )'los niños al narrar el cuento come se realizó 

c·n t•I pnmer año dP traba10 

Para estimular hab1hdades c1e lrngua1e. vocabulario ). desarrollo de conceptos es necesano 

tamb1en ,que e! adulto intercale PH6Qunta~ antes. durante )' al final de la lectura para promover 

la Pílr11C1pac1on mfan111 duranlf• la lectura Ello estimula el JenguaJC infantil. des.arroha conceptos 

) vocabulano como ~e encontro en el segundo ª"º del programa. en donde, se pror~oo que la 

t:6duc.:1dora empleara estratrp1as para activar )' generar el conoom1en10 prevtO rnfantd. para 

onentar o captar la atenr.1on otganizar inlomia~on nueva. enlazar la tnformaoon pre-na con la 

nueva. asi como. la comurnc.aoon franca )' abierta entre el adutto y lo!t m/\os ai contar los. 

cuentos 
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11. ANALISIS CUANTITATIVO EN LO REFERENTE AL EMPLEO DE ESTRATEGIAS DE 

ENSEÑANZA POR LAS EDUCADORAS 

Con el fin de conocer la efcd1v1dad y pertinenaa del programa d(· capacitación d1senado en Jo 

rcfercn1e al mane10 de ln5 es1ra1C•g1as de interacaon y cognitivas por parte de las educadoras, 

en cada sesión de trntm10 se registro su desempcflo a tr.avés de Ja ·Lista de Cote10 para 

Evaluar el empleo de e5trnteg1a5 parn esllmular habihdade> de prelectura LICEL• (Rocha. 

2000) Aunque este instrumento expenmenló algunas modificaciones con respecto a su 

contemdo de un año a otro. el objetivo de la escala en ambo!> periodos fue dar cuenta de como 

interactuaba la mae5tra con sus alumnos así como. de qué manera empicaba sus estrategias 

pedag6g1c.c1s para lomenlar ta comprens1on y part1cipac16n de los nil'los 

En este apanado !>f' analiza t~I elc!tcmpeño de cada educadora con el fm de ilustrar el proceso 

de aprcnd1za¡e de la~ maestra~ en cuánto al empleo de estrategias para estimular hab1hdades 

de preleciura infantil 

Primer año 

Maestra L 

En el pnmer al\o se trabató con una educadora que desde el 1nioo del ciclo escolar. manileS10 

un mteres panicular con respecto a la narraoón y lectura de cuentos con sus alumnos Como 

pane de su rutma diana la educadora. Jeta con una frt•cuenC1a de 2 d1as a la semana cuentos a 

sus alumnos, debido a Que con~1deraba que Jos cuentos estimulaban el lengua1e de los ml'tos. y 

al mismo tiempo su atención y c.•pacidad <le escuchar Por lo tanto. la 1mpjantaoon del 

programa en estr ar'lo fue sencilla pues Ja maestra sf" mostro rnteresada Po' adqumr nuevas 

estrategias en cunn1D a la l("Clura de cuentos 

En la scs10n 1moa1 ele! C>roorama oe c.apacuaoón. la educadora prop100 ~co la interaco6n con 

sus alumnos obten1rnoo un ni-.-•el ele· rntNacc1on menor al sor:., f'n e! LICEL (para observar con 

mas detalle estl" elalo consultar gr afie.a 1) La razon de estr heeho. se deb10 a Que la actt1ud dt' 

la maestra se hmito a leer la htstona d~ 1nioo a tennrno. sin prop1aar part1apaoon ele los niño!. 

En es1a sesron de m100 la eclucadora aesconocia la 1mponancia Quf' 1en1a el he-CllO de generar 

pre-puntas a su ciase o 1n,·11a11os a recoroar los ~ventes. en lt• pttrt1cipaoon Ot• su~ atumnQ!i )" 

comNens1on infantil dt>- IO!, cuentos. 

De esta manera, a trave~ <Je sesmncs <W drs.cus1on con la maes1ra se rt""cal::-C' la importancia 

de mterca~ar preguntas de comprens.ion durante la ko<:tura del cuento de proPfaar Qut- les. mftos 

part1oparan adrvamente pemut1endo que se extemaran sus duda~ comentano~ o suger~noas 

4(> 
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con respecto a la trama del cuento. El beneficio que la capacitación tuvo en la práctica 

pedagógica de la maestra L se refiere sobre todo, al efecto que tuvo en ella las sesiones de 

discusión y modelam1ento con la psicóloga 

A través de la d1scus1on y analls1s de su desempcl\o se logró que la maestra analizara que la 

lectura de cuentos involucra una serie de estrategias de interacaón con sus alumnos. Ello 

posibilitó que desplegara un incremento en la calidad de las interacaones con sus alumnos. en 

acetones tales como. motivar a los pequeños a expresar sus puntos de vista, hacer 

sugerencias a lo~ niños. instigar la comprensión y part1opaC16n ac11va de los pequeños en la 

tustona La d1scus.1on del desemper.o cotidiano pcnn1t16 que la educadora asimilara que la 

lectura de cuentos es una ílC1lv1dad d1vert1da tanto para ella como sus alumnos. y al mismo 

lmmpo a través de su mteracc16n se crmentaran las base~ para Que los pequeños se doten de 

estrategias para llegar a ser lectores ef1cace~ en su vida futura 

PROGRESO DEL NIVEL DE 
INTERACCION 

100 

50 [ifil[l]-[I] 
o r.-;rn:.. co:>t~ 

f,V..f...STROIAL!.J'8.¡:), 

• frl'ERACCON 
Al lM'°""" ESTRO 

o N'.'8. :::e 
r.~t.RA~· 

La gráfica 1 conttene cuatro r .. ¡¡1stro• <le rvaluac.ión lomados por la hsta de chequeo LICEL 

durante cualro momentos del proceso de capaCJtaaon La ~e!>IOn uno se registró antes de 

aphcar el programa. la Oo!t durante la aphC..'lClón. ta seSfOn tres se re-gtstró en ta e1ec4Ja6n 

independiente la ses.ion ~ correspondC" a la unima se~on or 1000 el programa de capacrtaoón 

En la ses.ton uno ~ observa que el nivel de mteracaon era menor al 50°,ic. solo en un 15~ tanto 

la maestra como •os alumnos interactuaron durante la le-ctura de un cuente El llPO de 

mteracoon Que predormnc fue maestra a alumno. con un 20"° 

En la sesión 2. correspondiente a la l!Jecuc.ion compartida. el mvel de in1eracaon incrementó 

sigmftcatrvmmente. en cuanto a! tipo <le 1nteracaon maestro alumno de un 200,. aumentó a 7e% 

La part1opaoón infantil pred01111nó (interaca6n alumne>- maestro\ aurante es:a ses.en e 

41 



Estrat•gt• O• tr•b•JO COl•boJatlVO 
P•ra •sflmul•r h•t>lllO•""s O• P'•;.ctur• mf•r.til 

incrementó de un 20% a 78%. El nivel de lnteraceión general aumentó s1gn1focativamente de un 

15% a un nivel de 70%. 

El rendimiento infantil y de la educadora durante la narración de cuentos mantuvo su 

porcentaje de interacción en la sesión numero 3. Cuando la educadora narró el cuento. empleó 

técnicas dramahcas (gestos. cambios en la expresión. tono de voz). intercaló preguntas 

durante Ja actividad. prop¡coó la partoc.pación onlantil para promover la renexoón y comprensión 

del cuento. empico el d1bu10 como estrategia para orgamzar la mfonnaaon nueva y previa. y 

recordó las reglas durante la ses1on Por parte de los nifw~. se cncontro el planteamiento de 

dudas para su maestra. des.ca!. óe participar. y el empico de estrategias de mferencm y 

predicc.On en tomo al lexlo Lo!:> ind1:.adorc!:i de mtcracc16n de esta ses1on corresponde a un 

75% alumno maes! .. o, y v1cc-"'•ersa 

En la sesión 4. el rnvel df' mteracaon incrementó de un 70% a 93~C En el caso del tipo 

interacoón tmaestro-alumno) se obtuvo un porcenta¡e del 92% y un 95% alumno- maestro. En 

estn sesion predomino el topo de onteraccion alumno maestro, Jos nol\os solicrtaron la Jeaura de 

un cuento. 
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En el segundo al\o, se trabajó con otra maes1ra y en un escenario diferen1e. A diferencia del 

año antenor antes del proceso de capaci1ae16n no se observó ninguna act1v1dad de ledura de 

cuentos por pane de la maestra en aula Este hecho provocó que se indagara directamente 

cuales estrategias consideraba la P.ducadora Que estimulaban habd1dades de preledura en 

niños preescolares Durante una p~queña char1a la maestra G manifestó que la narrac1on de 

cuentos era una estrategia u111 por resultar 1n1cresante para los niños. sin embargo el em~eo 

de cuadernos de trabaJO qut> incluyeran nmas. c1eroaos musculares finos y de onentaoón 

espacrnl debenan combinarse con la narrac1on de cuentos Cabe mencmnar que la 

implantaetón del programa de capnc1tnc1on resulto un poco ma~ d1fial en comparaCJon con e: 

año anterior. debido a Que dentro de la rutina diana de esta aula. no se mcluian leduras de 

cuentos para los mt'ios. por lo que !>e tuvo que negooar d1anamente con la educadora y 

as1sten1c un tiempo de la rutma diana dnd1cado para estn act1vlda1 

Durante los mese~ de novwmt>n• 2000 a febrero 2001 tuvo lugar la 1mplementaoón de la fase 1 

del programa de Entrenam1en10 con ta <-•duc.adora. per10do en et cual. la psicóloga nan-6 los 

cuentos y/o leia 10!. cuen1o!> a los alumno!> St> intento dar un marco general de e1ccuoón a 

lravcs de la 1ec111ca MODELAMIENTO n la educadora. para llacer h1ncap1e en la importancia 

de mdu1r pregunta!:. durante la ledura d<!I cuento. en hacer enfas1~ en tos temas relevantes de 

la h1stona. en promover ltt reflcx1on 1nfan111 acond1cmnar el mob1liano para el desarrollo de la 

activKlaO y en proptcmr la compren~1on de la h1!>1ona por partt• de los mr.os 

Antes de dar pas.o a la segunda etapa de la propuesta oe mtervenaón oenommada 

"'Ejecucíón guiadaº' en óonde la rducadora narro los cuento5o con t•l apoyo de la ps1cologa. se 

sostuvo una ses1on de d1scus1on y refle.1oon En dicha sesion St"' analizaron c.ao,1 una ele las 

es1ra1eg1as propuestas por el programa as1 corno se aclararon Oudas. a fin ó<" 1dCnhhcar e: 

grado de conoc1m1ento de cac1a estrat~1a por la maestra Durante la ~e~on <Je d1scus1on y 

anahs1s se le sohc..10 a la maestra definir con sus proptas p.1lat>ras cada estrategia para narrar 

cuen1os modeladas en la tase 1 as1 como e1empl1f1car con e1e-rooos senoUo!. dichos 

conoCJm1entos Se encentro Qut• en un 89~ la educaaora logro explicar y e1ernphf1car cada 

lecnoca de ensel\anza El e¡erooo ldentJfíco QUl' la maestra conocoa la tonna de aplicar cada 

una De esta manera se comprobó que la maestra estab<I l!sta para narrar los cuentos a los 

nil\os con el apoyo ele la psicóloga 
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2.1. RESULTADOS DEL RENDIMIENTO DE LA EDUCADORA (LICEL) 

2.1.2 Analisis del rendimiento de la maestra G por reactivo LICEL 

TABLA 6 
SE.StOt.IES 
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En la tabla 6 Sf' Pncuentra t.·: ren:::i1m1entc· dl' la ma(~stt;;t F en 1 ~ ~e~1ones (t-1 !.Ornt>rcado ciaro 

corresponde a la fa~l' ~ e! rna~. o!.~urc a la rast: 3 cJ~! programa) en lo referpnte a 1 emr~c·c ele 

estratep1as dr en~Pñanza nara C'St1mular ha!>1iti'.laOc~ de ptt•lectura m1anti! El sombrcaelc, ciare 

1dent1fü::.a al penocJc oe la la~c do!. en oonot- enr..ontramo!i Que la maestra rmriteaba ~010 

alguna!. cstratepias <lt- ens.t-t'rnn~a tale!. como (r~J Ex:pf1caba con df"lalle ~! propo~ltC' ó'!:· la 

act1Vldad:. (r3) preguntaba s.1 e~.s.t1an aooas. (r(J narraba el cuento haoenoc enf.as.:~ en los 

temas relevanles de la tus,tona. (r5) Fonnulaba poca$- pn.agunta!> al fina! or la t1151:ona tr11; !>e 

mostraba mteresada par Que lo!> n1hos. par1•ciparnn solamente- a: tina! Ot la htstona_ 1r1:".i 

propon1a que se respeten las n.glas del ¡¡rupo, (r13) ut11tzaba un 1onc dt' vo: oaro y alto a' wer 

--
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el cuento; (r 16) animaba a par1icipar a los nil\os más callados al momento de hacer 

preguntas; (r17) hacia cxphcacioncs cuando los ni~os de prcgunlaban: (rlBJ acond1c1onaba el 

mobiliano para realtzar la actividad; (r25) daba pistas y (r26) ut11tzaba la msligación 

En cuanio las habilidades de enscl\anza que se adqumeron durante lodo el proceso de 

capacnacion fase 3 (sombreado oscuro) de acuerdo con a la labia 6 fueron (rl) prop1crnr que 

los nif\os p1d1eran la lectura del cuento. (r6) tel1c.1tar a Jos niños que part1c1paban. (r7} promover 

la part1cipac1on del grupo ante5. durante y no solo al final de la lectura. {r9) promover la 

renex1ón en los mtws. (r10) hacer expl1cacwnes cuando los niños las ~hCJtaban. (r14) respetar 

la espera de tumos. (r15) utilizar matenat d1dád1co ad1cwnal para la narrac.ón del cuento. (r19) 

fomentar que Jos nif10s reconstruyeran la h1stona a través de lét part1apac1on. (r20) emplear 

estrutegias parn evaluar la comprens1on intant1I. (r21) estratrgias para ad1var o generar el 

conoc1m1en10 infan111 previo. (r22i ustrateg1as pcdagog1ca5 para captar la a1enaón de los niflos. 

(r23} estrn1eg1as pétra organizar la mrormaoon nueva y (r24) para elaborar o enlazar los 

conoc1m1en1os previos con los nuevo~ 

2.1.2. Rendimiento de la maestra por se51ón de acuerdo al LfCEL 

TABLA 7 

f1'Sl PUNTA.JE c~uoo PORCENTAJE 

•3 

17 

•6 

,. 

-------·------·--------

En lo que r~spec::ta al proces.o df' adqu1s1aón de habthaaaes de ens.ef\an:a Oe la maestra s~ 

encontró que al miao fast" dos (ver :abla 7 J empleo l"mre e! SOºJ"t a' sec/C- las cstrntf"g1a~ 

sugendas en la rase 1 (Moc>elam1ento} El proceso ot- d1SCU5.•0r. aJ tinah:a~ las s.e!..wnes a panir 

de la seStOn 3 de la fa~ 11 (E1ecuC16n comp.art•Oa\ mcremen1o e! rend1m1ento oe la ~ucatiora 

en 15 'l. En la ses1on ~ de esta tase el rl'nd1m1ento ful' oel 74';,, d<- acuer:>o al UCEL. los 

4.5 
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porcentajes nuctuaron entre si hasta la sesión 7 de la fase 2 (ejecución compan1da) entre el 

61.5% hasta el 88%, hasta el lérmino de la fase 2. 

Se necesitaron sólo de 8 sesiones de entrenamiento para que la educadora lograra por si sola 

tener un rend1mien10 sat1sfac1ono en el LICEL con más de 90% con respecto al empleo de 

estrategias de ensclianza para esllmular habihdades de prelec1ura infantil. Ya en la fase 3 de 

ejecución autónoma. el em¡~eo de estrategias fue del 92% sesión 8. del 96% en la sesión 9; 

del 88% en la sesión 1 O. 96% en la sesión 11. 88% en la sesión 12 y en la sesión 1 3 que fue la 

Ultima la maestra empleó toda~ las estrategias de enset'lanza por lo cual obtuvo un porcentaje 

del 100% 

En el segundo al\o del programa de capacitación. se encontraron resultados muy alentadores 

en cuanto a la manera de transmitir las estrategias de ensefmnza e interacción del adulto al 

contar un cuento 

Por medio de sesiones dt1 d1scus.10n en donde se analizaron las sugerencias. dudas y 

comcntanos en cuanto al desarrollo de las act1v1dades entre la educadora y psicóloga se 

promovió el trabajo colaborativo entre lo~ profesionales 01cirn estrategia de trabaJO sugenda 

por García y Flores (1996) deoarrollada con padres de familia se modificó debido a que las 

act1vtdades que comparten pacires, maestros y psicólogos en la educaoon infantil d1f1eren 

entre s1 

Dado que las condiciones de mteracción entre maestros y padres d1f1eren. se plantearon 

ajustes sobre la manera de compartir la~ tunaones educatrvas entre maestros y psicólogos 

En este caso. se encontró que la ps1cól09a des.empefló funcione,;. relacionadas al d1sel\o. 

planeación. b\Jsqueda de matennl blbllO\lraftco evaluacion )" moMoreo de la propueSla. 

mientras que el educaoor faetif16 quf" dichas actrv.dad~ se lograran realizar con los niños 

De esta manera. e! trabaJO entre el instructor y la t~ucaelora tue colaborativo debido a que la 

psicóloga se encargo dP d1~ef)ar ). planear las act1vK1ade~ de! Pft)\lrama. ffilentras que la 

educadora prop1c10 qur los p1anteam1i-ntos te<>nco~ lograran ser aphcaoh."'5 en el aula La 

maestra fac.t11to el oe~arrolio oe tas tareas les esp.aCJos )" matenales. P<t."'~ento al instructor con 

el grupo, sugmo matenales. plante.-o a1us1es con basf" a su ex.penenc.a prote~onal y aphcó las 

estralep1as que comp0nen el programa con la part1apaoon puiaaa oe: instructor 

Aunque en un m100 cada una de las tunoones entrt> la maestra ., ~1c,.ologa fueron 

1ndepenchentes, los e1erooos oe d1scuSJon renex.or. )' anahszs sot>rt> el desarrollo de la.s 
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propuesta, propiciaron que la educadora y la psicóloga comentaran sus inquieludes, dudas y 

asl rectificaran sobre las actividades o actnudes que 1mposioihtaban el correcto empleo de las 

estralegías que componlan el programa. Dicha comunicacion franca y abierta promovió trabajar 

en conjunto en donde cada parte realizaba su tarea. y .tacihtaba las accwnes del otro ' 

La discusion de las sesiones incluía tanto las sugerencias por el instructor al rend1míenlo de la 

maestra como el anáhs1s de altema11vas prácticas que sugeria la educadora. Lo~ momentos 

de d1scus16n y análisis del desempet\o se m1f.lns1fic.aron en Ja etapa de:- eJecuc1on compartida a 

manera de resolver dudas. sobrP la formas de aplicar el programa durante la narraCJón de 

cuen10 A partir de dichas ~es1ones st' looró conformar un equipo de traba10 en donde la 

macs1ra considero las opm1one!> dP la ps1cotoga, asi como, propuso estrategias nuevas para 

organizar mformaoon nueva. 

Entre los resultados ma~ vt•n1a1o~os 1dentif1cados de la etapa de e1ecuc16n guiada se 

encuentran 1) valorar las. 1mphcaaones de- cuestionar a los mfios desde el inicio de la lectura 

hasta la concius1on de la act1v1dad y .2> que Ja maestra sug1nera actividades en cuanto a las 

fonnas de evaluac;,ón de- la compren~1on mrarrt11 de los cuen1os 

De esta manera. en vez de emple.ar d1t>u1os infantiles para 1dent1f1car el grado de comprenston 

de los niños del leX1o como 5C- hizo en t-1 pnrner afw y en la fa~e de modelam1ento la educadora 

sugmo utilizar dos estrategias para rpemplazar los d1bUJO!;. La pnmera de eUa!>o fue realizar 

oramatlzaaones del cuento en donde lo!. n1l'ws actuaoan un papel determinado y la maestra 

narraba la h1s1ona o apoyaba en ~us d1éilogos a los mños con el propas1to de fomentar la 

comprensión y rocons.lrucc1on ele la h1stona 

La segunda attemattva d1dact1cn sugenoa lue traba1ar 1a seC".aOn de ·contemos Cuentos"' del 

libro de proyectos de Garcm (2000i Esta ultima actividad se caractenzaba por rnduir cuentos 

explicados a trave~ de laminas )' la tarea oe la maestra era narrar el cuento con base en la~ 

IAmmas Los nifios armaban y organizaban su cuento con el apoyo de la maestra o la os.tcófOQa 

al frnal del cuento 

Al final del programa la t'<lucadora comprend10 el valor qur tiene intercalar preguntas desde el 

m100 de la narraaon ciel cuento hasta el fmaJ as.1 como la &rnportanaa que hene- en el 

desarrollo de la aHabettzaoon 1ntanbl rn1oal la leaura diana de cuernos 1ntamdes. sustentada 

en marco de referenoa ps1co socio hngü1st1CB 

47 
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Cabe mencionar que no solamente las maestras adquirieron habilidades de enseñanza o de 

inleracción para emplearlas ron su ni~os. sino lambién la persona que desarrollo en lap1z y 

papel el proyec1o de capacitación y postenormente lo implementó en las aulas de preescolar 

también recabó expenenc1as neas de aprend1za1e. El hecho de sostener pláticas mfonnales 

con las dos maestras en lo referente a cuales son las me1ores v1as de estimular habilidades de 

prclectura en los nir1os. fue la bas<~ para que se generaran cambios tanto en las actitudes de 

las maestras como Pn el <>mr>'eo de estrntegias de enseñanza Aunque el proceso de 

scnsibillzaaón puede parecer una act1v1dael poco relevante parn que un cambio de actitudes se 

genere en las aulas este proceso es Ja trnse para que el profcs1onal educatrvo externo se 

integre n un ambiente totalmente desconoc1do. solid1f1quc un proceso abierto de intercambio de 

ideas )' se generen rne1oras en el proceso de ensef\anza aprend1za1e en un contexto educativo 

particular (Oowtiower & Beagle. 1989) 

111. Analisls de las caracteristocas del proceso enseñanza ·aprendizaje de habilidades 

de prelectura a través de la lectura de cuentos 

Oc acuerdo wn Martinez (1994) el proceso de descnpción de situaciones cotidianas de un 

grupo consis1<1 en comprender la cualidad de mtcracaones entre los miembros del grupo. para 

poder entender "las contnbuoones de c:tcla parte del IO<lo". Por rons1gU1ente. la tecnoca 

emP'eada para dcsc.11tm el preces.o de enseflanza aprendizaje en este traba10 se reallzó a 

través de una metodologia propuesta por f!'ste autor 

Se transcnb1eron sesione~ de trabato c:orrespond1ente!> a la fa~e Z de? programa Se encontró 

a traves de esta tecnica que a cieno cornpor1armen1o del educador. oetemlmada respuesta 

infantil En el anexo 4 se pfesenta la transcnpoón com~eta dr una sesión tipo. en la cual se 

1dcnt1fico Que las interrogante!. emrltdas por la educ..1dora a! "'"º facalttaron que los e<Jucandos 

se motivaran a pan1cipar en ltt actrvtdad y aprend1t•ran co!.as nuevas del texto 

Con base a los cJ1ttlopo!, sostt"nidos en la transcnpc10n d<" la ses1on 1 3 entre la maestra y sus 

;.lumnos ·e1 cone1rto Glo1on· s.e Klent1f1caron c:.1en0 tipo de re.:;.puestas t1ptca!t por p.art_. oe los 

niños al momento dt' leer el cuento misma~ Que fueron proOucto - como la transcnpoón 

se/lata- del empleo etee11vo de t'strat<'g1as co¡¡nitivas por parte de ta eaucadora para estimular 

las habihdades de prelectuta mtantlle~ 
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Las categorias derivadas de este análisis con respecio al tipo de respuesta infantil al momento 

de leer cuentos fueron las siguientes·' 

1) Respuestas Descriptivas 

Se refiere a los comentarios por parte de los nil'los que hacen mención a el o los atnbuto (s) 

lisicos o de función de el o los elemento (S), persona¡e (s) contenidos en la h1stona que se lee. 

En esta categoría de respuusta infantil. el nilio describe las cuahdades fis1cas pnncipalmentc o 

de utilidad de los elemento!. que el cuento incluye en su h1stona. Como dato adic.onal, se 

puede mencionar que este tipo de respuestas se generan pnnc1palmente cuando la maestra 

formula preguntas para mcla¡¡ar el conoamiento prevlD que tienen los nil\os con respecto a un 

tema en espcciflc-..o 

E1emp10 de respuesta clescnptrva infantil 

.. . Ante al pregunta de la maestra .c:;nlaunos do vcts conocen lps zaaamoros?. Jos ninos 
responden 
Sllllltl! 1!'" Tambten en el helado y se parecen a las uvas y cerezas (Resp. Descriptiva) 

2) Respuestas de Anticipación 

Durante la lectura del cuento o incluso antes de comenzar la nct1v1dad. el niflo menciona qué 

cosas van a pasar en la h1stona, mcnaonando los hechos o acaones que Vienen a 

continuación Este tipo oe repuestas siempre estan vinculadas al ar¡¡umento y hechos reales de 

la h1stona El nil\o sabe aue va a Pª""' porque conoce el cuento con antenondad Un e1emD10 

de una respuesta de an11apac10n es la s1gu1ente 

.... .Y entonces. caperucita ro¡a iba caminando por "'bosque <y QIJ!' c:rrc:n aur na~ 

••..•. El lobo se fue a la casa de la abuela. y la escondió en e/ ropero!/!, yo ya lo vi !/! .. Y 

•.••• después cocieron al Jobo de la panza y se cayó en el rio.(Repuesta de Anticipación) 

3) Respuestas de inferencia 

Esta categona s.e oefine c-..orno la exphc.aaon del nu'\o en rela~ór. a la ocurrencia dE" los hecho~ 

contentaos en la histona vmcuiaooo evento~ yio persona1es donde em11e condus.1one~ con 

respecto a los hecnos aconteodos en e! cuento 

• P#• r:ualQ\H"! d\J0.11 cona.utr e-: an«10 "' .,, OOnOt IM' ~• 1.1 b'~ ~ a. &11 ....on OUlf ~IC 
Jlle',...d'CW' ... c.at~5 .. o. •nalls.ll 
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¿Por que se enojaba con el conejdo? (Estrategias pedagógicas para generar inferencias infantiles) 

Porque se comla las zanahorias, y porque todavla no crecían (Respuestas Infantiles de 

inferencia) 

4) Repuestas Heuristicas 

Categoría de re•puesta infantil que se refiere a las preguntas. o dudas que el niño formula al 

adulto con el proroos1to de recluc1r su incen1dumbre y posteriormente poder establecer hipótesis 

con respecto a las causas de ocurrencia de un hecho. 

Un e¡emplo de este t1r>0 de respue•tas es el siguiente. 

¿Dónde está Don Pepe maestra? .. ¿A dónde se había ido? •... Y •••. ¿por qué no estaba en 

su lwerta? 

5) Respuestas referidas a conocimiento o experiencia previa. 

El niño con base a su expenenoa o aprend1zaJe an1erior e:.w.1ema opiniones con respecto a Jos 

acon1eom1en1os de la h1s1ona ya que los relaaona can sus cxpenenoas anter•ores 

E¡.,mpjo 

.:: que creen que le dlJO Don Pepe a/ conc¡lfo po.' com.,rse las ranatmnas? Maestra pregunta 

Le dijo que no se /as hubiera comido porque eran de sal y límon ... y mucho chlle//lf 

6) Respuestas que contienen las ideas pnnc1pales del cuento. 

El nif'lo recuerda los elementos y/o aco01eCJm1en1os pnnClpales ~uct"d1dos en el cuento Que se 

está leyendo o Que se leyó Descnt>e lo que te past> a los P<""'ona1es o los detalles mcluiclos en 

la h1s1ona 

Eiemp¡o 

G G Oué habla adentro de Ja hottal1ra de Don PfJP<'~ 

todos ZARZAMORAS!!/! 

Estrategias para fomentar la 
Comprens.on oe la hrstona 

Recuerdo de ideas pnncipale!i 
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G ¿Qué haclan los conejitos a dentro de la hortaliza de 
don pepe? 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la h1stona 

todos Recolectaban zarzamoras Recuerdo de ideas principales 

G Nada mlls verdad!!! .. ¿Cómo se metió el conejtlo 
glotón a la t1ortaltza? 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la h1stona 

David En el agujero 
yP 

Recuerdo de la historia 

En este apanado. cx1s1e un olemen10 de gran 1mponancia para el desarrollo de habilidades de 

prelectura infantiles.. que 105 educadore~ al momenlo de desarrollar un programa de esta 

naturaleza no deben perder de vtstn, este ~e refiere a la 1mponancia que ttene el Fonnulat 

preguntas a los rnftos antes. durante y al nnal del cuento tanto para activar el conoom1enlo 

previo. como para fomentar l;J construc:c•ón de stgniflc.ados o conceptos a partir de la lectura de 

cuentos Cuando lit mnrstr¿) rreguntó a los rnños c,Al(Junos de ustedt~s conocen las 

zarzamoras? parrato 17 c..Due cone1r10 creen que se mct10 a ta t1uerta? parrafo 47 t.. Y se 

acuernan que hab10 dicho Don Pep!'? Parrafo 49 e.Cómo se llamaban Jos frutos? narrafo 54, 

(.Quién creen que toe.aba la puerta? Parrato 56 cuando 1ha corrwndo fuerle et conejito 

.. ¿Qué creen que na~t'J? Párrafo 79 ;· c,Ouc· cret•n Quto IP t1aya dado la m~ma cone¡a a1 glotón? 

Parrato 91. prop1C"..JO el rnterc.arnbri dt• 1dt·a~ con los niños as1 como gu10 y tacd110 la 

comprens1on ocl texto en dondt~ fut• mostrando al mf¡o cómo o por QUÉ- ocun-en los heehos de 

la h1stona Gracia~ H este intercamt>to de idea!:.. lo~ niflo~ constru1an nueva~ rr.presentaoones 

mentales en cuanto a la estructura de Jos hbros n1stonas. cuentos )' omentaron las bases para 

llegar a .-.er leClorr• ef1c.ienlrs (Clay. 1957. Cooper. op et.. Dtaz Bamga op c.i1) 

IV. Analisís del tipo de respuesta intantil por momento (Antes, Durante y Despues) 

La 1ntenoon umca del programa no rue solamente conocer si en vero.ad a trave~ de un 

programa de capaataoon ~e estimulaban habilidades de pretcctura infantiles Stno lamben. !'.(.> 

intentó descnt>tr como lo~ pequel'lo!> actore5o fueron acJQwnendo esta~ hab1hdaoe-s de 

atfabehzaaon conlonnr su maestra iba aprend1enoo c.tertas. estrat~ia~ dt> ense"anza 

Por conStpwenle. el anáh~1s de vtOl"ograbac1ones rt"ptstrada~ durante el desarrollo del 

programa concentró su5o esfuerzos hnc,,a oe~bir con mayor amplttud e-: trpc dt' respUt!sta 

rnfanhl que surg10 una vez Que su maestra iba ootarnJOSt> oe- estrategias cognrtrvas para 

estimular habihdaeles de p<eleC::ura 

De acuerdo con Sole (op crt ). Oiaz-Bamga (opa:) existen tres momentos que aconte~n 

cuando se lee un hbro (conversaoón Pfe"\"18 a la lectura conversaoon durante la le<::iura y 

~· 
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conversación al final del cuento entre el aduho y el nil\o). y aunque el propósito de cada fase es 

especifico, los !res contribuyen para que el ledor ' ennquezca y amplie su conoc1m1ento con 

respecto al mundo que lo orcunda 

En el caso de las preguntas previas a la lectura se ulihzaron para conocer el grado de 

conocimiento de ros nil\os de la t11s1ona. para descnbir la trama del cuento. así como. para 

generar y activar esquemas previos infanliles a fin de propiciar la activación y mas tarde 

enlazar la infom1aC1ón nueva con la previa. 

Las preguntas y conversacmnes durante la ledura se emplearon para capturar la atención de 

los nll\os y para desarrollar los esquemas infanl1lcs a partir de conocim1cntos almacenados que 

se encuentran en la memona. y para conrrontar1os con la información nueva contenida en el 

tcx1o. 

Las preguntas al final del cuento se U11hzaron para evaluar PI grado de comprensión de la 

hrstona )' para HJU!.tar y acomo<lar los esquema~ previos (por semejanza o ac.ercamiento) con 

los conocim1entos nuevos (Rumelhan op at . Cooper op crt ) 

Con respecto. al tipo de respuestas mfant1lc~ encontradas ANTES de la lectura del cuentos. se 

cncontro que la!. respuestas mfantJles que rnas se presentaron fueron des.CJlptrvas (29ªté), de 

expenencia previa (28%). y de recuerdo de ideas pnncipales (28%) La grahca 2 aclara este 

dato. 

' en este caso fue el que escuchaba la hlstona. det>odo a que los nil'los aun no lelan 

52 
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lipo do Respuestas lrl anti les Antes di! la lecll.r.i 

GRAFICA 2 

Ouranle la ledura del cuento por pane de la educadora. las respuestas de anticipación (35%), 

de recuerdo de ideas pnncipales (21%). descriptivas (17%) y de inferencia (15%) fueron tas 

que predominaron. 

GR<.FICA 3 
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Y finalmenle, los nillos al final de la lectura los nlflos respondieron en un (51%), con respues1as 

de tipo de recuerdo de de1alles, con un (18%) respuestas de inferencia. (12%) respues1as 

descriptivas y un 7% de anticipación. 

Tipo de Respuestas Infantiles Después de la Lectura 

6°/o 

GRAFICA 4 
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V. TIPO DE RESPUESTA INFANTIL DE ACUERDO Al MOMENTO DE LECTURA 

¿Indicador del estilo de enseflanza7 

Cada momen10 en la lectura de cuento~ mlant1le!> 1mphca el empleo Ot> detenninadas 

estrategias de enser"lanza por parte del t"duc..ador La af:rmacwn antenor le recomienda al 

adulto que cuenta h1s1ona!.. t"'rnplcar d1frrentt:-!> alternativas dP enser'\anza durante la actMdad, 

que se denomina "'Leer h1~tona~ infantiles~ 

A.un cuando la lectura de cuento~ e~ un proceso 1ntenrar" la ,1ctrvldad misma para efedos de 

d1dact1ca y desarrollo de habllKladt."!:o de prt"tt-c:iura rrsutta conveniente quf.' put"tda s.er d¡ytCJa en 

3 momentos Que en conrunto se com~enlentan 

E..s por esta razon que los resuttaoos encontrados en e! estudio arx,.intan haoa el ot>1etrvo d~ 

ldenllftear qué tipo~ estrate91as peca~s es1omulan )' 1ao111an 1a conoenoa leC1ora 1nlantil 

por momento En las '2raf1cas .2 3 ) • 5.(" ob~rvan los porcenrn1e!> oe resoueS1as infantiles por 
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momento del proceso difieren entre si. en cuanto al tipo de respuestas. mismas que son el 

resultado de empleo de distintas estrategias por parte de la maestra. A contonuación se explica 

la clasificación de estrategias pt.>dagóg1cas encontradas por medio del análisis de los registros 

fílmicos. 

1) ESTRATEGIAS PARA ACTIVAR E INDAGAR EL CONOCIMIENTO PREVIO INFANTIL 

Anles de in1e1ar la lcdurn del cuento. la act1v1dad cogrutrva infantil se carnctenza por describir 

los atributos de los pt>rsona¡es u ob¡etos contenidos <'n la h1~tona. por relacionar los hechos del 

cuento con sus expcncnc1as previas y por menoonar las ideas prmc1pales s.1 conocen el 

cuento. contenidas en la trama c:tel cuento Las respuestas infantiles antes de la lectura indican 

a su vez. que la educadora hizo uso c:tc ht•rrílm1cn1as de instrucoón caracteristJcas. tales como 

l. Quien conoce este cuento? 

¿Qué significa? 

¿De que se trata la h1s1ona? 

¿A alguno~ de usted<" les ha pasado ? 

Preguntas para actrvar conoam1ento previo 

Pregunta para activar esquema prev•os semánticos 

Pregunta para activar conoammnto previo 

Pregunta parn activar es.quemas previos ep1sód1cos 

¿Cuéiles 50n lo5 per.:.ona1es de este cuen1o? Pregunta para indagar el conoc.im1ento previo 

¿Qué creen que va a pasar el cuento? Pr(•gur11a p;1ra achvar el conoom1ento previo 

l. Quien conoce las o los ? Prpgunta paru activar esquemas previos ep1sód1cos. 

Estos cues11onam1r.nto!. le ayudan a la rnaeslra a 1aent1f1car tanto f:'I grado de conccim1ento de 

oer1os conceptos mcJu1CJo!> dHnlro c:tf· la tus.tona en los mf\os. así corno conocer s1 su grupo 

conoce o no la historia Que 5.l' lt•s narrara Este ultimo punto le faah1a entonces a1ustar el 

grado de comp¡ej1dad de las prt·punta~ QUl' intercalartt durante la lrdura. con el propos1to de 

propiciar la pan1anact0n infantil. ª~' como la comprensión c:tcl mensa1e ongmal de la histona 

2) ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA PARA ORIENTAR LA ATENCION, PARA MOTIVAR 

LA PARTICIPACION INFANTIL. 

Al analizar las rcspucs1as intanttles Durante la lectura e! cuento se encontro que tos niño~ 

responoen con mayor frecuencia con t1PO~ c:tt" respue!.1a~ ele antrc.paoon. c:te recuer'Clo oe ideas 

pnncipales. oescnptrvas y c:te in1erenoa Este- tipo de respuestas refle¡a que la maestra empteo 

oeno tipo dt- cuestmnam1entos pan1culare~ talt"S como 

,cuantos animales había en el estanque? 

¿De Que color s.on estas trutas? 

E.strate-g1a para fomenta: el rt"'Cuerdo a~ aetafles 

Estrategia para lomenlar la o~cnPOOn 



¿Y qué creen que va a pasar? ... 

¿Por qué hizo eso el osito? 

¿Cómo habíamos dicho que se llama este? 

¿En dónde estaban los personajes? 

¿Por qué creen que paso esto?) 

¿A qué se dedicaba el cerdito mayor?. 
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Estrategia de Ant1opación 

Estrategia para desarrollar tiab1hdades de mferencia 

Estrategia para fomenta recuerdo de detalles 

Estrategia para est11nular la descnpoón 

Estrategia para de!.arrollar r,abihdades de 1nrerencia 

Estrategia para fomentar la Descnpoon 

3.) ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA ORGANIZAR LA tNFORMACION NUEVA Y 

FOMENTAR LA COMPRENSION DEL CUENTO. 

Finalmente. se encontró quf' ch.~spues dr Ja narración del cuento los niños responden en un 

51 ªl'i: con respuestas de recuerdo de idea!. rmn~pales un 18(}¡.. con respuestas de inferencia. y 

un 12% con respue~ta~ descnptrvas E~to~ datos muestran al finalizar la act1vtdad. la maestra 

empleó estrategias par a \.'atorar s.1 los niños rncordaban el contenido del cuento, para dar 

cuenta si habian comr>rend1do e! rnen~a1c· ongurnl de ta tustona 

Las preguntas Que se hac1an de!>pucs de lí1 lectura st· caracterizaban por rndagar t. Quien se 

enojaba con el cone11to gloton? p:irrato 112 del Anexo 4. t.Por Que se eno1aba Don Pepe con el 

conejrto? panafo 115. ¿Qui· IP paso ttl cone11to por comer zanatwna!:.? parrafo 119. ¿Qué hizo 

el cone1110 adentro de la hut•rta? párrafo i 27 "A dóncJt' fue el coneJrtD gto1on a e>edir ayuda? 

Parrafo 133. e.Out- le p.d10 a la mama cone1a? parrato 137 

Este tipo de cuestrnnamiento!:> prop1aC> que los niño5 des.arrollaran habtltdadt!!> oes.cnptrvas 

refendas al contenido del cuento habd1daoe~ at• rnferenCJa rpcuerdo y part1C1paCJón intanhl 

De esta manera tanto las transcnr>eione5. de 5.e~ione5. tipo. como el an:ihs.1~ Clf" la!i. repues1as 

mfantrles 1dentrf1caron que a determinado comp0rtam1l"nlo del e-aucador Cletermmada actrtuO de 

los n1f\o~ para la leciura d~I cuento. esto qu1ert" decir que ~1 el NJucador mo1rva ,. involucra a 

sus rstud1antes. en la trama del cuento - ya sea pre-guntandol~s o mottvandolos o parttapar- Jos 

niños comienzan a mvolucrars~ t-n la actrvldao. con acoont-s tale5 conlo. formulando 

comentanos des.cnptrvo5 de lo~ persona1es o Oe su~ .atnbutos. planteando <Judas, 

ant1opall0ose a los heCllos. o onfonendo causas. estrategias que le fac.lnaran más tarde a tos 

nil\os para llegar a ser lectores competentes 
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VI. SOBRE LA CORRESPONDENCIA ENTRE EL LICEL Y LAS RESPUESA INFANTILES 

Como lo han menaonado vanos autores D1ci<Json y Tabor.; (2001). Morrow (1990). Durkin (74-

75) entre otros. narrar cuentos con frecuencia a los niños favorece el desarrollo de habilidades 

prelectoras. Finalmente. a través de 2 anos de traba¡o. se enconlró (consultar la tabla 8) que 

existe una rclaoón entre el empleo de estrategias de ensct\anza con el nivel de respuesta 

infanlil ni momento de Jeer cucn1os 

Como se obsmva en el m1cw de la fase 2. (scsion 1 y 2) la maes1ra tuvo un rend1m1ento menor 

al 60º-' en el LICEL. ya qui' incluyó pocas preguntas antes. durante 1· al final de la lectura del 

cucnlo pnn~palmente. lo cunl provocó que IO!t mr'tos se involucraran poco en Ja historia y al 

final de la ses1on uno solo hubo 13 re!apuestas infantiles al final de la actividad y 3 preguntas 

nnll•S de Ja lectura del cuento En la s.esrón 2 se encontró un comportanucnto similar, los ninos 

solo pan1aparon al final dt• la lt~c1ura con 11 respuestas 

Los dalos anteriores md1can que la educadora en un m1c10 se preocupaba por leer el cuento de 

micro a fm. cxpl1canoo el proposrto de la act1vtdad. por mantener el control grupal. actitud que 

desencadeno que existiera poco tntercambw de ideas. dudas. s.upos1oones o inferencias 

infantiles. duranle la aci1v1dad. por lo cual la patt1crp.ac1on tanto de maestra como ninos fue 

escasa 

TABLA e 
UCEL RESPUESTAS IN~ArrrtLES 

SESION ACIERTOS PORCENTAJE ANTES DURANTE OESPUES 

1) _J !.O .. o •• --i 
:: " ! f.8~ o ,, 
3 17 7• .. o 17 

4 ~"' ;--:---. ;.,;, ,, H .. G '3 o 

1f f.1~ : !:: 1 

·--~-.. ---=j---~~---¡¡t._---.. -----,f:----f----~---17---

1 
1 
1 
1 
1 
! 

11 24 g;?'I, 1:: 111 :X: 

ll 1 ;:!> - 111 tl ..,, 
10 ~ sn; 7 14 "' 11 ~ "' ... :3 .., 23 

12 23 l'll1¡ e 111 ;:,; 

1~ :;::. ·~ .:1 ~ .'4 

De es!a manera los datos. sug1ert"'n Que e.1oste una relac.on d1reda en!re ei emplee oe 

estrategias. oe corte cognitivo por partt"' de la maestra con ~! nrvei oart1ci:pa=.tor: mtantJJ E.s1e 

hallazgo pennillo ar instructor enfatizar la seSJone.s oe dis.cusron con la maes1ra en lo rt."f Prentl! 

1 
; 
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a intercalar preguntas en todo el proceso de lectura, lo cual provocó un Incremento tanto en su 

rendimiento como en la participación infantil. 

En las sesiones 3 . 4 y 5 se obtuvo un incremento tanto en el rendimiento del LICEL. sesión 3 

(74%); sesión 4 (77%) . sesión 5 (74%). como en la partiopaaón infantil. ses1on 3 (17 

part1apaetones) . sesión 4 ( 29 p .1rt1cipaciones). y sesión 5 (13 partoopacmnes) 

Claramenlc SI' puede observar cómo a partir de la sesión 7 hasta la 13, la maestra incrementó 

en sus habilidades de C!ns.ef¡anza para estimular habilidades de prelectura infantiles. lo cual 

provocó que el nivel de part1c1paoon oc los ninos antes . durante y después ae la lectura 

aumentara casi al doble en el total <le pan1apaciOn por sesión 



CONCLUSIONES 

Eslntllfll• ~ rr•b•¡o col•bor•tNO 
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Los dalos encontrados en el presente repone de investigación aphcada contnbuyen al estudio 

de los factores involucrados en el desarrollo de habili:lades de Alfabetización emergente, así 

como en la explicación de los procesos ps1col6g1cos y sociales Que favorecen el acceso c.on 

éxllo a la lectura y escnturn convencional en la etapa preescolar 

Tal como lo afirmaron (Ourl<m 1966 Clay, 1967. Durkm 74-75. Wells. 1982. Cochran-Sm1th 

1986; Morrow et al 1990. y D1ckmson y Tabors. 2001 entre otros) la cxphcación de conceptos. 

la aclaración de dudas. la formulación de preguntas. el diálogo abterto y actitudes de guía y 

apoyo entre adulto!. y nifws al narrar cuento~ esllmula hatnhdades de prclectura de los nit.os. 

Las habilidades de alfabetizac.wn que resultaron benef1C1adas despucs del proceso de 

capac1tacaón docente en ID!:. n1fws qut• part1oparon en estP eS1ud10 fueron el vocabulano 

desarrollo dP esquemas sem,1nt1co!. relacmnados con el s1gnif1cado de ObJCfos. esquemas 

ep¡sód1cos relacwnado~ con cxpenencrns previas (Rumelhnrt 1980J. ac.1rtude~ positivas hacia 

la lectura. habihdadc• pra(lmat1cas y lonoló¡¡1cas del lengua¡c (Vega. 1991) 

Las transcnpc.iones dP 5.C~1one!:. 1dfmt1f1caron la correspondencrn entre el mane10 de estrategias 

de cnscflanza por parte dt• la maes1ra en la lectura de cuentos con el nrvel de part1c1paoon y 

tipo de respuesta~ mrant1les Encon1ranclo que- a mayor aplteaCJón de estrategias C1e cone 

cogmttv0 (Dlaz • Bam9a. 1993! y psicosoct0/mgt11srtco {Me Gee y R1C11gels. 1990) par pane de 

la educadora. mnyor part1c1;mc1ón y hnb1/Jdadc~s de prelectura 1nfanttles Por otro lado. se 

cnconlro relae1on posrtrva entre la~ tases de m0delam1ento y t!'Jecuaon guiada del Programa 

con el empleo es1rateg1as Oe en~e"anza duran1e la fase de e1ecuoon independiente Las 

actrvt..1ades de anahs1s df' registros fllnucos prorwciaron ef traba10 colaborativo entre la 

maestras. psicóloga )' "'~º' 

Como Jo menoono V\lell5 (198:'> mas. alla de la ex1stenaa de- un &1mbtente neo en expenenoas 

de al1abetizaoon en donde se promue"'ª el uso de libros y los aduhos esten s.1empte dispuestos 

a interactuar los niflos. el hecho de explicar. resolver dudas y fom~ntar en el ntf)o actitudes 

cntic.is ha~a la ledura com~ Ja conversac1on que St" estabfoce entre los n1f\os y aauh:os en 

lomo a los hechos dt.' las h1stonas ltt"ne mfluenc.ia dd'ec:a r-n el º"sarrollo de habthdadt"'s <lfl' 

prcle::tura y en el desenvotvltTvcnto pos1enor en ta Jedura dt" los mños En estie- repanf' de 

rnvcsttpac.ion .ophcada se compn>bO el benef1cao de ta narraCJon de cuento~ sobrt' el des.arrollo 

de conoom1entos mfanwe-s en tomo a la lectura. cuaodo su profes.ora reabtO capacr:taaon 

$9 
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Tal como lo se/\alara Clymer (1968) emplear estrategias para que los niños logren comprender 

los detalles de la lectura a través de preguntas 1nlerenc1alcs fue otro ele los datos que se 

demostraron en el estudio Siguiendo las recomendaciones de Diaz -Barriga ( 1993) y Sale 

(1999) las act1vldade~ del Programa de Capacitación se orientaron para que las educadoras 

formularan : a) preguntas de predícc16n en donde lo~ niño::. ponen a prue ba sus hipótesis: b) 

preguntas. antes dt 1moar la lectura para indagar el conoom1cnto prPv10 infan1il y activar 

esquemas previos : e) prcountas durante Ja nnrrac1ón del cuento para ampliar esquemas 

previos asi como parn controntar1os con la intorma~ón nueva . Asi mrsmo, se enfatizó en 

realizar ad1v1dades postcnorcs a la leC1ura tales como elaboración de cuentos o 

dramat1zaoones para as1m11ar conocim1entos nuevos . El empleo de dichas estrategias de 

ensefiania se rclar.aonó pos1t1vamenlc con el incremento de habilidades semAnt1cas . 

fonológicas )' pragmáticas en Jos nir.os. 

En lo que respecta al papel ele la educadorn durante las actividades del programa también se 

recomendó hacer uso ele estratt"gias de cnset\anza de guia . apoyo y monitorco con los niflos 

de acuerelo con VygosH:y , (1979) . Me Gee y Richgels, (1990) El apoyo y gula a los niños 

durante IA nnrraciOn se refinó a mantener char1as no mmcd1atas con los niños. en donde se 

mciuinn comcntano!> y expcncnc1t\s personales de los pequct'los conforme la historia que se 

iba contacJo . asi como lonnular preguntas gcnerale!. cJe l tex1o tales como cJe antiopación. 

pred1cc1on e inferencia dc t>1do n que el empleo de char1as no inmediatas en donde se 

cuestiona a los nu'ms sobrt· lo Qut• no ~e vt• cJel cuento . ~e r~lac1ona en un 70% con punta1es 

altos en habilldacJcs dt• vocatJulano. comprcns16n . desarrollo de conceptos (De Temple op cil) 

El estilo de t'!'nsefmnza empleado durante el desarrollo del programa fue el es1ilo co· 

constrlJCttvo (Otck.mson y T 3b0~ . 2001 ) ;... trave~ dt- ta5o fases de modelam1ento y e1ecucion 

guiada se recomencJO a la maestra a) d1ar1ar con su~ nit\os de$.de t-1 1moo de la ledura hasta 

el finn1: b) promover la pan1c1pacaon infantil a travC5o de ptcpuntas de infl"'renaa. anhopación y 

recuerdo. e_) plaltcar c.on el gru;:>o !..Obre el contenido de la h1s1ona al final del cuento para 

reconstnm el leX1o )' rromover la retlex.1on : d.! Armar ruento~ y;o dramahzartos a fin ele a~1rnlar 

)' a1ustar los conocam1entos prl9V10S con los nuevos 

Estrategias de Traoa¡a ColaDoratrvo 

Benef1ct0s 

Medianil" los anahSt> ae registros fílmicos y Oel LICEL se promov16 qu" la maestra observara 

su rend1mrento y le ~valuara . De esta manf'ra "" cada ses.on aut~vaiu:. su desempet.o 

comentanao las actMdades qu., '" a¡¡raoaron como las Qu" 1 .. elesa¡¡raelaron Medoant" el 

anahsis con¡unto )' partJopattvo liObre .,1 l!mpi"" ele estratP<;J•as ta maestra meioro "n la 



Estr•t•~'* O• rr•ta10 cOl•boratrvo 
P•ra •s.timutar h•b"1dades d• pr•-.ctur• 1nf•ntJJ 

aplicación del Programa . Los resultados encontrados en el estudio se relacionan con los de Me 

Gill- Franzen, Alligton. Yokoi. Brooks (1999) en donde a lo largo de 1 año capacitaron a las 

maeS1ras sobre la manera de emplear los libros y sugenr ad1vidades d1dáct1cas para desarrollar 

habilidades de prelectura mtantil, (y no sólo disponer libros al alcance los niños) encontrando 

que dicha capacitación eS11muló habilidades de alfabetización infantil donde su maestra recibió 

capacitación eX'tra en tomo al manejo de estrategias para promover hab1hdade~ de 

alfabetización. 

Por tal motivo. se encontró que dicha negocrncion. poS1b1lnó la actitud colaboradora de la 

maestra en tomo a la aplicaoon <1el programa. Ello promovió que se diseñaran de manera 

con¡unta. negociada y co-par11cipativa la mayoria de las ad1v1dades En especial la educadora 

consideró la opmiOn de la psicóloga y a su vez propuso nuevas act1v1dades. Este hecho 

repercutió drrectamcnte en la actitud de la maestra haaa la presencia de la psicóloga en la 

sala. en donde esta ultima f'n reahdad formó par1e de la sala y sus comentanos eran 

escuchados. Oado que se consideraban útiles. 

La ararmaoon antenor, recomienda destinar un pencxio de intercambio de ideas. y otro de 

sensibihzacion entre lo' pan1cipantes del contexto educalivo (maeS1ras. instructores y nii'los) 

para faoJr1ar la aceptac1on tanto de ideas como de las cxpecta11vas de las panes tmpl1cadas en 

dicho proceso 

En el caso de Ja m1eracc1on Que mantuvo la maestra G. pennrttó tdent1flcar la relevanoa del 

traba¡o colaborativo SP encentro que es1e periodo beneficio no solo 5 habtbdades 

ps1colmguist1cas 1nfant1/e5 (como en el pnmer afio) sino 7 de tO hab1hdades evaluadas La 

razón del benef100 se relaciona a que en el~ afio. CXIStJó un proceso oe traba10 colabora1rvo 

entre los integrantes. df'I programa Como resuttado del traba10 colaboratrvo las maestras y la 

psicóloga aprendieron )' construyeron una nueva forma de pract.Jcar la narraoon d~ cuentos 

infantiles entcnd1C1a como apente diredo para cs11mular hab1hdades de preledura en la etapa 

prN~scolar 

Otra de las 1mphcaaones 1dentrr1cadas. a lo laryo de esta expenenaa de traba10. fue lo referente 

al heeho de aprender a traves d• fa par11cipaoOn guiada t'ntrl" la mat'stra y la psicóloga 

Amba' panes (psicólogo es.colar ) eoucadorasl corroboraron que el proceso f>ducat1vc s,., 

complementa entre si. )' se co--construye a troves Oc! tra~10 con1un10 entn~ cada uno de- lo!. 

agentes 1mpbcaaos en el des.arrollo mtt'gral mtanto (Gareta y Flo,,,s. 1996, 

El PS•cologo escolar debe comprender que al 1nscnarse a un escenano ~ucat1vo rl'"Qurere d~ 

una etapa preVla en ta cual. todos los mt"IJrantes ael salón enbenaan 1os grado' y tipas ae 
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Interacción que cada uno puede desempellar para facilitar y promover el proceso de 

Ensel\anza - Aprendizaje. 

El papel del psicólooo escolar. en este senhdo. es de lacilttador del aprendizaje. al entender 

que cadn miembro liene conoc1m1entos y expenencias previas. mismas que propiciaran o no el 

proceso de aprendiz a¡ e. Por lo tanto . su rol consiste en ubicar y a¡ustar los conocimientos y/o 

experiencias para sentar las bases de la ensel\anza. las cuales sólo podrán alcanzarse con el 

apoyo y colaboraciór. de los educadores en pnmera instancia. asi como el de los padres de 

farniha . 

Para las educadora!> se 1dtmtiflco. que su labor por si misma compleja. requiere de un apoyo y 

ouía continuo en cuanto a las ncaoncs. ac11vKSades y alternativas oe cnsenanza mnovadoras. 

Aprender o traba1ar en equipo y ~.obre In marciln . fue uno de tos. ma!i. grancJes aliocntcs paro 

aquellas. maestra~ que se encuentran insertas dentro de un ámbrto escolar en donde su labor 

se vuetve aun mas comph~Jª cuando prl'valecen circunstancias farrnhares o ms111uc10nales que 

muchas veces. hm11nn su deseo por me1orar la calidad de ensefrnnza 

Retroal1mcntar su lraba10 y establece r nl1cmat1vas func1onnles dentro det 5.alon de ciases . 

prop1c:.1ó paulatinamente Qut· su!. concepc.rnnes con rcspt!ctO a los mi-todos d e enseflanza de la 

lectura )' e!.cntura m1cmll~S 1nctuycn comprnnoer qut• deben partir dt:' 2 concepoones 

educativas 1) el lengua1c C!:a un procese integral rmsmo que se: e511mula a traves de la 

chscus1on ~· reflex1on cotidiana . 2) rmnc:Jar todo~ aquello!!. apoyos ya ~can lingUis.t1co5 s.ociales o 

cogni11vos para QUl' el niflo comprt•noa como e!a Qut- los l1t>ros funoonan y a su vez desarrollen 

habilidadc!- de prelectura ef1cac.cs tales e.orno lntorit. mrerptetar. dcduc1r, formular 

hipótesis, comprobarlas. anticipar y solucionar, entre otra~ 

Para finalmente . dar pas.o a Qu~ los n1fios. re-cons1ruyar •. 1nterprf"ten )' dm¡;m una !.es1on oe 

lectura o dramatJzacion de los cuentos de manera autonoma con poca!> o nula~ guias d~I 

adulto 

Consldt."rac.oncs Flfldles 

En el 11<es.enle reporie de inveslt¡¡acion se iden1Jf1có el benef1C10 del desarrolle del programa 

capacnaoon con t"ducadoras para narrar cuentos mrantdes y el desarrollo de habilidades 

ps¡colm¡¡ü1sticas mrantdes lales como. pronunoacion de sonidos del habla . conOQmlento de 

palabras . smonimos. antonimos. palabras supraol'dmacas e mc:remento en expr~ón del 

lenguare 
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Los períodos de sensibihzación y el monitoreo de las sesiones promovieron el traba¡o 

colaborativo entre las educadoras y Ja psicóloga (instructora del programa¡ Ello posíbihtó 

identificar las responsabilidades que debe asumir cada pan e en proceso de ensel\anza. asi 

como aclaró cuáles son las act1v1dades u obligaciones que se comparten 

La responsabt11dad en Ja formaetOn del nirw M~ refiere al compromiso compartido de 

análisis. d1scus1on y reriex1on de las ac1iv1dadcs o ad1tudes que deben me1orar. determinar 

las func.ionan. así como el1rmnar tas que son poco útiles 

Las maestras t~nnqut~c1eron con su expenencaa profesional este reporte de mvesttgaoón 

aplicada. suoinendo matenales d1dt1C11cos estrategias oe enserianza. y facilitaron la 

ndaptaclon del instructor en la dmam1ca del aula 

Los periodos dt• sens1billzaaon y d1s~us1on de Jas sesiones facihlaron el intercambio de 

ideas., puntos. oc- vesta y acJaraoon dt> dudas tmlre tas maes1ras y Ja instructora. Dichas 

!>eS1oncs son md1spensables para prop1caar un es.quema de traba10 colaborativo. 

Intercalar prepunta!:. antes durante y al final de! cuento son estrategias que estimulan las 

habthdades ele compren!.tOn. el!' reflex1on ) de anal1t1cas en el mr.o 

Lns habihdaeles de prt:-lecturn infantil s.on ~enollas. el(" estimular en la medida en que et 

ndut1o permnn a los n1flos pan1opar y expresar sus puntos de Vtsta antes. durante y al final 

del cuento 

No es sufici.,n1t· qu" el a<Julto se siente ún1camcntl!' a leer un cuento El aduno debe 

interactuar r .. c>n e! ni"º· resolviendo dudas. invrtandolo a pan1o:par. refteXJonar )' generar 

condust0nes sobre el cuento 

Los programas ele narraoon de cuentos s.on senoUos d~ apbcar 

Los t>enelíoos Qut' olrecen son relevantes en el desarrollo de haDiJtdacJes <le prelec:tura 

mfanttl, se recomienda emplearlos en tas aulas )' en los hogares mfanttles 
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INSTRUME1'IO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES 

PARA LA LECTURA !EPLE! 

Wzbcth O. Vega Pcrc:: (1991) 

PROTOC0:.0 

r-tomb~ del n1hr1·-------------------------

Edad aho• G r..do escola: 

¡ liomb"' del padre ___________ _ Edad __ _ 

i Ocupación----------- E:..cola.'"ldad ------

liombre de la rru.d"' --------------E.dad __ _ 

, Oc\Jpaeto::i ----------- E:..cola.'"lcúod -----

, Dt~c1or. ---------------------------

_______________ ielefo!'lc: -------

; Fech.a oe aphcac1on -----------------

ln1c10 _______ Te-:nuno -------

Mo:.J"'º de 1- Mo·aJu-.ooc ----------------

Nombre ~ profe~aon ocl aplic..ador ------------

p 100 

" 90 r so 
( 70 
e 60 
n 50 

40 
a JO 

20 
e 10 

P!:RFJ:.. DE: E.JECUClO" 

s º-:--=--=---=--------::! 3 .. s (> 7 8 9 10 
subtcsu 

F&:an._ _________ Ce<:. Prof _____ _ 



V qu. U<bclll (l 9Q 1 ) EPLE 
l\qirJO de dcnc::hoo de""'°'$~• 1·91 

INSTRUMENTO PARA EVAWAR HABILIDADES PRECURRE,,,IES 
PARA V. LECTURA (EPLEI 

l..i:beth O. Vega h::rc= (1991) 

PROTOCOLO 

SUBTEST 1. PRON\JNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABV. 

RE.ACTIVO 1 Rz:SPUESi A DEL NINO 1 CORRECTA! INCORRECTA 
GIS 1 1 1 
F"LAJ'," 1 1 1 
RE.AL 1 1 1 
ALTO 1 1 1 

BANO 1 ! 1 

OLMO 1 1 1 

PEDRO ! 1 1 

BLUSA 1 ' 1 

O RITO 1 : 1 

MD:TO 1 i 
PERFIL : 1 

AR.Af;A 1 1 

OSJCTO 1 

PLEBEYO 1 ' 1 
DE.SG:.OSA 1 : 

í TouL dt ec.tc:io,. ___ ~·----
1 

1

1 Comp~né.1c-> ir:st!"'\,.;Ct'lOr. __ l ___ ~ _________ _ 

1 
; Comcnt.A.no5o ---------------------

SUBTE-~ :i o:sCRIMJ~ACIO!'\ :)E SO~iJDO~ 

1 CO~CTO : 1..-coRRECTO 

t>L~ - TlA 
PA"';A - !i~7A 

MONO - MONO 

PALCT A · PA~E"T A 

! Total dC' aocrtos -... 
! Compr=dto UlStruCOOIO __ l-==-:/ 

1 
S1 ":..at!UJO ----

ComentAnos 



SUBTE:ST 3. ANALISIS Y Slt.IESIS AUDITIVAS. 

aJSllo'TESIS 

\ <~&.. l..11b<Th ( 109 l 1 EPLE 
l\rsíaro de d<rechot dt • ....,, 3~ 1-01 

; CORRECTO ! INCORRECTO 

CO- CHE 
TE- MA 
CA - RP.E - ":".~ 

CO - RO-~" 
RO - PE - í?O 
"íE - LE - FO - ~~CJ 

I-.t.. - P'l ... CE - ~~) 

CE - NI - CE - R(°J 
7[ - LE - \' i - SI - úl< 

'7otaJ dC' 1:1: 1~no~--- •, __ _ 

Comprend1c. m5o:rurc1on __ : ____ -:: __ _ 

, $~ L-adu.10 ---------------------

Com~nta.~o~ ------

: CORRE. ..... O · lNCORRECTO 

Al< . I:S ... :....O. 

. 

Compl"C'nd.c: 111st.rUcc1or. __ l __ ~--

S: tnodUJO-----------~---------

Corn=ntano~ ::::::::::=:::-::::::::::::::::::::::::=:::::=:=:=:::::::::=:::::::. ______________ _ 



\"•µ. Luto.In ( 1OQ11 EPLE 
Rqnsiro d~ Oe1'echos dt &&Jtor S~ l·QI 

SUBTE:ST ~. RECUPER. ... CION DE NOMBRE:S A1''TE LA PRESENTACION DE 
LAMINAS 

REACTl\'(I 1 CORRECTO : INCORR•CTO 

CCJR71N.~ 

PE:RJO!::>ICO 
CUADRO 
TELE\'!Si(J>, 
~LOR.ERO 

CARREO!..~ 

LIBRE:RO 

1oia; dr uc1e:io!t __ "'"'--

S: !idÓUJCI ---------------------

Comenta~º~--------------------

SUEr.ES7 5 StGUIMIEN70 DE INSTRUCCIONES 
3 

e e e 1 1 e 

io:a! de dnc-:ios. ___ •., __ 

~om::t¡i:-ndm ms~ruccaor. __ J ___ ;:. __ 

Corr1en:a.~o! ___________________ _ 



hl'L utbclt. 1 I"" 11 EPLE 
Re~suo Jcdercd'KH de 1111or 5~1-QI 

SUBTEST 6. CONOCIMIE,.,"TO DEL SIGNIF'ICADO DE 1.AS PALABRAS 

' - -
RE:ACTIVO 1 RESPUE:STA DEL NINO 

FLOR 
1 

1 
CASA 

1 
LIBRO 

1 
SLIETER 

1 
BEBE 

1 
1 
1 
' 

._'\PLZ 1 

1 
SOl\A..JA i 

' ¡ 
C.-\RR~ i 

! : 
PE:RRC_l 

i ¡ 
¡ 

?A?.~ ' 1 

1 

Co:n;>rrn:!1c. ir.s:ruc-=1on __ l---~--

S: ''""áu_1c-____________________ _ 

Comenta..~o~~-------------------



\epa.. Lu~f'" 11001) EPLE 
Rqo11ro d< dacehoi d< wioc 5~ 1-91 

SUBTES7 7. COMPRENSION DE. SINONIMOS. AllTONIMOS Y PA!... .. BRAS SVPRAORDINADAS 

ANOTE. E:>:.ACTA Y TE>."TUA!.ME,.,'TE CADA RESPUE:STA DE.!.. NlilO 

aJS1nonuno• 

l°""J.I 

b)Anton1rnoJ. 

1:.: 
l l'ác:il 

1 F"lac:o 

e¡ Palab:-as Supmord.11\Ada• 1conctptos; 

RE. .. CT!\'O 

F"R'JTAS 

INS":RUM &!."TOS 
MUSlCA!...ES 

· RE.SPLIE.S7A DE:.. NINO 

Comprend~ms~c~on~~l ___ Z~~-

S: traduJC -------------------

Comenta.~o,~-------------------



\'ni.a. L11N-1h t !CNl) F.PLE 
keprs:uo dt d;.,!'ChO~ dt .auior ~ ~ 1.Q 1 

SliBTE:ST B. RE:PETICION DE UN CUENTO. CAP'T ANDO LAS !DE.AS PRINCIPALE:S Y LOS 
DE:TALLE:S 

.'>NOTE: E:>:.ACTA \º iE.XTUALME:l>"TE L ... RE:SP:JE:STA DE:L. NIÑO. 

! -~~~~~~~-c~~~~~~~~~~~~~~c~~~~~~~~~~~--1 

Com~n:a.,o~~~~~~-~~~~--~~~~~~~~~~ 



\r¡:' l 1zNii': 110011 f.Pt l: 
Rrv1uro "t dtrn:ho\ cr 1u101 '"~ 1.01 

SUBTES7 10 EXPRf..SION E:SPONTANE:A 

Numr-ro --------

E.laOOracJor. ~.at1ca.: ade-cuac1-. -------
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ANEX02 

LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL EMPLEO DE ESTRATEGIAS PARA ESTIMULAR 

HABILIADES DE PRELECTURA 

Fecha 

Prop0ner utdtZar el nncon de lectura 
AU SE r~-;._1_A _____ P_-_R~E~S_E_t_;c_1A _ __,1 

1 
Expbcar con detalle~ proposito de 1;1 a.ctr ... 1oac: 
Preauntar s1 ex1&1en dUOas con respe-cto a la aarv1d~ª~ª'----------------------i 

1 Narrar el cuento hac1f"'MO enfasr!. en los temas m~s 
¡relevantes 

1 
Hacer preguntas al grupo con rt-specto a Jos. cmnopales; 
detalles ce la h1~ona 

t!=e1iotar a los n1f\os oue part1ooan 

) ::~:::~ ~u~e~:.~~~~~f" ~~~¡*~~1c.-"-'"-n-------------· 
f]m1h~ s~erenc1a!' cuanoo los nif\os._1a_~_o_!1::._1_ta_r_1 ----------
LE.espetar las ree:a!. propue!.:as por ei aruo_~------
~U1tl;:a• u~ tono de ~·cz a!to y ctaro 
: Promover la C-SPt>ta oe tur.,~ ~ntre tos n1!'los 
; Ut111:a~ ma1enat 01.:l.l::t1Co acs1c1ona\ para la narrac1on O~! 

1 

1 cuente 
, Animar a pan.1opar a los niflo~ qu~ hablar-. tx>CO 

~~~~e~ c~~_!P~-"~~ 10 re:Ju1e1en 
í Acof"Kl1Dona• l": rnoblt:arir· p.,ra real¡zar la a=tn..,:laC 

'---------1 

Ha:e-r reconstru1• a IO!~_ nin~ fra~entO'S oto la n-,s-10-,-,,--------------------~ 
, Ut11.za· tecrncas Of\•ers.a~ par,¡1 e~·arua! ta comp!f"OS10r. º"' 
i JO!. nu\os 
~ Utlti:a• ·é~Ta1eg;as para a=tr~¡.. o·-gt:,.:;~r3· cor.oc¡m1e-nto~·~ · ·· 
¡ ptev1os ). es:at:ie"cei :as. e•Dc"cta~wa!. aoe::uadas en 105. 
: aiumnois 
: Ut1l.za• es.trateg:a!:> p.ar a orientar la a!enc1on de I04i · 
; alumnos 

Lr.1!:zar estratt-;1a.!l> de f"laboracion e ""' enlace entre- IM : 
: conoc:m1en!os prev10!. ) la nueva 1n,·ormaoOn Po!¡ 
'a;yen~er 

·-··--_j 
1 



ANEXO 3 lD 
ESTRATEGIA DE TRABAJO COLABORATIVO' 

INSTRUCTOR 

BUSQUEDA BIBLIOGRAFICA 

DISEÑO TEORICO DE LA 
PROPUESTA 

EVALUACIONES CUALITATIVAS Y 
CUANTITATIVAS 

EDUCADOR"-

FACILITADOR DE LA TAREA. 
ESPACIOS Y MATERIALES 

INDUCCIOtl CON EL GRUPO 

SUGERENCIAS DE ACTIVID«DES 
MATERIALES ALTERNOS 

DISCUSION. CREACION DE 
ALTERNATIVAS PRPOPIAS AL CONTEXTO Y NIVEL DESARROLLO INFANTIL 

DISEÑO DE INSTRUMENTOS DE 
EVALUACION 

MONrTOREO DE LAS ACTIVIDADES 
ESTRATEGIAS 

AJUSTES A LA INTER\IENCION EN 
CUANTO A LAS ACTIVIDADES 

PREEST ASLECIQ,C,S 

IMPLENT ACION DE LAS 
RECOMENDADAS Y AMPLIACION 

APRENDIZA.JE CONJUNTO DE ALTERN ... TIVAS OIOACTICA.S 

FOMENTAR LA DISCUSION APLICACIÓN DE LAS SUGERENCIAS 

'ModeloOeGarda y F10te1> (1995) AoaP<aOo para este repon., 
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ANEX04 

Transcripción de los diálogos de la sesión # 13 

Cuento: El Conejito Glotón 

Fi¡ense bien, hoy vamos a leer un cuento y les vamos a hacer 
G unas preguntrtas.. ¿A quo les suena la palabra glotón? .. A 

ver Abraham. a Ir a que te suena glotón? 

Abraham A a . botl!lla? 

G .:.Cómo? 
Abraham A botella 
L 5 A m1 me suena a corazón 

G No. tampoco 
Oav10 a pelota? 

G Mils o menos, algo as/ rodondtto, redonddo verdad?.. El 
concjno glotón que com/a mucho, mucho, mucho. mucho .. lo 
gustaba comer de todo 

Dav10 S1 zanahonas 

L to Zanahonas. gall~tas. <lulccs. lru1as.. si de todo. se comla el 
G cone¡no 

A.eraham y pollo 

Por"lcho A.Ja, s1 y comía mucho y pesaba mucho ... 

Da ••d Entonces yo lo cargo 

G Bueno 

Poncho Ahq!. ya lo vi 

G Fi¡cnse bren. Giovana les va a hacer unas preguntas antes de 
que 1moemos nuestro cuento 

G.ovana ~ustedes conocen Jas frutas? 

Goo•·ana Ha)' unas así Ch1Quddas que las vendtm a veces en el 
mercado.. que s" naman :a-zamoras .. ,;algunos de uds las 
conocen? 

L 20 sm 1 

Po nene También en el helado 

Estrategias para activar el 
conocimiento previo en los 

alumnos 

Respuesta descnptiva 

Respuestas Descnptrvas asocracla 
a sonr<lo ele la palabra 

Respuesta descnpliva 
perceptiva 

Exphcaaón del conocimiento 
nuevo que se rnserta 

Estrategias para activar o general 
conoamiento previo (Es. Conoc.) 

Es.Conoc 

Respuesta conoamtento ~ 

~-



Giovana Se parecen a las fresas, no? 

David Y también a las uvas 

Abraham Y también a las pequel\llas uvas 

Govana Asi, redonditas 

David Y también a las cerezas 

Govana y ¿de qué color son? 

David moradas 

L 30 Son moradas. ajá.. maestra 

G Bueno este cuento va a hablar de esas frutas... Algunas 

Estrategia para activar o generar 
el conocimiento previo infantil 

Respuesta infantil asociada a las . 
Experiencias. Previas y 

descnptivas 

Respuesta infantil asociada a las . 
Expcnencias. Previas y 

descriptivas 

Estrategia para activar o generar 
el conocom1enlo previo infantil 

Respue!ita mfantd asociada a las . 
Expcnencias Previas y 

descr1pt1vas 

veces ustfJdes se tran comido mucllas muc1tas galletas. As/ Expl1caco6n y Aclaración de dudas 
sm permiso .. aunque les dlCe su mama y se las comen y le 
duele Juego la panza 

Poneho Yo he comido galletas 

Gto"•ana Muy bten 

Encl. Pero. m1 abue/rto luego cuando estil com1endo galletas .. yo te 
digo . que me de una galle!¡¡ POR FAVOR .. 

G 

r Muy bten. 
Govana 

~ovana Bueno. entonces ahora vamos a escuchar una htstona de un 
coneJr10 que comía muchas zarzamoras. y como comia 
mueho vamos a ver que le- pa!to sale? 

G A ver pongan mucha atenoon eh'~ . 

G El cuento se llama el cone1110 gloton. Hab1a una vez una 
mama cone111a. oue tema Hes conejnos.. h11os... ehos 
qurnan mucnc a su mama )" ellos le dec1an . Vete a traba¡ar 
mamá nosotro!I nos Quedamos aau1. nos quedamos 
rruentras . Ellos eran muy JUQuetones.. pt!ro nunca se 
estaban peleando ... S1empre anaaban bten unidos. y bten 
1untrtos para no P"rllerse 

Respuestas de Exp previa 

Fehotaoón 

Repuesta de ExP previa 

Fehcrtación 



G 
Eran 3 conejitos los que tenla su mamá... seftalando la Estrategia para onentar la atención 
lámina.. Del grupo 

L40 

Poncho Todos es1os, sel\alando la lámina Respues1a Heurfs1ica 

G SI 

G Entonces fi¡ense bien. un dia le di¡eron a su mamá, lenemos 
muchas ganas de comer fruta .. Porque no nos llevas a la 
hortahza .. a la huena .. donde vive el sr. Don Pepe .. si .. el tiene 
mucha fruta .. y estamos seguros que si les pedimos frutas .. 
si. nos la va a dar. Enlonces di¡o su mamá. bueno .. es buena 
idea. pero se portan bien eh?. no vayan a hacer deslrozos. ni 
a romper nada. Entonces fiJense bien. Ahí esta la huer1a 
(sellalando la lamina) donde su mamá los llevo. y dice 
aqui .. Honahza de Don Pepe. si enlences los cone¡rtos le 
di1eron a su mama Ad1os. ad1osn! cufelate mucho. te 
queremos . rl'gresa pronto (.Out- quieren conc11tos? DiJO don 
pepe 

Poncho ¿Dónde esta Don Pepe? 

G Ahonta va a saltr )' Ir d1,eron venirnos a ver s1 nos puede 
regalar unas fruta~ dr· las de su huena .. las Que usted quiera 
regalamos para poner1as en nuestras canastrtas )' 
comemos nucs1ras. ln1ta5. Entonces. don Pepe d1¡0 S1!'!'!!. 
cJaro que sjl" Pueden pasar )' tornar todas las frutas ... que 
qu1crnn mcno5 las zanahona!> 

G Porque las zanahona~ toctavia no acaban de crecer . .tOdavia 
no~'~. cn1onces. nada ma!. fruta!> ~e las pueden comer 

G Si va~ a ver. y luego tOdos. van a ser su cuento .. Entont:t!s 
fiJcnse bien. mientras los mflos estaban cortanoo las 
zarzamoras si. aqui estaban las canastitas - sol\alanoo la 
/i!mma - ah/ iban pon,.,ndo todas las zarzamoras 

Respues1a heurlstlca dudas .. 

Aclaración de dudas Infantiles 

Estraleg1a para onenlar la ateneiOn 
Del grupo 

Es1raleg1a para onentar la aumeion 
G Se melia. ¿Quién"""'º que se mella? Del grupo para estimular 

anhapacaón 

Ta: .. un conejrto Respuesta de Ant1c1pncion 

G Un conejno glotOn .. SI . Et a¡¡u¡ero en la madera era lan 
pequef\o que apenas s.i pasaba muen ahi va fll ronejrto 
prtmero pasaba su cabeza. desr>ues su cuerpo )' ya Qur 
pasaDa el aguiero .. decía. mmmm!'. c¡ue neas zanahonas Estralegias para onentar la 
hay por aQui me voy a comer. esla esla esla )' esta )' a1enoon 
empezaba a comerselas. mmmm neas zanahona5 Fomentando el recuerdo 
neas.. neas )' tOdas las zanahonas > se aC1.Jltl"l't1an 
que ya habla dicho Don Pepe' 



ll-l 
L 50 Este,. 

Poncho 

G ¿Qué habla diello? 

Tatts 
Gaby Que .. que .. que .. ras zanahorias noll 

G Que las zanahorias no . porque todavía no crecian .. 
bastante ... lo suficiente. solo los frutos verdad? .. ¿Cómo se 
llamaban los frutos? 

David Za _. za ... zarzamoras 

G Las zarzamoras . muy bien Dav1d~H!. S1 en1onces miren. 
empezó a comer a comer. muchas zanahorias el conejrto 
glotón. sr. pero estos conejitos. senarando la ramina no lo 
habian visto cuando de repente se oyeron unas písadas. 
asi. tac tac 1ac fuerte, fuerte. fuerte .. que venian 
comendo Ow~n r:re~n que era?. 

P Quién?!!' 

º"''d y El conejito gloton 
Diana 

L 60 

G No!!! El e!>laba muy entretenido comiendo zanahonas . era 
una persona que ustedes querlan conocer al pnnCJp10 .. 

Don Pepe 
Gab~, 

G Don Pepe. muy ben'~' el grnniero el era un cone10 
grande. el quena mucho a lo~ cone11tos. pero esta vez como 
lo habían desobl"<Jee1do es1aba muy eno1ado Se había 
enojado mucho miren su canta de eno1ado esta muy 
eno1ado este coneJO. Don Pepe s1. y d110 no" no11 no'~. la!. 
znnahonas no''' fuera dt- aqu1. fuera rrnren )'traía su .. 
tnnehe si y empezo a decir1e fuera fuera. Errtonces el 
cone1rto se espanto mucho rntren rmpezo a correr. pero ya 
casi no poaia porque estaba tan ¡¡oraa su pancrta. ae 
tanta 

Da...,o Znnahona ~"" 

Gio .... ana Ya vieron. Sí" le ve su ombhgo 

G Y hasta su ombl•go ~" le ve com" les d110 Giovana .. porque 
ya no le cerraoa su a . su . chamamta 

Ponc~o N1 su playera 

G Porque su pancita le hnbia creodo .. mucho mucho mucho .. 
de tantas zanahonas. 

Estrategia para orientar la atención 
infantil 

Recuerdo de los detalles de ra 
historia 

Estrategias para onentar la 
atención 

Fomentanao el recuerdo 

Recuerdo de los detalles de la 
histona 

Estrategias para onentar la 
atención 

Fomentando el recuerdo 

Inferencias infantiles 

lnsllgacion. pistas 

Inferencias infantiles 

Respuesta de AnbdpaciOn 

Repuesta Descnptrva 



IS-
Gaby Y ya no cabla en el agujero 

G .. y dijo el conejito .. se espantó tanto del conejito que se tiró al 
suelo para poder salir por donde habla entrado .. ¿Se 
acuerdan del agujero? 

Gab)' Sil!'! 

L70 Y se atoró .. y se atorO .. y casi no podía salir.. y su angustia 
G era de que lo fuera a alrapar Don Pepe .. 

Gaby Y lo pico!!ll 

G No . jo jo . no te poco. cuallclo estaba a punto de atrapar1o On. 
Pepe .. que se esfue17a el conejito glotón .. y se salió y 
empezó a corror. mlfen 

Gtovana Y ya no tcnm pantalone~; ¡a JB 1a 

Poncho)' Se le quedaron !iUS pantalones 1a ¡a 
Dany quedaron en el a9u1cro 

en dondfJ se le 

G Muen aqui va comendo se va a esconder. 

Gab)' Para que no lo ílfraparan 
Poncho 

Gabr S1 Don Pepe 

Poncho S/, para que no le v1cr1Jn las nalgas. 

G Cuando iba comendo bien luene. que a&en que paso? .. 

L80 
Poncno t,.Oué? 

G Empezó a sentir un dolor muy fuene ay .. ay ay. ay!!! mi 
pobre pancita m!' duele mucho me duele y empezó a 
locarse su panetla ay ay ay. y dlJO .. yo V1 a unos 
cone1nos que andaban por ah1 cenando frutas pero a ellos 
no les dolia nada no estaban tan gordos como yo!!~ 

miren". el cone11to iba comenoo. comen<Jo. bueno 1rf! a 
vtSltar a I& e.asa de la mama 

G Cone1a p.1ra ver si sus cone111os tambren estaban entenno~ 
Entonce!. fi1ens~ bien la mama cone1a ya hab1a pasado par 
sus conejitos si y ello~ estaban muy tranquilos s.e estaban 
comiendo toda la fruta Que hab1an reWt-ctado dentro d(" la 
canas111a y e•taban a la m"sa y estaban d1slrutando 
mmmm Que neas zarzamora~. estan dehoosas nvnmm 
nos gus:an mucno las rnr.amoras de On P"pe Estaban 
platicando cosa> bonitas de don Pepe s.i porque a ellos si 

les había daco penm1so.. ) hablan sahdo muy bien. y muy 
contentos y como amigos siempre entonces el conejito 
toco a Ja puena y salio a reobor1o. )'les dÍJO. ¿Que benes? .. 

Inferencia 

Estrategias para orientar 
La atención de Jos alumnos 

Respuesta descriptiva 

Respuesta de Inferencia 

Inferencias infantiles 

Inferencias infantiles 

Inferencias infantiles 

Estrategias para orientar la 
atene1ón 

Respuesta de anticipación 

S\ 



Dan y 

G 

lb 
¿Te pasa algo conejito? .. ~Te duele algo conejito? .. si'!. m1 
pancita.. me duele mucho. mucho. mucho.. es que comi 
tantas zanahorias que me dohó m1 pancrta y le di¡o la mamá 
coneja .. pero conejito glotón .. ¿por qué te comiste tantas 
zanahonas? .. si don Pepe d1¡0 que no comieran zanahonas 
.. sólo las frutas .. por eso le duele tanto la pancrta .. a ver ven 
.. y 
Por que eran de sal y limón 

Poncho, ~que lt!! dyo Ja mamo al conepto glotón? 

Poncho ¿Qué le dijo? 

G A ver ¿qué se le ocurre? 

Gaby )' Oue se acostara ... 

L 90 

DaVld 
G 

Que se acostara ... para 

Da..-·id Descansar. 

G 
Y, qué creen qu<' t1aya dado Ja mamd coneja? 

Tatrs Un termómetro (viendo la 14mmaJ 

David Una med1cma 

G Conejrto gloton ya no comas sin pemuso. ya que por eso .. te 
enfermaste. Los otros cc,nejnos fueron obedientes y solo 
cortaron las frutas las znrzamora!i. Des,cansa un rato y 
despues podr,'ls comer algunas zarzamoras 

G A ver. fi¡ense bten e Cómo se llamaba la hortaliza? 

""""ª De don Pepe 

G Mu,· bien Kanna, muy bten!! 1 

Gtovana 

Ponello Muy bten Kanna muy bien 

G ¿ oue habla adentro de la hortalt:a de Don Ptlpe? 

Estrategia para onentar la atención 
con la finalidad de comprender los 

evento 

Respuesta relacionada a exp. 
Prev. 

Estrategia para onentar la atención 
con la finalidad de comprender los 

evento 

Repuesta heurística 

Instigación 

Inferencia 

Instigación para comprender el 
contenido de la h1stona 

Inferencia 

Estrategias para relacionar 
esquemas 

Previos y nuevos 

Oescnpt1va 

lnferenoa infanhl 

Estrategias para fomentar la 
Comprens1on de la h1stona 

Recueroo de Ideas pnncipales 

Febrnacaon 

Febrnacaon 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la h1stona 



L 100 
Todos. 

ZARZAMORAS!!!! 

G ¿qué mas habla? 

Poncho Este .. mama .. zarzamo .. ras. 

David Frotas. 

/t 

G ¿Qué hac:lan los conejitos a dentro de la hortaliza de don 
pepe .. ponc:t10? 

Gab)• Comlan 

G1ovana GQué comlan? 

todos Zarzamoras 

G Nada más verrJad 11! .. ¿Cómo se metió el conejito g/Olón a la 
J1ortalsza? 

DaV>d En el agu¡ero 
Goby 

L 110 
G Por un agu¡ero que hnbia en la madera .. verdad? .. ¿Qu6 se 

con11ó adentro de la huerta? 

Poncho 
G <-Quién se e11o¡al>a c:on el c:o11e;110 glotón? 

Da vi a 
Gab)' 1· Don Pepe 

Pene.he 

G e::: Por qué sv t•no1aba con e-1 cone1"rto., 

Gab, Porque S!' comía las zanahonas. 

Eriet1. Porque rodavia no crecían 

G ")'que le pasó al c:one¡llo glotón? 

Gabw Se enfermo 
°';atr!.-

L 120 
Pon:M No. le' dolió la pan:a 

Gab) Por comer muchas. zanahonas. 

Dani~ Por correr y comer zanahonas. 

En:>. Y se acos16 

Recuerdo de ideas principales 

Instigación de la respuesta 

Recuerdo de ideas prine1pales 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la historia 

Respuesta concreta 

Instigación de la respuesta 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la histona ¡•) 

Recuerdo de la historia 

Estrategias para fomentar 
comprensJón 

Recuerdo de ideas princ. De 
la histona 

Inferencia 

Inferencia 

Inferencia 

Recuenlo de las ideas. Pnnc. 

Recuerdo de las Ideas. Princ 

Inferencia (') 



Abraham Por correr 

G Pero también ¿por qu6 Abraham? .. algo hizo adentro de la 
hortaliza 

Poncho Comió 

G Se comió las zanahonas .. verdad? .. y que se Je cayó cuando 
iba ya hac.a afuera? 

grupo Los pantalones. 

Diana Los pantalones verdad .. se Je quedaron sus pantalones •• y 
los calzones 

G <. A dónde fue el conejito glotón a pedir ayuda? 

Poncho A la casa de Ja mama 

Gab)' Cone¡a 
Poncno 

G Muy bien. ¿ y que le pidió? 

Poncho Oul' lo ayudara 

G a que? 

ºª'-'Id A acostarse 

Poncho A caminar 

G 
Gtovana Y que más? 

L 1.&0 
Poneho A caminar 

Da..,..d A descansar 

G A descansar. verdad? .. para que lo? 

Poneho Cmdara 

G Lo cuKlara verdad para que se curara de su pancita .• y que 
hicieron los demás cone;nos? 

grup0 Comieron zarzamoras 

G Les gusto el cuento? 

grupo Si!!!!!'!!!. el conejno glotón. 

Instigación 



NARREMOS CUENTOS A LOS 

NIÑOS: ES FACIL Y 

DIVERTIDO 

UN MANUAL PARA PADRES Y MAESTROS 
Contiene actividades sencillas y divertidas para los niños 

Por: Giovana Betzabé Rocha Gasparri 



Manual para desarrollar habilidades de prelectura en la etapa preescolar 
Narremos cuentos a los nlnos: es fácil y divertido. 

G1ovana Bctzabé Rocha Gasparri 

l. OESCRIPCtON DEL PROGRAMA 

¿Qué entendemos por el térmmo Alfabl!/1zac1ón Emergen/e? 

El término ele Alfabetización Emergl'nte fue desarrollado por Mary Clay (1966) Se refiere a toclo el 

conoam1en10 o idea previa que posee el nif\o antes de aprender a leer y escnb1r En inglés el 

ténnmo Emorgent Llteracy se emplea para exphcar tOdos los conoam1entos y fomias de expresión 

que el nuio preescolar po:!>ee para comunicar sus pensamientos e ideas así como. para mani1estar 

sus interpretaciones clel mundo que lo ro<lea por medio d~ garabato~. cl1bu¡os. letras aisladas y 

narrac.mnes 

Los educadores que apoyan es1c concepto puntualizan. aunque el pequeflo no escnbe ni lee 

r:..onvcnoonalmenle no s.1gn1f1ca que desconozca el sistema y su ut1lldaO Por ta! mottvo. seflalan 

que los infante!. al llegar A la Escuela Pnmana cuentan con conocurnentos e ideas propias con 

respecio a este siS1ema los cuales le taalrtan y obstaculizan el aprend1za1e de dicho proceso 

De acuerdo con Mary Clay (1966) el aprend1za1e del lengua1e oral y escnto surge des.de la pnmera 

infanoa A traves de un ambiente neo de alfabet1zac1on en casa y la escuela as1 como las 

u1'cracoone:s s1gnif1catrvas entre el adulto y el rn"o van cimentando la!. habthctade:s previas oe los 

niños para la Actqu1s1oón de la Ledura )' Escntura Convcnoona! 

El proceso de nlfabehzacaon in1aa mucno tiempo antes de que tos nifw5 ingresen a la escuela 

Pnmana Los factores que 1nnuyen se refieren al des..."lrrollo de las. s1gu1cnte~ act,..,·tdaOe~ l'ntre 

adultos)' m"os de manera cotidiana lectura de cuentos. comunicac10n tranca ). abierta entrf." acJulto 

y nir.o al leer el llbfo. proporaonar hbros mfanhles a los ntr\os )' des1mar un tiempo para et 

oesarrollo de act1-.•1dadcs de aUabellzacaon en Cc"l!..1 )' en el hogar Como se 5eflalara antenonnente 

por medio de estas actrvtdades. el nirw cles.anolla ex;penenaas y conoc1rniento5. ien tomo a la 

atfat>chzncon A este con1un10 de ex;peneonaas )' conoam1entos se te cienommo Alfat>et1zaclÓfl 

Emerpenle 

G Por ové es mportante leer cuentos s los rul\os en erapa pr...,scoJa'" 

AJ inicio ae la etapa preescolar resuna convern<'nl<' promover ..i desarrollo d<' ciertas haDlhOades 

que seran necesanas para acceaer satislactonamente al procese clel Altabet1zao6n Convencional 



Dentro de Ja rneratura cicntlfica se ha resattaclo Ja diferencia entre preescolares que han accedido 

satisfactonamente a Ja lectoescntura con nillos a quienes se les ha dificultado aprender a leer y 

escribir. 

De esta manera, resulta interesante para educadores. maestros y padres de familia identificar las 

causas de dichas diferencias. con el propósito de 1dentiftcar los factores que hacen Ja diferencia 

entre un buen lecior y cscntor con uno dcf1ceente 

En las décadas de los aflos 60 ;.· 70 se desarrollaron numerosas tnvesttgacmnes a fin de identificar 

la causas de estas d1ferencrns educativas Se encontró que un gran número de preescolares 

lectores y escntores. eflc1en1e!> provcnian dP ambientes fam1hares en donde Jos padres fomentaban 

la lectura ae cuento\ con sus h11os. 01anamente antes de ir a la cama o en cualquier momento 

posible. los motivaban a leer y conv1V1an con sus. hiJOS al momento de leerles el cuento. vgr 

resolviendo dudas. forrnulando prt-gunta!i.. y exphcando términos o s1tuact0nes contenidas en et 

cuento drficiles oe en1ender para sus hlJO!:. 

Otra de las aponacmnes encon1radas en es1e topo de eS1ud1os. se relacionó con el papel 

preponclerante que ttenc la JeClura de cuentos en el desarrollo de habilidades de alfabellzación 

infanhl 

Dichos eS1ud1os cm1entaron las bases para que surgrernn nuevas concepoones educativas que 

explican el proceso de adqu1s1cion de Ja lectura y escntura onfan!JI En donde se pnvilegió todo 

c.onocim1ento previo infantil (Allabe!Jzaci6n Emergenle). osi como Jos metodos y técnicas 

peda¡¡óg1cas empleadas para es11mutar conocim1enlos de alfabetrzación m1aal 

De esta manera a traves de los hallazgos cncontrado5. en los numeroso!i. estudios l~ucatrvos. se 

logró 1dentrflcar el rapet de Ja lectura de cuento' en el desarrollo dt- hablhdades de alfabellzaoón 

en la etapa preescolar Sin embargo. los experios en la matena ~el'$alan Que. la h."ctura de cuentos 

no se refiere al hecho dr !.entar-st- con un cuento )' leeno. smo a la oponumdad Qut• esta adNKlad 

ofrece para dialogar con t-1 nif\o. cuest1onar10. ocs.arrollar hab1hdades dl" pens.anu~nto cnhco y 

para promover la comprens1on de s1gnrf1cadc~ conternoos l'n rl tC'.:10 

Por tal motrvo la lectura o narra::..on oe cuemo~ 1mphca our et a::lulto desarrolle Cletermmacias 

hab1hdades (CStratep1a5.) oe interacoon )' comun1ca~on p.,1ra Qu~ IOí)rr aprovechar lodas ta~ 

oponunrdades de comunrcaoon Que otrece la narraoon Ot· un cuento infantrl E:-1tre die.has 

oponumdaoes encontramos que el aduhc puede- cuestionar. platicar. adetrar )' re50tver dudas. a lo!. 

nii\os a fin de desanoUar hablhdades de prelectura intanh! tales como pensamiento cntJco. 

reduccaon de mcertK1umbfe. autocucstlonarruento entre otra~ 
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¿En qué consiste un Programa de Alfabetización Emergente? 

Un programa de Alfabetización Emergente es un plan previamente disel\ado con el propóstto de 

apoyar y tacilitar el desarrollo de habilidades de alfabetización en nil\os preescolares tales como 

hablar, escuchar leer y escr1t>r 

En este caso el programa de alfabetización está destinado para desarrollar habihdades de 

prelectura infantil a través de la lectura de cuentos por par1e del adulto. 

Las estrategias del programa se enfocan hacia opt1miznr la comurncaoón entre el adulto y el niflo 

al leer un cuento. así como estimular habilidades ae prelcctura infantil 

El programa de allabet1zaoón destinado a desarrollar habilidades de prelectura destaca la 

1mpor1ancia de 

1) Interactuar con el o los ni~os a través del cuestiona miento antes. durante y después de la 

narración del cuento 

2) Promover la par11cipac10n de los n1~os durante la lectura. 

3) Propiciar el emplt•o de estrategias en el aduno a fin de susotar pensamiento Ct1llco de los nll\os 

en tomo al proceso de lectura. 

4 l Monrtorear la par11opacion de los ni~os y encauzar la solución de duelas y comprensión de la 

histona por pane del aoulto 

G Cuáles son las estrategias que mlegran el manual? 

Esta propuesta es una estrategia guia para eshmular habthdades de p<electura infantil para todo 

adulto interesado en ta Alfabct1zaoon Se fundamenta en el empleo de actMdades cotidianas de 

narración de cuentos como alternativa basica para desarrollar en el peque~o habihdades de 

comunicaoon. reflexión. pen!i.am1ento c11t1co. atenDOn. memona y comprens.&6n en tomo a la 

h1s1ona 

Cada aciMdad emplea estrategias para promover el aprernl1za1e <le la lectura Esta> estrategias 

son 

1) Estratf'gUJS para activar o generar conoamientos prr!vros y establecer las cxpcctatrvas de 

aprendtza,¡e cJe /os na'los. Son preguntas elat>oradas que emrte el aduno a fin oc actrvar o 

generar expenenoas y aprencllza¡es prev.os Infantiles. Los n11\os comentan su> conocimientos 
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y/o experiencias previas con respecto a la hlsloria valiéndose de una Jlus1raci6n para generar 

los conocimientos. 

2) Estraregias para onenr;v la a/unción infantil. Al comenzar la narración de la his1oria el aduho 

detiene la lectura o narración e 1nsena pregunlas en cuanlo al conlenldo de la historia . Es1as 

pregunlas se presenian duranle de la narración del cuenlo a manera de pis1as o claves 

verbales. en donde se formulan pregunlas con respecto a los lemas relevanles de la histona 

¿Cómo se llama el personaje pnnapal? . ¿Qué hace el personaje para salirse del problema?. 

¿Que hacen los. otros persona1cs?. ¿En dOnde tiene lugar la historia? ele . así como. hacer 

comentarios y aclaraoones que resuelvan las dudas de los. pequenos durante la lectura del 

cuento . 

3) Estrategias para organizar ta inlormac1ón nueva . El adulto formula pregunlas al final de la 

hislona con el propósito de promover la compresión y recons1rucc16n del cuenlo 

4) Estrategras para enlaza! el conoe1m1er1to prcVJO con ol nuovo El adullo puc."de emplear dos 

nctrvidades para Que el nino loore as1mlllir el contenido del texto en con1unto con sus 

expencncrn~ y10 conocmuentos antenores . La pnmera altematrva d1dáct1ca es la dramatización. 

Los niflos dramatizan el cuento y et adulto 1ueoa el papel de pUbhco o narrador _ Gula y facilita a 

los ml'>o~ para Que lopren reconstruir la h1s1ona con sus propios dialogo~ Ln segunda achvídad 

es recor1ar. acomod.1r y armar la~ lamina~ de los cuentos con el apoyo del adulto _ después el 

mr.o cucn1a la h1S1on a 

11. OBJETIVOS DEL PROGRAMA 

1) Desarrollar habilidades de c.omunocaaon y narraciOn en los adullos para promover oestrezas 

de artnbetszaoón emergente en los. nifios 

2) Promover el des.arrollo de hat.ohdBdes de preleaura infantiles tales como . comprensiOn . 

secucncaa. pen!-am1ento mt1co 

111. CONDICIONES PARA SU APLICACION Y CARACTERiSTICAS DE QUIÉN PUEDE 
APLICARLO 

Para el desanollC' del n.rograma cJctx~ sel";:aoriar un cs.pa.::w para narrar e-! cuento . comooo 

ampho. )' a~raoable para 105 nil\os 

Cuak1u1er adutto pue"dt> aN1c.ar el prt>Qrama Sm embargo. ~ rt"com1enda Qut' pos.ea las s.rgwe-ntes 

cuahdades Oet>e> estar antcresado er. promover hablhdades dt prel~ctura infantil . ~r paoente con 

los nil'\os. le debe agradar le-er tustona!- mtantues asi como conve~r y resotve-r dOOa~ 
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IV. CARACTERÍSTICAS DE LA POBLACIÓN A LA CUEVA DIRIGIDO 

Nillos en edad preescolar de entre 3 a 6 afies de edad que no sepan teer y escribir. AduHos 

interesados en dcsanollar habilidades de preleciura en ni~os preescolares 

V. COMPONENTES GENERALES DEL PROGRAMA 

El manual fue d1sef\ado con el proposno de compan1r al1crnat1vas prácticas con padres de famma. 

educadores y maestras mt~rcsaoos(i\[>} en estimular habilidades de prelectura infantil mediante la 

narracion de cuentos mtant1lcs 

Las actrv1dndcs que integran el manual son el resultado de la aplicaoOn de un Programa de 

Affabct1zaoOn en aulas preescolare5 a lo largo de dos. aflos. . en donde se obtuvo un incremento en 

las habilidades de prelectura infantil as1 como. un benchcw en la calidad de comunicación y 

relacion del aduho con los n1flo!. A continuación se dcscnbe el proced1m1ento general del 

Progr:.ma '"Na"emos cuenros a los nli'tos; es facll y div.,rtldo" 

En la Sección 1 '"Definición de Estrategias didácticas". se presenta la definición de cada 

estrategia Que integra el programa . una breve c:w:r~1c~c1on sobre la 1mportanc1a de dicha actividad 

(Jus11fícaoon) y un e1emplo QU<' expl1c..1 Ir. mm1torn que ~t.· aplica la estrategia 

Posterionncnte se presenta una Evaluación la cuil! <Jct>cra contestar con el propósito de detenninar 

si usted se encuentra hsto para aphcar el pr09rama Al con:Ju1r la e.¡atuaoón coteje sus respuestas 

con la Clave de Respuestas en la secoón de Anexos. S1 lo aprueba pase a la ~ecciOn 11. s1 no es 

asi. dcbera revisar nucvamcn1e la dcfin1oón dl' las estrategias que rallo 

La Secaon 11 ~Aplicación del programa paso a paso•• contrcnc 14 se!.1ones tipo que- le perm11..1ran 

d1luadar la aphcaoon practica df" cada una de las ~stra1eo1a!. del manual Se sugiere que la 

aplicaoon de tas estrategias !i.ea de manera gradual hasta Qut- logre convenirse en un buen 

nnrraom de cuento!i. En caoa St'!,,IOn debera evaluar 1anto su des.emper.o Po' medto de ta bsta de 

clleQueo ael empleo de las estrategia• (LtCEL) como .,.¡ compor.am1ento )" part1opac:ión inlanlil 

Uhhce la l.Jsta de Monrtor~o Oel desernPt"t.O tnfantd 

Al fina! de esta seccion . encontrara la!i. Recom~ndaaones. Finales dt!I Programa Textos sugiendos 

para complementar sus a~rvtdades (cuentos . hbros de trabaJO . textos) 

En la Secaón 111 '"Anexos" uste<I encontrara la Clave oe respuesta~ de ta evaluac:ion 1nooal. la LISla 

de Monitoreo Oel descmpel'lc 1nfan1.11 , . la lista ª" chequeo del emplee ae la• estrategias (LICEL). 
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VI. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACIÓN 

Previo a la aplicación del programa deberá revisar los dos Instrumentos de evaluación: 

1) Lista de chequeo sobre el empleo de estrategias para narrar el cuento por parte del adulto 

(LICEL). 

2) Lista de Monitoreo el desempeflo infantil y 

o Usta de cotejo para evaluar el empleo de estrategias para estimular habilidades de 
pre lectura 

Lista desarrollada a partir del concepto de vigotskiano de interacción experto-novato. en donde el 

profesor deberá ser un agente cxpeno encargado de mediar la srtuacion de encuentro entre el 

alumno y los contenidos socioculturales que forman pane de los currículos escotares. El interés del 

profesor consiste en trasladar al educando de los niveles mlenores de la zona a los supenores 

"prestándole" el grado necesario de asistencia por la vía de situaoones de estructuración de 

andam1a¡e. y guiándolo con una sens1b1hdad muy fina 

A) CALIFICACION 

La hsta de cotejo incluye 2t reactivos. con tres opciones de respuesta. si no y parcialmente. 

Asigne dos puntos respuesta positiva (51). un punto re:;puesta parcialmente. y cero para respuesta 

negatrva (NO). El punta¡e obtenido se transforma a porcenta¡es mediante una regla de tres 

Ejemplo 

Punta¡e crudo te puntos por to tanto 21 (total de react1Vos LICEL) corresponde al 

t00%. = 2t entre 1800 nos da un porcenla¡e 85 7"1,; 

BJ INTERPRETACION 

Los porcenta¡es oblenióos en la "L1s1a de Colto¡o para Evaluar el empleo de estrafe-g1as para 

estimular habthdades de prel.,Clura· (LICEL) !>IN"" para hacer a1us1es o mod1hcaciones t>ert1nentes 

en cuanto a la apl1::.1C1on de las estrategias en el desarrollo d"I Programa Los 1tems contestados 

con respuestas negatrvas o paroales se traducen como una habth<ta<l aun ne aiCC1n:acsa por el 

narraaor d~ cuento:s. Por lo tanto. s.e recom1t"nda realttar un anahSt!> detallaoo ele lo~ reactrvos no 

logrados para 1denhf1car las fallas "" cuan10 a la aphcacion oe las es1ra1<.•Q1as 
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Así mismo. se debe revisar que cada una de las respuestas del UCEL con la lis1a de Monitoreo del 

Desempeño lnfan1il con el propósito de identificar QUE estrategias por parte del adulto fac:ilrtan u 

obstaculizan las habilidades de preleciura infantil. 

Ejemplo: 

s; usted encuentra en la ·vsta de Momtoreo del Desempeflo lnfant1r menos de cmco 

1ntervenc1ones mfantiles por sesión. sera neccsano veflflcar como contestó los s19wentes rcact1vos 

del L/CEL Preguntar sobre tos d<!taffes de fa t11stona (reactrvo 5). Promuever ta renexrófl de los 

Tlr/los (reactivo 7). Ammar a part1c1par a tos milos que hab/aTJ poco (reactrvo 13). Ut1/1zar estrategias 

p,1rn activar o generar el conocrmmnto previo infantil (reactivo 18) y ut1/1zar estrategias para onentar 

Ja atenC1ón de los 011)os (reactivo 19) Debido a que d1clJOS re{1d1vos evalúan sr usted prop1c1a que 

los rn,,os part1c1pen antes. durttnle )' dospués del cuanto Por lo anlenor debe revisar y analizar la 

secoon 1 (Oefm1oon de Estrategias) para memonzar la correcia aphcaoon de Ja(s) estralegra(s) 

fallada(s) Ello promovera Que inC'".temente la part1opación infantil durante la narraaon del cuento 

La aplicaoon correcta de la5 estrategia~ durante la narrac1on del cuenlo se relaoonan con la 

par11opaeton y conducta mfan111 St se olvida implementar alguna estrategia se manifestara tanto en 

la part1opación como componarn1ento mlantll 

A continuación se presenta la lista <le cote¡o 
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LISTA DE CHEQUEO PARA EVALUAR EL EMPLEO DE ESTRATEGIAS PARA ESTIMULAR 
HABILIADES DE PRELECTURA 

Fecha· ___ _ 

Anotador 

SI 1 PARCIALMENTE 1 NO 
! 1 Selecaonar el espacm etc lectura 
, 2 Explicar con detalle el propósito de la act1v1dacJ 
1 3. Preguntar dudas 
í 4 Narrar el cuento haoendo cntas1s en los temas mas 1 

relevantes ( utiliza vanac1ones en el tono de voz) __ . ---------
5 Preountar a tos mrtos sobre los. detalles de la h1stona 

-¡g Fehatar a los no/íos que pan1~""ª"""---------+-------------'-------i 
i Promover la renex10n de los niños 1 

e----Resotver dudas cuando los nit'los la S-Olicrtan· · 
9 Respelar ras !!:.Qlas pm¡~uesta~r_ el .~g~ru~poc_o. ___________ _._ _____ __. _____ __, 

.. _!Q_Utll1zar un tono de vq_z~~----------------------------...; 
~rotn_over 1,1 espera de turnos enHe los ni~~-----------'·-------------~ 
12 Utilizar matcnal ct1ciact1co ad1aona1 para la narracmn ¡ 

dl'"I cuento (caretas. titcre~.:J~ouetes. tam~~--. 
13 Ammar a pan1apar a los mf\o~ue ha~~co ! 

14 Hacer~1caca2~s cuando los ~11'los lo requ!eren 
__ 15 Acond1aonar el mob1l1ano para fealizar la act1vKJad 

16 Hacer reconstrU1r a los nif'tos fraomentos dt la histona 
'1; Ut1l1zar 1ecrnea5CiíV'ersa~ia-~iUaífu-CorñprenslOñ-:-------

de los nir.os 
~Üt1hz;H pstrateglils para aé:11-;af--o-gen~rar--

conoC1m1ento!:. pre\'lOS y establecer las expectativas¡ 
adecuadas en los alumnos : 

19Ut1lizar estrategias para on<.-ntarla3tenoon de lo~-:------
alumnos i ____ _; __ _ 

2oli1111zar estrategias para organizar la mtonnaoón I 
nueva 

21 Utohzar estrategias de elaboracwn o de enlace entre 
los conoe1m1entos pfevrns )' la nueva mtormaaon por 
aprender 

COMENTARIOS_~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~-
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e Usta de monitoreo del desempel\o infantil durante la sesión 

Sesión No .. _____ _ 

Anotador: ______ _ 

PARTICIPACION COMPORTAMIENTO 

Nombre del niflo Número Tipo• 1 Interrumpe Grita 

• A-c Anhopa ( el niflo se adelanta a los hechos del cuento) 

I= Ernne lnlerenoas ( Se refieren a condu~ones sobre el cuento) 

RD= Recuerdo detalles pnnopales 

EP = Expenencia 0<evia 

D= Descnptrva (comento tos detalles del cuen10. col0nts. cosas etc) 

H = Heurishca ( de duda 

Pelea ; Se levanta 1 Espera 
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11. CALIFICACION 

Previo a la aplicación de la Sección 2 • Aplicación de Programa Paso a Paso" deberá memorizar 

cómo se califica la escala asl como, las opciones de respuesta. 

En la pnmera columna deberá escribir el nombre de el o los niños que participaran en el programa. 

Durante la narración asigne una ,, ó I cada vez que el o los niños participen o presenten alguna de 

las conductas sehaladas en las c.ategorias de comportam1ento (lnterrumpu, Gntar. Pelear. 

Levantarse. Esperar tumos) 

La columna TIPO DE PARTICIPACION (columna 3) contestcla conforme a las daves asignadas 

para cada tipo de respuesta. Es importante. que mcmonce las categorías ele re¡,puesta antes de 

iniciar la aplicación ele las es.trateg1as. ello faCJlr1ara su correcta c.od1f1caoon 

::i Las categorlas con respecto al tipo de respuesta Infantil al momento de leer cuentos son 

las siguientes: 

11 Respuestas Descriptivas 

Se refiere a los comentanos por parte de los ni"os que hacen mcnoón a el o los atributo (s) fis1cos 

o de funciOn de el o los elemento (>) persona¡e (s) contenidos en la h1stona que se lee. En esta 

categona de respuesta infantrl. el niño descnbe las cuahdades f1s1cas pnncipalmente o de utihdad 

oe los elemento!. que el cuento mduye en su h1stona Como aato ad1oonal, se puede menoonar 

Que este tipo de respuestas. se generan principalmente cuando la maestra fonnuta preguntas para 

indagar el conoC1m1ento previo que tu~nen los nu'\os con respeClo a un 1ema en especiflco 

E¡empio de respuesta descnptwa infantil 

¿ aKJunos de udS conocen las :a7a11?Qrl1S 7 

Sllllllllllll! Tambiim rn e/ helado y s1> parrcen a las tNas y ccrrzas (Resp Descnptrva} 

2) Respurstas de Ant1cipaclon 

Durante la leaura ael cuento o indusc antes de comenzar la actMdod. el Niio menc.ana qué cosas 

van a pasar en la h1stona. menoonando los hrctios o acciones que V1rnen a contanuaoón Es1r bpo 

de repuestas siempre eSlan vmculadas al argumemo y hedlos reales de la h151ona El nil\o sabe 

que va a pasar porque conoce el cuento con antenonaad Un ejemplo dr una respursta ae 

anlloPacion es la 51gu1rn1e 
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..... Y entonces. caperucrta roja iba caminando por el bosque .. ¿ Yquf creen que pasó'>-

...... EI lobo se fue a la rasa de ta abuela, y la escondió en el ropero.'!i, yo ya lo ví !!! .. y ...•. después 

cocieron al lobo de la pan?a y se cayd en el no.(Repuesta de Ant1cipac!Ón) 

3) Respuestas de inferencia 

Esta cate¡¡oria se define como la exphcaaón del nil\o en relación a la ocurrencia de los hechos 

contenidos en la t11s1ona vinculando eventos y/o personajes donde emrte conclusiones con 

respecto a los hechos acontcCJdo5 en el cuen1o, 

E¡emplo 

¿Por qué se enojaba con el conejito? 

Porque se comla las zanahorias, y porque todavla no crecían (Respuestas infantiles de 

Inferencia) 

4) Repuestas Heurislicas 

Cotegoria de respuesta infantil que se refiere a las pregunlas. o dudas que el nil\o formula al adutto 

con el propósito de reductr su ince~1dumbre y pos!enormente poder establecer tupótesrs con 

respecto a las causas de ocurrenCJa de un hecho 

Un ejemplo de este tipo de respuestas es el s1gu1en1e. 

GDónde esta Don Pepe maestra? "A dónde se había trJo? . Y. ¿por qut; no estaba en su 

huerta? 

5) Respuestas referidas a conoctmiento o experiencaa prevja, 

El nif\o con base a su e:ic.penenoa o aprend1za1e antenor eX1ema opm1one~ con respt"C10 a los 

aconteom1ento!t de la h1stona ya Qu~ lo!- relaoona con ~u!- expcnenaas. antenores, 

E¡empio 

¿qué creen que le dl¡o Don Pepe al cone/lto por comers• las zan;1hor1i1S? Maestra pregunta 

Le dlJO que no se las hut>terú convd.:i porque t.-ran at.• sa.t y bmón ) muctw ctwe" 11 
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6) Respuestas que contienen las Ideas prlnclpales del cuento. 

El nil\o recuerda los elementos y/o acontecimientos pnncipales sucedidos en el cuento que se está 

leyendo o que se leyó. Describe lo que le pasó o los personajes o los detalles inciuidos en Ja 

histona. 

Ejemplo: 

G 

todos 
G 

todos 
G 

David 
yP 

¿Qué /1ab/a adentro de la l1orta/lza de Don Pepe? 

ZARZAMORAS"'' 
¿Qué haclan los con.,jltas a d~ntra de la hortal/za 
d" dan pepe? 
Rocoloctaban zannmora~ 
Nada mas verdad/// .. ¿Cómo se metió el conejito 
g/oron a la harta/Iza? 
En el aguiero 

111. INTERPRETACION 

Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la historia 

Recuerdo de ideas principales 
Estrategias para lamentar la 
Comprensión de la historia 

Recuerdo de 1dea5 prinClpales 
Estrategias para fomentar la 
Comprensión de la h1stona 
Recuerdo de la h1stona 

A través del registro del número y tipo de part1opaoones nsi como. del comportam1ento mfantil en 

cada se516n del Programa de Narrncoon de cuentos. el aduho Podrá tdenllficar si la part1copacoón 

intantJI mCTementa confom1e avanza la 1m~ementae1ón de estrategias. cuáles son las respuestas 

1nás comunes de los. rnf\os y tendrá un control del componamaento mfanhl 

En cuanto al entena tJpo de respuestas encontrara vanaoones en cuanto al hpo de pensamiento 

ele el o los nil'\os confonne avancen las sesiones del programa 

En un m100 los n1flos seran capaces de descnb1r la~ cuahdades o atnbu1os de los persona1es del 

cuento o respuestas simple!>. sin embargo. con1onne avance la aphcaoón del programa el o los 

"'"ºs seran capaces de emrtir interenoas (h1potes1s o concJus10nes) sobre la trama de la h1stona. y 

des.arrollen hab1hdades de comprens10n tales como. mferenaa. conoarruento dP tos libros. 

parafraseo rcflmoon y anahs.1s del tex1o (cuento) 

Registrar el comportam1ento mtanh1 scs10n p0r se!Mon le permchra 1dentrf1car s.i el o los mflos 

cumplen los acuerdos establl'CJdos al 1n1::::10 aet PH>grama o s1 se encuentran lo suf1oentemcnte 

interesado!> por el proceso clr lectura Cuando un "'"º obtenga mas df' 5 mterrupc1onf"'!. o gnto~ 

sera mtl1cacJor de que el aduho Oebe rry,.~r 5.uS últmos rl"\_JtS1ro~ ele! LICEL .,. secoon 1 L>efin1oon 

de Estrategias· con el fin de oar cuenta cual(es) estrate-g1as en la~ QUf' habra de hacer a1uste~ o 
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modificaciones y así encontrar une estrategia eficaz pare reducir las Interrupciones o 

componamientos Inadecuados de el o los nil\os. 

Al térmrno de la Sección 1 "Definición de Categorias". usted deberá conocer los dos 

instrumentos en cuanto a IA form• de aphcaoon. calificación e interpretación de los resultados que 

ofrece. 

V. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES 

SESIDN 1 PROPOSITOS 

1 ¡ Seleccion del espacio flsico pwa desarrolla- el programa. 

2 

i Acondicionar el mobiliario 

~-----~!_E_st_a_b_le_c_e_r_un~lu.ow~oconlosni~<K"anarr-,-;:a~rl_o_s_c_u_e_nt_o~s------~ 
! Establecer los acuerdos para el desarrollo del Programa 

; 

! 

------~i_Ex~p_hc_a_r~y~Acla-ar la5 R~!~-º~Pr~2_1"ama a los nil\os , 
3 

4 

5 

: Insertar preguntas para actJvar y genera- las expenenc1as y/o conocimientos i 
i previos de los nil'los . _ ' 
: Explicar la 1mportanc1a de esperar turno pa-a participar . 
, Recordar los a:uerdo"""s _ ____ _ 
Implementar estrategias pwa orientar la atenc1on de los nu'los 

'Insertar preguntas durante la narra:10n para promover la comunica:ion entre ' 

: el adulto y el nil\o. ·-----
6 _____ : D_1s_el'l¡r- )'Utilizar moienal d1da:bc_o a~1c1onal Pª'ª narr¡r- el cuento 
7 
6 
9 

. lnteorar la estrate~ de F~~0tac1on PiK"ª mobva~ la partic1pa:1on m!anlll 
· Guiar la parttc1pa:1ones mfanbles.P.or medio de P._•s_t_a_s_ve_rb_aJ_es~-.,---..,---
' Formular preguntas al termm<r la narracion p¡r-a organiz<K" la mformacion ' 
: nueva 

10 _______ :Aclarar y ~solver las duoas mfanbles 
11 

12 

13 

14 

. Emplear estrategias para organizar el conoc11n1ento previo con el nuevo ¡ 
(Recortar. armar y organiza:_ cue!!!_os 1~fantile~l . 

1 Dramatizw el cuento n<rraóo para orgaruza- el conoc1me010 preVIO con el ¡ 
· nuevo. 
1 Narracion del cuento empleanoo todas las estrategias óel programa 
: Armar cuentos 
: Narracion del cuento y Dramabzano 
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'.i::RREGLO DEL AREA PARA LA LECTURA 

-sección l*" 

DEFINICIÓN DE 
ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

Es cuando el adulto junio el nil\o seleccionan y acondicionan el espacio para narrar los cuenlos. 

con base en las siguiente caracierist1cas. cómOdo. con buena iluminación y que facilite la 

comumcación entre el aduno y et nifto en el momento de narrar el cuento . 

Just1ftcnc1ón Cuando el noul1o narra un cuento a mt\s de 3 nihos. encontrara con relativa 

frecuencia que los nihos des.ean ver al mir.mo tiempo su!. ilu!ttracaone!t Por tal m011vo. es necesano 

acornoaar el moblhnno para que todos los. nit\os put~an rrnrar Ja~ ilustraoones del cuento y 

escuchar ni narraoor sm ninguna diflcultad. esto cvrtará que los niflos dtscutan o se lnconloden 

entre S• por no contar con la sufloentc v1s.blhda~ 

Aun cuando nanc el cuenlo a un ~olo nif\o donde la relaaón aduho • rnfta es perscnallzaoa es 

1mponantt• que los n1r.o~ y aoul1os u~ahccn la act1vtelad en un espacio determinado Dicha rutina y 

arre-glo cJL"'I espacio promuHvt• Que pi o los mr'los as1mrlen que las ad1vtClades de al1at>et1;.".aC1ón 

requieren de un espacio dulrnnmado E1emplo . la mesa Oel c.omeoóor e5 para ingenr alimento!. . la 

rt•c4"\mara flilra cJonrur y ocscansar )' el s11lon tavonto . sora o tapclt- Ot.- la sata o estudio pue-c:Jer. 

resultar rl lugar aoecuaoo para leer un cuento 

Et~m:»n Una vez que Paly 'i su mam3 han t'"SCoptdo lt""er r.I cuento ·La ~ucn1ta" La pequer.a se 

sienta en la mes.a del comedor -donde es:an aun los P'atos de la coms<la· y le pacte a su madre 

l('cf1c, en ese lugar Su mama le r.xpltca Que los cuentos es me1or le-ertos en un lugar apropiado 

como su s.ora . es.entono o sr-ntaoos en la alfombra . doMr los libros no s~ pue<lan ensuoar o 

lastimar . así COlTlo ella tenga la opon unidad df'! observar las dustraoones d~ su cuento 
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:::sPERA DE TURNOS 

Es cuando el adulto indica al nlflo levantar su mano y guardar un momento de silencio, hasta que el 

otro nino termina su comentario . 

.Jusllflcacrófl .Muchas voces los pequcnos, ya sea uno o varios durante la narración del cuento. 

desean participar y em1tsr sus comentarios aun en el momento en que otro se encuentra hablando. 

Lo(s) voz(ces; de niños hablando a la vez. o induslve al narrar el cuento, propicia la dl5tracción del 

lector y los ninos Explicar a los rnnos guardar silencio para comentar sus ideas. promueve la 

convivencia cordial , asi mismo. el aduho lograra mantener la atención de los niños y motrvar1os a 

part1opar ordenadamente (respetando su tumo) 

E!emplo Duranle la lectura del curnto ·La liebre y la tortuga" Daniel, Javier y Sol pr<'Quntan a su 

tia e: Por qu~ se quedó donwda la llvbre antes de /logar a la meta? Javier cont<:sta es por que 

estaba cansada, Sol d1~. que no es verdad. que ern porque era muy flo1a Los mf'los c.om1enza 

a tomar la~ ho1as c:Jel cuento para tratar dP encontrar la cxphcaoón En ese momento su tia les 

dice ·escuchen niños, rr0r que- no guardamos sliencw. y me1or uno por uno va explJCimdo lo qut

pasó con la hebre )' una vez que e~cuchcmo~ el comentano de Dame! seguiremos con el de Sol 

"Que les parece? Porque s.1 hablamos IOCSos a la vez. va a ser muy dificil que entendamos lo 

que dicen )' logremos re~olver la pregunln A ver Daniel. 1U "Por que crees que se quedó dorrruda 

la hebre7 

.: STRATEGIA PARA GENERAR O ACTIVAR EL CONOCIMIENTO PREVIO 

Son prepuntas que el adulto fonnula a los nonos anles de 1niaar la narraaón ael cuento. Las 

preguntas están relacionadas con el contenido del cuento. con el propósito de indagar sí el niflo 

conoce la h1S1ona y sus conceptos 

.JustrftC~ Indagar "' conoc.m1l'nto previo inlanlil por medio de prepuntas concr<!tas y "'cnciUas. 

e! acuito aespoeno el interes 1n!anlil 50bre la lectura. promueve la motrvaaón y descubre lo que los 

niños conocen y des.conocen del cuento Plantear mterrogantes sobn! el conoamtento y 

expenenaas prnV1aS fac.thta que los n1t\os enlacen sus tdeas previa!. con las del cuento. ) 5-e logre 

que desarrollen hat>¡hdaóe~ de comprens.10n 

Ewmp!o Juan. Pf'dro r vanos nonos mas proponen a su maestra lef'r el cuento ·EadJe e/ coche 

bombero~ Ante-s dr m1oar la narraoon del cuento. la maestra plantea tas stgu1en1e!i. interrogantes 
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para dilucidar si los nil\os conocen los medios de transpone. utilidad de los coches de bomberos, 

etc . Las preguntas son: 

,Alguien de ustedes conoce a los bomberos?; ¿Cómo se llaman estos se/lores que apagan 

incendios?; ¿Qué es lo que estos se/lores hacen?; ¿En qué ayudan los bomberos para apagar los 

1ncend1os?: ¿Cómo son estos autobuses?; ¿Cuál es ta diferencia entre una patrulla y un coche de 

bomberos? 

_'. STRATEGIA PARA CAPTAR Y ORIENTAR L-" ATENCIÓN INFANTIL 

Durante la narración et aduho detiene ta actividad para preguntar a los nil\os sobre la trama, 

persono¡es . conocer sus puntos de vista y promover que formulen hipótesis con respecto al 

desenlace . 

Just1ficp@n · Prop1aar que tos nll\os pon1apen y expresen sus puntos de vista durante ta narración 

del cuento mediante pregunto~ 1nsenadas. el adulto promueve que los niflos se involucren en la 

h1stona . incrementen S.lJ motrvac10n y desarrollen habilidades de atención . memona . inferenoa 

(deducc1on de los hechos) y comprcns1on 

Er~mpl:J Tras la lectura oe la!. dos pnmeras ho¡as. deol cucnlo .. C~peruclta y e/ Lobo Feroz". la 

maestra de Sara . dctwne la narrac1on y le pregunta a lo!. n1f)os . <.Se acuerdan por que le decian 

caneruc1ta a l.a nir'\a? . "Quien le había regalado la capa?, '-A quien va v1snar la mfla?. e:.. Por qué 

tic-nr. que cruzar el boSQue hasta llegar a la casa de su abUela?, . ahora diganmt- "Que creen que 

va" hact~~ capcruCJta en el t>o~ue?. ¿Se encontrara a algU1en?." A Qu1Cn? ¿Us1edf's saben lo 

que Qu1crf" el lobo de capcn1cita? . Mu)' btcn contestado n1hos. . F•1ense bten vamos a ver que pas.ó 

con caperuCJta y el lobO en el bOsque 

· STRATEG1,; PARA ORGANIZAR LA INFORPAACION NJEVA 

Al terminar de leer el cuento el adulto plantea vanas preguntas a los n1ftos para conocer si 

compH?nd1eron ta trama de la h1S1ona 

Ju~flfrcapón tnciU1r p<e<;>untas despul!'s de let'r el cuento promu~ Que los pequ.,llos as.11n1lon y 

reconstruyan la tnforrnaCJon del cuento . Desam>lla sus habolt<lades de recuerdo. expr.,SIOn y 

secuenCJa . ademas les perrnnl!' elabOrar conctUS1ones t' 1nte~noas 
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~ Cuando la mama de Car1i1os 1ennin6 de leer el cuen10 "El soldadito de plomo". 

Menciona .. Ahora hijo. vamos a recordar qué fue 10 que paso en el cuen1o . . Te acuerdas ¿Cómo 

llegó el soldadi1o a I• c3sa del nl~o?: ¿Qué 1enla de especial el soldad110 en comparación de los 

demas soldados?; ¡.Por qué crees que el payaso de la ca¡a sorpresa moleslaba al soldad~o?; y 

(.Quién era su .:mica amiga? . La madre de Car111os continúa con las perguntas hasta haber logrado 

reconstruir teda la trama del cuento . 

,¿STRATEGIA PARA ENALAZAR INFORMACION PREVIA CON LA NUEVA 

Es cuando 105 n1rios recortan. orpant!an. arman cuentan o oramat1zan las historias que el adutto 

les narró con antenondad El adulto oroanlza tas act1vdades y guia el desempe~o mfanlil 

JusliflcFtaóQ" Con el ObJet1vo de incrementar el mteres mrantil por las lecturas y desarrollar 

habílidades de comprcns1on . e5 1mponan1e destinar un lapso de tiempo despues de la narración 

para Que los nit\o~ rt?cupert!n lo que recuerdan del cuento Ello posibilita que el pequcno 

comprenda me1or el cuento . y mu1ore r.us hab1hdac1cs de cxpres1on 

Etrmp!n 1 

Annar cuentos 

Al tenninar de leer el cuento•· Blanca Nieves y Jos siete enanos" la mamá oe Jrmmy le pide a su 

hiJO n•conar y arTTim las lfim1nas de ~u cucn10 que se encuentran rn su cuaderno de trabaJo . La 

madre entrega una~ t11eras a su hiJO y se sienta al lado de él para conversar sobre las laminas del 

cuento Su mama pregunta a J1mmy ¿Que d1bo10 cree51 que es el pnrnero? Deoos acordane 

cu~nclo 1e lo come . as1 lograras •at><>r que pasó al pnnapto Muy bien . ahora ¿Qué dibujo 

Sl"\]Ulí:l? . Manten~a esta acirtud nas1n que el naho construya su cuento y se lo nane 

~ 
Dramatizar cuentos 

Supon¡ia que en vez ele recortar tas laminas y annar el cuen1o. su hlJO prefiere representarlo . UI 

madre de J1mm¡-. le pedirá entonces a su hi¡o que buoque 10dos los ¡uguetes y mullecos que 

necesite para hacer su obra de teatro . La madre se puede ofrecer a ser el narrador al iniciar la 

obra . pero gradualmente. de~ penndir que el nillo represente el cuento sólo 
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~:_,MPLEO DE MATERIAL DIDÁCTICO 

Al narrar el cuento el adullo hace uso tanto de lileres. caretas. mui'lecos. jugueles como de 

técnicas drtlmalicas de expresión (cambio de tono de voz. gesticulaciones. caminar por et aula o 

habitación) para ganar In alcn~ón e interes de su público . 

.jus~ En la etapa preescolar los pequct.os requieren de estrategias d1dí'ictacas en donde se 

empleen ObJClos concretos (tangibles) para rromovcr que se involucren los nif\os en ta narración. 

En repetidas ocasiones en aulas preescolares se ha observado qur. tanto el empleo de tCcnicas 

dramahca!. de expresión por In educ..idora tale~ como ec1mb10 en el 1ono oc voz. vanacióri en la 

mtcnsioad dt• este. gcst1culac1onc!. c xaocraOa!t y movirrnento!» corporales marcados. así como el 

cm~co de títeres . cnrctas y JUrJllt'lr~ ta•nr> un ~tert o pos1trvo en el e!i1ado de animo in!antil . ;-a que 

se logra capturar la atenaon y Oe!>r>(lnar s.entrm1entos de emoción. miedo y ale-gria en los nit\os 

~ La maestra de Juan prevrn a la narraaon elaboró titeres para contar el cuento 

"Caperuclta y el lobo feroz.. Durante la narraaon la maestra usa los titeres . mov1endolos como 

~1 ellos estuvieran hablando J.. lo lmpo de la ª""'•dad. lo!> niho!I. se observan callados . atentos y 

mu~· part1apatrvo!. ocscando tocar al lobo parn defender a caperuc11a etc 

ELICITAR 

Son conch1C1as etc arrobaetón como elogios con un tono de voz amable . acompaf\adas o no de 

contacto f1s1co como palmacla!a o abrazos a los n1nos por mantener un comportam1en10 adecuado 

en ta ~!" s1ón o part1opar para l.l recontrueción del te.Ido 

-.l11st1r.ca c1ón La repuesta aprobalona Qut' cmrte el adulto despucs de la parhapac.10n o~ un ntr.o o 

de un adecuaao comportam1cnt(I adecuado durante la narración promueve Qut• el nil\o mantenga 

esta~ C.t:'nduC1as . adema!. incrementa su agrado por la actividad 

~ El n1flo y su madrl' se encuentran d1v1rt1en.do~~ con el cuento • Pinocho· el mho Sf' ha 

compartado adecuadamente . respetando lo~ acuc roos t-stablec;¡Oos. as.1 como . Pf"e'gunta y 

responde a las prt~untas oue formula su madre Su maarf" lo f t"hcrta )' 5~ a~rc.u a s.u hijo , 

abrazandoto )' d1oenooto ¡Mu)" bten traba1aS1r muy l>Onitc . Tr teh010· 
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rflSTAS VERBALES 

Son exdamaciones vernales que expresan una sugerencia que Incrementa la probabilidad de una 

respuesta positiva del nlr'lo. 

Justi(icacrón · Cu anclo el aclullo emite sugerencras en vez dirigir las actividades. promueve que el 

nrño desarrolle autoconfranza. y responsabilidad en su proceso de aprendizaje. 

~ El nrllo está cerca de ciar una respuesta afrrmatrva a la pregunta del adulto, sin embargo. 

al nr~o se le drflculla expresar sus ideas El adulto emrte sugerencias tales como .. Yo se que te 

acuerdas. quizás la bella dunnrcnte hizo otra cosa antes de llegar al palacio .. acuérdate .. a dónde 

fue ah1 tomó algo. para el via1e .. enlonces. el nir.o responde adecuadamente . 

. . OLUCION DE DUD~S 

Son nclaraaones. ex~1c.ac.1ones y e1crnpllf1caaones que el aduno emite para d1smmuir la 

mccrt1dumbrt> o dificultad dt• comprens1on del nit.o 

Just1f,c.1e1ón Es 1mponan1e recordar que los mflos en etapa preescolar de!;.ean conocer el por qué 

de las cosas Cuando el nc:Jul1o se encuentre narrc1ndo un cuento. los. mflos CJ(presaran sus dudas, 

preguntando ,oueo es? o '"Por quC·? De manera ordenada debe resolver sus dudas ello 

pos1bihtara que el rnno amplie su vocabulario y habilidades de comprens1on en el caso de no 

acJarar la duda. el niflo t-vrtara cxprt:sar su~ dudas. rompendo los canale~ oe comurncaaon entre 

el adulto y el nir'lo 

~ La mama de Sand)' lee el cuenlo a su hi¡a "La Bella durmiente". Sandy no comprende 

que es una agu1a La nrl\a pr"'l)unta (.Qué es agu¡a mami? Su m;icJre cJehene la narrac1on y explica 

Que las agu1as son objeto~ de me1a1 muy pequef\os con una punta hasta ambd y sirven para 

bortlar Toma del costurero una a¡¡u¡a. se la muestra Relaoona la duda con el c.ienlo )' continua 

la narraoon ... entonces una como e~tas (sel\alando la agu¡a) le pincho la mano a la nrlla. y la 

mald1oon de la bru¡a malvada se cumplro la nilla rnstantaneamente cayó de~mayada en un 

profundo suel\o 
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NOTAS DIDÁCTICAS: 

Una vez que se han definido cada una de ·1as estrategias que integran el 
programa "Narremos cuentos a los ninos: es fócil y divertido'. Conteste el 
t•XanJcn qu'" a continuación se presenta. Los resultados obtenidos 
identificaran estrategias que queda.ron clar:ts y las que- no. Si encuentra 
actividades que niln no le son claras dt"spués de tomar el examen, n•\•iselas 
nut-\'a1nentc >" rcsurh-.a el cxarn<'"n otra vez. 

Por el contrano, si obuent· un punt:tJC" mayor de J 7 puntos en la r.valu.:tción, 
ust"d se encuentra listo para comenzar con la Sección 11 ·.11p/1cocióri del 
Programa /-'aso a Paso·. Sin embargo, no debC" olvidar rrvisar nUt"'\'amente 
aquellas c-strat<"g;us donde- obtuvo una respuc-st:i incorrecta. Ello facilitara la 
aplicadón clara y obJcti\•a del programa con los niños. 
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ºEVALUACIÓN** 

INSTRUCCIONES: A contmuación se presentan una serie de pr.,guntas que usted debe completar 
de acuerdo a lo que comprendió en la Secoón 1 "Definición de Estrategias" Lea 
cuidadosamente cada respuesta y conteste las pregunta seleccwnado la opción que usted crea 
que es la correcta. Es Importante que seleccmne SOLO UNA opción ,Buena Suerte' 

1. Estrategia que utiliza el aduMo para mantener 1a atencion de los niños durante la narrac1on del 
cuento: 

a)Armar cuentos b) Intercalar preguntas deteniendo la narración c) Espera de turnos 

2. permite que los niños escuehen sus comentanos entre si y la 
narracion es ordenada 

a) La espera de tumos b) Intercalar prnguntas c) El arreglo del área de ledura 

3 Cuando el adulto pregunta las cxpenenaas intantJles sobre el contenido o sucesos 
rclact0nados con la h1S1ona. esta empleando la estrategm: 

a) Solución de dudas b) Aci1var el conocimiento previo e) FeliCllar 

4. ------------ promueve que el niflo aclare ideas poco claras sobre el cuento. 

a) Solucionar duda• bJ FehCllar c)Proporcionar pistas verbales 

5 A travcs de dicha estrat!'g1a los nillos comprenden que la leC1ura de cuentos neceMa de un 
espacio donde s~ eviten la~ mtcrrupaones y d1stracoones 

a)Fehcitar b)Arrnar cuentos c) Arreglo de espacio de leC1ura 

6. son eJCciamac.ones vf"rbafc!. que emite el aduno para sugenrte 
probables respuestas al n1llo 

a) Pistas verbales b) Intercalar preguntas ante di" la lectura e) Soluoon de duoas 

7. mohva a los mflo!t a contmuar part1apando e interesarse en la 
trama de la h1stona 

a) Emplear matenal d1dact1co ad1etonal b} Pregun1ar al final de! cuenlo e) Fehatar 

8. Estrategia utli para Que el nillo elabore la 1ntonnao6n que aOQuino del cuento y la enlace con 
su intormaoón pre\.1a 

a) Dramallzar cuentos b) Pts:a~ verbales e¡ Fonnular preguntas al final del cuento 
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9. Herramientas adicionales que emplea el aduno para enganchar la atención infantil al narrar el 
cuento. 

a) Detener la ledura y preguntar b) Material didádico e) Arreglar el espacio físico 

10 Formular preguntas----- de la ledura propicia que los nu'los elaboren un resumen del 
cuento. 

a) Antes b) Durante c) AJ final 

11. Para que el nlflo asimile que la ledura de cuentos requiere de una rutma especial, el adulto 
debe: 

a) Felicitar al niflo b) Emplear estrategias para orgarnzar la información nueva 
e) Seleccionar un espacio 1un10 con el rnf10 para leer cuentos 

12. El adulto debe narrar el cuento promoviendo la _________ . De esta manera los 
pequefios pC>CJrá.n escuchar uno a uno sus comentanos 

a) Espera ae tumos b) Paltlcipaaón 1nfant1I e) Mot1vac10n y guMo por la lectura 

13. _________ faalrtn la rccons1rucaon )' comprens16n del cuento en los nifws. 

a) Fehatar b} Acond1c:rnnar el mob1liano q ln~ertar prcgun1as durante la narraoón 

14. Mediante esta act1v1dad el pequef)o emplea s.u conocam1cn10 previo y nuevo, reconstruyendo la 
his1ona con base a lo Que comprend10 del cuento 

a) Resolver dudas b) Armar o Dramahzar los cuento• e¡ Proporcionar postas verbales 

15. Cuando el adutto ______ al ml\o lo motiva a conhnuar pan1apando 

a) Ignora b) Fehata e) le p1ae rsperar 

16. Al el adulto intenta dar cuenta s.1 los. nu'\o~ conocen o ne el cu~nto así como el 
vocabulano que Vt{!ne mdwdo en el 

a) Resolver dudas b) A.cond1aonar el moblliano q F onnutar pn~unla~ an1es <Je narrar el 
cuento 

17. Srn el empl.eo ae esta esuateg1a el rnterés )'la motrvaaon infantil des.aenóe al narrar el cuento 

a) Fehatac.ones b) Pistas verbales C) Matenal Oodactico ad1oonal (\itere~. caretas. ¡uguetes) 
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**EVALUACIÓN** 

18. ___________ promueven que el nlllo emtta una respuesta adecuada. 

a) Las pistas vernales b) Las felicitaciones e) Las preguntas durante la lectura 

19. propicia que el nillo comprenda Jos eventos ocumdos en el cuento. 
asl como elabore un resumen del mismo. 

a) lnlercalar preguntas al final del cuento b) Acondicionar el moblliano e) Armar cuentos 

20. La estrategia es imponanle emplearla durante Ja narración del cuenlo, 
ya que. se aclaran dalos poco claros del nil\o que le 1mpoden compren<ler lolalmenle el 
contenodo del cuento. 

a) Resolución de du<las b) Emnir pistas verbales e) Formular preguntas durante Ja narración 

Not• Evt• l'J.ae•~ •ttOC.CfOl't•• •" •l 1•"1'o •s.I come ,.ns•'•• hOJa o.,.....,._.,. ... a..,. •IW'•• ~ ,.,,,....,. «W'l I• 
E••"'º"'°" cuando termine su prueba pas• a la Sección /11 ANEXOS, en donde 
encontrará /a e/ave de respuestas. 
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*"*Sección 11*"* 

Aplicación del Programa 
Paso a Paso 

¡¡¡¡¡Felicidades!!!!! Usted se encuentra listo para aplicar el Programa "Narremos cuentos a 

nuestros niños, es fácil y divenldo" A traves de la definición y breve ¡ustificaaón de cada una de 

las estrategias la aplicación será sencilla. sin embargo se recomienda seguir las sesiones tal como 

se sugiere. 

La aplicación del Programa será gradual. usted comenzará con la aphcación de una estrategia por 

cada sesión hasta que logre emplea~as todas en una misma 

Cada sesión se integra por los s1gu1ente elementos 

1) Objetivos. <lef1ncn el propostto ele la sesión 

2) Técnicas didachcas, son los recursos matenales o técmcas de enseñanza que empleara para 

desarrollar las ac11vv.1ades 

3) Actividades. son las accmnes que paso a paso componen la seS1ón 

4\ Medios de Evaluacion, son los v1as para venf1car s.i se lograron los ob¡etrvos de la se510n 

5) Recomendaciones. son attt"mat1vas prácticas que debe conSl<lerar para que la aplicación <le 

L<· <leseamos Buena Suene en la aphcaaon <lel Programa. No olvide consuttar las 

recomendaciones para faolrtar su des.empei'o 
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SECCION 11 
•Aplicación del Programa Paso a Paso• 

~ 

~Seleccionar el espacio físico con el apoyo del nilio para desarrollar el Programa de 

Narración de Cuentos 

Técnicas Didác!icas· 

Explicación, Discusión, Selección del espacio físico entre el adullo y el o los nil\o(s), narración de 

un cuento 

Proponga a el o los noflo(s) narrar un cuento (puede ser el favonto) 

2 Propicie que los nil\os lo selecaonen. Ello despenará el interés infantil por la actividad 

3. Antes de narrar la h1stona. converse con los nir.os sobre la importancia de escoger un 

espacio para contar el cuento. 

4 Proronga a los nit\os encontrar un lugar que reuna las siguientes caractenst1cc1s tranquilo, 

comodo. con buena luz, y ~n dónde todo!. veamos bien dentro del salon de ctase!i o la casa 

St>Qcm sea el caso 

5 Analice cada uno dt~ los bent•f1aos del lugar 5eleccrnnaclo por lo5 milos S1 el lugar 

selecoonado por los. rw'ms. no reune tOdas las caracten!>11cas. recom1endeles encontrar otro, 

que sea menos oscuro o nHdoso 

6 Comente con los. ni~o!:. sobre lo!. t>enef10:os de !telecoonar un espacio para contar los cuentos 

Mediante la pregunta .;O~ g,1namos s1 leemos nL1t•stro cuento dia:larr>~nte en el saf~?; 

, Estaremos móls córnodos?. L Se podr~n aa"ar kJs cuentos aqul' 

7 Narre el cuento 

S Recuerde a los niños respetar el lugar que hemos selecoonado para leer el cuento 

M!'d10~ df Evaluagón 

Con el propostto de observar la evoluoon en cuanto a la aphc.ioon óe las estrategias al final de la 

ac1rv1aaa deberá contestar HONESTAMENTE su oesempeho en el LICEL En la secoon de anexos 

se encuentra el formato de aphcac.or. asr como se cx.pf1ca la cabf1caoon e mterpretaoon Evde 

preo.:::uparse si su desempet\o no alcanza el punta1f" mas ano El programa esta d1sel'lado para que 

a lo largo ae las sesmnes logre puntuaciones aftas Asi m1~~0. de manera general o mdrvtdua! 

conteste la Usta de Montroreo del Des•m~ño Infantil en I• sesión En la s.ecoon ae Anexos se 

encuentra el instrumento así como. las fonn.a <le apbcacaon. cahf1caaon e interpretaoon 
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Recomendaciones 

De inicio a fin aelúe con naturalidad 

S~CION ll 
•Aplicación del Programa Paso a /'ello• 

Sesión 1 

Explique y Aclare los propósitos de la sesión a los nlnos 

Permrta que los ninos decidan. apoye y gule sus sugerencias 

Evite ser direelivo 
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SECCION 11 
•Aplicación dd Programa Paso a Paso• 

Sesión 2 

Objetivos· Narrar un cuento a los nil\os en el espacio lisico seleccionado en la sesión no. 1 

Explicar y Establecer las reolas de! Programa 

Técnicas DidáC!icas : 

Narración de un cuento. proponer, explicar y establecer las reglas para el desarrollo del programa. 

AC!•vidades: 

1 . ReUna a el o los nil\os en el espacio selP.c.cionAdo en la sesión anterior para narrar el cuento' 

2 . Recuerde ¡unto con el o los nillos los beneficios de contar con un espacio tranquilo. cómodo y 

lo suf1oentementc amplm para narrar los cuentos 

3 . Selecoonc un cuento infantil con la ayuda y sugerencia de los pequcl\os 

4. Siéntese cerca de el 6 los nillos. explique la omponancia de establecer un reglamento ' para 

d1Cha actrvtdad cJe la s1gU1ente manera 

. • ,.fu¡· bien n11io(s) .. antes oe º"' m1ao a 41 leCtura óe! cuemo, me gUS"uJná p!alJcJr ron usteo(f!S) 

.<o:>re dl;;unas cos;r.; oue ser¡jn 1m;xJrtante5 Que las rt!rorr:lemos siempre Que narretnO!O un cuento . 

.. . En muchas o::.JSJO/les, usteo( es) tl{!ne mucho Oest!O oe Q~ les muestrt! las tl<rs:raoones di!!! 

cuenta, o Que su com;uñero les {Jl!!rm1:.. Vf'' r escvchar lo Que t!SCDy rontanao. Ax 10 tanto, ;Jilra 

entiJt este lJPo oe malo5 enteno1oas o 01fteuttaaes tales como, mias, p1e1:vs. mt:0nf0tTn1"'1des o 

de50rr:len iJI contiJr et cuento es ne-.esan::> Que flagiJm::>S un TRA ro .. ( SJt:>en lo Que SJflntflGI estiJ 

1»labti1' ' .. AllO!i1 bten. Este va a ser nlll!!Stro rl;A ro: 

d) u maestra, PiJdte de fJm1l1.J o cu.J/Oul{!r adulto Que "" 4 tJesarrollar el pro,;.·ama prome~ 

contarles un ~to didfliJrn<!nl~ . .JOef1U5 de se1 anul* ,. ;ugJr con ustt!Ces. 

u &Utte de b5 mños ser¡j; 9ua:rJar SJte.?:io cua'>do estemo5 con:a:1a::> ei cuen:o 1»rd Que todas 

pue.:Jan escud>.Jtfo, e17tar .<ublr.;e J /J me5d o nvb!IJdno Pd~ (X)der •'l:'r mt':J.:J:, e'o7tJr 

. r-. ·:a ~Yl"'I ( p~-.., M '~ a:tn>..""OW' ... 11"..:(....--: 3iP ..U .-r ....... r.ll'::VC °""""' '°'1r. b1 ,......,_'"'! ~ .. ~..C °" 
:(11,....·a· 1.1"1 •.1J~-a.:x"l"ll'\ Ori tr111i::: 

: ( · ;._~ n ~- CUln1' H t'aci..a a:ir. ,,,.1 Ot .l.'~~ ,,. Q.A \a..-&-.a ~ h ~ °' 9\ ~u-~'- ..,. 
~:,>:•r~:'Cl"ll'~-.....,~. CJIC'lfi'•n~I.#''~ El·; ~at\a0.~1~~ .... _. .. in...:.,. 

"'°"""' ls,..Ofo1.,..~.s.v~ ~CCW'- i.l'~~a,.tl'l'W\:lnOtcbl enQ.70 ta3ilp!!!OoCr'9m.J'!M'~~~ 
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SECCION 11 
ºApli<xu:ión del Programa Paso a Paso" 

Sesión 2 

molestar a los compañeros, gritar, intenump/r y levanta~. Deberá ajustar las reglas según sea el 

caso. 

Pregunte .. tQué te o les parece el tratD' .. iCreen que será muy difícil de cum{J!JT'.. yo creo que 

no, por que si tú o todos ponemos de nuestra patte lograremos dNert1mos y aprender. 

5 Una vez establecido el TRATO para el desarrollo de todas las sesiones del programa. 

Mencmne las consecuencias posibles &I romper el trato. tales como. suspender la narración. 

ofrecer disculpas. o reparar el dafio 

6 Pregunte so hay dudas. so las hay adárelas. proporaonando e1emplos claros y sencillos 

7 Narre el cuento 

8 So el o los nol\os respetaron el TRATO durante toda la aciMdad FPlicitelos y manifieste jubilo 

por la conduda apropiada mlantol En el caso de Que el componamoento mlan~l transgreda los 

ncucrdos. debera comr~ntar(lcs) sobre el componam1ento. prop1oando que los mflos 

argumenten las causas así como es1ablczcan la!t cons('cuenCJas a dicha conduda 

Medios df" Evaluaoon 

La evaluaoón del logro de lo~ ob1et1vos ele la 5es1on se hará a traves. de preguntas para los niflos 

sobre el significado de TRATO y explicar las reglas del grupo 

Al tennonar la !>esoón deberá contestar el formato <le la l.Jsta de Monotoreo del Oesempel\o Infantil. 

Ahi registre el comportam1en10 de el o los. m"os Analtce el desempeftio y anote los comentanos 

para menoonar1os en la ses.ion s1gu1entt-

Aphque el LICEL, anahce cuodaelosamente las respuestas para los readovos 1, 2. 3, y 9. S. obtuvo 

respuestas <le No o Parcialmente. deberá renexoonar soDre las circunstancias Que le impidieron 

lograr una respuesta Posnova En la sesoon Siguiente se recomienda retomar los errores y aclaranos 

con el o los nil\os 
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Recomendaciones· 

SECCION 11 
•Apt;rocióri dd Programa Pa= a Paso• 

Sesión 2 

Es importante que conteste los formatos de evaluación honestamente, principalmente el LICEL. 

Ello le posibilitará me¡orar deficiencias y actitudes en cuanto a la aplicación del Programa. 

Evite que las consecuencias por quebrantar el trato. denominarlas CASTIGOS. por el efecto 

negativo en la conducta de los nu'los. evnando que el nil\o logre comprender la responsabilidad que 

tiene sobre su componam1cnto 
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Objetivos: Intercalar preguntas antes de narrar el cuento 

SE.CCION 11 
• Aplica.aón d~I Programa Paso a P'"o• 

Sesión 3 

Emplear estrategias para activar y generar el conocimiento previo infantil. 

Técnic.'5 Pidllcticas· 

Narración de cuentos. fonnular preguntas para ael1var el conocimiento o experiencias previas 

infantiles. comentar las experiencias previas infantiles para introducir ta ael1v1dad. 

Actividades· 

Acondicione el espacio fis1co para iniciar la ad1vldad 

2 Reúnase con el o los nil'los y recuerde los acuerdos establecidos en la sesión anterior. 

3 ln1ae la actividad Emplee preguntas sobre el contenido del cuento para indagar el 

conocimiento previo. consul1anoo el s1gU1ente e1emplo 

EJrmplo. 

Cuento: Los tses cochinitos y el lobo feroz 

Comience la nctwidud. 1n~nando prrgunUL"§ con el propósito de indagar si los niños 

conoct"n ir:.l contrnido dC"l 1~.x10. así como, r.1 vocabulario 

1'tuest.n- la portndn del rut"'nto a. los n.iilos. y pregunt~· 

¿:\IRUien de ustedfes) conoc.- .-ste cuento'>, <~ qu.- hablará? ¿Qut' ..., imaginan?. Pueden 

fijnrst"" r.n la ilur;trac1ón .. rsta nos d.a pi1na.s fl,()h1t f'l tf!"ma del cuf!'nto .. A '\"e-r ¿quiCn me 

diC"r-? 

En estt" momento r.:J o los ruños comt-nz.-uiu1 n describir la ilustración d" la portada. y si 

conoc~n el cuento. c-omentnrán Mlhrt" la u-ama 

Si el o los niños conOC"'r'n el cuento (chgn prr'\"'lamcntc ¿ Acaso lo ha.' leido en tu e.rusa. ó 

escuela scgün sea el ca.so). Comente 

Tu sabes ¿Cómo son los C'O<"lunzros". ¿De que': color son?. ¿Que': hacrn?, ¿Er: dónde vi.-.? 

¿qué a·c11cn dt" espcaa! estos arumah:os? 
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SECCION JI 
"Apl1=66n dd Programa Paso a Paso" 

Sesión 3 

Es muy probable que el o los pequeños comenten que en el cuento hay 3 cochinitos y 

que son hermanos, que \~\"Íatl en un bosqu~. en dónde cnd1t uno construyó ttu casita. y 

que el lobo queria comr.,.,..,1oa. 

En dicho momento, puede preguntar lo si&'Uientc · 

¿Snlxs cómo se consU'llycn laJi c-ascL'i?, ¿Qur mat~rialcs ~ ~mplenn para constnlir las 

ca.."LRJi?. ¿ Cultl Cti el mn•~rinl mñ.s rcs:istrntt" parn qu<" no st" caJs::an hL.., c:a.-.JtS? . ¿Sabes de 

qué material con..'Jtru_\'~ron tu ctL"i-fl? 

4. Menoone "ahora vamos a leer este cuento para ver qué paso con los cerditos. Pongan 

mucha atención, ya que este cuento º' muy d1ver11do· Comience la narración 

5 Narre el cuento• 

6 Comente con lo!. mflos sot>ff• e l cuento 

7 F l'hClte a los nir.os. que respetaron lo~ acuerdos 

8 Si el o los niflos estuvieron mQu1eto(s) ourante ta adrvfdad y no respetaron los acuerdos 

previos Analice con ellos las causas de su componam1ento Solicite al niflo auto evaluar su 

conducta, y pro~onga anematrvas para respetar el tralo ac.oraado El nif\o dcbera mencionar 

eómo va a respe1ar el trato 

Me<:JIO~ d«: Eva1uaoon 

Observe el componnm1cnto onfantal duranie la sesaon Al final de esta. conteste el fonnato de la 

Lista para Monrtorcar el Des.empef\o Infantil 

.;nahce su desempet\o o travcs del LICEL pnnopalmenle de los reactivos 1 !l. 9 , 1. 2 

Rep11a la scs10n s1 001uvo respuestas negalrvas o pa!Clales en los reactrvos mencionados del 

LICEL 

Revisar el cuento antes de leerlo a los nlt\os EUo posibdrtará formular las preguntas para activar 

.,. ,o penerar el conoom1en10 prevJO tnfantil 

Selecaone un cuento que los nat\os e<>nozcan 

" S. ro r a ~si CC'tNf'l\.""r. ~ ru-=a- """".......,... or '"· ~ ci ~ <&.I'...,. • NnCllCf'i ~ 111 .cu1 ,. rt:a.llJO. a· rWo ~.,. 
.... ~ ... 
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... NOTA: Si usted se encuentra eplicando el programa con un solo ni/lo omita la sesión 4 y 
pase 8 la número s··· 

SECCION JI 
•Aplicación de! Programa Pa.so a Paso" 

Sesión 4 

Objetrvos· Que el aduno promueva la espera de tumos al momento de narrar el cuento 

Explocar y aclarar la importancia de guardar tumos a el o los nillo(s). 

Técnicas d1dácfü:.~s· 

Narración de cuentos, forrnular preguntas para activar el c:onoc1miento previo infantil, explicar, 

analozar y c:onduor sobre la importancia de guardar silencm cunndo otro(a) nillo(a) este hablando. 

Act1v1dades 

Reúna a los niflo(s) en el es.paC10 destinado prevsamente para narrar un cuento. 

2 Explique la importancia de cscucnar a los demás cuando esten hablando mediante el siguiente 

eiemplo 

Pongan mucha atenoon y t"SCUchen estt" cuento.. 1m•tgtnr'n que la tia de Lury Je- esta 

lt"ycndo un cuento a !liUN riObnnos Pat)', Dnny, L.aura. Toi10 ~· Alr. El curnto C"'!i •Et gato 

con botas". Dr ~pc-ntt" su tiu p~gunta .. ¿Conoc-rn a Jos galo~?., Como son·.> 

Sl Jo& conocemos, aoo anbnalea qu~ maúllan hu.ccn ....,¡, miau, miau •. Dany, 

Laura y Pnt~· rrspundrn al nusmo tlf"rupo 

A ver Dany, L11.ura y Paty, croo que au rcspues.t1t estuvo muy bien, pC"ro •l 

hablamos tod06 al mi.amo tiempo, es dificil qur lea cnUrnda. Propongo que 

lrvantemoa nuestra manita par• pedlr la palabra y esperar hasta que puedan 

comcntarnoa au reapue•ta. El qur la lrvantr prhnero, 1«" tocará habhu primero, y 

asi sucesivamente .. ¿Lea parrcr? l .... , tw rr-.:pondr 

Dr cata manera lograrrmoa eaC'ucbarnoa cntn- todoa y C"Vltar dbC'utir. 

Pida a los. rnf1os 5e9u1~ e: f•1t'mrv0 a:;1;)0 (lf'vanta· Id manC' ca:.la .... e~ Qut~ <lt"!'.f•an pan1cipaq 

AcJare que si exprc!'>an sus comcnlano~ antes l.lt• 1l'ner u~c óe la palabra. rp~ur.ara 01f1al 

comnrcnder lo Que dicen ) puNlto que su~ am1go5 ~e mote~ten por no es1ar respetanao la 

'"llla 

4 Pregunte si cx1s1en dUOa5 /...ciare la5. cJuOas que suf}an 

lnooe la ac:lMOaa Recueroe a los n1~0• que oeben levantar ta mano para participar 

6 Formule pre¡¡untas para ac:11var su conOCJmtento pre1110. siguiendo los hnearmentos ae d1cila 

estrategia (consultP i-.esion 3l 
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7. Promueva la espera de luma con los nlnos. 

8 . Felicile a los nlllos que aguardan su lumo. 

9 . Narre el cuenlo 

SECCION JI 
•Ap!ieación tú?I Programa Pruo a Pasoº 

Sesión 4 

1 O. Fehcile al grupo o ni'1o, si respelaron TODOS los acuerdos de la sesión, pr1ncipalmenle 

rcspclar su IUmo. 

Medios dr Evaluación 

Reg1S1re el desempeño mlanlil a lravés de la llsla de Monlloreo, analice e lnlefP(ele ambas escalas 

para idenhf1car las cslralegias que deben mejorarse. 

Evalúe su dcsempe'1o conlestando honcstamenle el LICEL en los siguienles reaclivos, 

acond1c:ionar el mobil1ano(1 S) . adorar dudas (8). empicar estralegias para ae11var el conocimlenlo 

previo (18), respelar reglas (9). y espera de lumas (10) 

Recomendagoncs · 

Repila la sesion si conlesló negallvamenlc o parc:ialmeme los reactivos 9, 18 y 10. 

Sea pac:ienle con los ni'1os 

33 



SECCION 11 
•.;4p1ia:ición del Programa Paso a Paso" 

Sesión 5 

Objetivo: Que el adullo lnlcrcale preguntas cuando se encuentre narrando el cuento. para 

Orientar o captar la atención de el o los nillo(s). 

T ecoicas didttcticas · 

Narración de cuentos. formular preguntas antes y durante la narración. promover Ja participación 

infantil 

Actividades· 

En el espacio de Nnrrnción de cuentos. inicie la actividad retomando todas las estrategias 

revisadas en las sesiones anteriores (recordar los acuerdos. promover la espera de tumos, 

foflllular preguntas. antes de uuoar la narraaón) 

2 Promueva que los nil'>O!'; aguarden su tumo para hacer sus comentarios. 

3 . Comience la narraoon del cuento 

~ . Haga una pausa cada :? o 3 página• (1arrnnas) na nadas con el propósito de hacer uso de la 

estrategia para oncntar la a1cnc16n mfantil Formule preguntas a los nir.os de la siguiente 

manera: 

f:J<"mplo : 

Cu~nto : .. El la.¡tarto torpr" 

• El lagarto torpe· d'"tw."ahn Nl:'"T iWU.go dr todo~ los ruumnbtos die la ~lva. P~ro lcjot\ de 

<·onst"guu c-sto. sir-mpfl'" rdutha todo;, Jl'("rdC'r . . Un din~ encontró a 5"U ;uruga Maggi<" la 

anula. y con su~ enonnrH pallu.. y C"olu. rl atnigo lagarto corrió rripid•un<>ntr a 

s.aludarln.¡¡¡¡¡¡ Aran1t1L anu·utn!!' .. ¡¡¡;¡¡que burno qur tt" vro!!! . hacin yn mucho uir-mpo 

c¡ur no tr \'ein.. ¿Cómo rstfls? ík n"Jl""ntr-. "1 h..,.;•u1o ob:w-r'\·ó qur la anú1a p.;u-rcia c-!'l.tar 

molrsta rz11onc-r:. le- prt"guntó . ,Qut- tr pn.••.a Ma.,ggir".>, c:EMta ... , t"'tlOJítda'..> M,~r 

rr~~nd10 . . ¡¡¡¡Que- no v~N qur con tu~ rnormrs pa!•ls y co1n. h~ piN.ado el lodo t'On tuc-rz.tt 

y mr has cn~uc1ado dr lodo ¡¡¡¡¡¡¡ ¡MIS Z-AP.A.TOS :"l"E\"OS 1 ~!" 1 l! 11 

El adulto detiene I• lectura y precunta: 

A ver ¿QW~n ffif': dicC' por qur S<." "nºJº ht a.r;.u\ .a con rl 11~af10? ¿Qut" huo t"Stt? 

¿Por qu~ ensucio !."Ul'l t...'lpatos? ,U sic-des c-~n que- f"l l~nrt('I lo huo.., propos.1to"> . 

Comente con los rui1os Muy b1f"n . \·amos" \'f"r n ... '1or.n qut- pasó con el la,gru"to 
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SECCION 11 
•Aplic:aci6n del Programa Paso a Paso• 

~ 

5. Repita el procedimiento anlerior cada 2 a 3 láminas narradas hasta coneluir el cuento . 

6. Rotroalimenle el desempcl\o infantil en cuanto a su paniopación y compor1amiento durante la 

sesión . 

Medios dr. Evatuagón 

Conteste las listas sobre desempeno infanlil y empleo de estralegias UCEL para evaluar si se 

lograron los objetivos propuestos para la sesión. 

En cu anto al LICEL conteste los reactivos 1,2,3 . 8 , 9. 10, 11 , 15. 17 y 18 si eS1os no fueron 

pos1t1vos Repita la sesión 5 6 consulte las estrategias en las cuales falló hasta que logre una 

respuesta ahnnatrva 

R ecomendaciones· 

Cuando el o los nino¡s) pan1open evne ser directivo en cuanto a conteS1ar por ellos. 

Evne emitir comentanos lle cnt1ca frente a los nillos 

Consulte el cuento antes de realizar la sesión Esto le poslbllrtará formular preguntas de 

acueltlo al contenido al teXlo. y conocer ta trama. 

35 



SECCION 11 
•Aplicación del Programa PQ.5() a Paso• 

Objetivo· Que el adulto utilice maten al y técnicas dtdácllcas alternas para motivar Ja 

participación inlantil 

Tecmcas OidácHC!!s· 

~ 

Narración de cuentos. empleo de carelas. titeres. lá1mnas, dibujos, juguetes adicionales para narrar 

el cuento. empicar técnicas dramáticas de expresión tales como cambiar el tono de voz. 

mov1m1entos corporalc5.. formular preguntas_ 

Ac11v1dades 

Elabore - de acuerdo sus caracteriS1icas • el matenal d1dáct1co para narrar el cuento. 

2. Reúna a el o los niños en el espacio de lectura 

3 Formule las preguntas ~laborada~ previamente- para achvnr o generar el conoomiento previo 

infantil 

Enlace las e.xpencnccas previas infantiles con la mtroducoón del cuento, y comience a narrar1o_ 

5 Durante la narracion del cuenlo empl<>e el matenal dldáct1co elaborado para la se!>lón. En las 

s1tuac.one!. de suspenso o donde ocurran panes 1mponantes del cuento V¡:uir su tono de 

\'ot de b;•Jo n alto, lrnto o rapulo, ~tt- Camm(" n travc'-s df!'.'1 ftr~•l. corra o permanezca 

S(!nt.ado df" ncurrdo ii ht tnlDln d~ lo hJstona. Emita \'oc--rs infantiles o d~ suspenso 

cuando ciertos f"'"T~ll•l}f"~ Ultt"l"\'t"fll.!éU1 

Ejrmplo: 

Cuento· .. La liebre ). la tortura .. 

Mat<"nn.l Didñctico: miL'<""ar:t..S{ bt"brr y tortuga.J 

·c-str r.s un cur""nto f'n dondt" unu h("hrr -utihC't' la mfL..-M:ara~ y un.a tonuga - cambie la 

ma·L-.ccrra. jurgan unn C"arnara.. lr\"rultrSlt" d(" ,.-u a...,,1cnto. ~· comien("(" ron d cuento 

••• • La LIEBRE< era muy Yanldosa.· . S.- Cft"Ía la más .,..,loz del pueblo .. y SIEMPRE 

decía que la TORTUGA era muy muyyyyyyyyyy pero muy lenta. Utilice 

~ Arme utetn (mascat•to) o. kit ~ P"~ eornpr~ Ull'fft ~ JUCl~n e ~ Lama\ft ~..,, .,..,. •I 
eaM) r las cuai.cs.on º"ta tv5tona 
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SE.CCION ll 
•Apltcaa6n ck:I Programa Pcuo a Paso• 

Sesión 6 

las caret.a.a •..• Ese día la tortuga ae encontraba en cJ pueblo, cuando escuchó loa 

comentarlos de la Uebre .•• y 111 TORTUGA LE DIJO .•.• Yo puedo aer muy muy 

lenta.... Pero... aoy... máa inteligente.... ¿Qué te parece ••. al corremos.. una 

carrera? •.. A.si lograré demostrarte que más vale aer lento, pero inteligente •.. ¿Qué 

te parece? •.•. 

6. No olvide detener ta narración y formular preguntas a las niños para promover la partoapaoón y 

comprensión del cuento 

7 Fmahce la sesión analizando Junto c:on lo~ nifws el compor1am1en10 y respeto a te!". acuerdos 

Fehcitelos si lograron un comportamiento adecuado y si part1etparon durante las aC11v1dad 

Media} dr evaluación 

Registre el desempeño de el o los niños conlcstanela la Lisia ele Monorarea ele Desempeña Infantil 

ConteS1e el LICEL. sea honesto al haccr1o, si no obtiene respuestas. posltrvas C"n los reactrvos 1.2. 

3, 4. 9. 1 O. 11. 12. 15. 1 B y 19 Det>era repetir eS1a sesión has1a lograr una respuesta posrt1va en 

todos los rcadr...,os. as1 mismo, reV1Sc1r la Sección 1 ·oefm~on de Estrategias· y leer nue...,amente 

las estrategias que fallo Ello lacilrtarli lograr respuestas positivas al reintentar la aphcaoón de la 

sesión 

Rccomengagones 

No olvide respetar tos lumas para prcmover la part1opaaón arpan1zacla de los nol\os. 

Seleccione un cuento con pocos persona1es. s1 deeide utUizar 1i1eres a carelas 

Varie el lona de voz para animar a tos nol\as 
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SECCION 11 
•Aplicación del Programa Paso a Paso• 

Sesión 7 

~Que el adulto lelici1e a el o los nll\os cuando panicipe o se componen adecuadamente 

(respetando los acuerdos). 

Técnicas didácticas· 

Narración de cuentos, promover la pan1cipación infantil a través de preguntas antes y durante la 

narración. emplear ltlminas, !Iteres. juguetes para narrar cuentos. 

Act1y1dades 

Revise cada una de las sesiones antenores antes de iniciar la sesión siete . 

.2. Analice el contenido del cuento que van narrar. 

3 Elabore las preguntas para actrvar y generar el conocimiento previo mlantil, matenal didáctico, 

preguntas duran1e la narraetón 

4 Inicie la actividad ut1hzando el matmial d1dact1co ad1aonal. y formulando preguntas para activar 

expenenc1as y conoo:m1en10 preV10 

5 Fehale a los nil\os cada vez que pan1c1pen por medio de halagos. palmadas. abrazos o tono 

de voz amable 

6 Narre el cuento y detenga la leClura para onentar la atenCJón infantil 

i Fehote a los oír.os que part1open con respuestas tales como 

J\luy bien Carillos !, F'cllcidadeall 

Sonriaaa, Pahnadaa 

B Comente con los nil\os sobre su comportamiento y pan1cipaci6n al terminar de leerles el 

cuento 

Medios qe rv~ 

Registre el desempel\o de el o los n11\os contestarnlo la Lista de Monnorco de Desempel'lo Infantil. 

Conteste el LICEL. "'no obtiene respuestas pos1t1vas en los reactivos 1. 2. 3. ~. 6. B. !'l. 10. 11. 12, 

13. 14. 15. 18 )' 19 Dct>e-ra repetir esta sesión hasta l<>¡Jrar una respuesta poS<tiva en todos los 

reactivos Ademas debe consultar las sesiones antcnores de los reactivos que faAó y analizar 

port¡ue no logró respuestas posnivas 
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SECCION 11 
"Aplit:adón del Programa l'a5o a Paso" 

Sesión 8 

Recomendaciones· 

Evite desaprobar las respuestas Infantiles, en vez de esto, anime al pequel\o a continuar 

participando y esforzándose. 

Ot>je!1vo Que el adul!o proporcione pista verbales a Jos nll\os para que logren emJtir respuestas 

adecuadas. 

Técnicas didácticas· 

Narrae1ón de cuentos. plantear pregun!as an!es y durante Ja narración, proporcionar sugerencias o 

p1s!as verbales. felici!ar. emplear Jómmas. tl!eres etc. asl como, Jécrncas de expresión dramática. 

Narre el cuen!o s1gu1enclo todas las recomendae1ones del manual 

2 Beuna a el o los rnflos en el espacio ae lectura 

3 Formule preguntas para activar el conoom1ento previo. promueva la espera de tumos y no 

olvide felicitar a los n1f105. por su5. pan1c1paoones 

4 Cada vez que se le d1ficul!e al p<>queflo emitir respuestas adecuadas. proporcionele pistas 

verbales. como SI' e¡!'mpl1f1ca en los siguientes fragmentos. 

Fngmcnto 1 

Cuento: wPlnocho" 

~Juan1to u1tentn rrspondt"r u la pt"t"~~w1t.a quf" su madrr plantC"Ó •• ¿Qué crees que p-e 

con PLnocho ahora ya qu~ no desea estudiar? 

~Junn . Yo c-rro qur- mal 

Madn- .. ¿Como mal h.:_10::-.• .\ l.l(".T t•:.xp!1camt• ma.s .. T<" reficr~ a que lt' ti(] a pa!sar algo 

pel1[1roso (Pistas toerbalea maternas¡ 

Juan .. St mami, yo C'1'l"O qtu. .. ~! ZOrTO lo va a C"Ont"'-""l.C'eT de qu~ ya n.o lJOya a la r..sa..ela. y 

~""papa Gephcto va estar muy tnsteo (e.so f:"..S malo) 
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SECCJON 11 
•Aphca<ión ckl Programa Paso a Paso• 

~ 

Fragmento 2 

Mndtt Pn-guntn. .. Jurullto ¿Por cttes que los niños dt- ln isl:t sr con\-;er1en C'."n burros? 

Junnito ... . Porqu" porque 

¿Por qué te lm~l.naa hijo? PISTAS VERDALES MATERNAS 

.. Junruto ... . . Porquf" ernn tontos . . 

Madre .. ¿Cómo tontoo? •• ¿a qué te "'Oen:o? PISTAS VERDALES MATERNAS 

Ju a.nito.. Porqut:" no r.s tuclialmn y rrnn dr~lH'<llr"ntrs ron sus papiL.-,. 

Madrr" . .. Entoncr-~ r.sn rra ln n\l.On porqur s.:- voh'JíUl burros ¿ n·rdalP. purquc:- ernn 

flojos~· no les J...'1.J s tah.a 1r a la rscta·ln 

5 ?rosiga con la narrac1on 1n~enanoo preguntas para onentar la atencion de los niflos y 

promover la comprcns1on 

6 Cada vez Que al niflo ~e Ir. d1f1cu1te proporcwnar una respuesta proporcione pistas verbales 

7 Fcho:te al niflo por sus part1opacione:> 

8 Retroahmente el componam1ento de los nifws cuando tennine de con:ar el cuento 

Medio~ oe eva!uagón 

Registre el desempello de el o los nillos contestando la Lis1a de Monnoreo de De,,.,mpel\o lnfantal 

Con1este hones1amente el LICEL. S• no obtiene respuestas positivas. en aos readrvos s1gu1entes: 1, 

2 . 3 . 4. 6. 7. e. 9, 10. 11. 12. 13 1-4. 15. 18 y 19 consultenuevamt!nte la Sección 1 • Oef1nooOnde 

Es1rate¡¡1as· y revise las es1ra1egoas en Que talló Asi mismo ft!ptta esta St!sión hasta lograr 

respuestas pos1trvas en tOdos los rcact1"1os antes menaonados 

Rer:omenoac1ones 

Evne con1estar usted a las pregun1as. Propio<! Que el nillo lo inlt!nlt!. animt! al P<'QUt!l\o a continuar 

pan1opando y esforzándos" 
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SECCJON 11 
'Apl1ccu:i6n del Programa Pas-0 a Paso" 

~: Emplear estrategias para organizar Ja Información nueva. 

Elaborar un resumen del cuento formulando preguntas a Jos nil\os al final de la 

lectura. 

Técnicas d1dagicas· 

~ 

Narración de cuentos, formular preguntas antes. durante y al final de la lectura para activar el 

conocimiento previo. captar Ja atención infantil y organizar Ja información nueva. 

Aclarar y resolver dudas. promover Ja participación infantil. 

Empleo de técnicas dramat1cas y expresivas para narrar el cuento. 

Acityídades 

Reuna a el o Jos nillos en el espacio para narrar Jos cuentos 

2 Emplee el mll1enal d1dáct1co adocwnal para realizar Ja actrvodad 

3. Formule preguntas para activar el conocirruento y expenen~as previas infantiles. 

4 Inicie la narraoón 

5 Durante Ja narracion inserte preguntas para orientar la atención y promover la participación 

infantil 

6 Promueva que los rnnos esperen su tumo para emrt1r sus comentanos. dudas. 

7 Feliate a los. nifms. despues de su part1CJpaoon 

e ProPoraone postas verbales cuando al P<>Quel\o se le d1f1cutte emrt11 la respuesta 

9 Formule preguntas al final de la narración. con el propósrto de reconstruu el cuento (elaborar 

un resumen mediante la participación ontantli). como se sellala en el siguiente e¡t!fT'lplo: 

Cur:"nto; "Pinocho" 

Mat"~tnt .. Muy lnf"n hi_1or:. .. ¿lea rusto el cuento? ... ¿Cuál fue la partto del cuento 

que más lea p.ato?~. 

Darut-1.. !\ nu cuando NI:" va a la isla de- los burros porqur c-stuvo c:t'-Jsto!'i<l 

Mat".stra ... Muy b1t"n Dim~·- A \'t-r, ¿Quién me diC'C" por que Gepheto deaeaba tener 

un hijo?. 

~iflos .. Porqu~ ~ ~ntia muy sobto, ~· quf"ria un huo pa.n1 cuidarlo 

Ma.,Ntrn. .. Y ¿qué hizo Gepbeto para tener un hijito? 
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SECCION 11 
'Aplicación del Programa Pase a Pase' 

Sesión 9 

Niños ... Con madera hizo un muñeco tan grnnde como un niño. 

Maestra ¿Qué paao eaa noche? 

Niño 1111EI hada ar-ul \~no. ~·Ir dio \'ida ni mñollll .. 

Mnestrn Muy b1c-n nirlos. y rntoncf's l!O In mañana ¿Qué paaó? .. 

Niños... Sl! despertó Ge~hrto 

Marostra... Si, y ¿qué hizo? 

Niños ... Se puso muy contr"nto porqul" su muñeco hablaba y caminaba como 

sí fut"'rn w1 niño .. 

Ma~slra. ....... Y Ju~go ¿Qué plllio? 

Nitlos. ........... Pinocho fur un ruño dr \'rrdad, jugaba con su papá Gepheto, y luego 

lo llrvaron n h1 rsrul"lu. 

MnestrrL ...... ¿Y le ,EUató la escuela a Pinocho? 

Niños ........... Noooo!!!. rnt mu~· ahumdn 

Mnrstrn .. .... . Y qué hacía pinocho? 

Niños .......... ~ dt"clu n1rnura!'. n su papá .. y IU!"gO le C«'CÍB In nariz por decir 

mrntira:. 

1 O Conlinue lom1ulnndo preguntas a los ml\os hasta que se reconstruya totalmente la historia 

11 Felu:ite a los nil\os que part1apen )' anime a los que no lo t1acen 

Mrd1os dr E•·aluaaón 

Conteste. Calrf1que e mlerprele el LICEL So no logra respuesta posrti.•a en las preguntas 1 2. 3. 4. 

6 7 e. P 1 O. 11. t2. 13. 14. 15. 16. 17. 18. 19 y 20 Repita dicha sesión hasta lograr respuestas 

pos1trvas en todos los ltems 

Registre el desempel\o m!anhl en la hsta ae monitoreo Anahc .. el desempel\o de el o los n11\os. 

1oentif1que cuales niños paniopan menos y no respetan las reglas En las se~..;one~ pos.tenores 

promueva que estos part1opcn 

Recomendactones· 

Promueva la espera de tumos durante la partiopaaon mfant~. proporc.one P<stas verbales durante 

la rcconstrueción del texto. 
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~ Aclarar y resolver dudas del CtJento a el o los nlllos. 

Técnicas did;\C!icas· 

SECCION 11 
•Aplirodón del Programa Paso a Pa.so• 

Sesión 10 

Preguntar. Explicar y Aclarar dudas. emplear material didáctico adicional , felicitar a los nlllos 

CtJando participen, promover ta participación. narrar cuentos . 

AC!1vidades · 

Desarrolle la sesión incluyendo todas las estrategias d idáC!icas que hasta el momento ha 

adqumdo (sesión 1 a 9) . 

~ Por medio de cuest1onam1entos sencillos (ante!.. durante o al final de la narraaOn) verifique si 

el o los nillos desconoce conceptos. vocabulano o hechos de la h1stona 

3 Propicie que los nifios expresen sus ctuda!i. Ello promoverai que se establezca comunicación 

lranca y abierta entro los pequeflos 1· us1l'd . asi como. mcrnmenlara la participación de tos 

milos 

4 Responda con tranquilidad y ciandad a las prt<gun1as de los nifws. Proporcione e¡emplos 

sencillos de la palabra . hecho o durJa que el milo plan1eó 

EJemplo 

Cuento : .. Altcla en el paia dr la.a rnaravw .... 

Durante la narració n dt'l C"\H"'nto . Sar.a prc-1''\.lnt.u a riu m a r!'itrn . ¿Qué ea un naipe? .. 

Su maestra dt"lJr.-nr la narranon v r.xphc•' rl ~ruficado df' h1 p,;tlabra .·\ \.'t:"f nii1os, 

alguno d«"' ustrdrs s;•l>r ¿Qué ea un naipe? Hrspur:-st:, n~••U\'n dt:"l ~rupu Tomando el 

euento, muestra el dibujo del naipe-)' explica ... asi -.on loa naipes .. ¿vr-n eonlo aon? . . 

aon rcctán¡:ulos dr p•pel. qu«> llen~n nú.rnrroa en rJ ~otro, y ••rl~ fi¡::unu . . como 

diamantes y coraz.onea dr color rojo o o~ero .. ¿Si alcanzan • •er todoa? .. sirven 

para ju¡:ar a laa cartaa .•. .. Aquí en Mbc.lc-o, ta01blén le.o dC"clmoa cartas • loa naipes y 

•irvcn para Jucar jureoa ... 

Pros.1ga con la nartaoon dt" su cuento . ~· c:uantlo cons.r<lerf' Que el o los niflo~ no conozcan o 

comprendan el s.gntfteado de una palabra o ~vento del cuenlo Detenga la n,1rraeion y resu~tva 

la duda 
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SECCJON 11 
•Aplicación del Programa Paso a Paso• 

Sesión 10 

6. Para explicar y resolver dudas, debe referirse siempre al conocimiento previo infantil, con 

preguntas tales como, ¿Alguien lo conoce?, ¿Qué s., imaginan que pueda ser? etc. 

Mfill1os de Pyaluación· 

Conteste. y Anahce la Lista de Monitoreo de desempel\o infantil 

Responda los siguientes reactivos del LICEL; 1. 2. 3 .c. 5, 6, 7. B. 9. 10, 11, 12. 13, 14. 15.16, 17. 

1e. 19. 20. So fracasa en las respuestas. repita la sesión 10, hasta lograr respuesta afirmativa en 

tocios los reacllvos. Asi mos.rno deberá revisar la Seceión 1 ·oefmición de Estrategias• para analizar 

las causas ele obtener respuestas negativas 

Rf"comenQarjones · 

Las exphcaciones deberán ser claras y breves. 

Emplee lengua¡e sencillo apto para los nil\os 

Evne proporcionar expltcaciones elaboradas. 
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SECCION 11 
• Ap/iccu:ión di!/ Programa Pa.!so a Paso· 

Sesión 11 

Objetivos· Propiciar que el nillo organice la Información previa con la nueva contenida en el 

cuento. 

Armar cuentos, para que el ni/lo los cuente nuevamente. 

Técnicas didt\gicas· 

Narración de cuentos. reconar y armar las laminas que componen los cuentos. Reconstrucción del 

cuento Propiciar gulas verbales para que el ni/lo organice su cuento adecuadamente. 

AC!Mdades· 

Narre el cuento empleando cada una de las estrategias d1dáctor:as revisadas previamente 

(sesión 1 a 10). 

2. Proporcione a el o los nillo(s) su matenal (Jamonas de cuento. y tiieras) 

S1entese cerca de el o los pequeflos para apoyar su desempeflo. emita pistas verbales si es 

necesano para In adecuada organtzaaón de las lturunas en cuanto al crneno (Secuencia de la 

trama) 

4. Sollcrte al niflo contarlr su cuento 

5 Fellate al pequeflo por su esfuerzo Si el traba¡o fue regular. mot1velo a seguirse esforzando. 

Medios de EvaluagOn 

Conteste. 1· Analice la Llsta de Momtoreo de d""'"mpel\o mfanlll 

Responda los siguientes reactivos del LICEL; del 1 al 21 Cabfoque e interprete la Lista Si obtuvo 

respuestas negatovas o paraales "n los reactrvos antes m"naonados deberá '"visar la Sl>CClón 1 

'Dcfonoaon de Estrategms· para anabzar las estratl!'QiaS que fahó y en la repebc1on de la s"s16n 

lo9rp en 1odos los items respuesta!. afirmativas 

R(·comendaoonrs 

Elabore láminas para narrar el cu"nto 

Emplee cuadernos de traba¡o para preescolares en donde $C encuentren lamina!> para recortar y 

asi. los niflos armen sus historias. 
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SECCION 11 
•Aplicación del Programa P=o a Paso• 

Sesión 12 

~: Empleo de estrategias para enlazar información previa con nueva. 

Dramatizar cuentos. 

Técnicas d1dActicas· 

Narración de cuenlo. formular preguntas antes. durante y al final de la narración, felicitar a los 

nil\os. emplear matenal d1dáct1co adicional. Propiciar pistas verbales. 

Actfv1gac:Jf'S 

ReUna a el o los niflos en el lugar que ha selecoonado para narrar los cuentos 

2 Narre el cuento. No olvide incluir pregunta' ante,. durante y después de la narración para los 

nu'ws 

3 Asrgnc lo5 persona1es del c.ucnto al azar Proporoone las caretas de los persona1es a los nifms 

actores En el caso dt• traba¡ar con un solo nil'lo Et dramatizará el cuento con el apoyo del 

aaulto 

4 Comience la narraaon 

5 Gu1f' a el o los mr.os a dramatizar el cuento. como se sehala en el siguiente e1emp10· 

E.1rmplo 1 :Dmmatu~'lción grupal 

Cut"nto: •Rlcltoa de Oro" 

Arondiciont" t!'l mobiliario n mnnr'rn d" ca.sita df" los O!'Qtos t\ .... -,;.igne los p!"sonajes n 

\'f"r tu Jurul.ito, \'as n aC'tUar del papá oso. tu Ana. ~ril5 Ricitos .. l"tC Ahorn vamos a 

emprr...a.r. El pú.bl.Jco dt'lX" t'Star bten calladito para qu" podamos r'mpez.ar. Comience .. 

En una bella ca .. -.ita vwia una Unda familia. Unmndn .. ¿Cómo pUblJco? El papá osit.o, 

ln m¡unf\ os-Jtn y pequrúo usy A Vf'f. \'nmo:s n rscuchar n l."\ Fanulln osy, en su 

cuento .. apoyr los prrsunitJr~ nuu1do ol\1dt"n ln uama 

E_1emplo::?. Dra.mauz.acion mdiv1dual 

Cur.nto: •capeructt:a )' el lobo feroz: .. 

• -\ \'f'T DruUrl. ahorn mr g\..15tana qur tú mt" cucnte5 el cuento. y si quieres yo tr ayudo. 

Pero tU mC' uent"s qu" d~r qu'" persorutJt" qu>etts que sca. .. puedo aer el lobo. 
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SECCJON 11 
'Aplicacifm del Progmma Paso a Pcuo· 

Sesión 12 

capen.idta.. Ja abuela o el leñador .. También nos podemos vestir con ropa similar a la 

de los personajes o usar estos titerrs .. ¿Qui!i tl" parr"cc? .. A ver n·1 dime .. ¿Qué 

personaje me toca? .. y¿ n ti? .. muy bien .. ahora podemos empezar .. Mira sí quieres 

\'runo~ a \'er d cuento, y por medio dl' las ilustradonr.ts me lo purdes ir contando .. y yo 

te pur-do ayt..1dar cuiUldo no tr ncuerdr.s qur sjJ.,.rtJc:' .. ¿ Tt" agrncJ¡¡? 

6 ln1ervenga únicamente cuando los niflos olviden la h1s1ona 

7. Realice conclusiones. pregunle a lo~ niflos. s1 les gusto ta ad1v1dad. qué aprendieron. qué les 

gus10. comente el desempel\o del grupo 

Medios Of" evAluación 

Conlesle. y Anahce la Lista d" Mom1oreo de desempello inlanlil 

Responcia los siguientes reactivos del LICEL. del 1 al 21 Califique e 1rrterprete la Lista. Si obtuvo 

1espuesias negativas o parciales en los reactivos anles mencionados deberá revisar la Sección 1 

·oerm1c.on de Estralegins• para anahzar las estrategias que falló y en Ja repetición de la sesión 

logre en t<>dos Jos items respuestas alinnativas. 

RecompnQnetones· 

S1 el o los nillos quebrantan tas reglas durante la dramatización, realice la sesión de drama otro dla 

o más tarde. 

Las sesmnes de narración con dramatización no deben prolongarse más de 30 minulos. 
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SECCION 11 
•.11plicación del Programa Paso a Pasoº 

Sesión 13 

QQifil!yQ: Que el adulto emplee en conjunto todas Jas estrategias didácticas que integran el 

programa. 

Técnicas d1dactlcas· 

ReconstruCC16n de Ja hístona, lectura de una historia infantil. partícípacíón y reflexión de Jos níl\os 

antes. durante y después de Ja narración. 

A.ctrv1dades· 

Lea el cuento "El soldad ti o de plomo· contenido en el libro del Femando García (2001 ). No es 

necesano utilizar dicho texto. s1 usted cuenta con olro libro con láminas para armar cuentos 

utilicela o bién. narre el cuento y. por medio de recones de revista pegados en una ho¡a de 

papel o cartoncíllo el nil\o podra narrar1e el cuento 

2 Revise las láminas contenidas. en el cuento 

3 Or¡¡anice la ac1rv1dad. consullando el l•bro del Soldadrto de Plomo para asi formular las 

preguntas antes. después. y durante la narrar.ion 

4 Proporcionar a el o los nif'lo(!:t) su libro. en la paoma donde esta el cuento Indique seguir las 

laminas durante la narraoón 

lniae ta aC1rv1dad. considerando tas sugerencrns. elabOradas durante la planeaoon 

6 Fonnulc preguntas al final de la lectura con el proposno de oryanizar mtormaaon nueva 

Entregue a el o los nu'lo(s) un Juego de t11eras para reconar las laminas luego as1 annar su 

cuen10 

Apoyar a el o los nif\os al amrnr sus cuento!.. con ba~ a una .s.ecuenc.ia ICJ.g1w1 

; Pida a el o los nif\o(s) qut- Ir cuenten la h1s1ona usando sus cuent11os 

i O Realice la nfa de los personaJeS para dramatuar ei cuento la s•gu1en1e sesión tales como, 

ba1tanna soldadito. payaso ~scado. pe~cador nif10. o t:Men póngase de acuerdo con el nit\o 

para representar1o en l"l tcatnto 

M!'"d'10~ de Evaluaoon 

::ontcs1e. )' Anahcl' ta Lista de Monitorro de cles.cmpeOO mtantrl 

Res.penda los siguientes reactivos. de! ll~EL. del 1 al : 1 CaldtQue t" 1ntt!'rp<etf" la L1S1a S1 obtuvo 

n•spucstas negativas o p..-iroale.s. en los reacirvos ante.s. menCJonaóo!> debt'ra re-visar la Secaon 1 

"Def1rnaon de Estrategia~· para analizar la~ es:ratei¡ias que laDó y en la re¡><>tooon de ta sesión 

109re en todos los i1ems rt"spuestas af1nnatrvas 
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SECCION 11 
ºAplicación del Programa Paso a Pa.soº 

Sesión 14 

~ Que el o los nlllos dramaticen el cuen!o ·soldad~o de Plomo• con el apoyo y gula del 

adul!o. 

TCcnic;¡s didllciicas· 

Drama1izaci6n del cuen!o. gula y apoyo al grupo, reconstrucción de la historia, panJcipación y 

refiexiOn inlanUI. 

Activtdadcs · 

Organice el mobil1ano para el <Jcsarrollo de la sesión 

2 . Proporcione las carelas . a el o los y pegue las láminas para ambren!ar la dramahzaciOn. 

3 Emrta pos!as verbales cuando el o los nil\os olviden los diálcoos 

Promueva la espera de tumo~ para panic.ipar. en el caso de trabajar con un grupo de niflos, si 

no es el caso omita este punto 

5 ln!erc.1le pregun!as para el o los rnl\o(s) 

6 Una vez concluida la drnmat1zaci6n formule pregun1as sobre el cuento para organi~ar la 

1nformaci6n nueva por medio <Je la part1cipacion de el e los nll\o(sl 

Fehate a todos los niflos por su esfuerzo y motivelos a seguir part1apando. 

Mr<11os de Eyaluac;;on 

Conteste . )' Anahce la Lista de Monotoreo de desempel\o infantil 

Responda los siguientes reactivos del UCEL. del \ al 21 Caltfique e 1nterp<ete la Lista . Si obhtvo 

respues1as nega11vas o parcaales en los reactivos anles ml!noonados <lebera revi..ar la Sección 1 

"Deron1c6n de Estralegras• para anahzar las estra1eg1as que laUO y en la n!pebción de la sesión 

logre en todos los items respueS1as afmnatrvas. 
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l. CLAVE DE RESPUESTAS DEL EXAMEN SECCION l. 

1. B 11. e 
2. A 12. A 

3. c 13.C 

4. A 14. B 

5. c 15. B 

6. A 16. e 
7. c 17. e 
8. A 18. A 

9. B 19.A 

10. e 20.A 

11. CALIFICACIÓN 

,...Sección III** 

Anexos 

El examen anterior tiene 20 puntos poSJbles A cada respuesta correcia asigne UN punto ( 1 

punto). para respuestas Incorrectas asigne CERO Califique su prueba cote1ando la dave de 

respuestas antenor. Sume los puntos de las respuestas correcias y obtenga la puntuación total. La 

puntuaoon to1al indica su cahf1caoon en la evaluaaon A continuacion se presen?a la 1abla para 

rntcrpretar su resul1ado 

PUNTAJE tNTEifPRETACÍON ____ ------: 

º" 20 a 17 puntos 
i:Jecuc1_o_n_e_fl_c_re_n_te----

: Indica que ustPd reviso ) comprend10 aoecuaaamenfe cada una de las ; 
'. estrategia~ Que componen el programa Usted esta hsto para comenzar ' 

·-------·;..:' f.::a...;S:::ec=c::i~ó.:..:nc..:l.;_I_;;" AP!jCAClóN O.EL PROGRAMA PASO A PASO". ! 
16- 12 puntos : E1ecuC10n moaera:ia 

! Dominio mcons1stente Oe las estrategia~ que integran e: ~rograma Es: 
! conven1t"nte rt•vis.ar nuevamente la Sección I .. DEFINICION DE,: 
¡ESTRATEGIAS .. y anah:ar por que talici la~ res.pues1as coh.•¡anao la¡ 
:Secoon 1 , 

---, -, ---0-pu_n_t_o_s _ _,.'"'E"¡e'-"-c'-'ucron dt'flc'f!nte -----------. 

1 Revise nuevament" fa Seccion I MDEFINICION DE ESTRATEGIASM 
1 Memoncela y ReOex10nt" sobre lo~ benef1oos Que ofrece la aphcac.on 
! integral del Programa 
1 Aphgueo nue"·amente ta e\'aluae1on 

50 



SUGERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Bilstern. T (1997) Colección: El conejito azul. Salva a los peces, Es un valiente socorrista, Y Ja 

aventura de paptJ cone10 y Descubre la nieve. México, Edil Hemma. 

Clay. M (1967) The readmg behav1our of frve ycar children: A research support. New Zeland 

Joumal of Educat1011 Stud1es 2 11 -31 

Cooper. O (1993) L1teracy Helpmg Children Constructmg the Meaning 2'. Ed1c 

USA Houghton M1fflin Co. 

Colección de Fantas/a 1 y 2 (2000) Espafla Edil Saldafla 

De Temple, J (2001).Parents and Childrcns readrng boa~ together. In DtcKinson O; Tabors, P 

(2001). Begmnmg Llteracy wrth langua(lr! Young children loamlflg ar home and sc/100/. USA 

Paul H Brookes Publish1ng Co Chapter 2 

01az Barmga, F (1993) lniaaaón a la práctica docente MéXJco CONALEP-SEP 

01cklnson O; Tabors P (2001 ).Begmmng Llteracy wrth Languag<" Young ch1/dren Jeaming al home 

and school. USA Paul H Brookes Pubhshrng Co 

Ourkm. D (1966) Children who read earty Ncw York Teachers College Press 

Durkm D. (1974-75) A Soc year study of children who leam to read in school at the age or tour. 

Readmg Resellrch Quartely 1 O. 9·6 7. 

Ourkrn. D (1981 ). Readrng comprehens•on lnstruc:t1on in f>ve basal Read1rl{l Senes Readmg 

Research Ouartely 16 (4) 515-544. 

García. F (2000). La Escalera Md¡¡<ea Proyectos 4 México. Edn Sanhtlana Sene Preescolar 

GoO<lman. K (1986) El proceso a~ leCJura Const0erae>0nes a traves ae las lenguas y el desarrollo. 

En E. Ferreiro y M. Gome: Palacios (comp l N..,.,vas perspeoctrvas sobre los procesos ~ 

lectura y escntura 4ta Ed1oon. Mex1co Soglo XXI 

Solé, 1 (1999). EstratB{llaS de' lectura Barcelona Edrt Graó 

51 


	Portada
	Índice
	Resumen
	Introducción
	Marco Teórico
	Resultados y Discusión
	Conclusiones
	Referencias Bibliográficas
	Anexos
	Manual Narremos Cuentos a los Niños



