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RESUMEN DE LA TESIS:
Cosmovision y campo educativo. Un estudio antropoldgico en una
escuela primaria del sur del Distrito Federal

Pasante del Doctorado en Antropologia
GLORIA EVANGELINA ORNELAS TAVAREZ
23 de enero de 2002
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La tesis pretende aportar a la discusién en torno al campo de la
antropologia educativa desde una tradicién cultural profunda como es
la mexicana. El propoésito fue analizar la cosmovisién o vision del
mundo de los sujetos escolares a ftravés de las practicas
institucionalizadas que se realizan en un salén de clases, las
concepceiones, la produccion del sentido que reproducen y construyen
el docente y sus alumnos en la vida cotidiana, asi como su expresion
en algunas narraciones miticas, ceremonias y rituales. Los logros
alcanzados se derivan de una construccidn tedrico-metodolodgica
apoyada en la antropologia, la historia y la etnografia, en donde el ¢je
de la cosmovision y ¢l trabajo de campo realizado durante el ciclo
escolar de un grupo y su maestro de 6° grado de una escuela primaria
publica urbana-rural, permiten mostrar la constitucién de los sujetos y
la manera en que estos restituyen diversos contenidos y nticleos
simbllicos dentro de la institucién educativa, transformando sus
dimensiones espacio-temporales. El concepto de cosmovisiéon asumido
permitio ser utilizado como categoria analitica, logrando establecer un
nuevo marco de estudio de sistemas de denominacién y clasificacién
de las concepciones, las creencias, los sistemas miticos y las
representaciones a las que da lugar el campo educativo,




PRESENTACION

Durante el proceso de construccion de esta investigacion estuvieron presentes
en primer térrmmno la Dra Ma Ana Portal Anosa, quien con su aguda mirada
acompafid los diferentes cammunos transitados para la conclusion de este
trabajo Dicho acompafiamiento no significé, nunca el sometimiento de mis
avances a sus puntos de vista, sus comentarios y SUgErenclas me permitieron
crecer en esta experiencia mdagativa reforzada por los marcos conceptuales 3
metodologicos de la Antropologia a los que pude arrtbar durante mu estancia
como alumna en el curso propedéutico de la maestria y en los diversos
semmar1os realizados en los estudios det doctorado. en espectal los seminarios
sobre la Cosmovision Mesoamenicana dinigidos por el Dr Alfredo L[épez
Austin v los telativos a fa Etnografia de la Cuenca de México coordinados pot
el Dr Andrés Medina Hernandez Y es precisamente al Dr Andrés Medma a
quten deseo agradecer mfimtamente su confianza en aqueilo que llamo
tenacidad y entusiasmo en mu formacidn antropoldgica, su creencia en mis
potenciahidades. me hizo descubrir y explotar mis posibihidades en el terreno
de la etmografia educativa, especiaimente durante el desarrollo de mt primer
gran trabajo de campo y en el andlisis de los datos que lo constituyeron
mismos que tuve la oportumdad de expresar y discutir con varos colegas
dentro de su Semmario permanente en el Insututo de [nvestigaciones
Antropoldgicas de la UNAM También debo reconocer infimitamente las
puntuales y protundas lecturas realizadas por el Mtro Polo Valifias, no solo a
los multiples y voluminosos avances de este tiabajo, st no también a los
conflictos epistemoldgicos enfrentados durante todo el proceso

L os antecedentes generales que determunaron este estudio sor:

El continuo cuestionamiento a fa formacién docente v a la practica pedagogica
que venia desarrollando en el ambito umversitario desde mi egreso de la
Licenciatura en Pedagogia Cuestionamiento compartido con mis colegas de la
talla de Patricia Anstt Julieta Garcia, Eduardo Remedi Alfredo Furian
Amalia Nivon, Maribel Rios, Monique Landesman y Leobardo Rosas

1 a decision de formarme en la investigacidn educatva a través de la Maestria
en el Departamento de Investigaciones Educativas del CINVESTAV del IPN
decision sostenida por las ensefianzas de muis maestros Ruth Paradise, Eduardo
Remedi, llan Semo, Josefina Granja, Guillermo Zermefio, Ma de Ibartola.
Olac Fuentes, entre otros, y mu duectora de tesis Ma Antonmia Candela Y



apoyada también por CONACYT y el Semmarno de estudios de la cultura
coordinado por el Dr Guillermo Bonfil Bataila y la Mtta Elba Gigante

La mvitacion que me hacen Rosa Ma Torres y José Luwis Hemandez a
patrticipar, hacia 1984, en el 2° afio de capacitacién del Plan de Actividades
Culturales de Apoyo a fa Educacion Primana (PACAEP). me abre fas puertas
de la mterlocucion con pedagogos, psicologos. sociologos historadores
antropologos y protesores de educacidn primana, interlocucién que se
CONtinua por varios afnos, a través de diversas intervenciones en el Plan. y que
pude reanudar en la UPN con la actualizacién de maestros de actividades
culturales bajo la desmedida colaboracion de Claudia Carretta. Ana Rosa
Contreras, Alma Carmona, Rosalinda Espinoza. Rosa Maria Torres Adniana
Corona y Jesus Moreno

La expertencia del PACAEP me formo en el discurso teorico en torno a la
cultura, un discurso marxista, gramsclano y bowrdiano. mieniras que
paralelamente, en el DIE adquiria una compieja vision de ia educacion la
escuela pnimaria y el magisterto nacionat, que se complementaba o trasiapaba
con las evidencias conceptuales, practicas y metodologicas creadas, recreadas
y reproducidas por los maestros en sus laboies cotidianas y posteriormente
con mus presentaciones en los Sermunarios de mvestigacion de la Maestria en
Antropologia Social de la ENAH coordinados por el Dr Néstor Garcia
Canclint y la Dra Patricia Safa y la compania académica y siempre amstosa
de Abtlio Vergara

M1 practica protesionai dirigida a la Formacion docente en procesos de
cambios curriculates, ya nunca fue 1gual, los temas de aprendizaje
confinuamente los relacionaba con cultura, las practica escolares no podia
dejar de verlas en sus dimensiones historicas, sociales y culturales. a los
contenidos académicos y a las metodologias didacticas los encontiaba insertos
en paradigmas cientificos sesgados por tos campos culturales

Dentro de esta practica ha sido decisiva, en UPN, mu expenencia como
investigadora, en las disertaciones sobre la cultura v la sociedad en la
educacion formal e informal con Carlos Maya, Julio Quiroz, Rocio Amador
Bertha Muanda, Carmen Cortés, Ma Inés Silva y Guadalupe Velazquez. y
como mtegrante del Proyecto “Practica docente” con Citlali Agwilar, Maria
Eugema Toledo y Euridice Sosa, asi como aquéllas sostemdas como alumna

de Guadalupe Ramirez, Martha Gutiérrez, Ennque de la Torre, Lucia

(%]



Rodriguez y César Mackluff en la Especialidad en Proyecto curricular sobre la
formaci6n docente

Sin embargo, los comentarios grandemente enriquecedores, entre pasillos y
eventos con Nicanor Rebolledo. Juan Manuel Delgado Silvia Alatorte,
Ernesto Diaz Ma Elena Sanchez, Patricia Medina. Adehna Castafieda Ruben
Castillo, José Antonio Serrano, Héctor Hernandez, Adman Aldrete, Ana
Conna Fernandez y Héctor Reyes también ayudaron 2 m1 formacion

Mis acercamientos teoricos y metodologicos desde el campo educatno a
algunas teorias cldsicas, funcionahstas, marxistas, soctoiogicas vy
psicoanaliticas sobre la cultura y a los eswudios cualitativos de la educacion me
llevaron a realizar algunos ensayos de etnografia en diferentes aulas de nnel
primana tanto en diversas localidades de México como en la cudad de
Cérdoba, Argentina

Algunas de mus inquietudes teodncas, practicas y pragmaticas que me guiaron
hacia el estudio de la cultura en la educacion la escuela y la tormacion
docente quedaron plasmadas en una obra de 1eciente edicion sin embargo
durante su elaboracion, mejores referentes tedricos antropolégicos vy
cuestiones nodales relativos al trabajo de campo quedaion inconclusos y
algunos apenas s1 fueron vislumbrados En esta reubicacion han sido testigos v
grandes nterlocutores Teresa Romero, Mette Wacher, Ligia Rivera Hernan
Cortea, Mauricio Sanchez, Teresa Losada y Leticta Rivermar Y en esia etapa
del proceso han sido de gran ayuda los apoyos nstitucionales y econdmicos de
la UPN y CONACYT, las gestiones de los Doctores Carlos Serrano, Noemi
Quezada y Ana Bella Pérez Castro y los apoyos mas alld de los secretanales
de las Seftoras Teresa Garcia y Josefina Mora

En sintesis, el trabajo que se presenta, no sdlo expresa una de las formas de
responder a diversas inquietudes, constituye el fruto de una trayectona
apegada a los procesos culturates en fa escuela En dicha trayectoria descubri
m1 vocacion por la Antropologia, ciencia que comparte modelos de expresion
interpretacion y organizacion de 2 realidad social

Sé que muchos son sensibles a las preocupaciones aue aqui se dan cita Creo
que cada uno de nosotros enfienta, a su maneta, y segun sus postbilidades. una
particular y colectiva busqueda de construccién del entormno y de los medios
necesarnos para podetio ordenar, dominar, gestionar y reproducir a través de la



stmbolizacién que hace de la realidad el reflejo pensado y ordemado del
mundo por medio del pensamiento

Tal y como lo plantea Mane-Odile Marion (1998: 8), el umverso social y
matenal da cuenta de una realidad 1dealizada por los hombres que arranca de
la produccion del imaginario colectivo para dar torma coherente y légica al
espacio donde florecen las elaboraciones mas sofisticadas de su sisterna de
representacion

Este esfuerzo perenne de construccion de la realidad por la cosmovision que
estructura, organiza y oidena las categorias de la praxis humana al ser
estudiado por la Antiopologia educanva, posibilita mejores mayores y mas
protundas exphicaciones del acto educauvo. famliar o escolar, de las acciones
educador-educando, de docentes y discentes y abre las posibilidades de una
mayor comprension del “ot1o”, de su filosofia, de las bases de su actuacion y
de su pensamuento, y en ésa medida. la comprensién de nosotros mismos



INTRODUCCION

El desarrollo que expenmenta el pensarmento pedagogico del siglo XX se
expresa en una cuantiosa produccion que ha vemdo abordando la constitucion
y expresion de las practicas educativas, y dentio de ellas las especificas del
quehacer docente en sus diversas manifestaciones, relacionandola con la
mstitucion escolar y su contexto (econdmico, social. cultural v politico), asi
como con el cuestionamento y andlisis critico tanto de la realidad educativa
como del propic conocimiento pedagdgico La prictica educativa es
investigada desde una vanedad de modelos conceptuales-metodoldgicos
paradigmas que, en la generalidad de los casos. presentan diferencias
significativas tornandose contradictorios

Dentro de tal diversidad y complepdad, podemos recuperar la aportacion de la
Antropologia educativa que se ha preocupado por los procesos interculturaies
en la escuela. otorgando 1elevancia a estudios que explican la transmisién
cultural, tos procesos de continuidad (reproduccion) y  discontimundad
{transtormacion) cultural en la escuela

A finales de la década de los setenta y principtos de los ochenta del siglo XX
la mvesugacion de las refaciones sociales mstitucionalizadas sus formas 3
contenidos. dentro de las mas importantes dimensiones de la vida social y
cultural de los miembtos de algunas sociedades, abnd ia posibihdad de
identificar a la escuela como mstitucidn social y cultural y estudiarla
holisticamente, como totalidad con sus partes relacionadas enwe si. en tormas
especificas y reconocibles

Esas imvestigaciones han vemido posibilitando el conocimiento de las cosas
que son comparttdas pot la comumdad escolar; los aspectos
mstitucionalizados en y por la escuela, sus rasgos habituales v relativamente
permanentes: el contemido cuitural de la escuela expresado en 1deas. creencias
v valores en el universo simbdlico sustentado portado, recreado por los
sujetos que Interactuan a fravés de [a escuela, las relaciones sociales que se
construyen en el espacio escolar <us consecuencias y sus efectos en la vida
conidiana: las representaciones colectivas: las expectativas las mtenciones v
los valores que se expresan o se implican en el ambito educanvo escolar: es
decit. los vinculos que se establecen entie la cultura que se hace presente en la
escuela y la cultura social del entorno cercano y distante de dicha nstitucién
educativa



Los enfoques funcionales se contrastan con los andlisis de las multiples
expresiones del conflicto, la oposicion y las tensiones sociales presentes en la
escuela; las propuestas antropoldgicas para el analisis de la reproducciéon y la
transformacion social en las practicas escolares, han permutido ver a la cultura
en las escuelas consideradas como escenarios de conflictos culturales y como
lugares de cambio de transformacidn cultural (Safa, 1988)

Acomparian a estas lecturas los aportes de los soci6logos de la cuitura que han
venido abordando la constitucion de campos de produccion y circulacidn de
bienes simbolicos como el de la educacion, ligandola a las transformaciones
econdmicas, tecniolodgicas vy sociales que perrniten profundizar el estudio de las
instituciones escolares, las instancias y los ajustes, las practicas y habutus que
en ella se presentan Asi como las teorias del curriculum que han estado
tomando como campo de preocupacidn las practicas sociales v culturales de
los individuos v grupos sociales que mtetactuan bajo la gestidn mstitucional.
convirtiéndolas en expresiones privilegiadas del quehacer cotidiano de los
supetos en la escuela

En nuestro pats, algunos estudios aliededor de la escuela se han yemdo
apoyando en una vision sociohistorica, reflexiva y critica denvada de la
tradicion antropelogica mexicana que caracteriza como su parte medular al
indigenmismo y a los movimientos tndios, y en relacion con ella la vinculacion
entre la antropologia social y el ambito educativo Manuel Gamuo. José
Vasconcelos. Moisés Sdenz, Julio de la Fuente, entre otros, tepresentan el
empefito educativo dirigido a la poblacion indigena; Gonzalo Aguirre Beltran,
Guillermo Bonfil Batalla, Rodolfo Stavenhagen, Roger Bartra, entte otios.
senalan, bajo ciertas crificas, las diferentes funciones asignadas a la educacion
indigena que se va acomodando a la accién mdigenista y de nvestigacion
etnologica, a un indigenmismo de participacion. y de éste a programas de
accién-investigacion, a los programas de educacion bilingue y bhicultural que
fueron desplazados por la corrente campesimsta (Aguirre, 1988)

Soio algunos estudios antiopoldgicos de la educacion en México reconocen la
presencia, en la poblacion escolar, de lo que Guillermo Bonfil (1987. 73-76)
llama la umidad basica de la civilizaci6n mesoamericana en la diversidad del
conjunto de las culturas indias; del conjunto heterogéneo de formas de vida
disimiles y aun contradictonas, de la diversidad cultural matcada por el
territorio, por el contraste entre el campo y las ciudades, ademas, entre otros,
de ias distinciones que cbedecen a la division jerarguizada de la sociedad en
estratos y clases Sdélo algunos estudios 1econocen las especificas 1deologias



dominantes v subordinadas y su construccion histérica en los sujetos y las
nstancias escolares que las ponen en juego coudianamente en el ambito
escolar, ya sea éste reconocido como biligue, bicultural, estatal, federal.
tradicional, moderno, urbano, rural

Dmgir la investigacion incipiente de nuestra antropologia educanva, hacia el
estudio de la diferencias entre las culturas y los grupos sociales se convierte
en una empiesa priorntaria, retomando los debates eptstemologicos, teo1cos y
metodologicos que vinculan los hallazgos de la Arqueologia, los desartotlos
de 12 Antropologia Fisica, la Linguistica, la Etnologia y la Antropologia Social
de la Escuela Mexicana de Antropologia, cuya vision ntegal recupera los
procesos histéricos. en el proceso de nuestra nacion plunétnica

Delimitacion del objeto de estudio

Fn la Antropologia educativa se encuentia abierta la necesidad entre muchas
otras de dar cuenta de los procesos sociohistoricos que se hacen presentes y se
construyen en los procesos escolates a través de definir el espacio escolar
como lugar de confluencia y enfrentamiento de/entre diterentes concepeiones
del mundo. de diferentes y'o contradictorias maneras de ser, pensar y actuar
frente a la reaiidad Parniendo de las relaciones entre las estructuras sociales y
del pensarmento que orgamzan la produccion y la reproduccién del sentido
simbdlico en las practicas sociales mstitucionalizadas en fa escuela

A su vez, en torno al proceso educativo escolar. es importante ver las
dificultades que enfrenta cuando la cultura de referencia (la cultuia nacional,
y/o la cultura hegemodnica) es difetente a la cultura de los maestros y/o
alumnos, cuando la ideologia dommnante que sostiene la escuela es
heterogénea y muchas veces opuesta a la 1deologia subordimada de los sujetos
escoiares. volviendo 1napropiados la organizacion y el curriculo escolares
Posici6n que contrasta con las concepciones de la escuela “neutra” sostenida
por el proyecto transnactonal de la cultura que responde a politicas
neoliberales, a factores econémicos y politicos dormmnantes que intentan
asegurar que los profesores estén a tono con dicha cultura de reterencia

Ademas de analizar las concepclones que estructuran las practicas sociales,
entte ellas las telativas al campo educativo, escolar, de los sujetos
nvolucrados en procesos de ensefianza-aprendizaje dentro del aula que se
expresan a través de los tipos de simbolismo que se encuentall €n la vida
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cotidiana escolar, particularmente en sus 1nifuales y en sus ceremonias
escolares, ademas de las nartaciones miticas que le son propias

Dichas expresiones son susceptibles de set estudiadas en grupos sociales
vinculados con la escuela primana. ya que en este nivel educative obligatorio,
cuya duracion en nuestio pais es de 6 afios, podemos encontiar en accién al
Estado mexicano, a un sector del Magisterio nacional, a una comumdad
estudiant1] que por su edad (6 a 12 afos) se encuentra fuertemente vinculada
con la farmha, ademas de una sociedad civii, demandante y vigilante de las
acciones y los efectos escolares, asi como en mteraceidn con otros campos
culturales

En este contexto de necesidades el interés del presente trabajo es transitar de
una construccion educativa deshistortzada vy descontextualizada. a una
Antropologia de la educacidn centrada en el estudio de los procesos histéricos
que dotan de 1dentidad a la escuela. a la diversidad de actores que forman la
institucion educativa, el grupo escolar v los subgrupos docentes y discentes

Se ha escrito mucho sobre la histonia de la educacion mundial y nacional v
muy poco sobre los elementos que explican los origenes. los comienzos de los
grupos escolares, estableciendo una relacion de parentesco entre antepasados
proximos y lejanos que den sentimientos de continuidad, {azos de solidaridad
y relacion intima entre los muiembros de los grupos escolares y el espacio
institucional habitado; en este senudo. creo que la ampha visién
antropoldgica, con la rigurosidad de sus herramientas metodoldgicas, puede
aportarnos mucho para el analisis critico de los procesos escolares y de la
experiencia humana en esta institucion educativa, sobre este ulttmo aspecto
los trabajos de Wilcox (1982) y Wolcott (1985) presentan una buena sintesis
de los alcances logrados en este terteno

La escuela no solo es un lugar donde se aprueba o se reprueba, en el que
suceden cosas divertidas, se aprenden v se adquieren nuevos contenidos y
capacidades, se encuentran amigos y enemgos. s¢ desata la imaginacion, se
respelven las dudas: no es solo un sitio donde los alumnos se sientan,
escuchan, esperan, levantan la mano, se pasan papeles de mano a mano, estan
en filas. aftlan sus lapices, bostezan. pintan sobte los mesabancos, hacen
colectas No sélo es un lugar en el que se combinan aspectos de la vida escoiar
que destacan vy aspectos desapercibidos, segin ias apreciaciones de Jackson
(1975: 15) La escuela también sive como medio para el desartollo
espontanco de esa clase de adaptaciones que permiten ia comunicacion y la



comprensién interculturales como parte de la misma practica que aili se
desarrolla (Paradise, 1990: 28) Es un lugar en el que confluyen
cosmowvisiones o Sistemas 1deologicos, que se perciben como 1deologias
diferenciadas, como actos y actitudes diversas En la escuela existe un
simbolismo propio que se condiciona por la relacién entie los elementos
estructurales que constituyen las cosmovisiones participantes

Lo anterior es susceptible de ser anahizado dentro de los ambitos escolares de
comunidades o reglones indigenas “cerradas” pero también dentro de escuelas
enclavadas en zonas urbanas a pesar de las dificultades que enfrenta el
abordaje de una heterogeneidad cosmogoénica abierta [.a cosmovision se hace
mas evidente en ambitos culturales acotados por una histona comun un
entorno stmbolizado, apropiado. transmutido y recibido colectivamente Por
ello, una de las posibilidades de este tipo de estudios lo constituye la escuela
de un pueblo absortmdo administiativa y politicamente por ia ciudad. pero con
fuertes identidades expresadas principalmente en su religiosidad desarrollada a
nravés de un sistema de cargos mmerso en un ciclo nwal que regula las
relaciones del pueblo entre si y a sus pobladores con otras regiones

El interés central dei presente trabajo es poner a prueba un concepto de
cosmovision novedoso o no tradicional que permuta {a comprension
sociohistonica de los procesos escolares centrados en la vida cotidiana del
aula, en las narraciones miticas y en algunas ceremonias y rtuales escoiares

Dicho concepto no permate su explicitacion en un solo mdividuo, pero si un
acercamiento a sus expresiones en el simbolismo proplo que un maestio v su
grupo de alumnos construyen y reconstruyen en el campo cuitural educativo
delimitado en su saldn de clases y en su participacion como actores rituales en
la escuela pnimana Dicha delumitacidén permute ubicar el universo de estudio
de la presente investigacion

Hipdtesis

Las hipdtesis generales que gufan la presente nvestigacion se presentan a
continuacion:

En el ambito escolar de la Delegacion Tlalpan es posible encontrar procesos
sociohistéricos que permitan dar cuenta de las identidades culturales
construidas por los sujetos escolares



Dichos procesos sociohistoricos son susceptibles de ser relacionados con las
cosmovisiones puestas en juego dentro de la vida cotidiana del aula, en las
narraciones miticas y en los rituales y ceremomnas escolares

Las cosmovisiones se exptesan de manera conceptual, practica y actitudinal en
los procesos 1dentitarios que construyen los sujetos escolares

En la construccion, el reconocimiento y/o ia megacion de los simbolismos
propios de los maestros y alumnos y las cosmovisiones presentes en la
dinamica cultural de la escuela primana, la docencia juega un papel
fundamental basado en el ejercicio del poder que el Estado y la sociedad civil
le otorgan asi como e¢n el lugar que ocupa dicho docente dentro de su
interaccion social € individual con diversos campos culturales, no solo con el
campo educativo La docencia expresa una tormacion sociocultural historica
y academica que refleja los origenes y la trayectora de vida del sujeto que la
lleva a cabo

las formas que adoptan las contradicciones entre las cosmovisiones
expresadas en las ideologias hegemonica y subalternas asi como en la tension
generada entre el curriculo y las experiencias de vida def docente y sus
alumnos, son por lo general, tormas encubiertas prefijadas por determinadas
posiciones soclales y presentan roles homogénecs, no conflictives y publicos

Propdositos
Los propositos que se buscan son’
* Analizar las practicas wstituctonalizadas de un saldn de clases
que permiten explicar las cosmovisiones que s€ ponen en
juego en un grupo escolar de una primaria publica de un

pueblo urbano de la Delegacion Tlalpan

e Abordar la produccidon del sentido que reproducen y
construyen €l docente v sus alumnos en Ia vida cotidiana

s Anahzar las narraciones miticas, algunos de los ntuales y
ceremonias escolates que nos acerquen a las representaciones



o visiones del mundo presentes en la dindmica cuitural de la
escuela primaria

Referentes tedrico-metodoidgicos

En patses como el nuestro, el sector magistenal que realiza la practica docente
en las escuelas publicas tiene un ongen de clase mucho més cercano al del
sector estudiantii, sus 1deologias pueden corresponder o no a ia 1declogia
dominante; ¢l maestro, como ser cultural, participa en una construccion. en el
devenir histoérico, de conceperones, de una vision de mundo o cosmovision
que lo acercan o lo alejan de la expenencia cotidiana de sus alumnos. en un
entormo extrafio o cercano, a una condicion de nmigrante a una cultura
estudiantil o escolar, y a un proceso de 1dentidad fortalectdo por la histona la
tradicién oral y los procesos rituales que se construyen en y por la escuela

In las escuelas urbanas de cludades tan grandes como la de México estas
siuaciones se complepizan al reconocer, en la mayoria de los casos la
movilidad espacial de los maestros v alumnos que coinciden en una escuela
Sin embargo, creo que es posible dar cuenta de la construccion de la tension
que se establece entre fas diversas y. muchas veces, opuestas domnantes y
subordmadas concepciones en las que viven, participan y actuan los maestros
y alumnos de la escuela primana como punto de partida de las narraciones
miticas y los procesos rnituales que posibilitan una cierta tdentidad docente y
estudiantil  El trabajo implica no ver la histona como acontecimientos del
pasado sino como lo plantea Kurchhotf (1966) como ‘procesos histéricos’
procesos que siguen hasta el presente, la historia de los antecedentes y
origenes pero también la historia de las relaciones entre los sujetos de
diferentes culturas y la cultura dominante

Implica explicar el presente desde la histora que fa gente puede verbalizar v
ser retomada como histona ‘encapsulada’, desde los mitos v los procesos
rituales que guardan las creencias de la comunidad educativa acerca de su
pasado y explican las razones de <u nresente y de su 1dea del porvenu

Rastrear las concepciones de la vision de mundo o cosmovision a partir de los
procesos aulicos y escolares en los alumnos de nivel primaria, implica definir
la dirnensidn espacio-temporal en la que se ubican dichos sujetos culturales
Los estudios antropologicos mads recientes en torno a la Cuenca de México nos
permuten definir algunos 1asgos arqueastionomicos y etmoastrondmicos de la



cuenca y su relacién con la cosmovision de sus habitantes, en general y, con
su religiosidad, en particular Asi como los estudios histéricos de la educacion
durante la Coloma en torno a las posturas de los pueblos y barmos de la ciudad
de México fiente a la escuela primana, (Lira, 1995); la educacion tlustrada en
la escuela primana de la musma ciudad, (Tanck de Estrada, 1997); la Reforma
que promovio la hibertad de ensefianza; la consolidacién del Estado mexicano
que extendio la educacion publica; la época de la Revolucion mexicana que
declara la educacidn primarna graturta y obligatona; la Revolucion cultural en
la educacion y en las artes (Kay Vaughan, 1982), la época cardenista que
multiplicé las escuelas rurales, impulsé la ensefianza técnica y planteo la
educacion integral y solidana (Carbd, 1984), el movimiento de los maestros
en 1959 y en 1996, la discusion en torno a los libros de histona; entre otros.
posibilitan el tastreo de algunos de los sentidos otorgados a la escuela que aun
prevalecen en nuestros dias

Sin embargo para este trabajo el rastrec centra fa atencion sobre la estructura
simbolica compartida por un grupo social que se expresa en el grupo de
alumnos y su docente y que permiten explicar acciones aparentemente
desarticuladas en un contexto significaivo mas amplio, recuperando cf
proceso historico particular y sin negar el proceso de diadlogo cosmogdnico
que los grupos sociales especificos realizan adecuindose 2 las condiciones
sociales y naturales cambiantes

Dicho rastreo implica dar cuenta de los rituales escolares. comprender sus
contextos culturales, espaciales y tempotales, el periodo liminal por el que
atraviesan sus participantes; asi como las ceremonias y las festividades
escolares

La etnogratia y la histonia oral apoyadas en diario de campo € investigacion
documental son la base metodologica de esta nvestigacton Con esta
metodologia, describo y contrasto con riqueza de detalles y rigor analitico los
procesos que tienen lugar en el contexto escolar y particularmente en el aula
las palabras. las imagenes, los comportamientos, en sintesis las formas
simbolicas: asumiendo que se debe partir de la perspectiva histérica de los
maestros y alumnos, de los procesos de 1dentidad en los que estan mmmersos
para poder entender ¢l sigmificado de los acontecimientos escolares
oficiales/locales, para interpretar los conceptos de la experiencia proxima,
cologuial, a partir de la relacién que es posible establecer entre éstos y los
conceptos de experiencia distante, generada por los especialistas; segun el
planteamiento de Geertz, (1987a* 75) y que permuten explicar en su vida



cotidiana y en sus aspectos mas representativos una parte de las concepeiones
de la cosmovision de los sujetos implicados en las practicas escolates

Una metodologia mterpretativa y comparativa como ¢ésta permite ver a las
aulas como medios soctal y culturalmente orgamizados Los individuos
contribuyen a la orgamzacién v la defimeidn de significados que comparten
Es decu. por un lado, esta metodologia permite descifrar los significadoes que
Otros aspectos no cercanos o propios pretenden transmutir, y pot el otto lado.
estudia {a renovada y permanente nvencidon y reformulacion de nuevos
significados

La emografia es un término que se deriva de la Antropologia y literaimente
significa “descnpeidn de modo de vida de una raza o grupo de mdividuos’
(Woods, 1989 18), sint embargo, aun cuando la etnografia tiene su origen en
el estudio de ias razas o colectividades, sélo recientemente ha lograde
instaurarse en otros campos como el educativo Uno de los objettvos de la
emografia es realizar un estudio desde dentro del grupo y desde dentio de las
perspectivas de los muembros del grupo, ya que lo que cuenta son los
significados ¢ interpretaciones bajo un contexto especifico

El investigador participa abiertamente, o en ocasiones de manera encubierta,
de {a vida cotidiana de las personas, durante un tiempo relativamente extenso,
escuchando lo que se dice, observando lo que pasa, preguntando, recogiendo
todo tipo de datos que le proporcionen explicaciones que le ayuden a
interpretar significados.

Al seleccionar los métodos de observacion participante, la recoleccion de los
datos —realidades—, el mvestigador realiza un constante cuestionamiento
hacia si mismo y hacia ta realidad que esta investigando, en la que observa el
entorno v cuestiona aquello que parece obvio

Esta estratega metodologica se concibe como un proceso de construccion que
s¢ 1ealiza a partir de ciertas conceptualizaciones que estaran presentes en todo
mornento, la teoria se utiliza par» conceptualizar lo observado en lugar de que
lo observado sirva como compiobacion de las teorias tapando los datos
empiricos’, se trata de buscar ese dificil pero posible equiibno enme la
utthizacién de las teorias en el estudio de la realidad y la conceptuahizacion de
las practicas sin negar su particularidad



El proceso mterpretativo permite estudiar con detalle determinado caso
concreto, con el objeto de desartollar un modelo lo mas completo posible de la
situacién y de los contextos en que estd mmerso Es a partn del andlisis de
casos concietos, de un examen de los hechos cotidianos vy a través de
detalladas particularizaciones de los mismos como se buscan y vernfican
generalizaciones

La construccion del objeto de estudio

La construccion del objeto de estudio de este trabajo transitdé por varios
planos, el primero corresponde a la delimitacion de un problema educativo
sesgado por una mirada anttopologica norteamericana y europea, mirada de la
cual me fu1 desprendiendo al reconocer en la fradicion anttopologica mexicana
una vision itegral, sociohistérica y comparativa que abrié mu perspectiva
hacia otras dimensiones y me perrmto definir la especificidad del estudio- ias
concepciones de la historia en una poblacion identificada como 1donea para el
tratamiento de mitos. ceremontas y 1ituales escolares: alumnos v maestios de
6° grado de la escuela primana publica

En esta segunda delimtacién aparecio el problema de los mutos, ya que
apegindome a la postura del Dr L opez Austin, el mito refiere los origenes y
me costo mucho aceptar que tha a ser dificil encontrar espacios escolares que
me permtieran abordarlos desde esta perspectiva Sm embargo, el enfogue
histérico en el que basa Lopez Austin sus investigaciones me permitio pensar
en las posibilidades del estudio de la cosmovision en sociedades actuales a
través de narraciones miticas, ceremomas y rntuales, esto ultimo, apoyvado
fuertemente por el comuté tutoral de esta tesis quienes coinciden en el enfoque
metodologico del estudio de la cosmovision: buscar el dato empinco directo
que permita anahizer las diversas expresiones de Ia cultura en los pueblos del
sur de la Cuenca de México

A estas perspectivas de estudio subvace una discusién muy fuerte sobre la
presencia de “lo mesoamericano”, para algunos autores, en la Cuenca de
México, podemos encontrar testimontos de la continuidad de los elementos
basicos de la estructura social previas y durante la colonizacion espafioia que
dan cuenta del largo proceso sociohistorico que se remonta milenos atrds y
que llega hasta nuestros dias, mentras que otros autores descartan fa
posimlidad de que los 1asgos mesoamericanos peisistan aun en nuestros dias



M toma de posicion al respecto de la presencia o no de lo mesoamericano en
grupos sociales actuales en este tabajo no puede ser argumentada, debido a
que en el plano metodoldgico de la investigacion se encuentran muchas y
grandes limitaciones para poder confirmarla, ademas de que en esta ocasion
solo puedo abordar la premusa en tormo a que el docente y su grupo de
alumnos pueden tener identidades étmicas diferentes pero una estructura
comun que posibilita su abordaje a través de sus concepciones practicas en el
campo educativo

El concepto de cosmovisidén surgid asi con mas fuerza y la manera mas
pertinente de abordarlo, miciaimente, tue a través de relacionar la histona
oficial plasmada en los hibros de texto en contraste con la historia local v su
vinculacién con las creencias sobre la escuela

La poblacion elegida para este abordaje se conformo por dos grupos matutinos
del 6° grado de la educacién primana ubicados en la Delegacion Tlalpan
delegacion en la que habtto desde hace varios lustios, la primera escuela
elegida fue la "Vidal Alcocer”, por consideraria una escuela antigua de
tradicidn entre los pobladores del centzo de dicha delegacion, fuego ubique en
el pueblo estudiado por mi duectora de tesis© San Andrés Totoltepec la
escueta “Tiburcio Montiel”. no sin antes hacer un largo recorndo por las
diferentes escuelas de la zona y apoyarme en las sugerencias de la Dra Portal
Los encuentros y desencuentios con estas escuelas y sus instancias
admimistrativas y de control se vislumbran posteriormente, sin embargo, creo
importante mencionar que estas elecciones se fundamentaron en el propdstto
de realizar un analisis comparativo que me permrtiera contrastar dos tipos de
escuelas en una rmsma delegacion

La ciudad de México es “un ambito en el que confluyen grupos diferenciados
v diferenciables que se integran v se relacionan de diversas maneras, bajo un
marco juridico y normative dominante, et cual sirve de contexto y de limite a
las practicas sociales que en eila se realizan” (Portal, 1988. 67) Su
delimitacion politica en delegaciones, la composicién heterogénea de sus
habitantes. la incorporacion de lo ‘rural’ a lo ‘urbano’, su expansion
desmedida, reflejan algunas de las consecuencias del desarrollo histonico de
un Estado centralista en donde predomina la 16gica urbana

La Delegacion Tlalpan es, por su espacio territonal, la delegacion mas grande
del Distrito Federal, se locahza al sur de la ciudad y fue un asentamiento
humano precolombino de origen tepaneca que sufrio  diversas



reestructuraciones Fue capital del Estado de México y capital de 1a Republica
durante unos dias.

Se locahza al Swr de la ciudad, colinda al Noite con Coyocacan al Fste con
Xochimlco, al Sureste con Milpa Alta, al Suroeste con el Estado de México y
al Oeste con Magdalena Contreras Es por su espacio terntorial, la delegacion
mas grande del D F | con una superficie que representa una quinta parte de la
supetficie total det D. F Las zonas que la constituyen son' [laipan Centio.
Coapa, Miguel Hidalgo, Ajusco Medio y Pueblos

Segun Rodriguez y Rodriguez (1982. s/p }: “La poblacion actual [1982] es de
352,107 habitantes, la cual se encuentra distrnibuida en 8 pueblos, 53 colomias.
7 barrios, 22 urundades habitacionales v 31 fraccionamientos” En contraste con
un registro de la poblacidon de Tlalpan por coloma® realizado con datos del
INEGI Sistema para la Consulta de Informacion Censal por Colomas
publicado en 1999, en el cual se enlistan un total de 229 colonias integradas
por' solo 4 pueblos, 152 colomas (cuyos habitantes fluctuan entre 18,579
habitantes de la colonia San Miguet Topilejo v 14 habitantes de la colonma
Pedregal de Santa Teresa), 10 barries 26 umidades habitacionales y sélo 74
fraccionamientos, ademas de una glorteta, 7 dreas verdes, un deportivo 5
equipamientos, un espacio ecoldogico un parque nacional y una sona de
reserva ecoldgica (Goblerno de la Ciudad de México, 2000: 1-6)

Actualmente su poblacién es de 680,776 habitantes representa el 6 76% de la
poblacion total de la ciudad de México que corresponde a 8.,489.007
habitantes, ciudad cuya densidad de poblacion por kildémetro cuadrado es de
5,728 habitantes {Gobierno de la Ciudad de México, 2000+ 43)

1lalpan es también una torma particular de la ranstormacion y subordinacién
de lo rural fiente a lo urbano; es un espacio donde se reflejan la incorporacion
y ¢l sometimiento de pueblos a la logica dommante de un Estado moderno.
donde se dan relaciones particulanzadas entre ias culturas subalternas y la
cultura dommante Lugar de smcretismo rehigioso Espacio donde se expresan
problemas relattvos a la conformacion de identidades particuiares

Las dos escuelas oficiales elegidas inicialmente, una perteneciente a los
pueblos de Tlalpan, en San Andiés Totoltepec y, otra urbana, ubicada a

* Entendiendo por coioma cualquier espacio geografico que requiere ser referenciada en un poligono para
dehmtar su arez, aungue no se trate proplamente de unz coloma elevando el numero de colomas
consideradas por las autendades estatales y/o mumcipales {Gobieme de la Ciudad de Mevico 2000 6)
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espaldas del templo de San Agustin de las Cuevas, permitieron contrastar los
alrededores de un nucleo 1epresentado por el centto de Tlalpan donde
prevalece una organizacion espacial mas campurana y, el cenmo de Tlalpan,
donde se asientan los podetes politicos gubernamentales Forman parte de la
Dueccién de Educacién Prnmara #5 junto con las escuelas de las
Delegaciones de Xochimilco, Coyoacan, Tladhuac y Milpa Alta

En estas delegaciones el rezago educativo de la poblacion de 6 a 14 afios que
no asiste a la escuela obligatona, registrado en 1990, se expresa en el siguiente
porcentaje de mayor a menor. Milpa Alta 6 3%, Tlahuac 4 9°% Xochimilco
4 8%, Tlalpan 4 6%, y Coyoacan 3 3%, siendo la Delegacion Tlalpan la que
mas se acerca al porcentaje expiesado en el Distrito Federal que corresponde
al 43% y en el mvel nacional de 13 3% (INEGI, 1990) Sin embargo, el
rezago educatrvo relativo a la poblacidn que se encuentra sin instruccion con
primatia incompleta o compieta y/o secundarta incompleta, 1dentificado en el
afio 2000, indica que amba de la mitad de la poblacion nacieonal de 15 afios ¥
mads se encuentra con este tipo de rezago educativo (INEGI, 2001 210)

En 1995 la Delegacion Tlalpan cuenta con un total de 95,140 habitantes de 6 a
14 afios que saben leer y escribn, es decur el 92 89% de su poblacion ubicada
dentro de este rango de edad posee estas caracteristicas (Gobiemo de la
Ciudad de México, 2000 25)

A contruacion describo las dos escuelas mencionadas

Son las de mayor antiguedad en sus alrededores y albergan las oficinas de la
Supervision de la Zona escolar correspondiente

La escuela de San Andrés Totoltepec lteva el nombre de Tiburcio Monuel
quien fuera un indigena. abogado y general defensor de la reparticion de las
tierras al pueblo® En el terreno que actualmente ocupa, su construccion se
llevé a cabo en el periodo de 1907 a 1908 con departamentos para que tueran
habitados por los maestros Segun el texto escrito por una de sus directoras se
realizaron diversas reconstrucciones durante 1926, 1927 y 1932 (Salgado
1932) Durante el ciclo estudiado (1997-98) albergo, en el turno matutino, un

* Segun el Diccionario Enciclopedico de México (1989 1284 -1285) Tiburcio Montiel (1833 -1885) nacio en
la ciudad de Oaxaca, fue gobemador del Distrito Federal (octubre de 1871 a septiembre de 1873) y del
tetritonio de Baja Cahifornia (1882- ), participe en la constitucion del Gran Comute Centrat Comunero fundo
la Liga Agrana de la Republica Mexicana y fite acusado de promover el Motin ael Niquel de 1883 que
reaccionaba (kdem 514) a la uyusta imposicion de los comerciantes de un descuento ae hasia 25% para las
transacciones realizadas con esta moneda fraccionaria eminida en demasia



total de 745 alumnos, distribuidos en 19 grupos de estudiantes, en su mayoria,
nattvos de San Andiés, constituyendo parte del 92 2% de la poblacion
mexicana de 6 a 14 afios que en 1997 asistia a la escuela (INEGI, 2000b)

L a escuela “Vidal Alcocer”, “cuyo nombre corresponde a un gran promotor de
la educacion de la mifiez desamparada” segun la informacion proporcionada
por la maestra secietana de la Direccidn, y corroborada en el Driccionario
brografico mexicano, Alcocer (1801-1860) naci6 en la ciudad de México tue
subtemente del Ejército Trigarante, desempefié vartos empleos de gobierno y
en 1846 maugurd la “Sociedad de Beneficencia para la Educacion y el
Ampaio de la Nifiez desvalida”, logrando hacia 1859 con fondos
gubernamentales el sostemimmento de 33 escuelas que atendia a 7,000 mifios
pobres (Peral, s/f: 33*) Esta escuela se ubica en el centro de Tlalpan en un
terreno que fue propiedad de Don Antomo de Mendoza, a espaldas del templo
de San Agustin, a una cuadta de la de la Plaza de la Constimcion de la
delegacion En los cuarenta fue el Centto Educative lalpan y, en 1957 su
predio fue dividido en ties, dando lugar a dos escuelas primarias mas que aun
existen Durante el ciclo estudiado (1997-1998) albergd, en el turno matutino,
un total de 540 alumnos. distribuidos en 15 grupos De 13 grupos encuestados
en un dia de regular asistencia, 61 nifios afirmaren {ener tamihares ex-
alumnos de la escuela, la mayoria, su mama o su papa

Los 1,285 alumnos del turno matutino de las dos escuelas, en su mayoria,
forman parte del ciclo escolar posterior al de 1998-1999. ciclo que en el mivel
nacional contd con 145 mullones de alumnos mscritos en pnimana, de los
cuales en el Distnito Federal se registtaron 9,494,321 alumnos vy, en la
Delegacion Tlalpan 95,212 (INEGI, 2000b)} Un afio antertor al ingreso de
estos nuifios a la escuela pnimana, en INEGI, XI Censo General de Poblacion y
Vivienda 1990. la asistencia de la pobiacion de 6 a 14 afios fue. a nivel
nacional, de 18,835.378 que cortesponden al 86 7% de dicha poblacién
mexicana, de la cual el 95 7% de la Delegacion Milpa Alta hasta el 96 8% de
la Delegacion Azcapotzalco, estimandose un 95 4% pazta la asistencia de nifios
y adolescentes al nivel obligatorio en la Delegacidn Tlailpan Nivel obiigatoro
escolar que desde 1991 considera insuficiente la escolandad pnmana y la
amplia hasta la secundana, enfrentando un 1ezago persistente tal y como [o
vimos ¢n las cifias anteriores, una cobertura que excluye ubicacion de
servicios acorde con los lugares de demanda, a los imgrantes que llegan de las

* Esta obra escrita por Miguel Angel Peral sin techa de edicion fue pubkcada en fechas postertores al aiio de
1910 en el que fue editade el Diccionario Geografico Historico y Biografico al cual Peral menciona en su
Prologo como antecedente de su obra



zonas rurales y a los 1esidentes, que por sus condiciones de pobreza no logran
tener acceso o permanece! en la escuela (Suatez, 1999)

Formas concretas del proceso de investigacién

La estrategia de trabajo, para esta investigacton, fue apoyada por los contactos
y relaciones establecidas dentto de la Direccién de Educacion Primana #5 del
D I para realizar el trabajo de campo en el sur de la Cuenca de México en
dos escuelas de la Delegacion Tlalpan Sm embargo, €l proceso de trabajo v el
Diario de campo 1ealizado en cada una de las escuelas (ver Ornelas, 1998a y
1998b), me llevd a centrar la atencién en una de ellas, la escuela del pueblo
debido a que esta escuela alberga, en su mayoria nativos de San Andrés cuyos
domuciltos familiares y a veces personales s¢ enclavan en el centio y sus
alrededores, es en este centto del pueblo donde se ubica la escuela primana de
estudio la mas antigua de la zona y con mayor tradicién para sus habitantes A
diferencia de la escueia del centro de Tlalpan que es habitada por una
poblacidn mas dispersa, espacialmente hablando, y no necesanamente con
tuertes reterentes dentitanos relacionados con la escuela y su entormo o cual
me exigia rastrear sus concepciones cosmogonicas a través de historas de
vida de generacrones escolares y tamthares, para poder relactonarios con
narractones miticas, ceremornas y rituales escolares, lo que implicaba realizar
un trabajo diferente al ya establecido

E1 Diano de Campo que a la fecha corresponde a un total de 264 cuartillas a
espacio sencitlo, es el resultado de dos visitas semanales a cada una de las
escuelas, durante el ciclo escolar 1997-1998, en la escuela del centro. de
septiembre a octubre de 1997 y, en ambas escuelas' de enero a julio de 1998

[ a observaci6n fue 1ealizada en el salon de clases, durante los dias asignados a
la materia de Historia y en el caso de la escuela del centio de Tlalpan el
horarto se restringid al estipulado por la maestna para dicha matena, que
Jespues de tres meses fue utilizado para diferentes materias o actividades La
matena de Historia fue el refererte 1nicial de esta investigacion, ya que dicho
espacio curncular fue prefigurado como 1déneo para poder acercarme a las
concepciones cosmogonicas de los participantes Sin embaigo, duzante el
proceso fue necesano abrirme a otios contemidos no sélo porgue, como ya se
menciond, en una de las escuelas el horario restringido dejo de utilizarse para
desarrollar dicha matena, sino también porque fur descubriendo un campo
educativo, pedagdgico y escolar de gran riqueza en sus exptesiones dentro del



aula y en estrecha o independiente relacién con el contenido programatico
curricular,

Eleccion y negociacion

La Secretaria de Educacion Publica, a tiavés de sus 5 Direcciones de
Educacion Primana, distnibuidas en el Distrito Federal, de sus Supervisiones y
de sus Jefaturas de Sector, pretende hacer llegar a [as escuelas primanas el
plan de estudios, los libros del maestro, los hbros de texto para los alumnos, la
documentacién oficial para los procesos de inscnpeidn baja, evaluacion,
certificacion de alumnos, los relattivos a la formacion de profesores: la
normatividad que indica los hineamuentos para cada caso de agrupamiento,
demanda. medida, sohcitud, que van de lo méas complejo a lo mas simpie
como puede ser la difusion del calendano escolar que matca los dias de
labotes, los dias en que se suspenden actividades por las festividades civicas
por estar asociados a dias festivos, el mnicio y el fin de mscripciones, clases
periodos vacacionales, etcétera

Esto se cumple, en proporcidn a la “cercania™ no sélo fisica de la institucion
escolar del centro de dicha normatividad y se complementa con los estimulos
docentes que se aplican duectamente al salario a través de los mecantsmos
dispuestos en la Carrera Magistenial y en el Escalaton docente, Es decir. la
instancia de regulacion y normatividad del trabajo escolar apela a un ambito
de 1nterés supuestamente colectivo, o en beneficio de la colectividad, como es
la formacion y actualhizacion de profesores y, al mismo tiempo, tiene que
“garantizarlo™ a ttavés de puntajes que individualizan y diferencian a cada uno
de los profesores, premiandolos o castigandolos, sobre todo econémicamente
segun los resultados obtentdos

Las mstancias de poder y de control de la Secretaria de Educacion Publica
poseen significaciones consistentes y oficialmente reconocidas Sin embargo
en ellas aparecen discrepancias e ncluso contradicciones de gran peso A
continuaciéon muestro aigunas de éstas en el proceso de negociacidon realizado
con motivo del 1nicio del trabajo de campo

Las observaciones del saléon de clases de los grupos elegidos se vieron
precedidas por una sere de pasos tealizados con el fin de obtener el permiso
oficial que me permitiera la entrada, la permanencia, la continndad en las
actividades previstas Dichos pasos conforman una de las vias de acceso a la



escuela primana oficial La necesidad de explicitaria tiene que ver con el fin
de descubrir en ello, una de las expresiones de la estructwa y el
funcronammento de una entdad institucional que pretende englobar Yy
normalizar los ptocesos de vida cotidiana en cada espacto escolar

El pnmer paso consistd en visitar las escuelas elegidas con la finahdad de
entrevistarme con las directoras y expresarles los propésitos de mi trabajo, las
acttvidades a reahzar, la duracidon de m presencia en la escuela y los apoyos
que requeria Al no presentarse ningun inconveniente me aboque a fos tramites
correspondientes durante el periodo vacacional intermedio entre el ciclo
escolar 96-97 y el ciclo 97-98, ya que en este ultimo realizaria mi trabajo de
campo Me dirigi de nuevo a las escuelas seleccionadas, al mmcio del ciclo
escolar 97-98. con una copia de la solicitud de apoyo firmada de recibido con
¢l fin de ubicar a los grupos y maestios con los cuales se llevana a cabo el
trabajo La escuela del cento de Tlalpan me permutid mniciar mi trabajo.
mientras se giraban instrucciones para permitir mi acceso oficial. sin embargo,
¢ste apoyo tue truncado, después de dos meses, por la supervision de esta
escueia La escuela del pueblo en cambio, mosttd inmediato rechazo a mi
presencia al no cubrir los requisitos necesartos Desde esta experiencia la
escuela “publica’ se comvierte en un claustto en un espacio cerrado que
resguarda las practicas pedagégicas a través de un complejo sistema
buroctitico

Lo anterior puso en suspenso la posibilrdad real de llevar a cabo el trabajo de
campo, por lo que acudi a las mstancias buroctaticas de la Direccién General
de Educacion Primana, en donde me sometieron a un penoso proceso que
consist16 en irme aclarando que la entrada a las escuelas estaba prohubida  por
ley”, que tendria que lograr una excepcién a través del tespeto a la jerarquia v
al cumphmiento de una serie de reglas. tales como- cumpiir con los horanos
de wvisita apegarme estrictamente a fa observacion no participante  no
interrumpir las actividades escolares, reahzar entrevistas fuera del horaro dei
wabajo escolar y definu ios beneficios que le otorgaria a las escuelas con mi
presericia Situaciones totalmente opuestas a mis propositos » estrategias de
ttabajo  Asimismo. la pérdida de los oficilos cortespondientes dentro de ta
Subdireccién de Operacién de la Dueccion de Educacion Primaria la
busqueda y. finalmente, la respuesta positiva en esta mstancia apoyada pot
relaciones personales, permitieron la apertura de las puertas de la Direccion #35
del Dustrito Federal para entrevistarme con su directora y cubnr los uluimos
requisitos para obtener de ella el permuso otorgado y presentarlo a los jetes de
sector y a los supervisoies y, de nuevo, a las escuelas primaras seleccionadas
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La Dueccion de la escuela primana es la instancia mediadora entre los
requenmientos de la SEP, con todas sus jerarquias y la realidad mstitucional,
por ello debe ser tomada en cuenta a la hora de elegir las actrvidades y los
partictpantes con los que se va a trabajar En el caso de la escuela del centro de
Tlalpan, la eleccion de la maestra de grupo a observar estuvo influencrada por
las apreciaciones de la directora a mi propuesta de trabajo, en primer lugar, me
sug16 trabajar con la maestia egresada de la carrera de Psicologia en UPN-
Ajusco, paia después mencionarme a la maestra quien tenia algunos estudios
en Antropotogia y, me di cuenta después, fungia como representante sindical
Sus acercamientos a la Antropologia v su apertura micial, determinaron la
eleccién, a pesar de que tenia solo algunos afios laborando en esta escuela v no
es nattva de Tlalpan, aunque si avecindada y piofesora de esta delegacion
desde hace varios lustios

En la escuela de San Andrés Totoitepec la influencia de la maestra secretana
de la Direccion fue mucho mas directa aunque se apoyd en las caracteristicas
que tequeria del docente ser maestro de 6° grado y habitante del pueblo La
eleccion se dingid hacia uno de los tres maestros de este grado uno de los dos
docentes varones, con ties afios de experencia laboral en esta escuela, simlar
a la de la maestra elegida en la otra escuela. Mi preferencia por maestios
nativos de los alrededores de la escuela v con gian trayectora docente en sus
lugares de trabajo no pudo ser cubierta en minguno de los casos, n1 en el resto
de los docentes del 6° grado, por lo que prevalecio en el entenio de eleccion. la
antigiedad de las escuelas, su localizacion, la poblacion de sus altededores, el
sector social que consumte sus servicios. las caracteristicas comunes de los
docentes ya sefialadas, el petfil prefigurado de los grupos de alumnos, el grado
escolar y el furno matutino

En la escuela del pueble, {a negociacidn personal de mi entrada al salon de
clases tuve que hacerla con el maestro y el grupo observado en diferentes
formas comunes y paralelas En primera mstancia me dingi al docente quien
estaba trabajando con sus alumnos en su salon, para explicarie mis motivos y
los procedmmientos de trabajo, comentarle al grupo sobre mu presencia y
acordar con el maestro los horarios de mis actividades con el grupo y se fue
complementando, en el fanscurso de casi todo el afio escolar, con las
adecuaciones y sugerencias que se fueron presentando o fue necesario crear
Esto me permitié entrar a un espacio y a un tiempo exclusivo que se fue
abriendo, poco a poco. para ser compartido



En el primer encuentro, el grupo y el maestto me recibieton sin previo aviso,
usando sus estrategias comunes de saludo: el maestro, haciendo una pausa
para atender mi llamada desde la umca puerta del saldén mitad ventana, mitad
lamina; los miios, suspendiendo la actividad para mirar el movimiento de su
maestro, mi entrada, la posibilidad real de relajarse a partz de una mnterrupcién
que se prolonga

La observacion pudo ampharse, dentro de las dos escuelas, a las ceremonias
civicas, tradicionales y de fin de cursos, a las formas de llegada, entrada y
salida, los recieos, los festejos del Dia de las Madies, exposiciones y muestras
pedagdgicas y el Festival de Fin de Cursos En la escuela del pueblo, ademas
de los cumpleafios del maestro y de algunos nifios

Y fuera de las escuelas, en los recorndos “culturales” informativos-formativos
como las visitas a museos y la salida al teatro llevados a cabo por la escuela
del centio de Tlalpan y el Concurso del Himno Nacional de la Zona escolat,
en donde participd el grupo observado en la escuela del pueblo, ambos
complementarios del curricutum; fos desayunos para celebrar ta Navidad y el
Fin de Afio y el Dia del Maestio orgamzados por la escuela del centro de
Tlalpan, ademas de la misa y el convivio organizado para los nifles, con
motivo de su egreso de la escuela primaria, en ambos casos

El trabajo de campo se complemento con entrevistas, a veces transformadas en
encuestas, realizadas y en buen numero de casos grabadas, por los nifios a sus
familiares ex-alumnos de las escuelas mencionadas, asi como al personal
académico v no académico, en torno a la histonia de la institucion, en ambos
casos; ademas, sobre el mural de la puerta principal de la escuela del pueblo
Estas entrevistas se generaton a partir del cierre de la exposicion del contemdo
curricular “La entrevista” tealizado por el ptotesor, del espacio y del nempo
cedidos por el maestto dentro de su clase para la realizacion de mis
actividades fiente al grupo, por el interés del grupo de alumnos por 1ealizar un
trabajo escolar, por mi propuesto. que complemente los recuerdos que se
ilevan de la escuela, aunado a su interés por hacer la veces de mvestigadores,
generado por su curiosidad y rmetismo frente a una actividad “adulta” no
docente desempefiada en su salon de clases, Las primeras entrevistas guaron
en torno a la histora de la escuela y fueron 1ealizadas bajo el formato de una
guia elaborada pot el grupo en sesion plenana y bajo m: coordinacion Los
temnas de su interés se presentaron en €l siguiente orden:

v" Onigen o fundacién de la escuela

v" El antes de la escuela



El hoy de la escuela

La forma de ensefianza anterior

Las matenas que se cursaban anteriormente

El umforme anterior

L.a practica docente anterior

El numero de docentes

El antes y el hoy de la escuela

El lugar que ocupaba la bandera en la escuela

Los libtos que se usaban

El patio

El tamario de la escuela

Los alrededores de la escuela

Los 35 entrevistados fueron en su mayoria papas y mamas, algunos tios, tias, y
piimos exalumnos, solo una vecina y una maestia actual de la escuela
exalumnas también fueron tncluidas, agiegandose un relato escrito por la
sefiora exalumna de esta escuela y madre de uno de los nifios de 1a escuela del
centro de Tlalpan
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Vemtiun entrevistas fueron realizadas por escrito y las iespuestas fueron
acortadas pot el orden de las preguntas y su escritura Las catorce entrevistas
grabadas permiten, en al mayoria de los casos, una expresidn mas libre de los
entrevistadores y la transmision de un entorno, aunque no faltaron las
apegadas a una encuesta que resfringieron la participacion a pesar de haber
realizado en sesion plenaria, €jercicios de analisis de la mformacion grabada
que pretendieron lograt que la entrevista fuera apieciada como una platica
Los 1esultados de esta estrategia fueron muy favorecedores, aunque en
muchos de la casos no fue posible ubicar 1a época, las fechas precisas a las que
hacian alusi6n los informantes

La segunda ronda de entrevistas iniciada a finales de abnl de 1998, fue
propuesta en los mismos térmminos que la anterior, bajo el tema del Mural de la
puerta principal de la escuela y en este caso los alumnos se agruparon en un
total de 13 equipos: 4 de 2 integrantes, 7 de 3 integrantes y 1 de 4 integrantes,
s6lo 2 alumnos plantearon trabajar individualmente y la mayoria sefialaron a
sus entrevistados: dos conocidos en un caso; una maestia y la inspectora de la
escuela; en dos casos: un eqmpo y un alumno en trabajo mndividual se
mteresaron por el autor del mural; dos equipos: una maestia cada uno; uno
mas: la maestra y sus familiares; un equipo: un maestro anémmo; dos equipos
dingieron su interés hacia los dos intendentes mayores; otros dos €quipos y un
alumno en trabajo individual plantearon entrevistar a la directora de la escuela;
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uno de los equipos expresd su deseo de entrevistar a un exmaestro de la
escuela, recién jubilado; y, por ultimo, un alumno con trabajo mdividual
planted para después confirmar a su entrevistado/a A medida que avanzamos
en el andhisis de las entrevistas grabadas y escritas, los mfios se mostraron mas
dispuestos para 1dentificar aciertos y aprender de las fallas

A su vez, cada uno de los grupos realizé una representactén pidstica del tema
“La escuela y su entorno” y un dibuyo mdividual del lugar donde viven

Los dos grupos mniciaron un “carteo” que después fue ampliado con un tercer
grupo de 6° grado de una escuela publica ubicada en Cérdoba, Argentma Con
este ultimo grupo las cartas fueron acompatiadas por descripciones de los
lugares histdricos o turisticos representados en tarjetas postales sobre la ciudad
de México y/o leyendas sobre la escuela (promovidas por la lecnua en voz aita
y frente a todo el grupo de las leyendas del libro de Cabrera (1997) Bernal
Magico) y/o el lugar donde viven

Etapas del trabajo de campo
A continuacion explicito a grandes rasgos las etapas del trabajo de campo

La primera etapa del trabajo de campo consistid en la recopilaciéon de
informacién documental sobre Ia Cuenca de México, la Delegacién Tlalpan y
el pueblo de San Andrés Totoltepec Esta mformacion me permutié manejar
informacién general sobre la poblacion estudiada y al mismo tiempo
conformar los antecedentes historicos para onentar la mvestigacion empirica

Una segunda etapa consistio en realizar el trabajo de campo en las dos
escuelas mencionadas, centrado la observacion etnografica en los procesos del
aula de los dos grupos elegidos, las voces y las interacciones de los maestros y
sus alumnos trataron de registrarse asi como sus actuaciones en el saldn de
clases y en las ceremomas y rituales escolares La observacion, inicialmente
acotada en la didactica de la histona tuvo que abrirse a diversos procesos del
salon de clases y la busqueda de significados en la ntualidad de la vida
cotidhana y en las ceremonias y rituales en los gue participaron los grupos de
estudio

La tercera etapa consistio en combmar el trabajo de campo con las actividades
ya mencionadas en el punto antertor, sm embargo, las especificamente



complementarias al curriculo escolar fueron: el llevar a la practica el tema de
“La carta” de la matena de Espafiol, a través de un carteo entre los dos grupos
estudiados y un tercer grupo de una escuela primaria publica de la crudad de
Cordoba, Argentma; asi como el tema de “La entrevista” como herramienta
metodologica para la ensefianza v el aprendizaje de la histona de la escuela y
1a histona local De esta manera obtuve informacién de primera mano sobre
las concepciones de los mifios de su entorno, de su escuela, asi como las
concepciones de sus famuliares, algunos exalurnnos y maesttos sobre los
mismos temas, dentro de las cuales también encontramos narraciones miticas
y “leyendas”

Antes de concluir el momento mds grueso del t1abajo de campo que culmng
con el ciclo escolar primanoe 1997-1998, realicé una primera organizacion del
material obtenido en la escuela del centro de Tlalpan e mnicié el proceso de
escritura, misma que resulté infructuosa, ya que los grandes agrupamientos
mostraban muchas lineas pedagégicas, hablaban mas de la docencia e
intervencion educativa de la maestia que de la miteraccion sumbdlica en el
aula, las expresiones de los nifios eran muy pobres en los espactos de aula por
el estilo tradicional docente Tuve que desprenderme de estas lineas
pedagoégicas para adentrarme a la comprensidn o nterpretacion de las
concepciones practicas de los participantes en la comunidad educativa Asi,
los datos etnograficos se convirtieron en procesos vivos y en movimiento. sus
sentidos y sigmficados emergieron y sélo después de haberlos concebido
como tales, pude arnbar a una etnografia del pensamiento del grupo y del
maestro, acerca de los sentidos, valores y significados que adquieren los
contextos, los contenidos, los actos y los actores educativos escolares

Pasaton mucho tiempo, muchos sermnarios, viajes de estudio, diversas
asesorias y grandes revisiones bibliograficas para que pudiera releer mis
numerosas notas de campo y perder el miedo para convertnr a los seres vivos
con los que habia interactuado en sujetos de investigacién y finalmente en
sujetos r1ituales Ademds me asustaba la gran cantidad de informacién
obtenida, pero sobre todo la disparidad de los asuntos que podian analizarse
Esto influyé mucho en la decision de descartar el analisis comparativo que me
habia propuesto, eligiendo centrar la atencion en la informacién obtemda en la
escuela del pueblo ya que siempre estuvo clara para mi la mayor nqueza de
los datos obtenidos y la estrecha relacién generada con el maestio de esta
escuela, no solo porque desde el principio mus postbilidades de accion fueron
mas grandes, sino tambi€n por las muestras de apoyo y comprension muuas
que generaron nuestra armustad y ahota compadrazgo Por otra patte, €l grupo
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de alummos, originanos casi todos de San Andiés, me permutia interactuar con
una parte de la poblacion local, susceptible de ser caracterizada con mayor
precision

El reimcio de la escritura se llevé a cabo, no stn antes elaborar fichas de los
temas, subtemas y eventos registrados, entendiendo al conjunto de los
tegistros etnograficos como un texto que puede ser abordado a través de la
realizacion de fichas de contenido, herramientas propias de la mvestigacion
documental La relectura de los diversos agrupamientos obtenidos, bajo las
hipotesis y propdsitos del trabajo reelaborados también permit1é un proceso de
escntura mas fluido y con correcciones de diversa indole A casi cuatio afios
de haberme dedicado en exclusividad a este proceso, gracias al apoyo de la
UPN que me otorgé un afio sabdtico y medio y dos afios y medio de beca
comisién para realizar ios estudios de doctorado y un semestre més para la
conclusion de la tesis, aunados al apoyo CONACYT a los posgrados de
excelencia, creo que el esfuerzo ha sido enorme no solo para mi sino para mu
tamilia a quien reconozco su mcondicional apoyo, comprensién y “espera” A
mis amigos también les debo este reconocimiento

En el primer capitulo de este trabajo, que constituye m: primer acercamiento a
la mvestigacidn etnologica apegada a la gran tradicién antropoldgica en
México, realizo un recorndo por las concepciones de cuitura, cosmovision e
ideologia que sustentan mu mvestigacion, abordando el recorndo realizado
dentro del concepto de cosmovision, los elementos que lo constituyen, su
construccion histérica y un enlace posible entre dicho concepto y el campo
educativo del cual provengo, con el fin de dar cuenta, de manera conceptual y
apoyada en algunos elementos empircos, las dimensiones colectiva e
individual de las concepciones del mundo expresadas en la escuela

Sigutendo las pistas del capitulo antenior, en el segundo capitulo diryo la
atencion sobre las dimensiones espacio-temporales del lugar de estudio, desde
su ubicacidn en la Cuenca de México hasta las caracteristicas que adopta la
escuela del pueblo, pasando por un acercamiento a la Delegacion Tlalpan y al
pueblo de la escuela

En el capitulo tercero 1ecupero el analists logrado para adentrarme a las
concepclones de los usuarios de la escuela: padres de familia, grupo de
alumnos y maestro, principalmente, en torno al campo educativo y el ambito
escolar Dichos usuanos son definidos como actores nituales ya que su
“caracterizacidn” permite comprender sus concepciones de tiempo y espacio,
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signados por las relaciones sociales y el poder dentro de dos ambitos
interdependientes: el de la vida cotidiana y el de la ritualidad, tratados en el
capitulo cuatro
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CAPITULO 1. CULTURA, COSMOVISION E IDEOLOGIA EN LOS
PROCESOS ESCOLARES

Para analizar las concepciones, las 1deologias y la construccion historica de las
practicas sociales instituctonalizadas en la escuela, la produccién del sentido
que reproducen y construyen los maestros y los alummos de la educacion
primaria, parto de la antropologia simbolica que estudia a la cultura entendida
como simbolo y a la conducta humana como accién simboéhica, accién que
sigmfica algo Dicha defimcidn cultural es el resultado de adoptar alguna de
las multiples perspectivas desde las cuales el fendmeno cultural ha sido
abordado Segiin Gitberto Giménez (1987b: 51).

la cultura considerada como hecho simbolico, se define como una
configuracion especifica de reglas, normas y significados sociales
constitutivos de 1dentidades y alteridades, objetivados en forma de
mstituctones y de Aabritus conservados y reconstruidos a través del tiempo en
forma de memona colectiva, actualizada en forma de practicas simbohicas
puntuales y dinamizadas por la estructura de clases y las relaciones de poder

Definici6n alcanzada a ttavés de un largo recorrido de reelaboracién tedrica en
donde se han venido enfrentando diversas problemdticas

Autores como Chffort Geertz y Pierre Bourdieu permiten alcanzar una nueva
escala del anahisis, desde la cual es postble establecer una relacién
stgnificativa entie posiciones en la trama de las relaciones sociales y la cultura
que da cuenta de la configuracién de los significados sociales diversamente
objetivados y actualizados (Giménez, 1987b: 37)

Pata Geertz, la cultura es un proceso de naturaleza publica basado en la
accion simbdlica, su andlisis tiende a la consttuccidon de una clencia
interpretativa en busca de sentido y que pretende desentratiar estructuras de
significacion para determinar su campo social y su alcance:

la cultura denota un esquemna histéncamente transmitido de sigmficaciones
representadas en simbolos, un sistema de concepclones heredadas y
expresadas en formas simbolicas por medios en los cuales los hombres
comunican, perpetian y desarrollan su conocimiento y sus actitudes frente a
la vida {(Geertz, 1987 28)

Bourdieu (1990) define a la cultuta como un proceso incesante de
actualizaci6n de los significados sociales ‘incorporados’ en los individuos en
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forma de habitus, que a su vez resulta de la internalizacion de un capital
simbolico matenializado en las instituciones o conservado como ‘tradicidn’
dentro de las redes de sociabilidad en el nivel de vida cotidiana Este proceso
simbolico se diversifica y se pluraliza en forma de ‘desmveles’ jerarquizados
y contrapuestos al verse envuelto por el conjunto de la conflictividad social,
cuya raiz es la estructura de clase y la desigual distribucidn del poder que ahi
1esulta.

La perspectiva de Bourdieu permmte aclarar la relacion entre la cultura
burguesa, capitalista, y la cultura de clase del educador y del educando,
explicando la existencia de la accion pedagdgica ejercida por todos los
miembros de una formacidn social o grupo, por una nstitucion de funcidon
directa e mdirecta, exclusiva (como la escuela) a través de la violencia
simbélica que representa el poder que logra imponer significaciones como
legitimas distmulando las relaciones de fuerza en que se fundamenta (Ormnelas,
2000: 34)

Los procesos simbohicos asi dinamizados se hallan sujetos a una iégica de
distinciones, oposiciones y diferencias. uno de cuyos mayores efectos es la
constitucion de tdentidades vy altendades (otredades) sociales A partir de esta
perspectiva, la postcidn de lectura que guia el abordaje cultural de las practicas
educativas, entre ellas la docente en la escuela primana es aquella que la
define como sistema de significados compartidos por un comjunto social,
limitandola a los procesos simbolhicos Se privilegia el concepto de cultura que
se 1efiere a la produccién, circulacion y recepcion del sentido, o sea, a los
fenémenos que contibuyen, mediante la representacién o reelaboracion
simbdlica de las estructuras matenales, a comprender, teproducir vy
transformar el sistema social; dejando de lado una explicacién de la cultuia
asirmlada al conjunto de lo hecho por los hombres (Garcia Canclini, 1982)

Sin embargo, los procesos simbolicos estdn inmersos en relaciones de poder y
de conflicto, son elaborados o expresados en condiciones sociohistoricas
especificas por individuos concretos que usan iecursos y tienen diferentes
niveles de poder y autoridad; son difundidos, recibidos, percibidos e
interpretados por seres humanos ubicados en situaciones sociohistoricas
particulares que influyen en el aprovechamiento y el sigmficado que estos
individuos les dan a estos fendmenos culturales (Thompson, 1998: 201)

Por ¢llo, los fendmenos culturales expresan 1elaciones de poder, suven en
condiciones especificas a mantenerlas o interrumpirlas, se encuentran sujetos a
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interpretaciones divergentes y conflictivas por parte de quienes los reciben y
los perciben (Idem: 202)

El cardcter estructural, contextual y socichistérico de los procesos simbolicos,
enfatiza: 1as relaciones asimétricas de poder, el acceso diferencial de recursos
y oportumdades, los mecamsmos instituctonalizados para la produccion,
transtmision y recepcion de las formas simbolicas (Idem: 203). sus rasgos
estructurales nternos como las huellas de las condiciones sociales de su
produccion, sus contextos sociales, mstitucionales y procesos en lo que se
¢xpresan, fransmiten y reciben estas formas simbolicas; asi como las
relaciones de poder. las formas de autoridad, los tipos de recursos y otias
caracteristicas de dichos contextos (Idem: 217)

Tal caracterizacién de los procesos simbolicos tecurre a los escenarios
espacio-tempoiales, a los campos de mnteraccién de las instituciones sociales
especificas, genéricas o sedimentanas y a la estructuza social para estudiar la
recepcion e interpretacion de las formas simbolicas e mcorpora a ladeologia
en tanto estudia “ las diferentes maneras en que el significado mowvilizado
por las formas sumbdlicas sirve, en cucunstancias especificas para establecer,
mantener y reproducnr ielaciones sociales que son sistemdticamente
asimétricas en térmnos de poder” (Idem: 229)

Esta forma de definir la cultura nos permite 1dentificar a la escuela como un
espacio histérico, tangible y observable, con una vida social en la que se
producen, 1eciben y adqueren sentido las acciones y expresiones de los
docentes, los estudiantes, las autoridades, los padres de farmlia y el personal
de apoyo, en su relacién compartida con locales, implementos fisicos, pautas
de orgamzacidn del espacio y el tiempo, asi como controles efectivos sobre su
uso, es decir, condiciones materales que son el resultado de la 1nteraccion de
la normanvidad oficial, estatal, curricular y del control y la autonomia La
escuela es un espacto de subsistencia de la racionalidad del currtculum formal
de destrezas y ensefianzas intencionadas asi como de la funcion oculta de esta
msutucion educativa, oculta, pero no menos persuasiva que aparece
acompafiando, y no necesatlamente en correspondencia, las finahidades
cientificas y humanisticas que justfican la creacion y el desarrollo de la
escuela

Astasmo, nos permite hablat de los procesos simbglicos que se desariollan
en la escuela a partir de 1elaciones de poder y de conflicto que elaboran o
expresan, en condiciones sociohistéricas concretas, el Estado. la comunidad,
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los padies de farmlia, las autondades escolares, los maestros y los alumnos,
usando sus recursos y miveles de poder y autonidad Estos procesos simbélicos
se difinden, se reciben y se mterpretan por los diferentes actores escolares, en
situactones sociohistéricas particulates que encauzan su aprovechamiento y
significado

Por ello es posible ver la expresién de las relaciones de poder en la escuela a
tzavés de la tension entre clases sociales, etmias, generaciones, etcétera, que
sirven en condiciones especificas a mantenerlas ¢ interrumpirlas  Los
fenémenos culturales en la escuela son sujetos a interpretaciones divergentes y
conflictivas por parte de la comumidad escolar y extraescolar [ a escuela como
nstitucidn implica la implementacidn de un proyecto 1deoldgico, pero también
la negociacidn de los actores escolares dentio de un proceso que transcurie en
esa “tension” v ejercicio de poder

En la escuela se ensefian y se aprenden no sélo los componentes del plan de
estudios, simo también los elementos encubiertos y latentes que se le
desprenden La escuela proporciona ensefianzas institucionales no explicitas
que incluyen relaciones de género y poder. inculcacion de valores,
socializacién politica, sentido de fa obediencia y la aceptacién del orden
social: todas ellas funciones escolares que en conjunto vinculan estrechamente
la nstitucion escolar con el establecimiento moral, social, cultural
economico, deoldgico y politico “externc” a la escuela

La institucién escolar es uno de los lugares en donde se empiezan a dar las
pautas formales que segwirdn los mdividuos a lo largo de sus wvidas; los
componentes ‘ocultos’ del curriculum son los que, por su alto grado de
verificacion en la realidad, se aprenden de manera mas efectiva (Tedesco,
1983: 57} La escolarizacién debe ser analizada como un proceso social, en el
cual diferentes grupos tanto aceptan como rechazan las complejas mediaciones
de la cultura, el conocimiento y el poder que le dan forma y significado al
proceso escolar

De tal manera Gue los procesos culturales, las identidades, las concepciones
que se hacen presentes en el ambito escolar v en 1elacidn con €l. pueden set
analizados a través de la tradicién oral, la escrntura, las representacioncs
graficas, las narraciones miticas y los procesos rituales.

De lo anterior se desprende una concepcidn del espacio del aula como espacio
cultural y susceptible de ser analizado como parte de una cultura en
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funcionamiento, mds all4 de su condici6n espacio-temporal efectiva, mas alla
de la negacién que ejerce fremte a otros ambitos catalogados como “‘no
cientificos, locales, personales, religiosos 7, mas alla de que el senndo de
pertenencia de sus habitantes se confronte continuamente con la temporalidad
restringida, con lo azaroso y lo voluntario/involuntario de su transito por el
grupo y/o por la escuela

La prictica docente, desarrollada en este espacio del salén de clases,
brevemente caractenzado, implica no sélo reproducu simo integrar y geneiat
conocimientos de diversos origenes con la finalidad de ser aproprados por los
sujetos que la ejercen Representa un ejercicio de ensayo y construccion de
soluciones a problemas en condiciones especificas; la existencia de saberes
integrados a la practica no explicitados y una necesaria reflexién y apropiacion
de contenidos y de teorias pedagdgicas ademas de elementos mas sutiles €
implicitos del cruce de lo afectivo y lo real del trabajo mstitucional (Rockwell
y Mercado, 1986: 68)

Como fuentes de dichos saberes encontramos la formacion profesional como
maestro, sus relaciones con las autondades inmediatas, con sus pares, con 10s
padres de farmilia, con ios alumnos Los maestios y su practica docente se
inmuscuyen, dentro de la escuela, en un proceso formativo en donde
simultaneamente participan como sujetos y objetos de la formacién Rockwell,
1986: 10} afirma que dicho contemido formativo “subyace en las formas de
transmuttr ¢l conocimuento, en la orgamzacion misma de las actividades de
ensefianza y en las relaciones institucionales que sustentan el proceso escolar”

La escuela es el contexto mstitucional y social, interviene en el desarrollo del
docente y en su formacién. La prictica docente que se lleva a cabo en esta
institucion no soélo recibe la influencia social, sinmo que a través de su vida
cotidiana particulariza dicha influencia social y la transforma en un proceso
unico, formativo y constitutivo de los sujetos que viven y modifican dicha
cotidianeidad. Para Ezpeleta y Rockwell (1983) la escuela es una forma social
viva cuya historia rearticuiada es producto de todos los sectotes sociales
involucrados en eila v no sdlo es el resultado de la voluntad estatal Es la
sintesis de practicas y concepclones generadas en diferentes momentos del
pasado, cuya apartencia no es homogénea ni coherente

El proceso escolar es definido por Rockwell (1986) como una trama en la que

interactdan tradiciones histéricas, vanaciones regionales, decisiones politicas,
administrativas y burocriticas, consecuencias mmprevistas de [a planeacion
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técruca e mnterpretaciones particulares que hacen maestros y alummnos de los
elementos en torno a los cuales se organiza la ensefianza.

La complejidad de la cultuza en la escuela mimmamente expresada en los
parrafos anteriores refiere multiples estudios, dentro de los cuales centio la
atencton en la cosmovisidén ya que dicho concepto permite arribar a los
elementos estructurales no armonicos, a explicaciones no atormzadas m
individuales que explican el proceso de comuntcacidn, sus formas de
elaboracion o expresion en condiciones sociohistéricas especificas, los roles
que se juegan entre los participantes, sus relaciones de poder y de conflicto, su
relacion con el contexto dentio del campo cultural educativo mterrelacionado
con otros campos, a través de una mirada sociohistorica

La cosmovisién o visién del mundo es un concepto holistico, filosdfico e
historico que al ubicarse en el contexto mexicano permite ieconocer el
mantenimiento y la reproduccidon de la tradicidn cultural mesoamericana
articulada a un proceso historico mienamo, asi como su diversidad y
complendad, ya no como parte de una descripcién monografica, tal cual se
presentaba, hasta hace poco tiempo, en la literatura antropologica, como un
componente de las etnografias, sino como una estructura que define y permute
articular las partes, las funciones y los sentidos de los diferentes elementos
culturales

Al 1especto Andrés Medina (2000: 324) expone:

El planteamiento de la cosmovisidon como marco general tiene como
antecedente lo que en las monografias etnogtdficas coresponde a la
cosmologia; es decir, las explicaciones mrtologicas sobre los origenes del
mundo, del hombre, del pueblo y de muchas de las caracteristicas distintivas
de una comumdad determunada Sin embargo, bajo ia influencta de la filosofia
alemana y de la etnologia francesa, la perspectiva se amplia y profundiza
hasta configurarse como una matriz compuesta de dualidades, oposiciones y
procesos generales que rigen el pensamiento y la vida de una soctedad
determinada, espacio donde s¢ sintetiza una historia en una continua
1enterpretacién y actualizacion

A continuacion muestro €l recorrido que me permitid armbar a este concepto,
enfatizando la importancia que dicho ejercicio sigmficé para la toma de
posicion dentro de los estudios “clasicos” de la cosmovisidn ornentados
siernpre al “otro” (indio pasado o presente) y su traslado al analisis de las
concepciones de los actores principales de un salon de clases en una escuela
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publica de un pueblo urbano, con la finalidad de analizar las estructuras
sociales y del pensamiento que organizan ia produccion y ieproduccién del
sentido simbélico en las précticas sociales mstituctonalizadas en la escuela
primaria, en general y, en el salén de clases, en particular, a través del estudio
de las concepciones, de ia produccién de sentido “‘mutificado” y de los
procesos rituales que reproducen y actuahzan los sujetos escolares

1.1 La vision del mundo o cosmovision en la tradicion antropoidgica
mexicana

En el presente apartado, siguiendo las lineas tedrico-metodolégicas para el
abordaje de los estudios etnograficos de la Cuenca de México planteadas por
Andrés Medina en diversos seminarios, considero varias de las aportactones
de la emohistona desarroliada por la escuela fiancesa representada por Lévi-
Strauss, asi como algunas dertvadas de la gran fradicidon antropolégica
mexicana

Retomo algunos de los elementos de la valiosa exposicidon tedrico-
metodologica de Andrés Medina en torno a la manera en que se configura el
concepto de cosmovision en la Antropologia mexicana deteniéndome en la
propia lectura de diversas emogtafias que apertan a dicha configuracion, asi
como muchas de las 1deas medulares de las teorias desarrolladas por Alfiedo
Lopez Austin y Ma Ana Portal, del primero retomo sus esmdios histéricos
sobre la cosmovisén mesocamericana y de la segunda sus aportaciones sobre la
cosmovision en estudios culturales sobre comunidades urbanas

Dinjo la atencién hacia el concepto de cosmovision o vision del mundo, ya que
tal concepto permite recuperar una perspectiva histénca de tradiciones
culturales, entre ellas, la mesoamericana, y su expresion. ocultamento y/o
negacion en contextos actuales, como parangén del analisis de la estructura
cultural que define los espactos estudiados y 1a forma especifica en la que esta
esfTuctura Se muestza a través de narraciones miticas. ciclos y procesos
rttuales

Para Andrés Medina (2001: 99):

La cosmovision ha sido abordada desde diferentes puntos de visia, y en cada
uno ha teudo diversos grados de desarrollo y elaboracion, en un principio
aparece como consecuenciz de discusiones que llegan a una especie de

35



empate o polarizacion, al mstalarse en una perspectiva mas ampha, modifican
sus estrategias y replantean sus posiciones En otras palabras podemos decir
que la cosmowvisidn como categoria tednica se plantea como una exigencia
conceptual, que acaba reordenando todo el campo y estableciendo un nuevo
marco analitico

Desde la perspectiva de Andrés Medina (1998: 8): “ la tradicidn tedrnica que
resulta central para nuestra discusién es la que funda Frmle Durkhemm y sus
discipulos, agrupados en la revista Anné Sociologigue Las propuestas que
constituyen su nucleo central se contindan hasta el presente en los trabajos de
Lévi-Suauss 7

Lévi-Strauss de manera contundente, en una de sus principales obras titulada
El pensamiento salvare aborda la ideologia de diversos grupos étnicos para
demostrar que su pensarmuento denomnado “salvaje” es un pensamiento
profundamente elaborado en el que confluyen sistemas de clasificacidn,
taxonomias con géneros, especies y variedades “Las clasificaciones indigenas
no son solamente metddicas y estin fundadas en un saber tednico séhidamente
armado Llega a ocurrir también que sean comparables, desde un punto de
vista formal, con las que la zoologia v la botanica siguen uttlizando™ (Lévi-
Strauss, 1997. 77) A su vez, subraya el cardcter sistematico de las relaciones
entre acciones y procedimientos humanos, asi como este sistema tiene
coherencia nterna y extension cast thmitada y su estructura une lo general con
lo especial y lo abstracto con lo concreto (Idem:; 316)

Los sistemas conceptuales necesarios en dicho sistema de clasificacién son el
resultado histérico de la relacion objetiva y subjetiva del hombre con la
naturaleza y la cultura * Los términos jamas poseen significacion intrinseca:
su significacion es “de posicién”, funcién de la historia y del contexto cultural,
pot una parte y, por otia parte, de la estructura del ststema en el que habran de
figurar” (Idem: 87)

Siguiendo a Lévi-Strauss (Idem: 104-114), podemos afirmar que dichos
sistemas conceptuales no pueden definuse unmicamente como medios de
comunicar, son medios de pensar, de navegal en una corriente de
nteligibilidad con una orentacion estructutal que permte su resistencia y su
actualizacién frente a la evolucidn demogréfica, aun en el arrastie de sus
mstituciones en un flujo de temporalidad.

Los sistemas de denominacidn, de clasificacidn, las nociones, las creencias,
los sistemas miticos y las representaciones a los que dan lugar, asi como las
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prohubiciones, las prescripciones, sus analogias y los 11ituales son elementos
que pueden ser identificados y analizados desde un punto de vista estructural,
dando cabida al estudio de una umdad explicativa e interpretativa denominada
cosmovision

La cosmovision es el resultado de una ldgica de instauracidn de relaciones
necesanas entre unidades de amplia coherencia mterna, constitutivas y de
combinaciones limmtadas e tlirmitadas que parte de la relacion directa, practica,
del hombre con la naturaleza y de los hombres entre si De manera sisternatica
muestia las relaciones que unen el comunto de acciones y procedimientos
humanos, logrando mveles de abstraccidn y consolidacion necesarios no solo
pata el mdividuo sino también para la colectividad y sus mstituciones; por ello
son heredadas y transformadas para su fortalecimiento, en el transcurso de la
histona

los pueblos llamados primitivos han sabido elaborar métodos razonables
para insertar, en su doble aspecto de contingencia logica ¥ de furbulencia
afectrva, la wracionalidad en la racionalidad Los sistemas clasificatorios
pues, permuten i{egrar la histona, aun, y sobre todo aquella que podriamos
creer que es rebelde a todo sistema (Idem 353)

Desde la posicion de Lévi-Strauss: todo ser humano. posee una ideologia un
pensamiento profundamente e¢labotado con sistemas de clasificacion,
taxonomias con geéneros. especies y vanedades, un sistema con cohetencia
interna, de tamarfio cast 1limitado y una estructura de pensarmento que une lo
general con lo particular y lo abstracto con lo concreto

El ser humano posee una cosmovision que se origina de la relacion directa,
practica con la naturaleza y de los hombies entie si: de su relacidn objetiva y
subjettva con la cultura y la naturaleza y le sive para comunicar, para pensar y
navegat dentto de una onentacion estructural que se resiste y se actualiza La
cosmovisidn muestra las telaciones gue unen el conjunto de acciones y
procedimientos humanos, logrando niveles de abstraccion v consolidacidn
necesarios no solo para el individuo sino también para la colectividad y sus
nstituciones motivo por el cuai son heredadas y transtormadas para su

fortalecimiento en el curso de la hustona
Andiés Medina menciona lag aportaciones etnologicas de Marcel Mauss,

Jacques Soustelle y Marcel Gnaule, subrayando la lectwra que Redfield hace a
su vez de Paul Radin:
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En su primer texto dedicado a la cosmovision, e} de 1952, la define como la
magen o perspectiva que es caracteristica de un pueblo es decir. la
concepcidn que tienen los miembros de una sociedad acerca de las
caracteristicas y propiedades de su entorno Es la manera en que un hombre
en una soctedad especifica, se ve a s{ mismo en relacidn con el todo, es ia
idea que se tiene del umverso Cada cosmovision, afiade, 1mplica una
conceperon especifica de la naturaleza humana  (Medina, 1998: 13)

Calixta Guteras, siguiendo y superando las recomendaciones de Robert
Redfield, analiza la visién del mundo de un tzoizil de San Pedro Chenalho,
Chiapas.

El capitulo IV, que llamo “Andalisis de Iz vision del mundo de Manuel”, es en
menor grado un anilisis que un breve resumen de sus 1deas acerca de la
relacidn del Hombre con lo que “confionta”, o sea con sus semejantes, con la
Naturaleza y lo sobrenatural, con objeto de descubrir hasta qué punto queda
su vision del mundo dentro, o fuera, de la Pnmtiva Vision del Mundo,
descrita por Robert Redfield (Guiteras, 1961 14)

Dicha vision del mundo se expresa a través del fratamiento conceptual en
torno al cosmos que 1ntegra las fuerzas y los seres; a la naturaleza humana con
sus dos almas, el corazon y la muerte asi como €l destino peisonal, la hora y el
“calor”; la naturaleza de las otias cosas; la conducta; el pasado; y los mutos

Fermmando Savater, retomando también a Paul Radm, plantea: “Nuestras
concepciones del mundo, esos mundos simbélicos creados y modelados por
los hombtes para que resulten humanamente habitables, tienen una textura
distinta a la del mundo mismo que tratan de apiehender” (Savater, 1998) Y es
el campo de la Antropologia, el mas caracteristicamente filosofico. el que debe
estudiar dichas concepciones del mundo

Gary Gossen, quien analiza la cosmologia, el simbolismo y el comportamiento
verbal de los chamulas, reconoce a las categorias de tiempo y espacio como un
importante camno para entender el armazon de la clasificacion del lenguaje
coloquial dentro de las tradiciones orales Para este autor:

Los componentes fundamentales de la cosmovisién de uma comumdad
especificamente sus categorias de tiempo y espacio, proporcionan uno de los
metalenguajes conceptuales que sirven para un anahsis contextual de la
tacdicién oral En casi todas las sociedades, los conceptos del tiempo y el
espacio, proporcionan los puntales para la forma en que se supone que el
urnverso moral debe conducirse o comportarse En una cultura deterrminada,
estos ejes fundamentales -tiempo y espacio- son compartidos junto con otras
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especificas nociones o 1deas culturales acerca del orden (Gossen 1979 13-
14)

En sintesis, “ la cosmologia es usada como un metalenguaje, para
entender vy anahzar ofto lenguaje, el recepticulo del simbohsmo y la
informacién en la tradicidon oral chamula” (Idem: solapa)

Un estudio sobre la vida ritual de un pueblo tzotzil, Zinacantan, Altos de
Chiapas, realizado por Vogt, le permite afirmar que a menudo buena parte de
lo sistematizante en una cultura se mantiene oculto s1 no inconsciente (Vogt.
1979, 13-14)

Segun lo expresado por los editores en la inttoducciéon del articulo de Ochiar:
el autor estudia el principto del concepto y uso del espacio, no desde un mivel
metafisico, tal y como antes se concebia este tema en la cosmologia, sino a
través del comportamiento social y la cultwra matertal (Ochiar, 1991: 203)
Cucunscribiendo la aportacién de Ochia: al estudio de la cosmovision a traveés
de las ceremontas, la estructura sociopolitica de las mnstituciones, ¢l sistema
ideologico y el simbolisme en la vida diara

Por su parte, Sybille de Pury-Toumn, en lo que ella denomina un ensayo sobre
la lengua y 1a cultura nahuas 1ealizado en la Sierta de Puebla, enfatiza el ugar
de la lengua en la vision del mundo:

oINo es acaso la lengua materna el marco donde se elabora nuestro
pensamiento? Y cada lengua, en su especificidad ;no formuia acaso una
representacion del mundo que por si sola permute al hombre estructurarse
como individuo? Resulta entonces de particular 1mportancia descnibir la
visién del mundo implicita en una lengua como el nahuatl  (Pury-Toumi
1997: 16-17)  El 1éxico expresa una visién del mundo viva y por siempre
reapropiada. se transforma bajo el impulso de los hablantes que se enfrentan a
sus limites La evolucion del léxico depende, en parte. de las actitudes
sociales y culturales ante la realidad que nombra  (Idem: 27)

Lupo, en la misma Sierta de Puebla estudia fa cosmologia de los nahuas a
ttavés de las suplicas rituales y argumenta su objeto de estudio y su
metodologia, afirmando:

Los textos orales de empleo ntual, por lo tanto, siendo enunciaciones
explicitas del pensamiento y la actitud de los nativos en relacidn con el
mundo, adaptables a las diversas situaciones del vivir y a la vez constrefidas
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en los rigidos moldes predispuestos por la tradicion, constituyen excelentes
muestras de “costnologia vivida” (Lupo, 1995- 27)

Por diversos que sean los usos de la palabra en las sociedades de tradicidn
oral, es muy raro que en ellas la actividad nitual, cuando existe, no relacione
los gestos y los objetos con un patrimonio mas o menos amplio de formulas v
afirmaciones verbales,

con el presente trabajo me propuse demostrar y sugerir como a través del
uso responsable de taies documentos es posible enirentar poniendo los pies en
un terreno un poco menos Inseguro que el de las puras entrevistas
emogrificas tradicionales, el estudio de los sistemas cosmoldgicos, objetivo
tan persegwdo como elusivo de los apasionados pero con frecuencia
frustrados esfuerzos de tantos antropdlogos {Idem- 27)

Para Johanna Broda (1971: 462): “la cosmovision es la vision estructurada en
la cual los antiguos mesoamericanos combinaban de manera coherente sus
nociones sobre el medio ambiente en que vivian, y sobre el cosmos en que
situaban la vida del hombie” Sin embargo, nos alerta: a esta definic1on habra
que agregarle el concepto de 1deologia que la misma autora define como el
sistena de 1epresentacion simbolica que es la cosmovision, desde el punto de
vista de su relacion con las estructuras economicas y sociales A su vez, la
1deologia constituye el producto histérico de las sociedades en las que existe
una diferenciacion interna entre el pueblo y la clase dominante que le otorga
una finalidad practica Lo cual nos lleva a tener que “  distinguir entre “la
realidad social objetiva’ v la ‘explicacion’ que una sociedad concteta da de
esta tealidad.

Posteriormente Broda nos aclara:

El concepto que una sociedad se forma de la naturaleza depende hasta cierto
punto de las fuerzas productivas que ella maneja, de las relaciones de
produccidn que ha generado, y de su superestructura politico-religiosa La
actitud hacia la naturaleza y su conceptuaiizacion, son una reelaboracién en la
conclencia social —a traves del “prisma’ que esta conclencia constituve— de
las condiciones natuiales Estas ultimas nunca se presentan de forma 1guai en
diferentes sociedades; no existe una percepcién “pura” deshigada de las
condiciones o instituciones sociales en las cuales nace {Idem. 462)

Y tescata la siguiente posicion:

Sigmendo a Baez-Jorge, las cosmovisiones operan como entidades
integradotas del imaginano colectivo; son productos hustdricos, resultantes de
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relaciones sociales en permanente transformactén. Su configuracidn expresa
(de manera dialéctica) lo objetivo y o subjetivo de lo individual y lo social
Por ser mamfestaciones culturales creadas por unma socredad, estudrarlas
mmplica comprender estos rasgos fundamentales de su naturaleza y advertir
que mediante el lenguaje de los simbolos expresan ¢l pasado v ¢l presente de
las modalidades asurmidas por la conciencia social de los grupos étnicos en
los cuales se generan. lo que contnbuye a cxmentar la 1dentidad comumiana
Los rtos, los ntuales, las derdades y los sitios sagrados constituyen sus
micieos numinosos Examunar este complejo edificto mental precisa de
contipuos movimientos analiticos, que al 1r de las 1declogias a las estructuras
{y viceversa) se adentran asi, en el tema de las mentalidades (Broda, 2001
19)

Gabrniel Espinosa, estudioso de la motfologia, el funcionamiento hidraulico y
los rasgos mds significantes de la Cuenca de México, retoma de Broda su
siguiente defimeion:

Por cosmowvision entendemos la vision estructurada en la cuai fas nociones
cosmologicas eran integradas en un sistema coherente La cosmovision
explicaba el universo conocido en términos de un cuerpo de conocimientos
exactos al mismo tiempo que satisfacia las necesidades 1deoldgicas de las
sociedades mesoamericanas  (Espinosa, 1996 22, pie de pagmna #24)

La madicién cosmolégica mesoamericana que incluye las concepciones
prehispamicas asi como las producidas por los pueblos indigenas colomiales.
desde pnincipros del siglo XVI hasta nuestros dias, estudiada por Alfiedo
Lopez Austin, también nos permite profundizar en algunas de las principales
caracteristicas del concepto de cosmovision o vision del mundo

A contmuacion expongo los elementos conceptuales que me permutitan su
traslado a la Antropologia educativa, particularmente al estudio de la
cosmovision en el aula de {a escuela primaria

1.2 Elementos que constituyen la cosmovision. Las representaciones, ideas
v creencias; el sistema ideolégico y su relacién con la cosmovision, el
complejo ideologico y el giupo social (escolar) e individuo
(maestro/alumno)

S1 partimos del hecho de que la escuela primana se ha venido constituyendo
en el desarrollo de los procesos educativos propios de las sociedades actuales.
se vuelve necesario encontrar el sistema ideologico que exphque dicha
constitucion y desartollo Ya que las concepciones que se forman alrededor de
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la escuela son micleos receptores, ordenadores y proyectores de las esferas
sociales, politicas, econdmicas, estéticas, filosdficas, psicolégicas,
disciplinarias, cientifico-tecnolégicas, entre otras, que las envuelven,

Alfredo Lopez Austm (1980: 7) nos plantea que el estudio de las concepciones
debe partu del conocimiento de las sociedades y grupos sociales que las crean
y pueden, reciprocamente, dat cuenta del mundo natural y social en ¢! que los
creadores han vivido La ielacidn entie concepclones-accion-entorne ¢s
intimo

En la escuela encontramos proyectos politicos sustentados por el Estado y la
sociedad civil; que son expresados en la relacidn de clases entre autonidades y
trabajadores académucos y no académicos y padies de familia; entre maestros
y alumnos y padres de famlia; entre los subgrupos docentes y los subgrupos
estudiantiles, de lo cual resulta un ejercicio y una produccion itdeoldgica
particulares a partuz de los cuales se ordena y se apropia el mundo matenal y
simbolico de la escuela. A esta diversidad de intereses denvada de
producciones y practicas 1deologicas externas e internas a la escuela,
corresponden los diferentes conceptos relativos a. la relacién Estado-
educacidn-escuela, la educacion, la escuela, las autoridades escolares, el
personal docente y no docente, las practicas institucionalizadas en la escuela
los procesos de aprendizaje y ensefianza, la practica docente, la disciplina, el
control, la evaluacidn, el proceso escolar, el mgreso y el egreso de dicha
mnstitucidn educativa, ademas de los usos y costumbres para los tiempos
festivos y los tiempos de trabajo

La 1deologia, apoyandome en la posicidn marxista adoptada por Alftedo
Lépez Austin es:

el conjunto sistematizado de representaciones, ideas, creencias que
histéricamente surgen de una sociedad dada (Lépez Austin. 1980: 9)
Incluye desde los mas simples actos de entendimiento hasta los conceptos
mas elaborados, desde las simples preferencias o actitudes hasta los valores
que rigen la conducta de un grupo social  Es un conjunto sistematizade Sus
elementos se encuentran articulados entre si por una relativa congruencia
interna que los estructura L as representaciones, 1deas y creencias estin
condictonadas socialmente, en uitima instancia, por las relaciones de
produccion  (Idem: 16)

La ideologia, para el caso que nos ocupa, es la base de las concepciones de la
educacién, en general y, de la escuela, en particular, que guian y justifican el
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comportanuento practico de los distintos sectores escolates, dingiéndolos a la
satisfaccidn de las aspiraciones ¢ intereses de los particulares grupos sociales,
haciéndolos servir frecuentemente como medio para la reproduccion de las
relaciones sociales

Para Aguado y Portal (1992; 52-53):

la rdeologia se constituye a partir de practicas es un mvel de
ordenamiento de todas las practicas sociales  es la forma cémo se orgamzan
acciones particulares insertas en las practicas deterrmnadas sociaimente
representa un “mstrumento de tamiz” de la experiencia que permite
configurar identidades colectivas, lo que 1a constituye en una mediacidn entre
Histonta y Cultura, el lugar ‘desde donde” se ordenan ambas La ideologia
tiene una sene de aspectos que la ubican como un tipo de ordenamiento
pariicular diferenciable de la cultura general y contenida en ella

La 1deologia es parcial, ya que responde a la memona histdnica y al lugar
particular donde se ordena dicha experiencia, obedece al ongen y desarroilo
histérico cultural del grupo y a la relacion entre clases al intenior de cada
formacién social en particular (Idem- 53-54)

En este sentido es posible pensar que el grupo escolar de estudio. mnserto en un
pueblo urbano del sur de la Cuenca de México, siginendo a Aguado y Portal
(Idem: 54-67) iesponde a clertos 1asgos sociales y culturales, a una
organizacion social que lo integra y orgamza, que lo sefiala a través de 1asgos
diacriticos (la forma en que organiza su vida couidiana, costumbres, sus ciclos
festivos, su teligiosidad, etcétera) y los orienta en sus valores basicos,
Responde al significado social que tienen sus conjuntos de practicas y de
creencias y a la manera en que se organizan y se apropian del mundo los de
San Andiés, los nativos de los 8 pueblos de Tlalpan y los pueblos de la
Cuenca de México, en general El grupo social constituido en esta regién
responde a un complejo particular que involucra, a partir de interrelaciones
producidas y secundadas, caracteristicas culturales, sistemas de otganizacion
social, costumbres y normas compartidas, pautas de conducta, lengua y
tradic10n histénca. entre otros Responde a un patrimonio colectivo, especifico
de este grupo social, pero también a otro mivel de 1dentidad: €l nacional, que
constituye un orden cuitural que sirve de contexto ampho a la mayoria de los
grupos y clases soclales que forman parte de la soctedad mexicana dado el
origen histérico comun, la demarcacion de un territorio y el comunto de
practicas que lo definen como tal: sin embargo, en el mvel grupal se conservan
particularidades que matizan y trascienden la posicion de clases y la
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nactonalidad, como los elementos simbdlicos conformados por la cultura
prehispanica y por su relacion con la nacién desde una particulanidad émca y
desde una especificidad clasista, 1o cual les permite ordenar su entorno con
distintas dimensiones y a su vez estar expuestos a la imposicién simbolica de
la parcialidad hegemonica, en tanto sus intereses de clase se mcorporan al
proyecto nacional bajo la preeminencia historica de los intereses de clase
hegemoénica. en tanto participa en una compleja construccidn de cortelaciones
de fuerzas histéricamente conformadas

La ideologia tiene su fundamento en evidencias sociales significativas, ya que
se alimenta de la expeniencia inmediata que posibilita la accidn Estas
evidencias estructuran y conducen la vida cotidiana que atraviesan varios
campos sociales, son funcionales en tanto permiten una iepresentacion del
propio grupo y su contexto y estan determmadas. en su conformacion, por la
presencia de la autonidad cultural {(elemento basico de reproducctdn del orden
para la mternalizacién de las practicas y contormacion de habitos) v por la
accion pedagdgica realizada por una figura social representativa que a fuerza
de su sustento de sigmficacidn social se constituye en evidente y necesaria
para los sujetos en formacion, mnterpeldndolos para que se conduzcan de tal o
cual manera Las evidencias significanivas viganizan los diferentes campos
sociales partiendo de una dieccionalidad cultural comun en una socledad
determinada, presentandose con un sentido univoco, a pesar de que tienen
muiltiples sigmficados; son signos que radican su eficacia en su funcidn
simbolica ya que la 1deologia tiene la capacidad de multiple interpretacion a
partir del lugar donde el 1eceptor ordena su experiencia, vinculada a Ia faceta
unmiversal de su autoridad cultural

Las concepciones que explican los procesos simbdlicos construidos y
reconstruidos en la escuela de estudio. que guian y justifican el
comportamiento practico observado en el aula, que dingen la satistaccion de
necesidades e mtereses de los particulares grupos socales a los que pertenecen
el maestro y su grupo de alumnos requieren la explicacion del sistema
ideologico y su expresién en la vida de fas escuelas que le dan existencia

Requieren del andlisis de la estructuracidon de los elementos ideologicos en
sistemas particulares telativamente auténomos; la articulacion del sistema
educativo con el 1esto de los sistemas 1deologicos; las funciones de cohesion,
dominacién y defensa propias de la ideologia y la correspondencia de la
dmamuca de la infraestructura en las dinamucas propias de los distintos
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sistemas 1deolégicos La relaciones de produccién se apoyan firmemente en la
cosmovision para justificarse y reproduciise

En la 1deologia se reflejan los antagonismos sociales que se dan en multiples
mveles y entre diferentes tipos de grupos sociales En el sistema educativo, en
la escuela y en este caso de estudio, en ia aula. es necesario 1denuficar los
antagonismos que se reflejan de manera mas clara y establecer jerarquias Por
ello es 1mportante analizar como el sistema 1deoldgico vahda y dinge ia
accion de los membros de la escuela en el aula

Para Lopez Austin (1980: 23) las representaciones, 1deas y creencias son
constituidos por actos de entendimento simples o elaborados, por pieferencias
y actitudes o valores, ademas de actos individuales o comunes a un grupo
social; son elementos 1deologicos que al ser articulados en un conjunto
dehmitado por formas particulares de accion conforman un sistema 1deolégico
con el cual el individuo o un grupo social actua sobre un ambuto particular del
umverso. A lo cual podemos agiegar, apoyandonos en Aguado y Portal
(1992), el cardcter parcial y conflictivo de dichas tepresentaciones, 1deas
creencias y sisternas i1deologicos al ser producidos asumidos. actuados v
transformados desde el ongen y desarrollo histérico-cultural del grupo. pero
también desde la relacion entie las clases de cada formacion social en to
particular

Por ello la 1deologia y la cosmovision siempre son dinimucas y conflictivas
No hay estado perfecto de congruencia Hay un proceso dialéctico en el que
toda actividad humana tiene que enmarcarse en pricticas repetitivas en forma
consciente o no, con organicidad sistematica del pensamiento humano dentro
de las asimetrias sociales que producen diferentes concepciones de la vida

El complejo 1deoldgico es defimdo por Alfiedo Lopez Austin (1980: 23)
como un “Conjunto articulado de las cosmovisiones de los distintos grupos
que, en un momento histérico, mtegran una sociedad” Este complejo
tdeologico puede ser observade en el campo educativo a traves de diversos
actores soclales que forman parte de distintos grupos que ntervienen en la
¢scuela y que son el resuitado de un momento historico y constituyen una
sociedad En nuestio caso, las diversas representaciones, ideas y creencias
acerca de la escuela, la tistona, el docente, el grupo de alumnos, el
aptendizaje, la ensefianza, el proceso didactico, etcétera, se encuentian
articuladas bajo las cosmovisiones de estos distintos grupos, dicha articulaciéon
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puede poseer una relativa congruencia en tanto resulta también de la relacion
de diversas ideologias subordimadas a una 1deologia hegemonica

Una vez defimdos las representaciones, 1deas y creencias asi como el sistema
1deolodgico, es posible conceptualizar a ia cosmovisidn como un conjunto
articulado de sistemas 1deolégicos producidos por sectores de la poblacion
conformados por individuos con cuerpos 1deologicos parecidos o no Dichos
sistemas se encuentran comunicados y/o en conflicto pero en interrelacion
constante en formas relativamente congruentes La cosmowvision o el conjunto
articulado de estos sistemas es el susttato con el cual el individuo o grupo
social, en un momento historico, pretende aprehender el universo, segun
Alfredo Lopez Austin (Idem)

El conjunto de todos los sistemas de todos los campos articulados, ajustados
producen la cosmovision, Algunos campos de accion como la educacion y
aquellos elementos que la engloban, tales como las politicas educativas, sus
mstituciones, los sistemas de formacion, acreditacion y formacion de
docentes, el curriculo escolar, la admimisttzcion, la gestidon vy el contiol
escolar, los paradigmas educativos que se traducen en tipos de socializacidn
escolar, procesos de ensefianza-aprendizaje, mecanismos de reprobacion y
certificacidn escolares, entie muchos otios, presentan una posibihdad de
percibir a las concepciones de los sujetos escolares como una constiuccion
cotidiana mserta en este campo de accion

Lépez Austin (1996b: 59) sostiene que es necesario considerar la diferencia
entre las clases sociales; las fuerzas, las virtudes, las esencias de la clase social
a la que pertenecen sujeto y sujetos-objetos de conocimiento, sus procesos, sus
vidas, sus sucesos, sus historias peculiates La construccion de imagenes del
mundo en que viven a partir de la experiencia que su exisiencia les da

Los maestros y alumnos en el aula de la escuela primana, 1ealizando acciones
cotidianas, comunes, conctben el espacio y el tiempo escolar, a difezencia del
espacio y del tiempo social externo a la escuela Sus acciones en la escuela
1esponden a la logica institucional mmpuesta, percinda, asurmda de manera
social, colectiva e mdividual Sus respuestas tienen que ver con su posicion
fiente al ambito educativo, fiente a la escuela en particular y dentro de sus
relaciones cotidianas con los demés setes que habitan o tienen que ver con
dicha escuela Los problemas que enftentan y las soluciones que les dan tienen
que ver con la construccion de imagenes basadas en el ambito escolar que
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viven, pero que se sustentan en parctalidades ideoldgicas tanto émicas. Como
de clase y de poder

Esta imagen del mundo o cosmovisién es un conjunto de 1deas articuladas
portadas por sectores de la poblacidn cuyos individuos sostenen cuerpos
1deoldgicos parecidos, similares o no De tal forma que dentro de una misma
sociedad existen ideologias comumcadas entte si y/o, ademds, entrando
constantemente en conflicto Intervienen los intereses del ser humano
vinculado a la acttvidad Multiples factores cambian, se ajustan Una
cosmovision stempre es dinamica y conflictiva No hay estado pertecto de
congruencia, ya que la cosmovision tesponde a un proceso dialéctico Asi. las
asimetrias sociales producen diversas concepciones de la vida

La construccién de una visién del mundo es una construccion cotidiana que
atraviesa varios miveles, simultineos y congruentes, de institucionalizacion, de
accidn y de abstraccion por el ejercicio coudiano, por la concrecion de tipo
social y por el uso de leyes generales que descienden en actualizaciones y en
el trabajo directo

Para Alfiedo Lopez Austin exisie una congruencia telativa y una autonomia
relativa de cada una de las columnas que incorporan los conocimientos de las
oiras para revertitfos, la autonomia es necesana para vincularios con los
demas En nuestio caso, un ejemplo de elio es la practica docente que se
relaciona con los ambitos pedagdgico-didactico, filosofico-epistemoldgico,
anttopologico-cultural, social-laboral, histérico, cientifico-discipimano,
etcétera Los campos son multiples, toda accion contiene un mivel de
congruencia, una interrelacion de todos los &mbitos que se reunen en un nivel
supertor de lo abstiacto

Paratraseando a Lopez Austin (1980: 18), la division de los campos en los que
la acci6n del hombre se desarroila en forma heterogénea varia en diferentes
sociedades Cada uno de estos campos comprende un ambito del umverso
{natural, social, teal, imaginario, o una combinacion de éstos) sobte el que el
hombre actua, como es ¢l caso 4~ la educacidn, creando para ello una forma
particular de conciencia social. en cuya mtegracion participan, otorgandoles
especificidad, la naturaleza del ambito de accidn, el tipo de accion y las
relaciones sociales que la enmarcan

L6pez Austin (1980: 18) planiea:
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Esta forma particular de concienca soctal se cnistaliza en el plano de lo
concreto, en formas particulares de accién, que incluyen instituciones, como
la escuela, précticas, normas, reglas, medios de transmusidn deoldgica y, en
fin, todo medio de reahizacion directa de las funciones de la accién en el
campo particular ,

en este caso, en el campo de la educactén

La conciencia social se cristaliza de manera abstracta en un sistema 1deoidgico
particular que permte la delimatacién v la esttucturacion de los elementos
1deoldgicos a traves de la relativa conciencia interna Los difetentes planos de
la conciencia social se relacionan entie si en forma indisoiuble debido a la
reciprocidad de sus efectos (Idem: 18),

El sistema 1deoldégico particular se puede definit como “ un conjunto
articulado de elementos ideoldgicos delimitados por particulares formas de
accion sobre un particular ambito del universo” Dicho sistema fiene una
estructura y una dinamica especificas pero, a su vez, se encuentra relacionado
simultaneamente al plano ideologico total y a la estructura social (Idem- 18-
19) Sus elementos se articulan a causa de una congruencia que funciona como
un mecansmo logico, valorativo y emotivo que relaciona los diferentes
clementos de un sistema. dandoles un cuerpo cohetente y jerarquizado
dejando ocultas, o bien ehminadas, sus conttadicciones ademés de
proporcionar la concordancia mterna a través de la creacion de elementos
nuevos Tal congruencia es relativa debido a factores internos y externos que
alteran y 1econstituyen los componentes ideolégicos y sus interrelaciones
Entre estos factores, son de gran importancia las contradicciones de las
relaciones de produccién que se proyectan en contradicciones tdeologicas
{Idem: 19)

La particulandad de los sistemas no deriva exclusivamente del dmbito del
universo sobre €l que se ejerce la accion humana particular Los ambitos se
tmbrican entre si, o quedan algunos comprendidos en otros Los sistemas
ideoldgicos, en su totalidad, se encuentran condicionados por la
infraestructura, pero el efecto de dicho condicionamiento puede ser mmedrato
como es el caso del sistema politico o en forma lenta y de menor apariencia.
tal como sucede en el sistema magico Existe un desfase entre los diferentes
sistemas, propiciado por sus 11tmos de cambio, la velocidad y violencia de sus
transformaciones y sus formas de alteracion especificas en la congruencia de
sus elementos (Idem: 19-20)
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Lamdependencia de los diversos sistemas no es absoluta, ya que comparten el
condicionamiento de la mfiaestructura y la mfluencia del mivel 1deolégico
Asi, cada miembro de la escuela, al actuar en el campo educativo se ve
obhgado a sostener una relativa congruenciza entie sus diferentes
1epresentaciones, ideas y creencias, simultdneamente en su psique, e€n su
acciéon cotidiana {(acomparfiado de sus semejantes) y en el proceso
comunicanvo que dicha accion conileva

Las representaciones son una mera idea stmple hasta un concepto preciso, son
un acto de entendimiento con el que se pretende captar una entidad Ademas
de las representaciones hay 1deas, vatores, interferencias, ast como creenclas

En el gran proceso de integracion del macro sistema existen dos formas
distintas de toda concepcion: una son las fases y, otra, las etapas De tal forma
que lo mdividual es una forma particular de lo colectivo

El hombre actua en su propio ser, con el mundo mterior y con el mundo
extenior para la construccion racional, nunca con mente en blanco, siempre
prejuiciado por concebu ¢f mundo Con un sentido practico realiza
actividades, con experiencia social practica llega a fines y logra expresarlo
Ademas de la racionalidad hay una mntencionalidad Hay wuna praus
intencronal Con la mtencionalidad el individuo persigue fines La actividad de
cada individuo adopta forma social, la actividad colectiva es una produccion
global social que escapa a su conciencia individual

Asi, en el aula es donde maestros o alumnos usamos el lenguaje que nos
permite expresar nuestras concepciones, la construccidon de una normatividad
que al mismo tiempo se va transformando La cosmovision, ademas, 1ecoge la
expertencia soctal y la de una nueva forma “defimtiva” estructurada
conscientemente La regulacion de caracter racional se denva de la
racionalidad previa Una expresion escolar no la puede tener el maestio o el
alumno s1 no estd cargada de, st no recoge un, sentir colecttvo que la
impregna. la ractonaliza y expiesa: el grupo escolar se reconoce en ella En el
planc educative, esto hace que uno se reconozca en el proceso de la
escolarizacion  Cada estructuracidn iacional hay que mtroduciria en un
sistema constitutivo y r1actonal, con formas convencionales La accién es
intencional

Los hombres estamos viviendo existencias de ammales sociales, de ahi la
comunicacion entre pares, la comunicacion interespecifica Estamos haciendo
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el papel que pensamos, sabemos, atribuimos a ottos ese pensamiento Segun
Lépez Austin (1997: Notas personales tomadas del Seminano “Cosmovision
mesoamencana” [IA, UNAM, Semestre 98-1), en la ficcion de mterionzarnos
en los seres con los que vivimos, creamos mecamsmos de supervivencia
Realizamos la accidén destinada a identificar rostros sociales, extrapolamos
seres sociales

La accion educativa del docente se apoya en la comunicacion entie pares y
con los mdividuos en proceso de ser educados El maestto hace el papel que
piensa, sabe, atribuye a otros ese pensamento En la ficcidn de mteronzarse
en los seres con los cuales iealiza la practica docente, crea mecamsmos de
supervivencia. realiza la accion destinada a identificar rosttos sociales.
extrapola setes sociales En ocastones el maestro se mira, se 1eConoce como
creador de conocimiento pedagoégico, de la accion consciente. Es posible que
un nuevo saber que procede de él se sabe falible Lo que el hace tiene que
enttar en ¢l campo de la duda (metddica), crea mecanismos paza poner en
juego grados de validez del pensamrento ptopio Aparece una ruptuia con
entidades sobtenaturales

Dentio de las ideologias en general, el usuario es el primero que estd inmerso
de todo ese pensamiento de manera sincera Nunca se pone a pensar en una
accion desestructurada Podemos provocar que las cosas se hagan explicitas
sin embargo, hay cosas que funcionan mejor S1 no son explicitas

Si las ideologias que forman parte de la cosmovision se substituyen o
perturban, hay procesos de recomposicion o constitucion Sélo se pierden
elementos no estructurales Por ejemplo, en la época moderna las viejas
estructuras de la docencia, de la educacidon en general se cargaron de
elementos numerosos con la injerencia de los estados nacionales en el campo
educativo y la creacidn de escuelas publicas La nueva cosmovision se deriva
de la antenor

La cosmovisidn ¢s producto de la accion sistematica que se eleva a lo
absttacto y regresa a la acci6n Para Durkheim y Lévi-Strauss, por muy
ertonea que sea la clasificacion, solo a través de ella se puede funcionar

Al hombre se le teduce a la vastedad del cosmos, en lugar de abarcar todo,

abarca un sector pequefio, un mundo mas proximo de su realidad hmitada que
divide en las sigmentes dos partes, segtin Lopez Austin (Idem):
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¢ ecumeno (la casa) que el hombre puede habita, lo que puede ver, lo que es
perceptible. Lo pesado que puede morr,

» anecimeno (la parte del cosmos) que el hombre magma que no puede
ocupar por 1mposibilidad fisica, porque pertenece a la sobrenaturaleza (no
regida por las leyes de la naturaleza, como las divimidades, los dioses) Esto
el hombre no lo ve pero percibe que existe Hay seres cuya existencia se
suponen con un grado de certeza muy alto, asi como acciones 0 SUcesos que
van mas alld Lo que no se puede ver, es impeiceptible Lo portentoso, 1o
termible Lo ligero que es eterno, es divino, sin limitaciones, cambia de
admb1to a voluntad

El hombre traza un puente sumamente estiecho entie lo anecumeno, esto que
existe porque los movimentos de esos seres tienen efectos aca. esto que no se
perctbe en situaciones normales, sino en etapa de vigilia y lo ecumeno, la
cottdianeidad nuestra

La concepcién del mundo tiene que ver con la oposicion entre cosmos y caos
La i1dea de cosmos occidental y ortental, no mescamericano, 1efiere a lo
depurado, a lo lmpio, opoméndose a lo mmmundo

El hombre es un ser que retne en si mismo los eiementos de materialidad y
divimdad. alge que no sucede con ningiin otro set en el cosmos

La regularidad es lo que permute al hombre vivir sobre la tierra Hay leyes,
puedo moverme con confianza, pero yo puedo pensar algo con caracteristicas
divinas dadas por su naturaleza y por su forma de comportarse Pero a veces
hay problemas, a veces los seres tienen una conducta distinta tnenen voluntad
(Idem)

El hombre siempre interpreta lo que nunca ve, que es el pensamiento de sus
semejantes Eso da posibilidad de existencia social Al hombre también frente
a los ammales le supone lo mismo, estd acertando porque hav mecanismos en
su cerebro que le perriten ubicar 2lementos comncidentes con los de los otros
ammales Esta falsa idea del hombre de la comunicacion total y perfecta va
cargando de posibilidad pensante a todo lo que existe ademds ie atribuye una
voluntad eficaz Estamos socializando al mundo todo, al estarie atnbuyendo
esas propiedades para poder vivir (Idem) En térmmnos sociales se expresa el
hombre, pero esta expiesidn se basa en lo terrenal: lo que se ve, lo que se
habita, lo que es perceptible y, en lo divino o lo sobrenatural, que en el campo

51



educativo es lo que no se ve, lo que es mmpetceptible, lo sobrenatural que es
sustituido por lo numnoso, por aquello incuestionable, que no requiere
demostracién, pero que conlleva obhgatoriedad y prohibicion, segin los
expresado por Aguado y Portal (1992: 70)

1.3. La cosmovisién como construccion histoérica y su expresion en el
campo educativo

Las diferencias y semejanzas de un pensamiento en torno a la histona y sus
causas de transformacion constituyen el nucleo de un proceso global en el
tiempo de larga duracidn, asi como de sus varnantes y aspectos pariiculares
Uno de los problemas es descubrir la articulacion entre una cosmovision
histérica y la practica stdrnica en la globalidad social Omo de los problemas
es evitar caer en una i1dea de cosmovision en donde sus elementos aparecen
como un todo armonico, articulable de todas sus partes

Lépez Austin haciendo alusién a la wradicién 1eliglosa mesoamericana nos
1lustra al respecto en toda su obra, pero en particular en el articulo tituiado “La
religion, la magia y la cosmowvision’ (1995a. 425-426), de este articulo
considero pertinente retomar las siguientes 1deas que permuten dar cuenta de ia
construccion historica en la cosmovision' en el caso de Mesoamérica, existio
una unidad religiosa que pese a las diferentes creencias y ptacticas en los
distintos medios permifié6 ia construccidén vy aplicacion de un codigo que
artopd relaciones de distinta natwraleza La religion  vehiculizé las
mterrelaciones entte  pueblos de distintos mveles de complepdad,
proporcionando las bases de su entendimiento y legitimando las nstituciones
y las practicas Los niicleos duros de la cosmovision y la magia son sistemas
de muy larga duracion histérica que tefuncionalizan y conservan sus mas
importantes mstituciones, lo cual explica la existencia de practicas y cieencias
antiguas junto a instituctones producto de orgamismos politicos comple)os; las
practicas se tansforman profundamente por la ieartrculacién o bien se
desplazan hacia otros campos de actividades secundarnias o privadas

Siguiendo estas 1deas de Lopez Austin y pese a las abismales distancias entre
la cosmovision mesoamerncana y las concepciones que consfituyen la
educacién actual, me atrevo a plantear que en nuestras sociedades modernas la
accion pedagogica exciusiva de la rehgion ha sido complementada y a veces
desfasada o puesta en forma paralela por la educacion escolar, asi, vemos una
unidad en torno a la necesidad educativa escolar, a pesar de las diferentes



creencias y practicas; hay elementos comunes substanciales en el campo
educativo que se dieron en el medio heterogéneo, y la umdad mimma de
creencias y practicas constituyo un cédigo que permitio vestir con los ropajes
de la educacién escolar diversas relaciones educativas La educacion escolar
ha venido siendo una de las formas mas importantes en las mterrelactones
soclales porque, ademas de proporcionar las bases de su entendimiento,
tegiimo las mstituciones, los diferentes niveles de atencidn y las practicas
educativas en la escuela, entre muchos otros aspectos

En este caso, los grupos urbanos contemporaneos actuando en el campo
educativo a traveés del ambito de la escuela primana, demandan, para su
estudio, el uso de un concepto de cosmowvision que dé cuenta de un maico
relativamente coherente a través del cual puedan comprenderse sus
concepcicnes, emociones y acclones, la forma en gue 1ecrean las mentalidades
actuales, sus mecanismos de construccidn cultural y su aplicacién. uso o
presencia en ¢l aula,

En todo el mundo. la educacién conserva importantes nstituciones arcaicas
que se refuncionalizan La escuela primana no quedd excluida de esta regla,
en todo el mundo siguen existiendo practicas y creencias antiguas en tormo a la
educacion escolar, junto a instituctones educativas que sdlo pudieron nacer en
orgamismos politicos complejos contempotaneos Algunas de estas practicas
fueton transformadas profundamente por la 1earticulacion; otras tfueron
desplazadas hacia campos de actividades secundarnias o privadas

S1 se persiguen simuitaneamente el enfoque global del proceso educativo y la
comprension de los procesos escolares particulates de las diversas reglones y
épocas, es posible conciun que la educacion mantuvo una umdad histérnica,
homogénea, en la profundidad de sus procesos y, muy diversa. en sus
expresiones institucionales

A contmuacion presento algunas referencias tedricas en torno a los principios
que justifican la creacién y el sostemimiento de la escuela, vista en forma
genérica, haciendo referencia a anniguas 1deas y practicas educativas Se trata
de bordar en torno al ongen de la escuela, en tormo a las fuertes concepclones
que le dieton y le siguen dando sentido en tanto msttucién sociahizadora
necesara e msustituible, y que pueden ser consideradas como concepciones
mificas, en tanto movilizan justifican y/o explican en los mveles consciente e
inconsciente Ias practicas educativas, asi como a los actores mvolucrados en
dichas pricticas Pretendo 1 mas alld del contundente proceso vivido por el

33



campo educativo afectado por diferentes factores que contribuyen al cambio
de los valores, de los vinculos, de las practicas, que mantuvieron a la escuela
como lugar privilegiado de la sociahzacion o de la transmusidon de
conoclmientos; se trata de afianzar el origen de la escuela y, desde ese origen,
explicar la existencia o sobrevivencia de los lugates y las formas en donde el
proceso de desintegracion escolar es menos rapido y completo, para arribar al
analisis de narraciones mificas y algunos rntuales y ceremontas escolares

Retomando a George Spindler (1987), los principros en torno a los cuales se
constiuye la escuela, en general, vistos a ttavés de clertas partes del proceso
educativo y dentro de diversas situaciones, nos remute al proceso a través del
cual el individuo se convierte y es convertido en un ser humano pensante,
poseedor de una moral, creencias y valores, se convierte v es convertido en
miembto y participante de grupos y sistemas culturales

Los principios que construyen a la escuela se relacionan con la manera a
través de la cual los nifios y jévenes acaban deseando hacer io que deben en el
sistema cultural que habitan A la homogeneidad y heterogenetdad de la
educacion, a las funciones educativas que conllevan los ritos escolares, con su
presion cultural y su continmdad y discontmmwidad A las técmicas {o
procedimientos) educativas que logran un efecto particular en la tormacién

Segln este autor, existe una relacidn estrecha entre el modo de vida y el tipo
de personalidad adulta que se prefiete, entre las perspectivas y contemidos
predilectos y la educacidon de los mfios La diversidad de cultuias es
contrartestada por los multiples aspectos culturales en los que resultan
similares

Todos los principales sistemas culturales incluyen practicas magicas, rehigion,
valores morales, practicas de recreo. de regulacion del apareamienio,
educacidn, etcétera Pero tanto el conterudo de estas diversas categotias como
los modos en los que el contemdo v las categorias se asocian cdifieren
enormemente  (Spindler, 1987 206)

Las diferencias se ven reflejadas en 1a maneta como las personas educan a sus
mifios Lo cual se vuelve necesario en tanto el proposito de la transmision
cultural es ensefiarles a pensar, a actuar y a sentir de manera adecuada (Idem)

Postennormente, Spindler nos explica que dicho proceso se complejiza cuando
el fendémeno de expansion de las culturas, su occidentalizacion, irrumpe en los



ststemnas culturales obligando su transformacién, otorgandole a 1a escuela una
funcién primordial.

Cas: todas las sociedades tribales y las aldeas de campesinos han sido
profundamente afectadas por !a modermzacién Uno de los aspectos mds
importantes de la modernizacion es el desarrollo de las escuelas De ellas se
espera que preparen a la gente joven para tomar posiciones en un muido muy
diferente de aguel en el que crecieron sus padres Esto implica una clase de
discontinmdad que es de un orden diferente  (Idem: 232)

La transformacion social derivada del desarrollo capitahista en México ha
hecho de la educacién un vehiculo privilegiado que, smn embargo. no ha
podido extermmar la demanda de la autodeterminacién de las etmas, mt la
exigencia de ser consideradas en los contenidos educativos, entre muchos
otros

Frente a Ia modermzacidn, frente a la occidentalizacion existe un proceso que
da continnndad cultural en el comunto del sistema, en ¢l se incluyen los
cambios ¢n los roles dutante la adolescencia, las presiones en las exigencias
culturales, el conjunto de técnicas que utilizan los maestros (casi siempre
pertenecientes al mismo sistema cultural), que mstruyen al individuo para
compiomelerse a ese sistema

La 1uciacion, por si misma, encapsula y dramattza los simbolos y los
stgnificados que se hallan en el nicleo del sistema cultural, de tal manera que
las cuestiones importantes que el miciado ha aprendido hasta ese punto por
medio de la observacion, la participacion o la instruccion, se ven reforzadas
La discontinurdad se da en la forma en que se trata al imciade durante ia
cerémionma, asi como en las conductas diferentes que se esperan de ¢l (o eila) a
partir de ese momento Pero en ese proceso la cultura se manttene, y su
credibilidad rectbe validez  (Idem. 233)

Esto puede observaise en las ceremonias y ntuales analizados en el cuarto
capitulo del piesente trabajo

George Spindler nos habla también de las funciones de reclutamiento y
manteniniento como funciones principales en los casos de sistemas culturates
no intervenidos desde el exterior, tal vez referidos a los sistemas culturales sin
escuelas, en los cuales el reclutamiento se realiza en dos sentidos: a) como
miembro del sistema cultural general, a través del cual el individuo se
convierte en ser social y b) como participe de roles. status, castas o clases El
sisterna educativo ademds de que se organiza para producn reclutamiento, se
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organiza para que el sistema cultural se mantenga a través de la inculcacion de
valores, actitudes y creencias que permiten que la estructura y las habilidades
que hacen funcionar dicho sistema resulten plausibles

La gente debe creer en un sistema Si en €l se da una estructura de castas o
de clases, la gente debe creer que tal estructura es buena o, al menos, st no
buena, inevitable Ademds, las personas han de poseer las habilidades
—vocacionales y sociales— que posibilitan el intercambio de los bienes y
SEIvicios necesanos para que transcurrz la vida de la comumdad El
teclutamiento y el manterumiento se entremezcian  Por medio de la pnmera
categoria nos referimos al proceso por el que se capta a la gente para que
forme parte del sistema y para que participe en los roles especificos, por
medio de la segunda, nos referimos al proceso por ¢l que se mantiene el
funcionamiento del sistema y de los roles (Idem: 233-234)

Lo anterior, a diferencia de un mundo en ttansformacion en el que hay que dar
lugar al cambio cultural. a través de los sistemas educatnvos gue se convierten
en agentes ntencionales para la discontinuidad cultural ortentada hacia el
futuro, hacia un sistema que aun no existe, dejando de lado el reforzamiento
de los valores trtadicionales y el reciutamiento para formar parte del sistema
existente, situacion que provoca conflictos mtergeneracionales (Idem. 234)

La escuela creada para inducit y ayudar a la modernizacion, se vuelve eficaz
en tanto crea conflictos entre generaciones y desorgamiza la transmision de la
cultura tradicional, elementos que se vuelven la antesala del cambio y su
condicidén necesaria. En ese proceso la escuela se vuelve meficiente como
institucién educativa, ya que el contenido curncular dista mucho de la cultura
existente La escuela, a su vez es poco apoyada en el &mbito familiar o en la
comunidad en conjunto, se encuentra aslada del sistema cultural al que
pretende servar (Idem: 235) Sobre este asunto Fernando Savater plantea que la
educacion no sélo meumple satisfactoriamente con los objetivos sociales que
tiene asignados, simno que no sabemos las finalidades que debe cumpin m el
camino hacia el cual onentar sus acciones, esto implica que el problema
educativo no puede definirse por el fracaso de los alumnos. o por el no
cumplimiento de las musiones que la comumdad le da, el problema educativo
“ adopta un perfil previo y mas ominoso: el desdibyjamiento o la
contradiccion de esas mismas demandas” (Savater, 1997. 18)

Spindler (1987: 236) afirma que lo que se ensefia en la escuela no solo cazece

de relacion con lo que se aprende en el hogar y en la comunidad. sino que
ademds de apoyarse en un contenido ajeno a la cultura socral, su contenrdo
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tiende a convertirse en algo formalizado, planteado de modo rigido vy
ritualista, al margen de la realhidad

El problema que se plantea a la nueva escuela es que el sistema social para el
que se trabaja, aun no existe en forma completa, convirtiéndose en mas o
menos nutil pero necesaria para formar parte del mundo moderno

Al mifio se le aparia de la rutina cotidiana de la vida de la comumdad y de
la observacion de las reglas de trabajo de los adultos Se le coloca en un
ambrente artificial, aisiado, wureal. y rituahzado Asi se desarrollan
aspiraciones y auto-imagenes ureales, para que la cruda reabdad wrrumpa
bruscamente después de la graduactdn  (Spindler, 1987 237)

Por otra parte, el autor no estd de acuerdo en que las nuevas escuelas sean
vistas como un fracaso, debido a que no se encuentran articuladas con otras
partes del sistema en transformacién, v ademas promueven la aparicidon de una
nueva poblacion de personas alfabetizadas, cuyas aspuaciones y visiones del
mundo son diferentes a las de sus padres

La mayor parte de los contemdos que se ensefian en {as escuelas son
occidentales, como lo es de hecho el concepto mismo de escuela en tanto
lugar de cuatro paredes en el que maestros y alumnos se hallan confinados
todos los dias durante un cierto numero de horas y regulados por un ngido
programa de actividades de <aprendizaje> Y, por supuesto, en muchos de
los paises las facultades y las universidades han creado una clase completa de
ehtes educadas Con el hempo, y esto parece mnevitable, las culturas en
desarrollo construirin sus propos modelos de escuela y educacion  (Idem.
238)

Dichos modelos colocardn a la escuela en perspectiva y subrayaran la
educacion en su ampha acepcién, como parte de la vida y de la comumdad en
proceso de cambio, evitando errores en las 1elaciones entre escuelas y grupos
minoerntanos (Idem: 239)

La discontinundad cultural, nos 1lustza Spindler. sucede en cualquier momento
del ciclo vital donde se produzca una transicién abrupta entre un modo de set
y oo

Muchas culturas manejan las dltimas fases de la discontinuidad por medio
de escenuficaciones draméticas y ceremomas de 1mciacidn, algunas de fas
cuales son dolorosas y emocilonalmente perturbadoras para los miciados Se
trata de proclamaciones pibheas de los caminos en el stotus Son también
pertodos de mntensa presion cultural durante los que se acelera la ensefianza y
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el aprendizaje. La presién y la disconemudad cultural controladas cumplen la
funcién de alistar nuevos miembros y mantener el sistema cultural La
educacton, tanto st se caracteriza por agudas discontinmidades y periodos de
presion cultural como st lo hace por progresiones relativamente suaves de
expenencia acumulada y cambios de status, funciona en los sistemas
culturales establecidos, para reclutar nuevos muembros y mantener el sistema
existente  (Idem: 239-240)

En el caso particular de la escuela, la discontinmidad se produce en el
reclutamiento intencional en un sistema cultural diferente ai ongen de los
reclutados, desttuyendo el orden social existente, provocando “  seros
desajustes en las pautas de vida y en las relaciones interpersonales, asi como

en el cambio potencialmente positivo” (Idem: 240)

El estudio anttopolégico de los procesos culturales y su relacidn con la
educacion y en particular con los valores generados por la practica educativa
estudiados por George Spindler, permiten hablar de la actuacion de la escuela:

la escuela, segun el autor, actua en la transmsion de valores y en la
sustentacidn de tos dispositivos de conttmudad de 1a cultura, las conductas
que la escueia transmite dan lugar al desarrollo de la personalidad y la
formacién de una 1dentidad Estudiar en este marco la naturaleza de ia escuela
en las sociedades indigenas lleva a suponer que la escuela establece un ethios
y que éste cambia en funcion de la impiantacion de patrones de
comportamento de los grupos a los que va dirigida la educacion (Rebotledo,
2000: 23)

En el ambno especifico de la escuela primaria, Anne Querrin muestra la
manera en que ésta se transforma en un panecillo, como un producto en serie
elaborado por la panaderia, por la instancia oficial encargada de la educacion
formal, dos siglos después de que Juan Bautista de la Salle, a finales del siglo
XVII, dicta un conjunto de teglas que le aseguren a su congiegacion su
perenmdad, “ . su objetivo no es escolarizar a las zonas rurales sino formar
para el trabajo a los mifios que estan abandonados en las calles de las grandes
ciudades La escuela de los Hermanos es ante todo la ansi-calle (Querrin
1979: 81-82)

La anti-calle es sttuada en las ciudades y se opone a ellas, busca mano de obra
industrial y urbana directamente del medio rural, mediante el desarrollo de
escuelas de trabajo wrbano. Elimina métodos individuales y vanedad de
horarios y la posibilidad de que cuando alguien quiera acuda al maestio y
trabaje de manera personalizada (Idem: 82-83)
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La autora plantea un paralelismo entre el encierro de los mifios en la escuela
desde hace mds de siglo y medio y el encierro de las acthvidades mtelectuales,
del vagar del espiritu, “  El espiritu debe estar totalmente aphcado al frabajo.
en un primer hiempo a la obligacion escolar, después a la labotal” (Idem: 83)
Dicha obligacién no conduce a la expansién de la cultura popular, smo por el
conttano, el maestro se ocupa s6lo de los alumnos que muestran cierta
inchimacion, dejando de lado a los demas, sin hacer nada, confirmandose asi el
objetivo de seleccionar & una minoria para que abandone el pueblo, después
del servicio militar, a diferencia de la escuela francesa de 1882, descrita como
la 1glesia, el ayuntamiento, el lugar donde se vota, donde se casan los jovenes.
como un centto de vida comunal, politico ¥ social. como lugar de pobres y
ricos, de todos (Idem)

La irtupcién administrativa en la escuela logra proteger a los docentes de [a
mastficacién, a través de relacionar numero de escuelas y densidad de
poblacion (Idem) Pero el sentido de este control se transforma:

La educacidn se convierte en una carencia absoluta a fa que ¢s necesarto
poner remedio sin cesar Comienza la caza de los ureductos la voluntad de
instalar la escuela lo més cerca posible del lugar en el que habitan los nifios
con el fin de que no pueda aducirse como causa de la inasistencia escoiar
problemas de despiazamiento, cuestiones de orden faruliar (carencia de
matricula), v ocasional {escuela clandestina) Es necesario legar a una
racionalizacion del mapa de implantaciones escolgres de tal forma que todo
nifio que quiera asistir a la escuela pueda hacerio, que todo nifio pueda asistir
a la escuela mcluso st no quiere (Idem: 83-84)

La mejora de la educacidn elemental se preocupa por definir los distintos
niveles del trabajo escolar, su moldearmento, su normalizacion, a través del
mspector al que se le proporcionan los medios para que perciba a través de
algunas oleadas el estado actual de la escuela (Idem. 86)

El acto administrativo de la medida como norma, como instrumento para
medir practicas o de reguiacion de practicas, de himtacion de sus margenes de
variabilidad dentro de un margen posible mds alla del cual estd la exclusion
social. nos explica la autora,

no es sm duda tipica del aparato de la Educacién Nacional es la
reproduccion en el mismo proceso de la formacién de los nifios y mediante
esto la organizacion socal amphada con difusion en el interior de todo el
uparato de produccion de una mano de obra formada en esta fragmentacion
de la ley entre la medida v el nvel no esperado, e imponiendo asi una vision
penal de las relaciones con lg autoridad (Idem: 91)
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La normalizacién mtroduce un proceso de desigualdad social acumulativo,
que segun Querrm (Idem: 100-101), consiste en el progreso por
homogemzacién monetaria, en un progreso de desigualdad desterritonializada
y teterritorializada a escala nacional opuesta a las desigualdades fijas,
terntorializadas y estables del feudalismo

La normahizacién no es nunca la conformacién real a una norma utmca
como tiende a creerse Es la mtroduccion estructural de una carencia Es mas
facit rellenar una falta pequefia que una grande y es a esto a lo que en
principio se va a tender Y sin cesar, la norma, sahda de un examen de una
encuesta sobre el estado del medio, va 2 desplazarse ya que en esic estado,
por el mismo hecho de su aphcacion, se transforma Nunca se acabard de
Henar un tonel sin fondo (Idem)

Tumer, (1980: 8-9) por su parte, subraya la fascinacion de Durkheim por el
problema de por qué muchas normas ¢ imperanvos sociales son considerados
por quienes tienen que observarlos, al mismo tiempo, como obligatorios y
deseables Durkheim, también. como soci6logo de la educacion desarrolla su
teorfa que, en parte, permite expiicar ia manera en que [a educacidn escolar es
un proceso soctalizante en el que se pretende que lo obligatonio se convierta en
deseable

Emiiio Durkheim, nacido a principios de la segunda mutad del siglo XIX,
republicano, simpatizante socialista, aporta al debate de la nueva escuela laica
1epublicana a partir de una perspectiva en la que define a la educacidn como
un comjunto de nfluencias que la naturaleza o los demas hombres pueden
ejercer sobre la inteligencia y la voluntad. Resaita el papel de la accion de las
cosas sobre los hombres, sus modos de obrar y sus resuitados, mdicando que
la educacion es una accion que los adultos ejercen sobre los jovenes con la
finalidad de desarrollar las facultades humanas, segun las diferentes aptitudes

El sistema educativo es defimdo por Durkheim como real, condicionado por
nempo y lugar, es un conjunto de practicas e mshtuciones que se han
organizado lentamente en el curso de los tiempos, que se muestra solidarto
con todas las demas instituciones sociales que a su vez se expresan en €l; no
puede modificarse a voluntad como tampoco pueden modificarse las
estructuras mismas de la sociedad

Toda sociedad, considerada en un momento determinado de su desarrollo,
tiene un sistema de educacién que se unpone a los individuos con una fuerza
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generalmente mrresistible Existe en cada periodo, un modelo normativo de la
educacion del que no nos es licito apartarnos sm fropezar con vivas
resistencias que intentan contener las veleidades de los disidentes El sistema
soctaliza a los que estdn adentro y desocializa a los que estdn afuera de dicho
sistemna educativo Tal modele normativo se mntegra por costumbies ¢ 1deas
que son producto de la vida en comun y expresan sus necesidades v en mayor
parte, son obra de las generaciones anteriores

E1 pasado de la humanidad, que constituye la historia de los pueblos, sintetiza
el conjunto de maximas que encuadran con la educacidén Los organismos
supenares son eco de la evolucion bioldgica de la que son tesultado

El individuo no se enfienta a una tabla rasa, sino que se encuentra en presencia
de unas realidades existentes que €I no puede crear, m transformar segun su
voluntad, sélo puede actuar sobre ellas dentro de los limites en los que ha
aprendido a conocerlas. sabiendo cual es su naturaleza y cuales son las
condiciones de las que dependen Sdlo yendo a la escuela podra observar y
aprender sobre ello

A partir de la observacion de la histonia es posible establecer los fines que
debe tener la educacion Sisu objetivo es preparar hombres del manana, habra
que decir en qué consiste la preparacion, a qué tiende, a qué necesidades
humanas 1esponde Examnar los sistemas educativos que existen o han
existido, compararlos entre si, poner de relieve caracteres en comun. permitird
definir la educacién

El sistema educativo es uno y muitiple, en él, se produce al nusmo tiempo la
diferenciacion y la especializacién dado que existen tantas especies diversas
de educacion cuantos son los diferentes ambientes sociales en esa sociedad
cada uno de los ambientes requiere de aptitudes y conoctmientos particulares
donde remnan ciertas ideas, usos y maneras de ver las cosas Por ello la
educacion no puede seguir siendo la misma para todos los sujetos a los que es
aplicada se requiere de una diferenciacion que conduzca a la especializacion

En la historia francesa se han 1do constituyendo 1deas de la naturaleza humana,
tales como la importancia 1espectiva de las diferentes facultades, el derecho y
el deber, la sociedad, el individuo, el progreso, la ciencia, ¢l arte. que son la
base misma del espiritu nacronal francés Por lo tanto, la educacién debe tener
como finahdad fijar esos estados en la conciencia
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Segun Durkheim, cada sociedad se forma un 1deal de hombre, que es uno y
diverso, es el mismo para todos los ciudadanos y se va diferenciando segun
ambientes particulates Dicho 1deal constituye el polo de la educacidn, por lo
tanto la educacion debe suscitar en el nifio:

I cierto numero de estados fisicos y mentales que la sociedad a la que
pertenece consideia que no pueden estar ausentes en ninguno de sus
miembros (funcién mtegradora)

2 clertas condiciones fisicas y mentales que el grupo social particular
(casta, clase, familia, profesion) considera igualmente que deben
enconttatse en todos aquellos que lo constituyen (funcion
diferenciadora)

L.a sociedad no puede vivu sin homogeneidad suficiente entre sus miembros,
por ello la educacion perpetia y 1efuerza dicha homogeneidad, fijando a prior:
en el mfio las semejanzas esenciales que impone la vida colectiva; pero
tampoco puede vivir sin cierta diversidad ya que seria imposible la
cooperacion, por ¢llo en la educacidn deben persistir la diversificacion y la
especializacion, ahonda Durkheim

La educacion es un medio por el cual la sociedad lograia crear en el corazén
de las jévenes generaciones las condiciones esenciales para la propia
existencia Es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que no
estdn todavia maduras para la vida social Su objetivo es suscitar y desartollar
en el nifio cierto numero de estados fisicos, intelectuales y morales que
requieren en €l tanto la sociedad politica en su conjunto como el ambiente
particular al que esta destinado de manera especifica (Dutkherm. 1976: 97-
98)

[ a educacidn consiste en una socializacion metédica de la generacion joven
En el hombre hay dos seres inseparables y distintos:

¢ Ser individual - hecho de todos los estados mentales que no se refieren mas
que a nosotros mismos v a los acontecimientos de nuestra vida personal

e Ser social - sistema de 1deas, sentimientos y habitos que expresan en
nosotros el grupo o los grupos diversos de los que formamos parte, por
ejemplo: creencias ieligiosas, creencias y practicas morales, tradiciones
nacionales y profesionales, opciones colectivas de toda clase
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El objetivo final de la educacion es construir en cada uno de nosotios el ser
social, es preciso que mediante piocedimientos mas répidos al recién nacido,
que es un ser asocial y egoista, se le sobreponga otro ser, capaz de llevar una
vida moral y social

El ser humano esta interesado en esta surmsion, ya que el ser nuevo que va
edificando en cada uno de nosohos la accionm colectiva, a fravés de la
educacion, representa lo que hay de mejor en nosotros, lo que hay de
propiamente humano en nosotros (Idem: £01)

La educacion no se limitard a desarroliar el organisme individual en la
direccidn indicada por la naturaleza, a hacer que saigan a la luz unos poderes
escondidos que solamente estaban pidiendo mamifestarse sino que crea
realmente un ser nuevo Para Durkheim el contemdo educativo es el tesultado
de una obra colectiva, que supone una amplia colaboracién de todos los
hombies, no séio de la misma época, sino de todas las €pocas sucestvas de la
histona,

los resultados de la expenencia humana se conservan casl mniegramente
incluso en los detalles mas particulares, gractas a los libros, a los
monurnentos figurativos, a los instrumentos, a los utensihios de toda clase que
se van transmitiendo de generacién en generacion, a la tradicidn oral, etc El
terreno manual se va cubnendo de este modo de un rico aluvidn que va
aumentando sin parar En vez de quedar dispersa cada vez que una generacion
se apaga para ser substiturda por otra, la sabiduria humana se va acumulando
sin cesar v es esta acumulacion mdefinida la que lleva al hombre por encuma
de 1a bestia y por encima de si musmo (Idem- 103)

La educacidn dispone de todos los medios para unprimi el sello profundo en
las almas de los educandos Tiene una cualidad moral y es esenciaimente una
accion de autoridad. Es paciente y continua y prosigue lentamente en un
sentido bien determinado, sin dejarse desviar pot ncidentes exteriores o
cucunstancias fortuitas

Dentro de la escuela, el maestro responsable de lograr sobteponer al sujeto
mndividuaiista y asocial otro ser totalmente nuevo, requiere de tres

condiciones:

e que tenga voluntad
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» que sienta en si mismo aquella autoridad de la que tiene que dar sentido y
viene de una fe interior,
* que crea en su tarea y en la grandeza de esa tarea

14, La cosmovision individual y la cosmovision colectiva. Dos fases
distintas de una cosmovision en el Ambito escolar

A partir de las dos maneras en que se produce la cosmovision y de la
importancia que adquiere aquélla producida por las relaciones cotidianas de
los hombres como punto de partida de la actividad mdividual, Lopez Austin
nos plantea el juego que aparece entie creacidn mconsciente v construccion
racional, derivado del proceso de comumcacion y de la logica propra de la
practica cotidiana Construccién, proceso y producto que, sin proponérselo, se
inscriben en procesos de larga duracion, en una praxis colectiva y en un
sistema de sistemas con un alto mivel de congruencia en donde Ia accion v los
fines concretos del individuo son mmprescindibles, pero de ninguna manera
aislados o reductibles en si mismos

Ma Ana Portal (1996) afirma que la cosmovision 1nvolucta los planos
empirico y tedrico, que su defimcidn en la Antropologia conjuga elementos
tales como la cultura, ethos, norma, cultura nacional. e 1deologia, entre otios.
para comptender formas y pautas de pensamiento, actitudes ante ia vida,
modos de vida, aspectos afectivos y sistemas cogmtivos, entre otros

La autora plantea que la visién del mundo es parte de la cultura, es un
producto cultural colectivo, surge de 1as relaciones sociales, es un conjunto de
referentes simbodlicos construzdos histonicamente, que definen la mmagen que
un pueblo o grupo soctal tienen sobre el entorno, y en relacion a ello, la
imagen que tiene sobre st mismo dando como 1esuitado los referentes que
contienen las posibilidades de accion de ese pueblo o grupo social

L as evidencias 1deoidgicas sigmficativas en donde se sustenta la cosmovision:

Tendrian que ser aquellas tendencialmente iotalizadoras que permitan
construrr un espacto de significado cultural en el cual la sociedad 1econozea
la realidad en la que se mserta A través de la construccion de estas
evidencias, los grupos sociales construyen un entorno simbdhco a través del
cual se establecen los pnimeros parametros de la identidad al contrastar y
delimitar la relacidén hombre/naturaleza, hombre/cosmos y finalmente la
relacidn entre los hombres (Portal, 1996, 67-68)



Desde este punto de vista de la autora, esto explica por qué se juegan diversas
formas de concebir al mundo en un mismo escenarlo y en un momento
histénico dado, por qué la cosmovision es una construccidn historica y no €s
necesariamente un todo arménico

En otro plano del anilisis refendo a la cosmovision individual/cosmovision
colectiva. Portal plantea: “los muembros de una sociedad no tienen
necesariamente las mismas concepclones, puesio que vivimos en sociedades
altamente jerarquizadas, atravesadas por antagonismos y tensiones Sin
embargo, ello no implica que ia estructura cultural sea mexistente” (Idem: 75)

La autora ademas considera, entre otros, que la vision del mundo:

€s un concepto que nos postbilita desglosar el probiema del cambio v fa
transformacidn cultural El delimutar cuéles son esos nucleos duros, cudles
son los mas vulnerables al cambio o los efimeros, puede darnos una pauta
concreta para comprender la compleja cuestion de la retuncionalizacion v
transformacidn en las acciones de los pueblos  (Idem 81)

Lo anterior lleva a plantear, segun Ma Ana Portal (1996), el problema
metodologico de delimitar fos construcios tedricos de la mvestigacion, el
umverso analitico, el campo de trabajo, los vinculos entre el grupo social de
estudio con el todo cultural, las vivencias de ese orden cosmico de los
pobladores o sectores de la poblacion, 1astrear los significados mas profundos
de una cosmovisién vigente y actualizada Se trata de analizar no la vis16n del
mundo de uno u otro individuo, sino del estudio de una estructura simbdlica
compartida por un grupo social, de usar el concepto de cosmovisién del
mundo como uno de los elementos que suven de marco explicativo para
comprender acciones aparentemente desarticuladas. en un contexto
significativo mas amplio Resaltar en estos referentes teérico-metodologicos el
proceso historico particular, el proceso de transformacidon en la concepeién del
mundo en un grupo soctal especifico que se adecua a las condiciones sociales
y naturales

Asimismo, nos permite vislumbrar las amplias posibihdades del uso del
concepto de cosmovision en el estudio antropnidgico de los procesos escolares
en general y, en particular, las expresiones histénicas, 1deoldgicas,
representativas de una construccion particular de una vida conidiana escolar
que. a su vez, posibilta la creacion y comunicacion de diferentes
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concepciones del mundo entre los individuos escolares y su expresion a través
de las narraciones miticas y los procesos rituales en la escuela de estudio

L.a dindmica cultural de una institucion social denominada escuela primaria
representa un sistema de significados compartidos por un conjunto social, en
donde se producen, circulan, y consumen sentidos. Representa los fenémenos
que contribuyen, mediante representacién o reelaboracion simbolica de las
estiucturas materiales, a comprender, reproducir y transformar el sistema
social Cultura e institucion se entrelazan, mundo material y mundo simbélico
se empalman, mundo objetivo y mundo subjetivo se reconstruyen

Para [ pez Austin (1996a: 471):

Nuestra realidad es un vinculo entre lo que llamamos mundo objetivo y
mundo subjetivo. Como vinculo entre ambos ambitos es una relacién: es
relativa, es un valor Pero su complejidad no termina aqui, pues somos
naturales y soctales, y la calidad social determina, a causa de la diversidad
cultural, notables diferencias en la percepcion del mundo Podemos afirmar
que cada esfera de similitud cultural es una esfera de valor de la realidad

Las esferas de valor son naturales y culturales Son. ademas, de diversas
dimensiones y niveles; y no son esferas necesariamente concéntricas. sino que
se incluyen, se cortan o existen por separado.

La cosmovision es un hecho histérico que tendra que estudiarse en su devenir
temporal, en el contexto de su produccion y actuacion, en su vinculacion
dialéctica con el todo social asi como en su transformacidén. Es social al ser
creado y compartido por masas, avnque también individual después de haber
sido ampliamente socializado. Estd inmerso en decursos de larga duracion,
segun Lopez Austin (1994: 11), propios de toda historia que abarca procesos
seculares y permite entender conjuntos estructurados de procesos sociales,
creencias, practicas, valores y representaciones que se van transformando a lo
largo de los siglos. Es complejo porque se integra por sistemas ideologicos
disimiles formados cada uno por representaciones, ideas y creencias que
aparecen unidos y delimitados por la accion sobre un campo particular.

Uno de estos campos particulares es la educacion con una de sus principales
instituciones: la escuela, que puede ser definida, tal y como se planted en la
Introduccidén del presente trabajo, como un espacio histérico-social y cultural
tangibie, observable, en donde adquieren sentido las acciones docentes, de
alumnos y de todas aquellas personas que la habitan. Alberga locales,
implementos fisicos, pautas de organizacion del espacio y del tiempo,
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controles efectivos sobre su uso; es decir, condiciones materiales resultantes
de la interaccién entre la normatividad oficial, estatal, curricular y la vida
cotidiana; entre el control y la autonomia. Es un espacio de subsistencia de la
racionalidad curricular, de destrezas y ensefianzas intencionadas asi como de
la funcidn 1deoldgica de la escuela, a veces oculta pero no menos persuasiva,
que aparece acompafiando, y no necesariamente en correspondencia, las
finalidades cientificas y humanisticas que justifican su creacion y existencia.

Tambieén el espacio escolar puede ser definido como un sistema de
significados compartidos por un conjunto social. Algunos de los fenémenos a
los que da cabida contribuyen, mediante la representacién o reelaboracion
simbolica de las estructuras materiales, a comprender, reproducir y
transformar el sistema social. Es un ambito de subsistencia de la racionalidad
e intencionalidad social asi como de su funcién ideolégica, que aparece
acompanando las finalidades cientificas y humanisticas que justifican, entre
otras, su creacion y existencia, asi como las diversas acciones de los
individuos que le dan vida.

En el dmbito educativo, como en distintos ambitos de accion. la cosmovision
es el punto de partida de la actividad individual, dertvada de ia comunicacion
y de la logica propia de la practica cotidiana A partir de las relaciones
cotidianas entre los sujetos escolares se produce una cosmovision creada
colectivamente, racionalmente pero inconsciente de sistemas particulares y
globales.

La accion individual puede ser intencional y dirigida a fines concretos, pero
los resultados de la praxis colectiva escapan a su conciencia y voluntad Las
preferencias, valores, actitudes de un individuo o comunes a un grupo social
como es el de 1a escuels, integran representaciones, ideas y creencias, actos de
entendimiento simples y elaborados, asi como ideologias o conjuntos
sistemnatizados de representaciones, ideas y creencias que histéricamente
surgen en una sociedad dada, por la cohesion, dominacion v defensa y se
encuentran condicionadas por las relaciones de produccién.

Dentro de la institucién escolar se entrelazan dos mundos: ei objetivo y el
subjetivo. Se integran en un mismo proceso: la percepeion del mundo y la

accidn en el mundo.

Siguiendo a Alfredo Lopez Austin, a partiv de la conceptualizacién de las
representaciones, las ideas y las creencias asi como del sistema social, es
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posible definir a la cosmovision como un conjunto de ideas articuladas,
producidas por sectores de la poblacién conformados por individuos con
cuetpos ideoldgicos parecidos o no. “Es un conjunto articulado de sistemas
ideolégicos, comunicados y/o en conflicto, interrelacionados entre si en
formas relativamente congruentes, con el que un individuo o un grupo social,
en un momento histdrico, pretende aprehender el universo” (Lopez Austin,
1980: 23). Producen la cosmovision, el conjunto de todos los sistemas de
todos los campos articulados, ajustados.

La cosmovision le pertenece tanto al individuo como al grupo social En cada
individuo la cosmovision es poseida de manera particular, pero ésta solo surge
de las relaciones sociales. Segiin Lopez Austin (Idem: 21);

las particulares concepciones del mundo corresponden a intereses
ambiciones, anhelos, cultura e incluso, grado de enajenacion de los diferentes
grupos sociales.. . La absoluta conjuncidn de los sistemas ideolégicos en la
cosmovision es posible sélo en el individuo .
La cosmovision, insisto, es un producto cultural colectivo. Forma un
macrosistema de comunicacion, en el que cada mensaje cumple requisitos
minimos de inteligibilidad, de coparticipaciéon intelectual entre emisores y
receptores, y de establecimiento —casi siempre inconsciente— de reglas a
traves de cuyo cumplimiento las ideas pueden ser recibidas, aceptadas y
asimiladas por el coparticipante. En esta forma el contenido de la
cosmovision integra un acervo para cuya estructuracion no es necesaria (ni
posible) una mente individual de comprensién totalizadora. Cada miembro
del grupo social posee un caudal personal en constartte transformacion que se
trasiapa con el de sus compafieros de grupo, que se corrige y que reproduce
alteraciones durante los procesos de comunicacién y de actuacién Y cada
miembro del grupo posee, ademas, una base logica que lo hace un potencial
receptor de un niimero de elementos conceptuales muy superior al de los que
maneja normalmente. Estos procesos unificadores dan a la cosmovision su
relativa congruencia general, asi como las contradicciones provocan y
matizan su transformacién.

Dentro de Ia escuela primaria encontramos diversos sujetos individuales que
pertenecen a diferentes grupos sociales, los nifios observados, si bien es cierto.
provienen de una misma clase social, sus intereses, ambiciones, anhelos,
valores, ideologias, responden al grupo social al que estdn insertos; bajo las
caracteristicas que los vuelve homogéneos, tales como la edad, el uniforme,
tipos de familia, actividad econdémica que realizan los padres, etcétera;
aparecen formas distintas de apropiacion del trabajo escolar, habilidades
cognoscitivas, motrices, afectivas, ademas de concepciones del mundo
escolar, del mundo familiar y del entorno que les permite retomar,
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refuncionalizar y ftransformar la organizacién hegemdnica de la cultura
representada por la escuela.

El contexto socicecondmico de cada grupo social, desde donde se apropian y
organizan su experiencia de vida los participantes del proceso escolar, es el
sustento de la confrontacion y el consumo que realizan de la cultura
hegemonica difundida por la escuela, retomando a Aguado y Portal (1992:
118).

Para algunos nifios la historia de la escuela tiene que ver con un gran
personaje, para otros tiene que ver con el {ransito de sus padres, tios y hasta
abuelos por dicha instifucién escolar; tiene que ver con su experiencia referida
a los maestros y directivos anteriores y actuales. La historia cotidiana pasa por
compartir los espacios, ios tiempos, las reglas, las bromas, los deberes no sdlo
marcados por los adultos y por una de las instituciones de Estado organizada
desde la clase hegemonica y bajo lineamientos politicos que responden a las
relaciones de poder, sine también por sus pares y hasta a veces por sus
hermanos menores con quienes comparten la escuela. Cada nifio tiene un rol
pero éste es asignado, sosienido socialmente dentro de un andamiaje
construido a lo largo de una historia compartida y, segun Aguado y Portal
(Idem: [19), de un proceso de consumo diferenciado que posibilita la
reproduccion de identidades diferentes, subordinadas, pero conformadas
estructuralmente con la clase hegemoénica.

Con los maestros pasa algo similar cada uno tiene su lugar, su rol especifico y
su manera de actuarlo o asumirlo, cada uno tiene una percepcion particular de
la escuela, del aula, del grupo con el que actualmente trabaja, cada uno tiene
una relacién particular con las autoridades, con los padres, con cada uno de
sus alumnos, con sus pares, con el personal administrativo, con el o ia
conserje. En cada uno de los maestros hay una percepcion de la historia
escolar, grupal, magisterial, asi como una manera personal de trabajar los
contenidos programaticos derivados de los libros de texto, fos contenidos de la
historia actual, asi como los contenidos de la historia familiar, local y social
que los participes del proceso de ensefianza-aprendizaje hacen presentes de
manera implicita o explicita. Pero también hay concepciones, actos y actitudes
homogéneas.

Todo ello es posible debido a que la escuela es un espacio organico de

produccién, circulacidn y consumo de significados; de produccion de sentido
y de conformacidn de estilos de vida particulares y en conflicto (Idem: 117).
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Existe una coincidencia enfre los sujetos escolares en torno al valor de la
escuela, los nifios al cursar su dltimo afio en este nivel educativo confirman su
posicién homogénea en torno al éxito escolar; los maestros al ejercer su
préctica profesional también lo confirman; pese a la relacion antagénica que
puede darse entre sus ideologias, y entre sus ideologias y la ideologia
hegemdnica que sustenta la institucion escolar, pese al predominio de una
cosmovision en un momento histérico dado.

Sus concepciones de la historia estan contenidas de elementos de diversa
antigiledad que han sido revalorados y refuncionalizados, participando de una
tradicién que homogeniza a sus detentadores.

A partir de lo observado en la escuela puede afirmarse que en ella se ensefian
y se aprenden, no soélo los contenidos de los programas del plan de estudios,
sino también elementos encubiertos por la racionalidad curricular; en el caso
especifico de estudio, ios procesos didacticos se inscriben en una dindmica
cultural concebida como un todo, que a su vez, sélo puede explicarse a partir
de la dinamica social que se expresa y pone en tensién, en multiples formas,
los vinculos y las mediaciones que se establecen entre el aula particular que se
observa, la institucion escolar y el sisterna social al que pertenecen estos
espacios y tiempos, pero también entre concepciones del mundo

1.5 La cosmovision a través de narraciones miticas y procesos rituales en
ia escuela

A partir de los elementos desarroilados anteriormente es posible afirmar que la
cosmovision puede ser estudiada a través de los mitos y los ritvales.

Considerando las ensefianzas de Alfredo Lépez Austin, podemos decit gue
para el estudio del mito, la aplicacién de categorias previas no funciona Hay
que analizar las propias categorias para clasificar y analizar sus elementos
culturales Estudiar este tipo de narraciones a las que se les atribuye una
antigiedad muy grande. Adoptar categorias instrumentales propias para
abarcar una realidad ajena y trabajar con el propio instrumental modificado
Traspasar los limites de las culturas particulares en una cultmia
transitoria/transtradicional.
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Tenemos que analizar la propia condicién, los prejuicios, como punto de
partida indispensable para la accién concreta en el mundo. Las ciencias
sociales estdn cargadas de ideologia, y es esta misma ideologia la que nos
mueve al estudio de las ciencias sociales.

El mismo autor nos propone imaginarnos la realidad como una gran piramide,
desde la base vamos dejando particularidades y en la cuspide veamos la
formulacion misma de principios tedricos con razones extraideologicas
elevadas a la universalidad que se vuelven a la puesta ideoldgica para armbar
al trabajo particular apoyado en la ciencia.

La ciencia tiene un caracter “transtradicional”, su acervo tedrico general
contiene elementos congruentes entre si, llamados categorias. Su aplicabilidad
ratificada no se ajusta a un campo ajeno. La reformulacion cientifica implica
crear un concepto, con unidad discursiva afectada por caracteristicas
especificas. Debemos pasar de los conceptos cientificos limitados a la
universalidad cientifica.

Alfredo Lopez Austin (1997: Notas ..) argumenta: como histonadores
estudiarnos procesos sociales en dimensiones temporales, nos allegamos a
todo tipo de fuentes histéricas. Estamos obligados a analizar esas fuentes. No
todo lo podemos manejar, hay que echar mano de la academia: fuentes
documentales, escritos, registtos figurativos y registros etnograficos. Al
documento lo estudiamos como fuente linguistica, acervo de palabras, invento
de palabras, diccionario, las clasificamos y analizamos una por una
filolégicamente, Sélo asi vemos otra dimension de la misma cultura. Cuando
hablo y creo en las palabras que hablo, parto de la misma fuente pero para una
produccion diferente. Si yo necesito una palabra, la creo, la invento. No hay
rigidez de léxico, no guardo aquellos contenidos linguisticos. Cuando las
fuentes son pocas, disparejas, hay que buscar, imaginar todo lo que nos
propone el material para la reconstruccion de la vida histérica. Tenemos gue
ver las fuentes escritas, luego las historias descritas por los participantes. Ver
las mezclas de dos corrientes, y como dejan de entender alguna de las
corrientes, no importa quien escriha Ver su cosmovisién. No buscar tradicion
por origen de la persona. Cada uno tiene su problematica particular. Verlo
dentro de su propio contexto

Como historiadores, con prejuicios necesarios, con ideologia, combatir estos

prejuicios para nulificar sus efectos en la universalidad. Vamos a analizar
nuestra ideologia, sus necesidades de destruir principios motores, S€amos
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conscientes y veamos como deforma la realidad, para poder deformarla
Menos.

Lo que se produce en el juego se llama aventura, afirma Lopez Austin (1997:
Notas...) todo lo que es la vida humana estd interrelacionada violentamente,
tiene que ser expresada en términos muy, muy dramaticos En el mito la
violencia tiene su razén de ser, es una forma de expresar ¢l conjunto de
preparatorios para la humanidad. En el mito las piezas se estan acomodando
para quedar en un momento ya listo fiaz que se marca en ese limite del fin de
la narracién mitica.

Metodoldgicamente, para el estudio del mito, Lopez Austin (1997: Notas. )
plantea: A los mitos hay que agruparlos, estudiarlos no aislados ni en una sola
version, ya que son sistemas de representacion. El mito tiene un sentido
nomolodgico perfectamente acorde. Debemos explicar un proceso. hay muchas
versiones distintas, varios mitos, pero debemos identificar las razones
principales de los procesos Los mitos deben ser leidos al revés, ver qué estan
explicando, hay que leer el final, como se tlega a ese final, qué es el producto.

Nuestras concepciones se estructuran en forma inconsciente pero racionat
Cada una de las expresiones es el resuitado de ése nucleo ordenador de ése
cosmos. El mito del rito, el rito del mito. Es absurdo enfrentarlas en su 4rea,
con sus funciones, con su conjunto de normatividad, pero responden a una
realidad y tienen origen comun de la cosmovision. Debemos partir de la
desagregacion de la informacion, partir de las fuentes mas diversas

El mito hay que estudiarlo no aislado, sino en muchisimas versiones,
similares, que no son de ese orden sino de la cosmovisién en general, pero que
ayudan a entender la cosmovision. Tomar los fragmentos de varios mitos Los
relatos que no lo saben, que si lo saben, recogidos por el investigador,
referidos a una parte, los relatos que a veces se unen unos con otros, Habrd
que estudiar el conjunto, estudiar un montén de versiones, ademds de
considerar que puede vatiar el orden de la versidn, pero no lo que se esta
representando.

El nicleo duro de la cosmovision empieza a formarse cuando los giupos
humanos, al volverse sedentarios, cambian su vision del mundo. Por ejemplo,
en el caso de Mesoamérica esto marca su diferencia con el resto de los grupos,
nos dice Lopez Austin (1997: Notas...) Hay una cantidad de rasgos muy
variados pero transmitidos de manera posterior a la formacién del nicleo duro.
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Para el estudio del mito se requieren tres niveles de analisis en cuanto a la
temética se refiere:

1 lanarracién
2 lonodal
3 lo nomoiético

Al comparar dos o tres narraciones miticas que hablen de lo mismo, hay un
aspecto de proceso, de creacion que seria basicamente el mismo (el aspecto
nodal). Juntando un aspecto nodal con otro nodal vamos entendiendo los
aspectos del mismo.

Nodo: es un punto de interseccion de varias lineas. Esti relacionado con un
nude, es una estructura de una diversidad narrativa. (Ldpez, 1997: Notas. .)

El mito es una buena manera de ver una cultura y cudl es su nucleo duro, a su
vez, tiene ritmos diferentes que afectan a diversos hechos historicos. Por
ejemplo. lareligion contiene elementos durables, las modas elementos labiles.
Hay que empezar a hacer nucleo de paradigmas y comparar diferentes
paradigmas entre si. En contextos espacio-temporales distantes hay mitos
comunes. Hay otros elementos del mito que nos dan elementos nodales de la
cosmovision, pero el mas claro es el de la palabia, segun Lopez Austin

El ritual es una escentificacion de una concepcién mitica y el mito es una
explicacion del actuar del hombre. Sin embargo, no necesariamente el mito y
el rito son dos expresiones diferentes de un mismo asunto que es la
cosmovision con propositos diferentes. Tienen un mismo origen y vamos a
encontrar su parentesco.

Para Lopez Austin, quien definié su estudio en los mitos mesoamericanos, es
mas claro entender la palabra, mas que ia accién Por ello, hay que hacer un
estudio en busca de paradigmas ciaros que permitan llegar al nucleo duro y
luego hacer el estudio comparativo. El niucleo duro es ei nacido en estas
condiciones: formas diferentes de vida, diferentes a las de los vecinos y a las
de quienes que comparten buena parte del territorio. No es un territorio
homogéneo. Los principios cosmolégicos son diferentes a las maneras de
coneebir el mundo.
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Por io anterior, ;es posible pensar gue las narraciones miticas presentes en las
escuelas forman un conjunto que puede ser confrontado con la narrativa
escolar producida desde su creacidn, hasta nuestros dias? ;Hoy existen en las
escuelas creencias y narraciones miticas derivadas de una tradicién escolar?
(Pertenecen a una iradiciéon vigorosa, y de resistencia y transformacion?
.Podran estudiarse desde su origen remoto, se podra develar su legado en la
ideologia presente en los procesos escolares? Aunque dichas preguntas v sus
respectivas respuestas no se aborden directamente en el presente estudio
abocado al analisis de las concepciones, algunas narraciones miticas,
ceremonias y rituales de un grupo escolar, es importante dejar claro que la
existencia de los rituales se da en compleja combinacién con los mitos, ambos
forman parte y expresan la cosmovision de los seres humanos que habitan, en
este caso, la escuela.

Segun las apreciaciones de Lopez Austin (1990: 25):

Hoy los mitos se revaloran. Quedd atris el desprecio que los consideraba
primitivos, absurdos oniricos, infantiles, enfermedades del lenguaje Han
sido tornados de nuevo en serio. aunque sea con la seriedad del cientifico v no
con la del creyente Los mitos sen abordados hoy desde las perspectivas de
miiltiples disciplinas

Bajo estas apreciaciones podemos decir que la relacidn que se establece entre
los sujetos escolares y el contexto de la escuela nos permite pensar en
construcciones miticas que pueden ser estudiadas desde muiltiples perspectivas
tedricas. '

Al mito se le define como un relato, pero también es un complejo de
creencias, constituye una forma de captar y expresar una realidad especifica,
ya sea como sistena logico o como forma de discurso. “ . El mito es, en todo
caso, una obra, un producto, la cristalizacion del pensamiento, un objeto
discernible, una unidad analizable y comparable. El mito ha sido visto también
como el medio especifico de captar, sentir un tipo de realidad” (Lopez Austin,
1996b: 45). Por lo tanto, los mitos posibles en la escuela perciben, sienten,
sintetizan una forma de captar y expresar el ambito escolar.

El mito como. institucion social debe dar cuenta de la sociedad que lo

construyo, que le dio origen, permanencia y de alguna manera trascendencia
transformada.
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. Sociedades dadas distinguieron en complejos concretos de realidades un
conjunto de similitudes, y relacionaron las representaciones que se formaron
de ellos al término mito (0 a sus equivalentes). Marcharon sin una completa
armonia por un lado los complejos de realidades, por otro sus
representaciones, y por otro mas el término mito (o sus equivalentes). Los
complejos de realidades se diversificaron y se transformaron; las
representaciones cambiaron también, y el término mifo se extendid para
corresponderse con otras representaciones de realidades afines. Total, que
aunque pudiera reconstruirse historicamente el  esquema realidad-
representacion-término, algunas de las realidades sociales comprendidas por
el término mito son hoy demasiado extrafias entre si, o sus vinculos no se
basan, precisamente, ¢n fas caracteristicas mas imporiantes de fas realidades
referidas (Lopez Austin, 1996b: 42-43)

Los mitos sobre la escuela tuvieron un origen comun: la necesidad de educar
al individuo socializado en la familia, la iglesia vy el empleo, bajo una nueva
logica de normatividad social con autoridad pedagégica-cultural; sin embargo,
las realidades escolares se diversificaron y transformaron, cambiaron también
las representaciones y €l mito buscd la comespondencia con otras
representaciones de realidades afines por lo que es comin encontrar realidades
escolares diversas, articuladas por este mito escolar, por este mismo origen
De ahi que sea importante, metodolégicamente hablando, siguiendo al autor,
encontrar dentro de los complejos concretos de realidades el que pueda ser
llamado mito, segun la concepcion que de €l se tenga, analizar ese complejo
para formular un concepto y por ultimo especificar el contenido depurado del
término. Para después pasar a otra etapa de la problematica de [a definicion de
mito (Idem: 43).

Lépez Austin retomando a Cassirer, Lévi-Strauss, Barthes, la vision semidtica
de Lotman y Uspenkij, y a Berger y Luckmann refleja el punto de vista de los
simbolistas; sintetiza las funciones del mito y nos advierte sobre las teorias
que reducen los mitos para artbar a una definicién abierta del mito,
retomando el Diccionario de Todorov vy el texto de Kérenyi: “  Considero por
ahora, sin mas, que el mito es un relato. Su medio de expresion es la palabra.
Su autonomia y su clausura lo hacen un fexto Cada mito es una unidad
analizable y comparable” (Idem: 50).

En sintesis, el mito para Lopez Austin es:

un hecho histérico de produccién de pensamiento social inmerso en
decursos de larga duracion ... sus elementos se aglutinan y ordenan en varios
nucleos, entre éstos dos muy importantes: el primero (el mito-creencia) como
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un conjunto de representaciones, convicciones, valores, tendencias, habitos,

propositos y preferencias dispersos en distintas esferas de accion de los

creyentes; y el segundo (el mito-narracion) como un relato. Sus nicleos con

una dependencia reciproca muy fuerte Ambos se refieren al tiempo

primordial, al origen de los individues, las clases y los procesos El origen, 2
su vez, da cuenta de la naturaleza de lo creado y del lugar que las criaturas

ocupan en el mundo .. (Lopez Austin. 1996a: 484)

El mito es creencia, es mucho mds que una narracién es una realidad
ideoldgica, social. Es una realidad compleja, debido a gque es cruzado por
diferentes Ordenes causales que lo convierten en objeto ideologico, texto,
medio de transmisién de la cultura, recurso de conservacion de la memoria
colectiva, entre otros, respondiendo a diferentes drdenes interdependientes, la
objetividad de sus representaciones y conceptos cristalizados transforman la
realidad social a la que representan asi como Ia concepcidn social que se tenga
del mite puede transformarlo (Lépez Austin, [996b: 103-104).

En el mito tenemos un acto real {la narracién mitica concreta), una
normatividad {que no corresponde a un sistema normativo unico), una
confluencia de sistemas normativos (en donde lo lingiistico es una parte
fundamental, asi como la normatividad mitoidgica definida por ef conjunto de
creencias bdsicas en cuyo contexto surgen los mitos de origen, ademds de
otros sistemnas que refieren al proceso de realizacion), parafraseando a Lopez
Austin (1996b)

Para Alfredo Lépez Austin (Idem: 26), la cosmovision y ia realidad son
integradas por el mito, que a su vez, une un tiempo historico y un tiempo
mitico. El estudio del mito requiere la delimitacion de un campo, la
identificacion de un problema en su dimension general, el analisis desde el
punto de vista de la ideologia y desde diferentes perspectivas, a través de la
vision unificadora de la historia. Debemos descubrir, en los procesos de las
sociedades, sus formas de integracion.

La definicion de mito que Lopez Austin plantea en el ultimo capitulo de su
obra Los mitos del Tlacuache y considerando los pies de pagina que la
amplian establece que el mito es un hecho historico, que de manera dialéctica
se encuentrta en vinculacion con el todo social y en transformacion
permanente, es un hecho de produccion de pensamiento histérico de masas y
de masa de pensamientos y cieencias; ¢s un hecho social en tanto el
pensamiento es creado y compartido por grandes sectores sociales y se ubica
en procesos de larga duracidn; es un hecho complejo ya que se encuentra
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formado por relaciones sociales, procesos y hechos internos de pensamiento,
ademds de instituciones, expresiones, creaciones, etcétera.

Los elementos del mito se ordenan y aglutinan a partir de dos nucleos
reciprocamente dependientes:

a una concepcidn causal y taxondmica, de pretensiones holisticas. que
atnbuye el origen vy naturaleza de los seres individuales, de las clases (grupos
humanos y especies animales y vegetales) y de los procesos a conjunciones
particulares de fuerzas personalizadas; concepeidn que incide en acciones y
pensamientos de los hombres sobre si mismos y sobre su entorno. y que se
manifiesta en exprestones, conductas vy obras heterogéneas y dispersas en los
diversos campos sociales de accidn, y

b una construccion de relatos que se refieren a las conjunciones de fuerzas
personalizadas, bajo el aspecto de cursos de acontecimientos de tipo social;
construccion que se expresa como discursos narrativos, principalmente en
forma de relatos orales (Lopez Austin, 1996b: 451-452)

El mito es una umdad analizable y comparable que aglutina y ordena sus
elementos en varios nucleos que se refieren al tiempo primordiai, ai origen de
la naturaleza de lo creado, al origen como fugar en el que las criaturas ocupan
el mundo. Uno de sus nucleos: el mito creencia incluye representaciones.
convicciones,  sentimientos, valores. tendencias, habitos, propositos,
preferencias. La creencia mitica estd diseminada, presente en actividades
rituales, en el poder, la ingestion de los alimentos, el trabajo, la copula, la
integracion de la familia; se vive intensamente con todo su sentido en los actos
verdaderamente importantes de lo cotidiano. El mito narracion es el segundo
nucleo que corresponde a un acto real, concreto, que obra sobre elementos
sociales y dichos elementos obran sobre él, alimenta memorias, provoca
deducciones, justifica y prepara futuras realizaciones del texto mitico y hace
vivirlo como un conjunto de interacciones sociales En el mito existe una
normatividad correspondiente al comjunto de creencias basicas en cuyo
contexto surgen los mitos de origen; pero no un sistema normativo unico, mas
bien, una confluencia de sistemas normativos, en donde lo lingiiistico es una
parte fundamental, aunque también hay sisternas no lingiiisticos ni mitologicos
que forman parte principal de tode el proceso de realizacion (Lopez Austin,
1996b)

El mito es vinculado con la memoria colectiva, con sus funciones transmisora
y conservadora de la intercomunicacion social, pero también es una actividad
creadora colectiva, ordenadora y origina nucleaciones congruentes de



pensamiento social. Sus funciones constantes son: mantiene viva la tradicion,
educa, ordena, explica, cohesiona y legitima y de dichas funciones se
desprenden diferentes tipos de mitos (Ldpez Austin, 1996b: 361-363).

En torno a la invencidn del mito hay que centrar la atencion en la creacion
paulatina “porque en ella se producen los sugestivos procesos caracteristicos
de la oralidad, y en especial los de la wadicion oral” (Idem: 277). En esa
creacion, el relato paradéjicamente cambia en cada una de sus realizaciones,
llevado por su dindmica, por sus circunstancias y por sus relaciones reciprocas
dentro de la globalidad social, se moldea con las exigencias ludicas de cada
cantor v de su publico, mejor o peor, cumple expectativas de las sociedades
cambiantes, transmite ideologias, impone nuevas imagenes, responde a modas
y estilos personales; y sin embargo, resiste el paso de los siglos en forma
tenaz

Narrar e inventar pueden ser una misma cosa que se realiza conjuntamente,
dentto de las actividades cotidianas (Idem) El mito modifica la vision del
mundo. Cada narracion es una nueva creacion, va cambiando con paso propio
por su dinamica y sus circunstancias. “Transita de una tradicion a oua
medificandose, profundamente, porque no solo esta compuesto de palabras. Se
relaciona reciprocamente dentro de la globalidad social con los procesos de
cohesion, la estructura social, la dominacion politica, con el culto, la literatura,
las creencias, el arte.. ” (Idem: 102).

El mito como conjunto de nicleos duros y de partes labiles *“ .. se transforma
ante los embates procedentes de otros campos sociales al generarse en la
sociedad las corrientes mas graves de oposicion historica” (Idem: 388).

Los nucleos duros son protegidos por sus partes ductiles y se refuerzan por la
accidn cotidiana, por las mas variadas acciones del hombre.

El mito se debilita frente a los desajustes de sus funciones y se recompone por
medio de la refuncionalizacidn que modifica o abandona la funcion
perturbadora o por la remitificacion que incide sobre elementos sélidos del
mito, que se transforman para adaptarse a los nuevos requerimientos (Idem:
389 y 393). En el mito, la transmision formal en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es muy importante; pero el grueso de la captacion y estructuracion
individual de sus sistemas es informal.
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La interacci6n social va més alld de la mera transmision, en ¢lla se comunican
normas, sin sabetlo, sin explicarias formalmente, sin llegar a la abstraccion de
los sistemas.

Entre el narrador y sus oyentes hay una participacion muy completa de los
sistemas normativos. Nunca es una participacién total porque la posicién
social del individuo es determinante en la integracién interna de los sistemas.
Pero esta misma diferencia que proveca contradicciones, incomprensiones,
enfrentamiento de pareceres, aun burlas, en el proceso de comunicacidn. es
parte del interesante juego al que da lugar la realizacién del mito

No es por tanto, indispensable, ia identidad de los sistemas normativos en
todos los presentes. Ni es necesaria ni es posible. En el narrador y en los
oyentes no hay identidad absoluta de sistemas y, pese a ello, hay
comuricacion, porque la semejanza del acervo de sistemas lo permite. (Lopez
Austin, 1996b: 105-106).

Para el estudio de los procesos simbodlicos en la escuela primaria creo
necesario considerar todos estos planteamientos, ain a pesar de centrar la
atencion hacia los rituales ya que mitos vy rituales se asocian a la cosmovision,
el ritual siempre parte de un mito.

La teoria de Alfredo Lépez Austin me permite justificar la afirmacién anterior,
a través del triangulo conformado por el mito-creencia, el mito-narracion y el
rito; el primero, el mito-creencia

.. constituye el principal vértice del trisngulo, como fuente de un saber que se
expresa tanto en el mito-narracién como en el rito. Sin embargo, hay otros
nexos, directos e indirectos, entre los que destacan los nacidos entre ¢l rito y
el mito-narracién Y, por otra parte, ritc y narracién mitica no son meras vias
de expresin simple del mito-creencia, sino expresiones de sistemas
semiauténomos con funciones, estructuras, leyes y aun historias propias A
través del ritual ¢f hombre aprovecha la oportunidad de actuar
especificamente en el momento adecuado al cumplimiento de fines precisos.
La sucesién ciclica de los tiempos permite al hombre, con el manejo del
ritual, protegerse de los cambios que sabe futures, reparar sus propias ofensas
v omisiones, vigorizar su cuerpo, evadir los peligros v fincar en su vida
familiar los pasos de transformacién

. es pertinente advertir que la simple mencién de ritos en los mitos no se
refiere por necesidad a] origen real de mito o rito ...
... La historia del mito es una historia de alejamientos y aproximaciones de
los micleos componentes, en la que éstos van desfasando sus ritmos para
alcanzarse, rebasarse, o quedar rezagados. . (Idem: 123-124).




El pensamiento mitico y el pensamiento no mitico llegan a oponerse dentro
del desarrollo historico de las sociedades humanas, ya sea que pertenezcan a la
etapa del pensamiento mitico, sean industriales o urbanas contemporaneas
(con grandes reminiscencias de la concepcién mitica del mundo),
predominando alguno sobre el otro, asi como diferenciando a los individuos
de una misma sociedad, en tanto inmersos o liberados de la produccion del
mito v en la creencia en él, diferenciacién basada en los tipos de actividades
intelectuales que se realizan en circunstancias particulares y en ambitos
distintos del actuar humano (Lépez Austin, 1996b: 128-129).

La recomendacion de Lopez Austin para el estudio del mito es elegir como
caso un mito o un ciclo mitico; combinar la narrativa con la iconografia, con
la etnologia e historia del mito. Sdlo asi podemos descubrir sus formas de
integracion en los procesos que le dan vida, sdlo asi podremos ver en el
pensamiento del pasado la experiencia de vida y al mito que integra tanto a la
cosmovisidn como a la realidad.

El mito surge de innumerables fuentes, lieno de funciones, repeiente al tiempo
pero no del todo. Adquiere su dimensién verdadera cuando es referido a la
sociedad en su conjunto. Por tal motivo debe estudiarse por la ciencia de Ia
historia, que se ocupa de la dindmica de las sociedades humanas (Idem: 26).

La relacién entre mito, rito e historia es doblemente importante, no solo por la
postura del autor en el cual me baso, que enfatiza el analisis histérico del mito
y del rito, sino por la trascendencia que tiene la dimension historica dentro del
estudio de los procesos culturales que se dan en la escuela primaria.

La definicion de historia, para Lopez Austin (Idem: 231):

La historia es un flujo que arrastta cuerpos de distinta resistencia ai
movimiento. Es como un terrente, como un torbellino, como una flama Los
hechos historicos —pesados, densos y lentos unos, 4giles otros— se rayan las
caras como las piedras de las morrenas. Cada hecho histérico, ademas, es de
composicion heterogénea 3Sus partes se desplazan con ritmos diferentes en un
continuo pioceso de ajuste y reajuste

Incluye tanto sucesos acaecidos en las sociedades humanas como su estudio y
registro, Esta definicién permite identificar los hechos relevantes en los
procesos; formar unidades de comprension historica; concatenar los hechos;
analizar sus relaciones en un contexto multifactorial; identificar las
constancias de los procesos y comprender los hechos en la globalidad de los
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procesos (Ideas retomadas de un cuadro del Dr Alfredo Lopez Austin que
apoyé didacticamente la Unidad 4 del Programa de su Seminario “El mito en
la tradicion mesoamericana” del Semestre 98-2).

Las diferencias y semejanzas de un pensamiento en torno a la historia y sus
causas de transformacidn constituyen el nticleo de un proceso global en el
tiempo de larga duracion, ast como de sus variantes y aspectos particulares.

Uno de los problemas es descubrir la articulacién entre una cosmovision
historica y la practica histdrica en la globalidad social.

Otro de los problemas es evitar caer en una idea de cosmovision en donde sus
elementos aparecen como un todo armonico, articulable de todas sus partes, el
investigador tiene que registrar diferencias y semejanzas dentro del plano mas
aparente del mito para después plantear, con comparaciones, las posibilidades
de inferencia; estar atento a las coincidencias que no responden a la misma
base causal y, a su vez, a la apariencia disimbola que representa diferentes
manifestaciones de una misma realidad subyacente. Tiene que buscar la
explicacion del hecho histérico, a transitar de un plano a otro, en pos de las
relaciones causales que vinculan todo un conjunto de sistematizaciones,
normatividades, principios rectores, funciones y taxonomias primarias; en
sintesis, debe encontrar las concepciones y las relaciones formadas en lo
cotidiano que hace jugar tradicién, 1azém, congruencia, OpOSiCIOnEs Yy
conflictos, para generar, conservar o perder el mito, a ravés de inferencias y la
transduccion fundada en la pertinencia. La explicacion de las semejanzas debe
mncluir la de las diferencias, sus variables deben dar cuenta del decurso
historico. El investigador tendrd que arribar a la unidad formada por lo
subyacente y lo aparente del mito, asi como a los procesos histéricos que
permiten que el mito se construya, se conserve y se pierda (Lopez Austin,
1996h: 454-455).

La metodologia para el estudio del mito que se desprende de las posiciones
tomadas por Alfredo Lopez Austin {1996b) debe considerar, por lo menos:

+ la clasificacién del mundo que los sujetos estudiados hacen y muestran;

o la busqueda del mito que nace en un lecho mitico, observar su
transformacion, la manera en que las historias se desarroilan o
simplifican, se enriquecen o pierden elementos, intercambian aventuras
0 se adaptan a nuevas circunstancias o necesidades, captar como lo que
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adquirié valor social entré al mundo de la ideologia, tomar forma y
establecerse,

e partir del enfoque que considere al mito dentro del contexto social, en
sus interrelaciones, en forma mas amplia;

o escoger su Optima dimension, la que mejor delimite el conjunto de
realidades;

» descubrir regularidades importantes y particulares en la expiicacion del

conjunto de realidades;

comparar entre distintas vetsiones de los mitos;

distinguir las equivalencias de episodios;

identificar los personajes;

encontrar los datos complementarios;

o descubrir los significados de pasajes ocultos;

e determinar si es ¢l mito incompleto o una mezela de mitas;

e esclarecer el significado del mito para arribar a un segundo paso: Uegar
a los asuntos nodales del mito que permnitan la comparacion entre
creencias y rituales;

o estudiar el refato como intercambio social;

e considerar su origen directo extratextual, el contexto de su recepcion y
la trama;

o llegar a la referencia analdgica. a sus muy particulares elementos. sus
significados, sus leyes historicas explicativas de la conservacion,
sustitucion o pérdida.

La historia de las instituciones y en particular la historia de las escuelas
primarias puede ser analizada, diacrénica y sincronicamente, desde un punto
de vista oficial, bajo el registro inequivoco de los datos formales: las fechas,
los fundadores, el nombre, el numero de clave que integra su pertenencia a un
sector y a una zona escolar. Bajo la identificacion de su gspacio fisico, su
domicilio, sus directivos, la cantidad de grupos, el niimero de alumnos que se
atienden en uno o dos turnos, etcétera.

Sin embargo, estes registros no nos informan sobre la manera en que cada
escuela habla de su historia o de como cadz sector o grupo escolar da cuenta
de una historia comun, desde una perspectiva particular y desde intereses
especificos que son plasmados en una selectiva transmision 4e
acontecimientos en forma oral.

g TESKS CON
FALLA DE ORIGEN |




En los registros historicos oficiales sobre la escuela, tal y como lo plantea
Lépez Austin para las fuentes historicas coloniales en las cuales baso parte de
su obra, prevalece una vision unificada y unificadora propiciada por la
1deologia dominante (Lopez Austin, 1996b: 471).

Pero ademas de esta visién existen las claboraciones colectivas que los
miembros de una institucion hacen del espacio y del tiempo escolares, de su
trayectoria académica y personal, de cdmo era el antes y como es el hoy de su
experiencia cotidiana en la institucion, aparecen concepciones, acciones,
actitudes que tienden a reproducir y/o transformar una vision unificada y
unificadora provocada también por intereses ¢ ideologias especificas.

En esta ultima posicién de Ia historia podemos encontrar creencias, practicas,
valores y representaciones que van adquiriendo distintos pesos a lo largo de la
vida escolar. Podemos encontrar elementos que han podido sostenerse en un
proceso de cierta duracion. Elementos duros, muy resistentes al cambio
histérico, como dice Braudel, citado por Lépez Austin (1994: 11) que logran
un caracter “natural”, incuestionado, que permiten explicar, dar proteccion,
estructura y articulacion a otros aspectos que entran y salen de la percepcion y
accion individual y colectiva, elementos que se presentan vuinerables o bien
efimeros. A este nicleo duro Lopez Austin le llama cosmovision, €sta es:

. un hecho histérico de produccidn de pensamiento soctal inmerso en
decursos de larga duracién; hecho complejo que se integra como un conjunto
estructurado y relativamente coherente por los diversos sistemas ideoldgicos
con los que una entidad social, en un tiempo histdrico dado, pretende
aprehender racionalmente el universo. (Ldpez Austin, 1994: nota a pie de
pagina #13).

Como en toda institucidn, en la escueia existen creencias, mitos y 1itos
derivados de antepasados que han sido transformados por la historia en la que
han pesado politicas educativas estatales, regionales y locales, tendientes, en
términos generales, a la anulacién de la concientizacion de las ideologias, a la
reproduccion de la ideologia dominante, de formas de relacién, de actuacion,
dirigidas al no cuestioramiento de lo “dado”

Dichas creencias, mitos y ritos deben ser estudiados para poder entender la
cosmovision que a su vez permita explicar la relacion entre el pasado, el
presente y el futuro en dichas instituciones, es decir, deben ser estudiados a
través de la visidn que nos piopone la historia.
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Para Lopez Austin (1996b: 26), la historia, definida como el estudic de la
dinamica de las sociedades humanas, es capaz de ubicar en el mismo contexto
cientifico los fundamentos del analisis, asi como los resuitados de cada una de
las perspectivas de estudio es capaz de proporcionar una visién unificadora de
la cual son partes la ideologia y el mito. Desde esta perspectiva, el mito es un
producto social que surge de fuentes innumerables, estd cargado de funciones
y es persistente en ¢! tiempo pero inmune a €l y adquiere su verdadera
dimensién cuando es referido a la sociedad en su conjunto, su estudio
historico nos remite al descubrimiento de sus formas de integracion en los
procesos de las sociedades que le dan vida.

El mito es una produccion humana, necesaria para captar, sentir y expresar la
realidad dentro de la cual se produce. Es un texto, un relato susceptible de
analisis y comparacion. Dicho texto es privilegiado cuando se refiere a los
origenes, al otro tiempo en el tiempo del hombre. Sin embargo, este tiempo
divino es dificil encontrarlo en la escuela explicitamente, sin embargo, a este
otro tiempo podemos llamarle tiempo de lo numinoso,

tiempo de la fe de los involucrados en el proceso, que es similar a la
sensacion de que existe algo mas alla de las voluntades individuales que de
alguna manera rige y orienta la accidn individual Esta “fe” no es igual a la fe
religiosa, sino que representa la aceptacion del sentido simbélico del acto mas
allda de su demostracion experimental Lo numinoso se ha visto como
equivalente a la sensacion de una presencia sacralizada, no necesariamente
religiosa. Pero se vincula a ella a partir de un elemento comun: ia prohibicién
y la obligatoriedad (Aguado y Portal, 1992: 80).

La institucion escolar se nos muestra como un ambito racional creado con el
fin de formar sujetos dentro de la legalidad cientifica expresada en las
diferentes areas curriculares. Esta finalidad explicita se ileva a cabo a través
del predominio del conocimiento cientifico o disciplinario, sobre el
conocimiento popular. Se tiende a la anulacion, negacién y/o subordinacion de
la cultura que los nifios y maestros manifiestan en la cotidianeidad de la
escuela, para dar paso privilegiado a la logica del conocimiento cientifico
traducido en contenidos escolares. La transmision, la reproduccion y la
transformacion de la cultura popular es enfrentada por la objetividad y la
cientificidad de las diversas disciplinas registradas en los programas y libros
de texto.

Por ello, es muy dificil encontrar en los espacios formales del proceso
enseflanza-aprendizaje, mitos sobre el tiempo anterior a los hombres, sobre el
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tiempo de las divinidades que los antecedieron, que les dieron vida; contados
en voz alta, tratados con fluidez y apertura. Sin embargo, existen narraciones
que hablan de los antepasados, de las personas, de los personajes que
habitaron anteriormente la escuela, de sus practicas, de sus acciones. Este tipo
de narraciones “se cuelan” y son susceptibles de ser escuchadas, registadas y
analizadas desde una perspectiva antropologica. ““..Entre los nahuas, por
ejemplo, se crefa que en las escuelas quedaba guardada una fraccion del aima
de quienes pertenecian a ellas pero estaban ausentes...” (Lopez Austin, 1996b:
486).

En el presente de las escuelas primarias observadas, existen reiatos que
muestran la creencia de que los antepasados con catacteristicas definidas. con
acciones concretas que son del dominio publico, se presentan de cierta manera
en la escuela. Y este conocimiento irrumpe en otras concepciones “racionales”
o “cientificas” de introducir la historia en la formacidén de los sujetos
escolares.

Pero también en las escuelas existen rituales que recrean un contexto de
significacidon cultural particular y abren la significaciéon lineal a una
significaciéon multiple. El efecto de este acto simbélico permite el contacto
entre los planos ideologicos del grupo y de éstos con los planos de
significacién consciente o inconsciente de los sujetos. En el ritual se
dramatizan las determinaciones fundamentales de una cultura dada y se ponen
en juego diversos lugares o posiciones que la sociedad reconoce como
posibles, debido a lo cual lo numinoso se reproduce (Aguado y Portal, 1992:
80-81).

Ademas, los ciclos de vida de la escuela estan pautados por el inicio y el fin
del afio escolar, pero también por los ciclos de vida de la comunidad, del
contexto escolar, de la familia; en donde se contraponen, se disponen, de
manera tangencial, paralela o perpendicularmente diferentes concepciones del
territorio, del espacio y del tiempo.

Los rimales escolarcs imbrican al mismo tiempo ciclos oficiales, ciclos
comunitarios, ciclos gremiales, ciclos familiares, ciclos grupales, ciclos
personales.

Para su estudio Ldpez Austin propone: *.. . Tratemos con sencillez de formular

explicaciones en las que los hombres comunes, realizando acciones cotidianas,
conciben su tiempo y el otro tiempo.. ” (Lopez Austin, 1996b: 58 ) Los
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maestros y los nifios que viven y trabajan en su mundo, que llegan a la
escuela, se desarrollan en ella y se despiden o son despedidos del ambito
escolar, se esfuerzan por saber su ubicacidon precisa —y a veces demasiado
precisa— en la escuela, en la interaccidn, en los procesos comunitarios
ilevados a cabo con las autoridades, con los iguales o pares, con los familiares,
frente al personal administrativo, de limpieza y de apoyo, promocion y/o venta
de servicios y productos. Ademas, frente a una forma particular de tratar con
programas oficiales y con apoyo de libros de texto, dentro det Plan de estudios
de la escuela primaria.

I.os recién llegados son vistos como “tiernitos”, “nuevos”, a los que hay que
ensefiarles, comunicarles, una infinidad de pautas de conducta para que logren
llegar a ser lo que la institucién oficiaimente demanda. En ello se justifican
una serie de procedimientos, premios, castigos, omisiones, olvidos, que
permiten la transmisién, la socializacion y la asuncion de ciertas pautas de
compoitamiento que se han formado como tradicién inapelable, inamovible,
incuestionable.

Parafraseando a Lopez Austn (1996b: 58), estos hombres, adultos y nifios que
conciben estaticamente su realidad viven contando con la regularidad de los
procesos, con la existencia de clases de personas, actos, materiales, con la
conciencia de que si algo no fueia como es, afectaria la existencia de lo que se
le relaciona. Son principios basicos, y son principios para vivir humanamente.

Lévi Straus, a través de su texto El pensamiento salvaje (1997), con su propio
estilo, nos muestra fa contundente tendencia humana a construir un sistema
complejo de significacion, que podriamos hoy llamar cosmovision, desde ei
cual se asimila, se transmite, se reproduce y se recrea una forma particular de
actuar, de vivir cotidianamente; un sistema que nos permiite interpretar dentro
de un mismo marco toda suerte de contenidos culturales, naturales o técnicos.
Un sistema clasificatorio que permite integrar la historia, aun sobre todo
aquella historia que podriamos creer que es rebelde a todo sistema (Lévi-
Strauss, 1997: 353)

Por su parte Cardoso, citado por Lépez Austin (1996b: 59) afirma: “Los
hombres construyen imagenes del mundo en que viven, y no de un mundo
cualquiera; incluso cuando imaginan otro mundo, en su fantasia lo hacen a
partir de la experiencia que su existencia les da”.
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Es por ello que habrd que encontrar el o los vinculos mas importantes en las
interrelaciones escolares porque, ademds de proporcionar las bases del
entendimiento, legitiman a la institucién y a las practicas que ahi se producen,
retomando a Lopez Austin (1995a: 426).

Habra que preguntarnos sobre:

¢ Cual es la secuencia del tiempo escolar, cudles los elementos que influyen en
su definicion y su operativizacion?

.Qué papel juega la ritualizacion periddica, fijada por los distintos ciclos en €l
ambito escolar?

Coémo funciona la ritualizacidén peridédica que permite que la colectividad
reciba oportunamente los valores, los principios, los contenidos, los procesos
de reproduccién y transformacion escolar?

Segun [opez Austin:

Puede afirmarse que en las sociedades mesoamericanas desarrolladas todo
individuo era sacerdote cuando menos una vez en su vida Las escuelas eran
propiarente templos y los afiliados se dedicaban al culto de las divinidades
escolares. La educacion formal se adquiriria, por tanto, en el ejercicio del
sacerdocio y en una institucion jerarquizada, rigida y cargada de funciones
Légicamente, buena parte de la ensefianza se encaminaba a normar las
relaciones entre los hombres y los dioses (Lopez Austin, 1995a: 443)

Y yo me atreveria a decir que la ensefianza escolar se encamina a normar las
relaciones entre los hombres, entre los maestros y alumnos con las
autoridades, las normas, os haceres y decires con mucho peso ideoldgico
Esto se va logrando, entre otros procesos, por el distanciamiento, la
separacidn, negacion del lugar de origen, de la socializacion primaria realizada
en la familia, para dar paso a la formacion del sujeto escolar. “Cuando se
abandona la fierra natai... La esperanza fincada en el futuro hace de todo
pasado, inctuido el immediato de la migracion, un tiempo nebuloso que
idealiza el origen, la historia, la aventura y aun el sufiimiento” (L.opez Austin,
1995b: 3).

El nuevo espacio apropiado y valorizado simbolica y/o instrumentalmente,

mediante la representacion y el trabajo, segun Gilberto Gimenez (s/f: 3-4), es
una “produccion” realizada a partir del espacio inscrito en el campo del poder
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por las relaciones que se ponen en juego; y en cuanto tal se caracterizaria por
su “valor de cambio” y podria representarse metaforicamente como “la prision
que nos hemos fabricado para nosotros mismos”. Habrd que estudiar en la
escuela las expresiones que los sujetos hacen en torno al territorio, no solo
escolar, sino comunitario, local, regional y nacional para asi clasificar y
analizar aquellos territorios vividos, proximos e identitarios y compararios de
los mas conceptuales o abstractos como los del Estado-nacion

Partiendo del punto de vista de Gilberto Giménez (Idem: 9) en torno al
territorio que no solo se niega a reducirlo a un escenario, sino que ademas
enfatiza que puede verse como un significante denso de significados y un
tupido entramado de relaciones simbolicas; tal vez, sea posible analizar a
mayor profundidad la manera en que los sujetos escolares viven, actuan y
hablan sus relaciones con el territorio que ocupan, del territorio en el que
inscriben su cultura, su idennidad, su pertenencia Existen narraciones en torno
a los avecindados, a los nativos, a los de afuera y los de aqui, registradas en el
trabajo de campo que pueden ayudarnos a explicar como la percepcioén del
espacio depende en gran medida de fa memoria histdrica de sus habitantes. En
algunas de estas narraciones aparecen narraciones miticas, asi como también
en los rituales estudiados aparecen elementos simbdlicos que reproducen
identidades sociales bien definidas.

En la institucién escolar podemos estudiar la naturaleza ideologica de cierto
tipo de mitos que nos hablan de su origen, de su etapa fundante, de los
avatares padecidos por los sujetos involucrados en su creacién, ern la obtencion
de su territorio, su designacion, en las diferentes fuerzas sociales involucradas
en su origen, fundacion e inicio; y verlos dentro de la corriente de la historia,
como productos sociales que ademas originan, generan y condicionan otros
procesos escolares dentro de sus dinamicas y circunstancias, sus relaciones
reciprocas con la globalidad social, con ios procesos de cohesion, con la
estructura social, con la dominacidn politica, con el culto, con la literatura, con
las creencias, con el arte (Lopez Austin, 1996b: 102), con los ritos, con los
rituales, segun las relaciones marcadas entre ellos por Lopez Austin (1998) Y
ver el mito conio objeto ideoldgico, como texto, como via de transmision de la
cultura y como recurso de conservacion de la memoria colectiva (Ldpez
Austin, 1996b: 103)

Identificar el mito como realidad ideoldgica implica no reducitlo al texto, a su

capacidad lngiiistica, sino a reconocerlo como eclemento integrador de
diferentes sistemas normativos innecesariamente explicitos y, por ello,
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susceptibles de establecer una comunicacion que va mas alla de lo dicho o
narrado v escuchado. Para Alfredo Lopez Austin (1996b: 106-107), en el
proceso de ensefianza-aprendizaje la transmision formal es muy importante,
pero existe un caracter informal en el grueso de la captacion y la
estructuracién individual de los sistemas. Sin saberlo, los hombres se
comunican las normas, sin necesidad de explicarlas formaimente, sin tener que
llegar a la abstraccion de los sistemas. Por ello, cuando el mito es nartado,
todos aquellos elementos sociales que influyen sobre la narracién y sobre los
gue la narracién es influida, provocan deducciones, se justifican. prefiguran
realizaciones del texto mitico y lo hacen vivir materialmente como lo que es:
un conjunto de interacciones sociales. Aun cuando el mito no se narre, debido
a que todos estos elementos siguen presentes, persisten las reiactones del mito
que no puede ser reducido a un fexto.

El mito al ser narracidon y creencia, permite ser estudiado desde diversas
dimensiones, y al ser una realidad social que se vive intensamente en lo
cotidiano, a su vez, posibilita el estudio de las estructuras simbdlicas en
diversas esferas de la vida social.

El ritual, incluyendo los no sacros, permite estudiar la recreacion de la
experiencia de significacion en la que el sujeto es movilizado a partir del
orden cultural, y es identificado como miembro de un grupo en un lugar
determinado, ademas de la actuacion y representacién de la particularidad del
campo social al que reproduce (Aguado y Portal, 1992: 83)

Mito, ritual e historia nuclean procesos y pautas que guian a los hombres en su
vida cotidiana. Y estos hombres agrupados en instituciones, como las
escolares, intercambian sentidos construidos en tormno a ia naturaleza y las
clasificaciones de todas las cosas

En este intercambio se nutren y se conservan las partes mds resistentes al
cambio, y se transforman, se actualizan o readecuan aquellos elementos
secundarios o periféricos. Todo ello en movimientos diacrénicos y
sincronicos, resultantes de la vida social.

en comunidades como San Andrés Totoitepec los mitos de origen y la
tradicidén oral en general, han perdido con el tiempo y los procesos de
modernizacién, el papel central que sabemos ocupaban en comunidades
tradicionales. En su lugar han aparecido owras formas de transmision de
conocimientos y otros mitos que sustituyen o se enlazan con los antiguos,
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pero aun asi parece que existe cierto “vacio” en la confrontacion colectiva del
parentesco mitico (Portal, 1997: 137)
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CAPITULO 2 CONTEXTOS SIMBOLICOS ESTUDIADOS

Los diversos aspectos que a continuacion se presentan muestran formas de
expresion, interpretacion y organizacion de la realidad social pasada y
presente que permite a los habitantes de San Andrés Totoltepec, en Tlalpan,
D F, aun sin proponérselo racionalmente, dar una légica a sus formas de vida
colectiva y moldear su accion colectiva dentro de un marco de representacidn
donde la ideologia y la cosmovistén se hacen presentes.

Mismas formas que se complementan con sus concepciones de la escuela
primaria, permitiendo un acercamiento a la comprension de su vida escolar en
el contexto y en la especificidad de diche marco de representacion.

2.1 La Delegacién Tlalpan: lugar de confluencia del sustrato de la
cosmovision mesoamericana de la Cuenca de México y el entramado de
relaciones entre lo hoy denominado urbano/rural

Para Andrés Medina (1995: 11): la Cuenca de México presenta testimonios
arqueolégicos de muy tempranas expresiones de la  civilizacion
mesoamericana, de grandes sistemas sociopoliticos con gran rmpacto en el
espacio mesoamericano, centro de un original y grandioso desarrollo cultural
que muestra los logros y avances de las sociedades ahi formadas, un largo
proceso historico que se remonta milenios atrds y ilega hasta nuestros dias.
Segun este autor, en los pueblos de la Cuenca de México:

. se advierte la conjuncion sobresaliente de la identidad étnica y de la
cosmovision, asi como [a continuidad de los aspectos basicos de la estructura
social desde las condiciones previas a [a colonizacién espafiola. siguiendo por
los vericuetos y vicisitudes de los trescientos afios de dominio colonial. en el
que se forjarian los elementos constitutivos fundamentales de la nacion
mexicana (Medina, 1995: 17)

Sin embargo, la Antropologia Sociai en la Cuenca de México ha constrefiido
su intervencion al estudiv de:

.. diversos aspectos del desarrollo urbano, particularmente la migracion
indigena a la ciudad de México, los movimientos sociales, como los de los
colonos y otros sectores significativos, asi como algunos aspectos de la
cultura de los barrios. Més recientemente se ha comenzado ¢l estudio de
algunas comunidades, antiguos pueblos que mantienen su organizacion
politico-religiosa de origen colonial, pero considerandolas como totalidades
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que, a lo mas, se sifilan en el espacio de su Delegacidn correspondiente
(Medina, 1998: 1)

Estos ultimos estudios contrastan con la investigacién realizada por Johana
Broda en torno a la sociedad mexica del uitimo momento antes de la
Conquista espafiola, su economiia, los ciclos agricolas, el clima. las estaciones,
la astronomia y los ritos que acompafiaban las actividades sociales, el cual
derivd en otro proyecto para estudiar la historia del paisaje culwural de la
Cuenca de México, en concieto, [os lugares de culto de los mexicas, y
posteriormente el estudio sobre los santuarios y la tradicion de lugares
sagrados de la Cuenca de México, a través de un enfoque interdisciplinario
(Espinosa, 1996: 7). Proyecto en donde se encuentra inserto el trabajo que
Gabriel Espinoza realiza en tormno a la interrelacién entre el hombre
prehispanico y la naturaieza de la Cuenca, segun sus palabras:

la cosmovision presenta un verdadero modelo del funcionamiento naturai
de la Cuenca tras examinar con mayor detaile la geologia de la Cuenca
queda fa impresion de que el reflejo en la cosmovisidn de ia interaccion de los
cerros con €l agua, es mucho mas gue un mito (con bases mas o menos
naturales), un verdadero modelo de la naturaleza construido a través de
milenios de observacién, cuya naturaleza mitico-religiosa fuera mas el ropaje
que la naturaleza animadora: pareceria que en efecto el impulso rector fuera
el intento de comprender a la nawraleza (Espinosa, 1996, pie de pagina #25)

En el espacio que hoy ocupa la Delegacion Tlalpan se instaurd una
sobresaliente civilizacion prehispanica, ligada originalmente ai centro
ceremonial llamado Cuicuilco (precidsico medio, entre 600 y 100 a. C.). Fue
considerado uno de los primeros centros urbanos de Mesoamérica y el primer
centro civico-ceremontal de México (Portai, 1997: 91-92)

Segun Salvador Padilla (1999: 30), los cuicuilcas, a través del uso de terrazas.
cultivaban maiz, frijol, chile, amaranto y calabaza, a su vez canalizaron el
agua de los manantiales hacia sus sembradios con lo cual generaron
excedentes que comerciaban con los pueblos limitrofes de las aguas del lago.
obteniendo peces. aves, manufacturas y tule

Salvador Padilla, apoyandose en un articulo del boletin del Centro de
Investigaciones Historicas de Tlalpan: Temachtiloyan (junio 1987), asegura
que “Cuicuilco llegd a su apogeo unos 500 afios antes de Cristo Tenia en esa
época unos 20 mil habitantes, un territorio de 25 a 40 km cuadrados y un
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centro ceremonial, que humilde al principio termin6é de ser fastuoso. ”
(Paditla, 1999: 31).

E124 de abril del afio 76 d. C. la erupcion del volcan Xitle cambi6 la suerte de
los cuicuilcas, ya que después del estallido la vida en ese lugar fue imposible,
la zona permaneci6 deshabitada durante el periodo cldsico; sin embargo, esta
erupcion permitid el nacimiento del pedregal y 1a formacién de las cavernas

.. La abundancia de piedra porosa pronto conduja los flujos de agua 2 las
profundidades de la tierra. A poco emanaron claras y abundantes fuentes en
muchas partes del pedregal o en sus cercanias . . Ello determiné los lugares
que setfan mas habitables para los sobrevivientes después de la erupcion.
Posiblemente, uno de los primeros sitios fue la loma que después tomo el
nombre de Tlalpan. Este no fue, empero, un asentamiento importante en ¢l
mundo nahuatl. De alli la ausencia de informacién antes de la llegada de los
¢spafioles (Padilla, 1999 33)

Posteriormente, segin Ma Ana Portal:

En el periodo posclisico el drea fue rehabilitada por pequefios grupos
pertencctentes quiza a la corriente migratoria de xochimilcas y tepanecas
provenientes del actual estado de Morelos. segun los indicies de restos
materiales encontrados en Ajusco y Topilejo que datan del afo 1100 dC
Estos grupos se asentaron en los margenes del rio Buenaventura gue
constitufa el limite natural entre Xochimiice y Coyoacan (Portal. 1997: 92-
93).

A menos de la mitad del siglo XV los tepanecas fueron sometidos por los
aztecas, quienes les hicieron pagar como tributo piedra y madera hasta la
llegada de ios esparioles. Mudos testigos de esta época son la pirdmide de
Tequipa v la zona habitacional de Calaveras, en las faldas del cerro de
Mezontepec, los 43 sitios arqueoldgicos ubicados en San Miguel Topiiejo,
construidos simultdneamente al sitio de Ajusco, que en ese momento
formaban parte de Xochimilco (Portal, 1997: 93).

Con la llegada de los #spaiioles y durante toda la Colonia esta zona sufrid
diversas modificaciones, tanto en el plano econdmico como en la estructura de
gobierno indigena y poblacional derivado de los nuevos intereses y del choque
y yuxtaposicion de aspectos cuiturales.

Tlalpan (“sobre la tierra”) fue fundada por el virrey don Antonio de Mendoza
el 20 de noviembre de 1537 y se le dio el nombre de San Agustin de las

93



Cuevas, cumpliendo la cédula real otorgada por Carlos V en Valladolid,
deslindando las tierras de los naturales ubicadas en Techihuitl, Pefia Pobre,
Coscomate y Tlapixca (barrio actual de Nifio Jesus), para regular el uso del
agua de los manantiales. Se le otorgo el titulo de villa en 1645 (Portal, 1997:
pte de pdgina #93) Esta reestructuracion tuvo como objetivo que las
congregaciones reunieran poblaciones nativas dispersas en areas territoriales
ligadas airededor de la iglesia o capilla cristiana, para un mayor control
politico, religioso, social y cultural (Idem: 93).

Las tierras de la corona espafiola fueron concedidas en merced o encomienda a
los espafioles v a los indios principales; al resto de los indios, para el
establecimiento de los pueblos, se les otorgaron tierras para la construccidn de
sus viviendas, ejercicio agricola y de pastoreo, lo cual les permitié enfrentar la
expansion de los espafioles (Idem: 94). Aunque con la reorganizacion. los
pueblos perdieron parte de las tierras patrimoniales de las que disfrutaban
anteriormente (Rodriguez y Rodriguez 1984: 17)

Cuando Hernan Cortés es nombrado Marqués del Valle y Capitan General de
la Nueva Espafia el 6 de julio de 1529, lo que es hoy la Delegacion 1ialpan
pasd a ser parte de dicho Marquesado, que por su extensidn, con fines
administrativos, fue dividido en alcaldias mayores v corregimientos, con
varios partidos gobernados por tenientes (Portal, 1997: 95).

Ademas de la cabecera, el partido de San Agustin de las Cuevas inciuia fas
siguientes localidades: hacienda de Coapa, San Andrés Totoltepec, San Isidro el
Arenal, hacienda de San Juan de Dios, Santa Ursula Tichico, Santo Tomas
Ajusco ... Segun otras fuentes existian otros pueblos vecinos dentro de la
jurisdiccidn del partido: San Lorenzo Huipulco, la Asuncién, San Pedro Martir,
Qjo de Agua del Nifio Jesis, San Marcos, San Pedro, la Trinidad. la
Resurreccion, Calvario y San Miguel Xicalco (Rodriguez y Rodriguez Lazcano,
1984: 22; [tomado del Archivo General de la Nacidn, 15327]).

En 1786, la Nueva Espafia quedo dividida en intendencias, una de las cuales
es la de México que incluye los estados actuales de México, (a la que queda
adscrita San Agusiin de las Cuevas), Querétaro, Hidalgo, Moreios y Guerrero.
(Rodriguez y Rodriguez, 1982: 118).

San Agustin de la Cuevas fue sujeto a Coyoacan en gobierno, tributss.
imparticion de justicia, servicios y atencion religiosa, aunque Coyoacidn y
Xochimilco se disputaban continuamente las tierras de San Agustin (Portal.
1997: 95). En Coyoacan, como seguramente en otras jurisdicciones, nos
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precisa Rodriguez y Rodriguez (1982: 18-20), las peleas que durante siglos se
dieron por los derechos al mayor y mds importante cacicazgo de Coyoacan:
entre los Iztolinque (pertenecientes a la nobleza indigena) y los Hidalgo
Cortés Moctezuma {familia indigena rival) que abarcan expedientes con
informacién probatoria presentada por los demandantes desde 1616 hasta
1811, los cuales han venido siendo analizados por Gilda Cubillo Moreno en ei
proceso de elaboracion de su tesis “Familias, grupos sociales y cultura en
Coyoacan 1785-1810" (ENAH, Doctorado en Antropologia, Taller de
Investigacion IV, abril-agosto 2000} Lo cual nos permite suponer que las
grandes disputas entre grandes propietarios y comuneros constituyeron una de
las caracteristicas relevantes de la época colonial.

Coyoacén no cambié mucho durante los siglos XVI, XVII y XVIII, en éste
ultimo de los tres siglos, a partir de la ciudad de México se construye una
caizada hacia San Agustin de las Cuevas y de ahi parte un camino hacia
Acapulco, tocando varios de sus pueblos (Rodriguez y Rodriguez, 1982: 24-
25)

E1 25 de septiembre de 1827 se dicta un decreto por medio del cual se concede
el titulo de ciudad al pueblo de San Agustin de las Cuevas bajo la de
denominacion de Tlalpan (Rodriguez y Rodriguez. 1982: 123} Ahora como
ciudad seguiria su influencia sobre los pueblos. Pero es hasta el 25 de
noviembre de 1855 que Tlalpan se incorpora definitivamente al Distrito
Federal:

El 16 de febrero de 1854, el presidente Antonio Lopez de Santa Anna
amplid los limites de distrito de México (el actual DF) de manera que Tlalpan
quedé dentro de la jurisdiccién En 1855, el general Juan Alvarez culminé la
revolucion de Ayutla (1854) que derrocd definitivamente a Santa Anna y lo
condend a su ultimo destierro Esta victoria reimplantd el régimen federalista
y €l viejo San Agustin de las Cuevas retorné a la jurisdiccion del Estado de
México. Como presidents interino, Alvarez llegd a Tlalpan procedente del
estado de Guerrero v permanecio en la viila debido a la tranquilidad politica
que en ella existia. a diferencia de la peligrosa efervecencia de ia ciudad de
México A la cabeza de su gabinete, del que formaba parte don Benito fuarez
despachd en Ilalpan durante 11 dias Pobiladores tlalpenses aprovecharon la
ocasion para acercarse al presidente y exponerle las molestias derivadas de su
pertenencia al Estado de México, ya que cualquier tramite debia ser tratado en
la lejana Toluca. En respuesta, el mandatario decreté el 25 de noviembre de
1855 la incorporacidn definitiva de Tlalpan al Distrito Federal” (Padilla,
1999: 44}
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La region desde la época de la Colonia fue importante debido a sus
caracteristicas de valle y montafia, bosques y mucha agua pero también al ser
parie de 1a ruta ciudad de México-Pacifico se convirti6 en un buen lugar para
el comercio, la agricultura, la explotacion de bosques y canteras (Portal, 1997:
96); ademas de los servicios.

Hasta principios del siglo XIX el centro de Tlalpan fue un lugar de recreo para
ios habitantes de la ciudad de México, quienes en sus casas de campo y
huertas pasaban dias de descanso (Idem: 97) En esa misma época se inicia
como asiento importante de empresas industriales tales como Pefia Pobre, La
Fama Montariesa y, posteriormente, la fabrica de textil San Fernando (Padilla,
1999: 37).

Hacia 1824 se creo el Estado de México, su primera capital fue la ciudad de
México El 18 de noviembre de ese mismo afio naci¢ el Distrito Federal lo que
derivé en que la ciudad de México fuera por un tiempo capital federal y del
Estado de México, con miras a fungir sélo como capital federal, lo que dejaba
al Congreso del Estado de México en la necesidad de buscar capital, quien
escogio Tezcoco vy, en breve tiempo, a Tlalpan que funciond como sede de los
poderes estatales desde el |5 de junio de 1827 hasta el 12 de julio de 1830
(Idem: 42).

Desde mediados del siglo XIX Tlalpan tuvo un gran auge industrial en los
ramos textil, papelero y, en menor grado, cigarrero, mismo que se consolidd
durante el siglo XX, requiriendo de gran inversion, asi como de artesanos y
grandes cantidades de agua.

Actualmente, la ciudad de México es “un ambito en el que confluyen grupos
diferenciados y diferenciables que se integran y se relacionan de diversas
maneras, bajo un marco juridico y normativo dominante, el cual sirve de
contexto y de limite a las practicas sociales que en ella se realizan” (Portal,
1998: 67). Su delimitaciéon politica en delegaciones, la composicién
heterogénea de sus habitantes, la incorporacién de 1o ‘rural” a lo ‘urbano’. su
expansion desmedida, reflejan algunas de las consecuencias del desarrollo
histérico de un Estado centralista en donde predomina la logica urbana.

En la Delegacion Tlalpan se expresa una forma particular de la transformacion
v subordinacion de lo rural frente a lo urbano, que refleja la incorporacion y el
sometimiento de los pueblos a la légica dominante de un Estado moderno,
donde se dan relaciones particularizadas entre las culturas subalternas v la
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cultura dominante. Lugar de sincretismo religioso. Espacio donde se expresan
probiemas relativos a la conformacion de identidades particulares (Portal,
1967)

2.2 Algunos de los servicios educativos en la Delegacion Tlalpan

En Tlalpan durante la segunda mitad del siglo XIX, se fund6 el Instituto
Literario, antecedente de la Universidad Auténoma del Estado de México; se
instaldé una imprenta, se cred una casa de moneda, una biblioteca y oper6 el
sistema educativo de la Escuela Lancasteriana (Padilla, 1999: 42).

Segun Padilla (Idem: 73-74), desde el inicio del México independiente
Tlalpan ha sido sede de centros educativos como El Colegio Seminario, el
Colegio, el Instituto Literano al que se hace mencién anteriormente, la
Escuela Lancasteriana que fue creada en 1827 para después trasladarse, en
830 a Toluca, su concepcion era adecuada a la carencia de recursos
financieros de la época, su sistema de ensefianza consistia en que algunos
alumnos mayores funcionaran como multipiicadores de los conocimientos de
los maestros, para la ensefianza de ios nifios mas pequerios

En cuanto a sus contenidos, la doctrina utilitarista decretaba que los alumnos
solo aprendieran “‘conceptos itiles” a través de un complejo sistema de
ejercicios mecanicos Debido a la existencia de alumnos multiplicadores, el
sistema lancasteriano era también conocido como mutualista Como objetivo
iftimo pretendia “formar una nueva raza de hombres, cuyos sentimientos
individuales los identtfiquen con la independencia y libettad . (Padilla, 1999:
75)

Ademas de estos cenfros, encontrtamos instituciones bilingiies, colegios de
monjas, particulares de caracter civil, de hermanos maristas, uno de los
colegios financiado por el Nacional Monte de Piedad con alumnas internas y
semi-internas, correccionales: una para varones y ofra paira mujetes, escuelas
secundarias oficiales, jardines de nifios y escuelas primarias publicas.

Las escuelas primarias publicas, la "Vidal Aicocer” y la "Ignacio Rodriguez
Galvan", existian desde 1905 como escuelas primarias superiores, a ellas
acudian los nifios egresados de las escuelas elementales que atendian los tres
primeros afios de escolaridad, como es el caso de los alummnos provenientes de
la escuela Tiburcio Montiel, objeto de este estudio; la “Vidal Alcocer” fue
definida como centro escolar, funcionando con horatios de 8 a 12 horas y de
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i5 a 17 horas, se situd en la primera calle de Progreso y posteriormente fue
trastadada a la calle de Magisterio Nacional donde ocupd inicialmente toda la
calle desde Hidalgo hasta Morelos, actualmente comparte dicho terreno con la
escuela "Ignacio Rodriguez Galvan" ubicada en sus imicios en la calle de
Madero (antes Hlamada Ferrocarril) y con la escuela "Nifio Artillero”.

Otra de las escuelas primarias es la escuela “Primero de Mayo”, que estuvo
situada en el lugar que después ocupd el Sanatorio Floresta, segun Padilla
{1999: 76):

La escuela fue como un laboratorio educativo para el ensayo del proyecto
cardenista de educacién integral y solidaria Tenia huertas vastas Los
alumnos no sdélo aprendian a leer y escribir. También se les ensefiaba a
cultivar la tierra. De esa huerta, segin algunos testimonios, partia un tinel de
antigitedad desconocida que comunicaba con la parroguia de San Agustin

Al término del sexenio cardenista el proyecto de la Primero de Mayo incurrié
en el pecado de extemporaiidad politica y fue suprimido.

Actuaimente esta escuela se encuentra en la calle de San Fernando, frente a las
oficinas del ISSSTE y la Universidad La Salle (Facultad Mexicana de
Medicina), y alberga las oficinas del Sector escolar al que pertenece ia escuela
“Vidal Alcocer”

A principios del siglo XX, ademas de las escuelas primarias superiores, en la
Delegacion Tlalpan existieron las siguientes escuelas elementales:

. en San Fernando (1a 170 v 171), en San Pedro Martir (la 172 y 173), en San

Andrés Totoltepec (la 174 ¥ 175_), en Ajusco (la 176 y 177), en Topilegjo (la
178 vy 179), o mixtas en Santa Ursula (la 269), en Huipulco (la 298), en La
Magdaiena Petlacalco (1a 299), en San Miguel Xicalco (la 300) y en La Fama
(Rey Cuauhtémoc). .. (Padilla, 1999: 76)

La escuela estudiada en el pueblo de San Andrés Totoltepec fue una de ellas.

Hacia 1996, los 161 inmuebles de centros educativos oficiales de nivel basico
en fa Delegacion Tlalpan corresponden a: 62 Jardines de Nifios, 72 Primarias
y 27 Secundarias (Gobiemo de la Ciudad de México, 1996: 29). Actuaimente
la Delegacion tiene registrados 65 Jardines de Nifios, 13 Centros de Desarrollo
Infantil, distribuidos en los Sectores escolares I, II y III; 145 Primarias
ubicadas en los Sectores escolares 47 al 50; y 52 Secundarias catalogadas
como Técnicas, Técnicas particulares, Diumnas oficiales o Particulares
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incorporadas a la S E P. (Delegacidn Tlalpan, Coordinacién de Educacién. s/f:
1-49).

2.3 El pueblo de la escuela

Una pequefia historia del pueblo, escrita por la Srita. Profesora Zenaida
Salgado, quien fuera Directora de las escuelas de San Andrés Totoitepec, San
Miguel Xicalco, La Magdalena Petlacalco y del Jardin de Nifios de San
Andrés Totoltepec, fechada en Tlapan, D. F. el 15 de septiembre de 1932, se
apova en el relato del Sr. Remigio Hemandez, quien para esa época contaba
con 73 afos de edad. El relate se remonta hacia donde

fos ambiciosos espafioles, cuando un grupo de religioses ilamados los
Misioneros, llegaron predicando la religidn catblica, dispersandose con este
fin por distintos lugares y al llegar a ese pequefio trecho de tierra, le pusieron
San Andrés, en honor de ese Santo, encontiandose ya poblado por algunos
indigenas, cuyo idioma era el mexicano que todavia algunas personas lo
hablan; completaron €l nombre con la palabra Totoltepec, que en mexicano
quiere decir totol gallina, y pec, cerro, gallina de cerro porque entances en
un cerro que se encuentra cerca del pueblo habia mucha galiina que a la fecha
va no existe (Saigado. 1932: 8)

A San Andrés Totoltepec, uno de los ocho pueblos de la Delegacion Tlalpan,
.. ubicado en las coordenadas geograficas extremas: 19° 1406 y 19°
15738 latitud norte y 99° 09°18"" y 99° 11710"" longitud oeste y a una aititud
entre 2,390 y 2,670 m snm” (Gobierno del Distrito Federal, s/f: 7), al sur de la
ciudad de México, se ingresa por la carretera federal México-Cuernavaca,
entre los kilometros 21 y 24, la que segun Salgado, termind de ser construida
en 1932,

.. para conducir pasajeros... se encoje y se alarga y se hace facil con una
voluptuosidad imperiosa Surge en ef abrirse y cerrarse de horizontes. alegres
instantes de la vida. Se ven casitas de zacate, algunas ya tienen sus muros
levantados de tabique o pledra, una que otra torrecilla se divisa. esa calzada
también conduce p..c@rinos hasta los pies del Ajusco  (Salgade 1932: 7)

Su territorio se conforma por encinos, cedros y ocotales, en 1519, cuando
llegaron los espafioles, los habitantes de San Andrés vivian en las pefias o en
casas de piedra cubiertas por zacate, se cubrian con pieles sin curtir ¢ hilaban
las telas de sus sencillos vestidos (Salgado, 1932: 7).
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Hacia 1532 se tiene registro de la existencia de San Andres Totoltepec como
una de las localidades del partido de San Agustin de las Cuevas (Portal, 1997:
94). Segun Rodriguez y Rodriguez Lazcano {1982: 17): en 1560 se reconoce
el derecho de San Andrés de ser poblado asignando una porcion de tierra y
una estancia de ganado menor (780 ha), formalizacidon de un hecho
consumado anteriormente por el pueblo, que para ese entonces, ya tenia una
iglesia.

Ma. Ana Portal (1997: 95) establece que existe copia de 1a transcripcion del
documento conservado en el Archivo General de la Nacion de 1761, en el cual
se registra la fundacion de San Andrés en 1568, como parte de San Agustin de
las Cuevas y sujeto a Coyoacdn. “Segun la reiacion existente en tormo al
monto y los barrios que tributaban en Coyoacan, San Andrés Totoltepec era
uno de los mas grandes” (Idem: 98-99). Esta situacidon cambia hacia finales
del siglo XVIII, cuando San Andrés es incluido en la intendencia de México
como parte de Tlalpan.

Segun Salgado, en la Oficina de la Comisién Agraria consta que en 1609 el
virrey Don Luis de Velasco, hijo:

-extendio una escritura al Pueblo de San Andrés Totoltepec. en ia que cedid
un buen trecho de tierra; este documento lo calzé con su propa firma por
orden del rey de Espafia, Repartié los solares abarcande Xochitepec, San
Pedro Martir, La Magdalena Petlacalco y Chimalcoyotl, haciendo la
reparticién en presencia del Lic. Don Michael de Castorena v Ursia, que era
como el Procurador de los indigenas, indicindoles que las tierras o solares
que repartia eran para gjido (Salgado, 1932: 8-9)

En torno a este punto Portal (1997: 106) ahonda planteando que, ademas de la
dotacién de tierras comunales, se llevé a cabo la dotacion de tierras en
propiedad privada, mismas que podian venderse, lo cual derivd en la
modificacion frecuente de terrenos originales de los poblados, aunque
prevalecid la tendencia a conservar la tierra para el cultivo Sin embargo,
dicha enajenacion de tierras facilité la expansiéon de las haciendas como El
Arenal y Xoco a las que pertenecid San Andrés Totoltepec. El Arenal fue
propiedad de Juan Hidalgo Cortés Moctezuma y Guzman y se desconoce la
forma en que se expandid apropiandose de los terrenos de San Andrés
Totoltepec. Y la Hacienda de Xoco que pasd de duefio en duefio modificanide
sus superficies hasta incorporar los terrenos de labranza que rodeaban el
pueblo de San Andrés, para el siglo XIX bajo la propiedad de Lorenzo
Larraudi, aunque la hacienda seguia existiendo como tal con sus pobladores
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trabajando como peones para ella. Esta es una parte de la historia de San
Andrés Totoltepec que la Profra Salgado, en su escrito, (Idem: 9) identifica
como desconaocida.

Posteriormente, nos narra la profesora, ya habiendo tomado posesion de estas
tierras el Sr. Lorenzo Larrdudi, aparecen constituyéndose en caciques del
pueblo Bruno Castro, Trinidad Espinosa, German Contreras v José Martinez.
quienes robaban y a veces mataban a los perjudicados Al fallecer el
propietario del pueblo, “ . dejé de albacea a su esposa la Sra. Dofia Josefa
Montafio Vda de Larrdudi, quien al tener noticia de lo sucedido con los
ladrones desalmados, se oponia a que dichos Sres. intervinieran en los
intereses del Pueblo de San Andrés Totoltepec, pues no queria que nadie
usurpara sus derechos” (Idem).

Pero no fue sino hasta la muerte del St Larraudi que dichos caciques dejaron
de robar. Mientras tanto, el Sr. Don Guadalupe Diaz que defendia a su pueblo
de los atropellos de la Vda. de Larrdudi, fue encarcelado y murié sin ver
iniciada la defensa Posteriormente, la Vda de Larraudi * . entabld un lio
judicial, apoderandose de todos los bienes de San Andrés Totoltepec,
apoderandose del ganado caballar, vacuno, porcino y lanar, de todas las aves,
en fin, de todo lo perteneciente a los vecinos, adjudicé a San Pedro Martir; "
(Idem: 10). Frente a lo cual el indigena, General y abogado Don Tiburcio
Montiel [nombre que lleva la escuela primaria estudiada en la presente
investigacion] actia en defensa del pueblo:

Después de serias desaveniencias con la SraVda. de Larraudi, ésta decidid
vender al Lic. Don Tiburcio Montiel, todo lo perteneciente a San Andrés, por
un lado hasta San Pedro Martir, y por el otro, hasta Xochitepec, haciendo este
Abogado la reparticién debida a los vecinos del pueblo, por ser él quien
patrocind personalmente el juicio. Esta reparticion sucedio en el afio de 1882
Un afio trabajo con ahinco, fallecié al afio siguiente de 1883, pero antes de
morir depositd toda su confianza al 8r Lic Don Agustin Arévalo, que era su
yvermo, . Y también nombrd a los sefiores Cruz Carrera, Juan de Dios Paz vy
Juan Pérez, para que representaran al Pueblo (Salgado, 1932: 10}

Cuenta Salgado que después de 1a muerte de Montiel, aparecio Mariano Tagle
disputandole a la Vda de Larrdudi la hacienda de Xoco en un juicio
infructuoso para el Sr. Tagle que durd cerca de 25 afios y en donde también
participé el Lic. Agustin Arévalo hasta el afio de su muerte en 1893, mismo
gue corresponde al deceso del St. Don Cruz Carrera, representante del pueblo.
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El Lic. Arévalo, antes de morir, nombré para defensor del juicio, al Lic.
Ignacio Burgoa y como representante del pueblo al Sr Remigio Hernandez,
mismos que lograron la entrega de la escritura del pueblo, a faver de este
ultimo, y como comprobante de haber terminado de pagar los abogados en
1921, por valor de $5,800 00, legalizada por el juez de Tlalpan, D.F (Salgado,
1932: 10-11).

Esta ultima informacion relativa al afio, 1921, en que se logr¢ la entrega de las
escrituras al pueblo, contrasta con los datos proporcionados por Ma. Ana
Portal (1997: 106):

Una vez muerto Larraudi, su viuda enfrenté continuos conflictos con los
antiguos pobladores, quienes buscaban recuperar sus tierras asesorados por el
famoso abogado Tiburcio Montiel. En 1883 éste finalmente consiguié que se
vendieran las tierras a los habitantes del pueblo, con Io cual la superficie total
de posesién llegd a 1811 hectareas. Fueron, segin recuerdan los actuales
pobladores, setenta y tres familias las que originalmente compraron estos
terrenos.

Este contiaste es una muesira de los larguisimos y diferentes momentos del
proceso de negociacion abordados por los pobladores de San Andrés para la
obtencion y legalizacidn de las tierras

El Sr. Remigic Hernandez endereza las calles, introduce el agua, paga las
contribuciones y logra la extensién de las escrituras personales a cada
heredero (Salgado, 1932 12).

Con la reforma agraria postevolucionaria, durante varias décadas se continud
el proceso de restitucion de tierras organizadas para el ejido y la tierra
comunal bajo la forma de apropiacién y uso colectivo del recurso. Mismas que
se transforman con la adsecripcidn juridica del pueblo a la ciudad. Los
campesinos pierden su relacién directa y comunal de la tierra, pasan a formar
parte del ambito urbano que fes exige nuevas formas de subsistencia material,
estructurandose nuevos sistemas de representacion simbolica (Portai, 1997:
106-107).

Durante los siglos XVII y XVIII se llevd a cabo una mayor presion espafiola
sobre los gobiernos indios, debido al cambio de la administracidn politica, que
derivo en el cambio de tributo en especie a moneda, la enajenacion de las
tierras indias, los repartimientos agricolas y no agricolas, el 1eclutamiento de
mano de obra indigena para la agricultura, la construccién en la ciudad, obras
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piiblicas, reparto de agua y extracciones de piedra y servicios que se fueron
convirtiendo en trabajo asalariado; en la época independiente los pobladores
de los pueblos de Tlalpan también se desempefiaron en el trabajo fabril
(Portal, 1997: 100-101).

San Andrés con valle y montafia, bosques y mucha agua, ademas de lugar de
paso entre la ciudad de México y el Pacifico, convertida en sitio privilegiado
para el comercio, la agricultura y la explotacion de bosques y canteras, fue
uno de los sitios de desarrollo hacendario basado en la agricultura y el ganado
y espacio de recreo, pero también abastecedor de productos agricolas, de
mano de obra manufacturera, industrial y de servicios, que junto con la lucha
por la conservacién de la tierra dieron a este pueblo, asi como al resto de los
pueblos de Tlalpan una posicién relacional continua, muchas veces de
subordinacion, con el ambito urbano.

Las manifestaciones del proceso histérico de la construccién de la identidad
colectiva en San Andrés, para Ma. Ana Portal (1997: 103-104 y 107) son:

a) el vinculo particular con la tierra; el origen campesino es ¢l eje del
ordenamiento colectivo, mas no es exclusivo, ya que los pobladores de
San Andrés han incorporado otras formas de producir y significar la
realidad basadas en las formas de produccion industrial, volviéndose
dominantes a2 mediados del siglo pasado, a tal punto que han terminado
por subsidiar la produccion agricola que representa un espacio
privilegiado de recreacién de una cosmovision particular.

b) la relacion rural/urbana; formulacidn de la identidad, basada en lo rural
(por tradicién), pero bajo el tamiz de lo urbano que 1o estructura.

¢) la lucha por la conservacion del territorio, conflicto mas importante de
la regién que incorpora y reformula lo urbano desde lo rural. A partir de
mediados del siglo pasado las expropiaciones a costa de reas de cultivo
de la Tegion para la construccidn de la autopista México-Cuernavaca,
algunos hospitzics de la Secretaria de Salubridad y Asistencia y el
Colegio Militar, no han cesado, como la realizada a principios de la
década pasada por Cocoder para establecer una resetva ecoldgica.

{ as migraciones de provincia y otras partes de la ciudad han tenido como
efecto la formacién de colonias populares como Los Volcanes, Pedregal de
San Andrés, Pedregal de las Aguilas, E1 Mirador, Plan de Ayala, los Cuatro
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Ejidos de San Andrés. Desde 1972, la adquisicion de terrenos agricolas por
herencia, escrituras por compraventa a inmobiliarias y por compra directa a
propietarios originales, ha llevado a una situaciéon de irregularidad en la
tenencia de la tierra y de vulnerabilidad frente a las autoridades que les dan,
les quitan o no les amplian los servicios Actualmente se enfienta una lucha
contra constructoras de condominios horizontales de grandes proporciones, 1os
pobladores se sienten amenazados por la escasez de agua. entre otros Sin
embargo:

La pérdida del territorio y las formas de relacion social que se establecen a
partir de fos procesos modernizadores, han obligado a conformar nuevos
vinculos sociales y a poner en juego la capacidad organizativa de los
pobladores de San Andrés, quienes lejos de romper los lazos colectivos
parecen conformar nuevos (Portal, 1997: 108)

La formacion de nuevos lazos afectivos se logta a partir de la practica
cotidiana y la conciencia y la accion colectiva o grupal, ademas de la
recreacion de la memoria historica que convierte al territorio en un espacio de
gran significacién identitaria La memoria de los pobladores de San Andrés se
ha conformado a partir de la construccién de un complejo origen comun,
recuerdo que resignifican para darle vigencia en ¢l presente Es por ello que ¢l
pueblo se mantiene unido y logra cohesion a pesar de las diferencias v los
conflictos, ademas de que comparten un protector que los hermana. un santo
patron (Idem: 109).

Los de San Andrés se definen pot un area geografica, pero también por su
pertenencia a un santo especifico, lo cual les posibilita la comprension del
mundo y 1a organizacion de la existencia cotidiana de un cierta manera. Esta
religiosidad popular permite entender su misma practica, asi como la
organizacion social y la construccién de la identidad grupal. Lo sagrado, en
este caso, representa el nucleo central a partir del cual se ordena el mundo
social (Idem: 111-112).

Clifford Geertz sostiene que la religion funda sus mas especificas exigencias
en cuanto la accidn humana en los contextos mas generales de la existencia
humana, representa el espacio en el cual confluyen el ethos y la cosmovision
de un pueblo, y cuyas significaciones se condensan o “almacenan” en los
simbolos. El ethos de un pueblo es: “el tono, el caracter y la calidad de su
vida, su estilo moral y estético, la disposicion de su animo; se trata de la
actitud subyacente que un pueblo tiene ante si mismo y ante el mundo que la
vida refleja” (Geertz, 1990: 118) La cosmovisiéon de un pueblo “ . es su
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relato de la manera en que las cosas son en su pura efectividad; es su
concepcién de la naturaleza, de la persona, de la sociedad. La cosmovision
contlene ideas mds generales de orden de ese pueblo” (Idem).

Este autor establece que los 1itos y la creencia religiosa, reciprocamente, se
enfrentan y se confirman: el ethios se vuelve intelectualmente razonable ya que
representa un estilo de vida implicito de aquello que describe la cosmovision;
a su vez, la cosmovision se hace emocionalmente aceptable en tanto imagen
de aquello cual estilo de vida es una expresion auténtica. Es a través de la
religion que se conservan las significaciones generales a partir de las cuales
cada individuo interpreta su experiencia y organiza su conducta (Geertz, 1990:
118).

En la imagen del santo patrén de San Andrés Totoltepec se sintetiza la historia
del pueblo, una historia viva y en continua resignificacion que define el punto
de partida basico de esa colectividad, como parte de la memoria colectiva y de
la identidad. Esta historia remonta a la Colonia, cuando la Cuenca de México
y sus alrededores fue convertida en centro de dominio politico y economico de
los espafioles y de su accion evangelizadora, sustentada en una fuerte y
consolidada estructura prehispanica a partir de la cual se construyd el nuevo
orden social mestizo (Portal, 1997: 114)

Ma. Ana Portal nos plantea que ain en nuestros dias, en toda la zona de los
pueblos de Tlalpan se habla de “la cueva del viento”, en donde vive el Sefior
del viento o el Charto del viento al cual se le llevan oftendas de comida para
compartirlas con €, cuando se quiere combatir alguna enfermedad. A su vez,
el dia de la Candelaria se oficia una misa en el cerro para bendecir las semillas
a sembrar y garantizar una cosecha abundante (Idem: 124).

Segun lo observado dentro del trabajo de campo de la presente investigacion,
la comunidad en la que se encuentra la escuela corresponde a un pueblo que
vuelca su religiosidad en por lo menos tres grandes celebraciones: la de
muertos (1 y 2 de noviembre), la fiesta de ia Candelaria (2 de febrero) y ef dia
del patrono San Anz:ils (30 de noviembre), sobre esta ultima aparecen
posteriormente en este mismo capitulo referencias escritas por los nifios del
grupo escolar estudiado. Ma. Ana Portal (Idem: 209), establece que estas
festividades junto con Corpus Christi, Semana Santa, Santa Cruz (3 de mayo),
Navidad (24 de diciembre) y Afio Nuevo (31 de diciembre) como parte del
calendario ritual de San Andrés Totoltepec.
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A partir de la celebracion de la Candelaria, en el salon de clases, surgieron los
comentarios informales de los nifios durante los primeros dias de febrero de
1998, en torno a la visita que hicieron al templo con sus familiares, con
motivo de la bendicion del nifio Jesus, asi como una paeila, organizada con
ese motivo y por cooperacion econdmica entre maestros.

En el Dia de Muertos Ilaman la atencion los caminos de pétalos de flores de
cempoaxdchitl que salen de la mayoria de las casas del centro del pueblo
“rumbo al panteén”, “para que el difunto se guie a su casa”, la venta de velas,
“ceras de diferentes tamarfios elegidas segun el tiempo que se pretende
permanecer en el pantedn™*, las flores y frutas dispuestas por montones en los
zaguanes de las vecindades y de algunas casas, en las esquinas. Solo
permanecen abiertas las tortillerias, algunas carnicerias y los molinos donde
también se pueden adquirir los ingredientes para elaborar tamales y mole.

En ei pantedn las tumbas que ademas de tener, por lo menos, una cruz y el
nombre del difunto, muestran un pensamiento: ™ .amorosa, aun con sus
limitaciones”, “Nuestro llanto, nuestro sufiimiento es una oracion
constante . ” firmado por el esposo(a), hijo(a), nieto(a), papd, mama,
hermano(a) o familia en general.

Este espacio representa, a su manera, las diferencias sociaies, afectivas de las
personas que usan el pantedn, no sélo de los muertos que alberga, sino
también de los vivos que sellan de forma particular y social los vincuios
familiares, afectivos, sus compromisos individuales y colectivos para con los
difuntos, en particular v, con la muerte, en lo general; con el sentido cultural
gue adoptan dichos difuntos, la muerte en una tradicion mds amplia como es la
mesoamericana, entrecruzada con la europea.

Desde esta tradicion la muerte también es motivo de alegria, de festejo, debido
a la presencia del difunto que segun su edad e importancia familiar, se le
recibe con sus objetos y comidas preferidas. A las 4nimas se les despide con
cohetes, toques de campanas y musica de banda.

Sabemos que esta celebracion al igual que la del Dia de la Candelaria, en la
que se llevan a bendecir las semillas al cetro en donde se ubica la escuela
secundaria del pueblo, son celebraciones relacionadas con el proceso agricoia.

* Segun la informacion proporcionada por los habitantes de San Andrés en entrevistas informaies celebradas
¢i 2 de noviembre de 1997
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La fiesta del Santo patrono, de la cual existe una excelente exposicion en el
libro de Ma. Ana Portal (1997), muestra la fuerza, la tenacidad con la que el
pueblo expresa, reproduce, actualiza sus valores “tradicionales™ dentro del
campo religioso v su estrecha vinculacion con otros campos culturales. Esta
fiesta patronal incorpora elementos externos, apropiandoselos vy
constituyéndolos en parte central de las propias tradiciones; la vision del
mundo de los de San Andrés incorpora elementos regionales: urbanos y
rurales

El santo condensa una especie de “deber colectivo”, determina una suerte de
perfil de ta comunidad, es el eje de las relaciones sociales y de la tdentidad
Esta representacidn es originada a partir de la asignacidn de una nueva figura
sagrada, producto de la resignificacion profunda de sus referentes previos y la
adopcién de referentes cristianos (Portal, 1997: 125); * . el santo patréon
representa el punto de partida para la reconstruccién de una nueva identidad
social cuyo origen se remonta a la Colonia, bajo la evangelizacién de los
dominicos” (Idem: 126), donde la cosmovisidn cristiana fue permeada de
valores prehispanicos dando lugar a la “religiosidad popular” que ordena la
relacion entre lo sagrado vy lo profano.

San Andrés Totoltepec reinicia ia tradicidn de su fiesta patronal un poco antes
de la mitad del siglo XX, época en la que se abre una fuerte vinculacion con la
ciudad, apoyada por la ampliacion del servicio de transporte, la introduccion
de la luz eléctrica, nuevas vias de comunicacidén y mayores servicios, la
expansién de la mancha wbana y ¢l intercambio comercial nacional e
internacional derivado de la produccion de flores en la regién (Portal, 1997:
154-155).

La fiesta patronal se apoya en el sistema de cargos de inclusion y exclusion
que marca fronteras de pertenencia, el sistema sintetiza de manera practica y
cotidiana el pasado para proyectarlo y refuncionalizarlo en las condiciones de
urbanizacidon y modernizacion que atraviesa el pueblo Los pobladores nativos
de San Andrés se ocupan de un cargo junto con sus familias, como parte de las
actividades que se organizan para cumplir con lo requerido por la comunidad
para complacer al santo y obtener sus favores, tanto colectiva como
individualmente Garantizando una normatividad que se refrenda anualmente,
asi como la participacion de un mayor numero de pobladores (casados o
cindadanos del pueblo), lo cual da garantia y legitimidad a un proceso cuya
funcion es transmitit de generaciéon en generacidn saberes y practicas
tradicionales, la capacidad de dar, devolver, 1ecibir del pueblo, la
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reconstruceion de los vinculos con los dioses y con ello la fuerza y armonia
espiritual de la colectividad, la recreacion de una identidad social particular
(Portal, 1997: 176, 183-184)

La recreacion ritual en torno al santo patrén se convierte en uno de los gjes de
reapropiacion de referentes identitarios no sélo entre el pasado y el presente
del pueblo sino también entre los pueblos de la regidn, ya que las fiestas de
Tlalpan, no sélo las religiosas donde la del santo patrdn es la mas importante,
forman parte, como ya se mencioné anteriormente, de una red ritual El
sistema de cargos que apoya la fiesta patronal define las formas de peregrinar
de los pueblos, asi como sus visitas a santuarios (como el de Chalma retomado
del siglo XVTI), para dar, recibir y devolver “promesas™ y se organiza por
mayordomias, mantiene un vinculo de comunicacién colectiva y continua, y
fortalece los procesos identitarios al interior de cada uno de los pueblos.
configurando una red de relaciones sociales e tntercambio simbolico que
representa un sistema de reciprocidades anual, asi como una relacion entre
santos y comunidades permanente y estable (Idem: 205-207).

La ident:dad social de San Andiés permeada por el cambio v el conflicto
permite incluir también las diferencias politicas e ideologicas entre la 1glesia
catlica y entre ésta y otras sectas asentadas en el pueblo En los alrededores
inmediatos de la escuela estudiada se encuentran la hoy parroguia de San
Andrés, una iglesia de Babel y un Templo de Alabanza

En el otigen parental de los pobladores de San Andrés se reconocen tres
origenes colectivos:

1. el tepaneca prehispanico,

2. la fundacion del pueblo en el siglo XIX, cuando 63 familias compraron
las tierras de la exhacienda de Xoco y

3 la refundacion derivada de la lucha en la Revolucién de 1910 (Portal.
1997: 138)

Las familias fundadoras se consideran “originales” o principales en San
Andrés, viven en el centro, cerca unos de otros, en la misma cuadia o cuadras
aledafias. El parentesco simbolico delimita un territorio propio y fija
mecanismos de reproduccion de la comunidad.

. Enel puqblo hay vartas familias originarias: los Torres, los Olvera, los
Gomez, los Alvarez, los Miranda, los Carrillo, los Veldzquez, los Borjas, los
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Hemandez (entrevista, doctor Gamboa, 1990). Los que son del pueblo ocupan
un espacio territorial reconocido por el colectivo “En esta calle donde vivo
vive también mt primo, mi hermano; todos viviamos cerca’ {entrevista
poblador de San Andrés Totoltepec, 1990) (Portal, 1997: 139)

En relacion a este punto, cabe sefialar que en el grupo escolar estudiado. uno
de los tres sextos matutinos de la escuela primaria Tiburcio Montiel ubicada
en el centro del pueblo, se encuentran 9 nifios nativos de San Andres que
llevan estos apellidos: 3 son Torres, 2 son Alvarez, | Gémez. | Miranda. 1
Carrilio y | Hernandez., quienes representan casi la cuarta parte del grupo
constituido por 38 alumnos. Situacidén que nos permite corroborar el peso que
esta escuela sigue tentendo en las tamilias originarias de San Andrés

El territorio que habitan los de San Andiés permite una relacion estrecha y
cotidiana con lo sagrado, estan en el cerro, son parte de dicha relacidn. pero a
su vez, su absorcion por ¢l dmbito urbano, posibilita una perspectiva mas
individualizada que se modifica en épocas de siembra, en la fiesta patronal. en
la celebracion del ciclo agricola, entre otras (Idem: 80. 82-83)

El proceso acelerado de crecimiento y urbanizacion de San Andrés permite a
sus pobladores tener un transporte publico con una cobertura del 70% de la
superticie total, el 30% restante requiere de sus habitantes caminar de 10 a 20
minutos (debido a la pendiente} entre el transporte y sus casas (Goblerno del
Distrito Federal, s/f: 17)

Sin calles pavimentadas, carreteras, agua potable entubada, luz eléctrica las
nuevas generaciones de San Andrés no tendrian el “escenario” para enfrentar
el hoy. Pero sin las historias de los abuelitos y la memoria de como era el
pueblo antes, tampoco tendrian el asidero cultural para su afirmacion como
colectividad. ni pardmetros para su contrastacion ¢ identificacién. Y es en ese
proceso como se construyen las identificaciones sociales internas del pueblo
(Portal. 1997: 84)

Los ocho pueblos de Tlalpan se delimitan por [a refacion entre los santos y sus
caracteristicas soctoculturales y econdmicas, v en el nivel geografico por el eje
arriba/abajo desde el cual se autoidentifican sus poblaciones. las de arriba se
encuentian mas protegidas de la expansion urbana y las de abajo, como la de
San Andrés Totoltepec son identificadas cumo “wias modernas’, aunque
organizan su vida social a partir del sistema de cargos analizado
anteriormente. Su relacidn con Tlalpan es diferente a la de la ciudad de
México, aunque ambas son construcciones histéricas, con Tlalpan centro
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(parte de la red ritual y en el siglo XIX, aun auténoma de la capital), existe
una relacién de pertenencia y subordinacion

.. desde la Colonia esta zona mantuvo cierta unidad, primero como tributaria

de Coyoacan y después adquiriendo autonomia por su importancia.
Asimismo, esios poblados comparten una unidad festiva fuertemente
estructurada que los identifica como los “ocho pueblos de Tlalpan” lo cual
les otorga un caracter particular frente al resto de la ciudad. e incluso frente a
los pueblos de otras delegaciones” {Portal, 1997: 31)

Los pobladores de San Andrés, desde 1928, pasaron de ser parte de un
municipio a ser una parte “marginada” y distante de la ciudad, aunque este
movimiento les da un mayor y rapido acceso a la modernidad, lo convirtieron
en un suburbio de la ciudad

San Andrés Totoltepec, segun lo expresado por Portal (1997: 28-29) se ubica
en la Delegacion Tlalpan, la mas grande del Distrito Federal ya que ocupa el
20.66% del territorto capitalino Del total de los pobladores de San Andrés,
junto con los del resto de los pueblos tlalpenses, en un 70%, son originarios de
los lugares que habitan y conforman la cuarta parte la Delegacion. Fstos
pueblos, producto de reagrupamientos y congregaciones que sufrieron los
indigenas tepanecas se ubican en las laderas de la sierra del Chichinauhtzin
también denominada sierra del Ajusco del Zilcuayo (segun Espinosa. 1996:
33, desarroliada en los ultimos 700 mil afios), cuyo suelo es arcilloso, arenoso
y con roca volcanica del Xitle. En el sur del pueblo se encuentran sus bosques
con flora silvestre muy variada

Su actividad agricola de temporal dedicada al maiz, el frijol, ia haba, la
cebada, asi como al cultivo de clavel, rosa, gladiola, alheli, nubes y magueyes,
ademds de la produccién de manzana, durazno, higos y peras se ha visto
fuertemente mermada en los ultimos cincuenta afios, sin embargo, la practica
religiosa, vinculada al sistema de cargos sigue siendo una practica social
principal. Su ganado bovino y caprino se usaba para el pastoreo, mientras que
el porcino era parte del abasto doméstico. Segun Gonzalo Gambea la
produccion de leche que se exportaba a Coyoacan hacia 1928 y 1938 contrasta
con 20 o 30 vacas existentes en 1990 (Portal, 1997: 90)

San Andrés, ubicado en el kildmetro 21 8 de la carretera federal México-
Cuernavaca, actualmente, tiene como iimites: al norte San Pedro Martir y los
Ejidos de Tlalpan, al sur la Magdalena Petlacalco y San Miguel Xicalco, al
oriente el pueblo de Santiago Tepalcatlalpan y la autopista México-
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Cuernavaca, y al poniente la ex-hacienda de Eslava Abarca una superficie
aproximada de 2 470 hectdreas [Salgado, 1932: en 1921 su superficie fue de
4, 600 hectareas]. Segun el censo de 1990 de 22 321 personas, 16 850 son
originanias del lugar.

En 1995-1998, la tasa de crecimiento anual de San Andrés es muy elevada
(5 4%), comparandola con la de Tlalpan (1.1%), esto es debido a la dinamica
de su mercado inmobiliario, aunado a la constante expansién de los
originarios del lugar que han heredado a sus hijos terrenos agricolas para que
los utilicen como vivienda (Gobierno del Distrito Federal, s/f: 13).

En San Andrés se ha modificado grandemente ¢l paisaje circundante y por
ende las condiciones productivas y reproductivas de la comunidad, debido al
proceso de urbanizacion:

El que antes era un pueblo “tefiido de rojo” por los extensos sembradios de
rosas y claveles, ademas de una poblacion concentrada en la ladera de la
montafia y en el centro del pueblo, es ahora un poblado cada vez con menos
predios agricolas v mas casas habitacién que desbordan los antiguos limites
poblacionales, con pocos sembradios comerciales vy algunos predios en los
que aun se cultiva la milpa La cercania con la ciudad -acortada cada vez mas
por mejores vias de comunicacion y servicios- ha llevado a que gran parte de
la poblacidn antes campesina, se integre a sectores de servicio, manteniendo
la actividad del campo come un mero complemento al salario y como una
actividad de fin de semana (Portal, 1997: 91)

Dentro de la escuela estudizda, una maestra exalumna, con 9 afios de servicio
docente, expresd que ella y dos maestras mas son de familias de San Andrés,
que el pueblo ha crecido mucho,

. que ha llegado mucha gente nueva y ahora ya no €s como antes Antes. las
familias de aqui vivian en el pueblo que era pequefic. desde donde se pararan
podian ver los cuatro puntos cardinales, donde salia el sol, donde se metia.
Ahora ha crecido mucho

Los cambios en el pueblo se han dado no sélo por los nuevos habitantes, que
han venido de diferentes lugares a poblarlo, sino ademds, por la expropiacion
v venta de las tierras donde hoy se ubica el Colegio Militar

Antes no tenian problemas de agua, Ies llegaba del Ajusco, ahora, ¢n cambio,
¢l agua, es una agua entubada, de calidad muy Zudosa, muy mala en algunas
temporadas {Entrevista informal con maestra exalumna, celebrada el 8 de
febrero de 1998).
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La maestra habla de su sensacidn de impotencia al no poder comprar una casa
antigua que s¢ encuentra en la esquina de la calle donde vive. “Es una casa
que se ha convertido en vecindad y lo poco que tenia se ha venido destruyendo
por las necesidades de la gente” (Idem).

En un encuentro posterior, el mismo dia, comenta que en San Andrés existe un
doctor que es una persona que se ha dedicado a estudiar y recoger informacion
de la historia del pueblo, gue tiene un libro y un video

Por este ultimo comentario y posteriores referencias al Dr. Gonzalo Gamboa,
hechas por otros maesttos, la conserje, los nifios v los padres de familia,
pareciera que en este personaje se deposita la memoria colectiva. La historia
del pueblo termina siendo salvaguardada por un individuo al que se le
reconoce su capacidad real de recopilacion, bisqueda, sistematizacidn, estudio
v analisis, pero que al ser institucionalizado por el pueblo como vocero de su
historia, como su cronista, al mismo tiempo, deslegitima la informacion
procedente de ofros nativos y pobladores de tiempo atras y su lugar en el acto
de construir y compartir ta historia de San Andrés

En los ejemplos de la riqueza de la informacion que se puede obtener de los
pobladores de San Andrés, podemos incorporar las apreciaciones que los
nifios del grupo escolar observado mostraron de manera plastica y verbal en la
realizacion de un mural colectivo sobre la escuela y su entorno, el pueblo de
San Andrés; en las referencias que sobre este pueblo y su escuela encontramos
en la correspondencia escrita por estos nifios a sus homologos argentinos; asi
como en los resultados de las entrevistas realizadas por los nifios a familiares,
conocidos y maestra exalurnnos, ademas del personal docente y de conserjeria
de la escuela. Fsta informacidn permite mostar el conjunto de evidencias
significativas que pudieron ser plasmadas a través de varios lenguajes y que
hacen alusion a un espacio territorial contrastado en el antes y el ahora de un
San Andrés con todo y escuela que se mira sélo desde adentro y también en su
relaciones dentro-fuera y fuera-dentro

El mural fue realizado con el finalidad indagativa de explorar la vision del
mundo de los nifios a partir de la expresion plastica de sus concepciones de la
escuela y su entorno. Dicho ejercicio permitié confirmar el peso de San
Andrés Totoltepec, sus simbolos dominantes tales como los cerros, los totoles,
areas verdes, arboles y flores, las diversas construcciones habitacicnales, y de
manera particular la carretera y el kiosco de las oficinas gubernamentales. La

112



escuela primaria de estos nifios aparece dentro del mural con su simbolo
propto: la Bandera nacional

En las cartas escritas por este grupo escolar a los nifios argentinos sobresale ¢l
interés de mostrarse de dentro hacia fuera, de describir el tugar donde viven,
su escuela, su familia y sus amistades, ademas de sus actividades y personajes
relacionados con la escuela: el interés de sefialar el lugar de origen de las
cartas y a su autor(a) posibilité una mezcla de referentes identitarios que tocan
lo personal, lo familiar, lo escolar, io local y lo nacional. Aqui es donde San
Andrés cobra un gran peso con su geografia, su ubicacion como pueblo,
dentro del D. F y perteneciente a un pais, todos ellos referentes territoriales de
los cuales se sienten orgullosos; sin embargo, San Andrés, su santo patrono y
sus fiestas se constituyen en los referentes simbolicos mas fuertes ya que la
riqueza de sus concepciones los llevan a plantear de manera sintética el
sentido y el significado de Ia fiesta pawronal

La mirada interna de los nativos de San Andrés presentada hacia afuera,
también se hace presente en sus relatos miticos sobre diversos acontecimientos
referidos a San Andrés, sus pobladores. asi como a la escuela de estudio, sobre
todo expresadas en diversas narraciones y leyendas.

Los exalummos: familiares y maestra, asi como el personal docente,
administrativo, de limpieza y consetjeria, entrevistados por este grupo escolar,
aportaron también a la expresion de la cosmovisién de los pobladores de San
Andiés en tomo 2 {a mirada interna que se tiene de la escuela de estudio, sus
alrededores inmediatos y sus practicas sociales, educativas, pedagégicas e
Institucionales.

Todo lo anterior responde a una construccion histérica, social y simbdlica
llamada cosmovisién que permite entender su origen, su participacion, su
desarrolio y su fuerza en colectividades actuales como la de San Andrés, en
conjunto y, en particular, en sus pobladores representados por [os nifios del
grupo escolar estudiado y sus familiares, principalmente. Este contenido
cosmogonico se expresa en los dos apartados siguientes: “San Andres
Totoltepec para los nifios, familiares y maestros exalumnos de la escuela
estudiada” y “La escuela del pueblo”
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2.3.1 San Andrés Totoltepec para los nifios, familiares y maestros
exalumnos de la escuela estudiada.
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Fn una experiencia pléstica basada en un mural de la escuela y su entorno, San
Andrés es representado por los alumnos del grupo observado, los nifios que lo
habitan, a través de varios cuadros, uno de ellos, el mas comun, referente al
tipo de vivienda en el que predominan las casas grandes y altas, al lado de
otras Tés pequefias que se ubican al lado de edificios grises y pegados unos

con otros. Sin embargo, también aparecen lugares libres de construccion,
porciones de zacates, de bosque, a veces sepatan los conjuntos habitacionales.

También predominan los cerros, llenos de srboles. Ademds de ubicar cerca de
ellos el sol, el arco iris y las nubes

En las casas se muestran areas verdes, arboles frutales, terrazas, rosales y otras
flores como las margaritas, los tulipanes asi como diversos animales: pajaros,
toros, pavos reales, conejos, totoles, marposas.

Este conjunto se complementa con un dinosaurio, la ratoncita “Mimi”, “Pluto”
y una ballena y un velero, estos motivos marinos fueron criticados porque en
San Andrés no hay mar

El lugar muestra figuras humanas: hornbres, una mujer, nifios y nifias con
diferentes vestimentas a trazos simples, pero sin actividad explicita alguna,
estin de frente como en pose de fotografia Ademas de esto podemos
mencionar gue al presentarse las casas y el paisaje de San Andrés como algo
terrninado, no existe referencia a alguna actividad humana en especifico, solo
los rastros de la ropa que se ha lavado, ya que se encuentra tendida junto a un
poste de luz o 1a pose de una madre con su hijo sosteniendo el palo de una red.

Sobresale el servicio de luz que tiene la comunidad representado por sus
postes, servicio eléctrico con el que no coniaban atn por los afios de 1940.

a cartetera comunica al pueblo entre si, los lugares relevantes como la
escuela y el kiosco de la subdelegacion son atravesados por su futa, pero

también comunica a San Andrés hacia afuera.

Uno de los brazos de la carretera o camino trazado con marcador grueso de
color negro termina o conduce a la escuela,
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Esta cartetera se inicia o termina en el conjunto de las casas descritas al
principio y un espacio elaborado por Oscar (et hijo del maestro) y Didier,
denominado “mi mundo” que fue motivo de criticas por el grupo, debido a la
gran superficie utilizada para su desarrollo. Los trazos de la carretera
corresponden a lineas curvas, con varias bifurcaciones centrales, ocupa ios
espacios libres dejados en el centro del trabajo, respeta y remarca el kiosco
propuesto para llenar los espacios centrales del mural.

Los circulos centrales del kiosco fueron hechos con compas, el espacio entre
los dos fue llenado por SSSSS que simulan la herreria del barandal, tiene dos
escaleras una con mads escalones que la otra,

[.a mas grande de las escaleras se dirige hacia la Subdelegacion trazada con
crayola negra, igual que el Kinder que la acompafia. La escalera mas corta da
hacia la carretera o calle principal llamada Reforma. Entre ambas escaleras
aparece dibujado un toro con crayola negra A espaldas de esta pequeiiisima
plaza se encuentra otra escuela primarta, que los nifios decidieron no dibujar:
“Falta la Cajeme. No mejor no la ponemos” (Ornelas, 1998a: registro fechado
ef 11-03-98).

Al finalizar, los alumnos afirmaron que al trabajo le faltaban los totoles, que
San Andrés tiene ese nombre porque ahi habia muchos totoles. Solo una
cuarta parte del grupo los conoce, ademas dijeron que faltaban personas,
animales como pertos, guajolotes y pajaros.

Nadie hablé sobre las iglesias o el pantedén y solo algunos sefialaron que
faltaba el mercado, pero no lo dibujaron. Tal vez estc se deba al contexto
escolar desde el cual se produce dicha representacion piastica de la escuela y
Su entorno,

Dicha representacién de la escuela y su entomo muestra una concepcion
global del pueblo en donde a la escuela y su simbolo dominante. la bandera. se
le integran las viviendas, los referentes espaciales mas relevantes del centro
del pueblo como el kiosco, las cficinas de la Subdelegacion Se nombro el
mercado y a otra escuela, pero no se les dibujo, un gran ausente fue 1a iglesia,
tal vez no dibujada, ni cuestionada en su ausencia debido al cardcter laico que
tiene el ambito escolar y, por consiguiente, el trabajo que ahi se realiza. Esto
nos muestra que no existe una concepcion, en este caso, del entorno, desligada
de las condiciones o instituciones sociales, como la escuela, en las cuales
nace. Toda esta expresion esta integrada al contexto fisico, morfolégico y los
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rasgos mds significantes de su existencia en las laderas del Ajusco, el
movimiento que logra esta expresion plastica es impresionante, €l cual es
remarcado por la carretera (nombte que asignan al trazo de calles internas del
pueblo, ubicandolas como parte de la carretera federal México-Cuernavaca,
via por la cual se accede o se aleja de dicho pueblo). Esta expresion plastica
contrasta fuertemente con la elaborada por el grupo estudiado en la escuela del
centro de Tlalpan, quienes expresaron a su escuela desde dentro, iluminando
su patio con su bandera en un cuadro, para después resaltar el centro de
Tlalpan con su jardin y kiosco, en el fondo de estas elaboraciones 3¢ localizan
los dos volcanes: e] Popocatépetl y el Iztaccihuatl. Cada dmbito tiene definido
muy claramente su simbolo referencial, pero aparecen de manera separada,
independientes entre si, no se tocan ni siquiera como un colage.

Dentro del mural de pueblo se pueden apreciar la gran variedad de simbolos
territoriales que se numeran a continuacion, segun fiieron presentandose: casa
grande de dos pisos que representan una nueva linea de disefio, rosales que
adornan la casa, cerca de troncos de arbol, mariposas que revolotean, figura
humana, casa plana, mucho mas chica que la anterior, rectangular. tipica de
los dibujos realizados en la escuela primaria con referentes citadinos, con
figura humana engrandecida Otra casa como la primera, con figura humana
simple, sin musculatura, con cabellos largos y parados y dice: jHola! Casas
con techos de dos aguas de diferentes tamafios y nmiveles, con puettas a los
lados o en el centro y ventanas redondas, cuadradas o rectangulares que
permiten identificar el mimero de pisos que contiene, ademas del paisaje de
drboles, flores que rodean las casas, hay un monte con nubes, una figura
humana, similar a las dos primeras, flotando, y dos piezas de ropa colgadas
cerca de un poste de luz. Entre la tercera y la cuarta casas aparece una ballena
en el cielo sacando agua por sus estertores, realizado por Carmen. la nifia que
viene de Aguascalientes y que en este afio escoiar se inscribid en esta escuela,
en este grupo.

Un espacio selvitico con un animal, un oasis con dos personas, grandes
arboles que se yerguen a diferentes distancias, nombrado “Mi mundo”, al cual
se hizo mencion anteriormente. Se complementa con un avion del gue sale una
palabra encerrada en un cfrculo: “aguas” Casa chica, parecida a las anteriores
pero trazada con 1apiz, sin colorido. Conjunto de tres drboles frutales y rosas,
delimitado por un cerro sobre el cual aparecen a diferentes aituras otros tres
irboles. Arboles mds grandes con base de pastizal que se prolonga. Un
conjunto muesira una gran variedad de arboles: palmeras, arbustos, helechos o
yucas, complementado con una figura humana y un pavo real posado en la
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rama de un arbol, animal que es acechada por un dinosaurio que sélo muestra
su cuello largo, su cabeza y su boca abierta. Arriba del cerrito y de este
conjunto tres totoles en el cielo, un guajolote y un pajaro volando, ademas de
mariposas y un toro, Otro conjunto de casas y edificios de diferentes alturas,
pero pegados unos a los otros con un arbol ancho y tan alto como las
construcciones descritas. Otra palmera con cocos en donde se encuentra
subido un nifio. Una nifia, 0 mujer, con una red sostenida por un pale, en sus
manos. Una construccion sin color, sin ventanas Edificios pegados unos con
owos, de diferentes tamarios. Un hombre con una carga de fuego que lleva a
sus espaldas y dice: “Hay me quemo” Un conjunto de casas habitacion
pegadas unas con otras, Un espacio entre este conjunto y una casa de gran
altura y color, parecida a las primeras. Este conjunio tiene un color verde que
simula pastizal. Un gran sol con ojos, nariz, cejas alzadas y sonrisa maliciosa
que permite mostrar su dentadura incompleta. El sol dice: “soy muy malo”,
fue elaborado por Carmen, quien también hizo la ballena. A los lados del sol
un arcoiris. Arriba del sol y al lado de un velero una gtan casa con ocho
grandes ventanales y tres pisos. Cerro que se corta donde empieza la casa
anterior, lleno de drboles frutales, flores y mariposa. Un poste de Juz Una casa
que tiene casi la altura de la segunda casa descrita peto con mayor colorido,
con flores en la terracita, ventanas con cortinas y rasgos ondulados en el techo
En el jardin de esta casa estan dos nifios mirando al frente, una ai lado de un
tulipdn y el otro al lado de una mar garita, separados por un arbol. Edificio de
color azul y ventanas negras, rodeado de arboles, un coche y una nifia Hay
dibujos de nifios con trazos muy simples, con circulos que semejan las
cabezas, no hay figura femenina, no hay cabello. Ademas hay dos arboles muy
frondosos entremezciados por su gran follaje.

Otras representaciones plasticas y escritas del puebio de [a escuela, elaboradas
de manera individual por los nifios del grupo estudiado aparecen en la
correspondencia dirigida a los nifios de 6° grado de dos escuelas primarias,
una ubicada en el ceniro de Tlalpan y oma, en la ciudad de (Cdrdoba,
Argentina, dichas representaciones “libres” del lugar donde viven fueron
transcritas de manera textual y se presentan a continuacién agrupandose en: A,
las que definen a San Andrés ubicado en el D. F y en la historia de México,
B. las que mencionan las fiestas sanandreseras y C. las que hacen alusion al
pais y a la ciudad de México.

A. Las que refieren a San Andrés como cerro del guajolote, lleno de arboles y
bosques, de cerros invadidos por grandes construcciones como el Colegio
Militar y muchas casas. Para algunos nifios en San Andiés casi no llueve, para
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otros si y no se siente fifo y hace mucho calor. En San Andrés hay sembradios
de maiz, ademds de mercado e iglesia;

cer

Te escribo esta carta donde sabras como es mi comunidad yo vivo en el
serro llamado San Andrés Totoltepec yo se que se llama Totoltepec porque se
define como totol y un totol &s um guajolote es el serro del guajolote™ (Juan
Carlos Jiménez A, carta escrit2 a un alumno de la escuela Vidal Alcocer,
Tlalpan, 26 de mayo de 1998).

“... yo vibo en un lugar Ilamado San Andres Totoltepec a mi me gusta por los
arboles hay dersasiados arriba hay muchos bosques” (Mario Flores Torres,
carta gscrita a un-alumno argentino, 10 de junio de 1998)
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“ . vivo en un lugar donde casi no Iueve” (fesis Ramirez Ramirez, carta
escrita a una alumna argenting, s/f)

* ahi hay sembradios de maiz” (Geovanny Monroy de la Luz, carta escrita a
una alumna argenting, 10 de junio de 1998)

“ en el pueblo hay un mercado, una iglesia” (Isabel Morales Medina, carta
escrita a una alumna argenting, s/f)

“Te escribo de México yo vivo en la ciudad de México, por donde esta el
“Heroico Colegio Militar” por el Ajusco en San Andres Totoltepec en ia
Delegacion Tlalpan . '

Asi era el ugar donde vivo: [dibujo con cerros]

Ahora esta yeno de casas, as{ era al principlo..” (Edith Soto Zamora, carta
escrita a un alumno argentino, 9 de junio de 1998).
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Los referentes de San Andrés expresan su insercion en el pais, en la ciudad, en
el Ajusco y en la Delegacion Tlalpan; a algunos les gusta el pueblo, a otros no,
comparandolo con Chapultepec, el Estado de Puebla y el Puerto de Acapulco:

“Por donde vivo no me parese tan vonito pero hay en otras partes fugares
vonitos como un lugar en México Chapultepec o en Estado de Puebla o
Acapuleo, a pesar de que llueve no se siente frio porque hace mucho calor "
(Juan Carlos Jiménez, carta escrita a una alumna argentina 10 de junio de
1998)

Existe casos que remiten su domicilio y a San Andrés al Distrito Federal
definida como la ciudad mas grande del mundo o como una ciudad muy
bonita pese a los ladrones en abundancia y a la contaminacion, ciudad en la
que hay un zécalo muy bonito con zona arqueolégica, zooldgicos, parques,
museos, balnearios, hoteles y centros comerciales:

“.. Yo vivo en la ciudad mas grande del mundo D F. en ia calle Tlacopille
No 19 Colonia La Palma 2* Seccién San Andrés Totoitepec . 7 (Griselda
Yasmin Anicasia Bernal, carta escrita a un alumno argentino. 10 de junio de
1998)

“Mi ciudad es muy bonita lo unico que no me gusta es que tiene muchos
ladrones y mucha contaminacion,

Aqui hay muchos zoologicos, parques, museos, balnearios y hoteles, haci
COMmO centros comerciales.

El zocalo es muy bonito, hay tambien zonas arqueologicas . y otra que esta
en el centro” (Viridiana Rivas Ramirez, carta escrita a una alumna argentina,
9 de junio de 1998).

Un dato sobresaliente se deriva de un caso en el que se refiere al pafs y a San
Andrés, caracterizados por su entorno, asi como al lugar de nacimiento como
parte de la historia de México:

Historia de México
Bueno México es muy lindo y tambien es muy bello v tambien hay mucha
vegetacion y donde vivo es muy lindo y tambien tiene agua y me gusta
porque naci aqui y tambien hay zoologicos y me gustan porque hay muchos
animales . {(Erika Romero, carta escrita a una alumna argentina, 9 de junio de
1998).

B. Las que mencionan las fiestas chica y la grande sanandreseras, como una
tradicion del pueblo con castillo, fuegos artificiales, feria con juegos
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mecanicos, ademas de chinelos, arrieros, santiagos, toros y musica; donde San
Andrés, el patrdn del pueblo, trae una cruz acostada, en el cuello un pescado,
en la mano un libro y en la cabeza una corona, se le cantan las marianitas y
sale a las calles en peregrinacion. En ese dia festivo hay comidas especiales
como mole rojo, arroz y pan especial, ademas de puestos de comida y cocoles:

En este mes es la fiesta chica de mi pueblo hay castillo. fuegos aruficiales.
juegos mecanicos. . (Viridiana Rivas Ramirez, carta escrita a una alumna
argentina, 9 de junio de 1998)

La tradicion de mi pueblo
En el pueblo de San Andrés su tradicion son los chinelos. los arrieros y los
santiagos los toros y ¢l patron del pueblo y sale a las calles en peregrinacion
San Andrés en su cuello ileva un pescado y en la mano un libro ¢l trae una
cruz acostada tamtbien en su cabeza trae una corona (Fernando Morales
Alvarez, s/remitente, s/f).

Bueno en México hay muchas tradiciones la gue a mi me agrada la de mi
pueblo se ace el dia de (San Andrés Apdstol) hay juegos v a las 12:00 de ia
mafiana ie cantamos las mafianitas a nuestro santito de nuestro pueblo yo soy
catolica. en la fiesta hay comidas en espesiales como el moie rojo. aroz vy el
pan de ese dia festivo (Brenda Giselle Romero Rodea carta escrita a una
alumna argentina, 9 de junio de 1998)

Yo vivo en San Andrés y yo tengo un terreno adonde vivo y aqui el 30 de
diciembre {sic] se festeja ia fiesta de San Andrés y tu vives o rentas y en la
feria hay chinelos y arrieros y tambien queman castillo en la noche y tambien
hay musica en ia noche y hay juegos para subir (Marisela Guzman Santiago,
carta escrita a una alumna argentina, 10 de junio de 1998)

En este ultimo caso, ademas se subraya la pertenencia de su terreno, de su
tierra, en el lugar donde vive esta alumna y su interés por conocer sobre este
asunto con su homologa argentina, de lo cual se desprende la apreciacion del
gran vaior gue se le otorga a la tenencia de la tierra.

C. Las que hacen alusion al pais y a la ciudad de México:

Quisiera contar todas las cosas bonitas que hay en mt pais

Hay lugares turisticos como Acapulco, las costas de Qaxaca. Hay tambien
bailes tradicionales como el jarabe tapatio que es ¢l mas conocido..
(Elizabeth Garcia Ortfa, carta escrita a una alumna argentina, 10 de junio de
1998).
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México es un pais soberano y libre todos los habitantes de México pueden
hacer lo que ellos y nosotros quieramos.

Tambien tiene México 31 estados y un Distrito Federal y soberano México
tiene bastantes historias como una de ellas el Himno hubo una bonita historia,
tambien otras pero son bastantes .. (Belem Diaz Torres, carta escrita a un
alumno argentino, s/f}

Yo soy de México, un pais muy bounito, en el que vivo con m familia. (Ernka
Herrera, carta escrita a una alumna argentina, 9 de junio de 1998)

Otro caso informa que en México hay paisajes muy bonitos como Taxco,
Guanajuato, Guadalajara, Querétaro, Aguascalientes, Zacatecas, Oaxaca,
Puebla ¢ Hidalgo y zonas arqueoldgicas como Teotihuacan (Viridiana Rivas
Ramirez, carta escrita a una alumna argentina, 9 de junio de 1998)

Algunos lugares de la ciudad de México son muy bonitos como el Museo de
Frida en este museo te habla sobre su vida o el zoolégico ahi hay algunos
animales en peligro de extinsién (Yessenia Padilla Carmillo, carta escrita a una
alumna argentina, s/f).

También aparecen variados referentes identitarios en las narraciones, los
relatos y las leyendas (escritas dentro del horario escolar, el dia 24 de junio de
1998), transcritos de manera textual, que complementaron las cartas enviadas
a Argentina v fueron agrupados en: A. expresiones simbolicas de referentes
espaciales, historicos, arqueoldgicos y turisticos, B. leyendas y/o narractones
que hacen referencia a elementos espaciales identitarios locales y nacionales,

A. Las expresiones simbolicas de referentes espaciales, historicos,
arqueologicos y furisticos de nuestro pais donde destacan la apropiacion y
resignificacion de algunos de estos espacios para la recreacion de nuestro
pasado indigena, para la verbena popular navidefia, para la emisién de
programas de radio, para la obtencién de “buenas vibras 'y la celebracion
masiva del triunfo de la seleccion mexicana en futbol, transcritas textualmente
y presentadas a continuacion, son expresiones propiciadas por el uso de
tarjetas postales dentro de ia correspondencia México-Argentina v fueron
elaboradas el 10 de junio de 1998:

Te contaré.una de las leyendas de México:

En México se localizan 2 volcanes cuvos nombres tienen Iztacihutl v
Popocatepetl.

El Iztacihut] tiene la forma de una mujer dormida y €l Popocatepeti de un
hombre incado ante sus pies.

Segiin cuentan nuestros antepasados que eran dos personas que pertenecian a
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diferentes tribus, y no les permitian unirse pero aun asi se escaparon de sus
aldeas para vivir juntos Pero g¢sa misma noche hubo una fuerte tormema de
nieve y 10s congelo eternamente {Alma Delia Pérez).

“La avenida Judrez”
La avenida Juarez
Cuando es navidad
Ay muchos focos y

Gente

“El angel”
El angel es como
Un agila parada en
Un palacio (sin nombre})

. las cosas que bez en las fotografias son parte de México Son zonas
arqueoidgicas yo no e tenido la oportunidad de hir a esos lugares de mi pais
pero me han contado cosas de esos lugares uno es que en la piramide del sol
cuando llega la primavera ban todos los mexicanos a llenarse de bibras
nuevas a llenarse de energia los otros cuatro (Templo de Quetzalcdatl
avenida de la muerte. Piramide del sol Teotihuacan México) no se nada de
ellos pero son muy hermosos ojala te guste (Brenda Giselle).

El Angel de ia Independencia es un lugar muy bonito cuando juega la
seleccion mexicana y gana mucha gente se reune a celebrar el triunfo espero
que algun dia puedas venir (Lourdes Elizabeth Flores Gonzalez)

Esta parte es ¢l centro del Distrito Federal el edificio que tiene una punta es ia
Torre latinoamericana donde hay programas de rradioc Pero hay muchos
lugares como este (s/nombre)

Teotihuacan
se encuentra ubicado en San Juan ixhuatepec es uno de los ceniros
arqueologicos de Centro América porque tiene templos como: Piramide del
sol, Templo de Quetzalcoatl, Pirdmide de la luna y ta Calzada de los muertos
(Viridiana Rivas Ramirez)

El centro histdrico
@ un lugar muy
benito hay cuando es
navidad el presidente
da un dato a todos ios
personajes que existieron
y algunas personas van
al Palacio nacional
(Jesiis Ramirez Ramirez).
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Y en donde se cuelan los temores propios y colectivos basados en informacién
real: “Yo se que el Popo va a estallar” (Vanesa Maribel Pérez Paz).

B. Las leyendas y/o narraciones que hacen referencia a elementos espaciales
identitarios locales, también complementarios a ias cartas enviadas a
Argentina, fueron elaboradas el 10 de junio de 1998 y se transcriben
textualmente a continuacion:

B.1. Relatos:

Sobre la virgencita, el cerro (elemento visto desde la cosmowvision
mesoamericana como contenedor de 1éplicas de los seres existentes), los
coyotes y los borregos:

Hola Natalia te vuelvo a escribir
pero ahora una leyenda.
Desian que cuando se enojava la virgencita
vagavan los coyotes del serro v se comian a los
borregos {dibujo de un coyote borrego echado] (Juan Cartlos Jiménez A )

Un relato sobre pozos, rayos y sirenas (combinacion referida en la
COSMOVision mesoamericana):

Mi papa me dijo que antes mi tia iva a lavar
€N UNOS POSOS Y UNa ves cayo un ITayo y avia
sirenas y después desaparecieron {Relato con dibujo de perfil
de cara de mujer viendo a sirena en el pozo)
{Juan Carlos Jiménez A.)

Un relato sobre el quetzal y el pavo teal:

“El pujuy”

En el bosque habia unos
Animales muy bonitos como
El quetzal y otros €l
{mico que era mas feo
era el pujuy
El vivia muy triste por ser
feo v entonces los animales
del bosque decidieron darle
unas de sus piumas, el pujuy
se convirtio en la ave mas hermosa
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del bosque v su nombre cambio y
ahora se llama pavo real
(Edith Soto Zamora)

Un relato de 1a historia acontecida en Parres, ¢! altimo de los 8 pueblos
de Tlalpan ubicado en ia carretera federal México-Cuernavaca:

A mi me contoé mi tia gue en la barranca de Parres se voltio un carro y un nifio
les decia a los del carro que se pararan pero un sefior dijo que no después se
regresaron y el nifio tenia una herida por la cabeza y io llevaron al hospital ¥
después llegando al el sefior estaba vivo v le dijeron que su hijo estaba vien
pero el sefior les desia que no le mintieran por que su hijo estaba hai los
doctores se asomaron v el nifio estaba muerto {Oscar Flores Gonzalez)

B.2. Las leyendas:

Sobre e} burro asesino:

“Como Titipuchi”

Pues era una ves unos nifios que siempre que los mandaban a dormir se
salian para irse a jugar fUtbol y una ves que se salio con sus amigos se
encontraron un burro café y se subieron y ese burro caminava de lado
diciendo como titipuchi y cada ves se iban montando mas nifics y se
alargaba mas asta que llego a un varranco y se avento mato a todos los nifios
esepto al ultimo, el se fue a su casa y el burro lo trataba de matar asta que un
dia se asomo por la ventana y jaio al nifio v se lo comio

Y se decia que cada nifio que se moria se convertia en burro como el
titipuchi (Carmen)

Sobre la hora de la muerte:

Era una vez una persona que se queria ver con su familiar que era su mama.
pero cuando se citaron en una calle donde eran las 12:00 de la noche y como
en ese pueblo eran dias festivos pasaban muchos coches, iva a cruzar la calle
la persona cuando la atropello pero antes de eso al despedirse de su mama le
pregunto la hora a su mamd y cuando lo atropellaron desde entonces su
mama no tiene una vida norma..

Esta historia paso en ia ciudad de México y me la contaron cuando me subi
a un carro de turistas (Oscar Mendoza Arce),

Sobre los duendes que trafican con el alma y habitan las cuevas (duendes
o chaneques y cuevas referentes mesoamericanos también):
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“Los duendes™
Aqui en Mexico existen un tipo de duendes que en nahuatl se ignifica que,
que si te encuentra uno te concede un deseo a cambio de tu alma etlos por lo
regular se encuentran en los cerros a media noche (Miguel Uzziel)

Sobie el jinete sin cabeza y su caballo:

“El ginete sin cabeza”

El ginete sin cabeza existe en el Estado de Guerrero mas o menos sale a las
2 am o 3am abeses sale con su caballo y su caballo casi dos dias sale
relinchando y el ginete le desia corre un poco mas lento porque aqui vive mi
tio v su perro es Charli y el siempre lo agarraba pero en realidad no vivia
nadie ahi el perro que siempre agarraba tampoco existia pero un dia €] ginete
sin cabeza se quito su gabardina negra y de pronto el caballo empezo a su
relincheo porque le dijo al quitarme la gabardina daras tres relinchos

Esta historia la vi yo (Luis Alberto Bernai Castro).

Sobre la mujer que pena por la muerte de sus hijos:

“Leyenda de la llorona™

Era una vez una muchacha muy bonita que se ¢aso con un espariol después
tuvieron 2 hijos una nifia y un niflo el sefior era licenciado y todo el dia no
¢staba en su casa, un dia la muchacha fue a verlo a su trabajo y lo encontré
platicando con una compaiiera de triabajo ¥ ella se €nojdé porque penzo que
la engafiaba y del coraje mato a sus dos hijos. Después paso el tiempo y se
dice que la licrona anda penando por sus hijos v que cada noche se lleva a
dos nifios que duermen en sus casas y los lleva con dios al cielo para
preguntarle ;esos son mis hijos? que dios contesta, ne porque el tiene a sus
dos hijos y dice que nunca se los va a dar por haberlos matado.

Esta [eyenda me la contd mi hermana (Cinthia)

De esta leyenda aparecen varias versiones mas, dos de ellas refieren a San
Andrés Totoltepec y sus alrededores:

*“Lallorona”
Es un mito de la llorona que ba en ta noche diciendo ai mis ijos ba
espantando a todas las personas en todas partes Magdalena, San Andrés
Ajusco (Oscar Avila Rayén).

“La llorona”
Ia llorona existio en el pueblo de San Migusl Xicalco en el dia 23 de
septiembre de 1993 en la calle del Calvario Capital 14 400 primeras
semanas tuvo sus hijos tuvo 7 hijos al poco tiempo lano no soporto
entonces los mato y siempre grita arrastrando unas cademas jhay mis hijos!
entonces pasando mucho tiempo casi 6 meses, salio furiosa a encontrar hijos
volando a las 12:00 de la noche con los ojos de color rojo. Fue a dos cuadras
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de su casa y saco a los hijos de la sefiora Teresa Sandovai Gutierrez y
quemo [z casa y murio la sefiora, Se metio a su casa y quemo sus hijos de la
seflora. Quedaron 50 cadaveres. 7 espiritus de los hijos de fa llorona ( Belem
Diaz Torres).

lgual sucede con la Leyenda dei Charro negro también referida en la escuela,
con los bandidos de Rio Frio y que se presenta mas adelante:

Y esta es una leyenda de donde vivo y se llama
“El charro negro”

Un dia jueves en la media noche un paroco que queria ver al charro porgue
siempre espantava campesinos v después pasaron 30 afios y un dia lo fueron
a buscar y despues de aberlo encontrado el paroco le dijo que se bajara de su
caballo y se quitara la capucha y el berlo no era un hombre st no era una
mujer que espantaba a todos porque se queria ver con un muchacho porque
sus padres del muchacho no querian aseptar come su novia la muchacha y
esta me la conte mi mama porque ella lo abia visto cuando era aun mas
joben {(Humberto Urieta Hemandez).

Otras versiones de esta leyenda se ubican en Querétaro, en Progreso, en el
pueblo de San Andiés Totoltepec y con sus familiares, a continuacion las dos
altimas:
“La leyenda del charro negro™
El charro negro andaba en el serro de San Andres Totoltepec, unos sefiores
estaban queriendo crusar el serro para poner la bia del ferrocarril y diario
trabajaban 350 personas para crusar ¢l serro y detrumbaban el cerro asta la
mitad y al dia siguiente volvia a estar igual, como sino ubiera derrumbado
nada y un dia el ingeniero de la bia de ferrocarril se quedo a ver quien lo
volvia a componer todo el serro y vio al charro negro y se espanto ¢l charro
negro le dijo al ingeniero no derrumben mi casa porgue este serrc es mi casa
si no dan 150 personas le dijo como te las dare v dijo el charro negro aslos
trabajar dia y noche y pagales doble de lo que les das para que wabajen dia y
noche, los iso trabajar dia y noche derrumbaron el cerro asta la mitad se
derrumba ensima de los trabajadores.
Esta historia me la conto mi abuelito (Edgar Ramiro)

“Leyenda”
Aqui en México hay muchac 'evendas y una de ellas es la del “Charro
negro”; de este te voy a hablar un poco breve.
Esta historia le sucedié a mi abuelo; cuando el trabajaba de chofer en un
tratler. :
El viajaba junto con sus compafieros de trabajo en una autopista muy sola,
con una via de ferrocarril que cruzaba por la carretera. Todo era muy
solitario; selo se escuchaban unos murmulios y chillidos de algunas aves. La
autopista estaba rodeada por un bosque muy grande
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El lugar era muy solitario y por ahi no pasaban muchos autos.

Cuando mi padre de mi papa pasaba conduciendo por aqueila carretera de
“México” El contaba que se detuvo a descansar y a comer con sus amigos,
de pronto caminaron por los alrededores del lugar, de pronto se llevaron
todos una sorpresa.

Vieron que frente a ellos cabalgaba un ginete totaimente negro, con
vestimenta negra v sus caballo negro que cabalgaban en un mismo punto es
decir no se movia del lugar pero el caballo acia como si cabalgara normal

Mi abuelo se llebo una sorpresa y un grande susto porque aqui en México
hay una leyenda del “charro negro™ que sucedié en Querétaro, aqui en
México

Mi leyenda o historia ie sucedi6é a mi abueio que ya murio {Erika Herrera
Benitez).

Y curipsamente se agregan a estas leyendas algunas estrofas del Himno
Nacional, quedando los llamados a defender la patria y el destino sobrenatural
de la patria como leyendas mexicanas:

“EL HIMNO NACIONAL”
El Himno Nacional de México fue esctito por Francisco Gonzalez Bocanegra v musica de
Don Jaime Nuno (lamento las fallas de ortografia)

MEXICANOS, AL GRITO DE GUERA
EL ACERO APRESTAD Y EL BRIDON,
Y RETIEMBLE EN SUS CENTROS LA

TIERRA AL SONORQO RUGIR DEL CANON

CINA, HO PAIRIA, TUS SIENES DE OLIVA
DE LA PAZ EL ARCANGEL DIVINO,
QUE EN EL CIELO TU ETERNO DESTINQ
POR EL DEDO DE DIiOS SE ESCRIBIO (Adrian Ramirez Espinoza)

A estas representaciones se agregan las apreciaciones que los familiares
nativos de San Andrés, maestros y personal de apoyo de la escuela. expresaron
en cuanto al pueblo y a los alrededores de la escuela de estudio en las
entrevistas realizadas por el grupo de alumnos, que fueron transcritas,
analizadas y finalmente agrupadas de la siguiente manera: A. las que
reconstruyen la imagen del antes de San Andiés. B. las que complementan
este antes con los servicios del entorno escolar directo, C. las que hacen
alusion a los alrededores fisicos inmediatos del antes de la escuela, D. Las
referencias fisicas del entorno inmediato de la escuela en épocas mas actuales.

A. Las siguientes expresiones reconstruyen la imagen de un pueblo pequefio,
con pocas casas, terrenos de cultivo, la flora descrita anteriormente, los
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arboles fiutales y los propios del lugar, sin drenaje; otros servicios no se
mencionan:

= Pues lo que es el pueblo nada mas es algo que tiene dos calles, por un lado lo
que ¢s Tiburcio Montiel, 1a calle hacia abajo, hacia los lados, pues eran
terrenos de cultivo, habla rosas, flores, arboles fiutales como ciruelos,
tejocotes, peras y un pino grande que estaba al lado de la escuela y habia un
depdsito de agua antes ahi :

»  Habia muy pocas, habia un depdsito de agua

» Fran mmiy pocas casas con patios grandes, casi toda la gente era de San
Andrés. Casas, las casas, el jardin y nada més

* Fn realidad habia mucho menos casas que las que hay en la actualidad, en los
alrededores de la escuela lo mas notable es que las calles eran empedradas y
no tenian drenaje.

s Habia érboles.

a  Arholes, casas

» Habia menos casas, habia espacios de tipo jardinera en donde se sembraban
muchas plantas

» No habia muchas casas, habia campos de cultivo,

Muy pocas casas y muchos ferrenos

Casi no habfa casas, habia rosas, plantas y muy pocas casas

No muchas eran como diez casas, habja casas y drboles.

Habia unas que otras familias y muchos 4rboles frutafes.

No habia tantas como hoy, habia casas y terrenos (Informacién proporcionada

por los entrevistados exalumnos de la escuela)

s
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B. Lo anterior se complementa con locales, pocos comercios, tiendas,
papelerias y vendedores ambulantes referidos al entorno escolar:

* Pocas casas y locales.

*  56lo casas y muy pocos comercios

s (asas y tiendas

* Habia pocas cosas, la papelerta de Don Genaro y la de Dofia Mague.

*  Muchos vendedores de dulces, paletas y comida chatarra, tiendas, puestos de
pertodico (Idem).

C. Los alrededores inmediatos de la escuela se precisan con los siguientes
datos:

s Habia ptedras y arboles pero no estaba bardeado

* Habia cercas muy chaparritas, no estaba completamente cercado,
posteriormente se hizo la cerca mucho mas grande y se puso ¢l enrejado de la
parte superior toda vez que por ahi empezaban a saltarse ios alumnos cuando
llegaban tarde (Idem)

D. Otras apreciaciones hacen referencia a épocas mas actuales :

s Las mismas casas pero mas sencillas, por ia entrada de abajo habia un jardin
Seco con ventanas rotas,

* Habia las mismas casas que estdn, solamente més chicas las casas

= Habia muchas cosas: casas, papeleria y lo mismo que ahora” (Idem)

2.4 La escuela del pueblo

Para los exalumnos entrevistados, la escuela “Tiburcio Montiel” fue fundada
en el momento en que tuvieron idea de la existencia de la escuela, en fechas
aproximadas que corresponden a su estancia en la escuela y/o remodelaciones
evidentes. Algunos no recuerdan la fecha, no saben la fecha pero reconocen
mucho tiempo de haberse fundado. Sélo siete de los entrevistados expresan
fechas cercanas a su reai fundacion (1908), aunque hay un caso que manifiesta
que la escuela se fundd “desde el afio de 1872 por la SEP” (enuevista
realizada por una alumna a su padre nativo de San Andrés y exalumno de la
escuela de estudio).

La profesora Zenaida nos informa:
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El terreno donde se encuentra ubicada la Escuela con el nimero 205-33-12,
pertenecia al bandido Brune Castro. .. una vez fallecido y que su familia fue a
buscar refugio a Tlalpan, D F , abandonaron sus intereses y como no pagaron
mds contribuciones pasd a Bienes Nacionales, teniendo conocimiento el Sr,
Don Remigio Herniandez, asi como algunos otros vecinos, se acercaron al
Gobierno solicitando dicho terreno para la constnuceion de una Escueia.
siendo estos Sres. los que principiaron a preocuparse por ef adelanto y el
progreso de al nifiez de entonces, después de algunas fatigas y desvelos, al fin
lograron obtener el terreno y la construccidn de la escuela, principiando dicha
construccion en el afio de 1907 y la terminaron en el afio de 1908, siendo
entonces el director de Educacidn ef Sr. Prof. Don Justo sierra, hombre de
amplias aspiraciones y protector de la nifiez... quien dond ia cantidad de
360,000, sesenta mil pesos, para la construccion del edificio para la escuela,
habiendo quedado hermoso, con departamentos para habitaciones de
Maestros.

En el afio de 1926, siendo Secretarto de Educacién Publica el Sr. Lic Don
José Vasconcelos, por gestiones calurosas hechas por los Sres Don Agustin
Garcia, que entonces era Regidor del pueblo de San Andrés Totoitepec, Don
Mariano Camillo y Don Pedro Torres, lograron obtener la cantidad de
$22,000, veintidés mil pesos; dicha cantidad fue destinada para la
reconstruccion de la escuela, resultando todo ese gasto, infructuoso porque no
se hizo el trabajo a conciencia; asi, €s que muy pronto, nuevamente. quedd
destruido (Salgado, 1932: 12}

Posteriormente, relata Salgado (1932: 12-13), en 1929, bajo la gestién del Lic.
Ezequiel Padilla en la Secretaria de Educacion Publica y por intermediacion
de Remigio Hernandez, Mariano Carrillo, Basilio Sandoval y Mauricio Pérez
se obtuvo otfra cantidad para la nueva reparacién de la escuela.

Por uitimo, en 1932, teniendo conocimiento de una partida para reparar
escuelas en el Departamento Central, la autora, al no obtener el interés
necesario por parte de la mayoria de los vecinos que habia reunido en uno de
los salones de la escuela, acompafiada del Sr. Subdelegado, Don Agustin
Garcia, gestionan el principio de la obra que se inicia en el mes de julio de
1932, ante los sefiores Vicente Esirada Cajigai, jefe del Departamento Central,
y Lic. Antonio L Roquini, Delegado de Tlalpan (Idem: 13).

Al final de su relato, el propdsito que guid su escritura: presentar 1a formacion
histérica del pueblo, a la escuela como su vocera y lograr el amor a la patria.

Como veran mis lectores, ha sido una cadena de varios sufrimientos, pero son
sufrimientos coronados de laureles eternos que quedardn impresos en una
pagina de la Historia Mexicana, donde se encuentran datos ciertos y ahora
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que la realidad los estampdé en sencillos rengiones, con lenguaje humilde.
como humilde es la palabra, suplico tengan conocimiento de estos caracteres
reales, lo habido en épocas pasadas y que la actual juventud vy la nifiez de hoy,
aprendan como se formé su pueblo, para que no se pierda esta hermosa
historia como se han perdido importantes tradiciones esfumandose en el
olvido, como todo hecho prehistérico

Hoy, que va hay ilustracién debida para poder imprimir estos datos. seria una
torpeza darla a conocer como una simple tradicion, mis deseos son. que no se
plerda este tesoro, que para todo ser patriota jamas permita este atropello que
se hace a nuestra historia.

Creo que este simple relato, invita a explorar para conocer este simpatico
pueblecito. Donde cada arboi es un fantasma vy cada curva es un abismo,
camino mexicano peinado por el viento, donde se admira el cielo lacteo que
nos ampara en las noches despejadas, por donde se destaca el edificio de la
Escuela como si fuese el faro que nos senala la verdad. obligandonos a llegar
a elia para que nos cuente los gernidos de su pueblo y nos cante las alabanzas
de lo creado. ..

. estas pequefias lineas no han tenido otra intencién consciente que la de
sacudir un poco la indiferencia para este pintoresco pueblo que huyen de lag
bellezas naturales vy de esta manera se hace palpitar, la real y trascendental
Historia donde hay que desenredar una luz esplendente para desaparecer toda
apatig al amor a nuestro suelo patrio! (Salgado, 1932: 14).

En torno a la historia de la escuela, la misma maestra que expreso sus puntos
de vista sobre ei antes y el ahora de San Andrés, recuerda su paso por la
escuela como alumna, tiempo en que le contaron que en la época de la
Revolucion: “su construccion era diferente, era de una manera distinta... se
salia con los maesiros a hacer practicas y paseos de Biologia, recolectaban
flores, frutos, minerales para las clases, ahora ya no” (Entrevista informal
realizada el 8-02-98). Otra maestra con 20 afios de antigiiedad en esta escuela
manifiesta: “L.os cambios que ha tenido la escuela han sido en su edificacion
antes era solo una escuela muy antigua que tenia siete salones y ahora ya que
es una escuela moderna, con I8 aulas” (Entrevista realizada por Edith y
Belem. alumnas del grupo escolar estudiado). Una tercera maestra manifiesta:

el nuevo edificio, pero no siempre ha sido asi. Este era un edificic muy
antiguo mas o menos de los afios 40, que dejé de funcionar porque bueno. en
un momento dado hubo mas nifios v hubo necesidad de remodelarlo.
Entonces, desaparecid ese viejo edifico y se construyo éste Fijense que la
historia es asi, un poquito interesante y ademé: muchz, mucho muy antigua
porque antes de gque esto fuera una escuela, era un terreno del pueblo, pueblo
Pero fijense que ninguna persona del pueblo podia ocuparlo ya que llegd a ser
una guarida de bandidos de Rio Frio y de ahi viene la leyenda de que aqui hay
un tesoro. Ustedes saben que en generaciones anteriores se les decia que
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donde hoy es el saldn de actos, este, que salia el charro negro y todos los
nifios teniamos esa sitvacion de emocion, no? De entrar y encontrar al charro
negro. Pero repito esa leyenda nace porque los bandidos de Rio Frio tenian
una guarida en este terreno y despuds, en una ocasidén que se fueron, jamas
volvieron.

Pues en la segunda, si, en la primera a lo mejor empezaba a funcionar,
porque les repito, porque la primera guerra mundial seria en 1814, Yo les
digo que me ensefié una vigjecita, una viejita muy chiquita me ensefié su foto
cuando venia 2 la escuela y era méas o menos de 1919, entonces,
probablemente, un pogquite después de la 2* guerra que de la 1° guerra
mundial empezd a funcionar y en la 2° que fue de 1945, definitivamente ya
era una escuela (Entrevista realizada por Juan Carlos, Daniel y Oscar en
1998)

Los familiares y conocidos ex-alumnos entrevistados por el grupo observado y
la conserje, segunda generacién en la escuela, no contradicen lo anterior.
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A confinuacién analizo y expongo la transcripcion de las referencias que los
entrevistados hicieron de: A. El tamafio de la escuela, B. Otras caracteristicas
arquitecténicas, C. El tamafio del patio, D. El lugar de la bandera, E. Sus
habitantes, F. Actividades, G. La ensefianza anteriot, H. Comparaciones entre
la ensefianza antetior y la actual, I. Practica docente, J. Método de enserianza
y K. Recursos didacticos, aspectos de mterés para los entrevistadores,
alumnos del grupo de estudio.

A. La percepcidn que tienen los entrevistados del antes de la escuela tiene que
ver con la percepcién del tamarfio y niveles: mas grande pero era mas pequefia,
de un solo piso; mas pequeiia de un solo nivel; igual; igual que ahora; igual
pero de un solo piso; mas pequetia.

El tamario de la escueia fue de interés general para los entrevistadores, de las
30 enumevistas realizadas por el grupo de alumnos, 11 de los cases no
contestaron, en uno no se escucha su punto de vista al respecto, quedando un
total de 24 respuestas que pueden agruparse en apreciaciones de la siguiente
forma:

‘Igual que hoy Del mismo tamafio con medificaciones en los salones, los
pisos, etcétera”. “Era del mismo tamario sélo que la remodelaron, claro, habia
menos nifios” *“De grande parecida Igual”. *Igual con algunas
modificaciones De espacio era casi lo mismo, solo que habia menos salones
y en la parte de abajo sélo eta un piso” (Informacién proporcianada por
varios entrevistados exalumnos nativos de San Andrés).

Para cuatro casos la escuela simplemente era maés chica:

“La escueia era mas chica porque ahora era de dos pisos y antes solo era uno,
pues nomas eran seis aulas de 1° hasta 6. “La escuela era mas chica porque
la poblacidn a nivei primaria v a todos los niveles era mucho menor. Era un
poco mas chica” “Mas chica habia una planta pero ahora hay dos plantas™.
“La escuela era, se vela mas grande porque ¢ran menos salones, se veia mas
grande por su patio, pero en rtealidad era mds chica, porque eran pocos
satones vy se veia mas grande por el patio, el patio estaba muy grande”
{Informacién proporcicnada por varios entrevistados exalumnos nativos de
San Andrés).
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Para el resto de los casos era mas grande:

“Habia cuatro salones abajo v cuatro arriba eran ocho y cuatro en la parte de
arriba de la entrada, eran doce en total” “ .. no pues la verdad es que ya se
amplié porgue shoy se construyeron. en el dltimo afioc que yo estuve se
construyeron los salones de la parte superior de la parte alta. o sea se
anexaron cuatro salones mas” “Era mas grande porque no habia muchos
salones como ahora. los salones ya no son como boveda, hay dos patios y hay
mas salones que antes”. “Se veia mas grande porque los satones eran mas
grandes™. “Era mds grande, simplemente”. “Habia mas o menos 10 6 15
salones, Los salones estaban construidos de piedra” (Informacién
proporcionada por varios entrevistados exalumnos nativos de San Andrés)

De io cual se desprende que para la mayoria de los entrevistados la escuela
tenia otras dimensiones que superaban las que hoy se le reconocen Dichas
dimensiones seguramente trastocan el valor depositado anteriormente en esta
escuela, mismo que se ha visto disminuido por multiples razones.

B. Al tamario de la escuela agregan otras caracteristicas arquitectonicas:

"Mas chica pero tenia muchos jardines y el patio era mas grande . "Era mas
grande con un patio chico v otro grande” “Era muy grande tenia un patio
grande. con dos niveles y un arbol grande™ “Eran cuartos grandes de
concreto y a la vez tenian bovedas vy el piso era de asfalto” “La escueia era de
una sola planta, los salones muy bien distribuidos a todo lo largo del patio,
habia pefiascos vy sobre ellos nopaleras; habia 2 patios, era de 3 pisos y habia
un pequefio jardin”. “Era un edificio, eran muy altos los salones y tenian
ventanas a la calle; la escuela constaba de 12 salones y era mas grande que la
de ahora” (Informacién proporcionada por varios entrevistados exalumnos
nativos de San Andrés).

“Era igual pero ahora tiene muchos arregios”. “Era igual lo dnico que cambia
es la bodega, las escaleras v el azulejo” “Como es hoy, pero cambiaron ios
colores de las puertas y ventanas” {Informacién proporcionada por varios
entrevistados exalumnos nativos de San Andrés)

“Habia dnicamente & salones, no estaba la cancha de basketball, estaban
empezando la construccion de los salones de arriba”. “Antes era de un piso y
el patio era chico”. “M4s chica y sencilla, era una finca antigna de una sola
planta, estaba la direccidn a un lado de los bafios” “Era de dos pisos pero
s6lo habia salones abajo, arriba estaba la direccidn y dos salones. mds los
bafios; antes eran cuartos de ladrillo, habia arboles y pinos™ “La direccion era
grande, bonita vy ancha, si era bonita y pequefia la escuela”. “Ha cambiado
mucho por los salones, la bodega, las escaleras” “Era un selo edifico de un
solo plantel; se puede imaginar la escuela parecida a las peliculas de pueblo
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con ventanas rectangulares grandes, salones altos y fiios, pupitres para dos
alumnos de madera” {Informacion proporcionada por varios entrevistados
exalumnos nativos de San Andrés)

Ademas, estos entrevistados recuerdan la existencia de un tubo puesto en un
arbol que estaba enfrente de la direccidn, con el que avisaban para la entrada,
el recreo y 1a sahda de la escuela.

Sobre estas mismas caracteristicas arquitectonicas dos relatos:

. hace aproximadamente 20 ¢ 22 afos [1978 o 1980} cuando ingresé a la
escuela se permitia que alumnos de 15 aflos estuvieran estudiando, la escuela
se fiue remedelando, se construyeron nuevos salones, escaieras nuevas, se
remodelaron los bafios, se hizo la cancha de basketball y se hizo un poquito
ma4s alta ia barda y se enrejd para mayor seguridad de los alumnos (Entrevista
realizada por un alumno a Ma E, 1998).

Anteriormente la escuela tenia tres accesos, uno por 5 de Mayo vy dos por la
calle Reforma, tnicamente tenia un nivel, al accesar por la calle de 5 de Mayo
habian dos patios chicos. en medio de ellos estaban la direccion y los bafios. a
espalda de ellos habia tres salones, asi mismo un jardin y un aula para la
telesscundaria, io que hoy es el saldon de actos "Tiburcio Montiel

anteriormente se le ilamaba como jacaldén y pertenecia a la escuela. se
utilizaba muy poco para los eventos, rectuerdo que tenia el piso de tierra y el
techo de laminas, se tenia acceso directo de la escuela a dicho salon, en la
parte de abajo estaban los demas salones de clase habian escalones de lado
izquierdo y derecho y en medio el asta bandera, del lado derecho estaba ia
cooperativa, el saldn de mmisica, un aula y la casa del conserje, habia dos
patios y lo que los dividia era la casa del conserje, en el patio del lado derecho
ain habia una roca que dividia los terrenos de la escuela con ¢l colindante, en
¢l cual nos subiamos cuando habia tornec de fiitbol o para tratar de alcanzar
fa fruta del terrenc colindante (Informacidn escrita por la exalumna Ma
Concepeidn Contreras Santiildn, 2 de junio de 1998).

Este ultimo relato es apoyado en el siguiente croquis:
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C. Dentro de estas caracteristicas arquitectdnicas sobresale el tamafio del
patio, motivo de interés de los entrevistadores:

De 36 casos, 10 no contestaron a la pregunta sobre el tamafio del patio. De los
26 restantes, 14 estimaron que era igual que ahora, s6lo que antes eran menos
nifios; pero con piso de asfalto. Las diferencias que manifiestan son:

. era mas grande que el de ahora” “Era grande el patio. Grande y de
asfalto” “Era aproximadamente 2/3 de lo que es en la actualidad” “Era mas
grande, habia més espacio para jugar”. “No sabria decirte de cuantos metros,
pero eran muy grandes porque ahora hay unas aulas que antes no estaban”
“BEra mas grande porque eran menos salones, toda la parte de abajo eran los
salones hasta topar con pared, empezaban de lado oriente y terminaban del
lado poniente y eran pocos salones y a un lado estaba la casa de la conserje y
habia, no s¢ si dltimaments, todavia estén unas piedras muy grandes, habia
una Have de ganso de ahi tomabamos agua, ahora si estd mas chico el patio
definitivamente”. Para otros casos; “era mds chico” “Un poco mads pequefio v
nada mas era donde estdn actualmente los segundos y terceros grados™ “Es
mas chico que ahora”,

plantea el tercer caso (Informacion proporcionada por varios entrevistados
exalumnos nativos de San Andrés)

D. El patio también es mencionado cuando expresan el lugar anterior de la
bandera, gran espacio simbolico de la escuela y aspecto de interés para los
entrevistadores:

La mayoria, 13 casos, establece que era el mismo lugar, un caso especifica que
antes era mds alto, habia unas escaleras para subir.

En referencia al patio (3 casos):

“La bandera se colocaba en medio del patio de iz escuela donde estaba el asta
bandera, ahi donde se ie hacian los honores era mero en medio de fa escuela,
que hoy son escalones que han construido y esta diferente” “En el patio
principal de la escuela” “En el centro del patio ’ (Informacion proporcionada
por varios enirevistados exalumnos nativos de San Andrés).

En referencia a la escalera (3 casos):

“Habia una escalera en forma de pirimide vy se colocaba en la parte superior”
“Casi a la entrada bajaba uno y luego, luego estaban las escaieras y ahi estaba
el asta bandera, habia dos escaleras de dos lados y en medio se colocaba la
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bandera, ahora que el patio es tan chico, pues no sé dénde la pongan”. “Como
en unas escaleras que parecian piramides” (Informacion proporcionada por
varios entrevistados exaiumnos nativos de San Andrés)

Se colocaba en referencia a la Direccidn (8 casos):

“A un lado”. “Generalmente se tenia en la direccion porque no habia asta, no
habia plataforma para ello” “En donde ahorita es la direccidn. antes habian
dos escaleras y en medio estaba el asta”. “En donde estaba antes ia direccion,
estaba entre las escaleras”. “En donde estd ubicada la direccidn habia una
escalinata y en su centro se encontraba el asta bandera, aqui es donde se izaba
la bandera de México™. “Frente a la direccién actual” “Por unas escaleras que
habia junto de la direccién porque antes habia unas escaleras junto del asta
bandera”. “Cerca de la direccién” (Informacién proporcionada por varios
entrevistados exalumnos nativos de San Andrés)

“La bandera se colocaba frente a los salones que habia”. “En ef asta bandera”
“Ei asta” “En el asta, en ¢l patio principal de la escueia” “En ef masti]”

“En medio se colocaba la bandera y alrededor habia flores” {Informacidn
proporcionada por varios entrevistados exalumnos nativos de San Andrés).

“El asta bandera estaba en la parte de abajo, tenia tres accesos para bajar em.
mi, la ceremonia se hacia todos los lunes con la escolta que actuaimente
también se utiiza, ¢l, yo estuve en la escoita, lo que fue quinio y sexto afio
(Entrevista a Maria E , 1998).

E. Expresan sus recuerdos de la escuela que incluyen a sus habitantes:

* . era diferente a como es ahora” “Muy diferente, eran menos grupes por
grado” “Era del mismo tamafic y casi no habia muchos nifios”. * . hace
aproximadamente 20, 22 aftos [1970, 1976] que ingresé a la escuela era otro
tipe de situacidn diferente habia compafieros mucho mas grandes que
nosotros, ain se permitia el hecho de que algunos compafieros de mas de 13
afios estuviesen estudiando” “La escuela erz muy estricta, udos”
{Informacién proporcionada por varios entrevistados sxalumnos nativos de

San Andrés).

F. Definen a la escuela de antes no sélo por su aspecto, sino también por las
actividades realizadas, dentro de las cuales llaman la atencion la “salida” de
las actividades escolares, actualmente cerradas en la escuela por cuestiones
economicas y por desatencion docente:

* . muy bonita, habia eventos muy bonitos, culturales™. “Nos ponian a bailar,
por gjemplo el 15, el 16 de septiembre todos saliamos a marchar desde la
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iglesia de San Andrés hasta la enirada de San Andrés y haciamos tablas
gimnasticas, habia reina, era muy bonito y ahora desgraciadamente tal vez sea
la situacién econdmica, no sé, o qué pase con los maestros de que no le
pongan atencion a ese mes patrio gue es nuestra patria, lo que debemos sacar
adelante, estar orgullosos de nuestro pais” . habia plantas que los nifios
cultivaban” (Informacion proporcionada por varios entrevistados exalumnos
nativos de San Andrés)

Asi como caracterizan a la escuela con sus salén de actos integrado, la
apertura escolar fisica y social con la comunidad que apoyaba los festejos del
Dia de las madres con la banda del pueblo o mariachis o intervenia en el
concurso vy ¢l desarroilo del Dia del nifio v 12 Reina de la Primavera Segun el
relato de la sefiora Ma. E.

En la escuela aiin existe lo que ahora es el llamado salon de actos Tiburcio
Montiel, anteriormente se llamaba jacaiero que pertenecia a ia escuela en
donde se hacian los festivales del 10 de mayo y cualquier otro evento. Se
tenia acceso de los patios al saldon. A un costado de lo que ahora se encuentra
el salon de actos Tiburcio Montiel habia tres salones, del lado contrario
estaban los sanitarios, la direccion vy otro salén también . en los pertodo
[falia, se corta] secundaria, en la cual varios del, vanas personas det pueblo la
cursaron era un sélo salon al lado habia un jardin y una como se, un no sé
como se llama, aqui en el pueblo se le llama una pileta para guardar agua.
también habia jardin y se veia la calle de 5 de mayo

No habia puerta o zaguan como ahora, era una reja en la que se podia ver
hacia la calle y ahi se ponian las personas que vendian toda clase de dulces y
frituras para los nifios... para los festivales del 10 de mayo en ocasiones la
amenizaba la banda del pueblo o llevaban mariachis, en cierta forma, se
hacian, podria decirse que eran mas animadas que ahora, incluso para el
festejar el dia del nifio se ponian de acuerdo varias mamas para ver lo que
llevaban .. nos daban muchisimo, fruta, palomitas, dulces, se rifaban cosas,
inciuso los mismos maestros llevaban juguetes para rifar.

-también se hacian concursos para elegir a la reina de la primavera, eeh se
vendian votos, los nifios tenian que ser, elegir a alguien de su saidn, se pasaba
a los demas salones y si se contaba con ¢l apoyo se veia que fuera una por
saldn o se elegian de tres o cuatro candidatas unicamente. en esta ocasion en
el ditimo grado escolar mis, ;cuadi? en el dltimo grado escolar mis
compailercs me eligieron para que yo los representara, hubo gran animacién
par parte de ellos, se vendieron los boleios en ese entonces a un peso, cuando
fue el {nio se entiende] cuando se inicia el recuento, yo fui la ganadora pero
como pasa en casi todos los casos, la otra nifia de un grado menor al mio su
famiiia era de recursos econdmicos genera.. [se corta] y firmé un giro con
una cantidad para que rebasara lo que mis compaiieros ya habian vendido,
hubo gran alboroto por eilo porque se dieron cuenta y a pesar de que eran,
estdbamos chicos me estan, no lo aceptaron, pero ;qué podfamos hacer en
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contra de la palabra del director? inciuso comentaban que no me presentara
que no fuera, que les dejara porque iban a comprar la . {se corta} ;no? para
las princesas y dijeron que no la aceptara que se las dejara ah ya dado el
momento dijeron que si. que la aceptara y que saliera con ellas pero que no
estaban de acuerdo.. (Entrevista realizada a la Sra. Ma. E. nativa de San
Andrés y exalumna de la escuela)

Otro tipo de actividades como la permisividad sexual es expresada en el amor
platonico de las alumnas de 5° y 6° grado, un maestro cuya novia secretaria
del director, se ponia celosa con las alumnas que rodeaban al maestro en
cuanto lo veian llegar.

G. La forma de ensefianza anterior que 31 de los 36 entrevistados recuerdan es
definida por la disciplina, que inclhuye los golpes, agregando otros datos como
los libros de texto, la formacion docente, las formas de comunicacién, los
tipos de escritura, la transmisién de valores, el apoyo de padres. los derechos
humanos, el nimero de grados escolares atendidos, los métodos de ensefianza,
el uso del tiempo, las interpretaciones del sistema de aprendizaje, los recursos
escolares y la permisibilidad:

En 9 casos de los 31 estudiados, la forma de ensefianza anterior, relacionada
tuertemente con el uso de los goipes fue definida como dura o estricta,
simplemente, o estricta porque al que no aprendia lo regariaban fuertemente o
le pegaban con una vara, hoy hay mas comunicacion; eran mas enojones los
maestros, va no les pegan tanto como antes, aungue antes ensefiaban mejor.

Las apreciaciones subrayan la forma en que los maestros marcaban su
disciplina, en uno de ellos, con el apoyo de los padres:

Algunos maestros pegaban a los nifios; o mal interpretaban el sistema de
aprendizaje si te portabas mal, segin el maestro. o no llevabas ia tarea tenias
que juntar fos dedos y con una regla te pegaba, si estabas distraido te aventaba
el borrador o un gis, a diferencia de su esposa que era un dulce. decia cosas
bonitas y te llegaba a hacer una caricia (Entrevista a Ma. E | realizada por un
alumno en 1998).

pegaban los maestros v la disciplina era muy rigida; en mi época eran los
maestros muy duros, se dedicaban mas a los alumnos, a los nifios, a
ensefiarles y también con el apoyo de los padres, yo me acuerdo gue cuando
uno hacia cualquier cosa ellos iban y llevaban una varita y se la daban al
maestro v le decian: si mi hijo hace cualquier cosa, ie pega por favor. La
educacién era mas dura, en cambio ahora se recurre a recursos [derechos]
hurnanos vy tienen razén porque hay unos maestros que se pasan mucho de lo
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que deben ensefiar o hay maestros que golpean, antes si nos pegaban pero no
a tal grado de lastimar o algo, no eso no (Entrevista a , realizada por un
alumno en 1998).

Para la maestra exalumna de la escuela:

Pues mira, te diré que siempre ha habido maestros de todo tipo, yo recuerdo a
maestros con muchisimo carifio mmh, pero también otros que me infundian
mucho miedo, incluso en esos afios todavia los maestros nos pegaban. ,aja?
Cosa que ustedes saben que no debe ser (Entrevista realizada por Griselda,
Yesenia y Viridiana}

Para una entrevistada exalumna, identificada como Marfa E.:

. habia maestros, mas bien recuerdo uno de ¢llos que era el maestro Amador
que era, no sé si muy estricto en su forma de, de ensefiarmos o se pasaba
puesto que cuando no llegabamos a contestar algo o nos veia distraidos, nos
aventaba el borrador, no importindole dénde nos pegara [no se entiende] o
teniamos que extenderles las manos, sentar los dedos y nos pegaba con una
regla, siento que tuvo problemas porque algunos padres se quejaron por ¢llo,
porque ya no siguid en la misma al contrario de su esposa que era una mm
eh, la maestra enfocaba su carifio hacia nosotros, [no se entiende] muy bien.
nos decia palabras dulces

H. Comparaciones entre la ensefianza anterior y al actual se registran de la
siguiente manera: Mientras que cuatro casos no establecieron diferencias entre
la ensefianza actual y la anterior, un caso percibe la diferencia en el tipo de
escritura, antes era solo la manuscrita.

Expresan que los maestros ensefiaban bien pero no tenian tantos
conocimientos y preparacion como los de ahora. Antes ensefiaban diferente.
Ensefiaban mejor porque ponian mas atencion [ a ensefianza era mas baja que
la actual vy se les temia mas a los maestros. A diferencia de otra opinion que
expresa que ensefiaban mejor porque ponian mas atencion a los alumnos y hoy
nada mas se la pasan en la direccidn sin ninglin motivo Estas afirmaciones se
contraponen al punto de vista de una maestra con 17 afios de antigiiedad en
esta escuela:

Los cambios, pues son muchos, antes los papas colaboraban mas, apreciaban
mdas el trabaje del maestro y pues ya ahora, actualmente, hay muchos
problemas en cuanto a la participacion de papas porque muchos no, no
quieren participar, pero si hablan de uno, hay muchos papas que estin
apoyando a nosotros en cuanto al trabajo y hay otros que a la escuela ia toman
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como una guarderia mds, no como un centro educacional ;jno? Méas que nada
eso (Entrevista realizada por Erika, Vanesa, Maribel y Alma Delia)

[. Estas conclusiones sobre el tipo de ensefianza anterior se complementan con
las referidas a la practica docente, catalogada como muy estricta en 13 de los
29 casos registrados, esta €s una respuesta unica o bien se complementa con la
comparacioén de que ahora son mas flexibles, usan métodos diferentes. "
pegaban, aunque habia un director muy bueno, muy considerado” *“Dejaban
mucha tarea” “El maestro Ignacio pegaba igual que la maestra Rosita y la
maestta Socorro”. “Habia maesttos que ensefiaban bien”. “Se esforzaban en
dar buena educacién”. “Eran estrictos sobre el alumno para trabajar”

A esto se auna la expresién de que

“el maestro tenia mdas derechos sobre los alumnos o algo asi como que se
umponian hacia los alumnos, como que hacian justicia por ellos mismos con
los aiumnos” “Eran un poco exigentes” “Exigentes” “Exigian con més
dureza” “Eran muy exigentes, dos o tres eran buenos, apoyaban a los
alumnos”. “Eran mas serios” “Eran muy regafiones con los nifios” “Eran
més drasticos” . “Algunos maestros pegaban v algunos eran comprensivos’
{Informacion propercionada por varios entrevistados exaiumnos nativos de
San Andrés)

Dos entrevistados establecieron que los maestros eran como los de ahora; otro
manifestd que al principio habia un maestro para tres grados. Para un tercer
entrevistado: . los maestros, aproximadamente eran doce maestros porque la
escuela era mucho mas pequedia, l6gicamente porque el pueblo también era
mas pequefio”

Sobre la actuacion docente aparecen las siguientes consideraciones que no se
oponen, se complementan:

pues es casi lo mismo que ahorita pues eran muy buenos y ensefiaban
muy bien porgque éramos pocos, muy buenos maestros” “Los maestros eran
muy responsables, siempre estaban junto con los alumnos, cuidandolos en el
recreo, poniéndoles mucha awncidn, eran muy dedicados a los alumnos’
{Informacién proporcionada por varios entrevistados exalumnos nativos de
San Andrés)

J. En torno al método de ensefianza afirman que no ha cambiado de manera
significativa, sélo que antes habia mas 1espeto de los alumnos hacia los



maesiros, fambién se tenia una mayor disciplina, lo que ahora se esta
perdiendo:

“El método de ensefianza era diferente al de hoy y s6lo se contaba de 1°a 4°
afio” “Los métodos eran mds antiguos” (Informacién proporcionada por
exalumno nativo de San Andrés).

'Los maestros fueron muy enérgicos. nos impulsaron motivaron y
aconsejaron para seguir estudiando, no soélo terminar la primaria” “La
relacion enire maestros, autoridades y alumnos fue siempre mas solemne. hoy
s mas abierta, los alumnos tienen la posibilidad de expresar lo que sienten.
los maestros tienen la capacidad de escuchar hoy un poquito mas las
inquictudes y sugerencias de los alumnos en relacién a las materias que se
imparten; daban valores, el porque festejaban el dia del nifio, ahora no”
(Informacién proporcionada por varios entrevistados exalumnos nativos de
San Andrés)

K. Los tecursos diddcticos: uno de los entrevistados manifiesta que se
estudiaba con los libros de la SEP y ahora con libros de apoyo; al igual que
ofto entrevistado que afirma que el maestro se apegaba mas a los ibros de fa
SEP v hoy mas a los libros complementarios. En torno a los {ibros de texto los
entrevistados expresaron que son los mismos libros para tres casos; para un
cuarto, son los mismos y ya habia libro de lectura que tenia uno que comprar;
para el quinto caso son iguales nada mas que les cambia la portada y; para el
SEXto y séptimo casos, eran los que siempre envian la Secretaria de Educacion
Piblica, eran los gratuitos.

Para el resto eran

* diferentes a los demas libros” “Diferentes pero interesantes”. “Eran mas
grandes”. “Porque habian libros y libretas del tamafio oficio y tenian otras
portadas”. “Antes los libros tenian la pasta gruesa”, “Pues los que me acuerdo eran
grises con azul y negro” “Eran de pasta gruesa, en ia portada tenian la imagen de la
patria, nos daban cinco libros” “La portada era representando la estatua de lu
libertad” “El libro que yo me acuerdo es que la portada tenia una mujer agarrando
la bandera nacional” “E] material era como amariilo y rasposo y todos en la portada
tenian a una muchacha cargando la bandera de México”™ “La portada era
representando a la estatua de la libertad y todos los libros de todas las materias
como la lengua espafiol y aritmética”. “Eran otros. con otra pasta, otro tipo de papei
y en la portada estaba La Malincke sosteniendo la bandera” (Informacidn
proporcionada por varios entrevistados exalumnos nativos de San Andrés).

“Los de ejercicios y de lecturas eran mas anchos, con ilustracién mds
llamativa” *Con otros formatos, lo que se ha hecho es actualizarles en
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algunos temas, por cierto, algunas veces, no muy acertadamente. €so es que
en los nuevos libros se hace ver a alguno de los presidentes como buenos
gobemantes, cosa que no es cierto” (Informacion proporcionada por varios
entrevistados exalumnos nativos de San Andrés).

"Hay muchas cosas que se compran, ya no es {o mismo que antes” “No
habian muchos libros en Ia escuela, a todos les repartian de tres libros”
{Informacidn proporcionada por varios entrevisiados exalumnos nativos de
San Andrés).

Actualmente, los datos generales que tenemos de ia escuela primaria estudiada
en San Andrés Totoltepec, corresponden a la estructura institucional de la
Secretaria de Educacion Publica y al espacio domiciliario enciavado en el
centro de uno de los pueblos recién absorbidos por la Delegacion Tlalpan,
permiten ubicarla en la resultante de la interseccidn de dos aspectos
definitorios: uno, relativo a lo institucionalizado {formal y abstracto) y, otro,
relativo a las dimensiones espacial y temporal de una poblacion con vida

Los principios de organizacidén de la escuela parten de esta ubicacion y
permiten i distinguiendo agrupamientos y relaciones. interconexiones y
contlicos entre personas y grupos.

La escuela, en general, se define por parte del Estado como el lugar oficial
destinado al servicio educativo y, al mismo tiempo, por parte de la sociedad
civil como ambito de confluencia de heterogéneas perspectivas de lo que debe
ser la educacién escolar, de diferentes expectativas sociales en torno al valor
puesto en ella, transmitidas oraimente.

También es un lugar de confluencia de practicas heterogéneas que la ubican
como un ambito privilegiado de la transmision y la socializacion
institucionalizadas de la cultura y, al mismo tiempo, como espacio de
recepcion y tratamiento de la desintegracion, del hundimiento de estos valores
puestos en la escuela. Al interior del campo educativo, las crisis que ha sufrido
la pedagogia tradicional centrada en la actuacién del docente y la apertura a
una distribucion del poder inherente a la accidn pedagdgica, que reconoce,
entre otras, la negociacion, las mediaciones producidas en el ejercicio de ia
autoridad pedagdgica con los alumnos, los padres y otros agentes involucrados
en la escuela; en la actualidad, son algunas de las causas del rompimiento de
los valores tradicionales puestos en una escuela que transmite una cierta
cultura y, a su vez, muestra conflictos interculturales.
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Los principios educativos del Estado nacional y aquellos derivados de la
comunidad, son los principios frente a los cuales se construye la escuela
cotidianamente y, vistos en la actualidad, no pueden sustraerse de los procesos
histéricos que han definido dicha construccion en donde encontramos
incompatibilidades, diferencias situacionales, normas que transgreden reglas
validas en el conjunto de otras normas.

El principio de organizacion que confiere orden y estructura a la vida social
escolar es el curriculum, ya que a diferencia del Plan y de los Programas de
estudios, el curriculum se forma de lo instituido y lo vivido cotidianamente,
simboliza ei sistema total de las interrelaciones entre los grupos y 1as personas
que componen la escuela. En el curriculum aparecen valores y normas que
tienen caricter axiomatico, son obligatorios para todos y, al mismo tiempo,
son dificiles de mantener en la practica, ya que las normas que en abstracto se
consideran igualmente vilidas, se presentan como incoherentes y en conflicto,
segun las situaciones especificas.

Sin embargo, son estos valores y normas a los que se recurre para imponer
sanctones a la prescripcién de otras normas que se solapan e inteérpenetran
conflictuandolas, aislandolas y separandolas de los contextos en donde se
producen pugnas y conflictos en conexidn con eilas.

En la actualidad, una de las primeras impresiones es que la escuela es un
espacio abierto: una de sus dos puertas se encuentra, en horarios de trabajo,
casi siempre sin cerrar, su disposicién arquitecténica desarroliada en un
amplio terreno hace uso de desniveles; la estancia, la enttada y salida de
diferentes personas también lo constatan. Sin embargo, esta apertura se cierra
al no tener un permiso oficial o bien las relaciones petsonales y/o académicas
necesarias para la realizacion de un trabajo especifico en la escueia.

Actualmente, en la escuela estudiada se percibe un constante movimiento
concentrado en ia Direccidn, maestros eniregando aportaciones economicas,
cuotas; solicitando citas con los padres de algunos alumnos; fotocopias;
materiales didacticos; herramientas para alguna reparacion sencilla; acudiendo
al llamado de la directora para responder o acordar sobre algun asunto
especifico. Los padres de familia preguntando por las calificaciones de sus
hijos, respondiendo o solicitando citas con los maestros de grupo, con el
personal de apoyo a la direccion o con la directora. Los representantes de los
padres de familia llegan a pedir o a dar informacion, a reuniones convocadas
por la Direccion. La conserje que funciona como intermediaria entre los
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grupos de clase, maestros v autoridades; los intendentes que custodian la
entrada, la limpieza y el orden externo a los salones de la escuela. entran y
salen de la Direccion buscando o dando apoyo.

El espacio de la Supervision, presente en esta escuela, permanece menos
solicitado. su personal realiza sus actividades con mayor tranquilidad, por lo
Menos en cuanto a presencias fisicas se trata. A la supervisora se le vio
acudiendo a la Direccion de la escuela en lugar de recibir en su espacio a la
directora o al personal docente y docente-administrativo.

Tal vez esto sea un reflejo de lo que se vive en el pueblo, a la directora aungue
tenga personal de apoyo siempre se le ve atareada; los maestros aunque tengan
actividades docentes con su grupo, se dan tiempo para acudir a la Direccion;
los nifios aunque trabajan en su saldn, salen al patio a realizar algunas
encomiendas a los otros salones, a la Direccion o simplemente al bafio En
ocasiones, el movimiento y el ruido producido por la dinamica de la escuela
no es muy diferente a la percibida durante el recreo

Los 14 salones que alberga la escuela se encuentran dispuestos en dos nivejes:
una planta baja y un primer piso. Los salones son grandes, se encuentran
ocupados. cada uno, por mas o menos 40 nifios, el mobiliario para los
alumnos, ademas de dos o tres estantes y el escritorio y la silla del maestro Su
tluminacién es muy buena, ya que tiene grandes ventanales que delimitan los
lados mas largos de la estructura rectangular, uno de ellos colinda con la reja
de Ia escuela que da a la calle Reforma, paralela a la calle principal del pueblo,
el otro lado da a uno de los patios de la escuela, en donde se lleva a cabo la
formacion y los honores a la bandera por tener en el centro lateral el asta
bandera.

Algo llamativo en esta la escuela es que no explota el espacio del periddico
mural, a diferencia de la mayoria de las escuelas que eligen el lugar mas
visible para todas las presencias escolares. Incluyéndose, en muchos de los
casos, un periddico mural para cada uno de los dos turnos de trabajo

La escuela del pueblo también se representa en la leyendas escritas en el

horario de clases del dia 19 de junio de 1998 v enviadas a sus homdnimos
argentinos y transcritas textuaimente a continuacion:
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“Historia de la escueta”
La escuela Tiburcic Montiel era un circo y en ese circo habia una payaso
malo y ese payaso fo mataron en el circo y luego fite un pation y luego un
circo y luego la escuela un dia a un maestro e} payaso la mato y tambien a
su hija y aparece en el bafio de las mujeres.
Esto me lo contd mi primo se llama Raul Oropeza (Didier Orlando Miranda
Oropeza).

“La ieyenda del pallaso”

Cuentan que antes la escuela era un circo y que al lado del circo habia un
pantedn.

Dicen que ahi trabajé un payaso muy famosos que trabajé mucho tiempo en
el circo cuando ya estaba muy viejito ya no lo quisieron en el ¢irco entonces
lo echaron a la calle cuando llega ¢f dia de su muerte no lo velaron entonses
lo enterraron en el panteén que estaba al lado del circo cuando daban las
funciones el payaso salia a espantar a la gente gue iva a ver el circo v
pasaban los dias y llego el momento en que circo se fue para owo lado y
despues empezaron a construir la escuela Tiburcio Montiel y despues lla no
se supo nada dei circo el cementerio o quitaron y cuando yo iba como en el
4% grado habia un ataud y muchos decian que era el ataud def payaso. Fin
(Yessenia Padilla)

“Histona de la escueia’
La Tiburcio Montiel antes era un circo y que luego fue un panteédn y habia
un payaso maio y una vailarina y cuando el circo se guemo y se murio la
vailarina y en el bafio de las mujeres se aparecio la vailarina vailando y en el
bafio de los hombres se aparecia en payaso.
Esta historia me la conto mi tio y mi tio iba en esa escuela y el era de la
primera generacion (José Roberto Judrez Labastida).

Antes se decia que la escuela tuvo una leyenda y es la sig

Antes se supo que fue un circo muy famoso, trabajaron muchas personas
pero lo que se cuenta es que un payaso, al dar su espectaculo un leon se
salio de la jaula y devord al payaso, y ahora anda por la escuela viendo que
cambios hubo desde que el murid.

Después fue un pantedn, y ahi fue donde todas las personas iban a ver a sus
familiares. Un dia una famosa adivina fue 3 ver a su padre que habia muerto
en un accidente, reso y reso, pero de repente ¢l alma se levanta v se lleva a
la adivina la torturo y murié.

Desde entonces se cuenta que es una bruja que si la ves 3 veces te deja un
recuerdo, que es una escoba en la frente

Al terminar esto, fue una cantina de borrachos. Un dia unos sefiores se
reunieron para festejar con las muchachas, etc Pero en ese momento llego
un policia y matd a un borracho que no respeto al policia El borracho ahora
anda asustando a los alumnos desde su muerte.

Después fue una cascada donde, muchos personajes murieron al cruzar
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Entonces desde eso nadis supo de ellos. Ahora, la escuela tiene piedras per
donde paso la cascada

Ahora es la escuela, v las personas que murieron ahora andan vagando por
la tarde por la escuela asustando a los alumnos

Espero que te haya gustado mi historia (Andrea Pérez Maldonado).

“Historia de la escuela”

La historia de l1a escusla es que fue un circo y ese circo se quemo Tuege fue
un panteén no se como s¢ convirtié en escuela pero en el circo habia un
payaso malo y una vailarina pero cuando se quemo se murieron y en el bafio
de las mujeres se aparecia la vailarina y en el de los hombres el payaso. En
las bombas de agua hay una mancha con forma de viuja.

Esta historia fue un relato de cuando entre a la escuela Tiburcio Montiel,
esto me lo contaron en el primer afio (Mario Flores).

Estas narraciones nos permiten pensar en el personaje principal, el payaso, el
acontecimiento relevante, su muerte, y su relacion con ef pantedén y la escuela
Lo cual nos indica que en ¢l lugar mitico que hoy ocupa la escuela estudiada,
el terreno baldio pudo ser ocupado por un circo, escenario de diversion,
entretenimiento y muerte El terreno nos hace pensar en la mente desierta,
despejada de los nifios que acuden a la escuela, en la que se daran diversos
acontecimientos, incluidos el entrenamiento, la exposicién, el entretenimiento,
{a alegria, pero también la mueite de un ser, de un nifio (el payaso) o una nifia
(1a bailarina) que con un ataud o con sus apariciones en el bafio, educan a los
ahi presentes en la liminaridad a la que estan sujetos.

2.4.1 Representacién plistica de la escuela elaborada por los alumnos.
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La escuela “Tiburcio Montiel” es representada por primera vez en el murai por
los nifios del pueblo a través de una construccion con techo en forma de pico.
de cuya puerta inicia o termina un camino marcado en color gris. sobre sale
del lado derecho del techo de esta construccién una bandera mexicana. con
escudo en un asta.

La misma escuela fue hecha, por segunda ocasion, en ei mismo mural, por
Marisela. Ella resalta con diamantina azul el contorno de los ladrillos que
forman ia barda de la escuela, arriba de la barda aparece una construccion
rectangular remarcada con diamantina toja y verde bandera, en esta
construccion hay dos ventanas casi cuadradas con barrotes en forma de cruz,
del techo de la construccion sobresale, en el centro, un asta de la bandera
mexicana sin escudo, que abarca la mitad del ancho de la escuela.

De la construccién sale un camino rojo dividido en su parte central, a todo lo
largo. Pareciera que no hay puerta, ya que el camino se traza desde dentro, al
final una nifia dibujada a lapiz, con falda triangular, con dos botones en el
pecho del suéter y un cuello con picos simulando una blusa El vestido no
tiene mangas vy la nifia tiene el cabeilo al nivel de las orejas

Alrededor de la escuela hay una superficie en azul, en algunos momentos se
convierte en verde, a la izquierda rayones simulando la superficie terrestre en
donde se encuentran dos personajes con rasgos, formas y colores, tradicionales
en el ambito infantil disneyresco: “Pinocho™ con una manzana y ‘‘Pluto”
virando la cabeza hacia la escuela.

La escuela se encuentra custodiada por dos arboles, el de la izquierda, el mas
grande, en el cual suspenden dos pajaritos de papel recortable, uno azul y la
otra rosa, cusiodiando ese arbol, uno al lado del otro un conejo sofiador o
pensativo y tres honguitos, uno mas grande que los otros dos.

El conjunto se complementa con nubes resaitadas con diamantina azul. A la
derecha de las nubes, después dc !a bandera, un arco iris y por ultimo. a la
izquierda de la bandera, entre dos nubes de papel: la ratoncita “Mimi” que
mira desde el globo aerostatico una estrella ubicada al lado izquierdo que dice
con letras negras: “te amo”.

Asi 1a escuela es representada por dos dibujos, los cuales tienen en comun el
contenido de la bandera y el asta bandera como simbelos que la identifican;
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ademas de los grandes arboles que sobresalen de la construccion y que
referenciaron, durante mucho tiempo, €l espacio ocupade por la escuela.
Segtin los recuerdos de la conserje, segunda generacion de la escuela, un gran
pino marcaba el punto de ubicacion de la escuela, desde la carretera, antes de
llegar a San Andrés podia ser identificado, en periodos previos a la gran
expansion urbana,

Este mural de la escuela y su entorno fue elaborado en dos momentos: el 6 y ¢l
11 de marzo de 1998. Las interacciones producidas durante !a realizacion de
dicho trabajo permiten pensar en los diferentes agrupamientos que se realizan
entre los alumnos del grupo, a partit de sus preferencias basadas en el
compafierismo, la amistad, la cercania fisica y en sus concepciones del mundo.

Lo anterior los Heva a elegir no solo la compatiia sino el concepto que quieren
desarroilar en la actividad solicitada. Ello no implica individualismo, toma de
decision de alguno(s) sobre otro(s), luchas de poder u oportunismo.
Comparten sus materiales de trabajo, no solo colores o plumines, sino ademas
diamantinas, tijeras, resistol, pinturas de agua y de aceite y pinceles.

En la primera ronda del trabajo quedaron fuera 11 mifios. cuyas catacteristicas
son variables en cuanto rendimiento escolar, pero comunes et ¢uanto
personalidad poco competitiva, sin mucha autodeterminacion o autonomia. en
lo general, son nifios tranquilos. Didier y dos de sus amigos trabajan
directamente sobre el material, los demas hacen primero sus trazos con lapiz.
Yessenia personaliza su actividad. El espacio de Didier y sus compafieros es
cedido al hijo del maestro, quien le da mas colorido y personalidad al dibujo
de “Mi mundo”, mismo que fue altamente criticado durante el proceso ya que
en €l derramaron la pintura roja que tuvo que esparcirse arriba de un arbol,
dejando manchas o huellas de su descuido y extralimitacion de su espacio.
Otro de los trabajos duramente criticado fue el de Carmen, ya que sus motivos
marinos representan un espacio descontextualizado del lugar definido como
San Andrés, “en San Andrés no hay mar.”

En sintesis los contextos simbdlicos estudiados nos permiten ubicar la escuela
del pueblo, el pueblo de la escuela y a 1a Cuenca de México como espacios
susceptibles de ser estudiados desde un enfoque antropoidgico ya que éste nos
permite centrar la atencidén en las multiples relaciones que se establecen entre
sus habitantes.
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Relaciones que pueden basarse en relaciones intimas, mas o menos duraderas
y con pleno conocimiento de quién es quién como es el caso del grupo de
alumnos v su maestro estudiado, donde las obligaciones son impuestas por ¢l
1ol que se encarga de fijar una determinada posicion social y se presenta una
relativa homogeneidad en los roles no conflictivos y publicos Las
convicctones y costumbres del saldn de clases se aceptan sentimentaimente y
todo esta personificado y los individuos se relacionan de manera directa con
[os acontecimientos.

La comunidad escolar que ocupa un territorio especifico posee un contenido
institucional, un sentide de pertenencia 0 minimo consenso que de eila se ha
pretendido derivar. [ as variables deslocalizadas (conjunto de identificaciones
e interacciones) de la organizacién comunitaria Se encuentran
indisociablemente remitidas a dicha entidad educativa.

Segun Eduardo Nivon (1998: 49), la idea de comunidad supone un estado de
interdependencia y lealtad de los miembros que la conforman, pero tiene su
asidero factico en un cierto enclaustramiento residencial y las relaciones de
interaccion de una determinada focalidad geografica.

Sin embargo, esta formas de convivencia social propios de la comunidad y su
estudio, nos pueden dar las claves de la cultura moderna (Nivén, 1998: 51).

El pueblo de San Andrés contextualizado en un area cultural e historica mas
amplia muestra una conciencia colectiva, principios de integracion basados en
lo semejante donde los vinculos sociales son directos e inmediatos. El nativo
de este pueblo se encuentra adherido a una totalidad que cree, que siente y
sostiene valores semejantes a los suyos, tal y como lo planiea Durkheim,
segun las apreciaciones de Eduardo Nivon (Idem: 44) y nos lo demostré Ma.
Ana Portal.

Sin embargo, las relaciones sociales de dicho pueblo y su estructura social se
expresan de manera diluida, aunque formen parte de un sistermna de dominio y
de expiotacidn econdmica. Su as:cnito territorial v su supuesta homogeneidad
sociocultural lo convirtieron, para esta investigacion, en una comunidad, en
una unidad de trabajo atractiva para la investigarion emografica, retomando la
conclusion que Nivon (Idem: 55) expresa del analisis sobre los estudios de
comunidad en México desarrollado por Ana Bella Pérez Castre y publicado en
1988, -
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El tamario reducido del asentamiento de la escuela, su relativo “aislamiento” y
su caracter numinoso, expresado en su aspecto fisico y en la vida cotidiana de
sus habitantes, refleja la modesta economia y la gran importancia de las
relaciones cara a cara y su unidad derivada de la creencia, el rituai y el soporte
de una finalidad comin: la educacion escolarizada del ser ciudadano La
dinamica de los elementos arménicos y de convivencia son menos importantes
que la construccion de una institucion que complejiza la vida del pueblo.

Empero si el enfoque de identidad explica el funcionamiento de la sociedad,
dicho enfoque se vuelve incomodo o limitado cuando lo notable es la
convivencia de lo multiple (Nivon, 1998: 52). “La metrépolis se impone més
alld de sus fronteras y, al entrar en relacién con otros espacios sociales, lo
local, sea por exceso de poder politico o por defecto o carencia de éi, se ve
trastocado” (Idem: 58), generando la diversidad cultural que permite ia
convivencia de lo universal y moderno con las formaciones antiguas de lo
tradicional e identitario (Idem: 61).
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CAPITULO 3 LOS ACTORES RITUALES

En el presente capitulo muestro algunas de las caracteristicas que adopta la
cosmovision de los actores rituales (considerando como tales, principalmente,
a los alumnos y al maestro del grupo escolar estudiado, asi como a los padres
de familia. exalumnos y maestros) en sus concepciones del campo educativo,
tales como la educacion, la escuela, la docencia, las interacciones grupales y el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Todo ello con el propdsito de apuntalar el
andlisis de las diferentes expresiones que adoptan la vida cotidiana y ia
ritvalidad construidas por estos actores en la escuela primana, abordadas en el
ultimo capitulo de la presente investigacidn.

3.1 Los alumnos y sus familiares

Los nifios de este grupo y su familia nuclear habitan, en su mayoria. en el
pueblo de San Andrés Totoltepec. Sus viviendas se ubican en Reforma, la
calle principal del pueblo, por la que se llega a la iglesta de su santo patrono;
en la calle 5 de mayo, donde también registra su domicilio la escuela de estos
niftos; en Nicolas Bravo. a dos cuadras de ia citada escuela; Morelos v 16 de
septiembre., muy cerca del centro del pueblo; los menos, marcaron su
domicilio entre | v 4 kilometros del kilometro 21 donde se entia o se sale del
pueblo, sobre Ia carretera federal México-Cuernavaca o bien en las nuevas
colonias como Las Palmas, y hubo un caso localizado en San Pedro Martir, en
los limites con San Andrés, pero muy cercano a la escuela referida Sin
embargo, todos, menos una nifia, afirmaron ser nativos de San Andrés y que
su farnilia ampliada (abuelos, tios, primos) registra sus domicilios en el centro
o los alrededores cercanos al centro de dicho pueblo.

A partir de lo anterior es posible afirnar que la oferta escolar de 1a escuela de
San Andrés es consumida, en general, por los nativos del lugar. La eleccion de
este consumo tiene que ver con i peso de la escuela en la tradicion famliar,
ya que en su gran mayoria los nifios refieren tener familiares exalumnos de
dicha escuela, no s6lo hermanos » nrimos, sino también padies, tios y abuelos

En el caso de los nifios que habitan los pueblos del Ajusco, incluyendo el de
San Andrés, pero que acuden a una escuela del centro de Tlalpan, plantean su
eleccion basados en el hecho de que las escuelas que les quedan cerca no son
buenas: por ejemplo, uno de los nifios que vive en San Andrés fue alumno de
ia escuela del pueblo estudiada y habla de su experiencia (excepcional, segun
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lo obsetrvado) de cambio continuo de maestros en su ultimo grado cursado en
dicha escuela, en la que ademas fueron alumnos sus padres y hermanos
mayores, Dicha experiencia se auna, en este casp, a una expectativa de
superacion, por salir del ambito del pueblo para educarse en un medio mads
urbano que dé continuidad o acentue la relacién de propiedad, administracion
y control de la tienda o comercio del cual dependen econémicamente muchos
de sus familiares; en otro caso similar, la familia se dedica al comercio, a
pesar de que el padre tiene una carrera universitaria como abogado, ¥ es
propietario de tierras para el cultivo heredadas por sus padres. El nifio, en este
caso, hace uso del transporte escolar y colectivo para “bajar” del pueblo del
Ajusco al centro de Tlalpan, sin embargo, sus concepciones del medio que
rodea su vivienda y las tierras de cultivo que su abuela paterna resguarda para
la transmision familiar con todo y su carga simbolica se hacen presentes en ias
interacciones que el nifio logra dentro de los aprendizajes escolares. Aqui ia
ganancia es doble: sus conocimientos popuiares o tradicionales enriquecen y
son enriquecidos a/por los contenidos escoiares y sus resultados o efectos
cognitivos se manifiestan o explicitan ampliamente, a pesar de que este
alumno sea catalogado por su maestra como un mifio indisciphinado.

Los nifios del grupo estudiado, con la gran influencia y herencia de sus
familiares mayores, eligen la escuela de San Andrés de mayor tradicion en sus
alrededores, €sta se encuentia en el centro del pueblo. Este centro y lo que ahi
habita, les pertenece por herencia familiar y social. Los habitantes del centro
del pueblo y las tradiciones que alberga, entre las que se ubica la eleccidn de
esta escuela primaria, representan elementos fuertemente identitarios.

Ademads de la ubicacion de la vivienda de los usuarios del servicio escolar, la
clase social que tienen los alumnos del grupo analizado, a través de la
ocupacion de sus padres, es sumamente importante en el abordaje de sus
concepciones del mundo escolar, ya que el sustrato social sustenta a la
cosmovision, por ello, a continuacion muestro la ocupacion de los padres de
familia, (datos recabados por el maestro de grupo en el inicio del ciclo escolar
1997-1998):

El 60% (22 de 38) de las madres de los nifios que forman parte del grupo
estudiado se dedican al hogar, 11 casos, casi 37% de las madres son
trabajadoras: 1a empleada de almacén, la enfermera, la auxiliar de enfermeria,
la obrera, la cajera, la oficial administrativo UNAM, la secretaria ejecutiva, la
secretaria, dos de las madres de familia se dedican al trabajo doméstico y una
de las madres es empleada pero no especifico el trabajo que realiza. Una es
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estudiante de licenciatura y, por ultimo, 4 de las 38 madres de familia no
externaron su actividad.
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Arnas de Casa

Empleadas en
diferentes ramas

Sin datos

Empleadas
domésticas

Qcupacién de las madres de familia

Empleada
Estudiante no especificada

Euente: Registro Docente de los Alamnos inscrites 2l Grupe Ciclo 1997-1998
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De los 38 padres o wtores: 7 no indicaron su nombre o existencia. | dijo su
nombre pero no su ocupacion, de los 30 padres restantes: 1 es el maestro del
grupo, 2 son ingenieros en elecronica. 3 son empleados especializados: uno,
en computacion, €l segundo en laboratorio clinico v el tercero es iécnico, 16
son empleados en diferentes 1amas: de la construccion: 4 albaiiiles: transporte:
4 choferes y ! operador; industria: 3 obreros; comercio: 1 bodegueroc v 1
empleado de almacén: automotriz: | mecanico; servicios: | vigilante. I os gue
pueden tener trabajo independiente son | campesino también musico, |
Jardinero, I reparador de calzado y 1 herrero. Uno de los padres es cuidador
junto con su familia, de la casa de un torero a quien acompafia en viajes
nacionales e internacionales, motivo por el cual conoce Europa y Sudamérica
y 3 se definieron como empleados en general
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CGcupacion laboral de los padres de famitia

Empleades en

diferenues

fanas

Sin dxtag

Herrero
lardmera

Campesma

Téenico Empleados
Programador no
Laborstonsia | especaficades

Ingeniercs.
o
electrénicd

Empleado de
un torero

Profeser

Fuente: Registro Docente de los Alumnos insenitos al Grupe Cicle 1997-1998
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La actividad laboral de estos padres es susceptible de ser comparada dentro de
los registros realizados sobre este aspecto por Ma. Ana Portal (1997: 41) para
la Delegacion Tlalpan:

POBLACION DE LA DELEGACION DE TLALPAN SEGUN SU
OCUPACION PRINCIPAL

Poblacion total. 484 866 habitanres
Poblacién economicamente activa (total) 169 368 habitantes

Profesionales 6 4%
Técnicos 56%
Trabajadores de 1a educacién 43%
Trabajadores del arte 1 7%
Funcionarios y directivos 6 5%
Trabajo agropecuario 1.9%
Inspectores v supervisores 1 7%
Artesanos v Obreros 13 9%
Operadores de transporte 5 6%
Oficinistas 17.3%
Comerciantes y dependientes 94%
Trabajadores ambuiantes 13%
Trabajadores en servictos publicos _ 71%
Trabajadores domésticos 3 7%
Proteccién y vigilancia 24%
No especificado 1 4%

Fuente: Censo General de Poblacion v Vivienda, México, INEGI, 19907
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PADRES DE FAMILIA DEL GRUPO DE SAN ANDRES TOTOLTEPEC
SEGUN SU ACTIVIDAD PRINCIPAL

Poblacion Total: 76 padres de familia
(22 amas de casa [ estudiante de licenciatura y 12 padres sin datosj
Poblacion econémicamente activa 41 padres de familia

Profesionales 2 ingenieros en electronica

Técnicos (6) en: computacién, laboratorista. mecanico
y téenico en gral y 2 enfermeras

Trabajadores de ia educacion (1) profesor

Trabajadores del arte (1) campesino y musico

Funcionarios y directivos -

Trabajo agropecuario [dem

[nspectores y supervisores “—-

Artesanos y obreros {11)4aibaifiilesdobrerosljardinerolzapa lherr.

Operadores de transporte 5

Oficinistas (4)1 cajera, 1 oficial y 2 secretanas

Comerciantes y dependientes (3} bodeguero y 2 en aimacén

Trabajadores ambulantes ---
Trabajadores en servicios publicos -as

Trabajadores domésticos 2

Proteccidn y vigilancia {2)1 vigilante y 1 cuidadoer

No especificado (4} 1 emplead(a) v 3(os)

Fuente: Registro docente inicial del grupo de alumnos en ¢l ciclo 1997-1998

CUADRQO COMPARAIIVO
TLALPAN  SAN ANDRES
1990 1997

Profesionales 6.4% 4 87%
Técnicos 56% 14 63%
Trabajadores de la educacion 4 3% 243%
Trabajadores del arte 1 7% 121%
Funcionarios y directivos 6.5% -
Trabajo agropecuario 1.9% 121%
inspectores y supervisores 1.7% -
Artesanos y Obreros 13 9% 26 82%
Operadores de transporte 56% 12 19%
Oficinistas 17.3% 975%
Comerciantes y dependientes 94% 731%
Trabajadores ambulantes 15% -
Trabajadores en servicios piblicos 7 1% -—
Trabajadores domésticos 5.7% 4. 87%
Proteccidn y vigilancia 24% 487%
No especificado 1.4% 975%



Lo anterior nos indica que en ambos casos los artesanos y obreros son ios
empleados mas representativos: en San Andiés son los de mayor porcentaje,
mientras que en Tlalpan constituyen el segundo lugar en importancia despues
de los oficinistas, que ocupan el cuarto lugar en los datos del pueblo Los
comerciantes v dependientes representan el tercer lugar en Ilalpan, mientras
en el pueblo corresponden al quinto escafio. San Andreés tiene mas técnicos y
operadores de transporte que Ilalpan y esta delegacion amplia el espectro
laboral en servicios publicos y funcionarios y directivos en altos porcentajes,
que en los habitantes estudiados del pueblo son inexistentes. Por dltimo, cabe
seftalar que la diferencia en los porcentajes relativos a los profesionales de
ambas poblaciones es muy poca, es de un punto y medio porcentual mayor
para el caso de Tlalpan.

En el grupo de alumnos estudiado existe una homogeneidad aparente que se
waduce en el uniforme, sin embargo, es posible detectar no solo en la
limpieza, sino en la calidad del vestido y del calzado, ademas del consumo de
ciertos accesorios complementarios a los escoiares o de joyeria y, en menor
grado, de esparcimiento, la heterogénea inversion que los padres pueden hacer
cotidianamente en los nifios, la cual puede diferenciaise de la gran inversion
que les es posible u obligado hacer en ios espacios festivos de la escuela. en
las ceremonias v los rituales escolares.

La presencia que hacen sentir los padres, acudiendo en pareja a las reuniones
escolares en el pueblo, se contrasta con el modo cast siempre individual que
prevalece en la ciudad. Aspecto que fue observado en diversas ocasiones
escolares formales e informales y que, en cierto sentido, nos da pautas de las
diferencias entre grupos escolares: la cohesion del grupo familiar, en el
pueblo, frente al individualismo de los grupos familiares en la ciudad.

Para adentrarnos ain mas al sustrato de las concepciones que los padres del
grupo estudiado en San Andrés tienen en relacion con sus hijos escolares, con
la escuela, con el consumo escolar, con las autoridades, con la educacion
familiar, con la educacién en general y escolarizada en particuiar, con la
historia, el recreo, el festejo, ¢l descanso y las vacaciones mostraré el analisis
de algunos de los momentos registrados en las visitas realizadas ai domicilio
de una de las alumnas:

La familia, representativa de la escuela del pueblo, cuyos apellidos Padilla

Carrillo presentan, como en ocho casos mas de este grupo estudiado, una
adscripcion a cinco de las nueve familias originarias mencionadas por Portal
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(1997: 139) ya sefialadas en el capitulo 2 de la presente investigacion, vive en
una casa de dos pisos ubicada en la prolongacion de la calle 5 de Mayo donde
se registza la escuela estudiada, atravesando el puente que cruza la camnetera
federal México-Cuernavaca en el kilémetro 21. Esta familia se compone por el
matrimonio entre un chofer de autobuses fordneos de una empresa dedicada a
excursiones, exalumno de la escuela primaria estudiada, y un ama de casa
también nativa de San Andrés, que se dedica a atender a su marido y a tres
hijas: 1a mas chica, quien actualmente tiene 10 afios, es alumma del 4° grado de
la escuela estudiada y es definida por sus padres como la mas inquieta. ia mas
dificil; una hija mayor, quien es ex-alumna de la misma escuela primaria y
actual estudiante en 1a secundaria del pueblo v desea estudiar abogacia, sacd el
caracter de su padre: “no se deja”, no soporta la injusticia ni a la gente floja, a
quien denuncia; y, la mediana, alumna del grupo estudiado, definida como
calladita, no da problemas, “pero cuando sale, sale. No se queda con nada, se
divierte y disfruta mucho” (Omnelas, 1998a: segun registro fechado 14-06-98).

Las hijas cuentan con el apoyo de la familia en todo momento familiar y
escolar. Los padres se presentan continuamente a la escuela, a la entrada y
salida de sus hijas a/de dicho recinte. forman parte de la Sociedad de Padres
de Familia y acuden a sus reuniones, realizan actividades especificas de apoyo
como la venta de comida en ¢l recreo con el fin de recabar recursos
economicos para solventar algunas necesidades de la escuela o cuando el
maestro de grupo asi lo requiere.

Manifiestan apertura para establecer contacto con otras presencias escolares,
como fue el primer encuentro casual entre nosotros, a la entrada a la
Direccion, mostrandose dispuestos a compartir sus experiencias en esta
escuela, como exalumno, en el caso del padre, manifestando que la escueia es
muy vieja, de 1830 y tantos [a diferencia del afio de 1907 sefialado como el
inicio de la construccion de esta escueia (Salgado, 1932: 12)] v que en su
época de estudiante, hace 40 afios, era muy estricta, no sélo en su horario sino
también en los 1equisitos de ingreso. en la disciplina, y en el plano académico.
pedian un buen aprovechamiento, era imposibie repetir un afio, recuerda que
fue una gran excepcion que le permitieran cursar de nuevo el 6° grado; y como
nativos del pueblo, en ambos casos, relatindome sus imagenes del antes de
San Andrés con grandes sembradios principaimente de flores y terrenos que
abarcaban hasta San Pedro, y que segun el sefior esto lo sabe porque su
abuelo, excombatiente de San Andrés, le heredé un librito de 13 paginas que
aun conserva, ademas de planos, escrituras, limites y colindancias del pueblo,
que el resto de la familia, por no ser instruida, desbaratd y perdio



(Informacién obtenida el [0 de septiembre de 1997, dia del abanderamiento
del pueblo, acto apoyado por el subdelegado v al que solo pueden acudir los
nativos del pueblo, segin cartel a la vista colocado en una farmacia de a calle
Reforma).

Sin embargo, esta apertura no siempre se sostiene, ya que la seflora madre de
familia responde con silencio al comentario, reproducido por mi, del vendedor
de flores (nativo de San Andrés), ubicado a las puertas de la Unidad
Habitacional Villa Olimpica, sobre la Avenida Insurgentes Sur, en torno al
motivo religioso de la fiesta chica del pueblo, realizada afio con afio, después
de una gran sequia, La seflora desvid la atencién reconociendo, en voz alta,
que aun existen personas del pueblo que “bajan” a vender sus flores a la
ciudad. En la fiesta chica de San Andrés miembros de esta familia participan:
después de comer, las nifias y sus amigas, algunas vecinas, se despiden para
acudir a tal celebracion, la que, segun los recién legados, una hermana de la
sefiora, su marido y un joven: “esta ilenisima, no se puede ni pasar, y ya estd
bailando... [un sefior, familiar de eilos]” (Idem).

El recibimiento que me hacen en la saia de su casa, permite pensar en el uso
formal que tiene dicho lugar, ya que soéio fue utilizado por nosottos los
adultos: el padre y la invitada, mientras que las nifias se mantuvieton al
margen, paradas frente a la ventana de este lugar. El espacio habitacional
cuenta con dominios diferenciados, ya que asi como el sefior padre de familia
me recibe en la sala, la sefiora madre de familia, me invita a pasar a la mesa,
acepta mi presencia en la cocina, dispone los alimentos e informa sobie su
origen y elaboracién. El ritual de la comida es dominado por la sefiora, madre
de familia quien atiende a los comensales, por tandas, segin vamos llegando.
El momento final del ritual familiar en torno a la comida es sefialado por la
sefiora mas grande, la abuelita materna de Yessenia, quien agradece la comida,
el resto de los familiares responde con un: “gracias a Dios” (Ornelas, 1998a:
segun registro fechado 14-06-98)

Esta familia define a la escuela de las nifias, como un espacio en el que se
participa, se opina, s¢ pregunta sohre temas que se tratan y proposiios que se
persiguen, representa un lugar en el que los padres y las hermanas mayores
pueden aportar experiencias, conocimientos, inconformidades y definiciones
para el presente inmediato y el futuro escolares de los mas chicos.

La concepcion que el padre de familia tiene de la historia, en la que las
personas grandes, de la generacion de su madre, con las que ha convivido
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desde chico, y sigue frecuentdndose, le hace encontrar dichos conocimientos,
como el hecho de que 1a Escuela “Tiburcio Montiel” es de 1as mas antiguas, al
igual que la “Vidal Alcocer” El sefior afirma que de la zona, la “Montiel”, la
“Vidal” y la escuela del pueblo de San Miguel Xicalco son las mas antiguas
(Idem); conocimientos que descalifican el lugar otorgado al Dr. Gamboa como
cronista del pueblo de San Andrés; aunque el entrevistado considera que nadie
sabe todo del pasado. Afirma que este conocimiento puede tenerse de manera
independiente de los grados escolares alcanzados, y va acompariado por el
gusto de saber como fue antes, como es su caso. Ademas, establece que este
conocimiento de la historia es la base de su malestar por la destruccion que
jovenes y adultos realizan sobre el patrimonio de todos como el agua y las
calles (Idem).

También el padre junto con la familia comentan sobre el ambito del recreo. el
descanso, las vacaciones, otra drea de dominio personal dei padre, por el tipo
de trabajo que realiza, en donde habla de: costumbres, lo antiguo, las iglesias
de los nuevos lugares que visita, asi como sus estrategias para aprehenderlos y
apropiarselos de diferentes formas, incluyendo aquella que le permite adquirir
ctertos bienes materiales para compartirlos con la familia, a pesar del gasto
econdmico que esto representa.

El tema de su trabajo y de las excursiones educativas que se promueven entre
las escuelas lo lleva a expresarme su deseo de que la Directora conozca los
programas, los incentivos, regalos que la compania oftece, sobre todo ahora
que recién ya no forman parte de la asociacién de padres (dejaron de setlo al
finalizar el ciclo escolar 1997-1998). Comenta, desde su experiencia con
escuelas, que la Direccién quiere su tajada, a veces también para la
Supervision, que ellos como compaiiia permiten un aumento de $3 o $4, por
cada estudiante, pero no mas. Subraya el beneficio educativo-formativo que
tienen las excursiones con visitas guiadas.

A su vez, el padre de familia comparte conmigo dos libros para que pueda
fotocopiarlos, uno de ellos, Pequeria historia de la formacion del Pueblo de
San Andrés Totoltepec (una de las bases bibliograficas principales del capitulo
anterior), que también representa algo muy valioso para ellos: 1a herencia de
su abuelo paterno y que contiene la historia del pueblo y de la escuela primaria
estudiada; el otro, titulado Bernal Magico, que contiene una breve historia de
las caracteristicas de un pueblo queretano liamado Bernal, que incluye
historias y leyendas de dicho lugar y es producto de sus viajes; asi como una
bebida de mezcal combinada con naranja que adquiri en otro viaje.
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3.2 Las concepciones sobre la escuela en los alumnos y exalumnos:
familiares y maestros

A continuacién muestro las concepciones que sobre la escuela actual algunos
exalumnos y maestros plasmaron en las entrevistas realizadas por los discentes
del grupo estudiado, asi como aquéllas suscritas por estos mismos alumnos,
anteponiendo la siguiente expresion que muestra la preocupacién de una
exalumna porque los maestros ies pongan atencion a los niflos quienes van a
salir adelante con su intervencién aunada a la de los padres:

no s¢ ofendan porgue yo diga que los maestros ahora no les ponen mucha
atencion a los nifios o a lo mejor estoy equivocada ;verda?, pero pties vamos
a seguir adelante con ia ayuda de los padres y de los maestros pa que todos
los nifios salgan adelante, muchas gracias (I zara Romero entrevistada por
su sobrina Erika Romero)

La escuela actual, segun algunos exalumnos, se define por sus caracteristicas
arquitectonicas y estéticas:

“ . 1a veo de 2 pisos ¥ mds un peco mas modema’; “hoy es muy bonita
ciaro™; “ahora son mas aulas gue las que eran antes’; 'mas modema, tiene
mds aulas, hay biblioteca, sala de proyeccion. es muy diferente a como era
antes”; “diferente porque le pusieron arreglo”’; “hoy es més, mas grande. es
de dos niveles, yo creo que es mds bonita”; “es mucho mas moderna de dos
niveles y los salones son més funcionales™; “los salones grandes y aitos los
acondicionaron™; “ahora es de dos pisos y el patio es grande™; “ahora es una
escucla con una estructura mas o menos moderna, poco descuidada”™; “de dos
pisos con salones, la direccion en la parte de armiba y bafios arriba y abajo”;
“es mas grande y més modemna”; “mds chica vy bonita”; “el edificio es
moderno y ha aumentado el nimero de salones™; “ahora le aumentaron las
dos bodegas, quitaron plantas y irboles™; “la escuela de hoy consta de 25
salones con la direccion y la subdireccién”; “mas grande y ha sido
modernizada conforme pasa el tiempo”; “ahora es de dos pises™ “pues es
demasiado grande” (Entrevistas realizadas por el grupo escolar de estudio a

exalumnos).

Para un entrevistado la escuela es igual, para otro es diferente, para un tercero
la escuela de hoy se define porque hay dos planteles (turnos)

A estas percepciones se agregan, aunque en menor medida, referencias a las
actividades realizadas en 1a escuela:
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Pues ya no es como antes, hoy es un desastre; estd muy bonita también, lo
que pasa es que la situacién ha cambiado porque ustedes son mucha
poblacién y entonces tuvieron que hacer mas salones para que los nifios
puedan estudiar; en mi época no habia turno de la tarde nada mas tumo
matutino si, ¥ con tanta poblacidn tuvieron gue hacer mas chica la escuela
para que los nifios puedan estudiar con mayor facilidad: hoy es mejor
porque antes no dejaban participar a los alumnos y hoy si los dejan; los
Imaestros son mAs capaces que antes

El antes y el hoy de la escuela es comparado a mavés de los siguientes factores
como la comunicacion, la disciplina-el castigo, la tebeldia estudiantil, la
arquitectura escolar vy la edad maxima de los egresados, segun las entrevistas
realizadas por el grupo escolar de estudio a exalumnos:

s La comunicacién con los alumnos (en dos casos, en uno se extiende la
comunicacion con las autoridades) v la coordinacion con los padres

* Es mejor porque hay mas comunicacion.

» Exigencia actua] de algunos maestros y de ozos no

= “Ahora los maestros no les pegan a los alummnos”

* “Hoy no son tan estrictos los raestros™.

* “Ahora los alumnos son mas rebeldes, antes mas sumisos”.

* La manera en que se aprecia la escuela tomando en cuenta los cambios
arquitecténicos en tres casos, uno manifiesta que ia construccidn es muy
bonita aunque hay wmenos jardines, otro recuerda algunas
modificaciones de escaleras y pizarrones, y para €l Gltimo caso el egreso
promedio de los alumnos era a los 13 afios cuando mucho .

A continuacién otras apreciaciones referidas a diversas caracteristicas de la
poblacidn estudiantil, a sus actividades de esparcimiento, econdmicas y
académicas dentro de la escuela, asi como agueilas que amplian las formas
arquitecténicas arriba mencionadas:

. hoy es mas bonita”. “ Antes era mas tranguilo, habia menos nifios. menos coches y no
teniamos medios de transporte.” “Anies habia menos alumnes que ahora”
“Habia perscnas como las de ahora pero no tenfan zapatos” * Habia menos
salones” “ .Cuando tiraron los salones y construyeron los nuevos, los ajumnos
nos instalamos en el salon de actos™ . Todos los dias obligatoriamente veiamos
una pelicula que nos cobraban a 50 centavos la entrada” “A todos nos tocaba
vender, no habia sefioras vendiendo. Las conserjes eran Amanda vy dofia Victoria.
Antes escribiamos en manuscrita y fa entrada era por ia calle 5 de Mayo [la
entrada principal actual arquitectdnicamente hablando, pero desplazada,
funcionalmente, por la entrada lateral]” “ El color de la escuela no ha sido
diferente, no ha cambiado, han pintado; ha cambiado mucho por la lampara y
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azulejo”. *“ . Hoy es mas modema” (Entrevistas realizadas por el grupo escolar a
exalumnos).

Aprecian en la escuela actual elementos a favor y en contia considerando el
material didéctico, el proceso de ensefianza-aprendizaje asi como la actuacion
docente en otras actividades no dirigidas al grupo, segun las entrevistas
realizadas por el grupo escolar a exaiumnos:

* Laexistencia de material didactico.

* “El mayor entendimiento de los alumnos porque ya hay mas maestros”

v “La cantidad de cosas que se ensenan hoy es mayor”.

*  “Se enfocan mas al alumno para preguntar si ie entendié”.

« “Ensefiaban manuscrita y muchas matematicas y ahota enserfian de
todo”.

* “Hoy los maestros ensefian mejor”.

' “Antes se enfocaban mas al alumno para preguntar si le entendio o no,
para repetir lo que estaba ensefiando”.

* “Los maestros ahora se dedican mas a las cosas politicas. hay marchas
por mejor salario, pero antes el maestro tenia vocacién, zhota ya no les
ponen tanta atencion a los alumnos™.

Los festivales, el festejo del Dia del Nifio, los desfiles y la ceremonia de tin
del ciclo escolar de primaria son incluidos en la percepcidn que 10s exalumnos
entrevistados tienen de la escuela, comparando el antes y el ahora, dichos
elementos son objeto de andlisis en el capitulo siguiente, asi como las
concepciones de los padres sobre asuntos diversos, ya que su presencia
aparece en forma continua dentro de la mayoria de los rituales y ceremonias
escolares y de hecho en todo el proceso educativo escolar, ya gue comunmente
los padres son interpelados por el maestro y las autoridades escolares, a traves
de los alumnos.

En la entrevista realizada por Erika, Diana y Brenda (1998) a una maestra de
17 afios de antigiiedad laboral ¢n esta escuela, s¢ habla de la situacidn actual a
partir de la pregunta sobre los problemas que aftonta, en estos momentos,
dicha institucion educativa: '

Pues, eh podria ser un poquito de, de conduvia ¢no? - . [no se entiende]
los nifios podria ser jno? Esa, este nivel, €l nivel de educative estd un poco
bajo por la atencidn o sea que no, no hay mucha comunicacion enira padres
y maestros, entonces estee, o no hay mucha atencién de parte de 10s padres
hacia los hijos y eso hace que baje el nivel este, el rendimiento escolar.
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Los cambios, pues son muchos, antes los papas colaboraban mas.
apreciaban mis el trabajo del masstro y pues ya ahora, actualmente, hay
muchos problemas en cuanto a la participacién de papa porque muchos no,
no quieren participar, pero si hablan de uno, hay muchos papas que nos
estan apoyando a nosotros en cuanto al trabajo y hay otros que a la escuela
la toman como una guarderia mas, no como un cenwo educacional ;no? Mas
que nada eso . Aqui estamos pues, con mucho mas trabajo, con mucha
participacion, a diferencia de la escuela en la que trabajo en la tarde
Ademas los papas aqui se preocupan por la participacion de los hijos en la
clase y en la tarde no

Dentro de la correspondencia escrita por los alumnos del grupo estudiado
también encontramos las siguientes referencias a su escuela que involucran su
domicilio, su clima, sus caracteristicas arquitectonicas, lo que les gusta y
disgusta de la escuela, su participacion en actividades especiales, los
resultados académicos obtenidos y las caracteristicas de sus maeswos, :

. El nombre de mi escuela es “Tiburcio Montiel” que se encuentra en San
Andrés Totoitepec (Viridiana Rivas Hdez., carta escrita a una alumna de
la escuela del centro de Tlalpan, 25 de mayo de 1998)

La escuela se ubica en la calle 5 de Mayo La escuela es muy grande y
bonita pero lo que no me gusta es que mis compafieros iiran basura en la
hora de recreo El clima de agui es templado ... {Alma Delia Pérez Garcia,
carta escrita a una alumna de la escuela del centro de Tlaipan, 16 de
septiembre de 1998).

Yo te voy a describir la escuela Tiburcio Montiel:

La escuela es grande y tiene 3 niveles muy extensos, y 20 salones. Casi
todos los salones tienen diferentes bancos o pupitres o tal vez mesabancos
{Andrea Pérez Maldonado, carta escrita a un alumno de la escuela del
centro de Tlalpan, 26 de mayo de 1998)

. mi escuela Tiburcio Montiel.. Mi escuela es grande con 20 salones y
bodega donde guardan las cosas de educacion fisica casi a mi no me gusta ir
a la escuela. . (Oscar Flores Gonzalez. carta escrita a una alumna de la
escuela del centro de Tlalpan, 26 de mayo de 1998)

jHola! Me da mucho gusto escribirte me imagino que la escuela Vidal
Alcocer a decer muy bonita

Te voy a contar sobre mi escuela “TIBURCIO MONTIEL” es muy grande
tiene 3 niveles la escuela es de color rojo con dos jardines tres patios, para
jugar Mi maestro se llama S.. M... D... El nos ensefia muy vien. Yevo
buenas calificaciones... (Monica Garcia Benitez, carta escrita a un alumno
de la escuela del centro de Tlalpan, 26 de mayo de 1998).
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A mi me gusta ir 2 la escuela y ;a ti? Espero que también, mis calificaciones
son de &, 9 y 10 me gustan todas las materias. en esta escuela todos los
maestros son buenos, me gustaria que conocieras la escuela y los maestros
{Brenda Giselle, carta escrita a un alumno de la escuela del centro de
Tlalpan, 21 de mayo de 1998)

Yo voy a la escuela Tiburcio Montiel ¥ no me saco ni dieces mi cincos vo
me saco de todo en mis calificaciones (Juan Carlos Jiménez, carta escrita a
un alumno de la escuela dei centro de Tlalpan, 26 de mayo de 1998},

Yo voy en la escuela Tiburcio Montiel y voy en 6° “A” (Cinthia Berenice
Morales Rivera, carta escrita a una alumna de la escuela del centro de
Tlalpan, s/f).

Voy en la escuela Tiburcio Montiel de la cual soy la abanderada y estoy en
el grado de 6°” {Edith Soto Zamora, carta a un alumno de la escuela del
centro de Tlalpan, 22 de mayo de 1998)

Yo voy en 6° “A”, con el maestro §S.. M. D, no ensefia tan bien gue
digamos pero es buena onda. Yo soy de la escoltz vy soy la que da las
ordenes, pero te digo un secreto la otra ves yo no fui a dar las ordenes v
nadie supo que hacer con migo, buenc esa es mi onda {Andrea Pérez
Maldonado, carta escrita a un alumno de la escuela del centro de Tlalpan, 26
de mayo de 1998).

Yo estoy cursando el 6° grado lla falta poco para que salga de sexto... a mi
la materia que mas me gusta es Espafiol... Yo tengo maestro se llama S..
M... D... es muy bueno ensefia bien creo que tu maesiro o maestra es bueno
encefia muy bien ... (Erika Romero Amaya, carta escrita a un alumno de la
escuela del centro de Tlalpan, mayo de 1998).

.. La escuela en la que voy se llama Tiburcio Montiel y mi profesor se liama
S...M... D... No es enojon pero cuando se enoja tiene razén para estario. La
directora es muy enojona. En mi grupo somos 38 alumnos (Alma Delia
Pérez Garcia, carta escrita a una alumna de la escuela del centro de Tlalpan,
16 de septiembre de 1998)

En sintests, podemos decir que aigunos nifios nombran a su escuela y sus
caracteristicas como reterente identitario, asi como el grado que cursan, las
experiencias o materias escolares que mas les gustan, que preferirian gue
pasaran en el ambito escolar, o en relacién a él, para compartirla con los
destinatarios de las cartas, preguntan o se interesan por saber cémo es la
escuela, en particular, a la que asisten estos destinatarios, los pisos que tiene,
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su tamario, si es bonita, asi como el nombre de la maestra, si es buena o no, vy
desean éxitos escolares presentes y en el futuro inmediato.

[ os casos que nos ilustran sobre este ditimo aspecto son:

Quisiera que no fueras burro no lleves notas que no seas peleonero y scas
bueno que tambien te guste estudiar para llegar a ser aiguien en la vida 1e
deseo que llegues a ser diputado licenciado o arquitecto (Luis Alberto
Bernal Castro, carta escrita a un alumno de 1a escuela del centro de Tlalpan,
26 de mayo de 1998).

.. se que llevas el mismo afio, espero que termines este afio lo termines con
vuenas calificaciones.

Tambien espero que ingreses ala secundaria, con mucho entusiasmo y que
sigas estudiando y que llegues a tener la profesion adios (Isabel Morales,
carta escrita a una alumna de la escuela del centro de Tlalpan, 27 de mayo
de 1998).

Asunto: que estes bien y que pases tus examenes para la secundaria
Distinguido amigo: JAVIER FUENTES VELASQUEZ

Que estes bien que seas feliz y que pases tus examenes y el de la Secundaria
que tengas buenas calificaciones (Edgar Ramiro Espinoza, carta escrita a un
alumno de la escuela del centro de Tlalpan, mayo 1998)

Las cartas enviadas a sus homoélogos cordobeses presentan las mismas
referencias de la escuela anteriormente sefialadas, tales como su nombre, su
domicilio, su situacién académica personal, el nimero de edificios y de
salones, sus horarios, el mimero de maestros y algunas de sus caracteristicas
no sdlo docentes, sus amistades, sus actividades académicas y lidicas, el
numero de alumnos de su grupo y la forma en que celebran el final de su
educacion primaria, esto ultimo caracteristica exclusiva de la siguiente serie de
datos:

.. voy en la escuela Tiburcio Montiet .. {Alma Delia Pérez, 9 de junio de
1998).

. mi eschelz se llama Tiburcio Montiel . (Vanesa Maribel Pérez, s/f).

. boy en la escuela Tiburcio Montiel que queda en San Andres Totoltepec
(José Roberto Judrez, 4 de junio de 1998).

El domicilio de la escuecla es 5 DE MAYO #55 SAN ANDRES
TOTOLTEPEC CODIGO POSTAL 14400 (Isabel Morales Medina, s/f)
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Mi escuela se Hama “Tiburcio Moniiel” es muy bonita espere que la visites
alguna vez {Monica Garcia Benitez, s/f).

. en custién de escuela voy a la Tiburcio Montiel y boy un poco bien en
custién academica . (Griselda Yasmin Anicasia Bemal, [0 de junio de
1998).

Yo soy la que carga fa bandera de mi escuela, eso es algo como la mas
inteligente {Edith Soto, ¢ de junio de 1998)

Tu carta es muy bonita y mi respuesta es no es tan grande n: tan chica nt tan
fea y boy bien en mis materias y te preguntaras de donde biene esta carta
biene de México DF v estubo bonita tu carta y tu escuela es chica o grande
bonita o fea y en que afio vas en la escuela y me saludas a tu maestra que e
encuenires bien y tu familia tambien que se encuentren bien todos. Adios
que te encuentres bien tu y tu familia. Bas bien en tu escueia v bas bien en
tus calificaciones "HOL A" (Edgar Ramiro Espinoza, [0 de junio de 1998).

En la escuela tenemos 18 salones (Jesis Ramirez, 6 de junio de 1998).

Te mando esta carta deseAndote todo lo mejor en la secundaria. mi escuela
es un edificio con 18 pisos [sic] tenge 8 maestros con muchos alumnos
(Vanessa Oropeza, s/f)

Mi escuela es un edificio con 18 aulas tengo un maestro muy buena genie.
tambien tengoe el de deportes ese maestro no es nada amigable pero es muy
guapo, para todas las chicas de mi grupo pero para mi no (Belem, s/f).

Y mi escuela no es mui grande tiene algunos arboles y nuestro recreo es alas
10:30. .

Y en la escuela es un desmadre y si es que vienes a México ala escuela te
vamos a dar de putazos y te vamos a cargar rico (Humberto Amieta, 11 de
Jjunio de 1998)

Tengo 12 afios y estudio en una escuela de nombre Tiburcio Montiel y curso
el sexto afio {espero que te encuentres bien).

Tengo en la escuela unas amigas muy simpaticas . {Erika, 9 de junio de
1998)

.. en mi escuela somos 38 nifios . (Lourdes Elizabeth Flores. 9 de junio de
1998)

.y voy en 6° grado .. nosotros en el saildn somos 38 seguro que aila son
menos.
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Siempre en el recreo jugamos y molestamos a nuestros amigos y amigas
llevamos pesado siempre jugamos a las corretiadas, a ias escondidas vy a los
encantados

Aya cuantos salones ay como se llaman los maestros que materias tienen
donde esta la hasta bandera y tu maestra cuantos afios tiene {Gerardo
Gémez, 11 de junio de 1998).

Tengo dos maestros el maestro S .. y mi maestto de educacién fisica
tambien dos maestras de materias especiales Laura v Olivia (Vindiana
Rivas, 9 de junio de 1998).

Mi escuela es grande y bonita y mis maestros son buenos

Y tengo amigos que también escribieron cartas a tus amigos ¢ amigas, y dile
de tu arnigo que tiene el nimero 3 de lista que te lea su carta,

Yo no se ha ustedes como van a realizar su salida, pero a nosotros nos van a
hacer una comida, rmisa y un bals

Me despido esperando que te la pases bien en {a primaria (Oscar Mendoza
Arce, 10 de junio de 1998).

Cuando salimos de 6° grado son que se vaila un bals se hace una misa y se
convive con los comparfieros (Elizabeth Garcia, 10 de junio de 1998)

Bueno hola a mi me gustaria conocer tu escuela en la gue haz cursado seis
afios escolares y tambien conocer a tus maesiros.

Te cuento que mi escuela tiene tres grupos para cada afio espero que ila
haigas escojido vestido para tu salida de sexto afio, que te la pases vien en la
salida vueno adigs (Isabel Morales s/f)

A su vez, aparecen algunas alusiones a la escuela y al tipo de estudios
superiores que piensan hacer en los escritos que complementaron las cartas
enviadas a sus homologos argentinos y escritas el 6 de junio de 1998:

- La (UNAM), UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
ent fa cual es un instituto que se aplica lo que es la carrera yo no voy a
estudiar en ese instituto voy a estudiar en lo que es el POLITECNICO es un
instituto igual pero para enconttar un buen trabajo es mejor el
POLITECNICO que la UNAM . (Griselda s/f)

3.3 Los alumnos en su relacién con tos compaderos, familiares, maestros v
autoridades escoiares
Ademas de los elementos identitarios, arriba sefialados que caracterizan al

grupo de alumnos, cabe sefialar que eilos se definen a si mismos fiente a sus
homologos tlalpenses y argentinos como personas a las que les interesa hacer
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nuevos amigos, saber sobre otros nifios de su edad y su condicion escolar;
presentarse con su nombre, sus caracteristicas fisicas personales: el nombre,
caracteristicas simbolicas y ubicacidn de su comunidad y de su escuela
primaria; el nombre de sus maestros, padres, hermanos y amigos (siempre
relacionados con el ambito escolar); el lugar donde viven, las fiestas del
espacio territorial y simbélico que les pertenece; los integrantes de su tamilia;
sus preferencias personales como vestuario, juguetes, juegos en general
deportes, dulces, flores, frutas, animales y mascotas, la musica; canales.
programas y personajes televisivos; las materias que mas les agradan. sus
logros, calificaciones y roles escolares; manifestar sus deseos de éxito escolar
actual y futuro, su deseo de compartir su casa, su escuela, sus maestros, sus
familiares, sus vacaciones y sus deportes; mostrar explicitamente rasgos de
personalidad que les gustan y les disgustan, sus fotos individuales, sus techas
de cumpleafios, signos zodiacales, asi como sus preferencias museograficas y
territoriales, sus actividades extraescolares y sus pasatiempos en general.

Ademas, participan en las fiestas del pueblo, en donde se desvelan y algunos
bailan, motivos por los cuales se suspenden labores escolares en los dias
cercanos a las fechas mas importantes de estas fiestas:

El maestro me comenta que varios nifios le han dicho que no van a venir el
lunes, ya que el dia domingo tendran fiesta, la fiesta chica, y se van a desvelar,
que algunos bailan y que por ese motivo €l estaba en la Direccion preguntando
lo que se va a hacer, si se suspenden o no las clases.

Uno de los alumnos del grupo, cuyo primo es su compariero de salén y vecino
de 1a calle 5 de Mayo, participa en el baile de las fiestas de San Andrés junto
con su abuelo “arriero”, quien tiene unos videos sobre este baile y estas fiestas
y €s uno de sus principales organizadores. La participacion de esta familia se
extiende al ciclo ritual mas amplio, se fueron a Chalma con este ajumno a
pesar de que el viaje coincidio con uno de sus periodos de exdmenes escolares.
El maestro se los aplico a su regreso, durante el recreo, sin mayor problema
Lo cual muestra la compatibilidad escolar con las actividades comunitarias
realizadas fuera de dicho recinto escolar.,

Estos hechos contrastan con la situacién que provoca la inasistencia
generalizada que correspondié al 80% de los alumnos de la escuela del centro
de Tlalpan y sus dos escuelas vecinas, estos nifios ne acudieron a clase el dia
del inicio del Mundial de fiitbol en el mes de junio de 1998 y los que
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asistieron se dedicaron a ver su transmision por la t.v. del salén de actos vy a
jugar foot-ball.

El grupo de alumnos estudiado pudo diferenciarse de los dos grupos restantes
del 6° grado de la misma escuela por su disciplina y valores como el respeto a
los espacios de los otros grupos, sobre todo con los vecmos del mismo piso y
debajo de ellos. Aunque no faltaron los roces personales como el ocurrido
dentro de horario de clases entre uno de los integrantes de este grupo, quien.
respaidado por dos de sus compafieros, se enfrenta, en el bafio, con uno de los
nifios de la maestra de 6°, docente que interviene con el maestro para defender
a su alumno, que es catalogado por ei grupo de alumnos estudiado como muy
agresivo.

En esta grupalidad se encuentran adscritos los integrantes de la escoita,
incluyendo a su abanderada, menos uno. Estos nifios de la escoita son los de
mejor promedio v disciplina y se diferencian de los demas nifios de 1a escuela
usando, los lunes, el uniforme de corte militar guinda, de gala, que pende del
perchero ubicado en medio de la ventana y la silla del profesor, mientras se
realizan las actividades en el salon de clase. A su vez, se diferencian del resto
del grupo por su desempefio académico, de manera cotidiana. A continuacion
presento algunos de ellos:

La nifia que afirma tener un papd obrero (registrado como herrerc en la
informacion ya tratada sobre la ocupacion laboral de los padres de este grupo)
expresa que €l dice que, con sus calificaciones, tiene motivos para trabajar
mas, en dobles turnos. Edith es la nifia mas rapida del salén, s la que acaba
primero sus actividades, sin embargo, es delgadita, su cabello es poco sedoso,
esti opaco, ;sera que su alimentacion es deficiente, y ain asi se esfuerza tanto
en la escuela? En una charla el maestro me comentaba que elia dormia 10
horas por dia, ;serd que asi recupera fuerzas, sustituyendo alimento por
suefio?. Esta nifia, junto con la abanderada de la escuela, hacen el examen de
las Olimpiadas escolares del Sector educativo al que pertenece la escuela, en
la Direccion, representando a toda la comunidad educativa. Ella gana el tercer
lugar, antecedido por el segundo lugar otorgado al turno vespertino de esta
escuela, y el primer lugar fue para una institucion particular ubicada frente a la
iglesia de San Andrés, por diferencia de centésimas, con 8 5 [a més alta, ia de
esta alumna de 7.9 y la mas baja de 5 y centésimas. En €l grupo, esta miiz,
junto con otro de sus compafiercs, tienen beca de Solidaridad.
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L a abanderada de la escoita es una de las nifias mas altas, de ias mas aplicadas,
acude a la Biblioteca del pueblo llamada Paulina Tlamatzin, a veces, para
realizar sus tareas. Controla la asistencia del grupo y su actuacién si el maestro
no se encuentra. Si hay alguna controversia en relacion con un tema o
respuesta, el maestro acude a ella para resolverio. A pesar del poder que posee
como representante de grupo, éste no s¢ manifiesta en forma cohercitiva, de
hecho su papel especial o fui descubriendo a mas de un mes de haber iniciado
el trabajo con el grupo.

Una de las nifias mas inteligentes del grupo, la mas “guerrera” ya que no se
deja, impone su punto de vista si no la convencen de lo contrario, con rasgos
de personalidad muy fuerte, discute con varios de sus comparieros ubicados en
su equipo, para después pararse con su libro en la mano para discutir con el
profesor, enfrentando un problema de asociacion légica de figuras. Sola, se
atreve proponer salir al recreo. Alguien la denuncia diciendo que copid el
trabajo, ella afirma: “si, pero ya lo boré” (Ornelas, 1998a: segun registro
fechado 13-05-98).

E1 grupo en conjunto fue favorecido con el primer lugar ¢n el cuadro de honor,
elaborado por las maestras de la Unidad de Servicios de Atencion a la
Educacion Regular (USAER), con motivo del concurso de limpieza personal
de los integrantes de cada uno de los 14 grupos de la escuela en el turno
matutino, aunque la actividad central de dichas maestras es atender a los nifios
con deficiencias de aprendizaje, que en este grupo de estudio fueron pocos, el
caso mas sobresaliente fue el de Marisela, la nifia méas grande en edad quien al
principio del afio escolar era muy retraida y ahora se le ve mas desenvueita y
contenta debido al apoyo psicolégico que las maestras propiciaron. El grupo,
por cierto, se alegra de estar con dichas maestras, en lugar de tener otras
actividades como deportes. A diferencia de otros casos, en otras escuelas, que
prefieren deportes a cualquier otra actividad. El haber ganado el concurso
sustenta su propuesta de que el maestro de grupo les agregue un punto en
ciencias naturales, pero también repelan cuando el maestro retoma este
procedimiento por participacion en las exposiciones y los 9 alumnos que aun
no han expuesto, bajo esa logica, tendrian que aceptar una calificacion menor

Los diferentes agrupamientos que se realizan entre los alumnos, se dan a partir
de sus preferencias basadas ¢n el compafierismo y la amistad. Lo anterior los
lleva a elegir no sélo la compafiia, sino también el concepto o tema al que
optan o al que son inducidos poi/a desarrollar aplicando sus estrategias
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colectivas  Ello también implica individualismo, toma de decision de
alguno(s) sobre otro(s), ademas de luchas de poder y oportunismo

Frente a algunas posibilidades de relajamiento, los alumnos realizan entre si
algunas bromas, como cuando uno de los alumnos del grupo reacciona
después de darse cuenta de que no le habian sacado la foto individual para ei
certificado de estudios, sus comparieros le hacen burla diciéndole, vanas
veces: “‘pero te pemas, cuilado”, hasta perderlo de vista en el camino hacia ei
servicio fotografico proporcionado por externos dentro de la escuela (Ornelas,
1998a: segun registio fechado 18-02-98).

Acuerdan con el maestro algunos consumos en la escuela, asi como la vision
en torno al incumplimiento de las promesas realizadas por los representantes
de los padres de familia para adaptar una bodega que permita almacenar los
desayunos escolares, a cambio de sus diversas aportaciones; asi como
desacuerdan con €l sobre los problemas derivados de la compra de balones,
inducida por los mismos padres representantes, cuyo uso no reglamentado por
la Direccidn, también hace pensar en su oposicion,

Con motivo del tema de los valores el maestro ejemplifica los defectos o la
uritacién con las familias, en el pesero, en el salén, y exhorta al grupo a
manifestar en voz alta el o los motives de esta situacion en la famiiia, la
escuela y en la vida en general. Esto es importante porque refleja el discuiso
familiar (social) interiorizado por los nifics, ad hoc al ambito educativo
escolat. En este discurso se muestran adjetivaciones adjudicadas por los
padres o los adultos familiares, pero también asumidas por los nifios en sus
expresiones 4ulicas promovidas y secundadas por el profesor y sus
compaiieros:

Los alumnos manifiestan que en su casa se pelean con sus hermanos porque
no lo toman del lade bueno, porque no se organizan, porque no se aceptan
como son, porque se enojan por cosas insignificantes, porque no han querido
reconocer los defectos, como si no se aceptaran y, a veces, por desquitarse con
los que estan cerca, por problemas en el trabajo, porque no quieren ayudar a la
mama a hacer las cosas.

Como contraparte a este (iltimo aspecto, a los nifios de este grupo se les vio
colaboradores con sus padres: casi, al finalizar la reunién para organizar los
festejos del Dia del Nifio y el bailable del Dia de la Madre, los nifios empiezan
a retornar a sus lugares, después de que la clase de deportes ha terminado;
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entran primero los que tienen hermanitos pequefios que han sido traidos por
sus papas. Pasan al salén a cargar a sus hermanos, a atenderlos.

La exposicion de sus cuaiidades y defectos individuales frente al grupo, parece
una confesion colectiva, en voz alta, de pecados o errores matizados por las
cualidades. ambos elementos, como va se dijo anteriormente, adjudicados por
los padres y asumidos por los nifios. Dentro de los expositores séio se
encuentra un nifio. En las nifias aparecieron tres casos interesantes en los que
el maestro tuvo que intervenit, uno, para tmpedir la desvaloracion dos, la
iectura en voz muy baja de su defecto: “‘cobarde” y, tres. la denuncia de
intercambio de cuadernos entre dos de las alumnas, la que expone y su
companiera. Sin embargo, esta es una pequefia muestra de lo que los alumnos
piensan de si mismos, con una fuerte influencia paterna, familiar y soctal

En un ejercicio aulico, las cualidades que aigunas nifias definieron como
propias son: ‘“‘acomedida, inteligente, activa, cuidadosa”; ‘“‘concreta’”,
“acomedida, inteligente, activa”;, “estudiosa, ayudo a mu mama’: “siempre
sonriente, buena amiga™; “ilusionista. me propongo. pongo de mi parte”

Los defectos de las nifias: “envidiosa., regafiona, enojona. rezongona.
desobediente™; “malas ideas. enojona. envidiosa. lenta para hacer aseos en
casa. medio tonta, infantii”; “enojona, encimosa. rezongona. desobediente.
caprichosa’; “regafiona y mala con hermana y prima, me enojo facilmente”;
“enojona, no me empeno tanto en el estudio”; “platico en clase™; “enojona,
regafiona, a veces grosera’”; “cambio mucho, presumida, payasa, peleonera,
me enojo”.

Las cualidades del nifio: “soy muy bueno en fiithoi, siempre estoy contento.
casi no llevo a la casa ningun recado”.

Los defectos del nifio: “soy muy inquicto, hablo en clase. casi no pongo
atencion”

En sintesis las cualidades de las nifias se centran en ser acomedidas.
inteligentes y activas en contraposicion a las cualidades que manifiesta el nifio
en el plano del deporte, el buen humor y el no tener reportes escolares, Las
nifias valoran en si mismas su capacidad de ayuda, su inteligencia y su
acttvismo, mientras que el nifio mide sus logros a partir del deporte, el buen
humor y el no ser reportado por la escuela.
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Los defectos de las alumnas se centran en ser enojonas Yy regafionas,
principalmente, ademas de envidiosas, rezongonas y desobedientes, mieniras
que en el alumno se expresa como preocupacién el ser muy inguieto, hablar en
clase y no poner atencion. Estos elementos podrian ser objeto de analisis de
los estudios de género en la escuela primaria.

Ouas de las caracteristicas de los alummos recuperan algunos datos de su
historia y permiten observar algunas de sus actuaciones con respecto a la
interaccion grupal, interpersonal, la relacion alumno(a)-docente: ademas del
manejo que hacen de su presentacidn personal y de ciertos recursos llevados a
la escuela:

Expresan su ubicacién domiciliaria, ya tratada anteriormente. El lugar que
ocupan en la familia, la composicion, familiar, los desplazamientos de sus
miembros, en uno de los casos, por sugerencia de un psicélogo. Su relacion
familiar con personajes reconocidos en el pueblo, uno de los alumnos, como
va se dijo anteriormente, es nieto de uno de los principales organizadores de
las fiestas de San Andrés, mientras que el maestro, abuelo materno de otro
estudiante se postulé y perdid en ias votaciones para Subdelegado del puebio
en 1998 En otro caso excepcional, su historia esta marcada recientemente por
su procedencia de un Estado del centro de la Republica y tiene antecedentes
famtliares italianos.

Algunas de las nifias mas altas del saidn se involucran en pieitos, aparecen en
las discusiones con las mas chicas en estatura, pero iguales en edad; mientras
que otros de los nifios se interesan por la forma en que se van a realizar las
actividades escolares, la manera de sobresalir del grupo o del subgrupo propio
a través del cumplimiento de las acciones encomendadas, o bien. por la
pertenencia o ¢l uso de ciertos recursos accesorios a la actuvidad escolar o
complementarios al uniforme.

Entre estas mismas nifias también existen expresiones de vergiienza o pena. de
coraje o dolor expresadas por ei llanto como aquél ocasionado a una de las
alumnas por la burla que le hicieron los amigos del hijo del maestro, a quien
ella le escribio una carta.

Ademas existe un subgrupo de alumnos gue con el fin de ganarse la
adrniracién del grupito de amigos se atreven a faitarle al respeto a las personas
mayores que los visitan o a otros de sus compaiieros, y a decir groserias; y si
alguno de ellos es reportado por estos motivos aparece, en este subgrupo, otro
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que lo apoya o le defiende minimizando el acto. Los pleitos mas fuertes de
¢stos nifios son extragrupales, son dirigidos hacia otros integrantes de grupos o
subgrupos, por lo que se llevan a cabo en las dreas comunes, en el recreo Son
nifios que se desvelan en sus casas y que casi siempre bostezan, se atrasan,
dentro de la actividad escolar. Este tipo de alumnos cuando se reunen en
equipo para la realizacidn de una tarea escolar, casi siempre resulta
infructuosa o inconclusa, ya que atienden otras actividades no acadeémicas,
motivo por el cual el resto del grupo vy el maestro los reprime. ademas de que
en algunos casos deben realizar alguna actividad remedial. Sin embargo, son
nifios con Inquictudes mas o menos claras, creativos, simpaticos y de trato
personal muy agradable

Las diferencias entre los alumnos se marcan no solo por la forma en que
portan el uniforme, sino también por los recursos que manejan a la hora del
recreo y que consisten en habilidades deportivas, iudicas. y propias del
lenguaje para narrar algin aconiecimiento personal, familiar, escolar, del
pueblo, nactonal e internacional de interés para los que escuchan dicha
narracidn, o bien en el lunch y/o el dinero que comparten o consumen a solas

La interaccion grupal es por lo general muy respetuosa. tai vez la disciplina a
la que se someten sus miembros, impide una mayor exposicion de sus
desavenencias, puntos de conflicto, etcétera.

La eleccion de textos que realizan algunos alumnos bajo el sefialamiento
docente de la lecnura individual obligada en casa es otro de los elementos que
nos habla de las diferencias entre los integrantes del grupo ya que eligen la
blografia de un rey indigena derrotado por los espafioles, una de las leyendas
populares mas difundidas entre ellos, un tema actuai: los derechos humanos.
una especie animal, cuentos de terror ¥ dos tipos de literatura: una para adultos
y otro infantii:

Elizabeth: “Biografia de Moctezuma Xocoyolizin'

Nifio: “El jinete sin cabeza

Nifia: “Libro sobre derechos de los nifios ’

Nifia: “Las serpientes '

Mario “Mi libro es de cuentos: Cuestion de horror

Berenice: “£l perfume”

Fernande: “Cuentos de Grimm: Los 4 hermanos ingeniosos {Ornelas, 1998a:
segun registro fechado 23-02-98).
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La relacion abierta a la expresion de errores en la actuacién estudiantil; de
quejas, en broma, sobre la diferenciacion de roles centrados en los beneficios
docentes, la amplia colaboracion estudianti] para realizar diversos tipos de
actividades no solo académicas sino también complementarias al curriculo,
que el grupo tiene con el maestro y con otros docentes a cargo de eilos. asi
como la buena imagen que adoptan como grupo activo y comprometido en el
resto de los maestros de la escuela, pudo observarse durante todo el proceso de
trabajo.

Esto tiene una relacion con ia concepcidn de educacion que el grupo plantea.
con motivo del ejemplo consagrado gue se muestra en el libro de texto sobre
la figura de Benito Juarez: “es un aliento seguir luchando, no pérdida de
tiempo, ahora tenemos mas oportunidad y a veces no se aprovecha; no
debemos faltar con las cosas a la escuela, hay que cumplir con la tarea
Aprovechar la educacion “escolar”, a pesar de los obstaculos. como el hecho
de que su tio no lo dejaba i a la escuela” (Ornelas, 1998a: segun registro
fechado 18-03-98)

3.4 El maestro, su cosmovision en el campo educativo

Como en todos los grupos escoiares, el grupo de la escuela del pueblo, de 38
nifios y toda la heterogeneidad que esto implica se observa subsumida por la
autoridad pedagdgica:

En tanto que poder de violencia simbélica que se ejerce en una relacion de
comunicacion que sélo pueden producir su efecto propio, o sea. propiamente
simbdlico, en la medida en que el poder arbitrario que hace posible la
imposicidn no aparece nunca en su completa verdad. .. y como inculcacion
de una arbitrariedad cultural que se realiza en una relacién de comunicacion
pedagogica que solamente puede producir su propio efecto, o sea,
propiamente pedagogico, en ia medida en que la arbitrariedad del contenido
inculcado no aparece nunca en su completa verdad . . la AP (accion
pedagdgica} implica necesariamente como condicién sociai para su gjercicio
la autoridad pedagogica (AuP) v la awtonomia relativa de la instancia
encargada de gjerceria (Bourdieu y Passeron. 1981: 51-52)

Dicha autoridad pedagdgica es detentada por el maestto que a grandes rasgos,
puedo definirio como un hombre joven, cuenta con 43 afios, de complexion
delgada, bajo de estatura, tez y piel muy morenas, rasgos faciales gruesos,
donde sobresale la nariz ancha, los labios carnosos y los ojos pequefios con
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gran brillo; su origen es campesino, ¥ probablemente indigena. Originario de
Chilacachapa, Guerrero, ubicado al lado Oeste de Iguala, cuya poblacion se
dedica al cultivo de maiz, fiijol y calabaza, y tienen pocas reses, lugar que
carece de agua entubada, con mucha sequia desde ei mes de marzo, €poca en
la que utilizan las pilas o pozos protegidos con mallas ciclonicas; el pueblo es
campesino, de bajos recursos, en donde segun el reiato del maestro: “hay
vasijas, ptedras verdecitas, no de jade, pero si hay unas piedrecitas con hoyitos
atados en forma de cadena, piedras como labradas. también hay un pequerio
monticulo. mismas que el pueblo no ha querido que sean expropiadas. ya que
son nuestras raices .” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 11-02-98).

El papa del maestro es definido por su hijo como luchista, ya que ha buscado
para sacar adelante a la familia, como a través de sus estancias en EE UU. en
donde trabajo por medio de contratos con tiempo iimitado.

Segiin el maestro, en el pueblo habia hasta tercer nivel de educacion primaria,
por lo que un profesor del intemado “San Gabrielito”, ubicado al Este de
Iguala (la “Atenas” de Guerrero), los invitaba a preparase hasta donde
pudiesen en el 4° 5° y 6° grados. sin embargo, aunque el maestto quedd
inscrito por ser indigena, al poco tiempo fue dado de baja por no hablar
nahuatl. Motivo por el cual el padre siguié la recomendacion de su hermano y
lo llevd a inscribirio, tal y como 1o habian hecho con su sobrino, al internado
“La Huerta” del Municipio de Zinancatepec del Estado de México El maestro
recuerda que en el frayecto a este lugar, hicieron una parada en Ixtapan de la
Sal, en donde el padre al comentar su propdsito a un viajero, €ste intento
persuadirio de que no lo hiciera, pero el padre hizo caso omiso y cuando lo
inscribid le dieron el ultimo numero de la matricula: el 207, con el que tenia
que marcar toda su ropa

En las noches iloraba, buscaba a la familia y se preguntaba: (y mi padre? De
esa época le gustaba el envio de dinero, las cartas preguntando por su salud,
pero le desagradaba el fifo. ya que su pueblo era de clima templado y el lugar
del internado estaba cerca del Nevado de Toluca, a diferencia det internado
“San Gabrielito” que estaba cerca y desde donde podia ver el cerro de su
pueblo.

En “La Huerta” estudi6 4°, 5° y 6° grados de primaria y recuerda esa €época
con tristeza, y piensa que de ahi su manera de ser: melancolico y depresivo
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. .Traté de salir adelante, no tenia algo firme, llegué por estar Para mi padre
ir en la escuela era benéfico, ¢l no queria que fuera campesino como é] Al
ser mi promedio regular me saqué una beca para la escuela secundaria en et
Estado de Tlaxcala, en Xocoyucan, el clima era favorable v estuve
familiarizado con mis comparieros {Entrevista informal ceiebrada el 22-02-
01).

Después estudié en la Normal Rural del Estado de Hidalgo “El Mexe” (en
donde, por cierto, tiempo después, el 18 de febrero de 2000, eswdiantes y
pobladores del lugar sometieron a policias, a gquienes desnudaron y
mantuvieron arrodillados durante buen tiempo con el fin de llamar la atencion
sobre las demandas académicas, de servicios y de no represion policial,
sostenidas por el estudiantado). Su experiencia docente de 11 afios, en breve.
relatada frente a su grupo, la 1ealizd bdsicamente en pueblos o rancherias, en
estas fltimas en escuelas unitarias donde:

no habia tanto material en el rancho, ne habia monografias n1 papeleria,
sélo lapiz. libreta y libro de texto (Ornelas, 1998a: segln regisiro fechado
13-05-98) En provincia hay necesidades, ain en la actualidad Hay escuelas
sin servicios. sin construccién  tenia gue apoyarmie €n un mampostere 0o
habia en el recreo alguien que vendiera refrescos El burro cargaba a un lado
el refresco. a las tres de la tarde explotaba por el calor El tomar un refresco
con hielo era una maravilla, lo traian a dos horas de camino. = (Ornelas
1998a: segin registro fechado 20-05-98)

Llegé al Distrito Federal, por problemas de salud de un hijo con enfermedad
mortal, y apoyado por su familia: papas y hermanos ya 1adicados en la colonia
de Santo Domingo, Delegacién Coyoacan, D F. y con comercios irregulares.
ya establecidos en la Calzada de Tlalpan, pero con fuertes lazos hacia su
pueblo, ya que en la fiesta de la Candelaria ellos acuden a nombre del pueblo
y participan activamente en su desarrollo. Ellos le dieron asilo y un puesto de
revistas, en renta, que recién llegado, junto con el sueldo gque ganaba en un
negocio de jugos y tortas, constituyeron el sustento de toda la familia Retomo
el trabajo docente con el apoyo del duetio de la jugueria. mismo que o
contactd con su hija, maestra activa en el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacion. En la ciudad de México mabajo en dos escueias de Ia
Delegacién Coyoacan y desde 1995 en la escuela de San Andrés, puebio en
donde vive desde 1993 en una casa propia, recién construida, gracias al apoyo
familiar ¥ a su teson por adquirir en propiedad el puesto de revistas fijo,
ubicado en la ex-glorieta de Huipulco asi como por los préstamos familiares
para comprar el terreno que colinda con los predios de algunos de sus
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hermanos y los materiales para la construccion de la casa de dos niveles.
misma queé todavia requiere de una inversion en algunos acabados

El aspecto del maestro es muy pulcro, siempre usa pantalén de vestir en onos
oscuros vy camisas de colores claros: blancas, beige o azuies su voz es
pausada. su charla es siempre auto-reflexiva, su sonrisa es ampiia v sus
expresiones de preocupacion o malestar son transparentes. asimismo su
disposicion para el trabajo, expresada hasta en los mas minimos detalles con
sus alumnos, asi como para aceptar mi presencia. comprender mis propositos

v considerarme una colega, siempre fite muy grande.
Para el maestro:

La vida estd llena de compromisos y alegrias, ¢l mundo en que
vivimos es hostil aunque podemos hacerio agradable s1 buscamos la
convivencia, la comunicacién, el entendimiento. si no se puede a un
mayor nivel, por lo menos en nuestras familias si tratar de hacerio.

Nuestro pasado esta cargado de experiencias que debemos tener
presentes para seguir aprendiendo de ellas. Podremos munfar en la
vida, si hacemos a un lado nuestias envidias ¢ desavenencias v
procuramos esforzarnos para ser mejores.

Ser alguien en la vida implica recorrer un camino en €l que aparecen
dificultades, carencias, malestares, que tenemos que enfrentar con el
esfuerzo y la dedicacion.

El ser humano por naturaleza es egoista, individualista. sin embargo, a
ravés de la educacion familiar y escolar poco a poco va aprendiendo a
compartir v colaborar para la solucién de las necesidades que se
presentan.

La tamilia y la escuela son dos ambitos de educaciém para el
individuo. en esta edad escolar primaria, el nifio debe aprovechar sus
ensefianzas y lo que no se da en un ambito, tomarlo del orro.

La escuela es un ambito en el que el nifio aprende a relacionarse con
los demas, a ver por un beneficio colectivo A través del analisis de la
situacién que se presente y del acuerdo que se produzca entre los
involucrados se adquiere un compromiso individual que el grupo en
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sus conjunto vigila en su construccion, asignacién y cumplimiento. La
conducta puede ser equivocada o no, todos tenemos errores. pero el
limite esta dado en el evitar lastimar a {os demas.

La escuela sirve para formar y fortalecer valores propicios para la
convivencia humana, asi como para tograr una vision integradora de
los contenidos previos con los contenidos escolares Todo contenido
escolar debe ser vinculado con la realidad cercana, propia de los
alumnos, pero desde un enfoque valorativo

El maestro debe asumir un papel responsable para propiciar las
experiencias y los aprendizajes necesarios que pot algun motivo no se
han dado en casa y procurar el desarrollo de los aprendizajes escolares
en vinculacién estrecha con experiencias previas. con los
conochmientos adquiridos.

La educacion escolar para el maestro debe ser aprovechada para lograr una
superacion basada en lo que la familia les da y en hacer a un lado sus
inquietudes para centrarse en lo que mas les conviene. socialmente hablando:
Ante el documental “El abuelo Cheno y otras historias’* el maestro pregunta
por los personajes, “‘,cdmo seria su tipo de vida con la experiencia y los
conocimientos escolares?” “Seria mejor”, ¢l mismo responde. “Aprovechar
una superacion, La familia les da a ustedes en charola de plata o de oro Se
comprende su etapa de inquietud, pero veo muchos nifios ya centrados, ya
saben lo que les conviene” (Omelas, 1998a: segin registro fechado 22-05-98).

Como ya se menciond anteriormente, sus concepciones en tormo a la
educacién se entrecruzan con la diferenciacion entre el 4mbito familiar v el
escolar: “En casa pueden documentarse, pero aqui vamos a hablar de lo que ya
conociamos, jpara qué enredarnos?” (Ornelas, 1998a: segun registro techado
18-03-98). “La escuela es un lugar formativo de hébitos para el bienestar
personal, comunal; para hacer travesutas: en la casa y en la caille. en la
escuela, no” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 24-06-98).

Yo siento que desde ei hogar debe haber habitos de lectura. Mama, papa no
tienen oportunidad de leer en casa, no hay ese tiempo por el tipo de vida que
llevamos, no hay ese hdbito en casa de leer un libro No podemos. a veces,

* Fl abueio Cheno y owas historias’ 1995 de Juan Carlos Rulfo producide en el Cenmo de Capacitacién
Cinematografica, trata sobre el emcuentro con fos sobrevivientes de un crimen. quienes represenian una
generacion que evoca con melancolia su pasado haciéndolo presente Duracion 30 min
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remediar, pero si nosotros emprendemos algo positivo, si ieemos dos o tres
hojitas diarias y se forman ese hdbito, ustedes van a ser una nueva
generacion. Si ustedes con sus padres no se les acercd para adquirir la
lectura, usiedes vienen a la escuela para adquirir habitos destrezas
conocimientos Ustedes se acuerdan del ciclo de vida de una pianta. nacen.
crecer, se reproducen y mueren. En los humanos es lo mismo Perc al menos
que dejemos una huella, si no a nivel nacional, por lo menos fammiiar Por lo
menos tener una familia lo mas bonita que se pueda hacer.

St 10 nos han dado los habitos de la lectura, si nosotros hacerlo (Omelas.
1998a: segiin registro fechadol1-02-98)

Aungue también dicha diferenciacion se diluye en su actuacién docente
dirigida a la formacion integradora de sus alumnos, a través de la interpelacion
que continuamente hace a los padies directamente o, principalmente, a raves
de sus hijos, demandandoles atencién, compromiso, ¢oNOCimiento,
responsabilidad, acmacidn, sometimiento, mvolucramiento. acercamiento o
distancia, segun el caso.

La relacion directa que estabiece con los padres de familia es muy puntual. ya
que solo en las ocasiones en que ameritaba el encuentto con ellos. ésta pudo
darse fisicamente: para comentar con cuatro de eilos el bajo aprovechamiento
de los alumnos La reunidn, con la mayoria de los padres para el Dia del Nifio,
que fue aprovechada para hablar también del bailable del Dia de las Madres
La reunion para i festejo de Fin de Ciclo celebrada con los padres de los tres
grupos. La visita de las tres mamas comisionadas para organizar la misa, que
motivo la discusion y solucidn del costo y del cobro. Asi como la asistencia de
los padies y demas familiares a la ceremonia del Dia de las Madres, v a la
misa, mas no al convivio del grupo al finalizar el afio.

Su compromiso docente se expresa en varios planos: el primero. como
maesiTo que asisie regularmente con entusiasmo a la actividad en el aula
prefigurada en sus temas y estrategias diddcticas pero abieria a cualquier
eventualidad incluyendo el cansancio o malestar de cualquieta de los
participantes; el segunde, como maestro que desarrolla los contemidos
tematicos a partir de los conocimientos previos de sus alumnos y de
vinculaciones constantes con la realidad, aungue no repara en el hecho de
sefialar publicamente su desconocimiento o duda en torno a alguna cuestion
académica, dejando clara la posicién constricivista Jdel conocimiento que
sustenta su ensefianza; misma que se deriva en el disefio que €l mismo hace de
los exdmenes bimestrales que se aplican a todo el grupo: . me patece lo mas
adecuado porque hay otros examenes ya elaborados pero que no corresponden
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necesariamente a la manera en que se ha venido trabajando” (Ornelas, 1998a:
segun registto fechado 4-03-98). Constaté que un examen contenia 11
cuartillas que abarcaban las diferentes areas del programa. Y en una ocasion
adujo que tuvo que faltar a clases debido a este disefio. Aunque a partir de la
lectura que hizo de una de ias primeras versiones de este capitulo. me comento
que nunca habia pasado eso, que es probable que lo haya mencionado. pero
que nunca pasé en realidad. El hecho lo sefiald como falso {en una entrevista
informal celebrada en febreto 2001), pero lo interesante es gue nadie
cuestiond o dudo sobre la causa publica de su inasistencia

Su autoexigencia es muy fuerte, esto puede ser constatado por la forma en que
se expuso, frente al grupo, a partir de un hecho publico: la enwrevista que le
hicieron en un canal televisivo, en su negocio, y con motivo de la
promulgzacion de la Constitucion Politica Mexicana:

Suceden cosas muy chuscas Me siento mal interiormente, uno tieng que
reponerse del golpe del cual fue causante. una entrevista hacia mi, me hizo
vacilar, se me bloqueo la mente  al preguntarme: ; Cudntos afios hace de la
Promulgacion? Mi mente se guedd en blanco. pensé en hacer mentaimente
la operacién y no me saiio, no pude contestar y ahi cortaron la entrevista
Inmediatamente pensé:  Qué maestro tenemos? , Mi familia ? Yo no quise
ver la tele. pensé: a lo mejor no lo pasan Yo no queria venir a la escuela,
pero dije: a lo imejor no lo pasan o nadie lo ve, y para mi sorpresa. cuando
llego a la escuela 1a Directora me dice: ayer lo vi en la television. Quedé en
nidiculo. fue como un acto bochornoso Es él quien nos va a orientar Las
cosas negativas tienen sus repercusiones. Si te estds dedicando a ese tipo de
trabajo.. Tenia que comunicarles, desahogarme para no sentirme tan mal
Perder el temor, ia vergiienza . (Omelas, 1998a: segin registro fechado 8-
02-98)

La respuesta de los nifios para romper la solemnidad propia del lugar v de la
situacion particular a la experiencia narrada por el profesor fue la siguiente:
Niiflo: “Fue en Hechos de peluche, pensaron que el maestro era un peluche”
Sin embargo, nadie se 110, ni comentd nada mas Todos estaban muy
interesados en Ia narracion Posteriormente, el maesto. en el pastllo, instste
conmigo en comentar el incidente, sigue muy apenado.

Desarroila la docencia con preparacién previa de temas, puntos vy ejemplos
escritos, pero también considera durante el desarrollo del proceso didactico los
resuitados de las evaluaciones parciales que se van generando. Plantea
sugerencias sobre las actividades a realizar en casa que permitan mejorar la
situacidn académica de los aiumnos.
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Repara en el hecho de que para él, todo lo que se sale de un programa ya
establecido dia con dia. lo pone incdmodo, es como si se perdiera el tiempo en
las actividades continuas, diarias, como si se saliera de tiempo.

Acepta frente al grupo sus errores como docente y como ser humano y
reflexiona sobre sus efectos en la incomprension del grupo frente a alguna
aciividad escolar que no pudo concretarse.

3.4.1 Su relaciéon con sus pares v con las autoridades escolares

La relacion que establece el maestro con sus pares s, por lo general. una
relacion basada en la comunicacion, la colaboracion y en el reconocimiento.

El maestro toma en cuenta las condiciones minimas para ia realizacién de mi
actividad etnografica; me solicita la definicion del tiempo del trabajo directo
con el grupo, promueve mi bienvenida o el saludo, el otorgamiento de algun
lugar fisico cercano/en al/el grupo, la informacion pertinente para ubicarme en
la actividad que se encuentran realizando y siempre me involucra en las
cuestiones pedagogicas que se desarrollan o planean. Sin embargo, esta
deferencia se extiende a otros niveles no pedagégicos que hace por educacion.
compartiendo con la visita 1o que se consume en casa, a pesar de los 1eclamos
fundamentados realizados por los nifios del grupo: El maestro, un poco antes
de la hora del recreo, compra tres jugos que una persona externa a la escuela
pasa a dejarle, se dirige a mi lugar para ofrecerme uno de elios (hecho
suscitado en casi todas mis visitas durante el primer mes y medio).

Grupo: “No se vale comer en el salén. Yo también quiero mi juge”.

El maestro se sonrie conmigo y después le da el tercer jugo a su hijo.

£l maestro ie pide al hijo que comparta.

Se involucra y demanda mi participacion en las actividades complementarias
al programa de estudios. en las requeridas en mu tiabajo de campo, en las
reuniones con padres de familia y en las ceremonias escolares, ast como en 1as
actividades académicas del plan de estudios: durante el recreo el maestro me
comenta que algunos nifios no habian traido su dibujo y sus entrevistas,
probablemente no pudieron avanzar por motivo de los exdmenes que iniciaron
desde el lunes., Asimismo afirma que le gustaria que les comentara a ios
padres de familia, en ia proxima reunion, sobre las actividades que tengo
planeadas paia el resto del afio, me invita a decitles lo que yo quiera agregar a
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esto Solicita que lo acomparie a otro saldon de 6° para acordar la musica. el
vestuario, los tiempos de ensayo, cantidad de participantes y pago de servicios
a la persona externa que va a poner el bailable para el Dia de las Madres. Me
propone y acuerda conmigo algunas actividades como: trabajar con los nifios.
colocar con la ayuda de los nifios el material didactico, los pupitres v el
escritorio a fin de llevar a cabo ia exposicién final de trabajos.

Su colaboracién va mas alla de la simpie informacion o comentario. realiza
determinadas acciones que apoyan directamente mi trabajo, agradece mis
intervenciones, estimula mi actuacion y externa su opinion de que le hubitera
gustado estar o hacer en situaciones especificas relactonadas en mi actividad
con los alummos

Frente a una dificultad relacionada con mi actividad que hiere a uno de ios
alumnos, el maestro se autopropone para intervenir, hablar con el alumno
molesto v explicar la situacion: sin embargo, ello no le impide externar su
entusiasmo, su interés y las ventajas de la actividad realizada y los multiples
aprendizajes que deja.

Permite las aclaraciones o precisiones pertinentes para avanzar 2n Ia
informacion que sustente acuerdos colectivos propiciando el invoiucramiento
de todas las partes en las cuales estoy incluida

Participa en la formacion no solo pedagogica de sus colegas: en el saloén me
entrega la foto del grupo que quedd bastante bien y le pregunto sobre la
posibilidad de financiarles sus fotos a los nifios que no pudieron compraria, €}
se niega diciendo “a los nifios se les avisd con tiempo, se les ha pedido gue
ahotren para pagos imprevistos, pero ademas a muchos de ellos se fes ve
consumiendo en el recreo los $3 o $4”. Yo me siento incomoda y acepto
inmediatamente sus sefialamientos (Ornelas, 1998a: segun registro fechado
20-02-98).

Durante la realizacion de mus actividades directas frente al grupo, a veces se
ausenta, o se queda sentado en un pupitre, observando la dinamica, o bien en
su escritorio ordenando su material, sin embargo, no interviene. Me da el
espacio para saludar, despedirme y plantear la actividad que iniciaré o
continuaré con el grupo, me sugiere que les plantee lo que vamos a hacer y lo
que deben traer.

10 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Asi como hace recomendaciones para mi viaje de estudios, a partir de su
experiencia de vida como maestto de un puebio de Guerrero colindante con
Michoacin: el calor, los mosquitos, etcétera, también me comunica los
acuerdos realizados con los nifios, los padres de familia o las autoridades
escolares

En pocos momentos me dejé con el grupo, a solas, fuera de rm tiempo directo
de trabajo, esto se debid a una interrupcion provocada por la Direccion que
demandaba su presencia en dos ocasiones; porque dectdio salir dejandome al
grupo bajo mi cuidado al término del examen que fueron entregando los
alumnos antes de su rtegreso. En los siguientes casos s$e agrega una
justificacion: “Tengo que entregar una minuta de la reunién con padres de
familia e ir a la Direccidn #5 de Educacion Primaria, por tres libros para el
examen de carrera magisterial” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 11-
(02-98). Si regresa con el grupo, explica las causas de su ausencia ¢ insiste en
el respeto para mi persona. En otra ocasion, en cuanto lo saludo me comenta
sobre la posibilidad de dejarme con el grupo a solas para poder it a tratar un
asunto de contrato de luz para su domicilio.

Comparte su vision en torno a una realidad escolar y familiar: comenta
conmigo la necesidad y la dificuitad def habito de lectura en la familia,
incluyendo la suya propia y agradece el regalo del libro de Ma. Ana Portal
sobre la religiosidad popular en San Andrés, afirmando: “Y eso que los
maestros decimos que no tenemos gratificaciones por nuestro trabajo”
(Ormnetas, 1998a: segun registio fechado 27-02-98).

En el maesto se observa una disposicién para resolver, en colectivo, la
organizacion de las diversas actividades escolares, ademas de las
desavenencias provocadas por los pleitos entre nifios de su grupo y de la
maestra vecina, en donde todos los involuciados liman sus diferencias y
molestias, incluyendo las de los dos maestros.

Su relacion con los otros maestros es de respeto. de cierta distancia: aunque
pude constatar las muestras mutnas de afecto, acompariamiento ¥ apoyo tanto
en cuestiones pedagogicas, sociales, sindicales y familiares con ofra maestra
de la escuela. Sin embargo, el maestro nunca dejd de sefalar el estilo
dependiente de muchos de sus compafieros frente a la directora, lo cual
rechaza.
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Con ia Direccion de la escuela el maestro muestra ciertos desacuerdos como ei
expresado por la manera de mi presentacién frente a toda la escuela, ya que,
en su opinion, la directora debio hacerla desde el principio de mis actividades.
aunque de cualquier forma cree que estuvo bien asi, que €l mismo me
presentara durante la Ceremonia a la bandera.

Muestra inconformidad con las autoridades educativas voceras de la SEP: Les
llamaron la atencidn a los maestros de 6° grado porque sus alumnos
obtuvieron muy bajas calificaciones en el examen de conocimientos
elaborados por la SEP. El dice que efectivamente, matematicas es muy dificil.
hay que hacer muchas actividades, que ademas, [a queja se produce porque en
las calificaciones de los nifios no se presenta tan bajo rendimiento. £l comenta
que desde su punto de vista ¢l examen es un periodo, que ademas el maestro
elabora. Agrega: “es muy dificil que el alumno retenga todo. ni un adulto
puede hacerlo” (Ornelas, 1998a: segun regiswo fechado 27-05-98).

3.4.2 Sus concepciones de la docencia

La docencia para el maestro estudiade es una practica compleja con sus
tensiones, dificultades sobre todo administrativas y de gestién, y al mismo
tiempo representa un actividad humana llena de satisfacciones Le agrada
ejercer la docencia en los primeros grados del ciclo primana. ya que en los
estudiantes de estos niveles “hay mas ternura”.

La docencia que ¢l utiliza es reflexiva, es decir, la manera en que se ubica
como docente, realiza una practica educativa, ensefia, expone, cuestiona,
promueve la participacion, evalia, califica, reprime y/o contiene
académicamente al alumno o grupo, se basa en su concepcion del mundo cue
se externa, se comunica, se comparte de multiples maneras en el acto
educativo:

Informa, el maestro a sus alumnos:

En la mafiana tuve una jumta con sus papitos para que se sigan superando.
veo a muchos que quieren superarse. Les dije que a lo mejor ya no van a
llevar tantos apuntes. En este curso nos vamos a salir de lo tradicional
Ahora ustedes van a participar mis, algo mas resumido pero va a ser hecho
por cada uno de los alumnos y para que ustedes no estén con la mente
adormecida, va estan en edad de actuar (Ornelas, 1998a: segin registro
fechado 22-02-98)
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Pide ayuda del grupo para tener una secuencia en relacion con un trabajo,
pregunta: “;Qué podrian sugerirme?, ;Como empezamos?’ Acepia las
sugerencias de los alumnos y las ileva a cabo.

El maestro promueve la cooperacion en lugar de la competencia ente los
alumnos. ademas del respeto a lo que cada uno entiende v explique, aunque
haya equivocaciones:

Maesno: ‘Habiamos visto que va no vamos a leer, mientras mas tiempo
emplee, nada le hace: queremos seguridad personal, vamos a aceptar la
participacion de sus comparieros, no es competencia, nos vamos a ayudar unos
con otros”. Posteriormente, dentro de una exposicion hay algo que produce
risas por parte de los nifios, por lo cual el maestro interviene diciendo:
Maestro: “Sin esas risitas burlonas, 1iéndonos de nosotros mismos, ;no ha
habido errores de los owwos? Cada uno ha habiado de como io entiende. Al
principio vo lei v se los expliqué a como yo le entendi, cada quien 1o va a
entender a su manera” {Ornelas, 1998a: segun registro fechado 4-02-98).

Dirige su enseiflanza hacia la comprension, fija su posicion en tormo a la
manera de aprender, de trabajar con el contenido partiendo de aprendizajes y
experiencias. Para introducir un tema sugiere “hacer un poco de recordacion”
Propone estudiar el contenido escolar, leerlo, comprenderlo, traducitlo a los
propios términos, luego escribirlo y revisarlo. A su vez, plantea que el uso de
un dibujo va a facilitar la relacién con un contenido, pero sobretodo
vislumbrarlo dentro de las experiencias de vida cercanas, de los espacios y los
tiempos colectivos y personales Asegura que con las participaciones van a
tener mas datos, van a tratar de decir lo que comprendieron

Promueve hacer a un lado el diccionario o el texto y hacer la propia definicion.
apelando a la capacidad del grupo, a su inteligencia y a la continua busqueda
de referentes. Pregunta por una construccion diferente a la expuesta. Propone
la asociacion libre en relacién con el contenido escolar. Si lo considera
necesario, repite su exposicion o la informacion sobie o que va a consistir la
actividad o tarea

incita a la reflexidn en torno a la manera en gue se presenfa un texto, sin
vinculacién con la practica, sin dibujos, pero advierte sobre su importancia, el
esfuerzo que requiere su realizacion y las ocasiones en las cuales se hace
imprescindible Solicita a los que ya sintetizaron el contenido, pasen
voluntariamente a exponerlo. Pide comprender el contenido para poder
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aplicarlo a situaciones comunes, cercanas para todos. Ejemplifica fisicamente.
cont una hoja, las fracciones numéricas y anota en el pizarrdn los aciertos
totales de cada uno de los ejercicios para que los alumnos evaluen e indiquen
cada uno sus resultados Asi como afirma que en cada pelicula vamos & hacer
criticas, que una pelicula es para enriquecer nuestros conocimientos, y por ¢llo
hay que fijarse en el argumento, en ¢l contenido de lo que trata, mas que en ¢l
vestuario

Pide que alguien exprese lo que entendio. Da ejemplos, utiliza y aclara el uso
de un ejemplo y frente al rechazo superficial del grupo afirma: “No les agrada
nada de lo que yo invento” (Ormelas, 1998a: segun registro fechado 13-05-98).

El maestro describe su experiencia, sus recuerdos en tormo a su aprendizaje
Da significado personal-colectivo a un hecho actual, apoyandose en una
situacién pasada. Su no saber es 1ecordado en su ensenar. Enfatiza la
importancia de construir la propia definicion de los temas de estudio. Apela a
la capacidad del grupo, a su inteligencia para buscar sus referentes y
relacionarlos con los temas de trabajo, situacién que frastoca sus CoOncepclones
de la docencia.

Insiste en la profundidad de ia reflexion en torno al contenido que considera
mas importante: el afecto, en la celebracion del Dia de la Amistad y promueve
la posibilidad de aprovechar dicha ocasién para sensibilizarse y dejar en
segundo plano el consumismo que provoca, privilegiar ¢! intercambio, el
abrazo, en lugar de la incomodidad y el distanciamiento. Propone ver el afecto
como algo normal, no vergonzoso y que vale la pena expresar los deseos de
amistad en voz alta; sin embargo, pese al cardcter festivo de 12 ocasion vy la
posibilidad de que se prolongue, el maestro propone que sigan irabajando
Solicita a los que ya sintetizaron el contenido, pasen voluntariamente a
exponerlo. .. Vamos a estar en el horario, depende mucho de ustedes. a su
edad hay que formar criterio” (Idem).

Organiza por equipos la exposicién de los temas y la presentacion del material
en forma verbal, promueve la participacion por filas; en orden, va analizando
con el grupo cada una de las partes del contenido. Aclara que cada uno de los
temas tiene un fondo, pregunta “;qué encierra este tema?” Pide atencion:
“Vayan escuchando bien porque vamos a dar un resumen verbal” Propone al
expositor que se pare mejor Pide comentarios, hace agregados y subraya la
moraleja, asi como les solicita no confundirse, los invita a que estén atentos,
que traten de participar de manera ordenada, que vean que lo gue dan sus
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compaiieros es la clave para el resumen no escrito, sino oral (Omelas. 1998a:
segun registro fechado 27-05-98).

Dicta la definicidn del tema que posteriormente representa a través de un
rotafolio lleno de colorido, expresa !a relacion causa-consecuencia y lo
traslada al plano de la vida escolar: “Causa del dia de ayer fue ia indiscipiina,
eso fue la causa de la suspension del ensayo def vals. Toda causa tiene una
consecuencia. Se puede evitar la causa y la consecuencia’ (Ornelas, 1998a:
segun registro fechado 10-06-98).

Al pedir que cambien de tema, solicita usar otra hoja, dicta el contenido vy
recuerda el uso adecuado de espacios y anotaciones. Después de haber sido
interrumpido, pide ejemplos sobre el tema para retomar la actividad.

A proposito del carteo organizado, expresa su preocupacion en tomo a las
resistencias de algunos alumnos de escribir su sentir, el como ha avanzado el
lugar donde viven, el ciima, infinidad de cosas; se preocupa porgue no les
mnteresa tener comunicacion mas alla de San Andrés; pero insiste en que a
nadie se le va a obligar, todo es sugerido.

Pauta los ejercicios ortograficos. haciendo recomendaciones sobre las reglas a
utilizar, luego del dictado, les pide que levanten el marcador rojo {regana a los
que no lo trajeron) e intercambien su trabajo para evaluar y ser evaluados,
prosigue con la deteccion de los resultados, pidiendo que se pongan de pie los
de mayor calificacion y afirma que van en aumento

En su escritorio, al revisar los trabajos de los alumnos en presencia de cada
uno, los alienta individualmente a mejorar sus resuitados. Promueve la
autocorreccion, ei aprendizaje a partir de los errores y los defectos.

Indica en el pizarrén la forma en que deben escribir el ejercicio: al terminar,
pide que intercambien sus trabajos, solicita la correccién a partir de los
resultados correctos que muestra en el pizarron, luego pregunta sobre la
evaluacion final y personal realizada por los alumnos, saca un promedio y lo
analiza en voz alta: “No estamos ni para arriba, ni para abzjo Eso lo podemos
mejorar. Se defendieron”,

También incita al grupo a la revisién de los avances de su compatiero cercano,

a la organizacion y a la superacion personal. Mueve a algunos nifios de lugar,
cuando el ruido es provocado por sus platicas fuera del contexto pedagogico.
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Propone actividad que remedie la lectura deficiente de la mayoria de los
alumnos, indica la forma en que ésta debe realizarse: “.  es la fluidez, con
tonos adecuados, leerla tal y como esta sin cambiarle nada” Si algun alumno
“rezagado” no responde a su solicitud, {e pide a otro que lo haga sin senalar
nada Advierte sobre ias equivocaciones que podemos cometer en el
aprendizaje:

Maestro: “Como que nos estamos conflando en muchas cosas, nuestra mente
la veo preocupada en dar un salto de escalon, en lugar de ver si estamos en el
escaléon”

Luego hace un alto en voz alta para sefialar: “;Cuanios meses tienen que
iniclamos las clases?”

Grupo: “6 meses”

Maestro: “nos quedan...”

Grupo: "6 meses” (en realidad son 3 meses los que quedan: ellos cuentan el
aflo escolar como afio calenddrico).

Maestro (acepta la respuesta de sus alumnos):

Es tiempo corto para rellenar huecos anteriores. No vamos a buscar culpables.
Vamos a seleccionar nuestros problemitas. Habia 10 con lectura aceptable A
partir de mariana, nos toque 0 no nos toque, tenemos que cargar ef libro de
lectura, el de Espartiol, diario leemos un tema, que papa ¢ mama lo firme Por
orden de lista, asi como se ha revisado el aseo, va a pasar el numero X y
revisar st €l libro tiene la firma. No vamos a engafiar, como aquel que mostté
en febrero un texto hecho ei mes de octubre ;Les parece?

Grupo: “S{”

Maestro: ““;Como sabremos la lectura?”

Grupo: “Le ponemos fecha”

Maestro: “Dia, mes y afio, sin lugar”

Invita a la lectura en casa, hace recordar el compromiso adquirido. a principios
del afio escolar, de estudiar una obra y después rotarla, compromiiso acordado
con los padres, imagina en voz alta el abandono en que se encuenta ei libro
Advierte sobre la forma en que los padies deberan participar en casa, sin
trampas, en relacion con su revision de la lectura individual que deben realizar
los alumnos.

Pide que los que trajeron la tarea pasen al frente, pata revisarla y hacer una

anotacion y después solicita a los que no la hicieron que abran sus cuadernos,
en donde pone un mensaje que cubre toda la hoja: “No entrego la escritura”
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Después aparecen los reclamos, resultado de la vigilancia continua que se
tienen entre si a la hora de ver lo que cada quien hizo y de la forma en que se
califica a los demas:

Nifia: “Ella sf la hizo”, defiende 2 Monica.

Omra nifia: “Isabel le puso con color”, desdice io antertor

Maestro: ** Mdnica cumplid con la pluma, cumplié con su tarea’™

[sabel contesta sonrojada: “Mas o menos”.

Maestro: “Ménica, anota: No cumpli con la tarea, me lo taes firmado para el
lunes™”.

Nina: “Isabel tampoco no hizo una”

Grupo: “;Ah!”

Isabel discute acaloradamente con Monica (Omelas, 1998a: segun registro
techado 22-05-98).

Frente al no trabajo de una nifia, el maestro le pregunia la razén de su
comportamiento, ella no contesta y el maestro le aclara que de esa forma se
queda sin hacer nada. Le advierte a un alumno que escribe con faltas de
ortografia. que en la secundaria va a suftir

Sefiala el final de la actividad o el dia de 1a continuacion de ia misma.

En las indicaciones que €l hace para la realizacion del examen subraya la
necesidad de reflexionar sobre la respuesta que se espera de los alumnos,
contrastandela con un contenido comtn. Pregunta si han comprendido lo que
se va a hacer y opone esta comprension a la falta de conocimiento. Sugiere
que no se adelanten en la elaboracidn del examen, que dejen sus libros fuera
de su alcance, mientras contestan. Ejemplifica la parte que tiene que ver con
una relacion de correspondencia, menciona su etror, aclara la pregunta que
una alumna ie hace sobre un irem en lo particuiar. Al término del examen pasa
v hace pasar al grupo a otra actividad, sin mayor ttamite. Aclara que los temas
estan relacionados entre asignaturas “Un conocimiento en el salon. no en la
calle, (no va a tener validez?, st lo ven en Matemadticas v me io piden en
Geografia ,es aceptable?” Advierte al grupo sobie ia forma en que el
contenido del examen se encuentra expresado: -

Tal vez no venga en forma ordenada. Vienen en orden descendente
Vamos a investigar: ;qué diferencias hay entre costumbre y tradicion? ;Se
acuerdan de las costumbres de tipo reiigioso: Dia de Muertos, Santos Reyes,
dia de la Virgen de Guadalupe? No vamos a confundir fechas histéricas con
tradiciones. Son diferentes. son tradiciones re-li-gio-sas (Omelas. 1998a:
segun registro fechado 24-06-98).
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Informa que €l tiempo del examen ha terminado, que no se vale llevarselo a la
casa, que deben entregarlo (tal vez esto se deba a que lo van contestando por
partes y que quedan temas o materias por resolver en el mismo documento
eniregado a cada umno).

3.5 El proceso de enseitanza-aprendizaje construido por los actores
rituales

El inicio, la apertura del tema, es pautada por la secuencia, por el horario
asumido implicitamente por el grupo y el docente. Explicitamente el maestro
solicita que saquen los recursos didacticos, i libro o el material de trabajo de
X asignatura, que los alummos previamente tienen identificados y que
corresponden, durante el periodo de observacion, a ias materias de Historia.
Espariol, Matematicas, Ciencias naturales y Geografia con apoyo de los libros
gratuitos de la SEP y de un texte de Quiles Cruz y otros (1997) utilado
Pienso, razono y reflexiono Lo cual indica que eif maestro v el grupo
internalizaron las secuencias de tiempo. contenidos y actividades, logrando
darle estructura estable al proceso didactico.

Para iniciar el tema, ¢l maestro realiza en voz alta una reflexion de la vida
cotidiana actual y cercana, para luego centrar la atencion sobre el asunto o
tema de la clase, marcando su posicidén ideoldgica, pretendiendo la reflexion
de los alumnos con sus preguntas, la auscultacion sobre el tema y su relacion
con la vida cotidiana escolar, familiar, local, estatal o nacional

En general, todos ponen atencion al contenido, al ritmo que el docente marca
con sus palabras y su actuacion. Aunque no faltan las “distracciones’ por
algun alegato, disputa, comentario comico, reclamo, entre los pares. pero
también de ios alumnos hacia el maestro

Al verme llegar, todos paran la actividad para saludarme cortésmente,
poniéndose de pie y evocando a coro: “Buenos dias maestra Gloria” Esto
mismo sucede al introducirse un elemento extraflo, exterior a la dindmica
desarrollada, lo cual permite pensar en la corta distancia entre 1a atencion en
elementos comunes y la desatencidn disparada al producirse un corte
motivado por presencias nuevas o extemas.
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El grupo escribe lo que dicta el maestro, pero también realiza sus propias
anotaciones a partir de 1o expuesto por el mismo maestro La acutud del grupo
frente a la actividad docente no es nada pasiva, siguen el desarrollo del
contenido personalizandolo.

Aunque no les agrada el ejemplo de nombre propio que hizo el maestro, ellos.
siguen trabajando. copiando las partes, escribiendo lo que el maestro propone.
se quejan pero siguen la enseflanza dirigida por el docente Depositan en el
maestro [a confianza de que los guia por el camino del aprendizaje. Pero es
una confianza “activa”, “cuidada”, “vigilada” por el conocimuento y el
aprendizaje colective.

Despues de haber leido, por numero de lista, sin que el docente les indicara
nada, el maestro da una orden y el grupo contesta: Ya. Da la segunda orden y
el grupo vuelve a contestar lo mismo. Con ello expresan €l runo de trabajo
logrado y al mmsmo tiempo exigen su reconocimiento y la inclusion del
docente a dicho 1itmo.

La participacién que los alumnos tienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es muy ritmica. los voluntarios exponen y después de cada
presentacién el grupo aplaude A veces todos ai unisono. responden a coro
Cuando aiguien expone con titubeos, ve al maestro, pidiendo su apoyo, el
grupo responde con un semi-aplauso o enfrentan individuaimente el error
del/la expositor{a), quien, por cierto, en raras ocasiones, no acepta haberlo
hecho.

La participacion y el entusiasmo de los nifios son muy buenos. Entre ellos
mismos se pautan el orden de exposicion de sus ideas, el orden de reparto de
los materiales de trabajo y los limites de la recepcion de éstos. Provocan
experiencias de trabajo muy agradables.

Y este ritmo de trabajo, cuando es interrumpido o terminado v no pueden
seguirlo con otra actividad académica se desplaza a otro ritmo. el dei dibujo o
el juego de basta, por ejemplo

El desarrollo de la dinamica del trabajo en ei aula, por lo general se realiza en
equipos. En una ocasidén en la cual quedo abierta la posibihdad de elegrr ias
interacciones didacticas por el grupo, sélo 8 de los 38 mifios plantearon
trabajar individualmente.

199



Y dentro del trabajo en equipos, es posible observar sus controversias. sus
pleitos, sus manipuleos v sus luchas de poder. Creo que es el mejor lugar para
detectar sus individualidades, sus interacciones como pares, ¥ no tan pares, va
que alguno logra tomar {a posicién hegemonica a la cual se someten o se dejan
someter los demas, a continuacion un ejemplo de ello, el equipo a mu iado
compuesto por Daniel, Oscar, Geovanni, Jesis y Juan Carlos:

Daniel se aisla, dibuja, pone su nombre en su cuaderno, pasa el rato. cuando le
preguntan si trajo su trabajo dice que no. Geovanni es el lider dominante.
interactua solo con Jesus a guien le dicta, con quien conmasta la informacidn.
entre ellos dos hacen 1odo el ttabajo.

Oscar un poco molesto se pone a subrayar de su monogratia lo mas
importante, Juan Carlos intenta compartir con €l la actividad, pero termina
jugando con la calculadora.

Al indicar el maestro que ies queda poco tiempo para trabajar, Jesus le dice a
Geovanni: “Ya terminamos pongo los nombres, ;Nada mas nosotros dos?”
Geovanni responde: “no”; mientras que Oscar reacciona enojado y le dice a
Carlos : “vamos a hacer el de nosotros dos ”

Geovanni interviene y dice: “Ya te anoté en los integrantes Yo les dicto” (lo
que habian resumido) Trata y fogra que el trabajo se quede asi y que al final
todos se asuman como integrantes del equipo, aunque evidentemente é} hizo la
parte méas importante del rabajo y se anota como expositor participante en la
Ceremonia de ia Bandera (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 13-02-98),

Otro equipo integrado por Yessenia y Carmen, entre otras, es de puras nifias;
el tercero se forma por un nifio y cinco nifias; el cuarto por tres nifias dentro de
las cuales se encuentra Marisela y cuatro nifios, el ultimo equipo, integrado
pot puros nifios, asi como el primero, que se sefiala como el que menos
trabajd, que trabajo mas lento, que aprovechd el momento para platicar. segun
las apreciaciones del maestro.

Ramiro uno de los integrantes de este ultimo equipo es pasado al frente. por el
maestro, quien le pide hacer comentarios de su conclusién. El me mira
asustado, les dice en voz baja a sus amigos “no mames” Se justifica diciendo
que aun no terminan debido a lo cual el maestro los reprime (Idem)

En un ejercicio de campos semanticos, elaborado por subgrupos se hablo de:
atiles escolares, herramientas, pajaros, animales, animaies domésticos.
plantas, frutas y flores, en su mayoria conocidos por ellos, vivencialmente. A
continuacidn muestro la actitud del grupo frente a este trabajo:
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El equipo de Itzel, en donde yo me ubico, plantean el campo semantico de
caballos, gallinas, vacas, gatos: “la mayoria son domésticos. varios son de
ganaderia, ayudan a la gente que los cria, algunos son ganaderos’

Itzel: “Maestro. no nos dejan trabajar, porque el ruido me porne muy nerviosa
y MO M€ CONcentro”.

En el equipo de Itzel, donde me encuentro empiezan a discutir:

- "Donde habitan seria principal”.

- “Algunos pueden adaptarse en cualquier clima”

- *Todos habitan en la comunidad”

- “Nuestra comunidad”,

- **No todos crian animales”

- “*Ayudan a ia economia de la gente, si se podria”, dice Itzel. quien es 1a mas
dominante del equipo

- “Avyudan a la gente que los cria”.

Belem: *Algunos son de adormo”.

“;Buena idea!”, le contestan, reafirmnandola sus compafieras. pero nadie toma
en cuenta realmente esta aseveracion.

- “Perros y gatos pueden servir para cuidar la casa”

- “Los desechos de los caballos y vacas ayudan como abono™™

Sobre este asunto Belem comenta: “mi tio, el del caballo, se lo echaba al maiz
y crecia mas grande”

- “También los desechos de la galiina’, dice otra de las integrantes del equipo
Acuerdan entre ellas el titulo del trabajo “Animales de mi comunidad”.

Al regresar al salon, los alumnos se reubican en sus equipos de trabajo.

El equipo donde me encuentro integrado por Itzel, Belem, Brenda y Erika
Herreta, continia la discusion diciendo: “sirven para la ganaderia ya que su
excremento sirve como abono”.

Posteriormente, el maestro marca el inicio de la exposicién de los equipos:
Equipo 1: “Animales viviparos” o “Mamiferos como los seres numanos”
Equipo 2: (equipo de Geovanni) “América”, hablan de su extension, cantidad
de habitantes, climas, regiones, es muy completa la informacién, muy
interesante kI maestro los felicita. (Parte de la informacion tuvieron que
revisarla para el examen pasado de Geografia).

Equipo 3: “La abeja”.

Equipo 4: “Las ranas”, de la informacion que muestian les llama la atencion el
hecho de que la rana toro puede comerse una culebra, ademas dicen que hay
un tipo de 1ana de arbol. Esto lo van aclarando a solicitud del grupo.

“La rana de arbol pone su nido en los arboles, hace espuma en su boca y la
pone en los arboles y ahi pone sus huevos. Yo lo vi con mi papa’, dice uno de
ios integrantes del equipo.
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Equipo 5: (integrado por Didier y Ramiro, entre otros) abardan el tema:
Vacas. caballos y conejos.

Geovanni reclama: “Esos son animales de granja”.

Maestro: “No hicieron trabajo en equipo”, sefiala después de ver que son
varios los que toman la palabra y no aparece una conexién entre sus
aportaciones,

Un nifio del equipo se dispone a defenderlo, el campo semantico es “ Animales
de nuestra comunidad” Algunos animales son de origen masculino, otros son
de origen femenino. Informan que el perro y el pdjaro también son herbivoros.
Geovanni: *“; Como animales de granja no?”

Diana lizel: “I os pajaros no son herbivoros™

El maestro comenta: “Algunos son muy pasivos pero cuando escriben lo
hacen muy bien, dan buenas ideas, escuchémoslas™ (Orneias, 1998a: segun
registro fechado 18-03-98); sin embargo, no toma posicion a favor o en contra
sobre este ultimo punto.

Sin embargo, a veces las desaveniencias se expresan abiertamente frente a
todo el grupo y exigen la actuacion del maestro como arbitro:

Tres nifios acusan a una nifia, uno de ellos dice; ‘Maestro, lo esta haciendo
ahorita”

Ejercen una presion social entre ellos, la respuesta de la nifa es de defensa,
rechaza el sefialamiento que le hacen Esto, aunque sucede atras, pero en el
vértice opuesto de donde yo me encuentto es muy fuerte, Hamativo, se
escucha en todo el salén, aunque la mayoria del grupo y el maestro, por el
momento, hagan caso omiso de ello y reaiizan otras actividades.

I.a misma nifia, legitima su palabra contestando una de las definiciones de la
palabra “indefinido”; sin embargo, sus comparfieros que la rodean vuelven a
discutir con ella:

Nifios: “Maestro, ella hizo 47

Vanessa: “Hice 5”

Maestro: “No serdn demasiado mimados ; Vanessa?”

Nifia: “Si porque le dice a su mama un monton de cosas, yo ia he escuchado”
{Ormelas, 1998a: segun registro fechado 18-02-98).

En cuanto al manejo de los recursos didacticos, los alumnos plantean su
preocupacion personal o ajena por no tener a la mano el libro que les permita
realizar la actividad escolar:

Uno de los nifios grandes, de los que generalmente se sientan atrds, me
informa que no tiene el libro pedido por ¢l maestro y con el cual trabajan
muchos ejercicios dejados casi sietnpre de tarea y revisados al dia siguiente. se
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da cuenta de lo importante que es tenerlo, informa que aungue su padre quiere
comprarle otro, €l quiere éste y propone fotocopiarlo.

Una de las nifias afirma: “Berenice tenia que traer todos sus libros diario”.
Exponiendo a su compafiera por no haber traido su libro de lectura para
sellarlo, debido al incumpiimiento de la tarea o bien al olvido (Ornelas, 1998a:
segun registro fechado 23-02-98)

Los alumnos son capaces de expresar abiertamente las relaciones
significativas que realizan entre el contenido o tema escolar v sus referentes
colectivos, algunos casos que confirman dicha aseveracion se presentan de ia
manera siguiente:

En los gjemplos que construyen enuncian en forma directa un sentido opuesto
de la relacién 1dealizada con los padres y el maestro:

Giovanni: “Estoy hastio de mis papas Estoy hastio del maesuo’ {Ormelas.
1998a: segun registro fechado 18-02-98).

Ern dicha construccién también liegan a utiiizar acontecimientos comunes.
aunque se encuentren fuera del tema:

Nifio: “El Chuqui y su banda son inocentes” (Se retiere a una banda dirigida
por el Chuqui, quienes fueron apresados y después puestos en libertad y recién
vueitos a encarcelar por falta de congruencia en los procedimientos legales,
fue un caso muy sonado porque se les imputaba la muerte de un
estadourndense, robo a mano armada, etcétera)

El grupo se rie

El maestro afirma: “Eviten la piatica fuera del tema” (Idem).

Un nifie dice: “Duro y directo”. (Repitiendo el nombre de un programa de
television sobre hechos y denuncias ciudadanos, algo amanilista. pero de
mterés para la poblacion en general) {Idem)

[ a representante del grupo toma la asistencia de sus compareros. Durante la
actividad se permiten hacer aiusion a una cantante juvenil. popuiar en esta
época:

Erika (una de las abanderadas de la escuela): “;Hizo faita alguien?”

Nifio: “Monica”

Nifio: “Moénica Naranjo”, haciendo alusion a una cantante juvenil. popular por
estas épocas (Ormnelas, 1998a: segtn registro fechado 23-02-98).
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Al intervenir, a solicitud expresa del maestro, un alumno da una definicion
que ejemplifica con un término que les parece chusco y sus compafieros se
rien. Aprovechan las ocasiones para aportar una palabra que los relaje y los
incluya en ei didlogo con el maestro, quien les sefiala las caracterisacas de la
redaccion de una carta, entre otras, el motivo y el saludo de despedida:

Grupo: “una “vaca'”’

Maestro: “No, beca”

En el punto de despedida, el # 7. una nifia Diana Itzel plantea: ~Ahi nos
vidrios” Otro nifio: “Pues ahf se ve .

E! maestro escribe en el pizarron: Punto #8: ATENTAMENTE. seguido en
renglon posterior de una figura de § inverrido (simulando una firma colocada
sobre una linea). A lo cual una nifia define como ia firma de “Ei sefiorito”
{Ornelas, 1998a: segun registro fechado 13-05-98)

£n muchas ocasiones la actividad provoca entusiasmo. opinan sobre (o que
ven en un ejemplo del trtabajo que se espera de ellos y plantean acuerdos para
exponerlos en fechas posteriores. Si el maestro sale del salon, los aiumnos
cercanos me preguntan sobre ortografia v paiabras que necesitan para realizar
su trabajo. Aungue a veces aparezcan expresiones conuarias a dicho
entusiasmo como hablar en voz baja y bostezar.

Sus respuestas sobtre uno de los temas que el maestro aborda, son las
esperadas, las comunes como aquellas suscitadas por el uso de la misma
tuente bibliografica en donde se repiten hasta 5 veces las mismas definiciones.
En otros casos ilustran al maestro:

Maestro: “Han estado pasando una olimpiada”

Nifia, dice: “Nagano™.

Maestro: “Veo muchas banderas México no ha participado”

Nifio: “No, porque son de invierno. México no tiene prictica en eso”

Maestro: “Yo me referia por esos paises. A veces ya no pasan ei nombre. sdlo
el simbolo™

Nifio: “Y el nombre del deporte” (Ornelas, 1998a: segun registio fechado 23-
02-98).

Repasan las palabras de dificil significado de una lectura que hacen
conjuntamente con el maestto, dando sus comentarios en orden, a todo el
grupo, hacen asociacién de ideas y exponen sus hallazgos personales en el
diccionario.
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Les entusiasma la posibilidad de hacer cartas para unos nifios argentinos de su
edad, estudiantes de la escuela primaria, también, y una de las alumnas
propone enviar cartas a Aguascalientes, donde estudian sus primos Sin
embargo, llama la atencion que son los mismos infegrantes del grupo los que
incumplen, los que no levan ia tarea, no realizan las cartas solicitadas para el
intercambio previamente acordado. En contraste con el entusiasmo de algunos
que comentan que aunqgue en su casa no se [a creen. ella va a mandar ademas.
una postal de la Universidad (se refiere a la UNAM); otros nifios acomparian
sus cartas de totos, recortes, dibujos, paletas de dulce en forma de corazon.
una ramita de pino, porque huele muy bonito

Los alumnos contestan las preguntas generadas por la actividad docente, en
orden, en voz alta y a veces complementan su aportacién con {a informacion
que da el maestro o bien. otro(s) compafiero(s)

Cuando al maestro se le cae el sello, este acto sirve para retar al maeszo. para
exponer a las consentidas y a las formas incorrectas de hacer las cosas:

Diana [tzel: “Ay, maestro”

Didier: “Ya esta viejito el maestro”

Maestro (continua), a cada uno le pone el sello

Por aht se escucha: “Erika y Diana son las consentidas del maestro’

Giovanni dice: “van muy lentos porque son las tortugas Ninja "
Posteriormente se abre una discusion:

Nifia: “No pintas bien”

Diana: “Otra cosa es que no tienes fuerzas”.

Nifia: “Es con ganas”.

Ramiro dice algo... que no escucho (Ornelas, 1998a: segun registro techado
20-05-98)

El grupo concuerda con ef maestro en el hecho de que no tenemos paz. que
siempre ha habido cosas desagradables. Esto forma parte de la introduccion de
un tema en donde se agregan los partidos politicos y sus colores distintivos,
situacion que muestra un error que provoca la negativa del grupo v la
consiguiente verglienza por quien lo esbozé y el malestar del maestro frente a
ello, a favor de la apenada:

Maestro: “Hace poco hubo elecciones, habia mucha propaganda”.

Daniel: “Para el Verde Ecologista, el PPS, ¢l PRI, el PT”

Maestro: “Otro partido, ;Marisela?”.

Marisela: “E] PRI, de color amarillo”

Grupo: “No, no™.
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Marisela se apena, se queda de pie.
Maestro: “Vamos a aceptar la respuesta, que decepcion .. (Idem)

Entre los alumnos, entre pares se denuncian y sefialan ertores Sin embargo.
pese a la vigiiancia, hay un caso en el cual se observa [a realizacién de dos
actividades a la vez, una, la que sigue al maestto y, olra, gue consiste en un
dibujo tipo historieta, de cuadros con didlogos

Contestan con un si la pregunta que el maestro hace sobre la existencia de fa
relacion entre contenidos de diferentes asignaturas que ellos estudian. En otras
ocasiones, dejando la frase incompleta, el maestro promueve la respuesta del
grupo para dar una significado de un concepto tratado.

O bien., durante el proceso didactico. cuando aparece una conducta contraria a
lo que debetia ser, el maestro pregunia y responde al mismo tiempo:

El maestro escribe en el pizarrdn, explica; mientras tanto Yessenia se queda
sin trabajar.

El maestro le pregunta: “;por qué no sigues?”. pero Yessenia no modifica su
actuacion Por lo cual el maestro le indica que de esa forma se queda sin hacer
nada. Nadie dice nada, sus comparieros se quedan callados Me sorprende el
sentido de solidaridad, de colaboracion, de comparfierismo  Serda gue
verdaderamente ella entiende que no debe hacerlo porque se perjudica a si
misma, personalmente y a su vez sus compafieros se muestian solidarios con
ella por acercamiento o diferenciacion? (Ornelas, 1998a: segun registro
fechado 27-05-98).

El grupo se auna a la justificacion del maestro con motivo de la inversion de
un procedimiento, utilizando el slogan: razono, pienso, reflexiono, titulo del
libro de Quilles Cruz v otros (1997) antes mencionado

Dentro de las participaciones sesgadas por un contenido tematico del
programa de estudios, los alumnos se expresan de manera individuai v
colectiva, de manera voluntaria o bien obligados. En su empefio logran
articular una relacién significativa entre lo que es definido como referente
explicito, formal, univoco en el libro de texto o en la informacion obtenida por
medios graficos v lo que ellos interpretan, deducen, conciuyen de su
experiencia escolar, famihiar, personal. Por lo general, los nifios muestran un
nivel de apropiacién de la relacion significativa, arriba descrita, sus
participaciones se inician con un: “Yo entendi. .
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La reaccion al final de cada exposicion no se hace esperar El grupo aplaude y
el maestro generalmente interviene para matizar, enfatizar, reflexionar en voz
alta y relacionar. en la medida de lo posible, el elemento racional. disciplinario
con la experiencia cercana, compartida, o, personal, familiar que pretende ser
puesta en comun. Si la respuesta es de silencio, duda o vacilacion. de parte del
alumno expositor, el maestro recalca que ya no se trata de leer (de repetir lo
que dice ¢l libro):

Mientras mas tiempo se emplee, nada ie hace, queremos seguridad personal.
vamos a aceptar la participacion de sus companeros, no es compelencia. nos
vamos 2 ayudar unos a otros

Veo bostezos. tal vez por cansancio, por aburrido. quieren participar

Er la mafiana tuve una junta con sus papitos para que se sigan superando.
Veo a muchos que quieren superarse. Les dije que a lo mejor. ya no van a
levar tantos apuntes. En este curso nos vamos a salir de lo tradicional.
Ahora ustedes van a participar mas Algo mas resumnido. pero va a ser hecho
por cada uno de los alumnos y para que ustedes no estén con la mente
adormecida, ya estin en la edad de actuar {Ornelas, 1998a: segin registro
fechado 8-02-98)

Cuando e grupo no puede seguir la actividad, la interrumpe “Ya no vamos a
usar la libreta. Relajense, si no ponemos atencion por estar tocando otras
cosas Es por eso que nuestros temas no resultan del jodo satisfactorios. Al
distraernos, distraemos a nuestros compafieros. Les pido que nos centremos en
lo que vamos a hacer” (Omnelas, 1998a: segun regiswo fechado 11-02-98) Si
existe alguien que en particular provoca ruido, distraccion, interviene
solicitando que se pare y se coloque atras del salon, a veces esto se da con
varios casos cercanos y a la vez.

En contraste con el aplauso, a veces, aparecen las risitas que el maestro define
como burionas, frente a las cuales, generaimente, presenta una actitud de
defensa, argumentando que cada quien hace su esfuerzo a su manera. que cada
quien entiende a su modo,

Sino hay dudas o reclamos por errores, palabras mal tratadas. incitadas por el
maestio o expresadas por autodeiciminacion del grupo o de algun alumno, el
maestro da por concluida la actividad.

El maestro siempre marca los elementos formativos en el plano disciplinario,

en ¢l plano nacionai, local, en el plano personal, individual y familiar que
pueden desprenderse de la dindmica de intervencién colectiva
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A veces, el trabajo académico se interrumpe para dar paso a un seftalamiento,
a la posicion fisica que deben adoptar los expositores (firmes, con manos atrds
y con vista al frente) o bien, a una ejercitacion fisica que ios obliga a
ievantarse de sus fugares, les exige movimientos con las manos y brazos sobre
el mismo e€je espacial apoyado en sus pies en la parte del piso que les
corresponde individualmente, que les es propio

Al no poder resolver un ejercicio con la ayuda del grupo. con su acuerdo.
solicita que se deje para después. O bien, el maestro expiica la pregunta que
esciibid y sugiere como contestarla en el espacio indicado dentro del cuaderno
0 la libreta:

Imaginemos una guerra, no importa la fecha, imaginémosla aqui 6 en China
es lo mismo.

. Qué tanto puedes hablar o tener en mente?

Cada uno puede tener respuestas diferentes

Yo le calculo cuatro renglones

Agrega. el maestro: “no digan yo lo voy a copiar Esto es lo que ustedes
crean” (Ornelas, [998a: segun registro fechado 13-05-98).

Si el maestro quiere concluir y hay algunos que desean exponer aigo.
inmediatamente se quejan exigiendo ser tomados en cuenta. Después de la
sintesis mejor expuesta, los demds casi ya no tienen nada mas que agregar.
hablan de un dato que no recuerdan bien, afirman algo que complementa, con
poco, lo ya dicho.

El cierre de la dindmica del trabajo se presenta en diferentes formas:

Para concluir 1a actividad, en ocasiones se usa la evaluacion directa del
profesor sobre el rabajo escrito, otras veces la evaiuacion por pares, o bien se
les indica directamente a aquellos que no realizaron el trabajo que se pongan
de pie, a fin de 1dentificarlos y en conjunto, los que si lo hicieron y el maestro.
imvitarlos a que lo hagan y a que eviten dejar de hacer sus tareas escolares.
Este es, desde mi punto de vista, un tema sobre los rituales de afliccion que
sera tratado en el siguiente capitulo.

La dindmica del frabajo en el aula también se expresa dentro del ritmo logrado

a la hora de Ia evaluacién:
Al terminar el ejercicio didactico hacen una fila para que el maestro los
califique sentado en su escritorio.
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Se inquietan por la tardanza en la entrega de la copia, con ello prestonan al
maestro para que se las revise.

Después de evaluar un ejercicio les pide que se paren los dieses, son siete En
otras ocasiones los nifios mencionan, nuevamente, los resultados obtentdos en
el gjercicio realizado después de aplicar una regia de tres

Al regresar al saldn, el maestro dice: “Dictado de ortografia” Los nifios
escriben el dictado, después ntercambian sus libretas con sus comparieros
para calificar y ser calificados, ademds de ir corrigiendo lo que estd mal
escrito. Observo que es una practica conocida entre etlos, no sé qué tan comun
pero si la dominan, realizan fa actividad de evaluacion entre pares, con la
direccion del maestro quien escribe las palabras en el pizarrdn usando dos
colores, uno para las letras normales y, otro para las letras que llevan acento o
pueden presentar problemas de ortografia.

Maestro: “Observen bien, si no esta el acento ponerle una palomita con un | y
un 2 como media palomita, palabra con error ponerla correcta” (Ornelas,
1998a: segun registro fechado [ 8-02-98) '

En la medida en que les es posible, en cuanto interrumpen al maestro, los
alumnos cercanos entre si comentan los resultados que cada uno alcanzo.
Protestan si el maestre plantea para otro dia el cierre de una actividad a través
de la expresion de los resultados obtenidos individuaimente:

Maestro: “Propongo dejar para marfana los resultados de la evaluacion del
ejercicio de ortografia”

Nifio protesta: “Usted es €] hombre para mafiana”

Reflexionan junto con el maestro las ventajas y desventajas de hacer la tarea
en casa (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 11-02-98).

Les encantan los sellos que el maestro utiliza para marcar sus trabajos. pero
sobre todo poder usarlos para dejar huella en la produccion de sus
compaiieros, posiciondndose de la autortdad pedagogica que les permite
imprimir una marca en el cumplimiento o incumpliimiento del trabajo de sus
comparfieros

Hacen comentarios comunes a las preguntas que el maestro realiza y a las
comparaciones que utiliza para ejemplificar el tema. Al finalizar una nifia
pregunta: “;qué sigue para mafiana?” (Omelas, 1998a: segun registo fechado
23-02-98).

Impiden el abordaje de otro tema o actividad si antes ha quedado pendiente la
revision-calificacion de su tarea
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En ocasiones el grupo solicita al maestro no hacer caso omise de una tarea
acordada previamente, le exigen atender dicho acuerdo quedado en suspenso
debido a que no se planted por escrito. Aunque a veces justifican su
incumplimiento por olvido o porque su papa se llevd el trabajo a engargolar
No aceptan 1a justificacion que hace ¢l maestro de uno de sus comparieros, al
no seguir la actividad del grupo, uno de ellos afirma que dicho trabajo io dejo
desde principios de semana y el nifio solo falto ayer.

A continuacidn muestro la actuacién de algunos de los alumnos frente a
situaciones de examen:

Las bancas que ocupan la fila pegada a la ventana del pasiilo son ocupadas por
nifios que hablan en voz baja, mientras el maesto da las indicaciones del
examen.

Daniel es cambiado de lugar después de que el maestro regresa, habiéndolos
dejado solos por un momento.

En el caso de una de las nifias mas altas y grandes del saldn, cuyo rendimiento
escolar es deficiente, responde con cara de temor o pena a la pregunta del
maestro en relacion con que si estudio o no estudi6 para el examen.

Una de las niflas expresa que ha mordido su goma ei dia del examen, debido a
los nervios.

Un nifio, al no saber las respuestas de una parte del examen. de opcion
multiple repite “de tin marin de do pingiié...” (Ornelas, 1998a: segun registro
fechado 4-03-98), para marcar al azar los resultados.

Otra de las actitudes fiente a los resultados del examen es la socializacion
promovida entre los alumnos de las emociones, la discusion y la revision
inmediata sobre sus respuestas que a veces se vuelve personal.

Uno de los nifios mas bajitos, entusiasta, revisa con un compafiero las
1espuestas que dieron en el examen apoyandose en el libro, presuponen sus
calificaciones, se alegran cuando creen haber contestado bien, se desilusionan
si es lo contrario, pero en general estan felices.

Al terminar, cada uno va entregando su examen, algunos murmuran entre st y
otros se abocan a revisar su libto para asegurarse de que contestaron o no
adecuadamente.

Para calificar, los nifios rdpidamente, cont un movimiento conocido y asumido
en forma comuin, entregan por lista los exdmenes para ser calificados.
Posteriormente en otra parte del examen que ellos califican le proponen al
maestro dejar una de las preguntas al maestro, preguntan sobte lo que deben
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hacer si aparecen dos respuestas. A continuacion responden a coro las
preguntas del examen que el maestro lee en voz alta.

Después de una evaluacién, cada uno de los alumnos dice lo que saco en
aciertos.

Por lo general, lo que el grupo califica del examen son las secciones
correspondientes a opcién multipie, las preguntas abiertas las dejan para que ¢l
maestro las califique. Generalmente, después de una evaluacion. cada uno de
los alumnes dice fo que sacé en actertos

cansados, los alumnos responden al maestro que quieren condifuar con otro
examen mas, tal vez con el fin de conciuir un proceso que los entusiasma
porque representa un reto o bien, por finiquitar algo que los tensiona de
manera personal a diferentes niveles. Mueswan su emocion al aceptar la
realizacion de oo examen en el mismo dia y seguido del anterior: asi como
en el momento de comprender el tipo de respuesta que se espera de ellos,
cuando el maesito realiza las indicaciones y las aclaraciones pertinentes

Aunque el examen realizado v calificado con anticipacion los ha dejado

Fl ritmo de trabajo logrado se acentua en momentos de evaluacion con
examenes. A solicitud expresa del profesor, contestan a coro el nombre de la
materia de la cual tendran examen el dia siguiente. todos lo saben.

Dentro de este ritmo se incluye la posibilidad de realizar una actividad
evaluatoria en grupo y con la participacion, si es necesario, de elementos
externos al salén y a ia escuela Los alumnos proponen contestar el examen de
la Secretaria de Educacién Publica en equipos. pero al toparse com una
pregunta cuyas 2 de 3 respuestas de opcidn multiple parecen ser acertadas. el
maestro después de que solicita mi apoyo, sin que pudiera recibir de mi parte
una respuesta contundente, les pide a los alumnos que investiguen después de
clases, con personal médico que conozcan fuera de la escuela.

Duranie este periodo de exdmenes algunos nifios no han cumplido con las
tareas acordadas conmizo Proponen la entrega a finales de semana. asi como
la realizacion de un murai sobre la escuela y su entorno para exponerlo al
finalizar el afio escolar y sugieren traer material para el mural asi como
realizar la transcripcién de las entrevistas entregadas Como en muchos otros
casos, el maestro muestra la prevision del cumplimiento de los COMPIOMISOS
del grupo frente a la escuela, se apoya en la actividad recién realizada por ¢l
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grupo, en la autogestion de muchos de sus integrantes, en el tabajo individual
y colectivo, segun sea el asunto a tratar.
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CAPITULO 4 VIDA COTIDIANA Y RITUALIDAD EN LA ESCUELA
PRIMARIA

Con ¢l fin de mostrar y analizar las concepciones, ias ceremonias y los rituales
mas relevantes involucrados en los tiempos y espacios de la vida cotidiana y la
rituaiidad de la escuela primaria tomo como punto de partida las propuesias
tedrico-metodoldgicas elaboradas para el estudio de la identidad. la 1deoclogia
y el ritual por Carlos Aguado y Ma. Ana Portal, asi como, aquella sobre
simbolo y rtual creada por Victor Turner. Los primeros, desde una
perspectiva macrosocial, dan cuenta del proceso de construccion de ia
hegemonia, conceptualizando el poder y realizando una reflexion critica de la
ideologia, estudian los procesos ideoidgicos v de identidad en los tiempos y
espacios culturales de wma escuela y un centro comunitario de salud y
posibilitan, en este trabajo, el analisis del contexto mas amplio del contexto
cultural y del campo de accion del que los risuales de estudio son fases; el
segundo, quien, formado en ei funcionalismo estuctural bajo la orientacion
del modelo del conflicto desarroilado en la Universidad de Manchester,
estudia el campo liminal y sus series simbdlicas Su antropologia simbdlica
comparativa considera diversas areas culturaies, sociedades simpies vy
complejas y los muchos modos de simbolizacion en los campos rituaies.

Para Turner (1980: 50) los riuales son fases de amplios procesos sociales, son
procesos pautados en el tiempo, cuyas unidades son objetos simboiicos y
aspectos serializados de la conducta simbolica; unos corrigen las desviaciones
de la conducta dictada por la costumbre, mientras que otros, como los rituales
periddicos y los de las crisis vitales previenen las desviaciones v los
conflictos.

Con una lectura critica e interdisciplinaria Turmer acerca cada vez mas la
antropologia social a la historia, enfrentando la dimension religiosa del ritual,
pero también, abriéndola a otras dimensiones como la mitica, la estética, la
politica y 1a econdmica; asi como a la discusion sobre los simbolos en los
rituales, ceremonias y espacios liminales; a la manera en que los “dramas
sociales” sitdan y resuelven en forma enddgena la trama del contlicto
Permitiendo abordar fos ejes de la transformacién social, eslabonados a
aquellos otros que permiten la continuidad en los tiempos de corta y larga
duracién, afectando todos los niveles de la organizacidn social, desde la
familia hasta el Estado.
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Los simbotos son definidos por Turner como los elementos que moldean y
filran las formas en que los actores sociaies miran, sienten, piensan acerca del
mundo, pero también operan como focos de interaccion social, posibilitando
frente a ellos mismos el despliegue de un abanico conductual, no siempre
coherente con sus deseos y sus ideas. Son operadores en ei proceso social, no
objetos en si mismos, sino elementos gue suscitan transformaciones sociales,
afectivas y conductuales en los actores sociaies que les ayudan a resolver
diversas situaciones conflictivas, como el cambio de status. a través del ritual
v la catarsis, renovando la fuerza cohesiva y reguladora de las normas
sociales. Los simbolos pueden ser estructurales o dominantes porque tienden a
ser fines en si mismos y variables o instrumentales porque se usan como
medios para los fines de cada ritual determinado. El sentido de estos simbolos
se deriva de los fines del ritual, de las circunstancias antecedentes y del
contexto mas ampiio de un campo de accion que engloba a este ritual.

Victor Turner se apoya en el concepto de estructura de Lévi Strauss para
identificar un ambito no visible para el observador y no consciente paia los
actores sociales Dicha estructura es dinamica y procesual, es una ‘estructura
de instruccidn’, afirmada por la légica concreta definida por Lévi-Strauss
como la asimilacion previa de teglas generativas y codigos que posibilitan la
manipulacion de los simbolos del discurso y la cultura. v ia adquisicion de un
cierto grado de inteiigibilidad ( Turner, 1980).

Para Turner, las estructuras sociales descansan y se reproducen en la
organizacién social, y sus formas institucionalizadas, que pueden ser
identificadas por su axiologia y su norma, reaparecen en el lenguaje de los
simbolos dominantes Las ¢risis en estas esttuctwras y en las formas de
organizacion social representan formas y grados de anomia recurrentes en la
historia de las sociedades, generan vias de simbotizacion y series de simbolos
rituales, logran la restauracion y reconfiguracion de estas estructuras y formas
de organizacién o la alternativa hacia nuevas formas.

Turner (1980) también desarrolla sus pianteamientos ¢n torno a ia manera en
que la trama de significados del simbolo dominante del ritual pone a ias
normas €ticas y juridicas de la sociedad en estrecho comtacto con fuertes
estimulos emocionales; en torno a la forma en que, en el ritual en accion, el
simbolo dominante efectia un intercambio de cualidades entre sus polos d=
sentido; en torno al modo en que el fastidio de la represion moral se conwerte
en el amor a la virtud, entre otros aspectos.
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En el presente capitulo parto de dos tipos fundamentales de contexto: ei
contexto del campo de accién v el contexto cultural, subrayando Ia
importancia de la etnografia del pueblo para explicar lo local en lo particular,
las caracteristicas del campo educativo en la institucién escolar y la relacion
entre la comunidad y la escuela, abordados en los capitulos 2 y 3 de la
presente investigacion; con el fin de analizar la vida cotidiana de un grupo de
sexto grado de primaria con su maestro, considerada base estructural de los
procesos simbolicos implicados en los procesos rituales presentados como
sistemas de significados.

4.1 Concepciones del espacio y del tiempo en los actores rituales

Carlos Aguado y Ma. Ana Portai (1992: 67) plantean que las propias practicas
culturales son producidas y reproducidas por cada grupo social desde sus
unicos y particulares lugares y formas de ordenamiento, tamizados y
regulados en el marco de la hegemonia de una clase social sobre otra.

Por ello, establecen (Idem: 67-68) que es en funcidn del uso, la organizacién y
el control que se ejerce sobre el tiempo y el espacio social que se lleva a cabo
la reproduccion cultural de los grupos subalternos y su subordinacion de la
clase hegemonica. La cultura hegemanica es capaz de orientar y dar sentido al
conjunto de la practicas sociales y su significacion, basandose en la relacion
conflictiva que establece con los tiempos y los espacios de cada una de las
identidades sociales,

El espacio es definido por estos autores (Idem: 68-69) como construccion
histdrica y como practica, que representa a un mismo tiempo al contenedor y a
los contenidos de las practicas sociales, es un marco en donde se organizan y
significan las practicas sociales ordenadas de determinada forma.

El ordenamiento espacial y tempotal que un grupo social se apropia y
constiuye se realiza a partir de un capitai culiurai determinado que incide en
las formas de consumo. en este caso, escolar. Los sujetos de todas las culturas
hacen suyos estos tiempos y espacios culturales a través de los aprendizajes
mas tempranos. Asi los individuos, los grupos y las clases sociales son
incorporados a la cultura en un mismo movimiento que los diferencia también.
Los procesos de socializacion implican el aprendizaje del uso social de los
tiempos y espacios, en esta socializacion se aprende a esperar (Idem: 69-70).
Esperar, en el caso que nos ocupa, a que el otro me escuche, a que yo pueda
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hablar. esperar a que ia autoridad pedagdgica se instaure para poder saber los
limites de mi actuacion y la del propio docente, esperar a que los alumnos
atiendan, aprendan para expresar, aplicar, cambiar a otro contenido o nivel de
abordaje, esperar a que la escuela, en su conjunto, me sostenga en el proceso
de aprendizaje escolar como alumno en formacion, para despu€s egresar de
ella con un documento que acrediie mis estudios. entre muchos otros.

Este proceso se evidencia en el tiempo y en el espacio dimensionados como
universales, naturales y neutrales, lo que permite una eficacia ideolégica. Sin
embargo, forman parte de un ordenamiento social e histéricamente construido
La determinacion fisica del orden y ia jerarquia temporo-espacial se entretejié
con determinaciones sociales, lo cual derivo en calendarios y medidas del
tiempo homogéneos, fijando un tipo de parametros sobre otros preexistentes,
subordinando, a su vez, practicas concretas y cotidianas. Por ello el tiempo
como construccion cultural es arbitrario. segun Carlos Aguado v Ma. Ana
Portal (1992: 69-70).

Para estos mismos autores {Idem: 72), aparece una diferencia entre lo gue
acontece y lo que recuperan los grupos sociales de esa experiencia de vida
Dicha experiencia se traslada a ia memona colectiva en tanto es significativa
para el grupo Asi, la memorna colectiva representa un marco de referencia. se
conforma por simbolos, tamiza las practicas vigentes y se reproduce mediante
mitos, tradicidén oral, historia escrita y rituales. La memoria colectiva forma
parte de la cosmovision.

Carios Aguado y Ma. Ana Portal (Idem: 72-73) hablan de espaciacion y
temporalidad de practicas significativas, en tanto el espacto, es
conceptualizado como red de vinculos de significacion estabiecida al interior
de los grupos con las personas y ias cosas, y ¢l tiempo, ¢s definido como el
movimiento de esa red que conltleva un ritmo, una duracién y una frecuencia.
Planteamientos que permitiran anaiizar los rituales como un espacio/tiempo
privilegiado de recreacion y reproduccion de significados

Asi, en el andlisis de la ritualidad estudiada en la vida cotidiana y en la
ritualidad propiamente dicha de la escuela primaria es importante tiatar de
definir las dimensiones temporo espaciales que los alumnos y el maestro del
grupo escolar estudiado construyen y reproducen a partir de sus interacciores
sociales dentto y/o a partir del aula, debido a lo cual, en la presente
investigacion, el salén de clases adopta las caracteristicas de escenario de
diversos procesos simbolicos.
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El saldon observado, fisicamente, posee una esguctura que no se muestra
diferente al resto de los salones de nivel primaria conocidos en MEéxico,
ubicado en el ter piso del conjunto colocado frente ai asta bandera, tiene la
forma de un cuadrado rectangular bien iluminado, las ventanas corren
paralelas dividiendo los muros en dos Cada hilera de mesa bancos
individuales iniciada a dos metros del pizarron, se prolonga hasta los limites
de la pared ubicada frente a éste. En el saion resalta la marca de un pizarron,
mas grande del actual, que deja sus huellas a fravés de la pintura desuniforme
que desentona con el resto de la pared. El nuevo pizarrén es mds chico en ios
extrernos mas cortos, correspondiendo con el nuevo a lo largo; ademas,
existen tres estantes, dos del mismo tamario, uno gris y ofro azul, uno con
chapa y candado, el otro sélo con chapa, uno de ellos es utilizado por el
personal docente de cada turmo, et del maestro integra documentacion que
considera importante, ademas de hojas de tamafio caria con informacion
relevante no solo escolar que ¢l maestro tiene a primera vista en la pared
interna de la puerta, ¢l tercero es el mas grande y fue ensde el que, en varias
ocasiones, guardaron y sacaron los libros gratuitos de la SEP utilizados por el
grupo y su maestro, tiene dos candados y su tamarfio tapa un octavo del largo
de la ventana. Entre esta ventana y la silla del profesor se encuentran el tercer
estante y un perchero. Los 41 pupitres individuales, uno de ellos para una nifia
zurda, sobrepasan en 3 las necesidades de un grupo de 38 alumnos del grupo
escolar observado, estan alineados en 7 filas en las que se distribuyen 5 6 6
nifios por fila. El saldn es habitado por un gran gentio organizado segun la
estatura: de menor (cercano al pizarrdn y al escritorio), a mayor {cada vez mas
distante de éstos).

Su decoracidn es mas bien austera, los colores grises del material metalico de
las ventanas, puerta, escritorio, silla docente y piso contrastan con los coiores
verdes de los mesabancos, con las paredes de ladrillo anteriores v posteriores,
no existen mapas, banderas, carteles o dibujos que muestren las actividades
escolares, Esto puede deberse a que se usa por la tarde por otro grupo y/o
porgue en este nivel educativo no se acostumbra ia decoracion, salvo en raras
excepciones comg las promovidas por proyectos especiales complementarios.
revitalizadores o alternativos al curriculo formal del nivel primaria como los
colocados por las maestras de USAER. Todo el material que se tiene que dejar
en el salon de uno o varios dias para otto se resguarda en alguno de Ins
estantes.



A continuacion se presenta el croquis del saldn de clases antes descrito:
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Sin embargo, esta estructura “uniforme” se particulariza a partir de sus
habitantes, de las dimensiones espaciales y temporaies que se logran con su
historia personal, familiar, comunitaria y escolar-académica. en la dialéctica
intersubjetiva-inirasubjetiva propia de la interaccion social. Se particulariza
también en la ritualidad que se desprende, se apropia. se consttuye v se
transforma.

Fl color azul marino de los suéteres del uniforme asi como {a predominancia
de este color en los pantalones y faldas, complementados con ei color moreno
y el cabello negro de la gran mayoria de los nifios de la escuela del pueblo,
fogran un efecto de gran mancha oscura con movimiento en el salon. cuando
se los percibe lateralmente. Resaltan la gran cantidad de nifios pertenecientes
al grupo, sus miradas vigilantes a los movimientos, a las presencias adultas, a
la interaccion con sus pares; las diferencias entre ellos y su maestro y mi

persona, no solo por su edad y ubicacion insttucional, sino también por sus
rasgos fisicos, mas cercanos al origen indigena, campesino, pueblerino.

Segun Jackson (1975: 18): los olores en la clase son bastante uniformes y
parecidos, hay un aroma universal producido por un olor amargo que produce
el gis v un ligero aroma de madera fresca que surge de sacarle punta a los
lapices. Olor a cascara de naranja y tortas combinados con el olor del sudor
que producen los mifios Este entorno y este olor del aula se vuelven tan
familiares que son relegados a la periferia de la conciencia de sus ocupantes.
El olor del salon del grupo del pueblo de San Andrés continuamente vennlado
refleja, ademds, una limpieza a medias del inmueble y a veces, también, de
algunos de sus habitantes.

Los sonidos propios de este espacio escolar combinan la voz del maestro con
las voces individuales y colectivas; apatecen a su vez los cuchicheos. las
platicas o conversaciones entre pares y en pequefios grupos que incluyen y
excluyen al maestro, segun la situacion, la tematica, los procesas particulares
de la cormunicacion que se establece entre los habitantes del salon. en donde
también se incluyen silencios, exclamaciones, exaltaciones, subidas y bajadas
de tono, aplausos, risas. chistes, bromas o roces fisicos, ruidos diversos
ocasionados por movimientos de ocupantes, visitas y/o de mobiliario, ademas
de los derivados por asentamiento, extraccion, ordenamiento, seleccion,
busqueda, pérdida, caida, préstamo, devolucion, preparacion, exposicion y
evaluacion del material de trabajo o de algiin contenido escolar o personal, de
pequefios grupos o de todo el colectivo grupal. Mismos sonidos a los que se
les agregan aquellos producidos por elementos externos al salén, nifios de
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otros grupos, maestros, a veces la Directora, la conserje, algunos padres de
familia, visitantes de omas escuelas o del turno vespertino de la misma
escuela, vendedores o prestadores de servicios escolares diversos, ademas de
los ruidos externos ocasionados por la chicharra de la escuela, los ensayos de
la escolta y para los festivales del Dia de ias Madres y de Fin de Cursos v, en
algunas ocasiones, el servicio de recoleccion de basura, los desfiles de
preescolares realizados en la calle, los sonidos de altavoces promoviendo la
asistencia al circo, etcétera.

Como la escuela se encuentra en el cerro, el clima es mas frio que ¢l percibido
abajo, en la ciudad. En el saidn, la temperatura se aumenta con las presencias
personales, las emociones y la actividad en general. y se enfria por causa del
viento, por la iluvia, por falta de cortinas, por las practicas de iimpieza del
piso de concreto o al ser desalojado por sus habitantes.

El espacio y el tiempo escolar, en apariencia otorgados por el Estado. en
realidad son una ganancia del pueblo antecedida y sostenida por la exigencia
del cumpiimiento del acuerdo de educaciéon bdsica para todos. Sin embargo.
dicho(a) otorgamiento/ganancia carece de ias condiciones reales para su buen
desarrollo, las escuelas. aunque son grandes, presentan en sus salones
dimensiones y mobiliario “incémodo” para la cantidad de alumnos. pero sobre
todo para ¢l tipo de actividad “humana” que ahi se realiza, para el resguardo
uso y disposicion del material diverso v cuantioso que deben manejar los
alumnos y ¢l maeswo. Es por ello que en los grupos es comun encontrar
disputas por el espacio, aun a pesar de la aparente inexistencia de justificacion
alguna.

Segun Jackson (1975) debemos tomar en cuenta la fiecuencia, la uniformidad
v la obligatoriedad de los acontecimientos escolares. La prolongada estancia
atravesada por la repeticion, 1a redundancia, el cardcter ritualista y ciclico. asi
como el entorno fisico relativamente estable y estilizado gue se complementa
con una composicion social de la clase escolar distribuida con bastante
reguiaridad Ademas. hay que agregar la intimidad sociai Gnica que permite
que sus asistentes permanezcan un periodo. demasiado iargo de tiempo, se
concentren en un trabajo concreto y establezcan relaciones entre si. “Solo en
las escuelas pasan varias horas todos los dias 30 personas literalmente una
Jjunto a la otra” (Idem: 19).

En este grupo escolar, a veces, aparece una disputa por el espacio: cada uno de
los alumnos involucrados ocupa su lugar en una banca mdividual. uno esta
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adelante o atrds del otro, al lado derecho o izquierdo. La recreacion estudiantil
hace su aparicion por falta de recursos adecuados, en varios momentos: usan
sus cuerpos como sustitutos de matenaies escolares, algunos alumnos se usan
mutuamente la espalda y escriben, apoyandose en ella, la informacion que ies
parece importante En ocasiones los limites espaciales pueden extenderse
hasta el barandal donde trabajan algunos de fos nifios, de manera incémoda.
tal vez porque no trajeron ia tarea o no terminaron a tiempo el trabajo escolar

Dichas disputas, recieaciones y extensiones poren el espacto se reflgjan
también en el ambito ideoldgico entre los actores rituales, debido a que sus
concepciones no son unicas, ni uniformes, ni estables y se enfrentan por
diferenciacion politica, organizacional, situacional o posicional

El salén de clases es un lugar donde cotidianamente “aparecen’” reglas que se
negocian, se hacen cumpiir. se acatan o se pasan por alto: tales son los casos
referentes a la puntualidad:; €l silencio mientras realizan en el salon una
actividad individual; la actuacion del grupo cuando no se encuentra el docente:
el no comer, no usar cachucha. ni masricar chicle:

Se oye la campana para salir al recreo y un nifio cercano a mi lugar,
colocado en ia banca a mi derecha, comenia que hay un regiamento
que se nizo entre todos y que hay que respetar, que hay gue ennar a
clases, puntual, que hay que salir de clases, puntual, que hay que salir
al recreo, puntual, iguaimente.

El maestro no repara en ello y continiia con el trabajo escolar.

En otra ocasion, en la puerta del salén aparece una maestra,
interrumpiendo la clase, en eso se escucha el timbre para salir a recreo

Maestro: “Son las 10:30”

Nifio: “las reglas, hay que seguir las reglas” Haciendo referencia a la
puntualidad en la salida al recreo. El docente continia con su discurso:
Maestio: “Una observacion, nada mas, lo memoristico no da
resultados. Lo vamos a leer y explicar..” (Ornelas, 1998a: segiin
registro fechado 8-02-98).

{a puntualidad no es una norma que les pertenezca a ios alumnos, a ellos les
es imposible hacerla cumpiir por los docentes y las autoridades escolares, en
cambio, si es una norma que permite ejercer el poder docente e institucioral
frente a los alumnos.

Otra de las reglas corresponde a la actuacién grupal sin el maestro:
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Debido a la reunion de profesores, realizada en un saldn de clases, para
celebrar el Dia de la Candelaria, los nifios de toda la escuela se quedan
solos, la disciplina en el aula es forzada por el mandato externo de la
Directora, quien recomienda dejar al grupo a cargo de los mas grandes
El maestro plantea la encomienda, el cuidado en la convivencia con
OIT0S EruUpos. entonces un nifio pregunta:

Niflo: “; Es como si fuéramos maestros?”

Maesmro: “No. es diferente, hay que hacer que realicen el trabajo que
estan haciendo, que les dejaron sus maestros. si se aburren. que hagan
chistes, adivinanzas v eviten accidentes” (Ornelas, 1998a: segun
registro fechado 8-02-98). También, el maestro, hace alusién a que
eilos no pueden salirse, andar corriendo, ya que si aigo sucede. ¢l
problema pasa de cllos a ¢!, de él a la directora, pero ademds de la
Directora a ia inspectora.

Los mifios 1apida ¢ inteligentemente responden a esta ultima
aclaracion: ellos tienen una jefa de grupo: Erika, y o que ellos hagan,
Erika se lo va a reportar. Los integrantes del grupo tienen un par que
los representa, los cohesiona y da cuenta de ellos.

Posteriormente, cuando yo interpelo al maestto sobre el asunto. ¢l
afirma que dentro de los obijetivos de la escuela esta el que los alumnos
puedan hacerse responsables, ain sin la presencia del maestro Dicha
responsabilidad sitia a los alumnos en una situacioén autogestiva v
autocontenedora a la vez.

En el espacio dulico estd prohibido por el maestro comer, usar cachucha,
masticar chicle, sin embargo, los alumnos de vez en cuando, al regresar del
recreo, siguen comiendo, a pesar de que el maesto argumenta las
prohibiciones indicando que nadie es duefio del salon, todos debemos
cuidario, ademas de trespetario. por disciplina.

En otra ocasion, entran los nifios del recreo. El maestro se molesia
habla del café que nos tomamos ¢l y yo dentro del salon debido a lo
mucho que usamos i{a voz, pero que a ellos (los alumnos) ya se les
habia dicho que estaba prohibido comer en el salén.

Maestro: “La cachucha Mario, por respeto.

S1 los de la tarde limpian van a ensuciarlo. Nadie es duefio, pero todos
debemos cuidarlo. Todos traen sus paletas como chupones. A mi
manera de ver es disciplina” (Omelas, 1998a: segun registro fechado
22-05-98).

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Esta disciplina tiene que ver también con ei trabajo escolar: Cuando un nifio
incumple, se distrae y ademads plantea justificativos, el maestro se lo sefiala y
en muchas ocasiones el nifio, sin que nadie se lo pida, se queda de pié En otra
ocasion, cuando reinician la lectura, por orden de lista, sin interrupciones, a
pesar de que el maestro ha salido, una nifia no puede seguir la lectura. se
queda parada aunque ¢l maestto no esté, el grupo ia apoya en la medida
coercitiva, ¢lla estaba entretenida jugando con un tamaguchi. Esta disciplina
tan bien lograda la aprenden desde el inicio de la relacion educativa y se va
sosteniendo durante el proceso La disciplina, la obediencia se acatant o se
(auto)castiga con la posicion de pié, que evidencia, que seiiala publicamente al
infractor

Asi, el salén de clases es un ambito para exponer a los incumplidos, las causas
y las consecuencias de su incurnplimiento:

Maestro: “Vamos a cerrar su libro y vamos a pasar a aquellos que no
cumplieron con esto”.

Hace pasar al frente, a todos o que no trajeron la tarea y empieza a
interrogarlos:

Maribel: “Es que Oscar se ilevé mi libro”

Oscar: “Yo lo vi hasta hoy”

Maribel: “Aver estaba buscando y no lo enconiré”’

Maesuo: ‘.Y no hay ningun vecino? Que no se les cierre el mundo. vayan a
buscar a una compariera”

Nifia: “Se me olvidd, lo dejé en la mesa, no io puse en mi mochila, pero si o
hice”.

Vanessa: “Se me olvidd”

Maestro: “A ti todo se te olvida. (No quieres estar en 1° de secundaria?, dime
con franqueza, a pesar de tu sentimiento en tu tarea, quieres estar en
secundaria. ,Crees que lo puedes hacer? ,Ie comprometes con mas
dedicacién?”

Didier, Cinthia, Vanessa también estan al fg'ente Oscar el hijo del maestro ha
incumplido también. El maestro le dice a Oscar: “;Ta también lo hiciste? Se
me hace que me voy a quedar con ellos a la hoia del recreo Para la hora del
recreo, de estas 10 palabras, salen y se van a pensar para hacer un enunciado
en un renglén, en lugar de poner: Debo cumplir con mis tareas, deben poner
un enunciado” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 23-02-98).

Este espacio del aula es ocupado por el maestro y sus alumnos para narrar,
eXponer sus experiencias y sus errores, de tal forma que en el salén de clases
aparecen elementos relacionados con el ritual de afliccidon en el que los sujetos
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involucrados (apresados por la accion de “la sombra o el espiriu” gque
representa al deber ser educative que estos alumnos han dejado de rendir culto
en la escuela) participan en un ritual de manera diferenciada o bien
intercambiando sus roles, exponiendo, expresando publicamente io que se
cometié ¥ que se considera una falta, con la finalidad de que ia contesidn a la
colectividad permita las reacciones necesarias para su mejor tratamienio v
alivio.

En el saldn de clases, los limites. las reglas y la disciplina impuestas por el
maestro y la escuela hacia los alumnos, se complementan con acuerdos
comunes construidos entre €l grupo de estudiantes y su protesor: waer ¢l foto
botén, que sefiala por escrito algunas de las recomendaciones mas comunes
sobre higiene:; al mismo tiempo que el castigo, si lo olvidan: asi como las
sanciones a quien se duerma, no siga la lectura, participe en pleitos. etcétera.

A su vez, en este espacio escolar también aparecen reglas “implicitas”, como
trabajar en silencie, procurar mantener ése siiencio para ia actividad individual
en el saién y salir al bafio en forma ordenada y sin hacer ruido:

Mientras el grupo se encuentra trabajando, se escucha el ruido de los
nifios que corren por et pasillo que da al salon, un alumno se levanta y
cierra la puerta, mostrando la necesidad personal/colectiva de eliminar
ruidos externos.

De este espacio del aula, los nifios salen sin pedir permiso, valiéndose,
seguramente, de un acuerdo previo y asumido de manera inequivoca y
comun: salit para ir al bafio, de uno en uno; lo cual permite no
mtertumpir la actividad, respetar el trabajo colectivo. proceder de
manera individual, pero tomando en cuenta el tiempo. ¢ rimo de los
otros que lo han precedido en su necesidad bioldgica asi como aquél
impuesto por las demandas académico-administrativas del trabajo
escolar.

Para Jackson (1975: 15). los temas escolares determinados cambian., dando
una variedad considerable dentro de una uniformdad o continuidad, expresada
por el horario. Pero al mismo tiempo, tal y como hemos visto en el capitulo
anterior, dicha uniformidad o continuidad escolar se debe a la cosmovison del
profesor y de los alumnos en el campo educativo, a sus concepciones de ia
docencia, del proceso de ensefianza-aprendizaje y a la construccion particular
temporo-espacial realizada por el docente y sus alumnos.

224



El aula es un espacio donde, segin el maestro, se pueden relacionar los
contenidos escolares, valorativos frente a un personaje de la historia: Benito
Juarez, frente a la educacién, con el deber ser de los nifios, con ia oportunidad
gue se les ofrece de enriquecer sus conocimientos, con la superacidén que
anima dicho contenido escolar, tanto en el ambito personal, escoiar, familiar
como nacional. En donde se expone el proposito de la historia

Maesiro: “Vemos histona para que sepamos ejemplos de personajes que han
hecho muchas cosas en beneficio de México” (Ornelas. 1998a: segun registro
fechado 18-03-98).

Es un ambito en el que se puede suspender !a actividad didactica, para
reflexionar sobre los elementos implicitos, los aspectos relacionados del
contenido escolar con la vida real, cercana y propia.

Maestio: “Tal vez encuentren mis defectos pero. ;usiedes van a ser pésimos
como yo? Ustedes deben superar a sus mayores No se trata de cansarlos,
fastidiarlos, sino ;queé caso tendria venir a ia escuela?” (Idem).

Aunque también en el espacio dulico se presenta la validacién de errores como
el encontrado en un ejercicio de un libro, recurse didactico complementario,
uttlizado por este grupo: “la palabra Historia se contrapone a Leyenda’
{Orneias, 1998a: segun registro techado 4-02-98)

Es un lugar para pautar ¢l proceso de ensefianza-aprendizaje, ya sea este
individual, colectivo o en pequefios grupos, a veces también a través del
silencio, la espera y el aplauso diferenciado: El maestro se queda en silencio
un tiempo. El grupo espera, él retoma, el grupo medio aplaude ia exposicion
de algunos de los comparieros (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 1-07-
98).

El salén de clases pocas veces, para poder trabajar, se intercambia por otro,
una de estas ocasiones fue el uso del saléon de video y televisidn, Estaban
viendo la pelicuia “El Titanic™* y el grupo se mostraba inguieto frente a un
nuevo espacio escolar y ia moviiidad implicada: en contraste con su ubicacion
demasiado precisa en el consumo cultural de diversas expresiones
cinematograficas muy actuales en el momento del registro etnografico. ast

* Produccién cinematografica dirigida por James Cameron, premiada por la Academia de Artes y Ciencias
Cinematograficas en 1997, y cuya copia en video pudo ser adquirida por los familiares de alguno de los
alurnnos y presentada al grupo ¢l 25 de marzo de 1998, a pocos dias de su estreno en México
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como en su autodefinicién como entrevistadores, hacedores y recuperadores
de fa historia no oficial:

En el salon de video, mientras vemnos la pelicula un alumno se me acerca y
me comenta que ya vio la primera version de la pelicula, en blanco y negro.
Después de la interrupcion de energia eléctrica empezamos a analizar lo que
hemos visto: empiezo por preguntar ;qué les gusta v qué no les gusta de la
pelicula “El Titanic™?

Sobre todo las nifias attenden mi pregunta y contestan que ies gusta Leonardo
Di Caprio. quien hace el personaje del novie de la actriz principal; que no les
gusia gue sea tan triste. Los nifios aseveran que hubo una critica en torno a
como iba a recibir un prernio una copia de una pelicula que ya estaba hecha?
Refieren al canal 1! como fuente de infortacion de su rodaje, parte de él
realizado en las costas del Pacifico y el dineral que se gastaron en la
produccion.

Las nifias a su vez comentan schre la comercializacion de una pelicula que en
su primera version no trata de una fhistoria de amor y en su segunda version se
basa en lo que una mujer, la unica sobreviviente, segun los nifios {lo cual le
otorga un gran peso a la narradora] expone, en funcion de una caja fuerte
extraida del Titanic que contiene ademas de los planos del gran barco, joyas.
objetos personales diversos, etcétera, un dibujo de ella, realizado por su novio
Esta narracion es, segun los nifios, lo que da la pauta para la segunda
realizacion cinematografica, transformandola en una historia de amor: pero
también, me permite encauzar la atencidn hacia el valor que tiene la entrevista
para conocer la historia, los acontecimientos, los hechos y la forma en que
ellos, al ser parte de 1a historia, podran comentar con sus hijos y nietos no sélo
la pelicula o las dos peliculas del Titanic que han visto, sino la historia, los
acontecimientos, los hechos, en los que participan v la manera en que ellos
también pueden solicitarle a alguien que sostenga una entrevista para saber
algo, como la historia de la escuela.

Al principio, ellos estaban renuentes a pensar que era una entrevista lo que
habia posibilitado la narracién de la sobreviviente del Titanic sobre esta parte
de los hechos subrayados en la pelicula, posteriormente fuercn aceptando que
la entrevista es una charla, es una platica gutada por algunas preguntas que se
quieren hacer o temas a tratar y se reconocieron como entrevistadores actuaies
y en potenciza.

El espacio del aula es también definido como un lugar donde se comparte la
confusion frente a diversas sefiales como la de una supuesta alarma;

En eso se oye la campana, entre los nifios discuten fue fa campana, no fue la
chicharta. Algunos se paran y se rien al percatarse de que la campana fue de la
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basura. “Si, fue de la basura”. dice Geovanni (Ornelas, 1998a: segin registro
fechado 18-03-98). A su vez, el aula es un ambito para seguir los pasos
previsios y fuertemente internalizados en torno al simulacro de evacuacion por
temblor o terremoto, pero también en torno a la conducta a seguir cuando el
maestro no se encuentra y tocan para el recreo: no pueden salir hasta que el
maestro regrese.

El aula es un lugar donde se toman acuerdos de diversa indole. donde el
maestro informa directivamente sobre asuntos disimbolos, donde se corrige ei
contenido escolar, el familiar y el personal:

El maestro informa que el balon de baskett-ball cuesta $75.00, promueve la
discusion de pros y contras del hecho de que el grupo lo compre a los
representantes de los padres de familia. Agrega que ¢l no estaba muy de
acuerdo en que les vendan un balén, que cree que los padres vinieron a
imponerles esta compra y que ahora se suscitan problemas porgue no se
permite usarlo en el recreo, porque hay que ver como se paga, ¢tcétera. Y
establece que le tocan, a cada uno de los treinta que quieren participar en la
compra, $2.50 por cada uno. Yo estoy inciuida, junto con el maestro, en dicha
adquisicidn.

Maestro: “Empezamos una cosa y nos llueve otra..” {Omelas. 1998a: segun
registro fechado 1-04-98).

El salon de clases es un espacio en el que se sella el cumpiimiento de la
comunicacion con los padres. Es el lugar privilegiado en ¢l que el maestio
informa a sus alumnos sobre acuerdos reatizados con otros maestros, papas y
autoridades educativas. Dichos acuerdos son utilizados por el maestro para
adentrar al grupo en la comprensidn de lo que se espera de ellos en su proceso
educativo y en su capacidad de convocatoria o involucramiento hacia/de sus
padres en dicho proceso:

Platicando con la maestra Gloria sobre como nos podiiamos orgamzar para la
exposicidn de fin de cursos. ;Les parece el dia lunes la exposicion? ; En qué
va a consistir? Pegamos los trabajos de cada uno. de los que hacemos en el
transcurso de lo que hicimos en todo el aflo escolar Como va no quieren
participar ;se vale eso0? Vayan platicando con mami v papd v si les es
posibie, de 10 a 11 de la mafiana. Al menos encontraremos un trabajo de
ustedes. Si tienen alglin mapa, para que tengan manera de colocarlo vy io
ponemos asi para que no lo desprendan. ... Vamos a hacerlo con orden porque
ya me estoy cansando ;Habra alguien que no tenga sus trabajos?, (que los
haya tirado? Hagan la montafia méas grande del mundo (Ornelas, 1998a: segun
registro fechado 1-07-98).
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En este caso, las normas se definen, se tratan y logran su eficacia por la
interaccién docente-alumnos (padres).

El aula también es un lugar para contabilizar el tiempo que ha transcurnido y el
que queda para definir en este ultimo las actividades formales, reales v la
actuacion que se espera de los alumnos en dichos dias previos ai final del ciclo
escolar; es un lugar para indicar o que se debe y lo que no se debe hacer.
Espacio para dejar marca, huella, como la que se plasma con un sello del
maestro sobre ¢l trabajo completo o faltante del nifio

También, el salon es percibido como un espacio en donde se puede aceptar
seguir el deseo del docente sobre los alumnos y a su vez es un lugar donde se
puede rechazar dicho deseo. En el saldn de clases se puede evidenciar un acto
ilicito como copiar en un examen, no haber traido la tarea, no haber realizado
el trabajo dentro del aula, haberlo hecho de manera incompleta, pero al mismo
tiempo es un espacio donde se pueden poner en duda dichos actos

En el espacio aulico se intentan corregir diversos tipos de actuaciones:
Maestro: “; Asi habian en castta Ramiro?” (cuando pregunto sobre el asunto.
me informan que Ramiro dijo: Pinche Oscar Arce).

Didier suavizando lo anterior dice: “Lo saca de Polo Polo. un programa de
tv ' (Omelas. 1998a: segun registro fechado 20-035-98)

Asimismo este espacio escolar lo podemos observar continuado en la
realizacién de las tareas escolares no solo en casa, sino también en la
biblioteca, situacidon que habia del consumo cultural que tienen en el pueblo.

Apoyandonos en Carlos Aguado y Ma. Ana Portal (1992) el tiempo, al igual
que el espacio €s una construccion sociohistorica, cultural y arbitraria, es el
rimo que organiza la conducia v es el movimiento de la red de vinculos de
significacion que se establecen al interior de los grupos con las personas v las
cosas, con una duracion y una frecuencia; por ello la concepcion del tiempo en
el aula, es una consfruccion simbolica de los actores rituales. atravesada por su
CoSmOVisIOn y puesta en pracuca en el campo educativo

A pesar del esfuerzo conjunto por relacionar fechas, acontecimientos y
personajes, guiados por el profesor, los alumnos, expresan otras vinculaciones
no séio en el tiempo historico sino también actual. La historia cientifica
aparece opuesta al discurso ajustable de los alumnos. La historia personal y lo
que se recupera de ella, no sdlo son fechas, son contenidos referenciados en el
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antes y el ahora inscritos en la creacidn personal/colectiva de su histona, a
partir de los roles jugados dentro de la familia, 1a escuela y el pueblo:

El maestro, en una clase, apoyandose en el cartel del pizarrdn y sus
datos dice: “Escuchen bien, lo pasamos desapercibido, el 22 de febrero
muere Don Francisco [ Madero. ;Alguien trae un calendarto para ver
qué dia va a ser?”

Nifto: “Yo, es Domingo™.

Maestro: “El lunes 15 le tocan los honores a la bandera al 6° “B”,
entonces, del 23 al 27 nos corresponde, nos toca ¢l fallecimiento de
Madero. Para la proxima semana o ei viernes vamos a dejar temas para
ir investigando. Si alguien puede adelantar los datos del 23... 7

Un nifio cercano a mi, en voz baja, dice: “¢l 24 es Dia de Ia bandera”
Sin embargo, otro nifio también cercano a mi lugar me pregunta: *“; Por
qué no hay ciases ei jueves 5 de febrero?, ,qué se ceiebra?” (Ornelas.
1998a: segun regiswo fechado 4-02-98) Esta situacion contradice el
mensaje anterior del maestro en relacion a la ubicacion de fechas y
acontecimientos, no se hace referencia alguna a otras fechas gue son
resaitadas por la inasistencia a la escuela, por la suspension de labores,
por su irrupcidn en la vida cotidiana

En otra ocasion, el maestro pregunta las fechas de nacimuento a
algunos nifios, muchos de ellos no la saben o confunden el siglo de
1900... con el de 1800 ... Los nifios responden con risas a dichas
equivacaciones. No saben el afio, con toda seguridad si el dia y el mes
de su nacimiento. Registran lo actual, lo que se actualiza, la edad, su
cumplearios, no el dato del periodo anual en el que nacieron y que ya

paso.

El tiempo del trabajo escoiar se limita por el tiempo del recreo, del descanso.
del relajamiento o simplemente por el paso a otro tipo de actividades no
académicas. Como ya vimos anteriormente, los nifios, por lo general, expresan
su molestia al percatarse de que el maesiro o cuaiquier otra autoridad escolar
no respetan los limites entre uno y otros. Maestros vy autoridades escolares
ltaman la atencion ai grupo ¢ individuo que llegue tarde a retomar las
actividades escolares, como si €l tiempo de la ensefianza-aprendizaje o del
control y la adminisiracién escolar fueran tiempos propios de los maestros y
autoridades y el tiempo del recreo y del descanso les perteneciera a los
alumnos. En términos generales el tiempo y el espacio escolares son
demandados por los padres para la educacién de sus hijos, pero al no
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cumplirse por algin motivo exmraoficial, una de las alumnas comenta con el
maestro que ella pierde su tiempo, de todas maneras tiene que venir a la
escuela que, independientemenie de los acuerdos internos para suspender
actividades “normales”, debe permanecer abierta en los dias oficiales de
trabajo

A veces el grupo sabe mas de lo que el maesiro conoce de los tiempos
externos gue ururmpen €l trabajo escoiar:

Me despido y le pregunto al maestro si el proximo viernes sera ei examen en
la secundaria, ¢] me dice que no lo sabe.

Esto lo confirmo con Erika, no habia clases en este grupo el viernes

A su vez, el tiempo aulico formaimente puede definirse como el tiempo de la
ensefianza y del aprendizaje, pero éste se acomparia de los tiempos negociados
que se producen en la interaccion de ambos poios de la relacién diddctica.
Como ya se dijo anteriormente, dentro de este tiempo dulico se separan varios
tiempos: algunos de ellos son ef del trabajo y el del recreo, asi como en los
tiempos escolares mas amplios v en los educativo famiiiares se separan los
tiempos festivos de los tiempos del trabajo

Maestro: “La ayuda en casa esta bien, pero aqui, para hacer lo examenes no io
hagan’ {Ornelas, 1998a: segun registro fechado 22-05-98)

Es decir, en todos {os tiempos vinculados a un espacio especifico aparecen
tiempos opuestos e interdependientes que ademas son percibidos por los
sujetos con dimensiones y tonalidades distintas.

El maestro regresa al salén de clases después de haber ido a la Direccién y
comenta:

que bonito tienen su recreo aqui.

Acuérdense que todas las materias van relacionadas unas con otras St
seguimos con el horario nos vamos a aventajar,

Va a haber mas tareas pero va a haber mas mejoras para todos.

En este medio camino. apuremos mds ¢l paso

Los va a estar esperando la tele pero es mejor {Omelas. 1998a: segun
registro fechado 18-02-98)

La concepcion del tiempo, del ritmo de frabajo auiico se hace evidente cuando
el maestro pauta a su grupo en la secuencia de la revision del ejercicio dejado
de tarea:

Grupo: “No, se 1o dejamos vy en el recreo lo revisa”

Maestro: “Si, se van a jugar y yo esclavizado y mis lombrices que se mueran
de hambre. Intercambien la libreta”
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Grupo: “No, no”
Maestro: “Mas tapido, nos vamos a tardar y no vamos a salir a tiempo”
(Ornelas, 1998a: segin registro fechado 23-02-98),

El tiempo aulico es utilizado por el maestro para pautar los ritmos individuales
v convertirlos en colectivos:

Maestro: “Se va a hacer este trabajo v se van a dar {5 minutos

El trabajo en equipo no es para estar platicando Nos vamos a enfocar a lo que
estamos haciendo, para todo hay tiempo. No me gustaria gue uno va terminé y
otro apenas va a empezar” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 18-03-98).

£l maesmro utiliza, en el mnicio de su gjercicio docente, las marcas del tiempo vy
del espacio con indicaciones relativas a la fecha correspondiente; el uso del
color rojo para enfatizar en la escritura las mayusculas y la puntuacion: una
serie de ejercicios fisicos que movilizan exwemidades supetiores sobre ei
propio eje. De manera individual, a los expositores, les pide posicion erecta.
flimes, manos atras v vista al frente. A su vez les solicita a los mas timidos e
inseguros, frente a una actividad de aprendizaje, que habien fuerte:

Maestro: “Parece que no desayunas, es para 40 personas’ {(Ornelas. 1998a:
segun registro fechado 6-07-98).

En otra ocasion informa sobre la proxima suspension de labores. expresa la
causa y propone actividad compensatoria

A veces, el maestro sale del saldn, por lo general, el grupo, si esta en actividad
continua en ella. En otras ocasiones, el grupo relaja el ritmo del trabajo v se da
a la tarea de platicar, comentar cosas, pelearse, pasarse recaditos, acusarse ante
mi, reclamar, ver lo que escribo, preguntarme sobre mi vida personal
También piden mi asesoria para resolver alguna parte del trabajo escoiar, me
piden opinion sobre posibles respuestas a tareas académicas, celebraciones de
onomasticos, etcétera

En ocasiones el tiempo de la actividad escolar es interrumpido por hombres o
mujeres, vendedores de libros y materiales escolares, piesiadores de servicios
como el dueto que toma las fotografias individuales que les serviran para el
certificado y su entrada a la secundaria asi como la foto dei grupo, o ¢l sefior
que ofrece la ransmision de peliculas en video.

Este tiempo y este espacio aulicos se prolongan a través de la tarea académica

que los mismos nifios piden que se realice, luchando internamente por
mantenerio estable:

231



Varios nifios de grupo expresan: “maestro, la copia”, recordandole al
maestro, pautandolo en su funcion. El maestro, al ver que no todos la
traen pregunta: “;quiénes son los afectados?” El grupo contesta, al
unisono: “nosotros”’

Lo anterior permite expresar sus puntos de vista y reafirmar un
acuerdo EI maestro indica que lo importante de esto es comprenderlo
¥ pregunta:

Maestro: “ Estamos de acuerdo en comeo vamos a trabajar en la tarde?
oDe qué manera les ayuda o perjudica que hagan trabajo en la casa’
Porque los maestros somos criticados Dicen los padres: el maestro
deja tarea, es un inconsciente o el maestro no deja tarea. que
barbaridad . .

Ya tienen edad para reflexionar, ver, empezar a distinguir lo
bueno y lo malo™.

Los nifios responden: “Podemos tener mas tiempo en casa, . s€
practican ejercicios en la casa... nos perjudica. sino hacemos
tarea nuestro cerebro como que no funciona, si funciona. ™ El
maestro agrega: “‘pero lento”

Un nifo afirma: “lento” Una nifia asevera que “en la casa lo podemos
hacer con mas calma”, otra de sus comparieras agrega: ‘Lo negativo es
que en ia casa, a veces, nos ayudan mas de lo debido™. Para terminar el
maestro reflexiona con los nifios sobre lo positivo de hacer la tarea:
empezar a hacerse responsables de sus actos, se reafirma un tema y
estan preocupados por algo bueno, usan su tiempo adecuadamente.
Argumenta el maestro: “Porque a veces estin en las maquinitas. Uno
de ellos es Gerardo, tu pudiste haber usado tu dinero para ir a Reino
Aventura [centro de diversiones con juegos mecanicos. hoy
denominado Six Flags, ubicado al sur de la ciudad de México. con
preclos especiales para grupos escolares, donde supongo, debieron
haber ido a finales de 1997]. Te vas a sentir medio mal al principio.
pero es pasajero. Las maquinitas te quitan tiempo pero también te
limpian los bolsillos”. A partir de esie¢ momento empieza un
seflalamiento muy fuerte a Gerardo, su uso del dinero, del tiempo libre,
de sus cstrategias para responder a estos sefialamientos, para no ser
visto ni evidenciado (Omelas, 1998a: segun registro fechado 11-02-
98).

Por primera vez aparece, en el tiempo de observacion realizado, menos de un
mes, un seftalamiento directo hacia alguien que se opone a la norma, que se
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expone a un tratamiento conjunto de maestro (autoridad) y nifios (pares) para
evitar la desviacién, que se opone a una cultura hegemonica, a un deber ser,
aparentemente sin tensidn, sin conflicto social, que niega los espacios de
movimiento, de apropiacion cuitural en una experiencia e historia tocales

Los nifios comentan y reafirman enme si el asunio de la tarea: del diario
tenemos gue traer ia lectura, ayer tuvimos mas recreo dice uno. no el Lunes
mvimos mas, dice otro. Hoy tuvimos poco recreo, dice el tercero (Idem).

Hasta aqui he podido dar un esbozo de lo que parece ser inicialmente relevante
en el ambito escolar, centrado en el aula, para el estudio de los rituales
escolares; se ha mostrado, de alguna manera, una conducta formal prescrita,
no dominada por lo explicito del Plan o Programa de estudios y relactonada
con la creencia, con los valores positivos de la escuela en particular v/o la
educacion en general, representada por la autoridad pedagogica. por el poder
ideologico que sostiene 4 la escuela como lugar privilegiado de transmision de
la cultura A su vez, se ha explicitado el manejo espacio-temporal que los
actores escolares realizan, dejando expuestas algunas de las caracteristicas de
las concepciones de los alumnos y del maestoo

Esto que se muestra, representa la destilacidn o la condensaciéon de muchas
costumbres y de muchas regularidades, a su vez, adapta y readapta
pericdicamente a los individuos a las condiciones basicas y 2 los valores
axiomaticos de la vida escolar.

Comprueba el hecho de que los hombres no sélo viven en sociedades, sino que
producen sociedades para vivir, y en este procese constante de produccion de
sus propias condiciones de vida social, hacen de la realidad una imagen de su
pensamiento, un reflejo de su forma muy peculiar de concebir al mundo La
construccion del entorno y de los medios necesarios para poderlo ordenar.
dominar, gestionar y reproducir conlleva implicitamente un fendmeno de
simbolizacidn, que hace de la realidad un teflejo pensado y ordenado del
mundo por medio del pensamiento En este sentido el universo social y
material cuenta de una realidad idealizada por los hombres que arranca de ia
produccion del imaginario colectivo paia dar forma coherente y logica al
espacio donde floreceran las elaboraciones mas sofisticadas de su sistema de
representacion. Este esfuerzo peremme de construccion de la realidad estd
fuertemente influido -¢ incluso determinado en las culturas tradicionales- por
la cosmovision que estructura, organiza y ordena las categorias de la praxis
humana (Marie-Qdile, 1998: 8).
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Lo anterior, nos conduce a poder identificar en las celebraciones ritales.
diversas fases de los procesos rituales por las que los grupos escolares llegan a
ajustarse a sus cambios internos v a adaptarse a su nuevo ambiente. Ver en los
rifuales de la vida cotidiana, en la ceremonia a la bandera, en €l concurso del
Himno Nacional, en la ceremonia del dia de las madres y en el rtual de
finafizacidn del ciclo escolar de la escuela primaria, sus diferentes fases. las
diversas formas que se utilizan para moldear 2 ios individuos que participan en
eilas conforme los ideales y principios establecidos, vividos y sentidos

Las celebraciones rituales, segun Turner (1980: 50), son fases de ampiios
procesos sociales cuyo alcance y complejidad son mds © menos
proporcionales al tamario y al grade de diferenciacién de los grupos en los que
se presentan. En los rituales de estudio los grupos que se identifican no sélo se
definen por referencia a edad o experiencia de los adultos que participan en la
socializacion de los pequefios, sino también por rango, jerarquia dentro del
ambito social de la escuela, por la antigiedad de los servicios prestados a la
cornuniidad educativa, por cercania, distancia o indiferencia a los principios
que se pretenden exaltar. En el centro de ios rituales se van colocando
diferentes simbolos dominantes que a su vez provocan y son provocados por
una reordenacién de los heterogéneos grupos de la comunidad educativa,
segun se tate de simbolos explicitos como la bandera, la madre, el certificado
del ciclo escolar primario o implicitos como los relativos al terreno de lo
comunitario, al simbolo que subraya, condensa los aprendizajes de los valores
sociales tales como la disciplina, el trabajo, la cooperacion, la responsabilidad,
el respeto, la tolerancia, la limpieza, el orden, la seguridad en si mismos. ¢l
estudio, ser alguien en la vida, enwe muchos otros.

En todos ios grupos organizados la vida social parece manifestar un ciclo. una
oscilacion entre periodos en los que se observa un conjunto de normas
axiomaticas y periodos dominados por otro conjunto diferente. La escuela
representa, en si misma, un ambito que alberga una parte de ese conjunto de
normas axiomaticas que la sociedad antepone a oiro conjunto de normas
opuestas; pero a su vez la escuela es un espacio que en su interior, permea
esta dicotomia expresada no solo en el ambito de la colectividad sino también
en el individual.

Asi, nos encontramos un énfasis dogmatico y simbolico puesto en una forma

lnica, o en un agregado de normas gue en un deterrninado ritmo aparecen
estrechamente, y en conjunto armoniosamente interrelacionadas (Turmer,
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1980: 44) Y al mismo tiempo, dentro del simbolismo ritual de la escuela,
encontramos la expresion de conflictos representados en forma ritual. "La
<energia> requerida para reanimar los vaiores y las normas consagradas en los
simbolos dominantes y expresados en varios tipos de comportamiento verbal.
se toma <prestada> de la representacidon mimica de conflictos perfectamente
conocidos y normalmente mencionables” (Idem: 43)

Tuner (Jdem: 29) nos propone: "contempiar la celebracién de un ritual como
<ocurrido en e interpretado por una totalidad de enudades sociales
coexistentes, tales como, varios tipos de grupos, subgrupos, categorias o
personaiidades y también ias barteras entre ellos vy sus modos de
interconexién”. Ademas de identificar su ritmo, su tema, su combinacion de
"medicina”, su conducta estilizada, expresada en movimientos y gestos, su
tipo de aitar y su aparato ritual. Habra que "colocar el ritual en su campo
significante, describir, la estructura y las propiedades de ése campo..."

La presentacion esbozada del contexto del campo de accidon y del contexto
llamado culturai en el pueblo, en la escuela primaria v en el salon de clases de
estudio, asi como la caracterizacion de los actores rituales, en ios capitulos
anteriores, y la produccion y reproduccidn espacio-temporal que €stos mismos
actores realizan, permiten acercarnos a la estiuctura vy a las propiedades del
campo significante de los rituales que a continuacion se presentan.

4.2 Los espacios y tiempos festivos en la cotidianeidad del salén de clases

Dentro del espacio y el tiempo del aula enconttamos de manera acotada,
diferenciada, el 4mbito festivo que se justifica por el énfasis en las
individualidades sociaiizadas (cumpieafios), por las socializaciones
personalizadas (Dia del amor y ia amistad y Dia del maestro), asi como por 1a
individualidad reconocida especialmente {(cumpleafios del maestro). Estos son
pequefios rituaies que irrumpen principalmente lo cotidiano del salén de
clases. :

4.2.1 Los cumpieaiios de los integrantes del grupo
Estos cumpleafios se festejan, dentro del salon de clases, interrumpiendo la

actividad. académica a solicitud del maestto y con la participacion de los
alumnos, de la siguiente forma: ’
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Maestro: “Alguien cumple arfios hoy”

Grupo: “Edith”

Maestro: “Vamos a cantarle las mafianitas” {canto que se constituye en un
elemento indispensable para tal celebracion).

Edith escucha con atencién, se le ve muy seria, tal vez debtdo al momento
solemne en el que se le seriala como destinataria de las felicitaciones y buenos
deseos realizados de manera univoca por la grupalidad integrada por su
maestio y sus comparieros de ctase.

Después de las marianitas el maestro le da un abrazo (acto que complementa al
elemento indispensable de este tipo de celebraciones), “de buenos deseos’.
dice

Los integrantes del grupo por filas, pasan a darle el abrazo cumpliendo con su
participacion en ¢l acto complementario mencionado.

El maestro, debido a que algunos nifios, sobre todo hombres, se apenan al
saludar a Edith dice: “No hay prisa, se les repite, no hay prisa’ dando por
sentado el hecho de que todos los participantes, sin excepcion, y a pesar de su
oposicion, duda o vacilacion deberan actuar conforme a lo establecido.

Sin embargo, no faltaron las distracciones, las evidencias de una conducta
opuesta a la esperada en esta ocasion:

Nifio dice; “El maestro”

Grupo grita: “jAy! fue el primero”.

Posteriormente se aunan a esta celebracion otros festejos de cumpleaiios que
requieren nuevamente la direceidn o anuencia del profesor:

Nifia: “Maestro, ayer fue el cumpleafios de Moénica”

Monica: “Fue el Lunes”

Maestro: “Bueno, también vamos a cantarle las marianitas”

El grupo canta las mafianitas.

Maesiro: “Pasen al fiente para el abrazo”

E] grupo propone y acepta: filas a la inversa. “jAy!, ;Uhl, ;Uh!” repiten
cuando algunos nifios le dan el abrazo 2 Monica

Los dos Oscares sdlo la tocan con las manos. Los nifios muestran pena. las
nifias no.

El maestro al final da el abrazo

Nifta dice de una compariera: “Ella no pasé porque se fue al bario”,

Maestro: “Me voy dando cuenta, tal parece que les da pena, como si
estuvieran entre extrafios”, expresando con ello su punto de vista en torno al
rechazo persistente de algunos nifios fiente al acto complementario de la
celebracién que se cierra dejando abierto el siguiente cumpieafios, el del
maestro.
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Nifia: “Falta poquito para su cumpleafios maestro El 24 de mayo cumpleafios
el maestro”

Nifia: “Va a cumnplir 18 afios” (Otnelas, 1998a: segun registto fechado 6-05-
98).

4.2.2 El cumpleaiios de su maestro

A solas, sin el docente y dentro del saldn, el grupo y yo organizamos el fesiejo
del profesor quien cumple arios el proximo Miércoles, mi propuesta €s aer un
pastel (el simbolo dominante de este ritual), coordinarme con la sefiorira
intendente Edith (quien ha venido también desempefiandose como la persona
encargada de proveer de alimentos y bebidas a los maestros y directivos de la
escuela) con el fin de que nos haga un chocolate con leche caliente: algunos
alumnos repelan, dicen que no les gusta la nata, no les gusta el chocolate. que
mejor caté o refresco. Yo me niego, les digo que no los aiimenta y que
pediremos que traigan coladera para evitar la nata

Berenice propone que ademds se traigan tamales (un alimento tradicionat
ofrecido en diversos iipos de celebraciones en la region que se extiende al area
cultural denominada Mesoamérica) Yo cometo un error al argumentar que no
es posible, que ¢l maestro siempre organiza su clase y que no pedemos pensar
en usar mucho tiempo en el festejo, les pido gue mejor traigan algo para servir
los alimentos, las servilletas, ewcétera y sobre 10do un regalo, que puede ser un
pensamiento, un poema, un dibujo, no necesariamente algo que rengan que
comprar,

Lo alumnos se autoproponen para fraer: servilletas, vasos, tenedores, piatos.
un cuchillo y una de las nifias un pastel de eiote. Fn relacion a éste dltimo.
sugiero que se envuelva en papel celofan y le ponga un moiito, argumentando
que a lo mejor el maestro lo quiere comer en su casa 'y se 1o lleva sin abririo.
Ella estd de acuerdo, a la salida me dice, que ademas lo traera dentro de una
boisa de plastico, como si fuera matetial de la escuela. Afirmo que es buena
idea para que nadie se de cuenta y sea una SOrpresa. Como puede observarse.
este pastel como simbolo ritual es jugado en dos sentidos ya que constituye
uno de los obsequios con sus elementos sOIpresa y decorativos y al mismo
tiempo como simbolo dominante, al pretenderse su trasiado fuera de la
escuela, permite pensar en la continuidad del proceso ritual en el ambito
famihiar.
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Para celebrar el dia del cumpleafios del maestro hemos quedado el grupo v yo
en gue cada uno llevaria un presente, un pensamiento, io que sea. sin tener que
hacer gastos, el dia del cumpleafios llegué preparada con un gran pastel
decorado con motivos de graduacion (birrete v titulo) no correspondientes al
evento, pero si en relacion al personaje festejado, ademas de las gelatinas. que
dejé en el coche. Tuve que dar sefiales de que todo estaba preparado para que
tos alumnos dejaran de estar inquietos.

En cuanto el profesor sale del saldn les pido apoyo a los alumnos para que le
digan a Edith que ya puede traer las cosas, ademas les solicito que avisen a los
profesores que pueden pasar a felicitar al maestro A los nifios que se han
quedado en el salon, les pido mover las sillas en circulo, limpiar el escritorio y
acomodar lo que han traido: vasos, platos, cucharas y tenedores. Al traer ia
segunda olla de chocolate, Oscar v su compafiero tiran algo del liquido dentro
del salon, de inmediato aparecen los reproches de algunos de sus comparietos
y les ordeno que vayan por un trapo para que limpien.

Mientras tanto Vanessa, Elizabeth, Carmen, Andrea. se encuentran en el
escritorio cuidando el pastel, las gelatinas y los pormenores de fa presentacion,
resguardan el simbolo dominante ya definido, mientras que el resto de los
integrantes del grupo aseguran los simbolos instrumentales vistos como
medios para la consecucion de los fines propuestos en esta celebraciéon Yo. a
un lado, me encuentro cuidande las ollas calientes del chocolate, para evitar
que alguien se queme, Erika y Alberto me acompaiian en el colado y servido
de su contenido.

Apenas llega el maestro le cantamos Ias mafianitas, aqui aparece el mismo
simbolo dominante en otro tipo de celebracién representando la unidad v la
continuidad de la grupalidad que en este momento o fase del rituai no muestra
sus contradicciones. Le solicitamos 2l maestro que piense un deseo, apague ia
velita, después le piden que dé la “mordida” al pastel, al darla le hunden la
cabeza, de tal forma que el pastel queda desnivelado, la cara del maestro sucia,
incluyendo el pelo. Los nifios estan felices, se encuentran unidos en tormo a lo
que parece ser toda una concesion otorgada por su maestro, iodo un
acontecimiento, que en contextos familiares y amistosos suele ser més comun.

Les pido a algunos nifios que vayan a invitar a los profesores al festejo, dando
pase a otro momento de la celebracion en el que el grupo y su maesto se
abren a otras presencias escolares; por ello van llegando, siendo la hora del
recreo, 1os maestros mas cercanos afectiva y fisicamente. Mienras tanto, va
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rodeaban al maestro seis de sus compaiieras de trabajo a quienes se les ofrece
una racion del pastel y un vaso con chocolate, ¢l maestro era el festejado, ei
grupo y yo los anfitriones.

[ os nifios estuvieron de acuerdo en invitar al cuerpo ditectivo, sin embargo,
hasta este momento ninguno de sus miembros habia ilegado Cuando tocan la
campana para regresar del recreo los pedazos de pastel ya se estaban acabando
v les pedi a los nifios que les llevaran a la Direccion, algunos piatos servidos.
La ausencia de este cuerpc directivo evidencia su distanciamiento con el
docente, con el grupo y con este tipo de celebraciones.

4,2.3 El festejo del Dia del amor y la amistad

La forma en que festejaron el 14 de febrero. Dia del amor y ia amistad. con
previo acuerdo entre los participantes se centrd en un intercambio de regalos,
convirtiéndolos en el simbolo dominante de tal celebracion:

Observo gue la mayoria de los nifios raen un regalo envuelio. con mono. se
ven cajitas en forma de corazon llenas de chocolates, mientras el maestro les
pide una reflexion sobre la forma comercial en que la celebracion se ha venido
dando, la manera en que hay que recibir y agradecer el obsequio asi como el
procedimiento.

Inmediatamente el grupo propone: por filas, por lista, como siempre.

El maestro toma la lista de asistencia y dice: ““el tltimo mimero, Diana pasa a
darle el regalo”

El grupo aplaude.

Maestro: “jAh! si, falté el abrazo ;Se vale abrirlo? Levanten ia mano los que
estén de acuerdo”

La mayoria del grupo levanta la mano aceptando asi intercambiar abrazos
(como ya vimos en ¢l punto anterior es un acto que provoca rechazo o pena
sobre todo en los varoness) y abrir los regalos.

Maestro: “Quien quiera que lo descubra, quien no, no” {(Ornelas, 1998a: segun
registro fechado 13-02-98).

Mientras el maestro sigue nombrando a los nifios por lista, yo me voy
percatando del tipo de obsequios que se intercambian:

Ademas de la caja roja transparente y con forma de corazon llena de
chocolates, hay una bufanda tejida a mano de color naranja claro, un carrito de
carteras de metal, dos paletas de dulce en forma de corazon, unos chocolates
rellenos de cereza, una tarjeta con un lapiz labial de cacao, unos dulces, una

239

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




mufieca, paletas de corazoncitos, un mufieco y una flor, una pelota con una
alcancia de barro con forma de perre buildog, un estuche para lapices. una
cachucha y unos dulces, un perro de peluche., una caja de madera con
chocolates, una pelota, un disco compacto, una colonia para hombre, una
pareja de pollitos de peluche adherido a una almohada pequefia. una flor de
tela envuelta en papei celofan, un baioncesto y “hartos duices’. dice un nifio.
“dotacion” dice una nifia (Omelas, 1998a: segiin reg:stro fechado 13-02-98).

Llama ia atencién el hecho de que los regalos sean para nifios-nifios grandes-
jovenes. hay regalos que no tienen edad como las cajitas de chocolates, las
tarjetas, hay otros que son para nifios, tales como ias pelotas. la alcancia. ios
estuches para lapices; los hay para mas grandes, como la locion. las flores de
teta, la pluma en su estuche, el compact; también pueden identificarse los
peluches alusivos a bebés, animalitos. Creo que éstos regalos representan lo
que ellos se consideran a2 si mismos que son: nifios grandes con ganas de ser
mas grandes.

Sin embargo, desde una mirada externa. esto contrasta con la vergienza que
ies provoca el darse un abrazo entre nifios y nifias. Vanos de eilos no
quisieron abrazarse y los que lo hicieron se avergonzaban y recibian del grupo
aplausos o ruidos en tono de “burla” “;Uh!, juh!”, a lo cual respondian con un
callense, o con una rapida escapada a su lugar:

De repente, el maestro interviene:

“Luis Alberto dale el abrazo a Erika, te estoy observando, no has quendo dar
un abrazo formal Hay algo que nos impide a que sea hecho con normalidad”
(Ormelas, 1998a: segin registro fechado 13-02-98),

Durante el intercambio observo que el maestro estd incluido v al final algunos
niios me regalan flores envuelias en papel de celofan, un conejito de peiuche
v un anillo de fantasia de color dorado y piediecitas que simuian circones.
Antes de terminar, el maestro propone que algunos nifios hablen de sus deseos
para con sus compareros; el grupo, a su vez le pide gue €l hable. y al final me
solicitan que exprese mis deseos Las intervenciones que cierran el niual
explicitan los dos polos del simbolo dominante el ideologico que corresponde
al dmbito de lo morai v social y a sus normas v valores y el sensonal que
provoca deseos y sentimientos y son aplaudidos por los participantes.

Después intentan negociar con el maestto la posibilidad de seguir la fiesta,
negociacion en la que ya no insisten después de haber sido rechazada.
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4.2.4 Dia del niiio

El 30 de abril, Dia del nifio, celebrado en México desde 1924, a raiz de Ia
Dreclaracion de los Derechos del nifio elaborada en Ginebra (Velasquez, 2000;
166), como todas las celebraciones escolares es comparado con ofras formas
de celebracion sincronica y diacrénicamente, en este caso un alumno de recien
ingreso y de una madre exalumna expresan lo siguiente:

A Daniel, uno de los nifles del grupo, recién integrado a la escuela de estudio.
le gustaria saber como festejan el Dia del Nifio, ya que en el internado. de
donde proviene, lo festejaban con puestos y boletos para jugar y comer. ¢l
desea ver aqui ¢cémo lo festejan.

Una de las madres exalumnas entrevistadas afirma: “Para festejar ¢l dia del
nifio, definitivamente se llevaban muchas cosas, incluso se hacian nfas o al
menos en mis grupos asi era” (Entrevista a Ma. E.. 1998),

Lo cual deja por sentado la forma colectiva, inclusiva de todos los festejados
dentro de un espacio compartido por todos los alumnos de la escueta.
adoptada en otras Instituciones v en otros tiempos de la misma institucion
escolar

En esta ocasion, los maestros v los padres en cada grupo de alumnos organiza
con sus propios medios dicha celebracidén. En este caso. el momento
preparatorio para el festejo se lieva a cabo en la reunién convocada por el
maestro a los padres de familia quienes acuden en su gran mayoria, sin que
haya de por medio entiega de boletas o documentacion oficial, faltaron
alrededor de trece padres, ya que cuatro venian en pareja, con hijos en brazos
0 pequefiitos sentados en sus piernas, sélo 29 de los 38 pupitres del salén
fueron ocupados por los adultos que asisten, algunos de ellos, en ropa de
trabajo tal vez de vigilantes u obreros noctuinos, pareciera que no han
dormido en toda la noche v no se han bafiado atn, no han iniciado del todo
este dia Dwante el desarrollo de este momento preparatorio el grupo estaba
en clase de educacion fisica.

Después de dos asuntos tocaron esie tema, ial vez por el tiempo y el detatle
que implica la organizacion de un acontecimiento como éste en el que los
padres aportan los alimentos, los dulces como obsequios pero mediados por la
escuela, a través del maestro.

La finalidad es festejar a su hijos cuando eran nifios, segun la mama de Daniei,
misma que hace pensar e€n los nifics que aun siguen siendo nifios, como
personas que estan en proceso de dejar de serlo. El maestro expresa a los
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padres que: “para sus intereses del grupo son nifios, a veces. otras no’
(Omnelas, 1998a: segin registro fechado 24-04-98). Expresion que
complementa su apreciacidn externada en voz aita frente al gupo de
estudiantes en dias anteriores: los padres los sobreprotegen, les hacen sus
tareas, los solapan en actitudes desobligadas.

Esto representa una de las maneras en que la norma {relativa a la celebracion
del dia del nifio) se relaciona con fuertes contenidos emocionales que tocan, en
este caso particular de los nifios més grandes de la escuela al sector estudiantl
que esta en proceso de cambio, la percepcion de los padres de lo que son sus
hijos y lo que estos mismos hijos, como alumnos, actian de manera cotidiana.

Pese a esta contradiccion, segun Turner (1980: 31) siempre presente entre los
polos de sentido del rituai. el maestto propone sefialar lo que podemos
ofrecerles. Los padres discuten, algunos se atreven a indicar los beneficios de
su propuesta y al encontrarse rechazo, plantean preguntarles a ios nifios, y ai
toparse con la omision que el maestro hace al respecto de esta salida, siguen
ampliando el listado de propuestas. que se detiene cuando se escucha un
comentario que muesira su oposicion a darles io mismo que en casa,
aseverando que a los nifios ies gustan las pizzas y los perros calientes. Frente a
ello. un padre afirma que los nifios tiran, no saben comer. motivo por el cual
algunos se comprometen a coiaborar asistiendo el dia del festejo; lo que
permite pensar en la ubicacion de los hijos como nifios pequefios, nuevamente.

Esto también muestrta el sentido polivalente que adquieren las concepciones
que tienen los padres proveedores de sus hijos, asi como fiente a la
pieferencias degustativas de sus hijos, ademas de sus hdbitos como
comensales, que refieren al polo ideoldgico del simbolo dominante del ritual.

Posteriormente, algunos padres se empiezan a i1, no sin antes afirmar que
esperan un papelito (un comunicado con noticias, acuerdos), que cooperan con
lo que sea de dinero, a lo cual alguien responde: no economico. que sea de su
agiado

Finalmente, el acuerdo del tipo de alimento (hot-dogs) se da implicitamente, al
volcarse todos los participantes sobre el listado de los ingredientes necesarios
para este tipo de comida Una mama afirma que se agrega tocino porgue van a
estar bien hechos, con freidora.
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Luego proponen los dulces, su presentacion en bolsitas combinadas. iguales
para todos. Para este caso, una sefiora asegura que a la mama que se fue levaa
pedir que coopere con los dulces Este hecho fue la antesala de la pregunta que
le hacen directamente al maestro: “;qué le va a pedir a las otras mamas?”
(Ornelas, 1998a: segun regiswro fechado 24-04-98). Refiréndose no solo a las
que se han ido sino a las que no llegaron. Insisten en que el maestro intervenga
con su autoridad frente al vacio que deja la inasistencia o desinterés de
algunos padres frente a tal acontecimiento preparatotio al festejo del Dia de
nifio, en el que los asistentes si se han comprometido.

El desarroilo del festejo tiene dos momentos, el primero, en el que el grupo
recibe tres balones, uno de football, oo de basket-ball vy el tercero de voley-
ball de mu parte, sin que el maestro estuviera presente y con la gran alegria
mostrada en sus 0jos y en su solicitud de que se rolen los balones para poder
ser tocados por todos y cada uno de los nifios del grupo.

El segundo momento, no fue posible registrarlo, debido a mi presencia en la
otra escuela del centro de Tlalpan. hasta entonces, también considerada como
objeto de estudio de esta mnvestigacion. Lo interesante de mi presencia en esta
segunda escuela fue constatar la gran diferencia en el fesiejo: los padres de
estos niflos fueron contactados por los representanies de padres de familia de
cada grupo, o bien se les solicitd su apoyo a través de los nifios, quienes
fueron dando cuenta de su aportacion, uno por uno y con lista en mano, como
la entrega de trabajos escolares que se califican o son considerados en la
gvaluacion, No hubo reunién entre padres y maestros como acto preparatorio.
El maestro, a través de la representante de los padres o a ravés de los alumnos
hace del conocimiento de los papas lo que deben aportar a dicho festejo, o
bien, como fue este caso, en particular, dejan en manos de un intermediario, la
representante de los padres de familia, la coordinacion de las aportaciones
economicas de los papas para otorgar a los nifios un regalo “iguai” para todos
El grupo con su maestra, en este caso, se organizan para traer lo necesario para
preparar, sobre el escritorio, y comer hot-dogs en su salén de clases.
acompaifiados dei fondo musical grabado en cassetes, de lag canciones
preferidas de ios nifios a gran volumen (Ormneias, 1998b),

4.2.5 El festejo del Dia del maestro

Segiin Velézquez (2000: 229), dicho festejo se realiza en México, a peticidn
de la Céamara de Diputados, bajo la presidencia de Venustiano Carranza, a
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partir de 1818, con el fin de “rendir justo homenaje a tan esforzado servidor
social”, por tal motivo, el 15 de mayo se suspenden labores

El dia mece de mayo, uno de los dias acordados para festejar al maestro, el
profesor aprovecha el final de un tema para irse a la Direccion. Yo me levanto
y les muestro a los nifios los regalos que he mraido para el maestro: un caracol
tallado v una botella de vino blanco aleman. Los nifios estan entusiasmados.
cuando el maestro regrese entonaremos tas marianitas. Posteriormente a este
acuerdo ellos plantean hacer un convivio para mafiana, despues del recreo.
Inmediatamente se autoproponen para traer los desechables. el agua de sabor.
refrescos, tostadas, queso, crema y el resto de los comparieros aceptan traer en
un pequefto recipiente: tinga, frijoles, nopales, picadillo, chicharron o
cualquier tipo de guisado Nadie menciona el chile o la saisa. a lo mejor todos
los alimentos tendran su picante.

El maestro, al regresar, recibe una gran sorpresa: las maiianitas cantadas con
gran entusiasmo, al terminar una porra y los abrazos por filas, primero a él y
después a mi. La entrega de los regalos no se hace esperar. el maestio recibe
con agrado el caracol y después la botella de vino El grupo también se
entusiasma con la botella y proponen un brindis. hacen alboroto. hasta tal
punto qgue yo intervengo para aclararles que el vino es una bebida generosa
que se puede usar para acompanar los alimentos, para cocinarlos también.

Tal vez ésta botella sea un elemento exwafio, por eso buriado, aceptado con
reservas por el maestro. Yo sostengo el regalo, el profesor para mi es un
hombre inteligente, sensible, con gran capacidad para adaptarse a las nuevas
situaciones, aunque le cueste.

Posteriormente el grupo ie pide unas palabras al maestro, ¢l aprovecha su
discurso para solicitarles colaboracion, les agradece la sorpresa. El asevera
que pueden ser mejores y que no dejara de insistir en ello El grupo también
me pide unas palabras, yo le agradezco al profesor. a nombre de este grupo, de
los que ha tenido y va a tener, su labor compromenda. Reconozco
pubiicamente la disciplina de sus alumnos, a pesar de su numerosidad.

En ia siguiente sesidn yo también tuve un presente por el dia del maestro,
recibo unos chocolates 1talianos comerciales, de los mas finos.
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4.3 La ritualidad escolar

Muestro a continuacion las ceremonias v los rituales representativos del ciclo
escolar primario, asi como sus fines y valotes mas excelsos ¢ incuestionabies.
constituyen €sa parte de la ritualidad de la escuela que se prepara dentro del
salén de clases pero que al tener finalidades y valores 1an fuertes sociaimente
deben realizarse y confirmarse dentro de los colectivos escelar v social ligado
a la escuela. “En las escuelas, para los actos escolares los actores v €t publico
se preparan, es decir, se revisten de un papel para la ocasion. que los
reconstituye a la vez, ya sea como padres, hijos, alumnos o maeszos . segun
Diaz (1994) Sin embargo, cabe sefialar que estas ceremonias y rituales desde
hace un tiempo han venido siendo acotadas en €l espacio escolar, a diferencia
de épocas anteriores en las que su celebracion relacionaba abiertamente a la
escuela con la comunidad tal y como se sigue haciendo en comunidades no
urbanas, que ademds incluyen otro tipo de fiestas como el festejo de la
primavera.

El inicio de la primavera que anteriormente se ceiebraba en esta escuela de
estudio con reina v desfile, desbordaba los limites fisicos v organizativos de la
escuela. Segun el recuerdo de una mama exalumna:

en ocasiones iba fa banda de musica del pueblo para amenizar {a reun:on. se
llevaban a cabo concursos para elegir a ia reina de la primavera en el cual
en el Glimo afio escolar, fui elegida, se dividian los grupos para apovar a las
candidatas, recuerdo que en esta ocasidn por poco se ilega a ios golpes entre
los alummnos, puesto que por ventas fui la elegida pero como la familia de la
opositora ne estuvo de acuerdo y tenia recurses econdmicos firmé un
recibo por una cierta cantidad para tebasar el importe que se habia
recaudado para mi (Entrevista a Ma. E)

Para los nifios del grupo escolar estudiado, la primavera es solo para estar
felices, para expresaise de ella en forma poética. Ademas de que es un fecha
relacionada con el nacimiento de un procer de la pauta.

Otro de los rituales civicos que actualmente no se realiza v que también
trascendia los limites fisicos de la escuela, es el desfile del 16 de Septiembre,
dia del inicio de la lucha de Independencia de México, segun una exalumna:
“se participaba con tablas gimnasticas, y era el pique con la primana
“Cajeme™ (entrevista a Ma. E., 1998).
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Retomando a Diaz (1994), a wavés de los ritos es posible mirar mas
profundamente las distintas estructuras de significacién que pugnan por
mmprimir sentidos divergentes a las practicas sociales. Los ritos de institucion,
como los que a continuacion se presentan, logran un saldo politico en distintas
escalas y un movimiento en las relaciones de dominacion y controi que abren
y clerran espacios y tiempos de participacion

4.3.1 Ceremonia de los Honores a la bandera

Inicio con esta ceremonia gue el grupo observado toma a su cargo, por
segunda ocasion Con esta participacion, se da paso a la segunda v ultima
vuelta de toda la escuela. La organizacion de la ceremonia es muy corta, los
valores generales, de respeto, superacion, seguridad en si  mismos,
colaboracion y esfuerzo, que en esta preparacion de la ceremoma se refuerzan,
ya estaban dadas por el ¢jercicio condiano

Esta Ceremonia de los Honores a la bandera que coincide con el 24 de febrero,
Dia de la bandera. reforzando doblernente ¢l devoto homenaje, instituido en
México durante el periodo de Lazaro Caidenas en 1940 (Velazquez, 2000:
57). sus preparativos se concentran primerc en el contenide v en su
presentacion, posteriormente se reflexiona sobre el orden vy el tiempo de cada
una de las intervenciones:

Maestro: “Para que platiguemos que vamos a hacer el dia viernes 13 de
febrero, ;les parece que toquemos un tema relacionado con la bandera de
México?”

Grupo: “si”

Maesto: “‘porque vamos a tener los honores a la bandera. El lunes 16 le toca a
la maestra de 6° grado. Si el viernes se presentan ustedes con su trabajo de la
bandera, primero, un dibujo, segundo, una investigacion sobre los hechos
historicos: cuindo. dénde se fundo, como se elaborod la primera bandera en
torma oficial. ;El viernes me entregarian la investigacion en carta u oficio?”
Grupoe: “earta”.

Maestro: “Algo que creamos recomendable de darlo a nueswos compaiieros:
un dibujo, la investigacién de hechos historicos. La finalidad es de que
presentemos los honores a la bandera. Vamos a seleccionar a algunos, por eso
me gustaria que se pulieran. Si se alargan mucho se empiezan a incomodar 1°,
2°, 3° [se refiere a los grupos de los tres primeros grados de 1a escuela
primaria] se cansan o los grupos superiores empiezan el relajo. Vamos a



seleccionar los que tengan, no los mejores, todos van a ser buenos. Ustedes
van a decidir, cada uno va a pasar a leer su trabajo limpio, sin borrones. para
que no (rabajen doble. Vamos a hacer la excepcidn de que vo no decida. sino
ustedes: 2, 3 o 4 compafieros para que trabajen en los Honores a la bandera
Todos participan con los dibujos. Pero con la lectura, si alguien dice yo no lo
quiero leer, sino explicar lo que he comprendido, también en forma oral sin
ayuda de la hoja, siempre y cuando haya un orden de. .”

“Principio a fin”, el grupo contesta.

Maestro: “No memoristico, sino comprendido, ast el alumno estaria
aventajado, perdiendo miedo, organizando sus ideas, un alumno modelo Si
dicen: No, a mi se me va a olvidar, bueno, lo lee. Hay tiempo, el lunes 23 lo
hacemos. Nos quedan.. ;a cémo estamos hoy?”

Grupo: “a 11”7

Maestro: “11 dias habiles y no habiles. Ustedes van a enngquecer sus
conocimientos ¢estamos de acuerdo?”

Nifia: “primero vamos a exponer todos, después unos exponen”.

Maesto: “Vamos a ver el viernes si alguno ya lo tiene. Vamos a dar una
repasadita para ver lo que se ha logrado Dejemos el libro v nos enfocamos a
la bandera™.

Yessema lee una informacidn sobre la bandera muy interesante

El maestro la felicita y le propone concluir con el trabajo haciendo un dibujo
[es recalca, a todos, que ei trabajo debera hacerse en tamario cartulina
Durante el recrec el maestro me pide sugerencias para la ceremonia. Yo le
propongo que hagan las diferentes banderas en papel lustre con un asta del
tamafio de un palo de escoba. El se muestra interesado (Ornelas, 1998a: segiin
registro fechado 11-02-98).

El dia siguiente, acordado para repasar su actuacidn en la ceremonia. coincidid
con el horario establecido para la materia de Historia, y se resmingio a un
momento antes de salir al recteo El maestro pidié que los nifios que han
traido trabajos sobre la bandera, simbolo de la patria, pasen al frente Al
presentarlos, el resto del grupo les marcé los errores, como la ubicacion de los
colores, al revés, ¢l uso del color azul cielo como fonde de la bandera el
escudo invertido, la cabecita del dguila en sentido contrario Se concentian en
la representacion grafica del simbolo dominante de la ceremonia. La
presentaciones suman 17, de éstas, el grupo elige las que seran presentadas,
sin que el maestro intervenga.

Luego, pasan al frente aquellos que han traido informacién de este simbolo
patrio para leerla en voz alta, hablan de los rasgos fisicos: tamafio, didmetro.
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proporciones, asi como de las modificaciones del escudo. Sin embargo, no se
percatan de que la informacion relativa al Gltimo cambio del escudo no fue
con el presidente Diaz Ordaz, sino con Miguel de la Madrid, esto refleja que la
informacion obtenida no es de lo més actual.

La respuesta dei grupo a estas informaciones tan detalladas es de
aburmmiento. el maestro interviene para reprimir la indisciplina. le pide a tres
nifos que han estado platicando que pasen atas y se ubiquen como jurado, ya
que los maestros a veces Cometemos ese error.

Maestro: “Tomando en cuenta la participacion de sus comparieros ustedes van
a elegir guienes y cuantos van a ser No me vayan a salir con que todos o
ninguno. Hay que tomar en cuenta que los datos sean veridicos ¢ importantes.
ovan a escuchar?, para que ustedes elijan” (Ornelas, [998a: segun registro
fechado 13-02-98)

Las exposiciones continuan, en ellas se expresan datos como rasgos fisicos,
modificaciones realizadas, el significado de este simbolo: la patria,
representada, guardada en la bandera, rebozo de ia patria. cobija a nuestra
patiia. todo io que es México, a los hombres del Anahuac. simbolo de nuestra
identidad. es el emblema que nos envuelve.

Estas exposiciones muestran al simbolo de la bandera como algo que protege,
cubre, arropa, a la patria y/o a nosotros mismos, representa a la vez a ia patria,
a nuesiro pais, a los hombres que fundaron Tenochtitlan, la ciudad sagrada del
umperio mexica, uno de los imperios mas poderosos, mas no exclusivo de
Mesoamérica. Definido asi este simbolo representa el centralismo de un
Estado que se piensa tinico, envolvente, superior, dominante frente al resto de
los pueblos, frente a las diferencias que también forman parte de €1. En este
mismo simbolio aparece el polo sensorial, afectivo del simboio dominante: la
amarmos por todo esto que representa.

En particular el escudo nacional simboliza el cumplimiento de ia profecia de
Hueman, al pueblo azieca o ia leyenda de la fundacion de México-
Tenochttlan, la representacion de nuestras raices indigenas. Tiene una
profunda raiz historica, ya que estd disefiado con base en el mito azteca, segun
el cual este pueblo recibié 6rdenes de Huitzilopochtli, su dios de la guerra, de
fundar sus ciudad donde encontraran un aguila posada sobre un nopal,
devorando una serpiente. Este sitio lo hallaron en lo que entonces e1a una gran
laguna, y ahi levantaron la gran Ienochtitlan, que fue una de las ciudades mas
avanzadas y esplendorosas de su época.
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En su escudo aparece un Aguila mostrando su perfil derecho, con las alas
extendidas y echadas hacia awrds, devorando una serpiente que sostiene con
la pata derecha, y apoyandose con su pata izquierda en un nopal, que brota
de una pefa rodeada de agua, en recuerdo de ia antigua laguna. La figura es
orlada por un semicirculo, formado en su lado izquierdo. por una rama de
encino v, en su lado derecho, por una rama de laurel, que desde los tiempos
de la antigua Grecia se empied como emblema de la victoria ambas ramas
unidas por un listén (De fas Casas Tere, s/f)

A su vez tres de los alumnos mencionan el sentido de sus colores: el verde:
representa los maizales, la esperanza, la independencia; el blanco: la nieve, la
paz, la religion; el rojo: la sangre, la sangre, la sangre.

Mas alld de que la informacion sostenida por las exposiciones provienen de las
monografias adquiridas en ias papelerias, valdria la pena recuperar el punto de
vista de ios actores rituales, asi como analizar su contenido y el significado de
la triada del color, tal y como lo estudia Turner (1980), desde un punto de
vista casi universal y desde un enfoque especifico del significado que plantea
que en las sociedades que hacen un uso ritual de los tres colores: bianco, rojo
v negro, €stos aparecen conjuntamente en la situacion critica de la iniciacion,
debido a que resumen los tipos fundamentales de ia experiencia humana de lo
organico (Turner, 1980: 98).

Segin Turner, las experiencias asociadas a los tres colores son al mismo
tiempo experiencias corporales de gran tension, de relaciones sociales, su
fuentes tienden a localizarse en el cosmos o en la sociedad, establecen una
especie de clasificaciéon primordial de la realidad.

La percepcidon de los colores y de las relaciones triadicas y diddicas del
cosmos v de la sociedad, ianto directas como metaféricas, derivan de ia
experiencia psicobioldgica primordial -experiencia que sdélo puede
alcanzarse desde la intermutualidad humana .. La muitind de
clasificaciones entrelazadas que constituyen los sistemas ideoldgicos que
controtan las relaciones humanas derivan, mezcladas con afectos, de las
dualidades y triadas primordiales. La triada basica es sagrada porque tiene
poder para <arrastrar al hombre>, para superar sus poderes de resistencia
normales. Aunque inmanente en SuU cuerpo, parece trascender su conciencia.
Al representar estas <fuerzas> o <hilos de vida> mediante los simbolos del
color en contextos rituales, los hombres ha debido sentir que podian
controlar o domesticar esas fuerzas con fines sociales . (Tumer, 1980: 99-
100).
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La ceremonia de la bandera corresponde, segun la clasificacion de Turner
(1980: 50), a aquellos rituales cercanos del vértice de toda la jerarquia de
instituciones reparadoras y reguiadoras que corrigen las desviaciones de la
conducta prescrita por la cosmumbre, La escuela en su conjunio, en tanto
espacio anti-calle, en tanto institucion reparadora y reguladora corrige las
desviaciones de la conducta de los individuos que provienen de un entorno
familiar. de una historia y de una cultura particular que los limita para dar
paso a la anomia provocada por la escuela, y en este caso el nacionalismo
promovido por el Estado a través de dicha institucién escolar

La apreciacion del maestro en torno a los trabajos presentados, hasta ests
momento es: “‘hay muchos trabajos realizados por ¢l grupo, muy repetitivos,
algunos tienen detalles muy importantes, si los unen y no los repiten no se va a
hacer monétono”.

En la estuctura, en el contenido y en la finalidad de la Ceremonia de los
Honores a la bandera, el maestro los pauta. Agrega su vision de lo que
justifica este esfuerzo: “Los chiquitos, los que estan abajo, quieren aprender,
estan a la expectativa, lo fundamental es la ensefianza que nos van a dar. Se
requieren trabajos llamativos, llenos de colorido”

Maestro: “Vamos a formar equipos para unir nuestros trabajos. Si de todos
lomamos ya no vamos a investigar mas”. Posteriormente plantea: “Formemos
equipos para que elijan a sus representantes, que se formen por afinidad,
agrupense y después mueven su mobiliario”; para después reflexionar en voz
alta frente al grupo:

“Esto es un beneficio individual, de superacion., Vamos a sacar lo mas
impottante y méximo en una hoja. Que alguien haga el escrito y de forma
voluntaria el que me lo entregue participa en los honores a la bandera”
(Ornelas, 1998a: segun registro fechado 13-02-98),

Luego, en los equipos constituidos aparecen interacciones que muestran los
pleitos por el poder, por el dominio de una parte del equipo sobre el resto de
sus integrantes. la devaluacién y sobrevaloracidn que hacen de su actuacion,
las desviaciones en torno a la tarea que producen desfases, aburrimiento,
exaltacion, concesiones; pero también el logro de la tarea con ritmos y formas
distintas en cada casc

En otra sesion, el maestro retoma la preparacion ae la ceremonia: “A la
bandera hay que venerarla, no solo en ésa fecha en especial, debe ser diario.
Como cuando festejamos el Dia de las madres. Vamos a valorarla todos los
dias”. Luego repasan de nuevo el saludo a la bandera nacional.
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Al finalizar el maestro subraya que ve muchas cabezas agachadas. Pregunta si
han visto los guajolotes. Afirma que esta bien que los guajolotes nos
representen, pero no tenemos que ser como ellos. Aduce: “Vamos a enderezar
el cuello, viendo a nueswo compatiero. El saludo vamos a hacerlo con mas
firmeza. Al final bajamos la mano Esa cabecita se ve triste, parece como Si
hubiéramos robade”. Después reflexiona frente al grupo acerca de su
formacion como personas, como mexicanos: “Uno que mas quisiera, que se
sintieran seguros, salga como salga va a estar bien”

En sintesis la preparacion del ritual, la definicion del lugar que cada uno va a
ocupar, la informacion que a cada quien le toca manejar en lo individual se
logra a través del trabajo colectivo pautado por el maestro, negociado con los
alumnos vy recibido e interpretado por éstos de manera grupal v particular El
simbolo de identidad de la patria de la cual forman parte v que como tai deben
mostrar en la ceremonia, se les presenta como un aspecto individualizado,
coartado en sus partes, duplicado, detallado en sus formas para convertirlo en
un producto colectivo que no puede negar del todo las diferencias. los
desniveles, las ideologias, las relaciones de poder que se ponen en juego, asi
como las posturas fisicas, sin firmeza, que deben permanecer ocultas para la
formacion de los alumnos como petsonas. como mexicanos. El maestro sabe
todo esto, por ello insiste en que quisiera que se sintieran seguros, y los
reafirma en su esfuerzo de colectividad, “salga como salga, va a estar bien”’

Por ultimo, los nifios abren la pregunta sobre quién va a dirigir la ceremonia,
el maestro responde que €l lo va a hacer. Frente a esto los nifios se quejan vy
plantean “;por qué no el que tenga mejor voz?” El maestro corta la iniciativa
afirmando: “éstos son hechos secundarios, tocarlos seria muy alargado y no se
les da importancia”. E inmediatamente retoma ofra actividad.

En otra sesién, antes de finalizar vuelven a tomar la presentacion de la
ceremonia. Pasan al frente los que han hecho las banderas anteriores a la
actual, 1esueiven la repeticién sobre una de ellas El maestro pide la opinidn
del grupo sobre le trabajo realizado, posteriormente, un nifio recomienda tratar
el tema de como surgio el escudo. Concilian entre todos opiniones v puntos de
vista.

251



Desarrollo de 12 ceremonia:

El lunes 23 de febrero de 1998, a primera hota, el grupo escolar estudiado
presenta los honores a la bandera, los nifios de la escuela enfran con sélo
algunos padres por la puerta trasera de la escuela, las nirias, sobre todo las mas
chicas. vienen vestidas de blanco, algunas con vestidos de fiesta, con telas
bordadas, satinadas y tules que contrastan con el algoddn y el poliéster de las
demas que usan ropa blanca y sweater azui del uniforme

La ceremonia se realiza utilizando los diferentes niveles de la construccion de
la escuela. En la parte baja, en el patio de mayor extension, ios grupos se
encuentran formados frente al asta bandera que se ubica en ese nivel, al
principio sin maestro y después solo con unos cuantos que se integran durante
la ceremonia, algunos padres los acompafian también. Un piso mas arriba se
encuentran cerca de la Direcciéon (la cual, pese a la ceremonia, sigue
realizando sus actividades): el maestro con el micréfono, a su derecha, los
alumnos participantes formados en tres filas. Ellos miran hacia el frente del
resto de la escuela, sdlo el desnivel y el asta bandera se interponen entre los
dos sectores.

El maestro inicia diciendo que se celebra ei Aniversario oficial de nuestia
bandera, la cual existe desde 1821 cuando México recobra la libertad y agrega
que ha sufrido muchas modificaciones. Luego manifiesta que la bandera es el
simbolo de nuestro pais y propone saludarla con el “Toque de bandera”, pide a
Yessenia que se acerque al micréfono y que cante con todos. Atras de ellos la
escolta se ha formado dando la espaida a la puerta principal de la escuela. Los
que la integran estan vestidos de uniforme de cadetes del Colegio militar, las
nifias con falda y los nifios con pantalén, usan una chaqueta con ribetes de
color vino y unos botones dorados. Se muesiran erguidos, seguros de si
mismos, sabiendo lo que hacen; avanzan hacia el frente, después se enfilan en
dos para bajar las escaleras, después recorren todas ias filas de lado, todos los
grupos se encuentran al frente de este paso. Luego la escolta detiene su andar
y gira para colocarse al frente de la formacion.

Otro nifio del grupo estudiado retoma el microfono y canta con los demas el
“Juramento a la bandera” Posteriormente el maestro explica que la bandera
mexicana es ia unién de los mexicanos sin importar {a raza El grupo presenta
a coro un poema dedicado a la bandera: “Bandera de mi patria, te vengo a
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venerar. .
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El maestro canta con el microfono el “Toque de bandera”, el mismo canto
realizado en el saludo, mieniras la escolta se retira, tomando el mismo camino
que uiilizd en su entrada, marchando sobre sus propics pasos a la inversa.
Permitiendo que el espacio recorrido por la escoita y su bandera, deje de ser
sacralizado para volverlo un espacio comun. El maestro pide que saluden de
frente a ia bandera y explica que ella representa la forma simbdlica de una
nacion, con vivos colores y vuelve a afirmar que ha sufrido modificaciones.

Posteriormente pasan, ya sin la presencia de la escolta y la bandeta, uno por
uno los expositores, con una de las banderas anteriores a la actal v explican
la época, el afio en que se hizo, la época en la que se usé. Seis son las banderas
presentadas y se separan, en este acto, por el pilar que divide, en su parte
central, el barandal del nivel en donde se encuentran. Después aparecen 9
nifios con una bandera actual en la mano.

Evaluacion de la ceremonia por el maestro y su grupo:

El maestro, al retomar el espacio del auia junto con sus alumnos, los felicita
por su entusiasmo, por su seguridad. Desea que les sirva de motivacion para
decir: “Yo puedo. A veces tenemos ganas de intervenir en publico y el miede
hace que no intervengamos”. Afirma que el tema fue para los demas, para que
aprendieran algo, y para un conocimiento de lo que vimos. Luego, pregunta:
*Qué encierra la bandera?”

Nifio: “Es un simbolo de nuestro pais” (Ornelas, 1998a: segun registro
fechado 23-02-98).

Después el maestro y el grupo reflexionan sobre las Olimpiadas de invierno
(en ésas fechas transmitiéndose por televisidn), y el uso que ahi se hace de las
banderas para después proseguir con el significado de los colores de la
bandera de México, con el apoyo de los nifios:

Verde: la independencia. Blanco: la nacidn. Rojo: ia unidén de todos los
mexicanos sin importar la raza.

El maestro subraya que hay diferentes significados segun el autor y luego
pregunta sobre fo que lleva en el cenno, el escudo nacional, las respuestas se
muestran a continuacion:

Nifia: “Aguila devorando una serpiente, en €l Valle del Andhuac”

Maestro; “; Qué cultura encontr6 el escudo?”

Nifio: “La cultura mexica”.

Maestro: “;Fue originaria o vino de otra parte?”

253



Nifia: “Vino de otra parte”

Maestro: “Vino de Aztlan y fue un peregrinaje de ésa cultura”.

Después reflexiona en voz alta: “ellos salieron de la nada, de su lugar de
origen. Me imagino como los que van a buscar fortuna, se van a EFUU a
buscar trabajo. Tuvieron que buscar abundancia de caza, recoleccion de frutas,
posteriormente para la agricultura. Era un lago, lo que faltaba era tierra A su
capactdad vieron la manera de sobrevivir. Su ubicacién como arrimadizos.
pero a través de sus luchas fueron conquistando, hasta convertirse en el
imperio mas grande de las culturas mexicanas. El maestro dice en voz alia: El
aguila en un nopal, devorando una serpiente Segun eso ya tenian algo, una
seflal como ésta, y en el momento que la encontraron dijeron: bueno, pues
hasta aqui. Yo los veo ahi viviendo, pagando una renta” (Idem).

A partir de lo anterior le propone 2 los alumnos: “No nos desanimemos,
vamos a tratar de luchar, Estudiar es watar de participar, no sglo venir a la
escuela a pasar lista.

Vamos a tratar de ser diferentes, de ser alguien en la vida” (Idem),

Asi. con la Ceremonia a la bandera la cotidianeidad escolar se ve interrumpida
y tras el ingreso de este simbolo patrio un grupo de personas se piensa a si
mismo como heredero de la historia, y recrea una vez mas el mito de sus
origenes. Con discursos y iopajes especialmente preparados, maesuos y
alumnos ponen en escena el nacimiento de la sociedad y el destino comun de
sus miembros, asi como la responsabilidad de reafirmar la mexicanidad y los
valores que se esperan de los ctudadanos.

4.3.2 Concurso del Himno Nacional

A continuacion se presenta el Concurso del Himno Nacional, al cual el grupo
estudiado fue designado a participar por sortec interno, representando al turno
matutino. Este concurso es organizado afio con afio por la SEP, a través de los
Sectores que coordinan varias escuelas y fue realizado el 23 de abril de 1998
en la escuela “Everardo Cruz Salmeron” ubicada en Tlalpuente, una de las
Colonias del pueblo de San Andiés; motivo por el cual durante el periodo
comprendido entre el 20 de marzo al 22 de abril de 1998, con la interrupcion
ocasionada por las vacaciones de Semana sania, el grupo, dirigido por su
maestro, realizé en Ia primera hora de clases de casi todas las sesiones
observadas en ese periodo, un ensayo apoyado en la letra oficial del Himno
Nacional escrito en una cuartilla, en lugar de utilizar el material presentado en
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la pagina 103 de su libro de texto de la materia de Historia, ademas de una
cassetera, aportada en préstamo por uno de los alumnos, que reproducia a gran
volumen grabaciones del Himno con letra y msica o $6lo con misica, aunque
también se uso el silencio como fondo del ensayo.

El maestro se empefia en que los alummnos puedan tener un buen papel en ei
Concurso del Himno Nacional, para él significa un compromiso muy fuerte,
ya que el grupo representa a la escuela en el turno matutino, segun sus
apreciaciones: “Por io menos, todos ¢llos van a ir a la Secundana sabiendo el
himno. Por ese motivoe todos los alumnos deben participar, no importa si
tienen buena o mala voz, s una oportunidad para gue obtengan mads confianza
en si mismos, aun sin importar los resultados del jurado. Es bueno gue salgan,
gue hagan su esfuerzo, que conozcan otra escuela, otros grupos (Ornelas,
1998a: segun registro fechado 20-03-98).

El proceso de trabajo fue antecedido por ia entrega de la cuartilla
correspondienie a cada integrante del grupo con el fin de que repasaran
individualmente en su casa. El uso del primer tiempo aulico para ello se debid
a lo pesado de esta actividad, a los momentos de repeticion, coordinacion del
ritmo, entonacion y vocalizacién sobie todo.

Para el maestro los alumnos estaban en desventaja, ya que no contaban con
profesor de miisica, sin embargo, la exploracién, encuentro y explotacion de
sus posibilidades colectivas, como en muchas de las situaciones observadas en
este grupo, permitié sacar adelante este compromiso muy fuerte, aunque el
grupo sOlo represente a la escuela en el turno matutino; segun las
apreciaciones del maestro, es una buena experiencia, por lo menos todos ellos
se irdn a la Secundaria sabiendo el Himno, s una oportunidad para que tengan
mas confianza en si mismos, sin importar los resultados dei jurado y su
incomodidad por salirse del programa escolar; ademas de que es importante
hacer un esfuerzo y la presencia de todo el grupo, a pesar de que en algin
MOmENto se propuso que solo las nifias participaran por las voces agudas gue
requeria el Himno, o que se agregaran los nifios que tuvieran la voz muy
chillona

Los ensayos también se vieron apoyados por ia posicion corporal, cantaban
sentados o de pié, ademas por la identificacion colectiva de errores como €l
cambio del singular al plural de algunas palabras y la igualdad en los tonos
que impide diferenciar mayusculas de minusculas. Durante el proceso, el
maestto registtd el aburrimiento colectivo e individual, su desgane en
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participar, subray® la necesidad de que tomen conciencia de que s1 se develan
el dia anterior, se identificara a la escuela Tiburcio Montiel con alumnos con
cabeza “agachada”, de la importancia del convivio, el roce con los demas, de
que todo el grupo salga a compartir con otros nifios, que conozcan a mas
escuelas, ver como participan las otras escuelas. Los invita a poner todo de su
parte porque tienen capacidad para desempefiar este papel. Centra la atencidn
sobre to que van a hacer: igualar el Himno Nacional, cuidar la presentacién.
uniformarse donde no haya gastos, mantener la vista hacia el frente, sonreir de
la manera mas aceptable, organizarse con orden y no ir con miedo.

El maestro los anima a no desvelarse, a verse bien en el Concurso dei Himno
Nacional, les recuerda que sacaron el ler lugar de 14 grupos (en el concurso
de limpieza organizado por las maestras de USAER de la escuela) y que lo
importante 1o es ganar sino compattir con otros nifios.

Maestro: “Lo importante es que todos vayan, el convivio, el toce con los
demas. Ustedes tienen capacidad para desempefiar este papel. Si ustedes
ponen todo lo que esta de su parte. El objetivo e€s que conozcan a mas
escuelas, porque vienen de diferentes escuelas de 1a zona. Nosotros. lo que
vamos a hacer es tratar de igualar el Himno Nacional y ver como participan
ios otros. A lo mejor seleccionan las voces muy agudas de toda la escuela En
6°, nuestro grupo, nuestra voz es mas gruesa. En otras escuelas o turnos hay
maestro de musica que va a seleccionar y la practica”.

[ os nifios intervienen:

Diana Itzel: “;Dénde va a ser?”

Maestro: “Va a ser en aburil, todos los afios es en mayo. Lugar, todavia no se
sabe. Si un grupo se disciplina, se va a contar su presentacion. Nos
uniformamos donde no haya gastos, todos con la vista hacia alld, vamos a
tener una sonrisa, pero que sea de lo mas aceptable. No vamos a ir con miedo.
Si podemos organizarnos con orden” (Idem).

A su regreso de las vacaciones, los ensayos ademas de seguir considerando la
letra y fa musica del Himno, se concentran en ia formacién, el color y las
caracteristicas del uniforme, ia altura de la caiceta de las nifias. quedando el
pemado de cada una, bajo su propio criterio. Y es un dia antes de su
presentacion que la directora junto con una maestia ayudante se presentan al
grupo antes del recreo, después de que el giupo, en toda la jornada
transcurnida, se han dedicado al ensayo La actitud inicial es de escucha
¢valuatoria, marcan la palabra que entonan en singular y debe ser en plural y
los errores cometidos con otra palabra, para después presentar una actitud
agresiva, supuestamente eficiente, hacia aquel alumno que esté lento,
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desatento o no cante bien; la misma actitud agresiva se presenta en la
imposicidn de sus puntos de vista que removieron la formacion ya ensayada e
indicaron el uso obligatorio de moflos blancos y cabellos recogidos en las
nifias A uno de los nifios lo reprimieron con un “;qué te pasa?”, con leves
jaloneos hacia los mas desatentos.

El dia del concurso, los nifios del turno vespertino esperaban, formados, las
indicaciones para salir de la escuela. Mientras el grupo observado ensaya el
Himno desde su llegada al saléon. Todos vienen impecablemente vestidos,
siguiendo los acuerdos sobre la presentacion personal, se han peinado y
arregiado con esmero, se muestran nerviosos pero, al mismo tiempo, con
cierta alegria por participar. A las 8:40 am,, la directora se presenta en el
salon para avisar que ya €s la hora de salir. Los nifios se dirigen a la camioneta
de pasajeros urbanos propiedad de uno de los integrantes de la sociedad de
padres y su chofer los aguarda. Al subirse, los nifios muestran su aiegria
gritando un poco. La directora interviene para que se callen y apura al chofer
para que lleguemos a las 9:00, sino, afirma: “de oua de manera, ya estaremos
perdiendo por impuntuales”. El espacio del medio de transporte es reducido y
la directora mueve y apura a los nifios y al finai se sienta con dos nifias
Durante el recorrido, regafia al chofer porque se pasd de la enttada a
Tlalpuente, el chofer le indica que lo hace porque es un lugar de curvas y
abajo hay mas seguridad para dar vueltaen U

Al llegar a la escuela nos bajamos y el camién se va buscando lugar para
estacionarse, A la entrada, los anfitriones nos esperan con un distintivo
eiaborado con un listén patrio, con tres colores de la bandera en forma de letra
& manuscrita con una moneda de 10 centavos pegada al centro dejando al
descubierto el escudo nacional. El maestro y su grupo se forman en la fila
ubicada en el pasiilo interno inferior que separa las dos hileras de salones, esta
fila se integra por otros grupos, cada uno con sus respectivos maestros de
grupo o de musica. La directora, mientras tanto, se separ¢ del grupo para
saludar a Ia directora anfitriona, se percaté de la forma en que entraban jos
concursantes, entrd al saion de actos donde se lievaba el evento con et fin de
“tomar un café para tomar una pastilla®, El maesiro de grupo y los nifios
miraban a su alrededor, la decoracion de las cortinas de los salones a su
alcance, las partes de ranchos o propiedades cercanas, la condicidn del resto
de los participantes. La espera fue larga y la entrada ain mas incémoda por lo
estrecho del pasillo que daba al sal6n de actos. La entrada y la salida de los
concursantes se hizo en la misma direccidn, por lo que la directora aplasta
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literalmente al grupo sobre ¢l barandal para dejarle espacio a los participantes
salientes.

Después de una breve espera, los alumnos entran sin saludar, se forman frente
al jurado conformado por dos mujeres y un hombre, las directoras la anfitriona
y la de la escuela del grupo participante se colocan al lado dei jurado y el
maestro, después de poner et casset con la milsica se coloca al frente del grupo
y canta con los nifios. Los jueces, las directoras, los maestros v los nifios
logran una gran solemnidad, cada uno en su actuacion Al terminar los nitios
en excelente posicion, mirando al frente, dan vuelta y sin saiudar se dirigen a
la salida Todos estan contentos, se relajan y esperan el regreso a su escueia.

A la luz de los planteamientos de Diaz {1994) podemos afirmar que en este
tipo de procesos rituales aparece una doble consagracion politica e
institucicnal reforzadas mutuamente, el Estado a través de la Secretaria de
Educacion Publica, sus drganos directivos y de control, junto con la escuela
primaria, promueven la legitimidad de la funcién social de dicha mstitucién
educativa, vinculando el nacionalismo con los programas y estrategias de
gobierno para la formacién de sujetos mexicanos articulados a diferentes
tradiciones politicas v pedagdgicas Tratdandose asi de relaciones de fuerza
heterogéneas que se ponen en juego en la realizacion de este ritual.

4.3.3 Ceremonia del Dia de ias madres

Con el fin de organizar el bailable implicado en esta ceremonia, los maestros
de 6° grado han convocado a reunién con la persona que ellos mismos han
contratado y a la cual le pagardn sus honorarios con sus propios recursos para
que coordine este bailable y defina con ellos ei tipo de vestuario que ios
participantes usaran. Los profesores se solidarizan entre si y aportan ios
TeCursos necesarios para lograr acercarse a la respuesta publica de lo que la
sociedad, la escuela y la familia demandan de ellos en esta ceremonia:

edicacion, esmero, orden, limpieza, disciplina, trabajo colectivo, lucimiento
artistico y corporal sesgado por los bailables y las coreografias “tradicionales”
para venerar, pagar, devolver al ser que nos dio la vida. Cabe mencionar que
dicha celebracién se difundid en el territorio nacional a partir de 1922 a través
del periodico Excélsior, coincidiendo el 10 de mayo con la fecha de pago de
sus obreros promotores de dicha celebracion (Veldzquez, 2000: 228).
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Pese a los preparativos docentes, el grupo plantea su desacuerdo en relacion al
bailable elegido para el Dia de las madres. Su plantearmento se basa en la
forma en que siempre se realizan los festivales, que ellos piensan que sus
papas se van a aburrir, que siempre es lo mismo. Ellos argumentan que lo
mejor seria aigo nuevo.

Nifio dice: “Una de Molotov™

Grupo contesta: “Si, algo que sea diferente, nueve”

El grupo asi se 1esiste y el maestro opone dicha resistencia afirmando: * .10 6
15 fueron las opiniones diversas sobre ¢l asunio y no a todos se¢ les puede dar
gusto. Piensen lo dificil que seria aceptar que fuera algo nuevo y que entonces
pasaran los dias sin ponerse de acuerdo... Den oportunidad a los que nunca
han participado. Si van a participar no pongan condiciones” (Omnelas, 1998a:
segun 1egistro fechado 22-05-98)

El grupo sigue renuente El maestro sale del salon, parece gue alguien io
llama. Yo intervengo, les muestro la musica, algunos pasos del bailabie, les
comento que va a ser una musica y un bailable bien elegidos y que aunque
parezca lo mismo, va a ser diferente porque va a estar bien montado Que
piensen en que esto va dirigido a sus mamas y que aigo moderno o diferente
del todo puede no gustaries. Que para el dia del nifio ellos si pueden presentar
algiin baile moderno, la fiesta es de ustedes.

El maestro regresa todavia desconcertado y el grupo le informa que yo ya los
convenci. Yo me levanto y les digo que no los convenci, que en realidad les
mostré ia misica y el tipo de trabajo que imagino tienen que hacer. El maestro
solicita que pasen al frente los que quieran participar Los nifios y nifias que
pasan al frente, son los mas desinhibidos. El maestro les pide que den
oportunidad tos que nunca han participado. Que si van a participar no pongan
condiciones.

Itzel: *Nosotros si razonamos”.

Los nifios y las nifias que estaban al frente se moiestan, una de ellas arguye
que ha bailado siempre, que (como no va a bailar en 6°7 Diana Itzel. la que
mas se¢ habia opuesto a este tipo de bailable y que pasé al frenie se molesta
también.

El maestro propone que entonces bajen todos los que quieran, se gueda
desconcertado. Bajan casi la mitad del grupo. El resto de los nifios que se
quedan en el salén, tal vez sean los que mas dificultades econdmicas
presentan, los que tienen mas inhibicion, los que nunca han bailado, y en este
caso tampoco bailaran, a pesar del deseo docente de que fo hagan.
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Para confirmar la participacion del grupo de alumnos en la Ceremonia del Dia
de las madres el maestro citd a reunion de padres para tratar este asunto. asi
como el festejo del Dia del nifio. A continuacién muestro sus intervenciones
preparatorias a la ceremonia registradas el 24 de abril de 1998:

En tomo al bailable del Dia de ia madres, los papas de los nifios que estan
participando y aceptan que si tienen permiso para bailar levantan la mano,
después algunos comentan:

“Rocio si quiere salir”. “Elizabeth queria bailar”. “Diana ya tiene vestido. si es
tgual no hay problema, sino no hay problema” “En San Andrés hay varios
grupos, a ver si pueden facilitar un vestido, mas que nada es por el color”

El maestro interviene indicando la igualdad sino en los adornos, por lo menos
en el color. Otra mama afirma: “Si el vestido es amarillo, hay muchos
amarillos, séio comprando la misma tela” “Humberto si se animé”.

Posteriormente confirman los padres la participacion de sus hijos Didier,
Berenice, Diana, Uziel, Fernando. La mami de Geovanni dice que no esta
saltendo. Ante esta ultima afirmacion el maestro interviene sefialando que le
preocupa la disciplina:

Maestro: “Ellos se vuelan, es corto el tiempo, se van a sacar a los que estan
jugando, a los que no hagan caso”. Frente a esto, la mama de Daniel le
propone al maestro que le quite al nifio que no atienda uno o dos puntos, que
en Civismo el § es igual al 100% v los 2 o | punto se condicionan.

Posteriormente los padres confirman: Mario si va a seguir, lo mismo que
Carmen Rocio y Ménica, “Oscar no ha estado saliendo”, afirma su mama.
Frente a esta afirmacion el maestro pide que motiven a su hijo.

Esta situacién permite ver la participacién de los padres en ias reuniones
convocadas por el maestro, asi como las individualidades que se ponen en
juego dentro de un contexio global Se pide homogeneidad en el color del
vestuario, cosa imposible para ser mas precisos, a no ser que se hagan los
trajes con la misma tela. Pero también se plantea echar mano de una de las
caracteristicas del pueblo: la numerosidad de grupos de baile y el posible
préstamo del vestuario que aqui se necesita.
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Se propone también homogeneidad en la participacidn, situacién que se
encuentra limitada por la actitud personal de cada participante, lo que conlleva
a pensar en una sancion de corte académico en el drea de Civismo.

Aunque los padres confirman, desean que sus hijos bailen, algunos de los
nifios aun no se incorporan al ensayo, otros se la pasan jugando o no estin
motivados por sus padies. Asi como otros alumnos del grupo 6° B no tienen
aun participantes.

Durante los ensayos sélo algunos nifios participan, entre ellos, los que siempre
han bailado y que tienen posibilidades econdmicas para poder comprar el
vestuario: son 7 nifios y 3 nifias los confirmados para el baiie {son los mismos
nifios que en otras ocasiones similares han participado), a pesar de los
esfuerzos del maestro por promover la participacion de los que no lo han
hecho con anterioridad.

Desarrolio de la ceremonia:

Hoy Lunes 11 de mayo de 1998, es el Festival del Dia de ias madres en el que
participan los alummos y el maestro del grupo estudiado, pero también el resto
del estudiantado, sus familiares, ios otros maestros y las autoridades escolares
[.a escuela convoca a la comunidad y, frente a ella, los maestros muesiran su
esfuerzo en el trabajo y la creatividad.

En los alrededores de la escuela se observa un gran movimiento, nifios
vestidos para un bailable, papds arreglados caminan con toda la familia en las
calles aledafias a ia escuela, A mi entrada dos maestras me interceptan y me
entregan, no sin antes felicitarme, un distintivo elaborado con una jarrito de
barro pintado con flor amarilla, con hojas verdes y fondo de color café, en la
asa del jarrito se encuentra un mofio rosa elaborado con listdén de medio
centimetro de ancho, del centro del morio pende un seguro pequefio para poder
prenderlo a 1a ropa. Las maestras, aunque me conocen, o se percataron de mi
rol diferencial, me hicieron sentir una mama mas de la escuela.

El patio de la escuela, no la cancha, estaba lleno. Alrededor, en semicirculo, se
habian dispuesto unas bancas de los primeros grados, son pupitres de doble
capacidad. Su asiento y mesabanco van unidos. Se dispusieron dos filas de
este tipo de mesabancos a lo largo del pasillo de los salones de planta baja y
en la parte ancha que colinda con el pasillo que divide la cancha del patio, en
su parte anterior, en paralelo a la pared que colinda con la calle 5 de mayo
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Los nifios, con su vestuario, se encontraban formados en 4 filas,
aproximadamente y su posicién de pi€ en la pared que tiene como eje central
el asta bandera. En el ler piso se encontraban los familiares y los nifios que
habian ido, aun sin tener que hacerlo, ya que su mama no habia asistido y no
tendrian que salir en ninguno de los numeros preparados para esta ocasion.

En este primer piso saludé al maestro quien estaba platicando con los abuelitos
matermos de Daniel, a quienes me presentd como maestros jubilados y nativos
de San Andrés: el Miro. Hazael Garcia Martinez y {a Mtra. Ignacia Balderas
Hernandez, con quienes quedé de visitar el proximo Viernes para que me
platicaran de la Escueia Tiburcio Montiel, de sus experiencias como docentes
en San Andrés. Me dieron su teléfono y el sefior me recomendo hablarles
antes para confirmar. Algo curioso fue la presentacion de las hijas, una de
eilas mama de Daniel, quien dijo: “si ya ia conozco es la maestra que les
1egald los 3 balones”, se rlo, y luego agregd: “no, no es cieno”.
Posteriormente nos despedimos el maestro observado y yo. Estaba a punto de
empezar la celebracion,

El maestro bajé con su grupo, identificado plenamente con vestidos de charros
y “jalisquillas”, tal y como habia propuesto Ia maestra que puso el baile de
“La culebra”, que por cierto, fue el ultimo mimero del programa formal.

El programa me fue proporcionado por Brenda, una de las alumnas del grupo
escolar estudiado, quien habia asistido sola a la escuela ya que su mama no
pudo estar con ella debido a que trabaja. Ella me o regala, a solicitud expresa.
El formato del programa fue realizado sobre una hoja de papel blanca, bond,
tamatio oficio, doblada en 4. El cuadrante superior izquierdo tiene una murieca
colocada de alguna tarjeta de felicitacion, resaltan: su carita, sus ojos, su
sombrero de ala ancha con una cinta, sus aretes grandes, su atuendo tipo
vestido holandés, a cuadros y mangas y mofio trasero; es largo, de éi salen los
zapatos redondeados tipo holandés La murieca sostiene con sus dos manitas
una maceta con una flor en forma de corazon, con sus dos hojas; alrededor de
la figura aparece con letra manuscrita “10 de mayo”, a ia izquierda, arriba,
“Mamita” en la base y “Felicidades” a la derecha superior. Las letras
envuelven el medio cuerpo inferior de la mufieca. Seguramente se les entrego
a los nifios sin color y ellos tuvieron que colorearlo. En este caso el fondo es
verde permanenie, los zapaios v la base de 1a maceta: azules; el sombrero es
rosa y el liston es morado. El cabello café v los ojos azules. L as mangas, los
aretes y el gran mofio trasero son 1ojas, asi como el corazén que simula una
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flor. La invitacién que contenia el programa estaba realizado en computadora
en sus dos partes escritas: la primera:

La Esc. Prim. 51-2441-362-49-023
“TIBURCIO MONTIEL”

se complace en invitar a Usted y a
toda su familia al Festival que con
motivo del

DiA DE LAS MADRES

se llevara a cabo en el edificio escolar
el dia 11 de mayo de 1998, a las 8:30
horas.

PROGRAMA
[y su desarrollo]
Maiianitas. Que fueron entonadas por los asistentes en general.

Ofrecimiento del festival por la C. Profa; R. M. 8., Directora del Plantel.
Con un tono muy amable, hasta carifioso, utiliza la frase: “de todo corazén. . si
algo no les llegara a gustar favor de pasario por escrito a la Direccion, para ir
mejorando. jFeliz dia! aunque la situacién esté tan dificil”. Posteriormente
presenta a la Mtra. Esther Chavez como jefa de ceremonias.

Posteriormente se escucha musica de fondo, medio country.

“El Bolonchén™ bailable interpretado por los alumnos de 1° “A” y “C”,
“Te quiero con el corazén” por jos aiumnos de 1° “B”, Con musica grabada
country e interpretada por “El caballo dorado”. Los papas siguen la melodia
con las palmas.

Tabla gimasstica a cargo de los alumnos de 4° Grado. Apoyada con musica
interpretada por Ricky Martin “Asi es Maria”, los atuendos de Jos 48 alumnos
consisten en uniforme de deportes: short azul marino y blusa o playera bianca,
usan bastones del tamafio de un palo de escoba cuyas puntas sostienen unos
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plumeros de color amarillo, uno, y azul, el oo, claborados con material de
rafia.

{(NO EN EL PROGRAMA) “Fandange” Baile jarocho interpretado por i8
nifios, en total forman 9 parejas. Su zapateo es muy bonito Los padres se
emocionan. El publico los anima, son nifios chicos, tal vez de 3° 0 4° grado

“Juguito de Pifia” interpretado por alumnos de 2° “B”. La maesua
ayudante de la Direccion les prepard los ensayos de esta cumbia. Ella se
intercala entre los alumnos y los apoya en posicion de cuclillas para que
realicen los pasos y vueitas previstas, los anima, los dirige muy de cerca. a
diferencia de las otras presentaciones en donde no se ubica al maesto
responsable o director del bailable. L a misma maestra ha estado al pendiente
de la formacién de todos los nifios participantes en el programa.

Bailable “EI Tilingo Lingo” a cargo de los alumnos de 3er Grado.

Tabla gimnastica a cargo de los alumnos de 5° “A”. Participan 48 nifios
usando dos pafioletas de tamario cuadrado para el cuello. una es blanca vy otra
azul marino. Cuando inician las traen entrelazadas como si fuera una sola. a
medida que hacen su presentacidn la van desdoblando y usando en cada mano
de manera independiente. Casi al final realizan pirdmides humanas cuya base
es de 4, luego una fila de 3 y por ultimo | integrante. La musica que utilizan
es muy conocida, pero esta en inglés. Es muy marcada y seguramente se usa
mucho en los gimnasios

“Tatiana” popurri interpretado por alumnos de 5° “C®. En realidad fue la
dltima presentacion. Eran alrededor de 10 pedazos de canciones. Las nifias
estaban disfrazadas de la cantante: vestimenta blanca con esueilas, realmente
se sentian interpreténdola, la comparsa S€ formaba pot otros alumnos
disfrazados de oso, arafia, etc. segun al tema de la cancion. Los padres estaban
entusiasmados. Al finalizar gritaban ;Bravo, otsal. El mimero fue muy largo,
de gran identificacion de los nifios que lo presentaban y de gran aceptacion del
publico asistente. Estuvo muv infantilizado, contrasto con las tablas
gimnasticas, con omuos bailables regionales o populares presentados con gran
destreza y creatividad. Los padres ¥ los nifios a lo mejor sentian una gran
cercania con la modernidad, con el éxito de la transformacién de temas
infaniiles clasicos en temas apoyados en ritmos modernos. Dentro de los
participantes fue {lamativa una niffa que se movia, dirigia y pautaba a todo ¢l
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resto de los compafieros. ;Serd que la individualidad, el liderazgo y ei
seguimiento expresados aqui son los contenidos que se aplauden?

“La Culebra” bailable regional interpretado por alumnes de 6° Grado.
Este fue el penultimo bailable. En él participaron 9 nifios y nifias del grupo
estudiado, los 5 restantes son de los grupos del otro maesto de 6° v de la
maestra del tercer sexto.

Por ultimo, cabe mencionar que enfre un numero y oro. para que entraran v
salieran los nifios del espacio definido como escenario, se continuaba la
musica, en tonos mas bajos. Después, para que entraran los demas se feta una
esirofa de algun poema o una frase en torno al tema de celebracion

Otra cosa que llamo la atencion es que los nifios no venian pintados.
maquillados. Sus caras estaban al naturai, sélo hucian su atuendo. sus sonrisas.
sus 0jos alertas y sus movimientos.

Mientras transcurria el evento pude observar un periédico mural reatizado por
USAER. y colocado en la misma pared de siempre:

USAER
Laura Olivia
Feliz Dia
de las
Madres

A quien mis primeros pasos me enseiio a dar
que cada lagrima mia siempre supo enjuagar

A quien anhelos e ideales jamas
dejo alentar.

En este dia dedicado

a el amor y abnegacién,
quiero decirte gracias
con todo mi corazon

Dibujando aqgui, en el ceniro una linda rosa

En el lugar del periédico mural aparecio:
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Feiiz Dia Mama

El amor de madre es pureza y bendicién
El amor de madre es grandeza v felicidad
Amor materno, lo mas profundo vy verdadero
Nada iguaia en el mundo a este amor sincero

En el pizarrdn de 1a puerta de entrada:
Feliz dia a todas las mamas

Para una aima alegre, el mundo estd repieto de cosas beilas, como
MAMA

Fue una gran fiesta, a mi salida felicité a 1a maestra directora, quien estaba
feliz platicando con una mama. A la salida, la calle recibia ei rfo de nifios y
papas y demds familiares, tomaban taxis, combis, compraban gelatinas,
dulces, refrescos en las tiendas. Complementandose el panorama con el ruido
de una camioneta del “Circo Hermanos Vazquez”, desde la cual regalan
boletos para asistir gratis a la funcion de la tarde en el kilometro 21 de la
carretera México-Cuernavaca. Los nifios se atraviesan, se acercan con
demasiada familiaridad a Ia camioneta, es una gran verbena.

Como contraparte a esta gran ceremonia, se observa en el grupo escolar
estudiado, dos dias después de tal acontecimiento, lo que resta de un acuerdo
que no pudo ser asumido por el colectivo: la rifa de despensa entre las madres
homenajeadas y la correspondiente devolucidn del dinero completado por todo
el grupo, asi como el desconocimiento de un tortillero, regalo de los nifios del
grupo estudiado, por uno de sus integrantes.

El maestro indica: “se van acercando ios que voy nombrando™.

Les va entregando los $3.00 de la despensa que se tba a rifar el dia de la
madre.

Maestro: “Ya no se hizo™.

Continda con el asunto de la devolucion del dinero para ia despensa que se iba
a rifar: :

Maestro: “No deben sentirse mal, todos nosotros si parficipamos.
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Lo del tortillero no me estid gustando, fue io del tortillero. ,esta bien que
involucremos 2 nuestta mama en ¢so? Alguien dice: Maestro. le doy esto,
mafiana, cuando mi mama4 firme ia boleta le paga.”

Después pregunta sobre un tortillero adornado, alrededor, sélo con dos hebras
de estambre una azul y una amarilla

Maestro:*; Humberto, es tuyo?”

Humberto: “no, no es mio”

Maestro: “Tu y Didier estaban trabajando con un tortillero, el de Didier quedo
muy bonito, yo vi cuando lo entregd, ;Y el tuyo?” (Omelas. 1998a: segun
registro fechado 13-05-98)

Humberto, calla, no dice nada.

Para todos queda claro que es de él, pero no quiere reconocerto, (le dara
pena?, o ;tendra algin conflicto para entregarlo?

Es sorprendente la respuesta del maestro y del grupo, nadie mas habla sobre el
asunto. E1 tortillero se queda en el saldn.

Esta ceremonia como casi todas las ceremonias y los rituales escolares se
presentan con un progtama minuciosarnente preparado, los maestios
encargados del acto ordenan las secuencias normativamenie pautadas y
organizan sus espacios v tiempos Durante la preparacién los contenidos
curriculares que se deben impartir son tarnizados, ttatados, de manera que ¢l
trabajo actoral y dancistico de los participantes sea representativo de fos
valores que ia sociedad demanda de 1a escuela, en este caso el amor a la madre
que a su vez representa el amor a la patria y a la escuela. No es solo lo que se
dice sino la manera en que lo hacen.

Asi los profesores y directivos intentan disefian programas de rituaies que
reflejen varias cosas a la vez: contenidos, sentimientos, trabajos, disciplina,
etcétera. En estas celebraciones la escuela se esmera por mostrar sus logros y
sus capacidades, explicitando verbalmente o por escrito, la intencién de
exhibir, justificar o difundir los valores y fines que la definen como mstitucion
publica, al mismo tiempo ocultando los desacuerdos, los inconvenientes, las
falias y ios huecos que en dicha actividad humana y sociai se hacen presentes,
apoyandonos en lo expresado por Diaz (1994).

4.3.4 Ritual de paso: Fin de Ciclo Primaria

Segun Turner los rituales periédicos y los rituales de las crisis vitales
previenen las desviaciones y los conflictos, entre ellos podemos ubicar las
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ceremontias rituales de la escuela como aquellos que marcan la transicién de
una fase del individuo a otra, de la educacidon informal (familiar) a2 la
educacion formal {escolar), marcan el paso de un status social a otro, a fravés
del ritual de iniciacion que indican la llegada de una nueva personalidad a la
escena escolar, el pasaje de un status de analfabeto a alfabetzado, de
"chiquitos” a "grandes", de una situacion de inferioridad, de incapacidad, a
oira, de superioridad y capacidad, de distancia o alejamiento a cercania o
acercamiento frente a los contenidos, las normas, la autoridad. el maesto. el
alumno mas destacado, la conducta esperada, prescrita. Asi como el Ritual de
fin de afio escolar y el Rital de graduacidn, en donde, Turner (1980: 8) sefiala
que se celebra el feliz final del penoso proceso de aprendizaje y el subsecuente
lanzamiento de un nuevo ftrabajador, o de un nuevo estudiante al ciclo
inmediato. Desde mi punto de vista ambas posibilidades en muchos de los
casos de las escuelas primarias publicas del pais.

Dicho ritual fue vivido por una exalumna de la siguiente manera: “Recuerdo
que para la salida de los 6° afios se escogia un vestido de cocktail, guantes y
tocado. la tradicional misa, musica para entrada, y €l clasico vals v padrinos,
después de esto se asistia a una comida en lo que es ahora el Salon de actos
Tiburcio Montiel” (entrevistaa Ma E., 1998).

Como elementos preparatorios a dicho ritual podemos mencionar:
- Laexposicién de fin de cursos que a continuacion se presenta:

El maestro solicita voluntarios para que hagan comentarios sobre los temas
generales vistos en el afio escolar. Pide al grupo que recuerde el significado de
una palabra que al unisono todos contestan. Esta es una estrategia didactica
para recordar, confirmar algo ya sabido. Exige generalizar los temas,
aludiendo a la infinidad de temas tratados. Cuando el grupo decae en su
participacién: “Me he estado dando cuenta que ya no queremos investigar, ya
no queremos hacer nada. No investigan, se les esta diciendo, no vamos a dar
detalles de un sistema especial.. No vamos a poner detailitos, vamos a dar
definicién general.. " (Ornelas, 1998a: segun registto fechado 01-07-98). Le
pregunta a una nifia, en lo particular, sobre io que podra hacer para representar
un contenido. Da orientaciones sobre como expresar graficamente otro de los
temas, invitando a los que no tienen nada que presentar.

Las exposiciones individuales, en orden, por filas, indican lo que comprende
una asignatura, lo que abarca, acertadamente, por io que el grupo aplaude.
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Después pasan de nuevo y complementan definiendo io que es. io que estudia.
El maestro interviene para insistir en generalizar porque hay infinidad de
temas, a lo que responden dando definicion general, mencionando temas.

La 2° fila pasa y pega el material didactico que ha traido en torno a otra
asignatura, el equipo expone, ¢l maesto insiste en que es para 40 personas.
después agregan los temas que trata. El grupo aplaude, después de que el
maestro indica que los trabajos, si es posible, se vayan quedando. Pasa la fila 3
que habla de lo que estudia otra asignatura y io que podemos aprender en elia.
La fila 5, menciona lo que estudia otra asignatura, lo que ensefia; aunque los
interrumpen, vuelven a plantear su tema, lo que estudia y explica otra
asignatura. La asignatura siguiente es presentada como el lugar donde se
estudia todo el cuerpo, hace que uno est¢ activo, se¢ emplea todo el
movimiento del cuerpo, se menciona el espacic donde se realiza £l maestio
responde con silencio, el grupo los medio aplaude.

El maestro pregunta (compromete) al grupo sobre la decoracion v et dia.

Los nifios interrogan al maestto sobre cuantos trabajos que expresen lo que
han visto en cada asignatuia, pueden traer. Responden con un no a la pregunta
del maestro de st pueden usar color blanco para los encabezados de los
trabajos. Proponen comprar un masking, para poder adherirlos a las paredes
del salén. Afirman tener un cubo realizado en Educacion fisica y dibujar a
alguien haciendo deporte, cuando alguien propone traer a un nifio haciendo
algiin depotte. Plantean para la materia de Educacion civica hacer un dibujo de
la constitucion, una bandera, un escudo, una campana, estos dos ultimos para
representar a un buen ciudadano. Alguien desea participar con el tema de las
lenguas indigenas, otra nifia con las costumbres, la fiesta de San Andsés, el
Dia de muertos. En relacion a la materia de Historia una nifla expresa que la
gvolucion del hombre l1a hicieron en Ciencias naturales. después de que el
maestro lo propuso; otra nifia afirma hacer la Expropiacion petrolera Siguen
al maestro en sus indicaciones en relacion al formato a utilizar, responden con
un no a las preguntas relativas a que si s¢ vale sin fecha sin motivo. sin
nombre. Un nifio propone gue los encargados de los wabajos de Civismo
pueden hacer los partidos politicos. El maestro interviene con temas de
Geografia, a lo cual responden con la propuesta de realizar los paises con
mayor extension, otia nifia con los de menor. A la irrupcién del maestro en
torno a lo que debe sefialar un nifio en un mapa, el nifio se adelanta y plantea
Oceania, Antartida, corrige v se rie. A 1a propuesta de Ciencias naturaies sobre
el tema del Ciclo del agua, una nifia indica: también puede sex los Organos del
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cuerpo humano. A lo cual el maestro responde ampliando el contenido y
proponiendo formas de presentacion, los nifios reaccionan autoproponiéndose
El maestro indica que es para los que no fienen nada que presentar. dos nifias
responden a esto proponiendo el tema de la Sabana y los Niveles del mar Un
nifio recuerda el Cienpiés vivo que alguien trajo. El maestro confirma el dia
preguntando para cuando, a lo cual los mifios tesponden al unisono la
informacion requerida. Otros nifios proponen Los volcanes, El petroleo. de
nuevo Los drganos internos del cuerpo humano, La contaminacion. A la
pregunta del maestro jen Espafiol?, la respuesta de los alumnos es: un dibwo
del Objeto indirecto, Causa-consecuencia, El abecedano, Mayusculas.
Minusculas, Letra cursiva, Biografia Complementan también con Cadena
alimenticia, Cartas, ultimo tema a la cual propone el maestro agregar las cartas
enviadas a los nifios argentinos y del centro de Tlalpan.

Todos los alummnos estan trabajando, colocan el nombre de 1a materia que el
maestro ha indicado para cada seccidn del salén, primero se usan las paredes,
incluso el techo tan alto, alcanzado por Didier, con ¢l apoyo de mesa, algunas
sillas y una pirdrmide humana.

El desarrollo de ia exposicion se encuentia marcado por la presencia y actitud
de los padies en dicha actividad de fin de cursos y que se muestra a
continuacion:

Una de las alumnas recibe a su mama gque viene a ver la exposicion
detenidamente ya que se pasa 45 minutos en ello, €s una nifia tranquila, alegre,
€s una buena estudiante, Este largo tiempo puesto en la mirada detenida de los
diferentes productos de la exposicion hacen pensar en el tiempo extraescolar
que le dedica a su hija, el gran valor que pone en los logros obtenidos de ésta
nifia en la escuela.

Uno de los nifios aito, delgado y por lo general algo palido, llamado Oscar
recibe a su mama que es una sefiora de mayor edad; en sus rasgos se observa
lo mucho que ha trabajado en su vida; usa el cabello muy largo y se viste de
manera muy sencilla. La mama de Oscar me comenta sobre la exposicién,
sobre su empleo, que 1a aleja de su casa, y sobre sus hijos mas grandes, una de
ellas estudia la Prepa y trabaja para pagar sus colegiamras, el antepenultimo se
casd vy tiene un hijo, el mas grande también wabaja, de tal forma que Oscar,
por lo general, se encuentra solo en las tardes y tiene que hacer solo sus tareas,
los fines de semana para la sefiora también son de trabajo. Ella insiste en que
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lo poco que ella pueda darie a Oscar lo tiene que aprovechar, que estudie o
mas que pueda,

Esto permite aseverar que la madre de familia de escasos recursos de un nifto
de la escuela del pueblo, quien realiza un wabajo que la aleja de su casa
describe una situacion de hogar en la que los mas grandes se hacen cargo
como adultos en sus situaciones de vida, cosa que a su hijo mas chico no le
favorece, ya que se encuentra soio haciendo sus tareas, se encuentia en una
situacién que le exige también actuar como mas grande, pero al mismo tempo
lo entrena para cuando su madre ya no pueda darle mas para sus estudios, por
ello que estudie lo mas que pueda, poniendo en el acto de estudiar, también, la
exigencia del maximo aprovechamiento de lo que se le da, aunque sea poco.
Poniendo en la escuela el valor de o que su hijo debe adquirir, como el mejor
aprovechamiento de lo que la mama le proporciona. mientras pueda.

El papa de Luis Alberto, quien trabaja con un torero ilega con su esposa A
ellos les llama la atencidn “El mural de la escuela y su entorno” elaborado por
el grupo y del cual se hizo alusion anteriormente en la presente investigacion,
ella es joven, pasada de peso, con cabello muy largo, hasta la cintura. pero con
vestimenta mas moderna, usa las ufias pintadas de color azul. su esposo es
también joven, usa botas y cinturdn de piel. usa camisa y pantaidn ceflidos al
cuerpo, estilo charro. La sefiora, segun su hijo, es cufiada del primo del actuai
presidente de la Repiblica Mexicana. Ellos recorren la exposicién
comentando brevemente entre si, con el magstro y su hijo.

Los padres de una de las nifias lideres del salon, Diana Itzel, después de
recorrer juntos la exposicion platican con el maestro de grupo sobre sus
impresiones.

Lo anterior permite expresar que la gran mayoria de los padres de familia no
pudieron acudir a dicha exposicion, solo asistieron 2 mamas, una sola y otra
acompafiada de un hijo y dos parejas; de todos ellos podemos decir que una de
las madres es wabajadora doméstica v los dos padres asistentes tienen
actividades laborales excepcionales: uno es cuidador de la casa de un torero v
otro es ingeniero en electrdnica, éste ultimo, ademds, junto con su esposa
estudiante de licenciatura y dedicada al hogar, seran los anfitriones del grupo y
comentan sobre los por menores del convivio de fin de cursos.

Sin embargo, esta situacion presentada es una excepcion, ya que, por lo
general, los padres, asisten a las actividades propuestas por la escuela, tales
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como las reuniones de informacion académico-administrativa, asi como de
organizacion de diferentes festejos, ceremonias y rituales, tales como el festejo
del Dia del nifio, 1a Ceremonia del dia de las madres v la Ceremonia del fin de
ciclo escolar y ta Misa de fin de cursos. A su vez, la mayoria de estos mismos
padres dejan ir soios a sus hijos a la comida preparada para celebrar su egreso
de la escuela primaria, no sin antes tomar la foto individual o colectiva.

El cierre de la exposicion es marcada por tos papas que se han ido, asi como
por la actividad evaluatoria y propositiva que coordina el maestro después del
Tecreo:

El maestro propone gue anoten io que ies sirva de la exposicion para que lo
recuerden, afirma que es la ultima oportunidad para aprender algo mas en
primaria. Aprovecha el tema de la farmacodependencia para expresar su punio
de vista e incidir en la formacion de valores v buenos habitos, a pesar del
entorno actual, expresado en la Secundaria, en la poca comunicacion de los
padres con sus hijos, reflexiona sobre las diferentes formas de acercamiento y
rechazo a la drogadiccion v los malestares econdmicos, fisicos y emocionales
que se le desprenden son sefialados también. Habla del antes, de 1a época en ia
que se hablaba de usted con ios padres: “Ya no hay esa pena. esa vergiienza de
cuidados con nuestro vocabulario” (Omelas, 1998a: segun registro fechado 6-
07-98):

A solicitud del maestro, ios alumnos empiezan a leer io que escribieron en sus
cuadernos sobre lo que para ellos fue la informacion mas importante de la
exposicién: Luts Atberto lee lo que estudian las materias de Espafiol y
Matematicas. El maestro le pide a un nifio que exponga.

Un nifio habla muy quedo

Maesuo: “Es para 40 personas, no puedes hablar fuerte, pero que tal jugar.
Ultima oportunidad”

El nifio se sienta.,

Maestro: “; Quién desea ieer lo suyo?, pero un tema nada mas”

Edith define matematicas.

Maestro: “Lo vamos a hacer a la vuelta, uno pot uno, en orden”

Mario: “La 2* Guerra Mundial comenzo por Alemania que invadié a Polonia”
El maestro explica que los Estados Unidos Mexicanos también participaron en
la 2° Guerra Mundial, y después pregunta: ;por qué?

Mario: “porque Alemania toca a tres barcos y México contesta esta agresion”
Maestro: “alguien lo ha mencionado...”

Grupo: “¢l Escuadrén 2017
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Posteriormente, un nifio define Espariol

Otro nifio define Matematicas.

Maestro: “Vamos a hablar mas fuerte”

Monica: “La farmacodependencia. Algunas drogas”

Maestro: “Es un punto muy importante, ;de qué lado lo copiaste?”

Mario: “alia”

Maestro: “Es muy importante. Quienes tienen ese deseo de ingresar a la
Secundaria, estamos viviendo en un tugar de poca comunicacion de padres a
hijos Som muy pocos padres que hablan con sus hijos. Jévenes, aduitos, nos
dejamos involucrar en cierta adiccion como juego, con curiosidad y no
meditamos las consecuencias que nos puedan traer. Si nos damos cuenta, son
dafinas paia el organismo. El cigarro atrofia el cerebro, dafia a los pulmones,
a nuestta mente. Economicamente, los farmacodependientes tienen mas
necesidad que uno. Va a haber en la Secundaria personas que ios invitan a la
mariguana, al thiner, es el momento de meditar. ;necesito esto para ser teliz?
Las adicciones son para vivir un momento de felicidad. producto de
alucinaciones, fuera de io normal. Desde ese momento yo les quisiera advertir
no entren “quiero ser hombre”, entran v luego es dificil de salirse. Es dificil
pagar esos gustitos innecesarios. El afio pasado hubo alumnos que ya la
empezaron a consumir, no se les quiso perjudicar con sus certificado. En este
afio solo tres alumnos, uno de ellos en este grupo. Dos de ellos estan.. ., no
vamos a mencionar. Algo leve, pero fijense, no le jueguen a eso, ustedes
sabran, el que juega pierde economia, tiene tristezas” (Idem).

Elizabeth sigue, ella lee su informacion

El maestro le dice: “parece que no desayunas. Se les dice, son para 40
personas”. :

Elizabeth: “Grecia inicid las Matematicas, 610 antes de Cristo”

Maestro: “o antes de nuestraera A E,0A N E..

oA qué creen que se debe el diferente comportamiento, en diferentes épocas?”
Nifia: “a que no tienen comunicacion con su familia”

Fernando: “Antes besaban la mano a sus papas y padrinos, y les hablaban de
usted”

Maestro: “Ya no hay ésa pena, ¢€sa vergiienza, de cuidados con nuestro
vocabulario” (Idem).

- Lareunion de los padres de familia de 6° grado a reaiizarse con los tres
maesttos de grupo, se inicia con el maestto observado, con la
argumentacion esbozada frente a los alumnos sobre lo importante de la
presencia de sus padres:
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La SEP no autoriza la clausura con vals. Se propone hacer algo mas para
festejar 1 aiglesia no va unida a la educacién. No podemos ir con ei sacerdote
como maestros; hay que ver si alguien se hace responsable para la misa Los
padres de familia son los que van a decidir Hay apoyo pero no podemos hacer
nada dentro de las clases. El afio pasado se hizo en el Salon Tiburcio Montiel,
hoy podemos hacer lo mismo. Los papis que no vienen a las juntas son los
primeros en criticar. Voy a pasar lista para que papito, mamita inconforme.
bueno pues se les dice: Usted no se presento a la reunidn. son alegatos. E1 10
de junio es la fecha definitiva {Ormnelas, 1998a: segun registro fechado 20-05-
98).

En la gran reunién convocada por los maestros de los tres grupos de 6° grado a
los padres de farnilia tuvieron que retomar ei orden del dia disefiado por el
maesto del grupo estudiado, durante su insomnio, debido a que los dos
maestros restantes no traian nada preparado. Ahi se hablé de la fecha, del
lugar, la misa, el uniforme, el vals vy los alimentos. Ademas se formaron
pequefias comisiones para tales asuntos asi como las formas de pago.

A colacion, el maestro me manifiesta que uno de los probiemas del festejo son
los nifios que pertenecen a los Testigos de Jehova, quienes tienen prohibido
participar en fiestas, (aunque recuerda a un nifio que no pudo venir a celebras
¢i dia del nifio. Pero su mama si vino el dia de las madies y anduvo bailando
con mariachis, “como que no se entiende esta contradiccion™). F1 dice no tener
€n su grupo a ningun nifio; sin embairgo, la maestra tiene | y el maestro tiene 4
nifios.

Y después el maestro informa a su grupo:

“El acuerdo de la clausura con sus papds fue favorable. Sélo quedaron algunos
puntitos pendientes. Ya se les dijo que no va a haber padres ni padrinos, en el
convivio. Hay que contribuir a los preparativos de la clausura no ilevando
quejas ni cosas desagradables” (Ornelas, 1998a: segim registro fechado 6-07-
98)

En este ritual e! maestro también interviene para definir los tiempos que
restan: “Quedan 13 dias habiles, para mafiana 12, un dia de clausura 11, misa
y vals 10 y otro dia que no viene el maestro ©, 4 si sc enferma el alummno 8
Por lo menos esos 8 dias habiles vamos a tratar de no meternos en problemas”
(Omelas, 1998a: segun registro fechado 24-06-98)
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Llegaron 3 mamas que venian de la Iglesia, de apartar la misa. Confirman que
serd el dia previsto, a las 10 de la maifiana. Discuten con el maestro el asunto
de tas flores ya que en la iglesia las cambian hasta el Viernes, un dia despues,
por o que proponen que se cobren $5 00 por nifio para ia misa y lo que sobre
sera de las flores.

£l maestro esta de acuerdo y propone que a cada nifio en su salon se le cobre
ésa cantidad y después cada maestro les de a eflas. Ellas dicen que “eso es
bueno porque de otra forma tendrfan que manejar mucho dinero. Que mejor
asi, que en paquete todo, tal como proponia el maestro Filiberto, mejor poco a
poco amarrando cada cosa” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 22-05-
98).

- El ensayo del vals que se realizé Martes y Jueves de las 12:40 a las 15
trs, constituye otro antecedente del ritual estudiado.

El vais o los bailables previos a la entrega de dicho certificado representan la
condensacion de muchos simbolos, Por un lado a los nifios se les habilita para
seguir los ritmos, los pasos que reflejen un trabajo colectivo, en donde, en
algunos momentos, algunos alumnos emergen como elementos centrales. El
fondo musical elegido representa el manejo que ellos tienen o la inclusién en
la que ellos se ubican frente al tema cinematografico de una pelicula estrenada
en este afio, 1998, y por cierto utilizado también en el vals de la otra escuela
estudiada “El Titanic”, al bailario circulan tres grupos de los cuales emergen
para situarse en el centro, una nifia por circulo, del grupo escolar estudiado
emerge la representante del grupo elegida en este caso seguramente, no solo
por su aplicacién escolar, sino también por su estatura y su atractivo fisico,
ademas de esta musica utilizan la recién estrenada Vaselina en la que estando
hincados, algunos se tiran para atras, usando un liston delgado, blanco y de un
metro de longitud. El tercer y ultimo nimero es acompariado por la cancion
“;Conoces el camino a San José?”, los pasos se vueiven rapidos v
complicados, los mismos aleccionadores tienen dificultades para hacerlos.
Llama la atencion el hecho de que los dos primeros numeros corresponden a la
novedad cinematografica de este afio (1998) y la ultima a una cancidn muy
pegajosa que corresponde a ia novedad actual de recurrir a la década de los
sesenta no so6lo musicalmente. Durante el ensayo les tomé fotos, a sabiendas
que no iba a poder verlos bailar, ya que el Viemes estaria en la otra escuela de
estudio.
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Desarrollo:

Durante el desarrollo del ritual la misa, celebrada en fecha diferente a la
ceremonia escolar y el vals, representa la santificacion de un acto educativo
Algunos padres con sus hijos caminan de prisa atravesando el atrio para llegar
al templo, para buscar lugar, muchos ya estan adentro por io que el maestro y
vo tuvimos que imos hasta el frente, aunque sabiamos de antemano que no
tendriamos lugar para sentarnos. Desde ahi observamos los dos conjuntos de
nifios y nifias, ubicados todos adelante, sin adultos acomparidndolos, los nifios
vestidos de pantalon negro, camisa de manga larga blanca y corbata guinda:
las nifias vestidas de blanco, con peinados de salon rematados con mofics o
adomos de color guinda y blanco La mayoria de los vestidos son de fiesta,
bordados, con aplicaciones, telas finas, los zapatos son o parecen nuevos, usan
medias de color blanco también. Algunas nifias tienen maquiilaje en la cara.

Carmen la tnica nifia vestida con pantalén y sweater de colores estd en la
primera fila, con el permiso de sus papas asistio a ia misa acompafiada de su
mama quien se quedo atras y sigue la celebracion para saber como se lleva a
cabo. Ella afirma que es la primera vez que acude a ese templo, que su familia
tiene una religion cristiana pero que es diferente, que van a misa a un templo
ubicado en el pueblo de Santo Tomas El resio de sus compafieras la
acompaiian, no se le ve relegada. Ella esta integrada al grupo y pareciera que
no hay ningun problema por la diferencia, que entre ellos se 1espetan sus
preferencias religiosas y las consecuencias de elilo.

El sacerdote que oficia la misa es un hombre de 40 afios, quien habla de su
vida, que a la edad que los nifios nenen salié de su casa a trabajar y a estudiar,
su carrera de Arquitectura la logrd estando en el Seminario Por esta razon.
sabe que los nifios que estdn saliendo de la primaria tienen edad suficiente
para hacerse responsables, sus padres deben aleccionarios pata que cumplan
con todos los deberes en la escuela y en sus casas. Las parejas deben de pensar
en el ejempio gue les dan a sus hijos, que los suegros se cuiden de malcriar a
sus nietos y de crear conflictos, que los maestros cumplan con su mision.

Con este discurso resalta €l rol de cada uno de los piesentes frenie a la
educacion de los nifios a quienes caracteriza como en edad suficiente para
hacerse responsables, apelando a su experiencia de vida. En sintesis plantea la
posicién que cada actor debe tener en su relacién con los nifios, asi como la
relacién de estos nifios frente a la vida, En comparacion con el discurso del
sacerdote que oficid la misa de 1a otra escuela estudiada, podemos seftalar que
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usan las mismas estrategias de inicio, refinendo sus experiencias de vida. para
legitimar su lugar y ejercer la presion necesaria con el fin de que cada uno de
los participantes se sienta interpelado con el compromiso que se pretende
reactualizar en esta ceremonia.

La comunion ¢s recibida solo por unos cuantos adultos, en contraste con casi
todos los mifios egiesados. Y en este acto son los nifios los que en su gian
mayoria afirman su compromiso de hacerse responsables a través de la
comunidn.

Al salit de la misa los nifios con sus padres y famihares se reunen en el atno
por girupos para sacarse la fotografia individual, famiiiar o de los compaiieros
de generacion, la foto con el maestro y algunos conmige. En este acto buscan
sus referentes afectivos mas cercanos, perder la grupalidad para acercaise a la
familia de origen y sellar a través de las fotos la vuelta a la farmlia, a la
individualidad.

Por eilo el maestro insiste en que “no se cambien ', que no vayan a su casa a
cambiarse. La propuesta es irnos al convivio directamente, prolongando asi los
ultimos momentos de grupalidad; avisar a los que insisten en ir a sus casas,
que regresen al atrio para irse juntos a la casa distante de una de las aiumnas, a
la cual no todos saben legar.

El maestro me informa que en la escuela sigue habiendo pendientes, que va a
tener que volver y después nos alcanza. Tengo entendido que a este grupo
también se le elabord la CURP (Clave Unica de Registro de Poblacion) a
uitima hora, por lo que los maestros tienen que cotejar la informacion para
luego entregarla. Este es otro documento oficial otorgado por el Estado y
proporcionado a traves de la escuela, es un documento de identidad generado a
partir de 1998, es un documento que a los alumnos ios identifica con nombre,
apellido, fecha de nacimiento, sexo, es un elemento que formara parte de los
requisitos de ingreso a la Secundaria y/o a la actividad laboral.

El convivio: La llegada a la casa donde se realiza ¢l convivio se vuelve
dificultosa ya que es Jueves, es dia de plaza en el pueblo. La fiesta es apoyada
por la familia de la alumna, la abuela materna, las tias, hermanas de la madre,
los primos, no sélo por los padres. Los nifios del grupo, todos menos 3,
conforme ilegan entregan los pollos rostizados que han traido, las botanas, las
tortillas, el pan, después ubicados en las mesas dispuestas en el jardin, todo se
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comparte. ademas de la alegria. la platica y las bromas Sus padres, sus
familiares no estan y tienen permiso de quedarse hasta las 19 hrs.

Después de un rato el maestro llega solo. £l v yo estamos con ellos
compartiendo en las mesas. [ os encargados del somido han llegado con sus
grandes bocinas, los aparatos eléctricos, se toman su tiempo para instalar el
equipo

Mientras tanto los nifios empiezan a comer y se gritan por grupos:

“Berenice v un nifio de sexto” (Ornelas, 1998a: segun registro fechado 9-07-
98). Una y otra vez forman las parejas entre los asistentes, incluyendo al
MAestTo y Su esposa ausente, mi esposo ausente y yo Todos aplauden. apoyan
el juego, por grupitos diferenciados en ias meses autoproponen 1as parejas y su
adjetivacion o calificacion.

El dia siguiente, 10 de julio, sera la ceremonia en la escuela y el vais. ahi una
vez mas se apelard a la grupalidad de una generacion que no logrd convivir
fuera de las instituciones educativas representadas pot la escuela y el templo.

Ese mismo dia de la misa y el convivio un padre de familia, en su casa.
muestra su deseo de compartir su posicion ante el rompimiento de un acuerdo
festivo en la escuela.

Ei padre, portavoz de los acontecimientos mas relevantes de la familia expiica
que ¢l festejo grupal no se llevo a cabo con todos los egresados de la escuela
debido a que varios dias antes, habia habido problemas con unos papas, que
dijeron groserias de los maestros, que la Directora se molesté mucho y se
suspendid todo. A partir de ello. hubo indecisiones y €l le planted a su mujer
que su hija no iba, que se le festejara en su casa.

tn realidad ia existencia de ios nifios testigos de Jehova en los grupos no fue
el problema. El maestro relata con malestar el hecho de que no habra convivio
genetal debido a que el maestro del otro grupo de 6° se adelantd e invitd a
todos los maestios de 1a escuela.

Esto nos hace pensar en las diferencias entre las posturas paternas y ias
dificultades docentes para lograr consensos en un ritual que exige un espacio
especial, en este caso religioso, un espacio laico, formativo, como es el de la
escuela, y un espacio festivo, el del convivio, asi como la conjugacion entre
ellos. En un contexio en el que los docentes tienen proscritas por ia SEP
cualquier otra celebracion que no sea estrictamente ia escolar que incluye una
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ceremonia respaldada por las autoridades escolares colocadas en un presidium
desde donde se ofrecen los discursos pertinentes a la ocasion, como ios
relativos 2 su paso por la escuela. recordando su llegada a la escuela. su
transito para llegar a este momento de egreso, cargado de emotividad mas que
de racionalidad, ya que esta racionalidad solo se expresa por ei orden en el que
los alumnos van siendo llamados al presidium para recibir sus papeles. su
certificado, su boleta de calificaciones asi como un saludo de despedida
cargado de buenos deseos para el futuro escolar y personal. todo elio en
presencia de los familiares que sirven como testigos de tales acontecimientos.
en presencia de aquellos a los que les son devueltos tos nifios v de los cuales
se espera la orientacion, el apoyo. el acompariamiento. el firanciamiento, en
sintesis la obligacion del futuro escolar y personal de cada uno de los nifios.

En este acto, para Ia escuela. los alummnos deian de pertenecer a su mamicula. a
sus instalaciones, por lo que soio le queda desearies un futuro consecuente con
el esfuerzo realizado por ella.

En este caso el simbolo del ritual: el certificado, certifica el paso del nifio por
la escuela y la conclusion de sus estudios en ¢ste nivel educativo. pero ai
mismo tiempo simboliza parte del capital cultural con el que ef nifio debers
enfrentar su fuwro inmediato, la carta de presentacion para solicitar un
empleo. Sin la adquisicion de este simbolo el egresado no existe. aun a pesar
de haber concluido sus eswdios primarios

Los ideales que enmarcan la funcion socializadora de la escuela, se exponen
en estas ocasiones en sus mejores fundamentos. Entre las emociones que se
suscitan y los conocimientos que se imparten, la escuela, sus docentes, sus
alummos se exhiben con sus habilidades para los diferentes momentos dei
ritual, en el que resulta evidente el afan de no desmerecer a nadie v lograr una
escena atrayente, que refleje la labor del aula, la participacién. ei tiabajo
grupal y colectivo, la interaccién afectiva y comunicativa, la espontaneidad, ta
autonomia Todos ellos objetivos didacticos que normalizan la actuvidad vy
conforman ia parte sustancial de las planificaciones docentes. familiares v
estudiantiles que deben prepararse y mostrarse para ser evaluadas, aprobadas y
reconstruidas dentro del proceso ritual “Porque en cualquier sociedad que
vivamos, todos estamos 1elacionados con todos: nuestros propios {{grandes
momentos; } son {{grandes momentos}} para otros también” (Tumer, 1997:
8)
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CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como preocupacion inicial analizar, desde una
perspectiva antropoldgica, la cosmovision o visién del mundo de los sujetos
escolares a través de las practicas institucionalizadas que se realizan en un
salon de clases, ias concepciones, la produccion del sentido que reproducen y
constrityen e}l docente y sus alumnos en ia vida cotidiana asi como su
expresion en algunas narraciones miticas, ceremonias y riruales. Esto fue
visiumbrado como posible partiendo del estudio de lo procesos historicos que
dotan de identidad a la escuela, a fa coexistencia de estructuras sociales y del
pensamiento que organizan la produccidn, reproduccién y actualizacion del
sentido simbolico en los espacios escolares

Por ello fue necesario abordar varias categorias principales: cultura, desde una
perspectiva simbolica que me permitié ubicar las practicas culturales en la
escuela como reflejo de la configuracidn de significados sociales diversamente
objetivados, actualizados, difundidos, recibidos, percibidos € interpretados en
el conjunto de la conflictividad social, de o cual se desprende la constitucion
de identidades y alteridades (otredades) sociales. Asl las practicas educativas
refieren sistemas de significados compartidos por un conjunto social que estan
inmersos en relaciones de poder y de conflicto, son construidos o
manifestados en condiciones sociohistdricas especificas por los sujetos
escolares que usan recursos y tienen diferentes niveles de poder y autoridad.
Esta definicion estructural, contextual y sociohistdrica de la cultura posibilito
la identificacién de la escuela como un espacio histérico, tangible y
observable, cuyos procesos simbélicos pueden ser estudiados a través de la
etnografia. A su vez, me permitié definir, en un primer momento, el aula, la
practica docente v el proceso escolar como elementos constitutivos de un
campo cuitural susceptibles de ser analizados como parte de una cuitura en
funcionamiento.

La segunda categoria estudiada: cosmovisidn, conceptualizada como una
matriz compuesia de dualidades, oposiciones y procesos generales que rigen el
pensamiento y la vida de una sociedad determinada, donde se sintetiza una
historia en una continua teinterpretacidn y actualizacion, asi como una
estructura que define y permite articular las partes, las funciones y los sentidos
de los diferentes elementos culturales, me permitio amribar a los aspectos
estructurales no arménicos, a explicaciones no atomizadas ni individuales que
explican el proceso de comunicacion, sus formas de elaboracion o expresién
en las condiciones sociohistéricas trabajadas, los roles que se juegan entre los
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participantes. sus relaciones de poder y de conflicto, su relacion con el
contexio dentro del campo cultural educativo interrelacionado con owos
campos, a través de una mirada sociohistorica. El recorrido que me perminid
arribar a este concepto significo una toma de posicion dentro de los estudios
“clasicos” de la cosmovision orientados al “otro” (indio pasado o presente} y
su traslado al analisis de las concepciones v las practicas de los actores
educativos. Consideré¢ varias de las aportaciones de la etnohistoria
desarrollada por la escuela francesa. asi como algunas derivadas por la gran
radicién antropologica mexicana, retomo particularmente la exposicion de
Andrés Medina en torno a la manera en que s€ configura este concepio en la
antropologia mexicana, deteniéndome en la propia lectura de diversas
etnografias que aportan a dicha configuracion, asi como muchas de las ideas
desarroliadas por Alfredo Lopez Austin en sus estudios histéricos sobie ia
cosmovision mesoameticana y las aportaciones de Ma Ana Portal en la
construccién de este concepto en los estudios culturales de comunidades

urbanas.

LLa tercera categoria: ideologia, se volvid insosiayable ya que su tratamiento
permitié realizar un acercamiento a la comstitucion desarrollo de las
concepciones y las practicas escolares como nicieos recepioies, ordenadores y
proyectores de  las esferas sociales, politicas. econdmicas. gsteticas,
filosoficas, psicologicas. disciplinanias, cientifico-tecnologicas que  las
envuelven. En la escuela coexisten proyectos politicos expresados en las
relaciones de clase entre 138 instancias escolares, de lo cual resulta un gjerciclo
y una produccién ideologica particulares con las cuales se ordena y se aptopia
o] mundo material y simboélico de la escuela. A esia diversidad de intereses
derivada de producciones y practicas ideologicas externas e intewnas a/de la
escuela corresponden diferentes concepciones y practicas escolares. En
concreto, esta categoria fue abordada micialmenie con el apoyo de la posicion
marxista adoptada por Alfredo Lopez Austin que la define como un CONJuUIito
sisternatizado de representaciones, ideas ¥ creencias que surgen de una
sociedad dada, sus componenies se articulan entre si por una relativa
corigruencia mrema que ios estuctura y son condicionados socialmente por
las relaciones de produccion; y fue enriquecida con los planteamientos de
Carlos Aguado y Ma. Ana Portal que enfatizan su constitucidn en las practicas
y al mismo tiempo su caracer o1g izador en las acciones particulares insertas
en practicas organizadas socialmente. La ideologia con sus funciones de
cohesion, dominacion y defensa y la correspondencia de la dindmica de la
infraestructura en las dinamicas propias de los distintos sistemas ideolégicos,
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para estos dos autores, tamiza la experiencia que permite configurar
idenndades.

A partir de este recorrido tedrico puede identificar con mas fuerza las
caracteristicas particulares del campo educativo, con sus instituciones como la
escuela, sus agentes, sus actores, sus politicas, sus paradigmas, sus contenidos
cuiturales, sus elementos de control. administracion y gestion, ademas de los
diferentes sectores sociales que participan en su definicién, movimiento y
transformacidn. sus luchas internas y su relacidn con otros campos culturaies.
A partir de estos pianteamientos ia escuela primaria recupera sus origenes, sus
cometidos v en ellos sus mitos que se ocultan, se resisten, se actualizan, se
transiorman y se exponen en forma narrativa o actuada.

Dichas categorias constriudas paralelamente a Ia realizacidn del wabajo de
campo me permitieron confirmar sus grandes poienciaiidades en el analisis
antropologico de procesos escolares, La escuela y el saldn de clases no son
una cultura en si mismos, representan uno de los ambitos particulares en los
que los procesos stmbdlicos se hacen presentes para ser comunicados,
transmitidos, percibidos, interpretados y transformados en funcion de las
condiciones sociales, poiiticas e historicas particulates de los contextos
institucionales, de [a escuela v sus miembros. La cosmovision como totalidad
no es susceptible de ser analizada a wavés de los sujetos escolares
individuales, sin embargo, dichos sujetos participan, actuan, reformulan y dan
cuenta de las representaciones, las ideas, las creencias y el sistema ideoldgico
ligados al campo educativo. Sus diversas representaciones, ideas y creencias
acerca de la educacion, la comunicacién, la escuela, las autoridades
educativas, el docente, la practica docente, el grupo de alumnos, 1a cohesién y
la participacion grupales, la condicidn estudiantil, el aprendizaje, la ensefianza,
la planeacion, la realizacion y la evaluacion del proceso didactico etcétera,
poseen una reiativa congruencia en tanto resultan de un proceso identitario
propio de su comunidad de origen, de la relacién entre diversas ideologias
subordinadas a una ideologia dominante y alcanzan su climax en las
narraciones miticas, ias ceremonias y los rituales escolares Todo ello participa
en la construccion y consoiidacion de identidades propias de la escuela de
estudio, en general y del grupo de alumnos y su maestro, en lo particular.

El trabajo de campo realizado en un grupo escolar de 6° grado mattino de una
escuela pnmaria de gran tradicidn en el pueblo de San Andrés Totoliepec,
Tlalpan me enfientd a un origen comin, un entorno simbolizado, apropiado,
transmitido y recibido colectivamente, con fuertes lazos identitarios
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expresados principalmente en su religiosidad desarroilada a través de un
sistema de cargos inmerso en un ciclo ritual que reguia las relaciones del
pueblo entre si y a sus pobladores con otras regiones El caso analizado me
permitid aribar a una comprension sociochistorica de diversos procesos
escolares inscritos en la cotidianidad y en la ritualidad propiamente dicha,
donde los alummnos, sus padres y algunos farmliares nativos de pueblo, muchos
de ellos exalumnos de esta misma escuela y el maestto de grupo,
principalmente, fueron dando las pistas del simbolismo propio sostenido,
construido y reformulado en su relacion dialégica entre eilos mismos y con los
demds instancias institucionales infernas v externas a la escuela. Lo cual me
conduce a sostener que dichos contenidos representan, en cierto sentido, paries
de 1a cosmovision en la que se encuentran inmersos y en relacion dindmica.

En las hipotesis planteo que en este ambito escolar publico urbano existen
procesos sociohistoricos que permiten dar cuenta de las identidades culturales
consttuidas por los sujetos escolares, las cuales son susceptibles de ser
relacionadas con las cosmovisiones puestas en juego en la vida cotidiana, en
las narraciones miticas, ceremonias y rituales. Algunos rasgos de la
cosmovision se expresan de manera conceptual, practica y actitudinal en los
procesos identitarios que construven los sujetos escolares; desde esia
perspectiva la cosmovisiébn se constifuye en un matco coherenie para
comprender 1as concepciones, ias emociones y las acciones de los diversos
agenies escolares.

La docencia que expresa una formacion sociocultural, histérica y académica
que refleja los origenes y la trayectoria de vida del sujeto que la lleva a cabo;
juega un papel fundamental en Ia construccidn, el reconocimiento y/o
negacion de los simbolismos propios de maestros y alumnos y las
cosmovisiones presentes en la dinamica cultural de ia escuela primania, basado
en el ejercicio del poder que el Estado v la sociedad civil le otorgan, ast como
en el lugar que dicho docente ocupa dentto de su interaccidon social e
individual con diversos campos culturales.

Las contradicciones entre las cosmovisiones expresadas en las ideologias
hegeménica y subalternas, asi como en la tension generada entre el curriculo y
las experiencias de vida del docente y sus alumnos, se presentan, por lo
general, en formas encubiertas prefijadas por determinadas posiciones sociales
y presentan roles homogéneos, no conflictivos y publicos.
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Estos procesos los observé basicamente en el salon de clases, en el espacio
prefijado y acotado para la consecucidn del proceso de enseflanza-aprendizaje,
en la apertura, el desarrollo y el cierre de los contenidos programaticos, €n la
planeacion, ejecucion y evaluacién del proceso didactico, pero también en las
expresiones conceptuales, practicas y actitudinales que acompafiaron dichos
procesos, en el proceso comunicativo particularizado por el maestro y su
grupo de alumnos, en los silencios, dudas, titubeos, huecos y fracturas no
resueltas, asi como en sus contradicciones.

Para eflo fue muy util analizar el contexto simbolico dentro del cual se
llevaban a cabo dichos procesos, a través de la reconstruccion de la historia
del pueblo v de la escuela de estudio realizada a través de material
bibliografico diverso y de recortes de la memoria colectiva. Mismos datos a
los que se le agregaron las percepciones de los nifios del grupo escolar
estudiado a través de representaciones graficas dei lugar donde viven y de la
escuela y su entorno. En todos los casos el pasado refuncionalizd el presente
construyendo su orientacion y su sentido.

La reconstruccion de esta historia me permitidé comprender mejor a ios sujetos
de estudio y a sus concepciones en tormo a la educacién, la escuela, la
docencia, el proceso de enseflanza-aprendizaje, sus matertas, sus pares. las
autoridades escolares, en torno al lugar donde viven, las fiestas del espacio
simbélico y territorial que les pertenece, su familia, sus preferencias
personales, museograficas y territoriales, sus actividades extraescolares y sus
pasatiempos en general, plasmadas en los datos empiricos recopilados dentro
de la observacion etnografica asi como en diferentes fuentes de informacion,
entre ellas las narraciones miticas, las leyendas y las cartas elaboradas por ios
nifios a sus homologos tlalpenses y argentinos, asi como al contenido de los
procesos culturales en los que participaron también como actores rituales.

Su caracterizacion como actores rituales me permitio centrar la atencion en las
practicas institucionalizadas que se construyen en su salén de clases, que tocan
los ambitos académicos y festivos, asi como en las ceremonias escolares que
confirman a los sujetos en ciertos valores sociales y los rituaies de paso que
provocan la transformacion de los participantes. NoO sin antes hacer alusion a
las concepciones espacio-temporales definidas por los integrantes del grupo de
estudio y su maestro, asi como por las interacciones entre ¢llos y con las
establecidas por las autoridades estatales y educativas.
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En relacion al espacio encontré que los nifios del grupo escolar estudiado
definen el cerro de Totoltepec como referente territorial principal del pueblo
que habitan, por ello establecen que el lugar donde habitan estd arriba de la
cuidad de México, su composicion combina lo campirano y lo urbano y es en
este espacio que se Hevan a cabo las fiestas de su santo patrén. San Andrés, en
donde todos, de alguna manera, participan. Por eilo realicé un acercamiento a
algunos estudios antropologicos de la Cuenca de México, de la Delegacion
Tlalpan y de religiosidad que define a este pueblo, vislumbrando los hailazgos
como muesiras de las formas de expresion, interpretacion y organizacidn de la
realidad social pasada y presente que permite a los habitantes de San Andreés.
aun sin proponérselo racionalmente, dar una logica a sus formas de vida
colectiva y moldear su accién también colectiva dentro del marco de
representacion donde la ideologia y la cosmovisién se hacen presentes A
estos hallazgos se suman las representaciones plisticas y escritas realizadas
por los alumnos de estudio que a grandes rasgos establecen que San Andrés es
un cerro del guajolote, 1odeado de arboles y bosques, de otros cerros invadidos
por el Colegio Militar y muchas casas, hay sembradios de maiz, ademas de
mercado e iglesia, al pueblo lo definen también por su msercion en el pais, en
la ciudad, en el Ajusco y en la Delegacion Tlalpan, resaltan las fiestas chica y
grande y las caracterizan como una tradicion del pueblo con castillo. fuegos
artificiales, feria con juegos mecanicos, ademas de chinelos. arrieros,
santiagos, toros y musica; estas representaciones son complementadas por la
apropiacion y resignificacidn que ellos hacen de algunos referentes espaciales,
histéricos, arqueoldgicos y turisticos de nuestro pais para la recreacion de
nuestro pasado indigena, para la verbena popuiar navidefia, para la emision de
programas de radio, para la obtencion de “buenas vibras”, la celebracion
masiva de los triunfos de la seleccién mexicana de fiitbol. Algunas narraciones
miticas hacen referencia a elementos identitarios locales tales como los relatos
sobre ia virgencita y el certo, sobre los pozos, rayos y sirenas, el quetzal y el
pavo real, (algunos de ios cuales presentan una combinacion de elementos
referidos a la cosmovision mesoamericana); ademas de las ieyendas sobre el
burro asesino, ia hora de 1a muerte, sobre los duendes que trafican con el aima
v habitan las cuevas, el jinete sin cabeza, la llorona y el charro negro, éstas
tres ultimas referenciadas a su propia experiencia, a la de sus familiares, en
San Andrés y sus alrededores. La leyenda del charro negro se enlaza
posteriormente a la escuela y los bandidos del Rio Frio que ia habitaron y el
Himno Nacional Mexicano es integrado también a estas leyendas, quedando
los llamados a defender a la patria y su destino sobrenatural como parte de lag
leyendas mexicanas.
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Sin embargo, este dmbito territorial fue visto como contexto cultural de los
espacios y tiempos de la escuela y del aula.

El espacio de la escuela definido por su historia, por el nombre que lieva (que
remite al personaje que duranie los ochenta del siglo XIX aseguro la
propiedad territorial para los nativos de San Andrés), por sus alrededores, por
el simbolo de ia bandera, por sus elementos arquitectonicos denfro de los
cuales resaltan su tamafio, su numero de pisos o niveles, cantidad y estructura
de los salones, el jacalon o salén de actos que formaba parte de Ia escuela, las
canchas y patios, el lugar del asta bandera, sus habitantes, en cuanto numero,
actividades que realizan, ademas del control, la disciplina, los tipos de
ehsefianza, la preparacion de los maeswos, el respeto, las formas de
comunicacion, los tipos de escritura, la fransmision de valores, €l apoyo o
presencia de los padres, los derechos humanos, el numeros de grados
atendidos por la escuela, ios materiales diddcticos, la permisibilidad, los
castigos docentes proporcionados a los nifios, el uniforme, las ceremonias, los
desfiles y festejos, entre otros, fueron recuperados a traveés de entrevisias
disefiadas v tealizadas por los nifios a sus padres y familiares exalumnos,
algunos maestros y perscnal de intendencia; asi como por la presentacion que
sobre estos temas hicieron los mifios en las cartas va mencionadas a los que
fueron agregadas narraciones miticas de la historia de la escuela De manera
plastica la escuela es representada por el grupo de alumnos con una solida
construccién que se caracteriza por la bandera nacional, el trazo de un camino
que comunica a su puerta principal con el afuera de la escuela y viceversa, los
grandes arboles sobresalen de la construccion y remiten al simbolo territorial
de la escuela en otras épocas, el gran pino ubicado anteriormente en el patio de
entrada de la escuela que permitia localizaria incluso desde la carretera. La
escuela asi, se constituye también en un referente identitario para sus
pobladores.

El espacio del aula se identifica como un ambito compartido por el maestro,
sus alumnos y los padres de familia cuyas caracteristicas fisicas, no muy
distinias a cualguier salon de clases urbano estatal o federal, se particuiarizan
con la presencia de un grupo de alumnos identificado por su condicién nativa
en el pueblo y su adscripcion a las familias originarias que viven en el centro
de San Andrés, por su cohesion, disciplina, camaradetia, apoyados en el peso
que le otorgan al valor de la palabra, el respeto a sus pares y autoridades, a la
amistad y al compartir multiples recursos, negando, en la medida de lo
posible, el individualismo, el autoritarismo, la sumision, el incutnplimienio y
la mentira; con la presencia de un maestro nativo de un pueblo de Guerrero
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formado en una familia tradicional que vive en la ciudad de México y
participa en los rituales religiosos de la region, su esmudios escolares fueron
realizadas en intermados del centro de México y tiene experiencias docentes en
escuelas rurales unitarias, es avecindado del pueblo y en su practica docente
antepone el caracter humanista, formanvo, reflexivo, consttucuvista vy
experiencial de la educacion y establece en esta direccion. no sélo en sus
acciones, sino también en aquellas propias de los alumnos sobre las que puede
tener ingerencia. Interpela continuamente a los padres de familia y establece
una relacién de distancia critica con las autoridades escoiares y educativas.
Para ambos polos de la relacion didactica existe una claridad sobre los limites
v las potenciaiidades de cada uno de los participantes, un trabajo conjunto de
resignificacion de contenidos académicos, pautado por aperturas, desarrollos y
cierres tematicos traducidos, en muchas de las ocasiones, en ubicaciones
conjuntas de femas a iratar apelando a experiencias propias ¢ a otos
conocimientos no solo escolares, respetando los titmos individuales y
colectivos, premiando con el aplauso o reprimiendo con estrategtas propias de
los 1ituales de afliccidn las propias conductas, evaluando conjuntamente los
logros, los aciertos, los errores y las dificultades; wdo ello a pesar del
individualismo, la agresién, la burla, la intolerancia. la flojera. el
autoritarismo, la devaluacion y la sumision, entre otros elementos también
constitutivos de su maestro y su grupo de alumnos y de sus interacciones
sociales.

Los tiempos escolates como consttucciones sociohistéricas, culturales y
arbitrarias, representan los ritmos que organizan las conductas y son el
movimiento de la ted de vinculos de significacion que se establecen al
interior de los grupos escolares con las personas y las cosas, a través de
pautas, duraciones y frecuencias, son diferenciados de los tiempos
calendaricos y en ocasiones se limitan por ¢l tiempo del trabajo escolar, por el
tiempo del recreo, del descanso, del relajamiento o simplemente por el paso de
un tipo de actividad a otra. Este tiempo aulico es utilizado por el maestro y su
grupo de estudiantes para pautar los ritmos individuales y convertirlos en
colectivos que a veces se imterrumpen por presencias extranias a la escuela, se
prolongan a través de la tarea o bien, dan cabida, al intertor del saién de
clases, a diversos tipos de celebraciones como los cumplearios, el Dia del
amor y la Amistad y el Dia de] Maestio.

Otros de los tiempos y espacios fueron identificados en ias ceremonias y

rituales escolares. En su estudio se rescatan la teorizaciones y planteamientos
metodoldgicos que hacen Victor Turner y Carlos Aguado y Ma. Ana Portal y
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que posibilitaron un analisis del campo liminal y sus series simbolicas, la
identificacién de los simbolos rituales asi como algunos de sus efectos como
fuerzas cohesivas y reguladoras de ias normas sociales y como restauradoras y
reconfiguradoras de las estructuras sociales y formas de organizacion o como
alternanva hacia nuevas formas. Dentro de las ceremonias se ubican ia de los
Honores a Ia Bandera, la del Concurso del Himno Nacional v la del Dia de las
Madres y como rtual del Fin del Ciclo Primarna considerado como un riual
de paso, en ellos fue importante reconocer los diferentes tipos de clases de
rituales, sus elementos estructurales y variables, sus diferentes tases, sus
procedimientos, el sentido de sus simbolos, sus significados, su polaridad, sus
circunstancias y sus fines, a través de diferentes niveles de interpretacion tanto
exotéricos, como esotéricos y textos mas elaborados.

En sintesis, el concepto de cosmovision asumido en la presente investigacion,
permite ser utilizado como categoria analitica que al ser referida al campo
educativo vislumbrado en este trabajo, permite establecer un nuevo marco de
estudio de sistemas de denominacion y clasificacion, de las concepciones, las
creencias, los sistemas miticos vy las representaciones a las que da lugar dicho
campo.

Al respecto, el ejerciclo realizado en este estudio, muestra las grandes
dificultades de mtentar definir los niveles de abstraccion y consolidacion de
las acciones y procedimientos humanos en el ambito educativo escolar y del
salon de clases en lo particular, que son necesarios para el individuo vy la
colectividad, queda mucho por hacer para tratar de entender la relacién
objetiva y subjetiva que el hombre establece entre la cultwra y la nawraleza
que le sirve para comunicar, pensar y navegar deno de una orientacion
estructural heredada y transformada en el curso de la historia; queda mucho
por hacer para lograr mostrar no solo io gue la gente piensa, sino como piensa.
como construye su mundo, como le da significado v le infunde emociones, en
sintesis como la gente organiza ia realidad en su mente y ¢cémo la expresa en
su conducta (Darnton, 2000: 11)

En esta prospectiva queda pendiente, entre otras, dilucidar con la mayor
precision posible las construcciones tedrico-metodoldgicas que logren el
avance en los distintos desarrolios de una teoria de la cosmovision relacionada
con diferentes campos culturales, acercando a otras disciplinas a la
Antropologia y viceversa.
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