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INTRODUCCION.

En el espacio del quehacer educativo al que se enfrenta el profesor de
Geografia, es facil detectar areas que no han sido suficientemente atendidas (por
no decir habitualmente descuidadas), y en las que es dificil identificar
antecedentes que orienten o guien las acciones del presente.’

Una de estas areas es la preparacion de los profesores en las diferentes
materias en el ambito de la educacion media superior y superior. Que comparado
con la educacion desde el nivel preescolar hasta la secundaria, se prepara al
personal docente en escuelas Normales, con sus respectivas especialidades para
la ensefianza; en cambio en los ciclos medio superior y superior, los docentes son
tomados o elegidos de entre los egresados de las universidades, para laborar en
las diferentes escuelas, institutos, y universidades, tanto oficiales como
particulares o de la propia institucion a la que van a servir.

Sin embargo, un buen ingeniero o licenciado de cualquier universidad no
significa que sea buen profesor en las asignaturas que se imparten en el
Bachillerato de la UNAM, ya que el profesor ademas de su especialidad y
conocimientos, debe manejar e integrar sus ensefianzas, al gran conjunto de
adquisiciones y logros que deberan aprender los estudiantes en el desarrolio de
los programas del Bachillerato de la UNAM. Caso particular el de los licenciados
en Geografia, que no han sido la excepcion; es por ello, que los profesores de la
materia de Geografia deben prepararse continuamente durante la practica de sus
ensefianzas; sin embargo, es realmente dificil, si no se tienen fuentes de
informacion a estas deficiencias - preparacion psicopedagdgica, didactica practica
y elaboracion de instrumentos de evaluacion - sobre todo cuando se trata de una
especializacion, en este caso en la materia de Geografia de cuarto afo de
Bachillerato, UNAM, ya que son muchos los aspectos a cubrirse. Este trabajo es
sélo una muestra, que forma parte de la evaluacidén efectuada por el profesor de
Geografia, durante el desarrollo dei programa de Geografia incorporada al

! Pagina 8. Camreno Huerta Fernando. Enfoques y principios tedricos de la evalyacion. Ed. Trillas 6ta.
reimpresion 1998.



Bachillerato de la UNAM en el plantel Roma de la Universidad del Valle de México,
y en forma particular los instrumentos de medicién (examenes).

Los examenes, han sido debatidos a través del tiempo desde que se tienen
datos de la Edad Media, y recientemente por los nuevos métodos de ensefanza,
como el constructivismo, pero administrativamente, su papel sigue vigente, porque
se siguen utilizando, en los diferentes momentos de la evaluaciéon. Por otro lado a
los egresados de la carrera de Licenciado en Geografia, les ha faltado preparacion
en ese aspecto, por lo que en la practica docente, los primeros examenes que
elaboran, fueron poco confiables 0 no proporcionan la informacién necesaria para
efectuar una evaluaciéon correcta.

Por ello se requiere de cursos de capacitacibn para modificar estas
situaciones y con esta preparacion los docentes puedan evaluar de forma
correcta, en todo el proceso que implica la ensefanza - aprendizaje de la
Geografia en el Bachillerato, UNAM. Este informe es un grano de arena como
fuente de informacioén cuyo propoésito es el de mostrar el empleo correcto de los
instrumentos de medicién (examenes), para mejorar la evaluacion del proceso
ensefianza - aprendizaje en el Programa de Geografia de Bachillerato, UNAM,
mediante la planeacion y construccion correcta, para medir el nivel de aprendizaje
alcanzado por los estudiantes (1997 — 2000).

Los examenes se consideran como una de las Uultimas etapas de la
sistematizacion de la ensefianza — aprendizaje de la Geografia en conjunto con
otros instrumentos de medicion (observacion en clase, exposiciones, cuaderno de
notas, trabajos, visitas, etc), se encuentran antes del analisis e interpretacion de
los resultados y después del enfoque y principios tedricos de la evaluacidn, a su
vez estas tres etapas se engloban dentro de la evaluacién del proceso ensefianza
— aprendizaje en Geografia del Bachillerato, UNAM. (ver esquema 1)



Esquema 1 - —
Sistematizacién del proceso ensefanza -

aprendizaje en Geografia.

[ 1

Organizacion Realizacion de Evaluacién de! proceso
de la Actividad diferencias de ensefianza — aprendizaje
docente. Aprendizaje en Geografia.
|
[ I i
Enfoques y Instrumentos de medicidén Analisis e
principios tedricos del proceso de interpretacion de
de la evaluacion. ensefianza aprendizaje los resultados.
de Geografia.

Fuente: Sistematizacién de ia enseflanza (Tomado de Carrefio Fermnando. 1990, Trillas.)
Adaptado: Reyes T. Jests

Por lo que en el primer capitulo se trata este tema con mas profundidad,
aclarando las diferencias entre la medicidon y la evaluacién; posteriormente en el
capitulo dos se explica la forma de evaluar la materia de Geografia del
Bachillerato incorporado a la UNAM, en el plantel Roma de la Universidad del
Valle de México, donde se especifican como puntos de apoyo los objetivos o
propdsitos empleados para sefalar su utilidad basica para la planeacién y
elaboraciodn de los diferentes tipos de examenes que se tratan en los subtemas
siguientes, en conjunto con los reactivos en sus diversas modalidades, para
finalizar el capitulo se menciona la periodicidad de los examenes en el Bachillerato
incorporado a la UNAM, en el plantel Roma de la UVM. Sin embargo, también se
necesita conocer su analisis global, la confiabilidad y grado de dificultad de los
reactivos en el instrumento de evaluacion, y dichos aspectos se encuentran
tratados en el capitulo tres, asi como ejemplos aplicados en el lapso desde el ciclo
1997 hasta el 2000, aclarando los cambios ocurridos en el Bachillerato
incaorporado a la UNAM en el plantel Roma de la UVM.

Asimismo se informan las experiencias obtenidas con algunos grupos en
cuanto a su desempefio académico por medio de graficas.
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El trabajo se realiz6 por medio de la revision de libros, documentos que
sustentan la practica educativa para el apoyo en la evaluacion en la UVM, el
programa de Geografia de Bachillerato UNAM, antes de 1996 y posterior a 1996,
manejo del programa Excel, para los graficos y operaciones matematicas
estadisticas, examenes, aplicados entre los periodos 1997 - 2000 y las
experiencias docentes a lo largo de 19 afios de labor ininterrumpida.

Una vez mas, es necesario insistir que los profesores de Geografia tienen
que definir sus contribuciones distintivas al conocimiento de un modo claro, asi los
examenes de Geografia, deben ser preparados por el profesor, lo mas claro
posible, para que tenga una fuente de informacion confiable del aprendizaje de los
estudiantes, en conjunto con los demas instrumentos de medicion.



1. ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA EN EL
BACHILLERATO, UNAM.

Esta sistematizacibn es una relacion integral inmersa en una accion
educativa, mediante la cual ino hay ensefianza si no hay aprendizaje! y iel
aprendizaje es la medida de la ensefianza!, en otras palabras este proceso en un
ambito tradicional de la educacion, seria, el maestro informa y los alumnos solo
escuchan para grabarse de memoria los conocimientos impartidos en clase,
siendo esto inaceptable en el presente, ya que este procesamiento va mas alla,
con una formacién integral del educando, atendiendo, no sb6lo a su memoria e
inteligencia, sino a sus sentimientos y el desarrollo de sus habilidades fisicas y
mentales.

Dicho proceso es un trabajo de todos los integrantes de la comunidad
escolar, pues no se puede concebir ya separado el trabajo del maestro sin tomar
en cuenta el trabajo de los demas.

La misién del maestro consiste en lograr que los alumnos aprendan a tratar
de superarlo para que los adolescentes crezcan como personas con ciertos
marcos de referencia. Uno de los instrumentos para obtener estos resultados es ia
organizacion de la actividad docente en base a los propédsitos a lograr por los
alumnos en el programa de Geografia de cuarto afio de Bachillerato, UNAM.

Se tienen para ello tres fases en el desarrollo del proceso ensehanza —
aprendizaje que son: la planeacion, la realizacién y ia evaluacion.

Toda evaluacion debe basarse en una buena programacion. Para elio se
requiere de una planificacién programatica, donde se deben considerar los
propésitos a lograr por los alumnos en el programa de Geografia, mediante
determinadas estrategias didacticas de aprendizaje’ , en conjunto con los
materiales didacticos que se tengan? para su uso durante las clases. Con estos
elementos, el profesor puede preparar su plan de trabajo, donde contemple, una
dosificacion de los contenidos, su grado de profundidad, el tiempo requerido por
semana para cubrirlos y tomar en cuenta otras actividades extraescolares como

! Algunas son sugeridas por el programa vigente de Geografia de Bachillerato, UNAM.




pueden ser asistencia a funciones de un planetario, visitas a museos
especializados como el de Geologia del Instituto del mismo nombre de la UNAM,
complementando con reportes respectivos por parte de los alumnos, para
enriquecer el aprendizaje en forma practica, también se deberan considerar
trabajos de investigacion sobre determinados temas, consistentes en recopilacion
de informacién de diversas fuentes (libros, revistas, periodicos, televisién o
internet). En esta planeacién el profesor debera incluir instrumentos de medicidn
méas objetivos en comparacion que los antes mencionados, es decir los examenes,
de los diferentes momentos de la evaluacion como el diagnéstico y el sumativo
(parcial) en conjunto con la medicién final, los cuales son establecidos su
numero, y fecha de aplicacion por la institucion donde se desarrollara el programa,
que en este caso una escuela incorporada a la Direccion de Incorporacion y
Revalidacion (DGIRE) de la UNAM, terminado con este paso la planeacion.

L.a realizacidn, es la aplicacién de las actividades planeadas durante la clase
que pueden ser en grupo, por equipos o individuales y con esta fase se debera
seguir el principio basico de tratar de “aprender haciendo”, para el logro de los
propdsitos del tema tratado y realicen el trabajo correctamente, siendo la meta del
maestro. Aunque en algunas situaciones se tienen que implementar estrategias
alternas, cuando lo planeado no funcione como se habia planeado, por ejemplo, si
se tiene un tema donde se iba a utilizar material didactico en particular, como un
video y no estan disponibles los aparatos para ello, entorices una actividad alterna
pudiera ser el empleo del libro de texto con una lectura comentada por los
alumnos y el maestro, pero son casos poco frecuentes.

La evaluacién es la tercera fase del proceso en la ensefianza — aprendizaje,
que estard en todo momento presente con un conjunto de mediciones,
observaciones del desempefio académico, revision de tareas y trabajos para
poder determinar el juicio de valor (calificacion).

2 Canteles, acetatos, diapositivas, videos, libros, salon de clases, etc.

(&)



Estas tres fases se presentaran como ciclos continuos durante el proceso de
ensefanza - aprendizaje en todo lo largo del curso de Geografia de Bachillerato,
UNAM que se lleve a cabo.

1.1 Naturaleza de la medicién en el proceso de evaluacion.

Para evaluar el aprendizaje de los alumnos el profesor recurre a varias
técnicas y medios de manera plural para tener una extensa fuente de
estimaciones y asi obtener una evaluacién de sus alumnos, lo mas concreta
posible e identificar el grado de avance de los objetivos del programa de Geografia
de Bachillerato, UNAM.

Las mediciones se refieren, sin embargo, solamente a una descripcion
cuantitativa de los alumnos de manera que un examen no puede determinar quien
aprueba o reprueba porque es tan sofo un instrumento de medicién. Sin embargo
quién prepara ei examen o la utiliza es quien decida la altura de puntos que
representara la marca satisfactoria entre aprobados y reprobados y dicha decision
en conjunto con otros aspectos son la evaluacién. Es decir implica todo el conjunto
de mediciones, incluyendo examenes, trabajos de investigacion, informes de
visitas o excursiones, monografias, registros anecdéticos y tareas. Y es el profesor
quien tiene que realizar frecuentes evaluaciones para observar el progreso en el
aprendizaje de sus alumnos.

Los examenes formativos o de conocimientos pueden servir de ayuda al
profesor para hacer un diagndstico del progreso diario de los estudiantes,
revelando si existen dudas en algunos temas que se impartieron.

Con la evaluacion de resultados de los examenes el profesor puede
retroalimentar, corrigiendo los errores cometidos por los estudiantes al
responderles correctamente las preguntas de los examenes o explicando
nuevamente los temas con mayores lagunas de temas antes vistos.

En el transcurso del ano escolar el profesor se ve confrontado con muchos
problemas y decisiones implicadas con procedimientos de medicién y evaluacion,
por lo cual debe tener una gran claridad el profesor entre estos dos
procedimientos, y como ejemplos tenemos las preguntas siguientes:




¢Debe la calificacién representar los conocimientos adquiridos solamente o
también debe reflejar el interés, buen comportamiento y regularidad de asistencia?
¢ Cémo debe calificarse al alumno brillante, pero de maia conducta?

;Deberd aumentarse la calificacion del alumno que tiene buena conducta y
espiritu colaborador?

¢Debe reducirse la calificacion del alumno que no parece hacer esfuerzo, pero
que da buen resuitado en los exadmenes?

¢, Como deben usarse los examenes para motivar a los alumnos de modo que
trabajen hasta su maxima capacidad?

¢ Como pueden prepararse los examenes para que midan adecuadamente el
alcance de la capacidad y destreza intelectuales, por encima de la simple memoria
mecanica?

¢ Cémo deben armarse los examenes para facilitar su valoracion y calificacién?
¢Cuando es'mas aconsejable usar examenes objetivos?

¢ Como pueden prepararse los examenes objetivos para que midan la capacidad
de pensar, razonar y resolver problemas?

¢ Cuales son algunas de las funciones que desempenan las calificaciones en la
escuela?

Estas y otras preguntas revelan sin duda que e! profesor, debe tener al
menos un conocimiento practico - empirico, acerca de los principios basicos que
rigen las tareas de la mediciéon y de la evaluacién para no influir de manera
negativa en el desarrollo académico de los estudiantes del Bachillerato, UNAM.

1.2 Diferencia entre medir y evaluar.

Interpretando los razonamientos anteriores, ha de concluirse que
evaluacion es un conjunto de operaciones que adolecen de finalidad por y en si
mismas; y solo adquieren valor y forma pedagégica observados en funcidon del
servicio que prestan para la toma de decisiones en el mejoramiento del proceso
ensenanza aprendizaje.

Existe el mito entre muchos profesores que evaluar es hacer examenes o
aplicarlos, calificarlos, revisar resultados y adjudicar calificaciones, pero ello es



solo la medicién del aprovechamiento escolar. La calificacion obtenida de este
modo, aunque se haya aplicado justicia absoluta en el resultado solo nos indica
cuanto sabe, el alumno, pero lo deja y nos deja en la ignorancia de ;qué sabe?,
Zqué no sabe?, ;scémo sabe? y lo mas importante gracias a que sabe lo que
sabe. Es decir que la calificacion sirve poco educativamente hablando porque no
orienta el mejoramiento de la ensenanza.

-Por lo cual no se debe mecanizar el proceso hasta la adjudicacion de
calificaciones, porque nos deja empantanados en el paso inmediato anterior
(revision de resultados de los examenes) y analizamos junfo con los alumnos,
dichos resultados. Es entonces como podemos enjuiciar y valorar distintos
aspectos y momentos del proceso ensefanza - aprendizaje, donde se incluye
nuestra actuacion como docentes.

Para ver la realidad de la calidad de indicadores, reguladores y promotores
del aprendizaje, los errores y fracasos, en conjunto con los aciertos y éxitos,
deben ser identificados, ubicados, explicados y enjuiciados para que correspondan
a una accién de evaluar.

Medir, cuantificar numero de aciertos y errores, adjudicando calificaciones
son pasos previos a la verdadera evaluacién, aunque se debe reconocer también
que las interpretaciones de juicios sobre aprendizaje se pueden dar por
apreciacion no cuantificada como las desprendidas de la observacion sistematica
de los aspectos cualitativos del comportamiento de los alumnos, por ejemplo un
alumno, que participa complementando informacién o explicando una clase
anterior, pero que su desempefio en los examenes resulta deficiente por su
nerviosismo, debe considerarse toda su actuacién para ser correctamente
evaluado y no solo con sus examenes. Por lo tanto la medicidon suele ser un
antecedente de la evaluacién por tener un mayor rango de objetividad en la
informacion que proporciona y las bondades que tiene para su manejo y aplicacion
en grupos con gran numero de estudiantes, pero tiene el peligro de quedarse el
profesor en este paso, sin llegar al establecimiento de valoraciones productivas y
obtener calificaciones cerrando equivocadamente este circuito. Por 1o que se
sugiere tomar en consideracion manejar en conjunto la medicién y la evaluacion,



considerando primero la identificacion y aislamiento del tema de aprendizaje, para
que después, paralelamente, RECONOCERLO a través de observaciones y
apreciaciones no cuantificadas y MEDIRLO a través de examenes estructurados,
derivando puntuacicnes, para mas tarde EVALUARLO, interpretando
apreciaciones, datos o puntuaciones, resumiendo en juicios y concluyendo en
valoraciones; para finalmente adjudicar calificaciones con las puntuaciones

correspondientes.



2. La Evaluacién empleada por el maestro en el Programa de Geografia del
Bachillerato, UNAM en la Universidad del Valle de México, Plantel Roma.

El Programa de Geografia del Bachillerato (UNAM), depende de la Escuela
Nacional Preparatoria de la Universidad Nacional Autbnoma de México, siendo la
encargada de la elaboracion y evaluacion de todo el programa del Bachillerato.

Los cambios mas recientes en el programa de la asignatura de Geografia
datan de 1996, ya que no ser habia revisado desde 1964, quedando establecido
en la forma siguiente:

La Geografia en el curriculo del Bachillerato, UNAM, se ubica como una parte
del tronco comtn, siendo una asignatura obligatoria de caracter teérico del nlacleo
basico, participa en la formacién integral del educando, fomenta conocimientos
que le permitan entender el mundo en que vive, tanto en el ambito natural que lo
rodea como en el ambito social, econémico y politico en el que se desenvuelve.

Para ello el profesor se convierte en un promotor del aprendizaje de sus
alumnos mediante una serie de estrategias didacticas que propician actividades de
aprendizaje con la participacién activa de los estudiantes para la construccién del
aprendizaje. Dentro de este proceso ensefianza — aprendizaje se encuentra en
todo momento presente la evaluacién como un proceso planeado y continuo que
permite la retroalimentacién, para alcanzar los propésitos planeados para los
estudiantes de Geografia.

En la Universidad del Valle de México, plantel Roma, la evaluacion hecha
por el docente reviste una importancia particular, pues significa una pieza
fundamental no solo para ofrecer una enseifianza de .calidad, sino en la
consolidacién de su Modelo Educativo Siglo XXI.

Cabe sefialar que la evaluaciéon en la UVM, plantel Roma, consta de cuatro
areas a saber:
| Planeacion del proceso Ensefianza — Aprendizaje. Tiene como objetivo “idear
creativa y constructivamente estrategias de trabajo que conjuguen de manera
optima y congruente objetivos, contenidos tematicos, actividades, recursos



materiales, espacios y tiempo determinado que posibiliten en el estudiante

aprendizajes significativos.

Il Realizacién del proceso Ensefianza — Aprendizaje. Busca llevar a la practica el
proceso educativo, presentado de manera apropiada y oportuna los elementos
didacticos y pedagdégicos correspondientes a esta etapa.

lll Evaluacién del proceso Ensefianza — Aprendizaje. Su objetivo es realizar un
balance de los contenidos tematicos medidos, analizados e interpretados para
tener como conclusion y cierre a la sesion de trabajo, con referencia a nuevas

tareas escolares o extra — escolares.

1V Actividades extra — aula. Referencia a todas las actividades que el docente
realiza con la finalidad de complementar y reforzar los aprendizajes obtenidos en

el aula.

Y dentro del area de evaluacion se hacen las recomendaciones siguientes:

- Mantener un criterio objetivo y claro cuando se aplique la evaluacién.

- La evaluacidon es un proceso continuo y constante, no se debe limitar a un sélo
examen.

- La evaluacion debe ir complementada con un procesc de retroalimentacion
para que el estudiante determine sus areas de oportunidad y fortaleza.

- Se recomienda en las evaluaciones, organizarlas por medio de varios factores,
esto para darle oportunidad al estudiante de que demuestre su conocimiento
de diversas maneras.

- Cuando se aplique un examen, procurar que el contenido del mismo se haya
visto en clase cubriendo los objetivos planteados en el Programa de Geografia
del Bachillerato, UNAM.

- Se recomienda resolver las preguntas del examen en la siguiente sesion en
conjunto con el grupo.



Todo este proceso no se ha dado de la noche a la mafiana, ha sido un
proceso con errores y aciertos, porque en aios anteriores, no se calendarizaban
fechas de examenes, puesto que las fechas las daban los maestros, teniendo
como resultado que se encimaban dos o tres examenes en un dia a los
estudiantes, otro ejemplo fue la elaboracién de reactivos o preguntas de temas del
programa que no se habian visto con la profundidad necesaria en ciase o
preguntas donde no aparecian las respuestas correctas.

Tipos de evaluacion en el proceso ensefianza - aprendizaje.

Durante el proceso de evaluacién se tienen tres momentos a considerarse

que son:

A) Diagnostica:

Permite determinar los conocimientos, habilidades y actitudes que poseen
los estudiantes al ingresar al curso de Geografia, constituye la base para tomar
decisiones acerca de lo que deben aprender los estudiantes y de la forma que
pueden participar de manera 6ptima para el logro de los objetivos educacionales.

De igual forma es la base que permite establecer, contra una evaluacién
sumaria, la efectividad de la ensefianza.

B) Formativa:

Se centra en la valoracién de los procesos que se presentan en el
aprendizaje de los estudiantes, por lo cual se realiza en forma continua.
) Se aplica al final de cada unidad, tema o periodo predeterminado
correspondiente a la asignatura de Geografia, con la finalidad de verificar el grado
de dominio alcanzado por el estudiante en relacién a los objetivos de dicha

asignatura.

C) Sumaria:

Consisten en la valoracién de los productos terminales de aprendizaje, en
donde se corrobora la medida en que el estudiante asimilé los objetivos



correspondientes. Al igual que la evaluacién formativa, brinda informacién
cualitativa y cuantitativa del desempefio del estudiante.

Las funciones generales de la evaluacion son: apoyar el aprendizaje, proporcionar
informacién para la planeacién, brindar informacién administrativa, dar elementos
para decidir sobre la acreditacién del curso de Geografia, dar conocimiento de la
calidad que del proceso educativo y proporcionar elementos para decidir sobre la
acreditacién del curso.

2.1 El papel de los objetivos o propoésitos del Programa de Geografia
del Bachillerato, UNAM en la evaluacion y medicion en la UVM plantel
Roma.

Como parte de las tareas de sistematizacién de la evaluacién del
aprendizaje en la materia de Geografia de Bachillerato de UNAM, se requiere que
los reactivos o preguntas de un examen sean elaborados en base a los objetivos o
propdsitos de aprendizaje, que se encuentran plasmados en el programa de
Geografia de Bachillerato de la UNAM, es por ello que en este apartado se
abordan algunos conceptos de los mismos.

Un objetivo de aprendizajé o propdsito es la expresion de las intenciones de
la educacién, en especifico manifiesta lo que se pretende que los estudiantes
logren ser o hacer después de haberse enfrentado al proceso de ensefanza.

Caracteristicas que debe reunir un objetivo de aprendizaje.

Todo objetivo de aprendizaje debe:

Delimitar a la persona que ejecutara la actividad, esto es, tener como sujeto
de accidn al estudiante o alumno, no al maestro o docente, ni a ia institucion.

Enmarcar en términos de conducta observabie o medible lo que el
esiudiante o alumno “hara” para cumplir el objetivo o propdsito de la Unidad
tratada en la ensefanza.

Ejemplo: El estudiante identificara ........

Definir el contenido que abarcara el objetivo.

Ejemplo: El alumno identificara entre hechos y fenémenos geograficos.
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Indicar el criterio de ejecucién y/o de evaluacién, esto se refiere a
especificar el grado de precisidon o exactitud como debe responder el estudiante
para que su conducta sea aceptable.

Ejemplo: El estudiante identificard correctamente al menos cuatro fenémenos
geograficos.

Especificar las condiciones, es decir, las restricciones, los materiales y/o
ayudas, bajo las cuales se lievara a cabo la accion o conducta por parte del
estudiante.

Ejemplo: El estudiante identificara de una lista dada, por lo menos cuatro
fendmenos geograficos.

Definir la dependencia del objetivo con respecto a otros, especificando
“para que” servira dicho aprendizaje.

Ejemplo: El estudiante identificara, de una lista dada, por lo menos cuatro
fenémenos geograficos, para posteriormente poder escribir otros ejemplos de
fenémenos geograficos.

Se puede entonces, observar que las tres primeras caracteristicas
mencionadas anteriormente son esenciales para que un objetivo de aprendizaje
este redactado correctamente. Y las tres ultimas son importantes porque ayudan
a tener una idea mucho mas clara y precisa de lo que pretende lograrse con el
objetivo, sin embargo pueden estar ausentes sin que por eflo el objetivo se
considere incorrecto.

Los objetivos de aprendizaje escritos en el programa de Geografia del
Bachillerato, UNAM, estan elaborados de acuerdo a la “taxonomia de objetivos”,
establecida por Benjamin Bloom y colaboradores en 1971. Por lo que es
importante explicaria brevemente.



Taxonomia de Bloom?

Dominio Caracteristicas Niveles en los que
se divide.
Cognoscitivo Exige procesos mentales o 1. Conocimiento
intelectuales 2. Comprension
3. Aplicacion
4. Analisis
5. Sintesis
6. Evaluaciéon
Afectivo Incluye conductas que 1. Recibir
se refieren a sentimientos 2. Responder
y valores que se manifiestan 3. Valorizar
en la persona como resultado 4. Organizar
del aprendizaje. 5. Caracterizar
Psicomotor Engloba todas aquellas 1. Imitacién
actividades que suponen 2. Manipulacién
una coordinacién neuromus- 3. Precision
cular para adquirir destrezas. 4. Control

Sin embargo para el logro del objetivo propuesto en el presente informe, se
describira solamente el dominio cognoscitivo, que es el mas util en la elaboracién
de reactivos o preguntas en los examenes.

Dominio Cognoscitivo.

Los objetivos de éste dominio se clasificaran atendiendo a la complejidad
de las operaciones intelectuales que el estudiante puede realizar frente a un
mismo tema. En este dominio Bloom distingue seis niveles de complejidad de
las operaciones frente a un conocimiento dado.

Primer Nivel: Conocimiento.

Este nivel es el mas sencillo y en el se tratan de almacenar datos y diversas
informaciones en la memoria. El proceso mental implicado, es el de ponerse en
contacto con los datos almacenados en la memoria y luego recordarlos para

* Bloom, B. y Cols. (1990). Taxonomia de los objetivos de la educacion. Buenos Aires, Argentina, el Ateneo.



reproducirlos. En este se incluye el conocimiento del uso de técnicas,
clasificaciones, férmulas, signos, hechos, teorias, etc.

Ejemplos:

El estudiante enunciara cuatro aplicaciones de la Geografia.

El estudiante discriminara de varios ejemplos, los hechos y de fenomenos
geograficos.

Segundo nivel: Compresion.

Este nivel incluye un proceso de explicacion en donde el estudiante
reproduce la inforrﬁacién, pero con sus propios términos, esto es: manifiesta que
ha entendido el tema, lectura o clase impartida; lo cual estd mostrando que en su
interior se ha realizado una captacion intelectual sobre el asunto tratado, es decir,
ha habido comprensién. Asi puede, parafrasear, resumir y desarrollar, siendo los
tres modos de mostrar que ha habido comprensién acerca del tema.

Ejemplos:

El estudiante explicara con sus propias palabras la teoria de la acrecion
como el origen del sistema solar.

- El-estudiante resumira las eras geolégicas de su libro de texto.

Tercer nivel: Aplicacion.

Este nivel supone la representacion de situaciones nuevas, donde el
estudiante hace uso de los principios y métodos de la materia para resolver un”
problema particular, no idéntico a otros. Es asi como el estudiante es capaz de
resolver alguna situacion concreta en funciéon de los conceptos, formulas o leyes
que aprendié y comprendid previamente.

Ejemplos:

El estudiante calculara la distancia real del terreno utilizando los datos de la
escala y la distancia grafica de un mapa en particular.

El estudiante y elaborara un perfil topografico lateral, a partir de las curvas



de nivel que se le presenten.

Cuarto nivel: Andlisis.
Se refiere a la capacidad de subdividir el materiai dado en las partes que lo
componen, de manera que pueda comprender la estructura de su organizacion.

Se puede considerar que el analisis es un medio para llegar a niveles mas
profundos de comprensién o a una introduccion para la evaluacion del material.

En cualquier campo de estudio se encuentra el desarrollo de la capacidad
de analisis como uno de sus principales objetivos.

Se subdivide en: Analisis de elementos, analisis de relaciones y analisis de
principios de organizacion.

Ejemplos:

El estudiante dada la lectura de la historia de la Geografia determinara las
etapas que componen su desarrollo histérico, sus principales representantes y la
forma como se relacionan o diferencian entre ellos.

El estudiante identificara la relacion entre los elementos del clima,
- temperatura, presion atmosférica, viento, humedad, nubosidad y precipitaciéon -
recopilando informacién meteorolégica con registros diarios y semanales, para
posteriormente redactar un informe climatolagico.

Quinto nivel: Sintesis.

La tarea de sintesis implica la conjuncién o reunién de una serie de
elementos para formar un todo o producto nuevo y original.

Tiene que ver con la creatividad. Es uno de los mas significativos procesos
intelectuales en el campo de la educacion. Se trata no sélo de lograr la reunién
de aquellos elementos que se habian distinguido en el analisis previo, sino, sobre
todo de dar nueva forma o unidad a una serie de elementos que aparentemente
estan inconexos, o aln son opuestos. La creatividad de [a inteligencia es lo que
se pone de manifiesto cuando se llega a este nivel. Se subdivide en: Produccién
de una comunicacién fisica; Produccion de un plan o de un conjunto de



operaciones compuestas; Y deduccion o derivacion de un conjunto de relaciones
abstractas.

Ejemplos:

El estudiante elaborara su proyecto de tesis.

El estudiante planificarda un curso, basandose en los modelos de

sistematizacion de la ensefanza en Geografia.
Sexto nivel: Evaluacion.

Este es el dltimo nivel taxondmico del dominio cognoscitivo y el mas
complejo. Aqui se clasifican aquellos objetivos que solicitan del estudiante la
emision de juicios de valor sobre diversos aspectos del conocimiento. Los
juicios pueden ser cuantitativos o cualitativos acerca del grado en que algo esta
satisfaciendo ciertos criterios internos de lo que se evalla, o bien, en la aplicacién
de criterios externos.

Incluye los aspectos siguientes: Juicios en términos de evidencia interna y
juicios en términos de criterios externos.

Ejemplos:

El estudiante determinara lo adecuado del procedimiento estadistico elegido en
funcién del disefio de investigacion. )

El estudiante valorara su propio desempenio, en funcién de los criterios siguientes:
Participacién en clase.

Autoevaluacién.

Rendimiento.

Para ia elaboracion de los objetivos del programa de estudio, nos debemos
de basar en ciertos verbos, siendo los mas adecuados a lo que se quiere lograr
alcanzar con el objetivo respectivo, ademas, de que no deben ser subjetivos, para
que estén sujetos a las mediciones cuantitativas que se necesitaran en la
evaluacién del proceso ensefianza aprendizaje, por lo cual se recomiendan a



cantinuacién algunos verbos que pueden ser utilizados de acuerdo a la taxonomia
de Bloom.

VERBOS REPRESENTATIVOS DE ACUERDO A LOS NIVELES TAXONOMICOS

DE BLOOM.*
Conocimiento | Comprensién | Aplicacion Andlisis Sintesis Evaluacion
Apuntar Convertir Aplicar Analizar Arreglar Evaluar
Citar Deducir Calcular Categorizar Combatir Apoyar
Definir Describir Clasificar Comparar Componer Concluir
Describir Discutir Demostrar Contrastar Construir Contrastar
Listar Ejemplificar | Dramatizar Criticar Corroborar Comparar
Enumerar Explicar Emplear Debatir Crear Criticar
Expresar Expresar Esbozar Descomponer | Diagnostica | Determinar
Inscribir Generalizar | llustrar Diferenciar Dirigir Dividir
Marcar Identificar Interpretar Discriminar Diseflar Explicar
Mencionar Inferir Investigar Distinguir Elaborar Interpretar
Nombrar flustrar Manejar Examinar Ensamblar Justificar
Recordar Localizar Medir Experimentar | Escribir Juzgar
Registrar Normar Modificar Investigar Formular Medir
Relatar Predecir Operar Relacionar Modificar Sustentar
Repetir Pronosticar Practicar Seleccionar | Narrar Valorar
Subrayar Transcribir Predecir Separar Organizar
Transformar |Preparar Pianear
Reafirmar Probar Proponer
Resumir Producir Proyectar
Revisar Relacionar Reconstruir
Traducir Resolver Recopiflar
Transformar Redactar
Trazar Reunir
Utilizar Revisar
Usar Sintetizar

Cabe mencionar que los objetivos de aprendizaje cumplen ciertas funciones

importantes dentro del proceso ensenanza ~ aprendizaje.

Al profesor le permiten guiar su comportamiento en relacién a las areas

siguientes: planeacion de la instruccién, elaboraciéon de las formas de evaluacién y

determinacion de las formas del avance de los estudios.

Al estudiante le permiten guiar su conocimiento

con respecto a los

siguientes aspectos: sus métodos de estudio, preparacién de evaluaciones,

actividades de aprendizaje complementario y control de sus propios avances.

Con el programa de Geografia de! Bachillerato, UNAM: reafirmar las metas

* idem.




educativas, contrastando la continuidad y secuenciaciéon con otros programas
paralelos, es decir aplicados en otras materias.

2.2 Los diferentes tipos de examenes preparados por el maestro
para la medicion del proceso enseifanza — aprendizaje en Geografia
del Bachillerato, UNAM en la Universidad del Valle de México, plantel Roma.

El profesor antes de preparar los reactivos o preguntas debe planear el
examen, para ello tiene que identificar el objetivo u objetivos en conjunto con los
contenidos del programa de Geografia del Bachillerato, UNAM, que se han
cubijerto en el avance programatico, con los estudiantes, haciéndose las preguntas
siguientes: ;Para qué se aplicara el examen? y ;qué aprendizaje exploraré en
ella? las respuestas indudablemente, seran con referencia al tipo de evaluacién
que pretende ser medida, que en este caso sera formativa y permitird explorar los
aprendizajes suministrados por las experiencias efectuadas, a lo largo de las
clases de modo, que habra de contemplarse justamente los conocimientos y
aprendizaje que se esperaban conseguir con los estudiantes, al cubrirse los
objetivos planteados en la unidad o temas tratados.  Sea cual fuere el propésito
del examen, una vez determinados los objetivos y contenidos a explorar, conviene
que el profesor haga una representacién esquematica de lta distribucion a fin de no
“incurrir en errores surgidos del subjetivismo o la simpatia por determinados temas.

Para tal efecto, se hace una breve relacién de los temas, objetivos o
propésitos que deben incluirse en el examen, anotando el porcentaje que
represente la importancia o jerarquia de cada tema contenido dentro del total de
cuestiones tratadas (la suma de estos porcentajes sera 100%). La asignacién de
los porcentajes podra aplicarse en base al numero de horas/clase dedicadas a
cada tema.

Ejemplo: Geografia de Bachillerato, UNAM.

Unidad 1: Introduccion al campo de estudio de la Geografia.

Elaborar el cuadro con temas, horas utilizadas y porcentaje de importancia
relativa sobre los temas.



TEMAS® Horas [Porcentaje de Observaciones
importancia
relativa
1.1 Sintesis de la evolucion del 2 333 % La asignacién de
pensamiento geografico. .
1.2 Definicion de Geografia, los porcentajes
Emmanuel de Martonne vy significan que los
otros. o
1.3 Principios metodolégicos de 1 16.6 % temas 1.1 y 14
la Geografia tiene mayor peso
1.4 Divisiones de la Geografia y o .
su relacion con las ciencias 2 333 % por el tiempo
naturales y ciencias sociales. dedicado a ellos.
2.1 Ejemplos concretos de la
aplicacién en estudios 1 16.6 %
geograficos.
6 100 %

Se puede observar en los cuadros el nimero de horas empleadas para
desarrollar los temas con su’porcentaje correspondiente, correspondiendo a un
total de 6 horas, el 100% y los otros porcentajes se obtienen con una regla de tres
para cada valor en horas. Aunque en el ejemplo anterior se trabaja con temas,
este procedimiento también se puede aplicar en objetivos de aprendizaje o
pequenos capitulos del curso y tiene la mision, este procedimiento de establecer
proporciones justas para explorar cada contenido o parte del mismo.

Posteriormente se decide el tipo de examen, la cantidad de contenidos por
explorar, el tiempo disponible de las condiciones de aplicacién y el nimero total de
reactivos o preguntas que contenga el examen. Una observacién importante
es que el niumero de reactivos no debe ser menor a 20 preguntas en mediciones
de tipo formativo y no menor de 50 en mediciones de tipo sumario.

Se calcula después el nimero de reactivos que a cada tema o capitulo le
corresponde, mediante una simple correlacién de proporciones entre la
importancia o peso relativo de cada parte y el total de reactivos o preguntas a
utilizar, en nuestro ejemplo seran 40 preguntas, por lo que la distribucién sera fa
siguiente:

® Cuadro adaptado p. 25, Carrefto Huerta Francisco (1990). Instrumentos del rendimiento escolar. México,
Triltas.




Tema % de Peso ®No. Reactivos Ajuste de cifras

relativo a enteros
1.1 33 13.2 13
1.2y 1.3 17 6.8 7
1.4 33 13.2 13
2.1 17 6.8 7 .
100 40

Un ultimo, paso es efectuar, el desglose de cada tema en objetivos o
subtemas, con el objeto de detallar el area de exploracién de los reactivos o
preguntas. Para ello se utiliza la taxonomia de Bloom, antes vista, para
definir el dominio cognoscitivo. En este sentido, en cada renglén se agregan la
cantidad de objetivos que el tema contiene y tantas columnas como rubros de ia
clasificacion se vayan a manejar.

Para guiarnos con mayor precision conviene examinar los objetivos que se desean
obtener en la unidad tratada, para no tener que anotar todos los niveles de Bloom
innecesariamente, por lo que, en nuestro ejemplo tenemos:

Tema' Peso NGmero de |Numero de |Conoci [Compre |Aplica |Analisis |Sintests [Evalua
relativo jreactivos |objetivos de [mento |nsion  lcion cion
% aprendizaje
1.1 33, 13 2(2/7 2/6 X X X X
1.2y 1.3 17 7 2i2/4 2/3 X X X X
1.4 33| 13 2(2/7 2/6 X X X X -
2.1 17 7 313/3 3/2 312 (X X X

Asi el tema 1.1 se le ha asignado un peso relativo de 33%, debiendo ser
examinado con 13 reactivos de un total 40 en el examen, ademas incluye dos
objetivos, uno de nivel conocimiento y otro de nivel comprensién, debiéndose
anotar en el cuadro correspondiente. Indicando el nimero de objetivos en la
parte superior de la diagonal y el nimero de reactivos en la parte inferior, en estos
dos casos tenemos 2/7 y 2/6 repartiéndose entre los dos niveles. Los temas
1.2 y 1.3 con 17% de peso relativo, le tocan 7 reactivos del total de 40, que son
repartidos también en los niveles de conocimiento y comprension. El tema 1.4
con 33% de peso relativo le corresponden 13 reactivos del total de 40 reactivos,

© para calcular el namero de reactivos para cada tema se utiliza una simple regla de tres, siendo el 100%, los
40 aciertos.



repartidos de igual forma en los niveles de conocimiento y comprension. El tema
2.1 que tiene un peso relativo de 17%, le corresponden 7 reactivos de 40 que se
reparten en los niveles de conocimiento, comprensiéon y aplicacién, que se
anotaran también en los cuadros correspondientes.

Elaboracion de diferentes tipos de examenes.

Cuando se va a elaborar el examen, existen examenes o pruebas escritas
y orales, sin embargo de acuerdo al reglamento interno de la Universidad del Valle
de México plantel Roma y al programa de Geografia del Bachillerato, UNAM, se
sugieren los examenes escritos, los cuales se dividen en pruebas objetivas y de

ensayo.

2.2 Elaboracion de reactivos para examenes objetivos

Los exdmenes objetivos se caracterizan por estar construidos con reactivos
estructurados y semiestructurados, cuya respuesta, no debe dejar lugar a dudas
respecto a su correccidon o incorreccion. Ademas las respuestas no necesitan
elaboracidn sino sélo sefialamiento o mencién. En estos examenes, el trabajo del
profesor se carga en la fase de elaboracion, pero se descarga notablemente en las
subsiguientes operaciones al medir los aciertos. Lo que posibilita muestrear o
probar la totalidad de contenidos con una cantidad proporcional de reactivos,
haciéndose mas justa la exploraciéon del aprendizaje. Los principales tipos de
reactivos utilizados en las pruebas objetivas en la Universidad del Valle de México,
plantel Roma son:
1) Opcién multiple.
2) Apareamiento o relacién de columnas.
3) Respuesta alterna / si - no / falso - verdadero.
4) Jerarquizacién u ordenamiento.
5) Completamiento.
6) Respuesta breve

7 Adaptado de idem.
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7) Localizacion / identificacién

Las dos dltimas son semiestructuras, ya que el estudiante debe escribir la
respuesta (recordandola) y las demas son estructuradas puesto que el estudiante,
dirige la respuesta entre una o varias que se le ofrecen (reconocimiento).

A continuacién se presentan las principales caracteristicas de cada tipo de
reactivos, algunas recomendaciones importantes para su elaboracién y ejemplos
correctos e incorrectos.

2.3.1 Opcion Maltiple.
Caracteristicas: este tipo de reactivos se compone de dos partes, la base o
encabezado y las opciones a elegir.

Su formato puede plantearse como una pregunta o afirmacién incompleta y
las opciones consisten en las alternativas de respuesta que el estudiante tiene que
seleccionar para contestar o completar el enunciado.

Recomendaciones para su elaboracion.

A) Incluir de 4 a 5 opciones de respuesta.

B) Reunir en el enunciado todos los términos indispensables para comunicar el
lema de manera precisa.

C) Evitar introducir enunciados en términos negativos.

D) Sélo una de las opciones debe ser la mas aceptable como verdadera.

E) La posicién de la opcidn correcta debe determinarse al azar.

F) Al diseftar el examen, evitar que el encabezado y las opciones queden en
paginas diferentes.

G) No deben incluirse oraciones que confundan al estudiante, tales como: " todas

las anteriores ", " ninguna de las anteriores ", " s6lo ay b ", etcétera.

Ejemplos:

INSTRUCCIONES: Las preguntas que se presentan a continuacion tienen varias
opciones de respuesta, selecciona la correcta y escribe en el paréntesis de tu
izquierda la letra que corresponda.
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(un ejemplo bien estructurado)
( ) La rama de la Geografia que estudia los fendmenos atmosféricos se llama:

A. Cosmografia

B. Meteorologia

C. Geomorfologia

D. Climatologia

E. Edafologia

. {un ejemplo mal estructurado )

( ) El principio geografico que explica el origen y las causas de los hechos y
fenébmenos se denomina:

A. Relacion

B. Localizacion

C. Ubicacioén

D. Causalidad

El segundo caso es erroneo, porque una de las opciones presenta la
posible respuesta correcta, al ser semejante la afirmacion incompleta y falta una
opcién para aumentar su grado de dificuitad.

Este tipo de reactivos tienen varias ventajas para el conteo de aciertos, con
érusas muy numerosos, son aptas para explorar aprendizajes variados y de
distinto nivel de conocimiento, naturaleza e indole. Pero no son faciles de
estructurar, para ello se requiere de habilidad y experiencia en la redaccion de los
reactivos. Es mas facil redactar reactivos para cuantificar que dar forma a
reactivos cuyo contenido se refiera a aplicaciones, razonamientos y a _las
apreciaciones. Adkins® sefiala que los autores mas destacados en este tipo de
reactivos consideran que conviene elaborar en un dia cuando mas 5 a15 reactivos
de opcidn multiple, dada su dificultad.

~ ® Pagina 49, idem.




2.3.2 Apareamiento — correspondencia o correlacién.

Caracteristicas: son reactivos conformados por dos columnas, la de preguntas
(colocada preferentemente a la derecha) y la de respuestas (situada a la
izquierda); mismas que el estudiante debe relacionar. Estas relaciones pueden
ocurrir en muy distintos ambitos, aspectos o niveles, por lo que se requiere de
instrucciones muy claras para orientar sobre el criterio que se ha de utilizar para
establecer dichas relaciones.

Recomendaciones para su elaboracion.

A) Escribir frente a cada columna, un encabezado que describa apropiadamente
su contenido.

B) Procurar que la columna de respuestas sea mayor que la de preguntas.

C) Evitar que el reactivo se fraccione en varias paginas.

D) Disponer la columna de respuestas en un orden logico o cronoldgico.

E) Indicar si pueden admitirse varias respuestas.

F) Incluir en cada grupo o lista un minimo de cinco relaciones y un maximo de 12
(sin incluir los distractores).

G) Construir grupos en que los elementos y relaciones sean, en cada uno, del

mismo tipo y naturaleza

Ejemplo:
Instrucciones: En los paréntesis de la relacion de paises de la izquierda, anotar las
letras que correspondan a sus capitales, listadas ala derecha.

( )Brasil G. Asuncién -
( )Argentina H. Managua

( )Panama L. Otawa

( ) Ecuador S. Brasilia

( ) Nicaragua J. Santiago

( )Canada A. Panama

{ )Honduras M. Quito

( ) Venezuela U. Montevideo

( ) Colombia E. Bogota

{ ) Paraguay F. Caracas

T. Buenos Aires




Una variante de los reactivos de apareamiento consiste en proponer
elementos no vinculados uno a uno entre las series, sino que una de ellas
contiene factores, datos o elementos comunes a varios elementos de la otra serie,
de suerte que lo que se propone es casi una clasificacién o discriminacién de
elementos a partir de ciertos criterios, caracteristicas o datos que se proporcionan
en la otra serie. Se recomienda ademas que la clasificaciéon se verifique con 4
elementos o factores para evitar el margen de probabilidades del azar.

Ejemplos:

INSTRUCCIONES: Relaciona los hechos geoldgicos ocurridos de la izquierda,
anotando las letras que correspondan a la era geologica correcta listada a la
derecha, se pueden repetir letras.

( ) Aparecen peces y se forman
yacimientos de carbén.

( ) Predominan mamiferos y
aparece el hombre.

( ) Cede el efecto de invernadero por A. Proterozoica
accion de corales. B. Paleozoica

( ) Predominan reptiles de gran C. Mesozoica
tamano. D. Cenozoica

( ) Se divide la Pangea en dos partes.

( ) Se originan los Apalaches y los
Urales.

( ) Se conforman los continentes actuales

( ) Existen abundantes microorganismos
unicelulares.

( ) La atmésfera primitiva evoluciona con
plantas verdes.

( ) Se presentan las glaciaciones

Del mismo modo se puede utilizar para las series: teorias, formulas, leyes,
principios y fechas, buscando comprobar el aprendizaje de sus relaciones con
personajes, hechos, fenémenos u obras. Esta es una de las formas de reactivos
mas versdtiles, tanto en lo que hace a la adopcion de formas y presentaciones,
como en lo que respecta al tipo y nivel de aprendizajes que es posible examinar

por este medio.
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Es pertinente emplear reactivos de correspondencia para corroborar el logro
de una buena variedad de objetivos, pero especialmente en aquellos que
impliquen actividades como: relacionar, vincular, clasificar, aplicar principios,
inferir, etc.

2.3.3 Respuesta alterna / si - no / falso - verdadero.

Caracteristicas: Estos reactivos se caracterizan por limitar la respuesta a una de
dos opciones o alternativas para calificar una aseveracién o enunciado, lo que en
cierto modo interfiere con la posible graduacion de la dificultad de las respuestas,
originando aseveraciones hubo enunciados demasiado obvios o muy complejos o
dificiles.

Sea lo anterior agregamos e! hecho de que ofrecen sélo dos alternativas las
posibilidades de aceptar por azar del 50%, resulta que la mayoria de los
especialistas se manifiestan renuentes a utilizar este tipo de reactivos.

Recomendaciones para su elaboracion.

A) No incluir reactivos capciosos.

B) Limitar la aseveracion a una sola idea, no incluir varias, ya que esto puede
causar confusion o juicios subjetivos.

C) Limitar su empleo, ya que la probabilidad de contestar correctamente es muy
alta, y combinarlo con otros tipos de reactivos, que den oportunidad al examinado
de manifestar sus aprendizajes de distinta manera.

D) Redactar las proposiciones o aseveraciones en términos afirmativos.

E) Suprimir los datos accesorios o ajenos al aprendizaje que se desee corroborar.
F) Evitar los enunciados que expresen verdades o falsedades a medias o
aproximados a la verdad.

Ejemplos:

INSTRUCCIONES: Lee atentamente los siguientes enunciados y escribe en el
paréntesis de la izquierda un “V" si es verdadero, o una “F" si es falso.

( ) El planeta Marte es el sexto planeta del Sistema Solar. (correctamente
elaborado)

25



( ) Kepler fundamento la Teoria de la Gravitacion Universal. (correctamente
elaborado)
( ) Et Ecuador mide probablemente 40 000 km. (reactivo mal planteado)

En el ultimo reactivo se plantea en forma afirmativa pero dudosa, por lo cual
puede desconcertar a los alumnos, conviene sustituir “probablemente” por

“aproximadamente”.

2.3.4 Jerarquizacion u ordenamiento.
Caracteristicas: Estos reactivos pueden ofrecer a los alumnos, examinados una
lista de elementos o datos, en los cuales deben dar un orden especifico de
acuerdo con el criterio que se indica en las instrucciones (cronoldgico, légico,
evolutivo, por rangos, etcétera).
No existen normas para regular el numero de elementos con datos a
_ordenar, y solo se sugiere, no emplear menos de cinco reactivos ni mas de diez

cuestiones para ordenar.

Recomendaciones para su elaboracion.

a) Establecer con claridad y en cada serie las condiciones de trabajo, sefialando
con precision el criterio en funcién de lo que ha de ordenarse o jerarquizarse el
material.

b) No debe omitirse ninguno de los pasos que comprenda el contenido a evaluar.
c) No mezclar en una misma proposicion o el listado elementos de distinta
naturaleza ni distractores. Hacer tantas series independientes como sean
necesarias para aislar los elementos de las diferentes secuencias, en caso de
proponerse mas de una.

d) Manejar estos reactivos sodlo cuando se trate de explorar objetivos en los que la
conducta correspondiente se refiera a discriminar posiciones, ordenar, jerarquizar,
etc.

E) Formar de tres a cuatro grupos o series, como maximo, en caso de haber
material suficiente.
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Con este tipo de reactivos es posible explorar aprendizajes de distintos
niveles, desde el de conocimiento hasta el de aplicacion.

Una de las principales dificultades que ofrece este tipo de reactivos
concierne a la contabilizacion de los aciertos, pues hay, en principio, la opcion de
contar como un acierto de ser correcto el ordenamiento en su totalidad y calificar
como un error cuando una parte o la totalidad de la secuencia se organiza de
manera incorrecta. Esta alternativa es relativamente injusta, porque la mayoria
de las veces resolver con correccion el total de reactivos implica un aprendizaje de
mayor envergadura que el demostrado con el acierto en otros tipos de reactivos.

Por lo demas, esta manera de calificar no manifiesta las diferencias entre
quien resuelva acertadamente la mayoria de la secuencia y quien no acierta en
parte alguna del ordenamiento.

Ejemplos:
Enumera de! 1 al 5 en orden cronolégico de la mas antigua a la mas
contemporanea las siguientes situaciones geograficas:

( ) Se elaboraron globos terraqueos, midio la Tierra Eratostenes y Claudio
Ptolomeo fue director de la biblioteca de Alejandria y escribioé el Almagesto

( ) Se hacen pinturas rupestres donde existen aspectos geograficos en esta
etapa.

( ) En esta edad aparece la Geografia Cuantitativa y la Geografia Radical.

( ) En esta etapa sobresalen Varenio, Alexander Von Humboldt y Karl Ritter.

( ) Los arabes traducen del griego conocimientos astronémicos, matematicos
y astrondmicos, se realiza el viaje de circumnavegaciéon de Magallanes en
esta edad . :

2.3.5 Completamiento.

Caracteristicas: Son proposiciones en las que se han eliminado palabras o
segmentos de informacion clave, mismas, que el estudiante tendra que completar.
Recomendaciones para su elaboracion.

a) Cerciorarse de que los espacios en blanco correspondan a ia informacion

clave.
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b) Procurar que los espacios en blanco se situen al final del enunciado.

c) Trazar una linea continua en el espacio en blanco, sin fraccionarla, sélo cuando
la respuesta contenga varias palabras.

Ejemplo:

INSTRUCCIONES: Completa los siguientes enunciados escribiendo en el espacio

en blanco la respuesta correcta.

LLa Geografia de la Poblacion estudia los fenédmenos

como natalidad, mortalidad, morbilidad, poblacion absoluta, relativa, etc.

La natalidad es el nimero de y

es el niumero de muertos de una determinada poblacion.

2.3.6 Respuesta breve.

Caracteristicas: Toma la forma de pregunta, y la respuesta que el estudiante de a

esta, puede variar entre 2 y 4 renglones de extension.

Recomendaciones para su elaboraciéon.

a) Proporcionar instrucciones precisas de como responder.

b) Evitar asuntos triviales.

c) Plantear un problema univoco

d) En el caso de solicitar una respuesta numeérica sefialar el tipo de unidades en
que debe expresarse.

e) Utilizar un lenguaje claro y preciso que evite confusiones al estudiante.

Ejemplo:
INSTRUCCIONES: Contesta en forma breve las preguntas siguientes:
¢ Qué estudia la Geografia Politica?

Anota 4 caracteristicas de la poblacién urbana.

28




Por su naturaleza, estos reactivos son un medio atil para explorar
aprendizajes simples, en general aquellos que pertenecen al nivel de
conocimiento, y sélo en algunas ocasiones y/o en condiciones excepcionales se
prestan para explorar aprendizajes a nivel de comprension o aplicacién. Su
empleo no es recomendable, dado que los profesores suelen caer en el equivoco
de pretender que los examinados adivinen mas que saber lo que de ellos se pide,
al solicitar datos o informacién no esencial en el contexto mismo del aprendizaje
(informacion accesoria, subjetiva, interpretativa, etcétera.)

2.3.7 Localizacion / identificacion.

Caracteristicas: Estos reactivos se caracterizan por contener una serie de
indicaciones, referidas a conductas que han de verificarse sobre material
esquematico o grafico, dado en el mismo reactivo (mapas, diagramas,
representaciones topograficas, cuadros sinopticos, ilustraciones, modelos,
etcétera.).

Las conductas solicitadas consisten esencialmente en ubicar elementos o
puntos _sob_[e material esquematico, lo cual implica aprendizajes que pueden llegar
hasta el nivel de aplicacion.

Recomendaciones para su elaboracian.

a) Limitar su uso a la exploracion del logro de aquellos objetivos, que 1a conducta
especifica consiste precisamente en localizar o identificar sobre una porciéon de la
realidad susceptible de representacion grafica.

b) Incluir en las instrucciones los datos (nombre, descripcion funcional, etcétera)
necesarios para identificar en un conjunto, lo ilustrado o esquematizado (sobre

todo tratandose de diagramas y otras representaciones simbdlicas).

c) Cuidar que el material grafico presentado para la medicion de los aprendizajes
sea igual o muy similar al empleado en las experiencias de aprendizaje, a menos
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que la propia identificacion o manejo de las diferencias forme parte de los
aprendizajes planteados en el objetivo.

Ejemplo:

INSTRUCCIONES: En los circulos del mapa que se presenta a continuacién,
anota el namero 1 cuando se trate de zonas desérticas; el 2 cuando se trate de
sabanas; el 3 cuando se trate de estepas, y el 4 cuando se trate de zonas
selvaticas.

i N =

Trépico” 7|
de Céancer :

La incorporacion de este tipo de reactivos puede presentar algunos
inconvenientes de orden practico o técnico, que van desde la fidelidad que se
requiere en la reproduccion de los materiales graficos y la mayor cantidad de
papel o espacio, hasta la asignacién de puntos o cuantificacién del aprendizaje
representado por la cantidad de aciertos.

No obstante, existen miltiples contenidos educacionales y objetivos
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estos reactivos, sobre todo considerando aquellos casos en que los aprendizajes
que estan directamente vinculados a una porcion de la realidad que es mas
propio, exacto o expresivo representar en forma grafica, que describirla con
palabras. Dentro del desarrollo de la materia de Geografia para el Bachillerato de
la UNAM, estos reactivos son imprescindibles, porque gran parte del material
empleado en la enseflanza, para describir la realidad que presenta la naturaleza
son graficos, mapas, esquemas, videos, diapositivas, acetatos, etc.

RECOMENDACIONES GENERALES EN LA ELABORACION DE LOS

REACTIVOS.

a) Elaborar los reactivos considerando los objetivos de aprendizaje propuestos en
el programa de Geografia de Bachillerato de la UNAM.

b) Los reactivos deben ser autbnomos con respecto a los demas, es decir, un
reactivo no puede depender de otro en ningun caso, ni tener alguna secuencia
o seriacion.

c) No elaborar reactivos capciosos.

d) No emplear términos vagos, como por ejemplo: “todos”, “siempre”, “ninguno”,
etc.

e) No redactar reactivos en forma negativa.

f) Redactar instrucciones adecuadas, claras, precisas y especificas para cada
tipo de reactivo, que indiquen a! estudiante como responder.

En resumen se han puntualizado los principales tipos de reactivos empleados
para la elaboracién de las pruebas objetivas, sin embargo con estos pueden
quedar al margen ciertos niveles de aprendizaje que no son susceptibles de
exploraciéon con este tipo de examen objetivo. Es decir con referencia al
aprendizaje “complejo”, que es el producto de la instrucciébn que no se puede
reducir a términos objetivos, porque es mas integral. Por ejemplo los aprendizajes
en donde se observan, la capacidad para expresarse correctamente por escrito,
(aptitudes ortograficas y sintacticas); la capacidad para integrar, organizar ideas y
todo aprendizaje que deba tener como producto materiales originales, nuevos y
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diferentes, en cierta medida, lo cual supone algo mas que mera informaciéon que
participa en el aprendizaje. Para ello existen otro tipo de pruebas denominadas
de ensayo, que miden otro tipo de aprendizajes en donde se traten objetivos que
consisten en producir, organizar ideas, crear formas y valorar hechos, fenémenos

y procesos.

2.4 Pruebas de ensayo.

En ellas el alumno elabora y procesa su respuesta y tiene una amplia
libertad para usar el vocabulario o las formas de expresion que crea convenientes;
para seleccionar, presentar y organizar sus ideas y argumentos de la manera que
considere mas adecuada para llegar a conclusiones o resultados que le parezcan
satisfactorios.

Caracteristicas:

Los tipos de reactivos que suelen utilizarse para estas pruebas se
encuentran relacionadas con “Temas, solucién de casos, disefnos problemas
estadisticos y proyectos de investigaciéon”.

Recomendaciones:

a) Antes de comenzar a redactar la pregunta, es necesario tener claramente
presente la clase de procesos mentales que desea que emplee el estudiante para
responder. )
b) Utilizar materiales nuevos, o en su caso, una organizacion novedosa de los
mismos.

c) Redactar la pregunta de tal manera que la tarea quede claramente definida y sin
ambigtiedad para cada alumno.

d) Asegurarse que la pregunta evalie realmente la conducta que el estudiante
presente.

e)Adaptar el tamaino y la complejidad de la respuesta al nivel de madurez de los
estudiantes.

f) Una pregunta que tenga que ver con una cuestion controvertida debe tratar que
el estudiante ofrezca las razones que lo lievan a adoptar un determinado punto de
vista, ademas, se le debe evaluar en funcién de estas razones, y no por el punto

-
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de vista mismo.
g) Comenzar las preguntas con palabras con frases tales como “compare”,
“contraste”, “ofrezca razones”, etcétera.

A continuacion se explican los diferentes tipos de reactivos que se pueden

emplear para elaborar pruebas de ensayo.

2.4.1 Tematico.
Caracteristicas: En este tipo de reactivos el estudiante debe desarroliar en forma
correcta, breve y fundamentada todo el contenido que se aborda en la pregunta.
- Requieren mayor tiempo para ser contestados por lo que no deben incluirse
muchos en una misma prueba.
Ejemplo: Explique que es la teoria de la deriva continental, cual es su funcion,
que elementos la conforman y que aportaciones ha hecho para explicar la
configuracion actual de los continentes. - '

2.4.2 Casos.

Caracteristicas: Estan encaminados a que el estudiante de una solucién a partir
de un planteamiento hipotético dado.

Es necesario definirio claramente con el propdsito de que el estudiante tenga los
elementos necesarios para resolverlo.

Ejemplo: Desarroila la propuesta del disefié de un material didactico considerando
los siguientes puntos:

Titulo del trabajo.

Poblacidén destinada.

Objetivo general y especifico.

Marco tedrico referencial.

Estrategias de instruccién.

Estrategias de aprendizaje.

2.4.3 Problemas estadisticos.

Caracteristicas: El estudiante debe elegir el tratamiento estadistico que se dara a
un problema planteado, debiendo elegir la prueba estadistica o procedimiento
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matematico mas adecuado, justificarlo, realizar las operaciones necesarias en el
mismo, dar el resultado correcto y emitir su interpretacion.

Su uso depende en gran parte del tipo de asignatura o carrera que se vaya
a evaluar.
Ejemplo: Determina la Oscilacién térmica, la temperatura media anual, el
promedio anual de luvia, las graficas de temperatura y precipitacién para
posteriormente determinar el clima de ia ciudad de Manzanillo, Colima, utilizando

los datos a continuacién.

Mes |Ene [Feb [Mar |Abr |May [Jun [Jul |Ago [Sep |Oct |Nov |Dic
°C |25 (25 {25 (25 127 129 (29 (29 {29 |28 |27 |26

Mm (2 4 2 2 40 {126 [150 |175 [362 [125 |45 |20

2.4.4 Proyectos de investigacion.
Caracteristicas: Este tipo de trabajos requieren mayor tiempo para su elaboracién.

Para que el estudiante pueda realizar un buen proyecto de investigacion,
necesita una explicacion detallada sobre las caracteristicas que debiera poseer el
mismo.

El estudiante debe disefar un proyecto de investigacion, o bien, un reporte
de investigacion, identificando sus elementos principales (justificacién, objetivos,
hipétesis, planteamiento de problema, etcétera).

En ambos casos se verifica esencialmente la congruencia de los pasos que
los conforman, dando énfasis en los aspectos metodolégicos y la relevancia de la

problematica planteada.

Con las pruebas de ensayo es posible provocar respuestas que no se
obtienen con las pruebas objetivas, pero también es cierto que estas preguntas o
maneras de examinar suelen ser objeto de calificaciones con un rango de
confiabilidad tan bajo, que hace de las pruebas de ensayo un instrumento
improcedente para la medicién rigurosa del aprovechamiento, debiendo quedar su
uso restringido al caso de apreciaciones relativas. Finalmente, no es el empleo de



pruebas de ensayo lo propiamente inadecuado, sino su adopcion para fines
distintos de los que por naturaleza les corresponden y una deficiente (casi nula)
planeaciéon, que puede agravar el problema de su aplicacion en cualquier
modalidad y area.

Por lo que no son muy recomendables su uso constante, en el caso de la
Universidad del Valle de México se ha restringido su uso a nivel Bachillerato, sin
embargo, se pueden emplear algunos reactivos semejantes a los de una prueba
de ensayo, denominados reactivos de preguntas restringidas, que también se
mezcian en la prueba objetiva, obviamente con un valor en aciertos mas aito por
su dificultad.

Dichas preguntas como lo dice su nombre se limitan o reglamentan sus
respuestas, dando cierta libertad al alumno para desarrollar un tema, pero no en
forma tan abierta como en las pruebas de ensayo. Tales limitaciones pueden
referirse al contenido mismo de la respuesta, circunscrita a aspectos o cuestiones
bien definidas, y/o a la forma de la respuesta, fijjandole una extension maxima o
una organizacion que al ser atendida, impide la pluralidad de versiones, por lo
menos desde el punto de vista estructural.

Ejemplos:

e Cita 3 ejemplos de hechos y fendmenos de tipo social.

e ¢ Cuales son las etapas histéricas de la evolucion de la Geografia? (De la mas
antigua a la moderna)

e Menciona dos consecuencias del movimiento de rotacién de la Tierra, que
afecten a las actividades econdmicas.

+ ¢ Cuales son las ventajas para los paises miembros que tiene el hecho de
pertenecer a la Unién Europea? Lista un minimo de tres.

Al emplear preguntas de respuesta restringida, se pueden referir a objetivos
que manejan aprendizajes a nivel de analisis y en ocasiones hasta sintesis, pero
como en todos los casos, para su empleo, conviene partir de la indole, naturaleza
y nivel de aprendizaje que se quiere medir y no por incurrir en el frecuente error de
seleccionar un instrumento de medicion sélo porque queremos dar determinado
nivel a la evaluaciéon o el conocimiento evaluado.
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No obstante, aprovechando las bondades que tiene uno y otro tipo de
pruebas, se pueden elaborar examenes mixtos mezclando los diferentes tipos de
reactivos tanto de la prueba objetiva como las de pruebas de ensayo, pero con
respuesta restringida, sin perder de vista el aprendizaje, a medir con los objetivos
previamente aplicados durante el curso de Geografia para Bachillerato UNAM.

2.5 Periodicidad de la aplicacion de los exaimenes (mediciones).

Al inicio del curso de Geografia en el Bachillerato UNAM, se indica a los
alumnos la manera como se evaluara durante todo el ciclo escolar, sobre todo
aclararles que los examenes, “no daran como resultado la calificacion definitiva”,
es decir que la evaluacién es un proceso continuo en el que se comprometen
ellos, a trabajar durante todo el ciclo escolar, en diferentes actividades,
previamente planeadas por el Profesor para que logren el aprendizaje necesario,
para la realizacion de los objetivos plasmados en el programa de la materia.

En el ciclo escolar 1997 —1998, en la Universidad del Valle de México, se
tenian establecidos 4 periodos parciales de evaluacion repartidos durante todo el
ciclo escolar con un valor de 10 puntos cada uno, haciendo un total de 40 puntos
que se promediaban para obtener la calificacion anual de cada alumno. Cada
periodo se distribuia su evaluacién en 60% para examenes, 20% en trabajos y
20% en participaciéon en clase y tareas. El porcentaje obligatorio de asistencias
para tener derecho al examen de periodo era de 80% y el alumno que no reunia
dichos requisitos, perdia el derecho a la calificacion del periodo, siendo no
acreditada parcialmente. A su vez existia un minimo de 20 puntos que debian
acumular entre los 4 periodos durante el ciclo escolar, para, tener derecho al
examen final de primera o segunda vuelta y con un 80% de asistencia en todo el
ciclo escolar. Luego, entonces, podian exentar acumulando 32 puntos, que
promediaban 8 puntos, equivaliendo a la letra “B” de los 4 periodos evaluados.

¢ Qué sucedia con los alumnos no acreditados?

La alternativa para estos alumnos no aprobados, fueron los examenes
extraordinarios, siendo estos necesarios para los estudiantes que no cumplieron
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los requisitos de aprobacion del curso ordinario, volviéndose en algunos casos un
problema por adeudar mas de 2 materias y por la seriacién, no podian ser
promovidos a los siguientes grados, aunque en el caso de la materia de Geografia
del Bachillerato UNAM en ia Universidad del Valle de México, Plantel Roma, el
indice de reprobacion no era muy alto (1997-1998, 47 alumnos de un total de 326
y en 1998-1999, 40 alumnos de un total de 177), siendo el porcentaje de la
generacién 1997-1998, de 14.4%, mientras que en la generacién 1998-1999, fue
de 22.5%, siendo este pequefio aumento una inquietud, para ajustar los
instrumentos de medicién aplicados durante la evaluacién de todo el proceso
ensenfanza — aprendizaje a lo largo del afo, debido al incremento del numero de
examenes, debiendo elaborarse con mucho mayor cuidado, sobre todo apegados
a los objetivos del Programa Vigente de Geografia del Bachillerato UNAM.

En el caso de que hubiera sido alto el numero de reprobados en la materia,
es decir que el porcentaje de reprobados rebasara al de aprobados, hubiera sido
conveniente hacer una evaluacion profunda del proceso enseilanza — aprendizaje
— evaluacion con la participacion del profesor para hacer los ajustes necesarios
con el fin de mejorar el aprendizaje de los alumnos para el siguiente ciclo escolar.

¢ Qué cambios ocurrieron entre el ciclo 1997 — 1998 y 1998 — 19997

A nivel institucional la Universidad del Valle de México, realizé un reajuste
en la distribucion de la evaluacion anual, intercalando, entre los cuatro periodos de
evaluacidon dos examenes semestrales, para tratar de reducir, el nimero de
deserciones de alumnos, porque en los cuatro periodos, algunos alumnos, no
alcanzaban la suma minima de 20 puntos y por medio de un semestral, se podrian
recuperar, ademas, ya no se determin6é un minimo de puntos para tener derecho
al examen final de primera o segunda vuelta, cabe aclarar que dentro del Plantel
Roma, también existe la incorporacion con la SEP, con programas semestrales,
quizas, por eflo también fue otra razén del cambio. Quedando establecido el
reglamento a partir del ciclo escolar 1998 — 1999, en la forma siguiente:
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Para tener derecho a examen semestral, el alumno tendra un 80% de
asistencias y no existe un minimo de puntos sumados de los dos periodos
parciales.

En el caso de que los alumnos puedan exentar, tendran 80% de
asistencias en el semestre de dos periodos y tener 16 puntos en la sumatoria de
los dos parciales y semestrales.

Quienes no logren la exencién, podran presentar examen semestral y
examenes finales de primera y segunda vuelta.

El profesor asentara la calificacion obtenida, registrandola en nameros

enteros.
Puntos Calificacion Puntos obtenidos | Calificacion
obtenidos
De0a0.9 0 (cero) De 4.0a 4.9 4 (cuatro)
De1.0a 1.9 1 (uno) De 5.0a 5.9 5 (cinco)
2.9 |2(dos) De 6.0 a 6.4 6 (seis)
3 (tres) De65a74 7 (siete)
8 (ocho) NP 0 (cero)

_ |pe85asa |sno)
~|De9.5a10 10 (diez)
s/ID- 0 (cero)

El promedio de los dos examenes parciales, se promediara con el examen
semestral, para los no exentos y el promedio de los dos examenes, se promediara
con el examen de primera vuelta y si es aprobatoria la calificacion se perdera el
derecho a la segunda vuelta. La calificacion a promediar debe ser superior a 6
(seis), para ser aprobatoria.

Esta serie de medidas, fueron las que me inquietaron para el desarrollo del
presente informe, porque a través de ejercer la docencia por mas de 19 afios, he
observado que los examenes, muchas veces se elaboran mecanicamente, sin
tomar en cuenta, los aspectos antes vistos en el presente informe, sin embargo en
los titimos 4 afos, he recibido capacitacion con varios cursos, sobre evaluacion y
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elaboracién de instrumentos de medicién, teniendo mayor cuidado en Ila
elaboracioén, aplicacion y retroalimentacion de los examenes en conjunto con los
estudiantes, e incluso la Universidad del Valle de México, ha hecho institucional
que los alumnos, firmen de enterados, su calificacién, para evitar reclamaciones
futuras con profesores y la institucion.
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3. Estadistica y analisis de los examenes.

Para conocer la eficacia y calidad de los examenes se pueden utilizar algunos
aspectos estadisticos sobre los examenes, primero, de todos en su conjunto; y
segundo, con relacion a la evaluacion de los examenes y de sus partes.

Estas nociones se consideran elementales y se destinan Ginicamente, a dar una
visién acerca de como podria ensayar el profesor de Geografia un mayor ajuste a su
accion didactica y en la preparacion de las cuestiones de verificacién del aprendizaje,
teniendo en cuenta los resultados obtenidos de examenes anteriores.

3.1 Graficas obtenidas de los examenes en su conjunto.

Para ello se requiere de la informacién de los resultados de las pruebas
aplicadas, calificadas y corregidas en la evaluacion, agrupando los resultados en
frecuencias®, para posteriormente elaborar una grafica con un poligono cerrado de
frecuencias.

Caso'® No. 1

Supongamos 5 resultados posibles que podrian ser perfectamente localizados en

una clase con 50 alumnos, y que se interpretan en la forma siguiente:

Notas de los alumnos. Grafica 1
(frecuencias) IR

Grafica (asimétrica)

0.1-2
21-4 )

41-6 . ;
61-8
8.1—10 ~

‘45 6 7

Total de alumnos " - ,
S 'céliﬂcaciones

? Frecuencia, es €l nimero de veces que se repiten nimeros den o dé; nmng esl blecido. ™.~ B
gencral dindmica.’; BCP, Ed. Kapeluzs.

1% Adaptado pagina 550 — 551 Nerici, Imideo G. l~luciz'\'una’"di¢_ié‘ctri‘
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Cuando se obtiene una curva como esta (grafica 1), que no se desvia, ni para un
lado ni para otro, es decir es simétrica, tenemos la llamada curva de Gauss con la cual,
el profesor, podria darse por satisfecho, ya que se demuestra que el examen fue
adecuado a la clase; en efecto un 50% de los alumnos tuvieron notas alrededor de la
media, 25% por debajo y 25% por encima. En un examen bien construido estos
resuitados son normales.

Caso'' No. 2
Si tenemos otro grupo con las calificaciones siguientes:

Notas de los alumnos. Grafica 2
frecuencias) o
Lo : Gréfica (inclinada)

0.1-2 e
21-4 B 25

- 20
41-6 s
6.1-8 ol
8.1-10° r g
Total de alumnos 80| 5 2 3 4 5 & 7 8 o

Calificaciones

Se tiene aqui una curva desviada a la derecha (Grafica 2), mostrando que la
mayor frecuencia esta por encima de 5 y entre 6 a 10, esto representa que la mayoria
de los alumnos obtuvieron altas notas. Porlo tanto la interpretacién pedagdgica de esta
curva puede ser que, los reactivos del examen fueron bastante faciles o es un grupo
muy homogéneo, con excelente preparaciéon o los objetivos del programa fueron bien
impartidos por el profesor.

! Pagina 552. idem.




Caso'? No. 3

Si tenemos otro grupo con las calificaciones a continuacién:

Notas de los alumnos. Grafica 3
(frecuencias)
Grafica (desviada)

0.1-2 14
2.1-4 17
41—-6 12
6.1—8 E T o . 5
gi-10__ -~ 2 0 Lt . ——
Total de alumnos ™ 50 1 2.3 4.5 .6 7 8 9

B O Callﬁcacibnés

En los datos anteriores y su grafica se tiene una curva desviada a la izquierda
(Grafica 3), mostrando que la mayoria del grupo evaluado obtuvo notas muy por debajo
del 5; esto es que fracasaron. Estos resultados pueden ser por un examen muy dificil,
constituido por cuestiones que estan por encima de la capacidad media del grupo o es ;
m‘uy flojisimo o también porque ia ensefanza, esta mal orientada, por lo que el profesor
debe revisar los métodos de ensefianza empleados y la conduccién del grupo en
clases.

A continuacion se presentan los resultados parciales de los grupos 4AU y 4BU
en el primer periodo de evaluacion del ciclo escolar 1998-1999 y las graficas obtenidas
para sefalar sus consideraciones.’

12 pygina 553. idem.
¥ Los examencs en fa Universidad del Valle de México en ¢l Plantel Roma tiene el 60% de In evaluacién de cada
periodo parcial, pero en estos cjemplos se han mlcrpn.mdo de 0 a 10 puntos. .
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Notas de los alumnos grupo
4AU. (Primer Parcial)

Grafica 4

0.1-2 1
21-4 0
41-86 0
6.1-8 7
8.1-10 . 42

Total de alumnos - - © 80

»-'10‘,»‘ 2 3

Grafica (grupo4AU)

50

40

30

20

10

o} F——f—F—t e
4 5 6 7 8 9 10
Calificaciones

Alumnos

La grafica 4 nos indica que los resu‘ltaydés';f‘lje‘r‘cjm "niuy satisfactorios, puesto que

la grafica esta sumamente cargada a la defei:ha,’é’on notas muy altas en la mayoria de

los estudiantes, ademas de haber sido un grupo muy homogéneo.

Notas de los alumnos grupo Grafica 5
4BU. (Primer Parcial)

L Grafica (grupo 4BU
0.1-2 2| - (grup )
21-4 0.]}730

e e L25% N S

4.1-6 $20 Rt H
6.1-8 i
8.1-10 "5 R

Total de alumnos

-5 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Calificaciones

La grafica 5 indica también un gran numero de alumnos aprobados con notas

altas, por la desviacion a la derecha, excepto por la primer cresta que indica los

reprobados, y la cresta intermedia que oscila entre el 4 y el 6, siendo también bajas

estas notas.
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Podemos suponer que fue un examen quizas facil, sin embargo por ser el primer
periodo de evaluacién los estudiantes ponen bastante empeno, pero comparemos con
el segundo periodo de evaluacién del ciclo 1998-1999.

Notas de los alumnos grupo Grafica 6
4AU. (Segundo parcial)

Grafica (grupo 4AU)

0.1-2 1
21-4 111 40
41-6 12 30

6.1-8 . 30(| % [—Auwmnos}) | -

8.1-10 "

Total de alumnos 50 1 2 3 4 5 é 7 8.9 10
. E Calificaciones

>

La grafica 7, aun nos indica gran nimero de aprobados, pero ya esta marcada la
presencia de notas mas bajas (sobre 7 la mayor cantidad), que el periodo anterior,
sobre todo un incremento en las notas entre 4 y 6 de calificacion, por lo cual, se tuvo
que implementar, repaso en algunas unidades del programa, mediante ejercicios de
preguntas, visualizar esquemas, mapas y otros materiales, didacticos, para que los
estudiantes no decayeran ante el primer examen semestral, que se acercaba en el ciclo
escolar 1998-1999.

Notas de los alumnos grupo Grafica 7
4BU. (Segundo parcial)
0.1-2 1

Grafica 4BU
21-4 1

41-6 12| 20

6.1-8" 15 R B
. 10 —

8.1-10 - |

Total de alumnos o © ‘

s1 2 3 4 5 6 7 8.9 .

Calificaciones -
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En la grafica numero 8, también se puede observar una baja en las
calificaciones, puesto que en su mayoria, no sobrepasa el 8 y tenemos un incremento
desde calificaciones de 2 hasta 7 donde es el decremento, ello pudo ser un exceso de
confianza de los estudiantes, sin embargo, se utilizaron estrategias, como el grupo
anterior que analizamos su grafica.

Esta informacion nos permite comparar con la generacién del ciclo escolar 1999-
2000, con dos grupos a los cuales, se les aplicaron examenes semejantes, aunque,
con algunos ajustes en preguntas y orden, con la finalidad de que no fuera igual al
aplicado en el ciclo inmediato anterior y los resultados fueron los siguientes:

Notas de los alumnos del grupo Grafica 8
44T. (Primer parcial) : j
01-2 -4
) L RN | Grupo 44T
41-6 12 :
6.1-8 St 23] :
8.1—-10 T

Total de alumnos - - .- D47

En la grafica 9 se observa que la mayoria del grupo aprobd, pero se nota la
presencia de notas bajas de casi la mitad del grupo, es decir, fue el resultado de una
falta de interés en la- preparacion de su examen, con todo y que fue muy semejante el
examen, aplicado a la generacion anterior, aunque se observa una pequefia variacion
en el numero de alumnos, sin embargo ello no alteré los resultados del examen, sin
embargo, veamos el otro grupo de control que se utilizé, para saber si los resultados

son mejores que los obtenidos por este grupo.
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Notas de los alumnos del grupo Grafica 9
46T. (Primer parcial)

0.1-2 2 Grupo 46T
2.1-4 0

4.1-6 13 30
25
6.1-8 261} 20
8.1-10 -8l
Total de alumnos 49 5 - )
0 +
R WP -5 2 3 4 56 7 8 910

Calificaciones

En Ia graf‘ca 10 se observa un grupo con resultados mas altos y el nimero de
notas bajas es ‘minimo, existiendo un mayor numero de aprobados que en el grupo
antenor y comparatnvamente a la generacidn anterior, se aproxima un poco, aunque no
tlenen notas tan altas entre el 8 y el 10.

' . .Ahora observemos el segundo periodo del ciclo 1999-2000, que resultados se
obtuvieron con los mismos grupos.

Notas de los alumnos del grupo Grafica 10

44T. (Segundo parcial)

01-2 2 Grupo 44T
21-4 -0

41-6 Caa

6.1-8

8.1-10

Total de alumnos

: Calmcaciones ‘

Conforme a los datos y la graf'ca 10 este grupo mejoro sustancialmente en sus

notas, con respecto al periodo anterlor porque‘ l numero de reprobados es mucho




menor y con un ascenso en las notas altas, en un 50% del grupo, puede ser que se
adapto hasta este periodo, sin embargo, tuve que dar repaso en los temas vistos
durante estos periodos de evaluacién para prepararlos para el examen semestral del
ciclo 1999-2000 y los resultados fueron muy positivos.

Notas de los alumnos del grupo Grafica 11
46T. (Segundo parcial)
01-2 2
Grupo 46T

21-4 4
41-6 7 25

20 -
6.1~-8 22 151
8.1-10 14| 10 ]
Total de alumnos 49| |5

“ 0 —t —— + ——tm——t \
7’1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Calificaciones

En este grupo que corresponde a la grafica 11, se puede observar que las notas
bajas disminuyeron, mas del 50% aprobd, y también mejoraron bastante con respecto
al periodo anterior, siguiendo la estrategia del grupo anterior, con repasos en temas ya
vistos, para prepararios para su examen semestral, a los que no lograron exentar.

3.2 Evaluacion de los examenes y sus partes.

El profesor después de haber aplicado y calificado los examenes, debera de
determinar el grado de dificultad y el indice de discriminacién de los reactivos del
examen, asi como el protocolo de interpretacién, de tal manera que posibilite la toma de
decisiones sobre aquellos que reunan los requisitos necesarios para ser incluidos en
examenes posteriores, fortaleciendo el procedimiento para la actualizacién de su banco
de reactivos. El andlisis de estos, se utiliza como una herramienta para conocer la
efectividad real de la enseianza y de los elementos utilizados en la prueba.

El analisis de las respuestas proporcionadas o seleccionadas por los estudiantes
deben suministrar:

a) Buena informacién acerca del logro de los objetivos discriminados en la unidad e
indicados en la correspondiente tabla de especificaciones.
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b) La estimacion de las dificultades de cada uno de los estimulos incorporados.

c) La estimacion de la discriminacion que cada elemento de la prueba debe ejercer
sobre los estudiantes buenos y los deficientes.

d) Criterios mas adecuados para el otorgamiento de calificaciones.

e) Eficaz y permanente entrenamiento para mejorar constantemente la técnica de la

construccion de reactivos, en funcion de ia clasificacion de los objetivos, los contenidos,
experiencias y situaciones de aprendizaje seleccionados y los complejos metodolégicos

empleados.

Por otra parte la dificultad de los reactivos esta definida por la proporcion de los
sujetos que contestan correctamente el reactivo. Esta proporciéon esta relacionada
inversamente con la dificultad ya que, mientras mayor sea la proporcion de sujetos que
contesten correctamente al reactivo, mas facil es este.

Tenemos ademas el poder de discriminacion que se refiere a que tan bien un
reactivo se discrimina validamente entre los sujetos, en este sentido, debe establecerse
una relacién de cada uno de los reactivos con la prueba total.

El procedimiento para obtener el grado de dificultad y el indice de discriminacién
es el siguiente:

1. Ordenar las pruebas, empezando por la calificacion mas alta y terminando con la
mas baja.

2. Dividir la serie de pruebas ordenadas en dos grupos: las que tienen calificaciones
mas altas en un grupo, y las que tienen calificaciones mas bajas en el otro. Debe
asignarse el 50% superior de las pruebas en un grupo y el 50% inferior de las mismas
en el otro.

3. Para cada reactivo, contar el nimero de estudiantes de cada grupo que eligieron esa
opcion.

4. Para cada reactivo, registrar el conteo de la siguiente manera (supéngase un total de
40 pruebas, 20 en cada grupo para este ejempio, en el que el * indica la respuesta

correcta):
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Opciones
A B c* D E Omisiones
Grupo superior 0 (0] 20 0 0 0
Grupo inferior 4 2 0 3 3 0

5. Para cada reactivo calcular el porcentaje de estudiantes que tuvieron la respuesta
correcta. Este es el indice de dificultad de los reactivos el cual puede variar de 0.00 a
1.00. la férmula para calcular el grado de dificultad de los reactivos es:

C
Dificultad = -———-- X 100
T

En donde: C = Numero de estudiantes que contestaron correctamente.
T = Numero total de estudiantes que contestaron el reactivo.
En el ejemplo presentado en el paso 4, C = 28 (es decir, el nimero total de
estudiantes que contestaron la opcion C, correspondiente a la respuesta correcta),
T =40 (el nimero de estudiantes examinados), aplicando la formula, se tiene:

28
Dificultad = ~—~——--- X 100 = 70%
40

6. Calcular el indice de discriminacién de cada reactivo, se obtiene restando el nimero
de estudiantes de! grupo inferior, quienes hayan contestado correctamente a este
reactivo, del namero de estudiantes del grupo superior quienes también hayan tenido la
respuesta correcta y dividiendo resultado por el nimero de estudiantes de cualquiera de
los dos grupos como por ejemplo, la mitad del numero total estudiantes cuando se
divide grupo en dos mitades, superior € inferior. En el ejemplo: (Cs =28y Ci = 16)

Cs-Ci 28 -16
Discriminacién = = = 0.6

(1/2)T 20
Este valor suele expresarse en decimales y puede variar desde menos 1.00 hasta mas

" Formula 20 de Kuder - Richardson
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1.00.*%

Cuando su valor es positivo, el reactivo tiene una discriminacién positiva. Esto
significa que hay una mayor proporcién de estudiantes brillantes que de mediocres
(como lo determinan los puntos en totales de la prueba), obtuvieron la respuesta
correcta. Cuando el valor es de 0, el reactivo tiene una discriminacion nula. Esto
puede deberse: 1) a que el reactivo es demasiado facil o demasiado dificil; 2) a que el
reactivo es antiguo. Cuando un mayor numero de estudiantes mediocres contesta
correctamente el reactivo, se tiene una discriminacion negativa. Con un nimero
reducido de estudiantes, este resultado podria deberse al azar, pero también podria
indicar que el reactivoc es ambiguo o tiene una clave errénea.

Por lo general, mientras mas alto es el indice de discriminacion, mejor es el
reactivo, reconociendo el hecho de que pudiera haber situaciones en que se debe
esperar una baja discriminacion. Para pruebas escolares en donde se divide el
grupo en dos mitades, es decir, una superior y otra inferior, es de esperarse que la
mayoria de lo reactivos tengan indices de discriminacién superior a 0.20.

PROTOCOLO DE INTERPRETACION
INDICE DE DIFICULTAD

Reactivos superados por el 85% . Muy faciles

Reactivos superados por el 50 al 85% Relativamente faciles
Reactivos superados por el 15 al 50% Relativamente dificiles
Reactivos superados por el 0 al 15% Muy dificiles'®

De acuerdo con este protocolo, los reactivos muy faciles y los muy dificiles se
recomienda que sean descartados del examen y deben analizarse las causas de su
extrema facilidad o dificultad. )

INDICE DE DISCRIMINACION.

040y mas MUY BUENOS REACTIVOS.
0.30a0.39 RAZONABLEMENTE BUENOS
0.20 a0.29 REGULARES

'3 Formula de 21 de Kuder - Richardson
1¢ Segan tdem.
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MENOS DE 0.19

La aplicacion de los indices de facilidad y discriminacién se efectud, en 10
reactivos del examen aplicado en el cuarto periodo en el grupo 44T durante el ciclo
escolar 1998 —1999, obteniendo los resultados a continuacion: (el total de alumnos

examinados fueron 34 y la respuesta correcta esta subrayada)

Preguntas

1. Grupo Superior
Grupo Inferior

2. Grupo Superior
Grupo Inferior

3. Grupo Superior
Grupo Inferior

4. Grupo Superior
Grupo Inferior

5. Grupo Superior
Grupo Inferior

6. Grupo Superior
Grupo Inferior

7. Grupo Superior
Grupo Inferior

8. Grupo Superior
Grupo Inferior

9. Grupo Superior
Grupo Inferior

10. Grupo Superior
Grupo Inferior

7 Segan idem.

NN D

WhN N O = I\lla

0@ =N ~a wa

ww

=W WG NN -

Opciones
B C
15 o
14 o

0
1
13
8
4
5
5
(5]
. 7
10 1
0 as
1 1
2 1
0 4
3 2
5 2
10 2
8 2
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Aplicando la formula de indice de dificultad se obtuvieron los resultados a
continuacioén:

29 17

1 X 100 = 85.2 6 X 100 = 50
) 34 ) 34
2) ;; X 100.=64.7 - » 7) 26 X 100 =76.4

347

3) 2-1>v<,f1oo=t's'1.7”, ‘ NB)”Lﬁwxmo 4705
347 T 34

12 17

4) -=x100= 352 9) =X100= 50
A5 ): 33

1 18
5) -=X100= 32, 10) -X 100 =52.9
) 33 s ) 3

Preg./Indice de
Num.|Dificultad
85.2
64.7!
61.7
35.2
32.5
50
76.4
47.05
50
52.9

OO |~NIDN|HIWIN

-

Conforme al protocolo de interpretacién en cuanto al “indice de dificultad”, las
preguntas 2, 3, 6, 7, 9 y 10, correspondieron a relativamente faciles; las preguntas 4, 5,
y 8 fueron relativamente dificiles y la niimero 1 fue muy facil, de manera que se tuvo
que desechar esta pregunta de la base de datos, para no utilizarse en otro examen,
también se ajustaron las preguntas que correspondieron a relativamente faciles.
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Los resultados obtenidos para evaluar la discriminacion en los reactivos fueron los

-siguientes:
1n P71 200s
17
3) !3 8 =0.29
7 .
5) 5-6_ -0.05
7 B
15-11
7) ~e = 0.23
) 17
9) 2-8 _o0s
17

723 =011
17

8) mlg»--o 17
17
8-3

e)«—~=o-

10y 1928 ~ 0,14
17

Preg.

Num.

Indice de
Discriminacién

0.05

0.47

0.29

0.11

-0.05

-0.17

0.23

0.0

0.05

-

OlO@INID[O D IWIN=

0.11

En cuanto al protocolo de! “indice de discriminacién” de los reactivos, se
obtuvieron en los reactivos 1, 4, 5, 6, 9 y 10 indices por debajo del 0.19, siendo
deficientes; los reactivos 3 y 7 fueron regulares y el nimero 2 fue el mejor reactivo.

53



Los reactivos 5 y 6 como fueron negativos, tuvieron quizas una preparacién poco
acertada, o erronea o quizas fueron muy ambiguos por lo que se maodificaron para su
futura aplicacion.

Con referencia a esta informacién se ajustaron también los reactivos deficientes,
para volver aplicarios en futuros examenes y verificar sus grados de discriminacion.

Sin embargo, muchos de estos datos podemos decir que son muy frios con
referencia a la actuacion de los estudiantes durante el ciclo escolar y también tienen
una gran variacion por la heterogeneidad de los estudiantes con generaciones buenas y
malas, esto lo he podido observar a lo largo de mis 19 afios de experiencia de labor

docente, en forma exclusiva en este plantel.

Cem




CONCLUSIONES.

Como nos comenta Patrick Bailey los examenes de las escuelas y los institutos
son verdaderamente un tema omnipresente y tienen que considerarse como uno de los
principales condicionamientos de la ensefianza de la Geografia en la mayor parte de los
paises del mundo.®

Esto realmente es una realidad, debido que para tener la certificacion en
muchisimos paises, se estan aplicando examenes, no solo en |la materia de Geografia,
sino en todas las especialidades de la ciencia, por lo cual nuestros estudiantes deben
tener una preparacion adecuada, para enfrentarse a ellos y si los profesores
elaboramos los examenes en forma inadecuada, los estudiantes fracasaran al continuar
sus estudios en otras escuelas o institutos de ensenanza.

Aunque cabe destacar que en el presente informe, se ha dado la pauta general
para preparar los reactivos y los examenes, sera responsabilidad de otros profesores
que hagan este trabajo con la atencion y el cuidado que amerita la elaboracion de los
mismos, en conjunto con la preparacion de los alumnos para resolverlos.

Sin embargo esta situacion, la considero contradictoria con los modelos
educativos recientes, como es el caso del constructivismo, donde el alumno debe
aprender a construir su propio conocimiento, ayudado por un facilitador que es el
maestro, guiandolo con diferentes técnicas para hacer suyo el conocimiento
geografico, en un ambiente de Ilibertad, pero este se ve coaccionado
administrativamente con control de asistencias obligatorias, examenes parciales,
semestrales y anuales, ademas de memorizarse guias de estudio para dichos
examenes, debido a esta situacién se causan perturbaciones en ias relaciones entre el
maestro y sus alumnos, de ahi las expresiones de cuando un alumno no acredita la
materia de Geografia, comenta “el maestro me reprobo”, pero cuando la acredita
menciona “pase con tanto”. Se puede también entrar en debate con referencia
) él uso de los examenes, pero para evitar este cuestionamiento, se tienen que aclarar
ciertos puntos tratados en los capitulos iniciales para no confundir la calificacion, con
los examenes y de igual forma la medicion con la evaluacién.

' pagina 113 Bailey Patrick. Diddctica de la Geografia. Cincel - Kapeluzs
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Debemos recordar que la evaluacién del proceso ensefianza — aprendizaje es un
sistema complejo donde el profesor trata de emitir un juicio de valor tomando en cuenta
la observacién de lo medible objetivamente, sin perder de vista lo subjetivo, como
pueden ser habilidades especiales que algunos alumnos manejan mejor que otros
(como redaccion, el dibujo, la expresion verbal, la investigacion, etc) y no solo restringir
la evaluacion al empleo de pruebas con su paralela mecanizaciéon y memorizacion, en
contraste con la falta de comprensién de lo aprendido tanto individual como a nivel de
grupo. El estudio estadistico de tales pruebas en un estudio centrado en estos
instrumentos, provocan que el docente pierda de vista la totalidad del proceso tanto del
aprendizaje, como de la evaluacioén escolar; asi la importancia se centra en el analisis
de los instrumentos, lo que conlieva la suposicion de que una vez perfeccionados estos
se puede aplicar en siguientes condiciones iguales, lo que nos haria pensar que para
que necesitamos ya al maestro sino con guias y examenes bastaria para certificar
estudiantes.

Por lo que es necesario replantear el problema de la evaluaciéon escolar, de
manera que las opciones que se ofrezcan al mismo, no se reduzcan al estudio y
analisis de los instrumentos de evaluacidon. Sino de tomar como fundamentos los
principios psicoldgicos y cientificos de dicha propuesta de evaluacién para que las
opciones no resulten redundantes. Asi en la evaluacion deben, ademas partic_ipa_r_
activamente los docentes y los estudiantes, quienes son los involucrados en todo el
proceso no solo de evaluacion sino de la enseianza — aprendizaje.

Afortunadamente en los cursos de Geografia del Bachillerato UNAM que he
impartido a lo fargo de estos 19 afos, en la Universidad del Valle de México, Plantel
Roma, he ido comprendiendo que el aprendizaje de los estudiantes no solo se mide con
examenes, - como cuando inicie mi labor docente, con examenes mal comprendidos -
sino con la observacidon del desempefio de fos alumnos en clase, con las ponencias
impartidas por ellos mismos, con visitas a lugares naturales y museos (Popocatépetl,
grutas de Cacahuamilpa, etc), con la elaboracién de trabajos tedricos y manuales.

Por lo cual mi papel como profesor ha evolucionado en apariencia positivamente,
mismo que he comprobado al encontrarme con ex alumnos, quienes me han dado las
gracias por las ensefianzas recibidas y muchos de ellos son profesionistas dedicados a




diferentes campos de trabajo, pero sin olvidar las aplicaciones geograficas a su
actividad laboral.
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