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INTRODUCCION

La eleccién del informe académico, como via para obtener el titulo de licenciado en
Geografia, tiene la finalidad de compartir la experiencia docente acumulada durante un
lapso aproximado de catorce afios, a lo largo del cual hubo la oportunidad de atender
grupos formados por nifios recién egresados de la primaria y, asi también, otros integrados
por jévenes ya casi en edad adulta que cursan el uitimo afio de bachillerato. Esta situacion
se debe a la imparticion de un ciclo de seis afios en el Plantel 2 "“Erasmo Castellanos
Quinto”, de la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), realizado en dos etapas de tres afios;
la primera es identificada con el hombre de iniciacibn universitaria y es equivalente al nivel
basico de secundaria; la segunda corresponde al nivel de bachilierato que ofrecen los
demas planteles de la institucién, del cuarto al sexto grado.

La Escuela Nacional Preparatoria forma parte de la estructura académico-administrativa
de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), institucion con la que mantiene
una estrecha relacidon desde su fundacion y, a partir de 1921, esta ligada definitivamente a
ella, como una de las escuelas que la integran. La ENP abri6 sus puertas en 1868, en un
ambiente politico que requeria, después de ser expulsados los franceses del territorio
mexicano, consolidar una conciencia nacionalista y a la vez, impulsar una educaciéon
basada en los principios del positivismo, es decir, que validara el saber mediante el
método cientifico, sin imponer principios politicos ni creencias religiosas. Actualmente, los
propositos de la educacién impartida en la Escuela Nacional Preparatoria, se apegan a las
propuestas de la Modernizaciéon Educativa (1992); cuyas lineas de accion impulsaron la
elaboracion de nuevos programas de estudio, para ligar el conocimiento aprendido en ei
nivel escolar anterior con el de las asignaturas del Plan de Estudios 1996 de la ENP. En el
caso de la Geografia, los alumnos la estudian del tercero al sexto afio de primaria y del
primero al segundo de secundaria, dando origen a una situacion que requiere de una
metodologia que evallde, retome y profundice el conocimiento geografico aprendido
previamente y lo sitie en nuevos contextos, que faciliten y despierten el interés hacia el
aprendizaje de los contenidos del curso de Geografia. Al respecto, el programa de
estudios de esta asignatura ofrece una serie de orientaciones, propdsitos y estrategias
didacticas, apoyadas en el enfoque constructivista; el mismo enfoque que esta presente en
este informe académico que aborda el tema de las actividades de aprendizaje y su
aplicacion, en la ensefianza de la asignatura de Geografia en {a ENP.



Las actividades de aprendizaje constituyen uno de los elementos principales del proceso
‘educativo dentro del constructivismo, al propiciar el manejo del conocimiento par parte del
sujeto que aprende, siempre y cuando se apliquen métodos acordes a la organizacion
mental del estudiante, que lo habiliten con las estrategias de aprendizaje necesarias para
aprender en otras situaciones e impuisen el aprendizaje significativo mediante la relacién
del conocimiento previo con el que se aprende. En esta linea se desarrollan las
sugerencias para la ejecucion de las actividades de aprendizaje incluidas en este
documento, al promover dos aspectos fundamentales del proceso educativo: reafirmar
como actor central del proceso ensefanza-aprendizaje al alumno y fomentar su
participacion activa, de manera que juzgue, matice y reformule los conocimientos de
acuerdo con su estructura cognoscitiva, integrada por el bagaje de conceptos, relaciones,

teorias y otros datos que ya posee.

Existen varios propdsitos al implementar la aplicacion de actividades de aprendizaje no
contempladas en el programa de estudios de Geografia, uno consiste en transformar el
caracter memoristico que la identifica por uno cientifico y practico; por otro lado, también
se busca propiciar que los estudiantes aprehendan los fundamentos del analisis espacial,
es decir, a estudiar situaciones reales y simuladas bajo una metodologia de caracter
geografico, que se espera sigan utilizando en su formacién escolar y después en el campo
que se desenvuelvan y asi, la ensefianza de la Geografia apoye el logro de algunos de los
requerimientos educativos sefialados en el Programa de Naciones Unidas para el
Desarrolio llamado: "Educacion: la Agenda del Sigio XXI®, al dotar a los alumnos de
conocimientos para seguir aprendiendo y ensefiaries a comprender mejor el mundo en que
habitan, a través de un razonamiento légico y espacial. El dominio de estas habilidades
abre la posibilidad de que el estudiante decida ser geégrafo o considere a este profesional
para trabajar con éi en diferentes ambitos, lo que viene a redundar en la apertura de

fuentes de empleo fuera del &mbito docente.

La metodologia empieada en la elaboracion de este trabajo tuvo su principal apoyo en ia
investigacion dccumental, realizada en textos de caracter didactico-geografico y de
investigacién educativa; también se sostuvieron entrevistas con compafieros gedgrafos
dedicados a la docencia, particularmente del Plantef 2 de la ENP, con la finalidad de
conocer cuales son las actividades de aprendizaje que aplican mas al impartir sus cursos.
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Por otro lado, se realizé al final del curso, del afio lectivo 2000-2001, una encuesta para
obtener |la apreciacién de los alumnos sobre la efectividad que tuvieron aigunas de las
actividades de aprendizaje aplicadas durante el curso; con los resuitados obtenidos de ia
encuesta se procedié a un analisis comparativo para llegar a los resuitados presentados ai
final de este informe.

Con este documento se pretende sembrar una semilla de inquietud entre los geografos
docentes, a partir de los argumentos que lo sustentan y los cuestionamientos que induzca,
para que sean un punto de partida para la reflexién y sobretodo, para identificar temas de
investigacion educativa que provean a la Geografia de mejores instrumentos para
transmitir los conocimientos que marcan los planes de estudio de los diferentes niveles
educativos y, al mismo tiempo, sitie la disciplina entre aquellas que cuentan con una
metodologia que ayude a estudiar y encontrar soluciones a los problemas de caracter

espacial que existen actuaimente en el mundo.






Capitulo 1. LA GEOGRAFIA EN LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA
1.1 Semblanza histérica de la Escuela Nacional Preparatoria

La Escuela Nacional Preparatoria (ENP) estd integrada a la estructura académico-
administrativa de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), como una de las
escuelas que imparten estudios a nivel bachillerato, la otra es el Colegio de Ciencias y
Humanidades. También forma parte del conjunto de instituciones que dentro del Sistema
Educativo Mexicano proporcionan una formacién integral y propededtica, con miras al
ingreso a la educacion superior. Cuestion aparte, mas no por ello menos importante, es la
inclusion formal de las Opciones Técnicas en el plan de estudios vigente, con la finalidad
de proporcionar a los estudiantes que terminan el 40. grado, con los mejores promedios y
siempre y cuando lo deseen, una preparacion en los dos dltimos afios del bachillerato

para ingresar al mercado de trabajo.

Al iniciar sus actividades académicas el 3 de febrero de 1868, con una planta de 900
alumnos y 25 catedraticos (Lemoine, 1973), la Nacional Preparatoria era una de las
escuelas encargadas de impartir estudios posprimarios, la otra fue un plantel secundario
para seforitas, tal como lo consigna la Enciclopedia de México, donde también puede
leerse que Gabino Barreda planteaba la necesidad de que existieran en México la
libertad, el orden y el progreso, como condiciones para entender el universo. La indole de
esta reflexion quedd plasmada con justa razén en el lema que ostenta el escudo de la
Escuela Nacional Preparatoria, ya que él fue quien fundé esta institucién por encargo del
presidente Benito Juarez y al amparo de la Ley Organica de Instrucciéon Publica, expedida
en diciembre de 1867, con la finalidad de organizar la ensefianza laica en las escuelas de

todo el pais.

Gabino Barreda se preocupé por darie a la ENP un caracter laico y positivista, él sostenia
que la educacidon no debe imponer ni principios politicos ni creencias religiosas; ni la
ensefianza "temer al mundo y a sus luchas". Asimismo, proponia eliminar las ideas
basadas en la fantasia o en el escepticismo y fundamentar el saber en la demostracion
cientifica, atrmonizando teoria y practica, con un fondo de conocimientos comprobados
donde las matematicas serian la base para conseguirio, y los meétodos deductivo e
inductivo fueran usados sin abusar de ninguno de elios. De tal manera, su pensamiento
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correspondia a los ideales liberales de su época, en la busqueda de un modeio de naciéon
basado en el progreso cientifico, como via para alcanzar la independencia tecnolégica y
econdémica (Fernandez de Castro, 92).

La historia de la Escueia Nacional Preparatoria esta ligada a la de la Universidad Nacional
Auténoma de México, especiaimente, después que la Ley de 26 de mayo de 1910
formalizé su incorporaciéon en el articulo 2°, (Espinosa, 2000). Al respecto, Raymundo
Ramos (1992), anota que las aperturas y cierres efectuados por liberales y conservadores
mostraban la vulnerabilidad que tuvo la Universidad, hasta alcanzar el estatuto de
organismo nacional en septiembre de 1910, cuando Justo Sierra, Ministro de Instruccién
Pdblica entonces, dio un nuevo perfil a su quehacer: “Nacionalizar la ciencia y mexicanizar
el saber”, y al mismo tiempo establecia “La fundacion Barrediana se instituye ahora, como
base o cimiento de nuestra Maxima Casa de Estudios”, hueiga decir que la fundacién
Barrediana a la que hacia referencia no es otra que la Escuela Nacional Preparatoria.

En su discurso para la inauguracién de la galeria de ex directores de la ENP, Espinosa
(2000) refiere que en 1909 y 1913 la Nacional Preparatoria fue trasladada a la Secretaria
de Educacién Publica, llamada entonces Ministerio de Instruccién Publica y Bellas Artes,
pero José Vasconcelos se encargd de reincorporarfa a su Alma Mater en 1921 y asi, la
ENP vivié intensamente los hechos relacionados con el movimiento encabezado por José
Vasconceios, para lograr la autonomia universitaria en 1929; la cual fue concedida
iniciaimente en forma limitada, dado que el presidente de la Repubiica nombraba al rector
y a los directores de escuelas; sin embargo, esta situacion quedé superada con ia Ley
Bassols, la Ley del 30 de diciembre de 1944 y el Estatuto Universitaﬁo del 12 de marzo de
1945 (Ramos, 1892), para quedar sustentada en tres aspectos:

1) Patrimonio propio.
2) Eleccién interna de autoridades.
3) Libertad de catedra.

La busqueda de una formacién nacionalista, el vinculo teoria-practica. el énfasis en la
investigacion, son propdsitos que permean la actividad académica de la ENP desde su
origen hasta hoy, al igual que la formacion integral de individuos adaptados a su tiempo y



a su entomo social e histérico y, por supuesto, la preparacion inteiectual para acceder al
nivel superior. El proyecto educativo plasmado en ef plan de estudios de 1964 retomoé
esos propdésitos, con especial énfasis en la orientacion vocacionat y {a formacion integral
(Alonso et al.,, 1991). Con este fin, el mapa curricular qued6 integrado tanto por
asignaturas pertenecientes a las, las humanidades, las artes y la educacién fisica y
deportiva, como a las ciencias exactas. estos aspectos se perciben en las finalidades o
doctrina del bachillerato, establecidas de la siguiente manera en este plan de estudios:

1. Desarrolio integral de las facuitades del alumno para hacer de él un hombre cultivado.
2. Formacién de una disciplina intelectual, que io dote de un espiritu cientifico.

3. Formacién de una cultura general que le dé una escala de valores.

4. Formacién de una conciencia civica que le defina sus deberes frente a su familia, frente
a su pais y frente a la humanidad.

5. Preparacion especial para abordar una determinada carrera profesional.

El plan de estudios de 1964 de la ENP se aplicé por mas de 30 afios, sin embargo, las
situaciones generadas en México, entre otros aspectos, por la globalizacion de ia
economia y la firma del Tratado de Libre Comercio de América del Norte, con Estados
Unidos de América y Canada, despertd en los ambitos académico, politico y social, una
inquietud por adecuar |a preparacion ofrecida en esta institucion a los nuevos tiempos. De
esta manera, se aprobd un nuevo plan de estudios en 1996, cuya elaboracion partié de
una reflexién acerca de temas como los anotados en seguida, sin orden de importancia:
politicas educativas de la UNAM, conocimientos y habilidades minimas y necesarias,
resultados de examenes diagnéstico, seguimiento de egresados, necesidades del pais,
politicas educativas nacionales, avances tecnoldgicos y perfil de egresado deseado.

El deseo y los fundamentos para adoptar un plan de estudios que formara individuos
mejor preparados, para desenvoiverse en la situacion que se vive actuaimente en
México, fueron manifestados en diversos foros y documentos académicos; entre ios que
destacan el modelo pedagdégico de Alonso, Mortera y Palazén (1991) y los analisis de los
programas de estudio, realizados por plantel y por colegio. En el caso de las asignaturas
de iniciacion universitaria, el nivel comespondiente al de secundaria que se impane en el
Plantel 2 “Erasmo Castellanos Quinto”, se elaboraron estudios comparativos de los




programas institucionales con los del nivel similar impartido en la Secretaria de Educacién
Pdblica, con la finalidad de equipararios.

El modelo pedagoégico de la ENP propuesto por Alonso, Mortera y Palaz6n sefiaiaba la
necesidad de fomentar capacidades humanas como la creatividad, la inventiva y la
seleccién de informacion, que incidan en el desarrolio integral def individuo y lo faculten
para hacer frente a una realidad, conformada por elementos como las crisis econémicas,
la desigualdad social y el colonialismo cultural. Su propuesta partia de un analisis del
programa vigente entonces y a la vez, consideraba propdsitos para la educacién media
superior anotados en el Programa para la Modemizacion Educativa 1989-1994, entre
ellos, el fortalecimiento de una cultura cientifica y tecnolégica, el establecimiento de una
metodologia para desarrollar la capacidad de aprender por si mismo, de manera critica y
sistematica, y asi también, una formacién humanistica que reforzara la identificacion de
los valores nacionales y la comprensién de los problemas del pais.

Esta breve semblanza histérica merece concluir haciendo referencia a los cursos y las
publicaciones que se implementaron en Ila ENP, con la finalidad de inducir a los
profesores de la institucién hacia la investigacién educativa. Si bien, los profesores estan
conscientes de ios ventajas que brinda ésta a la docencia, una gran mayoria, sobre todo
entre ios que son de asignatura, no cuentan con el tiempo para realizara. A pesar de elio,
la profesionalizacion de la practica docente se fomenté a través de cursos interanuales,
como el de “Formaciéon bdasica para el ejercicio de la docencia”, impartido en ef CISE
(Centro de Investigacion y Servicios Educativos, UNAM) en 1989, y el Curso-taller:
“Introductornio sobre la metodologla didéctica y los nexos multidisciplinarios onentados a ia
investigacion educativa en ta ENP", impartido en el plantel 2 de la ENP en 1991. Este
aspecto se vio reforzado con ia publicaciéon, entre 1991 y 1994, de “La hora ahorcada”, un
suplemento de la Gaceta ENP, dirigido por Alonso y Palazén, en el cual, de forma
accesible, se transmitieron los principios y la metodologia de diversas cormrientes
educativas, a través de temas como los “niveles de planeaciéon en la enseflanza® (nam.3,
junio 25, 1991), “/a relacién contenido-método en la ensefianza™ (nim.7, 25 de octubre,
1991), y el "aprendizaje significativo™ (nums. 13 y 14, marzo de 1992). :
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1.2 E! Plan de Estudios 1996

La respuesta a ia Modemizacion Educativa (1992), promovida por el gobierno federal
para adecuar el Sistema Educativo Mexicano a las exigencias del mundo moderno, tanto
del &mbito nacional como del internacional, se dio en la Escuela Nacional Preparatoria
con la reestructuracion de su Plan de Estudios y Mapa Curricular comespondiente. Asi
como se adecuaron los programas de las asignaturas para mantener la continuidad con
los del nivel basico, también se incluyeron otras nuevas. En este proceso contribuyé la
gran mayoria de la planta docente de la Nacional Preparatoria, revisando en reuniones
colegiadas los programas y elaborando las propuestas de modificacién a los mismos;
asimismo, intervinieron los miembros de drganos colegiados de esta institucion y
asesores de escuelas y facultades de la UNAM, para dar forma al plan de estudios
aprobado el 18 de noviembre de 1996 por el H. Consejo Técnico de la ENP, con base en
consideraciones que a la letra dicen:

— La introduccién de una estructura de la organizacién curricular que favorece que
cada uno de los programas de estudio se desamolle de acuerdo a una vision global del
bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria, y a determinados campos del
conocimiento.

— Las modificaciones en la organizacidon cumicular orientadas a buscar una mayor
congruencia entre la estructura curricular, el enfoque y contenido de los programas de
estudio y de la metodoiogia didactica, con las finalidades del bachillerato de la ENP.

— La preocupacién por la congruencia entre los elementos del plan para el logro de las
finalidades de la ENP.

— La identificacién como etapa, de cada uno de los tres affos del bachillerato de la
ENP, que responde al deseo de orientar los programas de estudio hacia la consecucion
progresiva de determinados conocimientos y habilidades, que en conjunto constituyen el
perfil deseado de egreso.

— EI perfil de egreso propuesto responde a los principales aspectos formativos y
propedeuticos que debe proporcionar el bachillerato universitario.



— La propuesta de una altemativa de trabajo académico orientada a propiciar una
mayor participacién de los alumnos en el proceso de enseflanza-aprendizaje. Esta
propuesta se¢ materializa a través de la promocién de una metodologia didactica mas
dindmica, y la incorporacién de la investigacidn como forma de trabajo rutinaria en los
cursos, asi como a través de estrategias didacticas comunes en todos los programas de
estudio que promueven habilidades para la indagacion y la organizacién de informaciéon.
La seleccion cuidadosa de contenidos y estrategias didacticas de los programas de
estudio favorecen un proceso de ensefianza-aprendizaje mas participativo.

— La importancia que acertadamente se otorga a desarrollar en los alumnos
habilidades para el autoaprendizaje.

— La asignacion de mayor tiempo a la ensefianza-aprendizaje de matematicas y
espafiol , sin elevar la carga horaria general y sin alterar el equilibrio en la formaciéon
cientifica y humanistica.

— La imparticién de por lo menos dos horas continuas en el caso de las materias
experimentales y la de Matematicas, Lengua Espafiola y Literatura Universal, lo que
contribuira a mejorar la ensefanza.

— La organizacién de las areas propedeiiticas de sexto afio de acuerdo a la
organizaciéon de las carreras profesionales vigente en la UNAM, basada en los Consejos
Académicos de Area.

— La reubicacion de los cursos de Literatura Universal y Literatura Mexicana e
Iberoamericana de manera que no coincidan ambos en el sexto afio, y den continuidad al
estudio de la lengua a io largo de los tres afos del ciclo.

— El establecimiento de cursos de Matematicas en los tres afios del ciclo, de manera
que todos los alumnos cuenten con una preparacion basica en esta area.

— La consolidacion de los cursos de Informatica y la sistematizacion y optimizacién de
las actividades de orientacién vocacional para apoyar a i0s alumnos en sus actividades
de estudio. .

— La actualizaciéon de contenidos de los programas de estudio.

— La propuesta de formas de evaluacion que reflejen y permitan tomar decisiones,
con base en una nocién mas compleja del aprendizaje, que la simple memorizacion.

— La propuesta de mecanismos de evaluacidn del Plan de Estudios que favorecera la
actualizacidn permanente de los programas de estudio, tanto en sus contenidos como en

su enfoque y metodologia.
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La lista precedente, publicada en la pagina 15 de la Gaceta ENP del 25 de noviembre de
1996, incluye las innovaciones contenidas en el nuevo plan de estudios, se puede
apreciar la atencién otorgada a ia estructura de los programas, estableciendo lazos entre
las diferentes asignaturas bajo una vision integradora; la preocupacion por fomentar la
participacion del alumno en su aprendizaje y la adquisicion de ias habilidades que lo guien
hacia el autoaprendizaje, la identificacibn como etapas, de cada uno de los tres afios del
bachillerato (anexo 1), con la intencibn de convertir los programas de estudio en la via
para transmitir los conocimientos y las habilidades acordes al perfii de egreso, que
satisfaga los requernmientos para cursar las carreras que ofrece ia UNAM.

A nivel disciplinario, la ENP implementé los cursos: CANPE IV Y CANPE V (Cursos de
Actualizacion sobre los Nuevos Programas de Estudio), cuya finalidad consisti® en
proporcionar a los profesores las bases para optimizar la aplicacién de la metodoiogia y el
enfoque presentes en los programas de estudio y asi mismo, guiarios en la elaboracién
de los programas especificos commespondientes, es decir, sus propios programas de
estudio. El CANPE 1V pretendié cubrir los programas de las asignaturas del 4° afio y el
CANPE V los del 5° afio. En el caso concreto de Geografia, la falta de una asignatura
relacionada con esta disciplina en el quinto afio, dio lugar a que estos cursos se ciferan a
dos unidades del programa de estudios de la asignatura de Geografia, impartida en et 4°
afto: Unidad 1. Introduccion al campo de estudio de la Geografia, en el CANPE IV, y
Unidad Ill. Dinamica de /a corteza terrestre, en el CANPE V.

Al comparar la relacién de las materias que integran cada grado del nivel de bachilierato,
en los planes de estudio de 1964 y 1996, se observa que se mantienen las mismas
asignaturas, con las precisiones que responden a la necesidad de una estructura
organizada bajo una vision integradora. Las materias seriadas se identffican con un
nuamero que no tuvieron en el plan de estudios de 1964; asi, los cursos de Matemdticas
para los tres grados son, Matematicas IV, Matematicas V y Matematicas VI, este altimo es
impartido a todos los alumnos que cursan el sexto grado. Otras cambiaron de nombre,
como ocumié con Anatomia, Fisiologia e Higiene, del quinto grado, que ahora se kama
Educacién para la salud. Entre las materias que se incorporan estan informdtica, en
cuarto grado, y Onentacion educativa, en cuario y quinto grados (anexo1).
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1.3 La Geografia en @l Plan de Estudios 1996.

La Geografia esta presente en el Plan da Estudios 1996 en cuatro de los seis afios que
abarca el bachillerato universitario de la ENP, si se toma en cuenta ei nivel de iniciacién
universitaria, impartido Unicamente en e! Plantel 2 "Erasmo Castellanos Quinto”. Antes de
la aprobacién del nuevo plan de estudios, se ensefiaban en este nivel las asignaturas de
Geografia fisica y humana en el primer afio, con una carga horana de cuatro horas
semanales, y Geografia de México en el segundo afio, con dos horas semanales. La
condicién que llevé a equiparar los programas de estas asignaturas con sus equivalentes
en secundaria, renglén aparte, una iniciativa muy cuestionada por los profesores que las
impartian, tuvo como resultado el ajuste de la carga horaria, quedando ambas
asignaturas con tres horas-semana-mes, y el traslado del 20. al 30 afio, de la asignatura
de Geografia de México.

Los cambios de carga horaria y de grado en las asignaturas de iniciacion universitaria
tienen unas repercusiones que no pueden dejar de mencionarse. El tiempo asignado a
Geografia fisica y humana se redujo una hora, pero quedé igual el niumero de unidades
programaticas y no sélo eso, también aumentaron los contenidos; no es dificil deducir que
impartir el curso en esas condiciones plantea a los profesores una disyuntiva, reiativa a
cantidad y calidad, para cubrir en su totalidad el programa en el afto lectivo. En cuanto a
Geografia de México, el aumento de una hora en ia carga horaria no trajo consigo
movimientos en el programa de estudios; sin embargo, con el traslado de ia asignatura al
30. affo se perdid la continuidad en el aprendizaje de la Geografia y, por o mismo, la
oportunidad de contribuir de la mejor manera en la formacién que proporciona a los
alumnos el conocimiento geografico en general y de la Republica Mexicana, en particular.

En el nivel de bachillerato no hubo movimientos de carga horaria ni de grado en ios
cursos de Geografia; las innovaciones fueron en otros aspectos, por ejempio. en el
nombre de la asignatura de Geografia de 40. afo, identificada en el Plan de Estudios de
1964 como Geografia general. Los cambios mas significativos se presentaron en el 60.
grado; en primer lugar, hubo un aumento de los grupos a los que se imparte Geografia
econdémica, por la integracion en el Area 3: Ciencias Sociales, de las que antes fueron



Area 3: Disciplinas econémico-administrativas y Area 4: Disciplinas sociales. La misma
situacién redundé en una mayor demanda en la asignatura de Geografia politica, una de
las materias optativas del area; en el caso del Plantel 2, se formaron cuatro grupos,
algunos de los cuales han tenido mas de 60 alumnos, después de no haber ninguno
antes del cambio.

El lado menos favorable a la Geografia, en la reestructuracion de! Plan de Estudios 1996,
tiene que ver con las materias optativas de Cosmografia y Geologia y Mineralogia.
Ambas pasaron a otros colegios después que formaron parte de las asignaturas a cargo
del Colegio de Geografia e incluso, las dos cambian de nombre; Cosmografia queda
como Astronomia, a cargo del Colegio de Fisica, y Geologia y Mineralogia ahora se
llamara Ciencias de la Tierra y pasa al Colegio de Quimica. Los cambios de nombre y de
colegio trajeron consigo la implementacidn de dos diplomados, uno para cada asignatura,
para capacitar a los profesores que se haran cargo de impartiras.

Hasta el ciclo escolar 2000-2001, ambas materias conservan el nombre anterior y ias
siguen impartiendo gedégrafos; pero existe el proyecto de sustituirios por profesores que
hayan cursado los diplomados correspondientes. Es pertinente aclarar que los
diplomados fueron abiertos también para los geégrafos y hubo varios que los cursaron.

L 13



14




Capitulo 2. LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EL 40. ANO DE BACHILLERATO
2.1 El programa de estudios de Geografia

La Geografia es una materia tedrica y obligatoria del tronco comun, que se imparte en el
cuarto grado del bachillerato de la ENP, con una carga horaria de tres horas semanales.
Estos datos se asientan en el apartado: Datos de identificacion, que es el primero de los
que consta el programa de estudios de la asignatura de Geografia, del Plan de Estudios
1996. Los seis apartados en conjunto son los siguientes:

1. Datos de identificacion 4. Propuesta generai de acreditacién
2. Presentacion 5. Perfil del alumno egresado de Geografia
3. Contenido del programa 6. Perfil del docente

El apartado 2. Presentacién, hace una descripcion de las relaciones que guarda la
asignatura con otras materias del bachillerato, e incluso del nivel basico, las
caracteristicas del curso, la exposicidon de motivos y los propdsitos generales, el enfoque
de la ensefianza, la carga horaria, y por ultimo, en un apartado f) E/ Programa: Una Gula
para la Planeacion del Profesor, se asienta que este programa solo es una guia general
que servira al profesor para elaborar su programa especifico, en el cual, se procurara dar
especial relevancia a los contenidos esenciales del curso, evitando aquella profundidad
y/o especializacion que no corresponda a este nivel de estudios.

El apartado d) Exposicion de motivos y propésitos generales del curso, indica que
durante el curso, el alumno adquirird los conocimientos para que se percate de una
manera razonada de los problemas relevantes del mundo: comportamiento de la
poblacion, tendencias actuales de la economia, papel de México en el contexto mundial;
incluso, sefiala que la consecucién de esos propoésitos debe tender a que el alumno
valore la importancia de los estudios geograficos en la planeacién para el desarrolio
integral de un pais, la adecuada explotacién de los recursos naturales y la preservacion
del medio natural, es decir, el "desarrolio sustentable”; esto difiere de lo sefialado por la
Comision Mundial sobre el Medio ambiente y el Desarrolio (IPGH, 1992) bajo ese
concepto: “un desarrolio que satisface las necesidades del presente sin menoscabar la
capacidad de las futuras generaciones de satisfacer sus propias necesidades”. Al final del
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apartado esta anotado lo mismo que se repite en el apartado f, acerca de hacer hincapié
en los aspectos esenciales, sin entrar a mayor profundizacion y/o especializacion.

El programa establece en la presentacion que las materias antecedentes de la asignatura
son los cursos de Geografia que se imparten en el nivel basico. En el nivel primario los
alumnos adquieren las noclones mas sencillas del conocimiento geografico y de
educacién ambiental, a través del estudié de su localidad, en los dos primeros afios; los
aspectos fisicos y sociales de la entidad donde reside, en el tercer afio, y de México, en el
cuarto; finaimente, estudian Geografia universal en los grados quinto y sexto (SEP,
1992a). En secundaria se continia el aprendizaje de las destrezas, actitudes y valores,
relacionados con el conocimiento geografico mediante el estudio, en primer afo, de los
aspectos fisicos, politicos y econémicos del mundo contemporaneo, que conforman un
marco basico de conocimientos geogréaficos y, en segundo grado, de los rasgos que
caracterizan el espacio geografico nacional y la dindmica de la relacién entre sociedad y
territorio de la Republica Mexicana (SEP, 1992b).

El curso de Geografia en el bachillerato cuenta con el andamiaje necesario para el
aprendizaje de los contenidos que sefiala el programa (ver anexo 2), si se considera que
en el nivel primario, el estudiante se inici6 en el uso de términos geograficos y de
representacion cartografica de su localidad, de México y de los continentes del mundo,
también entré en contacto con la distribucion de las zonas climaticas y la dinamica de la
corteza terrestre, con aspectos demograficos y culturales, y aprendié que las acciones
humanas pueden provocar el deterioro del ambiente (SEP, 1992a). Por otro lado, en el
nivel secundario, los alumnos se ejercitaron en la sistematizacién del conocimiento previo
sobre temas como el sistema solar, la estructura y dindmica de la Tierra, el uso de
mapas, las sociedades humanas, y en el desarrollo de ias habilidades necesarias en la
bisqueda de informacién y la comprensiéon de la relacidn sociedad-territorio (SEP,
1992b).

El potencial que encierra para el aprendizaje de los contenidos del curso de Geografia el
conocimiento geografico que poseen los estudiantes que ingresan a la Escuela Nacional
Preparatoria, tiene como restriccion la formacién profesional y el talento de quienes lo
transmiten en el nivel escolar anterior, pues de manera comun, tal accion es ejecutada
por profesionistas de otras areas del saber, que carecen de ia nocidn minima del marco
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tedrico conceptual de la disciplina y de una metodologia para realizar su ensefianza. De
esta manera, el conocimiento geografico de los grupos de cuarto grado de bachillerato
presenta una enorme heterogeneidad, que hace necesario retomar los aspectos basicos
de los temas que integran el curso, con la finalidad de uniformar el conocimiento y cormregir
los errores conceptuales que puedan existir.

Entre las relaciones que guarda la Geografia con otras asignaturas del bachillerato de la
ENP estan las siguientes y ias anotadas en los cuadros 2.1 y 2.2. En primer lugar, se
encuentran las establecidas con materias impartidas también en el cuarto grado; con
Fisica Il comparte temas como energia solar, presion atmosférica y temperatura; con
Historia Universal il la relacion se produce al crear el marco espacial de referencia que
facilita el estudio de los acontecimientos histéricos. En el caso de Biologia, impartida en el
quinto grado, estan los temas de eras geologicas, de la unidad lil, alteracién de las aguas
por el hombre, de la unidad IV y, el clima y su relacién con los seres vivos, unidad V
(anexo 2), que son antecedentes para el estudio de otros sefialados en el programa de
esta materia, como son, evidencias de la evolucidn y distribucidn geografica de las
especies, y problemas ambientales: contaminacién del agua y el cambio climatico giobal.

Algunas asignaturas de sexto afio tienen un buen marco de referencia en los
conocimientos geograficos aprendidos por los alumnos en el cuarto grado; la relacion mas
directa se presenta con los contenidos de las unidades VI, Vil y VHI (anexo 2) y las
asignaturas de Geografia econdmica y Geografia politica. En menor grado, hay
contenidos de la unidad 1l relacionados con Cosmografia y de vanas mas, relacionados
con Problemas sociales, politicos y econémicos de México, como puede observarse en
los cuadros 2.1y 2.2.
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CUADRO 2.1 RELACION DE LOS PROGRAMAS DE GEOGRAFIA Y COSMOGRAFIA

GEOGRAFIA

COSMOGRAFIA

Unidad [I. 2.2 Coordenadas geogréficas: latitud,
longitud y altitud.

Unidad V. 1.1 La atmésfera: composicién
quimica y propiedades fisicas.

Unidad Il. 1.1 El Sistema Solar: Componentes y
leyes que lo rigen.

Unidad Il. Coordenadas geogréficas y celestes.

1. Las coordenadas geograficas y las
coordenadas celestes.

3. Propiedades fisicas de la atmésfera terrestre

y sus efectos en la observacién de los astros:

refraccion y centelleo. Los meteoritos (estrellas

fugaces).

Unidad Il. 2.1 La forma de la Tierra: medidas y
lineas, puntos y circulos imaginarios.

Unidad ll. 3. Representaciones de la superficie
terrestre.

Unidad Ill. Dimensiones de la Tierra.

1. Forma de Ila Tierra, el geoide, [..]
dimensiones de la Tierra considerada como
una esfera.

2. Usos y aplicaciones de las esferas o globos
terrestres y esferas celestes. Usos vy
aplicaciones del as cartas geograficas y las
cartas celestes.

Unidad (I, 2.4 Movimiento de traslacién:
importancia del eje en las estaciones del affo.

Unidad 11. 2.3 Movimiento de rotacién: el diay la
noche, husos horarios.

Unidad IV. Los movimientos de la Tierra.

1. El movimiento de traslacién de la Tierra. [...]
La ecliptica y el zodiaco. Movimiento de
nutacion. Determinacién de los equinoccios y
solsticios. La desigualdad de las estaciones.
[...] Consecuencias del movimiento de
traslacion.

2. El affo sideral, afio trépico y affo civil.

4. El movimiento de rotacion de la Tierra. [...]

Consecuencias del movimiento de rotacion.

5. [...] la hora local.

6. [...] Los husos horarios y la hora legal. Horas

legales en los Estados Unidos Mexicanos y sus

cambios. La linea de cambio de fecha.

Unidad Il. 1.1 El Sol: su importancia para la
Tierra.

Unidad i. 1.1 El Sistema Solar: Componentes y
leyes que lo rigen.

1.4 La Luna: efectos sobre la Tierra.
1.5 Relacién Sol - Tierra - Luna.

Unidad 1l. 1.1 El Sistema Solar: Componentes y
leyes que lo rigen.

Unidad V. El Sistema Solar.

1. Movimientos del Sol. Forma y dimensiones
del Sol.

4. Los planetas: movimientos, dimensiones y

caracteristicas.

5. Aplicaciones de
Newton.

6. La Luna: movimiento aparente, distancia,
volumen, masa, densidad. Las fases lunares,
Mareas: causas y divisiones. Eclipses.

7. Cometas. aspecto y visibilidad, Orbitas y
distancias. Constitucion quimica y fisica.
Origen y cometas periédicos.

9. Meteoritos: origen y

Caracteristicas fisicas y quimicas.

las leyes de Kepler y

clasificacion.
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CUADRO 2.2 RELACION DE LOS PROGRAMAS DE GEOGRAFIA Y PROBLEMAS SOCIALES,

POLITICOS Y ECONOMICOS DE MEXICO

GEOGRAFIA

PROBLEMAS SOCIALES, POLITICOS Y
ECONOMICOS DE MEXICO

Unidad VI. Problemadtica de la poblacién mundial
1.5 Contrastes poblacionales entre paises
desarrollados y en desarrollo. Politicas
demograficas.

Unidad VII. Tendencias econdmicas del mundo
actual

Unidad |. introduccién a la realidad nacional.
Conceptos: Subdesarrollo y visién general de
Meéxico

Unidad IV. Aguas oceanicas y continentales
4.1 Principales problemas de contaminacion,
sobreexplotacién y desperdicio.

Unidad V. El clima y su relacidn con los seres
vivos

4.1 El *Cambio Climatico Global": el “efecto
invernadero”.

4.2 Otros efectos: destruccion de la capa de
ozono, la "lluvia acida”, la pérdida de suelos
productivos.

Unidad VI. Problematica de la poblacién mundial
3.2 Relacién de la poblacién con el deterioro
ambiental y la sobreexplotacién de los recursos
‘renovables” y “no renovables”.

Unidad V. Ecologia y contaminacién.
Contaminacién en todas sus formas, tanto de ia
tierra como del agua. Emision de gases a la
atmdsfera deterioro de la capa de ozono y el
efecto invemadero, ruido, deforestacion vy
erosién.
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El desglose del programa de estudios de Geografia quedaria incompleto sin hacer
mencién de la concepcién constructivista, implicita en las propuestas didacticas que
presenta para la consecucion de los propdsitos generales del curso, mediante una serie
de sugerencias de estrategias didacticas y la asignaciéon del rol corespondiente a cada
uno de los actores del proceso ensefianza-aprendizaje: al alumno como constructor de su
aprendizaje y al profesor como promotor del aprendizaje. Al fundamentar el programa en
el constructivismo se esta proporcionando un elemento valioso para los gedégrafos que
imparten la asignatura, pues como lo dicen Solé y Coll (1983), el constructivismo
proporciona un sustento teérico a la reflexién critica sobre la actividad que realizan los
docentes y a la vez, permite enmarcar, fundamentar y justificar aquellos cuestionamientos
que surgen ante las acciones que ejecutan dia a dia; sin que ello signifique la eliminacién
voluntaria en la practica docente de elementos de otros modelos (Moreno 1996a). La
adopcion implicita del constructivismo en el programa de estudios de la asignatura de
Geografia, marca la pauta para identificar las caracteristicas de los actores del proceso
ensefanza-aprendizaje dentro de este enfoque de la educacién.



2.2 L.os actores del proceso ensefianza-aprendizaje

Los actores centrales del proceso ensefianza-aprendizaje son el profesor y el alumno,
entre los cuales se establece una interrelacion determinada por el modeio pedagégico
que se esté aplicando y otros elementos, inclusive, el proceso didéctico esta incompleto
sin el contenido, como lo sefiala Sanchez (1985); en otro nivel, también influyen las
estrategias de aprendizaje, el contexto social y los medios de comunicacién, inciuida
internet. Rojas y Quesada (1992), identifican cuatro modelos que inciden en la relacién
profesor-alumno. Uno es el lamado modelo tradicional, en el cual, el maestro esta en el
centro del proceso, él organiza y los alumnos cumpien, él ensefia y ellos aprenden; otro,
donde cabe la ensefanza individualizada, sitGa al alumno en el centro del proceso y el
maestro cumple una funcién de administrador de experiencias de aprendizaje; un tercer
modelo es el de aprendizaje grupal, donde se privilegia al grupo, que es el que aprende.
El dtimo modelo, basado en las estructuras cognoscitivas (cognitivas), promueve la
interaccién y participacion activa de profesor y alumnos, e identifica el aprendizaje como
la interiorizacion de pautas de conducta, mediante la transformacién de ila estructura
cognitiva; definida por Ausubel, citado por Rojas y Quesada (1992), como “el conjunto de
hechos, definiciones, proposiciones, conceptos, etc., almacenados [...] de una manera
organizada, estable y clara”.

El proceso ensefianza-aprendizaje conlieva una transferencia de conocimientos del
profesor al alumno; pero esta tarea parte de unas condiciones preestablecidas y bajo
unas pautas definidas en forma colectiva, generaimente, en un programa de estudios,
para asegurar que la ensefanza reuna coherencia y calidad (Solé y Coll, 1983) y al
mismo tiempo, garantice la continuidad de los aspectos que identifican a la sociedad en
que se desarrollaran los estudiantes al llegar a la edad adulta; en otras palabras, el
profesor actua de guia del aprendizaje y de mediador entre la generacion joven y la
cultura de los adultos. Los contenidos transmitidos en el proceso didactico responden a
condiciones preestablecidas, pero no asi su aprendizaje. En esta tarea cobran especial
relevancia las actividades de aprendizaje, con las cuales el profesor toma el control del
proceso ensefianza-aprendizaje en sus manos, como sefiala Benoit (1989) los resultados
estan en funcidn de la motivacion dei profesorado y del esfuerzo que pone en ia
preparacion de su ensefianza y también, por supuesto, de la actitud dei alumnado.
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2.2.1. El profesor. En la concepcién constructivista el profesor cumple ef papel de guia,
facilitador del aprendizaje y lider. El cumplimiento de estas funciones requiere una nueva
actitud del profesor frente a los alumnos, no basta con el dominio de su materia, necesita
echar mano de atributos que probablemente aplica en su labor diaria, pero no esta de
méas mencionar algunos, fiimeza de caracter, capacidad de discernimiento, agilidad
mental, etc.; pues al dejar el aprendizaje en manos del alumno, éste puede caer en
actitudes que no sélo lo van a distraer, sino van a impedir que aprenda. El gedgrafo
docente debe ser consciente de la mayor cantidad de conocimiento geogréfico que
poseen los alumnos, pero no como motivo de preocupacioén, sino como el andamiaje para
la adquisicion del nuevo conocimiento; también seria conveniente, como sefiala Benoit
(1989), que conocieran las propuestas de la psicologia cognoscitiva, para transmitir los
valores geograficos: econdmicos, sociales y ambientales.

El profesor guia al estudiante para que construya su conocimiento, bajo su propio
esquema de pensamiento o estructura cognitiva, esto es lo interesante de la concepcién
constructivista, porque aun cuando el alumno manipula conocimiento ya elaborado, que
forma parte de la cultura de su medio social, bajo la guia del profesor io hace suyo, al
integrario al conocimiento que ya posee. En este proceso, como lo que establecen Rojas
y Quesada (1992), el uso de estrategias de aprendizaje induce en el estudiante un dobie
aprendizaje: el relativo a la matena y el relativo al proceso de pensamiento que pone en
juego al estudiar, si es la memoria, aprende a memorizar, si es la sintesis, aprende a
sintetizar, si es el andlisis aprende a analizar, por lo tanto, ilas estrategias de aprendizaje
promovidas por el profesor ayudan al alumno a mejorar su rendimiento escolar y a la vez,
a desarroliar procesos de pensamiento con los que aprende a aprender.

El liderazgo otorgado por el constructivismo al profesor contard con la aceptacion por
parte de los estudiantes, si posee una sélida formacién profesional y la habilidad suficiente
para inducir el aprendizaje, bajo circunstancias tan diversas como la calidad de los
conocimientos previos de los alumnos, las relaciones establecidas dentro dei grupo
(liderazgos positivos y negativos, el nivel de cooperacion, etc.), &l estrato social al que
pertenecen, los recursos didacticos disponibles, la hora en que se imparte la materia y la
aplicacidn de {as actividades de aprendizaje mas apropiadas para cada tema. En el caso
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del geégrafo docente, también entra a consideracion la medida en que logra la
satisfaccion del deseo casi innato en los seres humanos de entender su habitat terrestre,
ya sea el entorno local o las regiones méas apartadas (Pinchemel, 1989).

La enseflanza de la Geografia en el nivel escolar de bachillerato representa un reto para
quienes |a practican; sin soslayar la importancia de la enseflanza de la disciplina en los
otros niveles escolares y reconociendo que tienen una problemética propia; la
trascendencia de la actividad docente geografica en el bachillerato deriva de su
realizacion con jovenes que se encuentran en una fase de maduracion intelectual, fisica y
moral; aunada a la posesion de un gran caudal de conocimiento geografico, aprendido en
el nivel escolar anterior y a través de los medios de comunicacién, principaimente la
television. Los medios de comunicacibn dan origen a una vision fragmentara y
desintegrada de la vida, la naturaleza y la sociedad (Gimeno y Pérez, 1994); la
informacién que transmiten esta alejada de un objetivo cognitivo, al contrario, la finalidad
es condicionar a los sujetos, mediante la propaganda y la publicidad, para que se integren
a un modelo de sociedad regido por las fuerzas del mercado.

La desarticulacidén que existe en el conocimiento geogréfico del alumno que ingresa a la
ENP representa el primer desafio para el geégrafo docente, ademéas de necesitar darle
coherencia, requiere darle una aplicaciéon, ya como andamiaje del conocimiento nuevo, ya
en la resolucion de problemas de caracter geografico ambiental. Dice Pinchemel (1989)
que al valorar el conocimiento geogréfico, los estudiantes podran desenvolverse
eficazmente en el espacio y aprenderan a desarroliar el habito de considerar los aspeclos
espaciales de los problemas, de modo que puedan entender mejor el entomo donde
viven. E| sentimiento de seguridad, aunado a la realizacion que pueden alcanzar los
alumnos al comprender la complejidad dei mundo, redunda en una actitud de
compromiso social y de cuidado detl ambiente y de la Tierra en su conjunto.

Los gedgrafos dedicados a la docencia en el bachillerato tienen otra responsabilidad,
romper el circulo vicioso en que se encuentra ia Geografia, cuyo punto inicial es el falso
concepto que adquieren los alumnos por la manera en que ia aprenden en los niveles
basicos y finaliza con la escasez real de oportunidades de trabajo, fuera del ambito
escolar, para los profesionistas egresados de esta carrera. Una ensefianza préctica y
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objetiva, realizada en un espacio de conocimiento compartido y cimentada en un amplio
repertorio de actividades de aprendizaje bien fundamentadas, lograria que los alumnos
aprecien al mismo tiempo el caracter cientifico y practico de la Geografia, asimismo,
propiciaria una sistematizacién de los conocimientos geogréficos y el desarrolio de
habilidades de caracter netamente geogréfico, como la capacidad de proyectar el estudio
de la realidad a diferentes escalas: local, regional, nacional o global, y la destreza que
Boardman identifica como graphicacy (Moreno, 1996a), para representar e interpretar los
sucesos naturales y sociales a través de graficos y mapas.

Edwards y Mercer establecen que la creacién en el aula de un espacio de conocimiento
compartido, para el traspaso de competencias y conocimientos del maastro al alumno
(Gimeno y Pérez, 1994), faciltara al estudiante la comprensién e incorporacién dei
conocimiento geografico en su estructura cognitiva y asi, podra interpretar la realidad y
buscar soluciones a problemas reales o diseflados a propésito por el profesor; por lo
mismo, este ambiente propicia también la incorporacion de nuevas herramientas
intelectuales de andlisis y propuesta. En esta situacion, la ensefianza de la Geografia no
sdélo podra cambiar la concepcidn que se tiene de la disciplina, sino disminuir el desajuste
entre el papel deseable y la funcidn social que reaimente juega la disciplina (Moreno,
1996a) y de esta manera, también se estara contribuyendo en ef logro de un propdsito
planteado por Pinchemel (1989), cerrar la brecha entre la investigacion geogréfica en las
universidades y la ensefianza de la Geografia en las escuelas, siempre y cuando el
profesor de a conocer el trabajo de los gedgrafos y adecue el proceso de aprendizaje a la
personalidad y evolucidn intelectual del alumno.
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2.2.2. El alumno. Los estudiantes que ingresan al bachillerato se encuentran en una
etapa de maduraciéon emocional, que los convierte en sujetos cuys atenciéon es facimente
atrapada por asuntos ajenos a su preparacién escolar pero también, segun la psicologia
genética, son individuos cuyo desarrolio intelectual comesponde a la fase operatoria
formal, con grandes posibilidades de poseer ya lo que Scribner y Cole, citados por Colt
(1992), llaman capacidades cognitivas bésicas: generalizar, recordar, formar conceptos,
razonar i6gicamente, etc.; las cuales se utilizan en la resolucion de problemas, si la
naturaleza del contenido y las actividades de aprendizaje son acordes al nivel de
desarrollo que corresponde a la organizacion mental o ia estructura cognitiva del alumno,
para hacer posible el razonamiento y el aprendizaje a partir de la experiencia (Coll 1992).

La atencién de las nuevas generaciones en la sociedad contemporénea es captada en
gran medida por los medios de comunicacion de masas, especiaimente la television, por
su accesibilidad y la facilidad que tiene para penetrar a los hogares; lo cual pone en
contacto al individuo no sélo con la informacién local sino con la de cualquier parte del
mundo, eliminando las barreras de espacio y tiempo que significaban los viajes para
conocer otros lugares del mundo e incluso del espacio extraterrestre (Gimeno y Pérez,
1995). Este aspecto de los medios de comunicacion es una ventaja para la ensefianza de
la Geografia; sin embargo, existen otros que requieren de la atencién de los gedégrafos
docentes; la falta de vinculo en la informacién que proporcionan y la ausencia de valores
en las actitudes que fomentan. Es comun entre los jovenes que cursan el bachillerato la
posesidon de un concepto de la realidad semejante a un mosaico amorfo, donde cada
porcién carece de relacion con las otras, haciendo imposible el analisis de la realidad y la
percepcion de la complejidad que tienen los sucesos que conforman el espacio
geogréfico.

El contacto de los alumnos con la Geografia en el bachilierato de la ENP, probablemente
el Ultimo en su vida, deberia tener como uno de sus objetivos mas altos, dotarios de la
necesaria capacidad de comprensién para abordar ia compisjidad conceptual de la
disciplina y de una metodologia para lograr una percepcion sistemética del mundo en que
habitan, o como dice Pinchemel (1989), de una “educaciéon geogréfica”, que les permita
reflexionar y madurar una conciencia critica. Bartels, citado por Moreno (1996a), plantea
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en este sentido un elevado propdsito, al decir que la Geografia podria adoptar la posicion
de una disciplina didactica general; al mismo tiempo, ve para elia una oportunidad de
contribuir, en un programa general de educacion para mejorar la conciencia publica,
donde se establezca que las cualidades de la vida humana son los principales y
normativos problemas de nuestra sociedad.

Los estudiantes que aprenden a analizar situaciones reales y simuladas bajo una
metodologia de caracter geografico, seguiran haciéndolo en su formacidon escolar y su
vida profesional y asi, la Geografia cumplird con algunos de los requerimientos educativos
sefialados en el Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo, denominado
especificamente: “Educacion: la Agenda del Siglo XXI” (Machado, 2000), al dotar a los
alumnos de conocimientos para seguir aprendiendo y ensefarles a comprender mejor el
mundo en que habitan a través de un razonamiento légico y espacial. La orientacion y el
ejemplo que reciben los alumnos del profesor, les ayudan a mostrarse progresivamente
competentes y autdbnomos en la resoluciéon de tareas, en el empieo de conceptos y en la
puesta en practica de determinadas actitudes (Solé y Coli, 1983).

Definitivamente la ensefianza de la Geografia no sélo tiene una funcién cultural y social,
también deberia dotar al estudiante de habilidades y destrezas para comprender la
dimensién espacial de su entorno, ademas del obligado aprendizaje del marco conceptual
que la sustenta; a propoésito, Hill sostiene que bajo unas condiciones de aprendizaje y
experiencias oportunas, los estudiantes desarrollan cualidades liberadoras —ciertos
estilos cognitivos, destrezas y atributos socio-psicologicos— (Moreno, 1996a). A medida
que el individuo aumenta su capacidad de pensamiento compilejo y abstracto, su
desarrolio moral avanza, desde la dependencia de la autoridad hacia la autonomia moral.
L.a adquisicién del conocimiento geografico y las actividades de aprendizaje que tengan
un alto grado de socializacién influyen en la formacion de valores del individuo y a la vez,
estos refuerzan su identidad (Graves, 1989); en otras palabras, elevan la autoestima del

alumno.

Los alumnos no proceden en su aprendizaje mediante acumulaciones sucesivas de
contenidos, establecen continuamente relaciones, cada vez mas variadas y rnicas
(Sanchez, 1995) entre los nuevos conocimientos y los esquemas previos, que se
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modifican a cada aprendizaje realizado; para decirio como Lacoste, todo conocimiento es
provisional, por lo tanto, es necesario lograr que los alumnos se encuentren comodos en
la ambigUedad y contradiccién permanente de todo genuino conocimiento, satisfechos
intelectuaimente al estudiar y comprender, bajo sus propios esquemas de pensamiento,
las condiciones propias del mundo de nuestros dias.

E! conocimiento adquirido por los alumnos mediante la suma de pequefios aprendizajes
sucesivos es para Piaget un proceso que denominé equilibracion, el cual consiste en una
respuesta a una situacion de desequilibrio cognitivo, originada cuando no coincide una
concepcién propia de la realidad y lo que ocurre en ella. Este proceso tiene lugar, segun
Vygotski, en la Zona de Desarnrollo Potencial, correspondiente a la diferencia que existe
entre el nivel de conocimiento efectivo del estudiante, es decir, lo que puede hacer por si
solo, y el nivel que podria alcanzar con la ayuda del profesor, asi, éste cumpie el papel de
mediador entre el alumno y el contenido objeto de aprendizaje (Sanchez, 1995).

Ausubel indica que el aprendizaje realizado por el alumno debe incorporarse a su
estructura de conocimiento de modo significativo, mediante “diferenciacién progresiva” y
“reconciliacion integradora®. La primera consiste en modificar la estructura cognitiva del
alumno mediante el desarrolio de jerarquias conceptuaies, que van desde los conceptos
mas generales a los mas particulares; de esta manera, si los nuevos aprendizajes
comresponden a niveles inferiores de generalidad se asimilan de manera subordinada en
la jerarquia conceptual, por lo que permanece inalterable la organizacion de conceptos
mas generales y relevantes; en cambio, la incorporacidn de conceptos con un mayor nivel
de generalidad que los integrados en la estructura cognitiva del alumno, produce un
cambio profundo que reorganiza todo el esquema, dando lugar a un aprendizaje
supraordinado o una reconciliacién integradora (Sanchez, 1995). Arroyo (1996) interpreta
el proceso de aprendizaje propuesto por Ausubel, en base a los inclusores u
organizadores previos que existen en la estructura cognitiva del sujeto, como claves o
conceptos que posibilitan la asimilacion de nuevos conceptos y la sistematizacion de las
complejas sensaciones que recibimos del medio.
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2.2.3. El contenido. Este aspecto de la educacidn se integra por el conjunto de
conceptos, hechos, procesos, relaciones, etc., que es a la vez, el refiejo y la seleccién de
{os aspectos de la cultura cuyo aprendizaje se considera que va a contribuir en el
desarrolio de los alumnos, en su doble dimensién de socializacién —en ia medida en que
los acerca a la cultura de su medio social— y de individualizacién —en la medida en que
construyen de dichos aspectos una interpretacion Unica y personal— y al mismo tiempo,
es un elemento crucial para entender, articular, analizar @ innovar la practica docente
(Solé y Coll, 1983). La transmisién del contenido del profesor al alumno requiere de dos
condiciones: partir de |a cultura experiencial del alumno y crear en el aula un espacio de
conocimiento compartido; en este proceso, la cultura de la sociedad sera reinterpretado e
incorporado a los esquemas de pensamiento de! alumno (Gimeno y Pérez, 1995).

Los contenidos transmitidos a través de la educacion y la didactica geograficas estan
ineludiblemente condicionados por las concepciones que de la disciplina se han forjado a
lo largo de su evolucién y asi, destacan ciertos temas claves y determinados tipos de
problemas, lo cual implica una metodologia propia y se sustenta en unas finalidades (o
justificacién) especificas (Moreno, 1996a). La enseflanza de la Geografia resulté, junto a
la de la Histona, indispensable al estado burgués para fomentar en los alumnos ser
buenos ciudadanos y buenos patriotas (Arroyo, 1996); en el mismo sentido, Bailly y
Beguin (1992), afiiman que la asociacién de esas disciplinas sirvio, a partir det siglo XVIII,
a las incipientes naciones modemas para el estudio y la ensefianza de la formacion de los
territorios nacionailes, sus caracteristicas y Sus recursos.

El sentido politico-social que tuvo el estado nacionalista es afectado desde ias ultimas
décadas dei siglo XX por la globalizacion de la economia y {a penetracion de los medios
de comunicacion en todos los ambitos, sin importar fronteras; de ahi que la ensefianza de
la Geografia se integra actuaimente por otros temas y otros objetivos; con justa razdn
dice Billinge, citado por Gémez (1986), produccidn y reproduccion cientificas tienen que
ver con produccion y reproduccidn sociales. Estos aspectos pueden apreciarse en ei
programa de estudios de la asignatura de Geografia aplicado desde 1996 en la ENP, e|
cual sefala la necesidad de proporcionar una preparacién apropiada a los tiempos y las
situaciones del mundo actual, para que el alumno se percate de una manera razonada de
aspectos como las tendencias de la economia mundial y su efecto en México, y el papel

28



de los medios de comunicacién; que entre otros, son los problemas que afectan el
espacio donde se desarrolia la vida de los alumnos.

Los planteamientos de Barteis sobre la Geografia como una disciplina didactica general y
la consideracion de la Geografia como componente clave en la educacién, en paises
como Estados Unidos de América y Espafia, lilevan a Moreno (1996a) a plantear ¢qué
puede nuestra disciplina dar de si, tan relevante y necesario, como para que sea, no ya
recomendable, sino también exigible a todo individuo cultivado? A o que responde con
cinco conclusiones: una, el conocimiento geogréfico es un saber que desarmolla un buen
nimero de destrezas mentales e instrumentales; dos, provee de una abundante gama de
ideas fundamentales sobre la dimension espacial de las sociedades; tres, fomenta la
toma de consciencia acerca del impacto ambiental de las acciones emprendidas por las
sociedades humanas; cuatro, mueve a la reflexion y comprension de la diversidad cutftural
de los pueblos del mundo, y cinco, incide también en los planos estético, ético y politico,

inherentes al conocimiento humano.

El aprendizaje de los contenidos marcados en el programa de estudios de la asignatura
de Geografia y las actividades de aprendizaje utilizadas para inducirio, van a desarrollar
en los estudiantes destrezas necesarias a todo individuo para desenvolverse con
eficiencia en su entomo; de ellas, Arroyo (1996) destaca cuatro, a las que clasifica como
bien significativas: en primer lugar la graficidad, graphicacy para Boardman, que consiste
en la aptitud para la representacion, interpretacion, andlisis y uso de maternal grafico y
cartogréfico; después estan la visualidad y la capacidad de observacion, relacionadas con
la facultad para relacionar el espacio con la organizacion del grupo social que lo ocupa;
otra es la capacidad de medicion y valoracion de tamafios y magnitudes, tanto espaciales
como sociales, relacionada con la escala de los fenémenos y el analisis estadistico; por
ualtimo, esta el trabajo de campo, donde resalta la importancia de entrar en contacto con
los sucesos que se pretende explicar.
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2.2.4. Los medios de comunicacion. La influencia creciente de los medios de
comunicacion en todos los ambitos de la vida modema, propicia hacia el interior de la
ensefianza de la Geografia una situacién novedosa y muy dinamica, propia del inicio de
este siglo XX!| en el que documentales y noticieros dan un caracter cotidiano a aspectos
como una erupcion volcanica, los efectos de un terremoto o los enfrentamientos en una
zona de conflicto; por lo mismo, también entra a consideracion que, en su mayoria, los
alumnos poseen ya una vision de la Tierra desde el espacio, a través de imagenes de
satélite, conocimiento que les proporciona una dimensién de (a relacibn humanidad-
planeta diferente a la que tuvieron las generaciones anteriores. Gracias a ios medios de
comunicacion, el planeta Tierra en su conjunto es ahora, para un nific o un joven, mas
cercanc a ellos y lo vislumbran como al hogar donde residen. El alumno del mafiana
aludido por Pinchemet (1989) ya esta en el aula, confiando recibir de los gedgrafos
docentes los conceptos ciave que le permitan entender su entorno histérico y espacial y el

mundo en que habita.

Los medios de comunicacién de masas se adjudican en la sociedad contemporanea la
funcién que antes tuvo casi en exclusividad la escuela, la transmisién de la informacion a
las nuevas generaciones; en menor medida y de manera selectiva, determinada por la
disponibilidad de una computadora, esta intemet, en la cual el acceso a la informacién
responde mas al interés del usuario; que si es joven, probablemente busque mas que
informacién, distraccidn, estableciendo contacto con otros usuarios o buscando juegos.
Sin soslayar la importancia de otros medios como fuentes de informacién, por ejemplo,
revistas y periddicos; la television e internet tienen una gran influencia en la transmision
de valores y pautas de conducta de las sociedades humanas, pero en particular, sobre
sus sectores mas jovenes, quienes viven saturados de estimulos y acosados por
informacién, fragmentada y desintegrada, sin sentido para elaborar una visién general de
la vida, la naturaleza y la sociedad (Gimeno y Pérez, 1995).

Las mentes de los jévenes de la era modema entran en contacto con la cultura que
identifica a la sociedad en que viven, a través de la escuela, la familia y los medios de
comunicacion (Solé y Coll, 1983). Desafortunadamente, el papel que comresponde a los
medios en este proceso esta afectado por el colonialismo cultural que padece México vy,
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ante la carencia entre los jovenes de los esquemas de significados apropiados, para
diferenciar la realidad y la complejidad que la sustenta, de las impresiones formadas con
la realidad que los medios de comunicacién crean para ellos, de modo sutil, incipientes
pero arraigadas concepciones ideoldgicas van conformandose e influyen en la toma de
decisiones y la interpretacion de la realidad cotidiana, que reproduce el modo de vida
estadounidense (american way of life) e impide la reconstruccion critica y reflexiva de la
misma (Gimeno y Pérez, 1995). Cabe hacer aqui una consideracion de los argumentos
expuestos por Bailly y Beguin (1992) en relacion al enfoque comportamental de la
Geografia, segin el cual, el conocimiento se logra cuando el sujeto se forma una
representacién mental de ia realidad, es decir, su propio concepto, a partir de la
informacion previa y la ideologia en la que se suscribe. De aqui la importancia det
conocimiento geografico, como herramienta inestimable de analisis que sirva al alumno
para que cuestione, contraste y reconstruya los conceptos y modifique las actitudes que
adquiri6 bajo la influencia de los medios de comunicacién.
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2.3 Recursos didé&cticos

La ensefianza de la Geografia requiere de una abundante baieria de recursos didécticos,
con dos objetivos principales: llevar al aula los aspectos de ia realidad incluidos en los
programas de estudio y evitar la caida en excesos verbales al tratar de describir los
sucesos que se estudian, io que tiene como efecto, el desgaste del profesor y la
desmotivaciéon de los alumnos. Es pertinente decir que el aula es el mas valioso recurso
didactico, ya que es el escenario donde ocurre el proceso ensefianza-aprendizaje o, en
palabras de Edwards y Mercer, el espacio de conocimiento compartido (Gimeno y Pérez,
1994); después se encuentra el mobiliario, incluidos no sélo pupitres o mesabancos o
mesas y sillas y escritorio sino, pizarrén (verde o negro), pizarréon blanco, util también
como pantalla, estante, mapero, television y proyectores, de diapositivas y de cuerpos
opacos y transparentes (acetatos) y computadora. Aunada a estos recursos esta la
disposicién del mobiliario dentro del salén de clases, lo cual va a facilitar, limitar o impedir

la aplicacion de determinadas técnicas grupales. .

El uso de una carta topogréfica editada por el Instituto de Estadistica, Geografia e
Informatica (INEGI), no representa mayor dificultad en las aulas del Plantel 2 de la ENP,
equipadas con mesas Yy sillas, basta con unir dos o tres mesas para desplegar la carta y
trabajar en ella, la pregunta es ;cOémMo puede hacerse esto en salones equipados con
pupitres?; en cambio, este plantel no cuenta con un salén especial para Geografia y es
necesario recurrir a un salén de proyeccion comin, io cual no sucede en otros pianteles,
por ejemplo 5, 7 y 9, que si cuenta con salones equipados para guardar mapas, videos y
globos terraquecs, donde estan a la mano en el momento que se requieren para el

estudio de un tema.

Los giobos terraqueos y los mapas son los recursos indispensables para el gedgrafo
docente, al permitir la presentacion objetiva y el analisis de los sucesos que ocurmen en la
superficie terrestre o, en otras palabras, el espacio geografico. Los nueve planteies de la
ENP, cuentan con un conjunto de mapas plegables de exceiente calidad, con la limitante
que deviene de los cambios en la division politica mundial; como los ocurridos en Europa
y Asia, provocados por la desintegracion de la URSS y el cambio de régimen politico en
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los paises de Europa del Este, y en Africa, por la independencia de Eritrea, después de
estar integrada a Etiopia. Estos planteles también cuentan con globos terraqueos,
modelos pianetarios, inciluso los hay mecanizados, muy Uutiles para mostrar los
movimientos de rotacién y traslacion de la Tierra y los demas planetas. El plantel 2
también cuenta con dos estuches de 48 laminas, de 40 cm X 50 cm, ilustradas con temas
cartograficos y fotografias de aspectos naturales, relacionados principalmente con el

relieve terrestre.

Los gedgrafos docentes sostienen en cada oportunidad que se presenta, que no hay
recurso didactico mas valioso que la dupla pizarrén y gis, algunos mas mencionan los
videos y otros, los menos, hablan de proyectores y de la computadora. Definitivamente, el
pizarrén y el gis son los recursos que todo profesor tiene mas a la mano, de tal manera,
que algunos se convierten en verdaderos artistas cuya habilidad les permite hacer en un
instante un mapa o un esquema con mucha precision aunque otros, !a mayoria, solo
llegan a hacer bocetos, que requieren de un gran esfuerzo por parte del alumnado para
distinguir fo que pretenden los trazos realizados. También es comun, que el pizarrén sirva
a algunos profesores para transcribir textos de diversa extensiéon, que después se pide a
los alumnos que los copien en el cuaderno.

En los albores del siglo XXI, la enseianza de la Geografia no puede seguir teniendo en el
pizarrobn su maximo recurso didactico, dejando a la imaginacion del estudiante los
aspeclos sobresalientes de la realidad que involucran los temas de estudio. Dice una
frase de uso comin —una imagen vale mas que mil palabras— y los profesores que
imparten Geografia deberian convertirla en un principio inherente a ia ilabor que realizan.
Actualmente se pueden adquirir catalogos completos de imagenes sobre temas diversos
en disco compacto, también se pueden obtener, mediante una computadora, de internet y
otros documentos multimedia o reproducir (escanear) e incluso, pueden editarse,
cambiando colores y tamafios y resaltando aspectos que convengan para abordar aigun
tema especifico; las imagenes obtenidas de estas fuentes pueden imprimirse en un
acetato usando impresoras a color. También pueden reproducirse ilustraciones de
documentos impresos, libros, revistas, etc., mediante diapositivas y ei fotocopiado a color
en acetato. Las imagenes a las que se alude van desde esquemas, mapas de conceptos,
diagramas y mapas, antiguos y modernos, hasta fotografias tomadas por medio de
telescopios y camaras comunes y digitales, asi como aquellas que envian satélites
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artificiales y sondas espaciales, y las obtenidas por el procesamiento de las sefales
captadas mediante radiotelescopios.

La computadora es otro recurso didactico que puede brindar un apoyo muy valioso para
la ensefianza del conocimiento geogréafico, pero su uso implica varias situaciones. Una
consiste en programar sesiones de clase en fos laboratorios de computacion, todos los
planteles de la ENP cuentan con uno, siempre y cuando exista horario disponible y las
suficientes computadoras para trabajar en red. Si se pretende usaria en el salon de clase,
es necesario contar no sélo con ia computadora, sino con un proyector (cafién), que
permita ampliar la imagen, pues no seria didactico pedir al grupo que observe
directamente en la pantalla de la computadora; si estos implementos forman parte del
equipo de un salén no habra mayor problema para organizar la clase de esta manera;
pero de no contar con este tipo de salon, seria mas practico programar estas sesiones en
un auditorio, donde pueden asistir, a la vez, varios grupos. Como puede verse, el uso de
la computadora conlleva la necesidad de equipo e instalaciones especiales, que pueden
compararse con los que demanda una proyeccion con otros medios, la diferencia es el -
costo entre una computadora y el proyector que requiere y un proyector de acetatos o
uno de diapositivas.
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Capitulo 3. LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

3.1 Caracterizacién y utilidad

En las actividades de aprendizaje se organizan los contenidos y los objetivos, junto con
los materiales didacticos, para facilitar la participacion activa de! alumno en el proceso
enseflanza-aprendizaje, de acuerdo con su nivel intelectual (Sanchez, 1995); lo cual
conlleva ia intencién de involucrar las areas cognitiva, afectiva y psicomotriz en la
aprehension del contenido objeto de estudio; por lo tanto, deben tener la suficiente carga
de motivacion e interés para que atrapen la atencion del sujeto que aprende y asi, éste
consiga relacionar los nuevos contenidos con ios que ya forman parte de su estructura
cognitiva (Coll, 92). En este proceso entran en juego las estrategias de aprendizaje que
los estudiantes han interiorizado a lo largo de su vida, durante las experiencias de
aprendizaje y la resolucién de problemas (Glatthorn, 97).

El hecho de que ios alumnos pongan en juego las estrategias de aprendizaje que poseen
no quiere decir que no puedan aprender otras o potenciar las que tienen; las actividades
de aprendizaje aplicadas por el profesor inciden no sélo en el rendimiento académico,
sino promueven la aplicacion de determinadas estrategias por parte del alumno; como lo
establece Schmeck, citado por Rojas y Quesada (1992), al hablar de tres estios de
aprendizaje: uno es el de profundidad, con el cual el alumno alcanza aprendizajes de alto
nivel por medio de la estrategia de conceptualizacién, esto quiere decir que cuando
estudia abstrae, analiza, relaciona y organiza las abstracciones; otro es el de e/aboracion,
que sirve al alumno para conseguir aprendizajes de nivel medio a través de una
estrategia personalizada, lo que significa que cuando estudia relaciona el contenido con
sus experiencias propias, o bien, piensa como puede usario; el tercer estio es el
superficial, solamente til al alumno para lograr aprendizajes de bajo nivel, mediante la
estrategia de memornzacion, por lo que solo recuerda 1o que repasa al sstudiar.

Identificar bajo estos conceptos el aprendizaje permite orientar la aplicacion y la
organizacidn de las actividades para lograro; de esa manera, se pueden seleccionar los
temas mas apropiados para aplicarias, establecer ias metas de aprendizaje y ias formas
de evaluario.
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Las estrategias de aprendizaje tienen su complemento dentro del proceso didéctico, en
las estrategias de enseflanza puestas en practica por los docentes, al realizar su actividad
cotidiana y que se ven reflejadas, de manera especial, en las actividades de aprendizaje
que aplican; pero hay una gque, bajo el modelo constructivista queda practicamente
descartada, es la exposicion oral. Es un hecho que todo profesor posee la capacidad para
utilizarla, desafortunadamente, es comun hacerio en forma exagerada y sin el apoyo de
ningun recurso didactico; sin embargo, apoyada con material grafico y cartografico resulta
apropiada en la enseflanza de la Geografia bajo situaciones particulares, relacionadas la
mayoria de las veces con la consecucidn de objetivos inmediatos, a o que podria
sumarse la escasez de tiempo, entre esos objetivos estan proveer informacién ordenada,
actualizada y sintética; propiciar la comprension de los contenidos (conceptos, hechos,
relaciones, procesos, etc.) y, suscitar el interés y la curiosidad. En cambio, hay propdsitos
educativos, como el andlisis critico y la sintesis, para los que el uso de la exposicion oral
es nada recomendable (Moreno, 1996b).

E! modelo educativo planteado desde el constructivismo, sostiene que la mejor
construccién de conocimiento se da cuando el alumno se enfrenta a problemas
significativos que debe resolver; por io tanto, las actividades de aprendizaje son un
elemento adecuado para conseguir ese propdsito y, a la vez, promover el manejo de los
contenidos por parte de los alumnos y fomentar principios y habilidades, como la
socializacién y el desamolio del pensamiento critico. Asimismo, al resolver problemas el
alumno experimenta un “conocimiento de adiestramiento” a través de la observacidn e
imitacién del maestro o de compafieros aventajados, este planteamiento parte del
énfasis en la solucién de problemas planteado por Dewey y asimismo, del aprendizaje
visto como un proceso activo de elaboracién de significados (Glatthomn, 1997).

Las actividades de aprendizaje van de la mano con ia evaluacion del aprendizaje,
entendida ésta como la reflexidon que hace el profesor sobre su quehacer cotidiano,
Tenbrink, citado por Mamrén (1996), plantea que un buen profesor esta buscando, en
forma continua, respuestas a cuestiones como el orden en que ensefia los conceptos, la
motivacién de los alumnos, la efectividad de las actividades de ensefianza que empiea y
los resultados obtenidos, no solo en el ambito cognitivo sino en el actitudinal y ol
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aptitudinal, es decir, en aspectos como la capacidad critica, la capacidad creativa, el
razonamiento légico, la toma de decisiones, la adquisicion de valores, el grado de
socializacion, etc.; cuya evaluacion servird de gufa al profesor para valorar la pertinencia
de los procedimientos puestos en practica y asi, hacer las modificaciones que faciliten a
los estudiantes alcanzar los niveles de aprendizaje deseados (Marrén, 1996).

La aplicacion de las actividades de aprendizaje implica una vision clara de los propositos
que se persiguen y una adaptacion a la organizacién mental y al contexto econdmico y
social de los alumnos, ademas de una redacciéon en un lenguaje didactico: preciso, claro y
riguroso Moreno (1996b), para obtener los mejores resultados. Al respecto, Taba (1974)
plantea que la aplicacion de las actividades deberia partir de cuestionamientos como ¢es
apropiada la actividad para el aprendizaje de ideas fundamentales? ¢ sirve a los objetivos
de la unidad? ¢promueve el aprendizaje activo? ¢es apropiada para el nivel de madurez
de los alumnos? ,pueden ellos aprender las habilidades que requiere? También
recomienda no suponer que los resultados esperados con la aplicacion de las actividades
se logran automaticamente y, por lo mismo, sefiala que resulta de utilidad experimentar
primero con ciertos temas. Bajo estas consideraciones, debe tomarse conciencia de que
fa implementacion de las actividades de aprendizaje en el curso de Geografia requiere,
ademas de los aspectos anotados en los parrafos anteriores, la inversién de tiempo para
lograr la consecucién de los mejores resultados.
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3.2 Tipos de actividades de aprendizaje

La intencién de las actividades de aprendizaje es propiciar la participacion activa det
sujeto que aprende en el proceso; en otras palabras, son una ayuda especifica para que
el alumno integre a su estructura cognitiva el nuevo conocimiento, a partir del que ya
posee y la actividad interna y externa que realice (Diaz y Hemandez, 1998). Taba (1974)
sefiala que el aprendizaje se produce en secuencias ordenadas, de lo concreto a lo
abstracto y de lo particular a fo general, que no pueden alterarse arbitrariamente; en cierto
modo, estas ideas se ven reflejadas en Gagné, quien distingue dos tipos de conceptos
segun su nivel de abstraccion y complejidad: conceptos por observacién y conceptos por
definicién, donde los primeros son la clave de los segundos (Arroyo, 1996). La aplicacion
de las actividades requiere de un ritmo de asimilacion, de organizaciéon, sintesis y
expresion; si se prolonga la etapa de asimilacidn, sin la correspondiente integracién y
reorganizacién de los conceptos se recarga la memoria y, a la vez, se bloquea la
reestructuracién intemma de lo aprendido; bajo estas consideraciones, Taba (1974)
establece la necesidad de organizar las actividades de aprendizaje en base a tres etapas

principales:

a) Introduccién, descubrimiento u orientacion.
b) Desarrollo, analisis y estudio.
c) Generalizacién

Las actividades de aprendizaje de introduccién, descubrimiento u orientacién, engioban
varios aspectos; al profesor le permiten medir la capacidad del grupo y saber en cuales
conocimientos, habilidades y criterios sera necesario iniciarlo para alcanzar los objetivos
planteados; al alumno lo ayudan a traer sus propias experiencias y le fomentan el interés
por los problemas que van a tratarse. Si la compiejidad de lo que sera aprendido lo
justifica, estas actividades pueden requerir un largo tiempo; sin embargo, deben
emplearse para agilizar las etapas posteriores.

Las actividades de desarrollo, analisis y estudio incluyen aqueilas secuencias destinadas
al estudio de los contenidos que seran aprendidos, generaimente apocyadas con diversos
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materiales didacticos, proporcionados por e profesor o recopiados por los alumnos,
mismos que requeriran de lectura, andlisis, trabajo individual o en equipo, etc.; en esta
etapa, también adquiriran la capacidad necesaria para emplear referencias, tomar
apuntes e interpretar y, comparar y contrastar los datos.

Las actividades de generalizacion ayudan a los estudiantes a deducir, obtener
conclusiones, coordinar ideas y reconstruirias en sus propios términos; estas actividades
resultan mas provechosas si la formulacién de generalizaciones es discutida con todo el
grupo. Como complemento a estas actividades estan las de aplicacién, resumen o
culminacion, destinadas a aplicar, medir, evaluar o ubicar lo aprendido en contextos mas

amplios o situaciones nuevas.

Por altimo, es necesario considerar que la modificacién del conocimiento previo y los
procesos de cambio conceptual implican una resistencia a reformar las representaciones
iniciales y la estructura cognitiva del sujeto que aprende; por lo mismo se produce una
exigencia de tiempo que debe tener en cuenta el docente al disefiar las estrategias de
enseffanza. La aplicaciéon de las actividades de aprendizaje significa una inversion de
tiempo y esfuerzo, sumado el que se empled para disefianas, por lo que requieren una
evaluacion continua para comprobar su pertinencia y eficacia, pues ia transformacion del
conocimiento no siempre va a conducir a una nueva representaciéon coincidente con la
informacién disciplinar (Carretero y Limén, 1999).
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3.3 Sugerencias de uso en el Programa de Geografia (1996)

El enfoque de la ensefianza de la Geografia aplicado actualmente en ia ENP sefiala por
un lado, la importancia del uso de “estrategias didacticas que propicien actividades de
aprendizaje, ya que la participacidn de los estudiantes es decisiva para la construccién de
“su” aprendizaje” y por el otro, define el rol del profesor como “promotor del aprendizaje” y,
para el logro de ese cometido, el programa incluye una gama de sugerencias de
estrategias didacticas (cuadro 3.1); de las cuales, él selecciona, adapta o toma como
referencia las que considera mas adecuadas para implementar sus propias estrategias,
conforme a su metodologia personal y su programa especifico. Acerca de esas
sugerencias, se sefiala que tomaron en consideracidn el "elemento pedagogico” de
socializacién o aprendizaje colectivo y, por o mismo, proponen en varios casos el trabajo

en equipos, en tres etapas:

1. Previa a la clase, mediante la investigacion.
2. Durante la clase, discutiendo y obteniendo conclusiones.
3. Después de la clase, slaborando resumenes o realizando visitas o practicas de campo.

Las sugerencias didacticas también inciuyen ejemplos de cuestionamientos para que el
profesor guie a los alumnos hacia la reflexion y el desarrollo del pensamiento critico;
asimismo, indican la conveniencia de organizar exposiciones frente al grupo, por parte de
los alumnos, para que sean “capaces de verbalizar los conceptos aprendidos, es decir, de
expresar de manera oral o escrita el dominio de los contenidos que han aprendido”;
esto mismo Heva la intencion de ayudar a superar la timidez y fomentar la seguridad en
ellos mismos. Aunado a las exposiciones esta la elaboracion de mapas, carteles, muraies,
cuadro sinépticos, etc.,, como expresion de creatividad, sentido estético y habilidad para
sintetizar. La elaboracidn e interpretaciéon de mapas se recomienda para auspiciar que los
alumnos interrelacionen los aspectos fisicos y humanos, con la finalidad de “ser
congruentes con el enfoque integrador natural/social actual de la Geografia™. El uso
de las sugerencias busca que los alumnos, ademas de adquirir los conocimientos que les
permitan comprender el mundo en que viven, desarrollen o reafimen habilidades,
actitudes y valores, relacionados con la preservacién del medio y promuevan, en este
sentido, la participacion reflexiva y directa.
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El cuadro 3.1 Ejemplos de estrategias diddcticas incluidas en el programa de geografia
muestra, con una estructura similar a la que poseen los contenidos en las unidades dei
programa, una transcripcién de algunas de las sugerencias de estrategias didéacticas
incluidas en éste y, ademas, de los temas en los cuales se propone su aplicacion, la
descripcion que se hace de elios, y la pagina del programa donde aparecen. Los tres
ejemplos del cuadro se seleccionaron para hacer una comparacion con las actividades
correspondientes que se resefian en el Uitimo capitulo de este documento; por lo mismo,
no pueden se consideradas para establecer la efectividad de las sugerencias del
programa y el alcance que pueden tener como apoyo para la elaboracién del programa
especifico del profesor; pero, sin lugar a dudas, deben cubrir esos aspectos a quienes las
propusieron. Los ejemplios solo intentan mostrar como se adecuan las sugerencias del
programa a una metodologia personal del profesor y las circunstancias en que imparte la
asignatura de Geografia.

El primer ejemplo presentado en el cuadro corresponde al estudio del Sistema Solar,
tema al que se refiere la actividad 1. Lectura: Origen del Sistema Solar (pagina 69),
basada en un texto relacionado directamente con la teoria de la acrecidén, motivo central
del tercer punto sefialado en la descripcién del contenido, pero que también alude a los
demas puntos. En cuanto a las sugerencias puede decirse que la primera no se aplica tal
cual, por la dificultad para conseguir documentos que presenten la teoria de la acrecién
en un lenguaje accesible a los alumnos; la segunda tampoco se aplica por la carencia del
video propuesto, sin embargo, se proyecta otro editado en 1998, llamado “El Sistema
Solar®, que presenta informacién muy novedosa sobre el Sol, los planetas interiores y la
Luna. La sugerencia sobre la elaboracién de un cuadro de los planetas se aplica como un
analisis comparativo sobre un cuadro, que se proporciona fotocopiado, para que los
alumnos descubran los aspectos sobresalientes de estos astros. E! aprendizaje de las
leyes de Kepler y la ley de la gravitacion universal se induce mediante la elaboracion y ei
anélisis de esquemas que representen 0 que expresa cada una de ellas.

El segundo caso versa sobre el tema de las rocas y tiene relacion con ias actividades 3.
Proyeccién del video: Obsequios de la Tierra (pagina 71) y 4. Visita al Museo de Geologl/a
(pagina 72). El video muestra con una riqueza de imagenes la génesis de los minerales a
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partir de los procesos endogenos y exégenos que afectan la corteza terrestre; la visita al
museo acerca a los alumnos a los efectos de esos procesos al exhibir rocas, minerales y
fosiles, entre otros aspectos. La sugerencia para abordar el estudio de ias rocas se
sustituye en la practica con otra que parte de la identficacién, en equipos, de las
caracteristicas de las rocas de un muestrario que contiene ejemplares de los tres tipos,
mediante el cual los alumnos perciben el aspecto mas comtn a cada grupo, el color, la
consistencia, el tamafio y uniformidad de las particulas, etc., y con esas bases se realiza
un ejercicio de identificacién del tipo al que pertenecen algunas rocas tomadas al azar; el
complemento de esta actividad es una investigacidn acerca del uso de las rocas.

El tercer ejemplo tiene que ver con las caracteristicas que permiten diferenciar a los
paises desarroliados de los subdesarrollados, lo cual es abordado con las actividades 8.
Anélisis de los cuadros de produccion mundial (pagina 77) y 9. Andlisis del mapa de
conceptos: El espacio geografico: fase econémica. (pagina 78). Los cuadros de
producciéon mundial muestran los principales productores mundiales de diversos bienes y
el mapa de conceptos organiza los principales aspectos relacionados con la actividad
econbmica y sus efectos. El tema involucrado se estudia mediante las actividades
anotadas en lugar de la Unica sugerencia del programa, ya que no es oportuna porque los
indicadores socioecondmicos se estudian desde la unidad anterior, en el tema 1.5
Contrastes poblacionales entre palses desarrollados y en desanollo; esto no quiere decir
que se dejen de considerar al realizar las actividades de aprendizaje.

CUADRO 3.1. EJEMPLOS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS INCLUIDAS EN EL
PROGRAMA DE GEOGRAFIA.

CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS
(actividades de aprendizaje)
Unidad 1l
Tema 1.
1.1E! Sistema|. gn el gran conjunto de galaxias |- Los alumnos pueden investigar en
Solar : formadas por millones de estrellas, | equipos, diversas teorias sobre la

- Componentes ;
+ Leyes que rigen
sus movimientos.

(pagina 11)

gases Yy polvo coHsmico que
conforman el Universo, se encuentra
Nuestra Gataxia también llamada Via
LActea, dentro de la cual se
encuentra el Sistema Solar.

edad y origen del Sistema Solar, en
especial la de la Acreci6n, por ser la
de mayor aceptacion en la actualidad y
elaborar un resumen con dibujos o
esquemas correspondientes.
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Continga CUADRO 3.1.

CONTINUA - El Sistema Solar es un pequefio|* Video: “El origen de la Tierra".
Unidad H. conjunto de pianetas, satélites, | Serie : “Maravillas de nuestro planeta”.
Tema 1. astercides y cometas que giran|- De ser posible la proyeccién de
1.1 El Sistema | airededor del Sol. videos, es recomendable proporcionar
Solar : - La Teoria de la Acrecién (Cameron),|una “guia~ a los alumnos

- Componentes ;
- Leyes que rigen
SusS movimientos.

expone que hace unos 4 500 miliones
de afios el Sistema Solar se originé a
partir de una gran nube de gases y
materia cosmica, que sufrié una
contraccién debido a la explosion de
una supernova cercana.

- Los planetas segun sean interiores
o exteriores, tienen caracteristicas
comunes en cuanto a tamafo,
composicion, densidad, movimiento

Y.
posteriormente, aplicar un cuestionario
breve.

- El Profesor puede seleccionar o
elaborar un cuadro con las
caracteristicas de los planetas, que
sirva de pauta para ia explicacién y los
alumnos puedan realizar
comparaciones entre {os planetas.

- Previa explicacion del profesor, los
alumnos pueden explicar con “sus”

(pagina 11) de rotacion, etc. palabras las Leyes de Kepler y Newton
- Todos los cuerpos del Universo|y elaborar los esquemas
tienen rotacidn y traslacion ; estos | correspondientes.
movimientos estan regidos por :
Las 3 Leyes de Kepler ;
La Ley de la Gravitacion Universal de
Newton.

Unidad .

Tema 2.

2.1 Las rocas:

* La corteza terrestre esta constituida

- En equipos, los alumnos pueden

- Clasificacion por | por rocas: igneas, sedimentarias y| hacer una presentacion ante el grupo
su origen ; metamorficas, abundantes en | de las caracteristicas principales de las
» Su distribucion e | silicatos. Las rocas tienen el papel|rocas igneas, sedimentarias y
importancia fundamental en nuestra vida | metamorficas y propiciar que los
econémica. cotidiana, por ejemplo ellas forman | demas alumnos aporten sus puntos de
los suelos ; filtran el agua que originajvista sobre la relacibn con las
(pagina 16) manantiales ; estan relacionadas con | actividades econdmicas y su
la explotacién de minerales preciosos | distribucion.
e industriales, asi como con los|- Visita: Museo de Geologia de la
energéticos. UNAM, donde también se pueden
observar fésiles del siguiente tema.
Unidad ViIl.
Tema 2.

2.1 Contrastes
entre paises
desarrollados y
subdesarrollados:
Indicadores
socio-
econdmicos.

(pagina 29)

+ No sélo en la practica de las
actividades econdmicas existen
contrastes entre los paises “pobres” y
*ricos”; también en los aspectos
sociales y econdmicos presentan
grandes diferencias.

+ Para analizar estos contrastes se
utilizan los indicadores SOCIO-
econdmicos: ingreso per capita, nivel
educativo, tasa de natalidad,
actividades predominantes, etc.

- Los alumnos pueden investigar en
equipos ios indicadores 80Cio-
econdémicos y elaborar un dobile
listado, a parntir del cua! se pueden
establecer (038 contrastes entre ios dos
tipos de paises.

- De manera compiementaria, se
puede abrir la discusion sobre los
contrastes y obtener conclusiones.
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3.4 Actividades de aprendizaje y la ensefianza de la Geografia

La ensefianza de la Geografia tiene un valioso sustento en el modelo constructivista, del
cual, se han caracterizado algunos conceptos, propaésitos, y principios, desde los puntos
de vista que sostienen tedricos de la educacién y geédgrafos preocupados por hacer de la
ensefanza de ia Geografia una actividad altamente formativa, que proporcione a los
estudiantes el marco de referencia adecuado para entender los sSucesos que ocufren en
el entorno local o las regiones mas apartadas (Pinchemel, 1989) y a la vez, desarrolie en
ellos unas habilidades cognitivas que les sirvan para desenvoiverse con eficacia en los
ambitos que se desarrolle su vida futura, sean académicos, profesionales, culturales o
sociales. Entre esas destrezas estan las identificadas por Arroyo (1996): graficidad,
visualidad, capacidad de medicion y valoracién de tamafios y magnitudes, y el trabajo de
campo. Por otro lado, el conocimiento geogréfico contribuye a que los alumnos
desarrollen una autonomia moral e intelectual, la capacidad de pensamiento critico, el
autodidactismo, la capacidad de reflexion sobre si mismo y para cooperar buscando el

bien colectivo.

El enfoque constructivista plantea que uno de los caminos apropiados para inducir el
aprendizaje significativo, consiste en la aplicacién de las actividades de aprendizaje que
favorezcan el manejo del conocimiento por parte del alumno y, al mismo tiempo,
involucren las areas cognitiva, afectiva y psicomotriz en las acciones que reatice; dicho
planteamiento da pie a la propuesta de apoyar el logro de los objetivos de la educaciéon
geogréfica en el bachillerato, con ia implementacién de actividades que redunden en la
interiorizacion de las estrategias de aprendizaje que servirdn al alumno para incorporar en
su estructura cognitiva los contenidos y las destrezas de caracter geografico. Por io tanto,
vale la pena no perder de vista que es en este proceso donde los alumnos pueden
apreciar el caracter practico de la Geografia, cuyo método de investigacion o analisis
espacial es de gran utilidad en la busqueda de soluciones a ios problemas que afectan
actualmente a la humanidad. De aqui surge ia necesidad de hacer una buena planeacion
de las actividades de aprendizaje y de los métodos utiizados para realizarias, porque
estos pasaran a integrarse al arsenal de estrategias de aprendizaje que poseen jos
estudiantes y utilizan al enfrentar situaciones de aprendizaje y resolucién de problemas.
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El uso de jas actividades de aprendizaje en la ensefianza de la Geografia esta
condicionado por los recursos didacticos existentes: salones, medios audiovisuales, libro
de texto, cuaderno de trabajo, etc. (Souto, 1990); en este sentido, el tiempo resulta ser
otro recurso, que se convierte en el mejor aliado o resuita el mayor impedimento para
alcanzar los objetivos propuestos. Hay que considerar que las sesiones de clase son de
50 minutos, no sélo en la ENP sino en la mayoria de las instituciones educativas del
Distrito Federal, desde el nivel de secundaria hasta el nivel superior; a este lapso habra
de restarse el tiempo empieado por ei profesor o los alumnos para el trasiado de uno a
otro salén, en las escuelas que es necesario hacerio. Esta situacion redunda en la
necesidad de organizar las actividades para su aplicacion en lapsos promedio de 40
minutos, si se pretende terminarias en una sesion o bien, ha de programarse una
secuencia, sin ignorar el {apso disponible para cada sesion.

El aprendizaje se concibe como un proceso activo, subjetivo y personal, que se da en un
contexto social y afectivo, que debe estar adaptado al desarmolio mental del sujeto que lo
realiza y ademas es significativo, es decir, implica la transformacion del conocimiento
previo (Glatthorn, 1997). Este planteamiento, comiun a la mayoria de los teéricos del
aprendizaje identificados con el constructivismo, permmite introducir el nivel socio-
econdmico de los alumnos como otro factor a considerar en la planeacién de las
actividades de aprendizaje implementadas para el estudio de los contenidos del curso de
Geografia. Sin entrar a detalles, debido a que la experiencia docente resulta mas rica que
las situaciones que puedan referirse en este documento, puede decirse que la aplicacion
de las actividades de aprendizaje, incluidos trabajos escolares, fuera del contexto
socioeconémico de ios alumnos deviene en apatia, aburrimiento, frustracion, etc., es
decir, en aspectos que finaimente van a influir de manera negativa en la percepcion que
tienen los alumnos de elios mismos y por fo tanto, en su autoestima.

Una ensefianza del conocimiento geografico mediante la aplicacion de actividades de
aprendizaje, en especial, al estudiar los temas clave del curso de Geografia, redunda en
un aprendizaje significativo si, como dice Benoit (1989), aumenta en los estudiantes “su
capacidad de pensamiento critico y [los hace] conscientes de la multiplicidad de causas
que hay para cada situacion”. También promoveria entre los alumnos el caracter centifico
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y practico de la disciplina, al capacitarios para aplicar ia metodologia de la investigaciéon
correspondiente al andlisis espacial y conducirffos en el desamolio de habilidades de
caracter geogréfico; lo cual ayudaria a superar ef concepto de la Geografia como la
asignatura dedicada a la ensefianza de nombres de aspectos astrondémicos y
geograficos; es decir, la idea de un conocimiento geografico de caracter memoristico, que
s6lo requiere del alumno una actitud pasiva.

Las actividades de aprendizaje aplicadas en la ensefianza de la Geografia podrian
impulsar el consumo y la produccién de obras y servicios geograficos, que provean a la
sociedad de informacién sobre lugares, e instrumentos de interpretacion sobre procesos
naturales y sociales, en otras palabras, podrian generar la concepcién de una Geografia
como “ciencia de la informacién® Palomeque et al., citados por Moreno (1996a). La clave
reside en el uso del mayor nimero posible de documentos elaborados por geografos,
siempre y cuando, posean una informacién lo suficientemente accesible para el nivel de
conocimientos de los alumnos y su capacidad intelectual; dando por descontado que las
actividades sean apropiadas para fomentar la investigacidon cientifica, permitan llegar a los
resultados deseados y ademas, incluyan una buena dosis de motivacion, para percibir la
funcionalidad del conocimiento adquirido y su aplicacin en situaciones reales ©

simuladas.



Capitulo 4. USO DE LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

4.1 Eleccién del sujeto de estudio

Este trabajo versa sobre la funcién docente realizada en el Plantel 2 “Erasmo Castellanos
Quinto” de la ENP; cuyas instalaciones se ubicaron en ias calles de Licenciado Verdad y
Guatemala, a una cuadra de la Plaza de la Constitucién, la zona mas céntrica de la
ciudad de México, donde tienen su residencia varios de los érganos de poder de la propia
ciudad y del gobierno federal. Sin entrar en detalles, que rebasan con mucho el tema de
este trabajo, basta decir que el espacio que demanda la actividad politica, sumado al que
necesita la actividad comercial generada en esa zona, hacian inoperante la presencia de
la actividad académica de los planteles de la Escuela Nacional Preparatoria que
estuvieron ahi. A final de cuentas, una cuestion netamente geografica, la distribucion
espacial, entré en juego para decidir la reubicacién del Plantel 2 hacia la periferia de la
ciudad, junto con los planteles 1 y 3, ubicados entonces en las calles de Justo Sierra y
San lidefonso. Actualmente, el Plantel 2 se localiza sobre el Circuito Interior: Rio
Churubusco, hacia el oriente de la ciudad, en la colonia Carlos Zapata Vela, cerca de la

Central de Abastos de la ciudad (anexo 3).

El plantel 2 de la Escuela Nacional Preparatoria es el unico que imparte el bachillerato de
seis afios, de ios cuales, los tres primeros pertenecen al nivel de iniciacién universitaria, y
los otros tres al nivel de bachillerato propiamente dicho. Esta caracteristica demanda una
planta docente numerosa; en el ciclo escolar 1996-1997 habla 389 profesores, una
cantidad sélo superada por la perteneciente al Plantel 5, de 401 profesores; la suma de
ambos planteles representaba aproximadamente una tercera parte del total para la
institucidn, de 2 513 académicos (Balmaseda, 1997); cifra muy lejana y nada comparable
a la de aquellos 25 pioneros que contribuyeron al inicio de actividades de la ENP en 1868
(Lemoine, 1973). E! Informe de Actividades 1996-1997 sefiala que en dicho cicio escolar
el personal académico del Plantel 2 se componia de 291 profesores de asignatura; 69
profesores de tiempo completo: 44 con categoria de asociados y 25 de titulares; también
habia § técnicos auxiliares, un profesor de educacién media superior, un ayudante de
profesor, trece profesores por honorarios y nueve honorarnos por servicios profesionales
(Balmaseda, 1997).
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La demanda de personal docente en el Piantel 2, es acompafiada de otra, también
proveniente de la poblacién estudiantil, que en el ciclo 1996-1997 aicanzé 4 823 alumnos,
cifra superada casi al doble por la del plantel 5, con 9 400, y similar a la de los pilanteies 6,
con 5 033; 8,con 6 211, ¥y 9, con 5§ 765; de un total para la institucidn de 48 325 alumnos.
Como puede verse, habia planteles con un mayor nimero de alumnos; sin embargo, ia
demanda anotada consiste en una atencidon especial a la disciplina en e| Plantel 2, para
armonizar la convivencia de estudiantes cuyas edades fluctian entre los 12 y los 18 afios.
La poblacién estudiantil de! Plantel 2 alcanzé un maximo de 6 851 alumnos durante ei
ciclo escolar 1998-1999, cuando se presentd el paro de actividades que afectd la ENP
igual que a las demas escuelas de la UNAM, entre abril de 1999 y febrero de 2000. El
cuadro 4.1 muestra la manera en que varié la poblacién estudianti! total y por grado en el
plantel, en el ciclo escolar inmediato anterior al paro de actividades y los posteriores.

CUADRO 4.1. POBLACION ESTUDIANTIL DEL PLANTEL 2, CICLOS 1997-1998 AL
2000-2001

CiCLO GRADO

ESCOLAR| 1to. 20. 3o. 40. So. 6o. TOTAL
1997-1998 686 508 463| '1673| 1655 1446 6421
1998-1999 | 609 631 439 1779| 1698| 1695 6851
19998-2000 323 564 642 1753 1518] 1422 6222
2000-2001 246 328 539 1809 1473] 1431 582¢

El cuadro 4.1 muestra un contraste entre la poblacién estudiantil de 1er. y 40. grados, es
decir, los grados de nuevo ingreso; mientras en el ter. grado disminuyé afio con afio, en
el 40. grado se mantuvo constante, con un ligero aumento de 136 alumnos entre el primer
ciclo anotado y él Uitimo, que termina en el afo 2001; sin entrar a un analisis muy
profundo, este aspecto puede deducirse como resultado del progreso de los alumnos que
ingresaron al primer grado en el ciclo 1997-1998 (ver en el cuadro la secuencia
- sombreada en diagonal). La disminucidon en el ingreso a 1er. grado provocd en el Gitimo
afio lectivo que los alumnos inscritos se integraran a los grupos cormrespondientes del
turno matutino y que no se formaran los del tumo noctumo.
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4.1.1 Grupos piloto. Este documento se elabora con ia informacién generada & partir de
la evaluacion del conocimiento realizada en los tres ultimos afios lectivos en los grupos
409, 417 y 419, del 40. Afo, del turno matutino del Plantel 2 “Erasmo Castellanos Quinto”
de la Escuela Nacional Preparatoria; el conocimiento en cuestion se refiere al de carécter
geografico asimilado por los alumnos mediante el desarrollo de las actividades de
aprendizaje aplicadas durante e! curso de Geografia. El informe se basa en dos aspectos
principales, uno es el que se relaciona con las calificaciones finales obtenidas por los
alumnos de los tres grupos (cuadro 4.2), el otro corresponde a los resultados de una
encuesta realizada en el ciclo 2000-2001 entre los alumnos de los grupos anotados y otro
del turno nocturno, el 468, cuyo rasgo distintivo es que esta formado por alumnos que
cursaron iniciacion universitaria; la encuesta tuvo la finalidad de saber como percibieron
los alumnos la incidencia en su aprendizaje de algunas de ias actividades aplicadas a lo
largo del curso (cuestionario 1, p. 51).

CUADRO 4.2. CALIFICACIONES FINALES DE LOS GRUPOS 409, 417 Y 419.

1998-1999
GRUPO | 10 9 8 7 6 5 TOTAL
409 13 12 18 5 3 0 51
417 10 7 19 6 5 2 49
419 4 12 22 5 4 1 48
1999-2000
GRUPO | 10 9 8 7 6 S TOTAL
409 10 13 14 4 2 2 45
417 10 16 10 1 2 4 43
419 12 12 9 4 o 3 40
2000-2001
GRUPO | 10 9 8 7 6 s TOTAL
409 14 23 10 2 4 o 83
417 5 10 22 9 1 0 47
419 2 6 10 11 11 6 46
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Las calificaciones obtenidas por los alumnos de los tres grupos durante el periodo
considerado para el estudio aicanzan porcentajes de aprobacién superiores al 90% y
asimismo, un 80% =sta dentro de las tres méximas calificaciones. Con base en estos
resultados puede deducirse que el curso de Geografia fue favorable para el aprendizaje y
facilitd la participacién en las actividades de aprendizaje que se implementaron; con la
obvia excepcion def grupo 419 en el ultimo afio lectivo, cuando hubo un mayor niumero de
alumnos con calificaciones inferiores a 8 (cuadro 4.2). La disposicién al aprendizaje
mostrada por los alumnos del tumo matutino contrasta con la mostrada en los ultimos
afios en los grupos del turno nocturno, entre los cuales son comunes las actitudes de bajo
interés por el estudio, ya sea para el trabajo en el sal6bn de clases como para las
actividades extramuros. La situacidn no ha sido objeto de estudios que expliquen el
fenébmeno, el cual no es privativo del Plantel 2, pues profesores de los planteles Sy 9
comparten el mismo punto de vista y a la vez, también opinan que el contraste entre los
grupos de uno y otro turno se tomé mas marcado a partir del ingreso de los alumnos
seleccionados mediante la aplicacion del lamado “examen uUnico” para el ingreso al
bachilierato, suministrado por el CENEVAL (Centro Nacional de Evaluacién); ain cuando
el examen de seleccidn es aplicado nuevamente por la UNAM, la situacion persistié entre
fos alumnos que ingresaron al bachillerato en el periodo 2000-2001.

El perfil de los tres grupos en el ultimo ciclo reportado se reflej6 en una atmdésfera
diferente para el aprendizaje; el grupo 409 mostré desde el inicio del curso una inclinacién
muy marcada hacia la investigacion y el debate de las ideas, asi como en el cumplimiento
de tareas; el grupo 417 participé como grupo piloto en el programa “Estudiante Experto®,
implementado por la Direccibn General de Evaluacion Educativa de la UNAM, con la
finalidad de proveer a los alumnos de estrategias Optimas para su aprendizaje; ia
expectativa despertada indujo iniciaimente hermetismo en los alumnos, pero al transcurrir
el afio la inhibicién fue disminuyendo y la exposicién de ideas aumento gradualmente, a la
vez, el cumplimiento con las tareas fue siempre bueno; el grupo 419 fue e mas
inconstante, hubo alumnos que se mostraron en algin momento del curso poco
dispuestos al trabajo, requinendo una motivacion especial, entre eilo, conversaciones
personales y/o el encargo de aiguna tarea, como la elaboracién de carteles y la
preparacion de exposiciones, bajo acuerdo mutuo y con repercusion sobre la calificaciéon
de manera positiva si se cumplia con ella y de manera negativa, en caso contrario.
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El cuestionario 1. Actividades empleadas durante el curso, se refiere a la valoracion de
diez de las actividades implementadas a lo largo del afio escolar; las cuales se resefian
en el apartado 4.3 Actividades de aprendizaje aplicadas en temas clave (pégina 68),
donde se anota a que parte del contenido del curso corresponden y como se aplicaron.
La necesidad de obtener respuestas objetivas a las preguntas pianteadas, motivé la
realizacion de la encuesta en la Gltima semana de ciases, cuando los alumnos ya
conocian sus calificaciones finales y, ademas, se resolvi® en compieto anonimato. El
propésito de la encuesta fue conocer la manera en que ilos alumnos perciben la
efectividad de las actividades como apoyo para el aprendizaje de los temas en que se
aplicaron. Las preguntas 1, 2, 3 y 6 midieron la incidencia en el aspecto cognitivo, las
preguntas 4, 7 y 8, buscaron hacerlo en el aspecto aptitudinal y, la 5 y la 9, en el
actitudinal.

CUESTIONARIO 1. ACTIVIDADES EMPLEADAS DURANTE EL CURSO.

a) Lee con atencién la lista y recuerda la situacion en que se realizd cada actividad.

. Lectura: Origen del Sistema Solar

. Lectura de una carta topogréfica

. Video: Obsequios de la Tierra

. Visita al Museo de Geologia

. Elaboracién del cuadro: Climas y regiones naturales

. Andlisis del cuadro: Los 20 paises méas poblados del mundo

. Andlisis de las piramides de edades

. Analisis de los cuadros de produccion mundial

. Andlisis del mapa de conceptos: E| espacio geografico (fase econémica)

0. Lectura del articulo "El Sistema de los 500 afios y el Nuevo Orden Mundial®

20BN HWN-

b) Anota en la columna correspondiente a cada actividad, ia letra que responda mejor la pregunta:
S -si N -no R - regulamente.

PREGUNTAS /| ACTIVIDADES 1]1]213}l4({516!7|8]|9]10
2La actividad facitd el aprendizaje?
2 Centro la atencion en los aspectos importantes?
¢Mejoré mi capacidad de analisis ?
LMejord mi capacidad de expresion?
LFomeno &l gusto por el conocimiento clentifico?
LAPOYY la preparacion para los exbmenes ?
¢ Brindd métodos aplicables en obras materias?
LFaciita o antfisis de siuaciones coticianas?
LFaciitd la relacion personal con mis compalfieros?
2Facitaron las instrucciones su reaizacion?

Sjoio[Nojn|slwlnia
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La instruccion del inciso b, en el cuestionario de la encuesta, sefiala tres opciones de
respuesta; si bien pudieron ser dos, sélo si o no, pero se dio la tercera: regularmente,
para no forzar al alumno a dar una respuesta definitiva cuando no estaba seguro de eila
y., de esta manera, tener en las respuestas positivas y negativas los elementos de juicio
mas apropiados para modificar a futuro aquellos aspectos que lo requieran o en su
defecto, sustituir las propias actividades de aprendizaje. De tal suerte, el analisis de los
resultados se centra principalmente en los porcentajes de las respuestas positivas y
negativas, como puede verse en el apartado de Resultados (pagina 83), donde se
presentan las conclusiones que se desprenden de la encuesta, a partir de las gréficas
obtenidas al procesar los datos obtenidos.

Las actividades de aprendizaje incluidas en la encuesta son, en cierta forma, las que mas
utilizan los geégrafos docentes; esto se dedujo a partir de dos aspectos: uno fue el
intercambio de ideas y experiencias que se produce en los foros académicos a los que
asisten los profesores, como cursos y seminarios; el otro consisti6 en entrevistas
apoyadas en un cuestionario sencillo (cuestionano 2). En esta forma se pudo saber que
son tres las actividades mas empleadas: el andlisis de textos, la lectura de mapas, y el
analisis de cuadros estadisticos y graficas y, en orden de frecuencia, les sigue la
proyecciéon de videos, la elaboracién de mapas de conceptos y las visitas guiadas; estos
resultados no son extrafios, pues en mapas, datos estadisticos y videos se encuentra
gran parte de la informacion de caracter geografico o la que se puede utilizar en la
ensefianza de la Geografia.

CUESTIONARIO 2. ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE MAS UTILIZADAS.

1. Indique con un numero del 1 al 7 las actividades que utiliza con mas frecuencia.

No.

Andlisis de textos

Lectura de mapas

Proyeccién de videos

Visitas guiadas

Elaboracién de matrices

Andlisis estadistico (series, graficas, etc.)
Elaboracidén de mapas de conceptos
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4.1.2 Temas clave. La disponibiidad de material didactico fue el criterio de mayor peso
para seleccionar [os temas dei curso en que se aplicaron las actividades de aprendizaje;
por supuesto, son temas alrededor de los cuales se desarrolian otros dentro de las
unidades, pero no son necesariamente los que una junta colegiada tomaria como tales.
La experiencia docente permite afirmar que los temas relacionados con el Universo y el
Sistema Solar son de interés comun, no sélo para los estudiantes sino para el plblico en
general, por o mismo, existe una gran variedad de documentos filmicos, multimedia y
escritos sobre el tema, que sirven como material didactico. El tema cartogréfico es
obligado dentro del quehacer geografico, sea docente, de investigacién o de aplicacion,
por lo que no podia quedar fuera de la lista de los temas clave para la implementacion de
las actividades de aprendizaje. La habilidad desarrollada para la lectura de mapas
permitira al alumno aplicar conocimientos ya aprendidos, como son los de coordenadas
geograficas y elementos de los mapas y, al mismo tiempo podra hacer abstracciones bajo
una metodologia que esta haciendo suya y podra emplear en el futuro.

La posibilidad cada vez mayor de registrar en diferentes medios los sucesos que ocurren
en la superficie terrestre ha producido una gran cantidad de material didactico en relaciéon
con el tema, muy apropiado para utilizarlo en el curso de Geografia y poner al aicance de
los estudiantes fendmenos dificimente observables de manera directa; dos muestras de
ello son las series “Planeta Tiema” y “Planeta Milagroso”, que fueron transmitidas por
television, de donde se grabaron algunos capitulos y se incorporaron al acervo del Plantel
2; la primera de estas series ya esta disponible en el mercado y asimismo, estan un gran
numero de videos de National Geographic. La necesidad de promover el aprendizaje en
contextos diferentes al aula es la excusa para organizar visitas guiadas y practicas de
campo, en el caso de la actividad resefiada, la visita es al Museo de Geologia de la
UNAM, con la finalidad de que los alumnos vean directamente, entre otros aspectos, los
relacionados con las eras geolégicas y los minerales. El clima es otro tema clave para la
Geografia, como resultado que es de la interaccién de los factores fisicos que convergen
en un lugar y que se pueden modificar facimente por la accién de los seres humanos,
como sucede con el cambio climatico global y la lluvia acida; ademés, el clima es el factor
principal para la existencia de las regiones naturales; por estos motivos, la actividad 5 se
refiere tanto a los climas como a los tipos de vegetacion.
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La poblacién es potenciaimente el recurso mas valioso de un Estado, de ahi la
importancia del manejo de los datos estadisticos que permiten conocer los aspectos
inherentes a efla, como su evolucién, distribucién, nivel de ingresos, estado de salud,
calidad de vida, etc.; bajo esta consideracion se realiza la organizacion de actividades de
aprendizaje que habilten a los alumnos para entender sucesos como la explosion
demografica, el crecimiento urbano o el agotamiento de los recursos naturales de una
regién; en el caso particular de la estructura de la poblacion, se busca que los alumnos
deduzcan la utiidad de las pirdmides de edades en la planificacion de servicios
educativos y asistenciales, asi como en la demanda de empleos y por supuesto de
bienes, o cual convierte a la poblacién en motor de la economia.

Los datos de produccién mundial permiten saber quienes son ios principales productores
y las diferencias que existen en la magnitud de lo que producen; es significativo que
paises como México y Brasil aparezcan en los primeros lugares en la obtencién de varios
productos y sin embargo, formen parte de los paises pobres o subdesarrollados; de aqui
la importancia del andlisis comparativo para conocer que esos lugares los aicanzan
principalmente en la produccién de materias primas y que en algunos casos, los
volimenes que obtienen estan muy por debajo del primer lugar. La inferencia de estos
datos es una base para que los alumnos descubran como se integra el panorama
econdémico y politico que deviene de la globalizacién de la economia mundial.

La organizacion politica del mundo no puede entenderse fuera de un contexto histérico, la
formacién de los estados nacionales, las guerras entre elios, las relaciones
internacionales, el mundo unipolar, antes bipolar, son aspectos que necesitan de
antecedentes histéricos para su estudio; el contexto necesario para este estudio cuenta
con un fuerte apoyo en las fuentes periodisticas, principaimente de articulos de fondo y
notas editonales, entre este tipo de documentos se suscribe el articulo “E/ Sisterma de los
500 afos y el Nuevo Orden Mundial™ que se analiza practicamente al cierre del curso, no
sélo porque se relaciona con el contenido de la Gitima unidad sino porque entonces los
alumnos cuentan ya con los eilementos suficientes para hacer una lectura critica del texto
y con elio, pueden formarse una opinidon propia acerca deil tema que trata y que no es otro
que los mecsnismos de dominio y sujecidon establecidos entre los paises del mundo.
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4.2 Actividades de aprendizaje y su aplicacion:

Las actividades de aprendizaje presentadas en este apartado, y el siguiente, se disefiaron
a partir de la experiencia docente y, por lo tanto, ia informacibn que contienen no
necesariamente figura en el programa, no obstante, se apegan a los propdsitos
sefalados en él. En este disefio se buscod involucrar las areas cognitiva, afectiva y
psicomotriz del sujeto que aprende; en el primer caso, mediante la incorporacion de los
contenidos y las destrezas de caracter geografico en la estructura cognitiva de los
alumnos y asi, formen parte del arsenal de estrategias de aprendizaje que ponen en
practica en otras situaciones. El area afectiva entra en accién desde el inicio del curso si,
como establece Chehaybar y Kury (1991) sobre técnicas de aprendizaje grupal, se
comunican las reglas y compromisos para crear una atmoésfera que fomente, entre otros
aspectos, el compaiierismo, el interés, la cohesion y las relaciones interpersonales y, a la
vez, evite expresiones de inhibicion, apatia y rebeldia. El area psicomotriz se activa con
acciones tan sencillas como la toma de notas, la elaboracion de resimenes o
ilustraciones, el uso de reglas y escalas, y el manejo de ios mapas, algunas de las cuales
son ya parte de las estrategias que los alumnos utilizan, lo importante es que las utilicen

en nuevos contextos.

Las actividades de aprendizaje aplicadas a lo largo del curso parten de pianteamientos
como los sefialados por Taba (1974): jes apropiada la actividad para el aprendizaje de
ideas fundamentales? ¢sirve a los objetivos de la unidad? ¢promueve el aprendizaje
significativo? ¢pueden aprender las habilidades que requiere? Otro aspecto en juego es
el nivel de aprendizaje que se pretende aicanzar, de acuerdo con la tipologia de
Schmeck, lo ideal seria el de profundidad (Rojas y Quesada 1992), pero no se puede
pedir al alumno que de entrada abstraiga, analice y establezca relaciones entre las ideas,
sobre todo si carece de conocimientos previos para darles significado; por lo mismo,
convendria buscar iniciaimente el nivel de elaboracion, propiciando la relacion del
contenido con la experiencia del alumno. Como establece Taba (1974), la aplicacién de
las actividades requiere de un ritmo de asimilacién, de organizacién, sintesis y expresién;
la omisién o desconocimiento de este aspecto puede lievar a resultados no deseados, no
sélo en el aprendizaje sino en la actitud misma hacia la materia.
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Los jovenes de la sociedad moderna presentan, segun Pérez (1994), un déficit en la
capacidad de pensar, de organizar racionaimente los fragmentos de informacién, de
modo que les sirvan para descifrar la complejidad que existe por debajo de las
apariencias que disfrazan la realidad; Bailly y Beguin (1992) establecen al respecto una
posicién cercana, al decir que en la organizacién del espacio de una sociedad también
intervienen flujos poco visibles, entre los que se encuentran las innovaciones
tecnolégicas, el mercado financiero y las decisiones de los organismos internacionales.
Los propésitos planteados en el programa de estudios vigente de Geografia apuntan a la
solucién de una parte del déficit sefialado por Pérez (1994), ia relacionada con la
complejidad de la realidad, al indicar que el estudiante seré provisto de fos elementos que
le ayuden a percatarse de manera razonada de los problemas relevantes del mundo
actual, como las tendencias actuales de la economia mundial, los cambios en el mapa
politico y el papel de México en el contexto internacional.

La capacidad de pensar no es aludida en forma directa como objeto de aprendizaje,
lsera porque el pensamiento es una funcion inherente al ser humano?, ldgicamente la
respuesta es si, de hecho, bajo esta consideracién es como llega a ser mencionada ia
capacidad de pensar. Estévez (1996) hace un planteamiento muy interesante sobre el
tema, elia sostiene que para enseflar a pensar primero hay que conocer lo suficiente
sobre el objeto a ensefiar, esto es, sobre el pensamiento. Al respecto sefiala que en el
funcionamiento de la mente existen tres componentes, uno activo, son los procesos; otro
estético: las estructuras 0 esquemas (conformadas por los conocimientos y la
informacién), y uno mas que es dinamico y permite vincular los dos anteriores, son las
estrategias. Los procesos son operadores intelectuales que actuan sobre el conocimiento
para transformario y generar nuevas estructuras “procedimentales”, algunos de estos son
de tipo basico: observacion, comparacion y clasificacion; otros de mayor compilejidad son
los implicados en fa solucidn de problemas, la toma de decisiones, la creatividad, etc. Las
estructuras son entidades cognitivas semanticas, son la materia prima para que ocurran
las operaciones del! pensamiento: hechos, conceptos, principios, reglas, teorias, de una
disciplina o de hechos y situaciones de la vida diaria. Las estrategias se refieren a saber
qué hacer y cuando hacerio, a qué clase de operaciones mentales se es capaz de aplicar
ante diferentes situaciones de aprendizaje o tipos de tareas.
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Los procesos mentales existen por si mismos en todo individuo, aun sin ser conscientes
de ellos; sin embargo, dado que la apficacion de un proceso implica su transformacion en
un procedimiento, cuando se practica de manera controlada y consciente, produce la
adquisicion de una habilidad de pensamiento o sea, la habilidad para utiizario. La
habilidad de pensamiento se adquiere, entonces, mediante un aprendizaje sistemético y
deliberado, mientras que el proceso u operacion mental existe por si misma en el cerebro;
en otras palabras, es o mismo que tener informacién acerca de ia manera de realizar una
accion y tener la habilidad para realizaria. La ensefianza de habilidades del pensamiento
puede realizarse en dos formas o modalidades; una es mediante programas de
ensenianza directa, independiente de contenidos especificos curriculares; la otra es de
manera integrada a contenidos especificos curriculares. La enseifianza directa permite a
los estudiantes adquirir un claro sentido de qué son las habilidades de pensamiento, pero
se corre el riesgo de que pasen a ser un conocimiento inerte, ia ensefianza integrada
minimiza este aspecto al transmitiras en un contexto. A final de cuentas, o importante es
que los profesores y los alumnos presten la atencidn suficiente a los procesos de
pensamiento y se interesen por mejorarios. Nikerson y otros, citados por Estévez (1996)
lo dicen asi: “Independientemente de cOmo se ensefie a pensar en un determinado
momento, existirA ——deberia existr— un deseo de ensefiarilo mejor. Por tanto, nos
enfrentamos a una busqueda que, de modo legitimo, siempre se esta iniciando”.

Las cinco actividades que se presentan en las siguientes paginas, y las diez que se
resefan en el siguiente apartado, se diseflaron en relacion con el modelo de la
ensenanza integrada de habilidades de pensamiento (Estévez, 1996), mismas que
pueden identificarse como las estrategias de aprendizaje referidas por Rojas y Quesada
(1992), cuyo uso induce un doble aprendizaje: el relativo a los conocimientos y
habilidades y el relativo al proceso u operacion mental que actua sobre el conocimiento
para transformario, como la observacion, la relacion, el anadlisis y la resolucidén de
problemas. Sin embargo, como todo profesor sabe, existen factores y circunstancias que,
en algun momento, obligan a modificar un procedimiento para hacer viabie el logré de los
objetivos, de aqui la observacion de que la metodologia propuesta para cada una es la
que desde un punto de vista personal rinde buenos resuitados, pero siempre estara

sujeta a mejorarse.
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La organizacidn de las actividades de aprendizaje presentadas en las siguientes paginas
es un reflejo del trabajo desarrollado en el aula y se basa principaimente en dos aspectos:
el primero consiste en la experiencia docente adquirida en un proceso de constante
adecuacion a las circunstancias mas favorables para el aprendizaje, en casi 14 afios de
impartir conocimientos geograficos a los alumnos que ingresan al Plantel 2 de la ENP,
tanto en el nivel de iniciacion universitaria como en el de bachillerato. El segundo aspecto
tiene que ver con la profesionalizacion de fa practica docente, otorgada por los cursos
interanuales de caracter disciplinario y didactico, asi como, por ia lectura de libros y otras
publicaciones que abordan la misma temética, lo cual redunda en un enriquecimiento del
marco tedrico y conceptual relacionado con {a educacion, en general, y la ensefanza de
la Geografia, en particular. La presentacién de las cinco actividades que se analizan
posee una estructura que consiste de los siguientes elementos:

a) Nombre de ja actividad.

b) Estrategias de aprendizaje. Es un seflalamiento sobre los procedimientos
mentales que ponen en practica los alumnos al desarrollar la actividad.

c) Fundamento. Consiste en una breve explicacién o reflexion sobre la
conveniencia de emplear la actividad de aprendizaje.

d) Desarmrollo. Describe los pasos para aplicar ia actividad, indica el material
didactico necesario y ofrece los modeios de los productos que seran obtenidos al

realizara.

e) Ejemplos. Proporcionan una muestra de aplicacion sobre la actividad.
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4.2.1 Antlisis de textos

Estrategia de aprendizaje: identificacion de las ideas principales.

Fundamento:
La informacién mas accesibie al alumno proviene de la palabra impresa, incluso
cuando la obtiene de internet; aunque io mas comun es que la consiga en libros de
texto o especializados, ya sea que disponga de eilos en casa o en la biblioteca de
la escuela. Por este motivo vale la pena que adquieran un método que les facilite
la identificacion de las ideas principales de un texto.

Desarrollo:
Primero: Se proporcionan las caracteristicas que permiten distinguir el tipo de texto
por su estructura conceptual o discursiva (Rojas, 2001), con lo cual se reconocen
cuatro tipos de texto: narmrativo, descriptivo, explicativo ( con dos subtipos:
declarativo y procedimental), y argumentativo.
— Narrativos: son los que enuncian o relatan sucesos a lo largo de un
periodo de tiempo determinado.
— Descriptivos: son los que informan acerca de caracteristicas de objetos,
personas o ambientes.
— Explicativos declarativos: definen, muestran o demuestran qué y cémo
son las cosas, personas 0 ambientes y exponen teoria, leyes, modeios, etc.
— Explicativo procedimental: dicen como suceden los acontecimientos, las
condiciones en que se dan o deberian darse y, sobretodo, la forma en que
se hacen las cosas y con qué elementos o instrumentos.
— Argumentativos: son aquelios donde el autor expresa una posicion
acerca de un tema y explica por qué, con la intencidén de convencer a otros
de sus puntos de vista, ya sea con razones cognitivas o afectivas.
Segundo: Después que los alumnos conocen las caracteristicas de los diferentes
tipos de texto se les pide numerarse del 1 al 2 y se les proporciona un instructivo-
cuestionario para orientar la identificacidon de los pamrafos de un texto dividido en
dos partes, que leeran de acuerdo con el nimero que les tocd. Preferentemente,
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el texto debe ser analizado de antemano por el profesor para que guie sin
vacilaciones el ejercicio. El cuestionario debe indicar en que paso de la actividad

se resolveran las preguntas.

Tercero: Se forman parejas del mismo niumero para que comenten los aspecto

importantes y unifiquen criterios.

Cuarto: Ahora se forman parejas con numero diferente y se platican los aspectos

sobresalientes de la parte que leyeron.

Quinto: La actividad concluye con una discusién plenaria para verter los
comentarios de los participantes sobre la lectura y el ejercicio realizado. Conviene

dejar una tarea (resumen, cuestionano, etc.) para entregar en la siguiente clase.

El siguiente ejercicio de aplicacion esta organizado para una sesion de 50 minutos, pero
ante retrasos y disminuciones de ese lapso, la discusién plenaria puede hacerse al inicio
de la siguiente sesidn. La actividad se realiza sobre un texto con cinco apartados, titulado:
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“Aventuras geologicas de América del Norte".

. ldentificacién de las ideas principales de un apartado del texto.

' Los alumnos del grupo se numeran del 1 al 5.

' El nimero determina el apartado que ser4 leido.

' Al leer se subrayan las ideas que identifican los parrafos.
' Se responden las siguientes preguntas:

¢ Cudles parrafos son descriptivos y cuales explicativos?
¢ Cudles aspectos les dan esa caracteristica?
¢ Cémo pueden resumirse las ideas principales?

Unificacion de criterios.
* Se forman parejas del mismo numero para analizar sus resultados y tomar
notas sobre ellos.

Comentarios en equipo.

* Se forman equipos de cinco integrantes y cada uno describe los aspectos
sobresalientes del apartado leido. Es recomendable tomar notas para
elaborar una resena del articulo.

* Al final, individualmente se responden las siguientes preguntas:

L Qué grado de dificultad tuvo el ejercicio?

Facilité la actividad el conocimiento previo?

¢ Qué porcentaje de lineas abarcan las ideas principales reconocidas en el texto?
¢ Cudles palabras resultaron desconocidas?

¢Las comentarios vertidos esclarecieron ideas confusas, ¢cudles y coOmo?

Discusién plenaria para establecer relaciones con contenidos especificos del tema.

15 min.

10 min.

15 min.

10 min.



4.2.2 Lectura de mapas

Estrategias de aprendizaje: Graficidad y capacidad de medicién.

Fundamento:

El mapa es un documento geografico que permite representar todo suceso que
ocurre en la superficie terrestre o, el espacio geografico. Como una abstraccion
que son, los mapas requieren de una metodologia para interpretarios y usarios de
manera Optima. Esta actividad busca dotar al alumno de ia destreza para que
aprecie la utilidad de una carta topografica, cuya caracteristica principal es la de
representar los aspectos fisicos y culturales que existen en el area que abarca,
incluido el relieve terrestre; otro propoésito consiste en enfrentar a ios estudiantes a
la resolucién de problemas en equipo para que, como lo dice Dewey (Glatthom,
1997) experimenten un “conocimiento de adiestramiento™ a través de la
observacion e imitacién del maestro y de compafieros aventajados.

Desarrollo:
Primero: Como introduccion, la clase previa a la aplicacion de ia actividad se
retoman los conocimientos relacionados con el tema, en particular la escala para
el calculo de distancias y areas, con la finalidad de identificarios y aplicarios en
una carta topografica exhibida en el pizarron (una variante es formar equipos para
que trabajen cada uno en una carta). Se conduce la lectura de la carta y el céiculo
de las dimensiones y se aclaran las dudas, conforme van surgiendo.
Segundo: Se forman ocho equipos (conviene que en cada uno se nombren un
secretario, un portavoz y un cronomedidor), a los cuales se les proporciona una
carta topografica acompafiada de una hoja de trabajo donde también estan
impresas las instrucciones (ver modelo). Ei desarrollo de la actividad sera mas agil
al supervisar regularmente el avance de los equipos.
Tercero: Se indica a los equipos que al terminar de lienar la hoja de trabajo
analicen la superficie de la carta en su conjunto y fundamenten una forma ideal de
uso para la zona. Para realizar esta ultima parte, se califica el llenado de la hoja
de trabajo y se deja en manos de los alumnos, para que la entreguen junto con el
argumento en la siguiente ciase. E! modeio de la hoja de trabajo es el siguiente:
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UNAM ENP (2) “Erasmo Castellanos Quinto” Colegio de Geografia

GRUPO ANO LECTIVO EQUIPO
DATOS
Carta topografica: Clave:
Escala:
Ciave de las cartas adyacentes: al norte al sur

al este al oeste

Coordenadas extremas: latitud maxima latitud minima
longitud maxima longitud minima

altitud maxima altitud minima
ASPECTOS Fisicos
Relieve
Nombre y ubicacion de elevaciones y planicies sobresalientes:
Nombre Altura o desnivel
Porcentaje de area montafiosa Porcentaje de planicie
Hidrografia
Nombres y ubicacion de depésitos y corrientes de agua (rios o arroyos) sobresalientes:
Nombre Extensién o longitud aproximada.
Vegetacion

Porcentaje de vegetacion predominante
Porcentaje de area agricola
Porcentaje sin vegetacion
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ASPECTOS CULTURALES

Principales poblados:
Nombre

Vias de comunicacion:
Autopistas, carreteras o brechas:

Coordenadas geogréficas
Latitud Longitud

Longitud Lugares que unen
Ferrocarril:
Longitud Lugares que unen

Otras obras humanas:
Nombre

INTEGRANTES

Coordenadas o dimensiones

INSTRUCCIONES:

N o bhNA

1. Anoten los nombres de los integrantes en
las lineas.

2. ldentifiquen en la carta topografica como
se representan los aspectos estudiados en
clase: escala, proyeccion, simbologia.

3. Resueivan el ejercicio y anoten en las
lineas los datos que se piden.
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4.2.3 Elaboracién de matrices

Estrategias de aprendizaje: comparacion y relacion.

Fundamento:

Una forma de evitar que sea la memorizacion la estrategia basica para tratar de
integrar el conocimiento a la estructura cognitiva de los estudiantes es la
elaboracion de matrices o cuadros de doble entrada, cuya elaboracion exige el
uso de estrategias de aprendizaje diferentes, como la comparacién, aplicada al
buscar las diferencias y las semejanzas que existen entre distintos aspectos de la
realidad (Estévez, 1996).

Desarrolio:
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Primero: Se indica a los alumnos cual es la finalidad de manejar la informaciéon
mediante este tipo de representacion, conviene hacerlo con un cuadro elaborado
previamente y presentado al grupo en un cartel o acetato, después de entregar
una copia del mismo a cada alumno.

Segundo: Se entrega un cuadro con las cabezas de columna y los nombres de las
filas, por ejemplo, elementos y factores del tiempo y clima (ver modelo), el llenado
de las casillas puede ser individual, en equipo, en el aula o en casa. La finalidad
es que los alumnos anoten en cada casilla el grado (intenso, moderado, escaso)
en que es afectado el elemento por cada factor y como lo hace; por ejemplo: el
factor de continentalidad provoca una escasa humedad hacia el interior de las
zonas continentales extensas, debido a que estan lejos de los mares; en cambio,
las corrientes marinas cadlidas vuelven intensa la humedad a causa de la
evaporacion que provoca el encuentro de agua con mayor temperatura con otra

mas fria.

Una forma de realizar la actividad consiste en organizar un concurso de seis
equipos, correspondientes a los seis elementos del tiempo y clima. De este modo,
se evalua el aprendizaje del tema y los resultados puede ser tomados en cuenta

como calificacion.



Modelo

Reglas para el concurso:

* No debe haber libros ni cuadernos sobre las mesas. Si el resultado
del ejercicio sera una calificacion se sefialaré desde el principio.

* Los equipos obtienen diez puntos si establecen en su totalidad las
relaciones del elemento correspondiente con cada factor.

* Por cada casilla que contenga errores o no sea lienada se pierde
un punto. Los datos de las casillas vacias podran ser aportados, de
una a la vez, por los demas equipos en secuencia, es decir, si el
equipo 2 dejara dos casillas vacias el equipo 3 podra dar los datos
de una, si no es asi, la oportunidad pasa al equipo 4 y si este da los
datos, la otra casilla podra ser llenada por el equipo § y asi
sucesivamente. El equipo que da la respuesta obtiene un punto.

' Gana el equipo que acumule mas puntos. Los resultados sirven
para evaluar como se abord6 el tema y cofregir errores y llenar los
huecos que pudiera haber.

Elementos y factores del tiempo y clima.

Latitud Altitud Relieve Continen- | Corrientes | Vegetacién

talidad marinas

Temperatura

Presion
atmosférica

Viento

Humedad

Nubosidad

Precipitacion
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4.2.4 Visitas guiadas

Estrategias de aprendizaje: Observacién, comparacion, relaciéon.

Fundamento:

El aprendizaje también se efectia en espacios diferentes al saion de clases, que
faciliten la observacion directa de aspectos relacionados con los temas estudiados
en clase; de esta manera, no solo se incide en el aspecto cognitivo sino en el
afectivo, al convivir los estudiantes en ambientes diferentes al de la escuela. Un
ejemplo de este tipo de actividades es la visita al Museo de Geologia de la UNAM
(ver actividad 4, pagina 77), donde se exponen minerales y fésiles y, asimismo, se
recrean procesos estudiados en la unidad lil, con una gran riqueza de recursos.

Desarrolio:

Primero: Se entra en contacto con el personal encargado de atender este tipo de
eventos en el lugar que sera visitado, para acordar la organizacién; si se requiere,
se elaboran los oficios correspondientes. A la vez, se realizan los tramites fijados
por las autoridades de la escuela para hacer oficial la salida de los alumnos.
Segundo: Se establecen con los alumnos ias reglas de conducta Que deberan ser
observadas durante el evento para la seguridad de los participantes.

Tercero: Se proporciona el itinerario y una lista de los objetivos de la actividad y
asimismo, de los productos que se elaboraran (reporte, triptico, etc.), también es
conveniente incluir un cuestionarno guia como el que se anota enseguida:

CUESTIONARIO SOBRE EL MUSEO DE GEOLOGIA

O NO G DAE N -

[}

. ¢ Cudles son las salas que integran el museo?

. ¢ Cudles son los aspectos sobresalientes de cada una?

. ¢ Cual sala se relaciona con ia tectdnica de placas y por qué?

. ¢ Qué aspectos se relacionan con lo visto en el tema de eras geoldgicas?

¢ Qué otros temas de ia unidad lil se relacionan con lo presentado en el museo?
. ¢ Cual sala te gusté méas y por qué?

. ¢ Qué te parecid la visita al museo?

. ¢ Qué propondrias para hacer mas interesante la visita?



4.2.5 Proyeccion de videos

Estrategias de aprendizaje: Relacion y analisis.

Fundamento:

E! video pone al alcance del alumno aspectos que de otro modo le serian
inaccesibles, lo acerca a la realidad sin necesidad de despiazarse, fija la atencién
en los aspectos sobresalientes y en especial, en aquelios que cimientan la
comprension de procesos y conocimientos posteriores; ademas, favorece el gusto
por el conocimiento y refuerza io aprendido previamente en el aula. Una
recomendacion que no estd de mas; conviene sefialar, antes de realizar por
primera vez una proyeccion, la actitud que se espera de los estudiantes para evitar
que la confundan con una funcion de cine.

Desarrollo:
Primero: Hacer una resefa previa del contenido del video, asi como de los
pormenores que se presentaran, como los defectos de grabacién, por demas
comunes en las grabaciones caseras, las posibles interrupciones o si no se vera
completo el video; con la finalidad de evitar frustraciones y protestas indebidas.
Segundo: Proporcionar, por lo menos una sesidén antes, un cuestionario
relacionado con los aspectos que interesa atraigan la atencidn y abrr una
discusion sobre las preguntas; esto funciona igual que la resefia, como un
organizador previo (Aroyo, 1996), que facilta la integracibn del nuevo
conocimiento a la estructura cognitiva.
Tercero: Al final de ia proyeccidon conducir l1a resolucién del cuestionario y aclarar
dudas, también inducir comentarios relacionados con el tema y pedir la cita dei
medio del que se obtuvo la informacion; es importante fomentar en los alumnos el
manejo de este dato como base de sus ideas y sus puntos de vista. El
compiemento del cuestionaro puede ser la entrega de un reporte del video con
una resefia o critica personal sobre su contenido.
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4.3 Actividades de aprendizaje aplicadas en temas clave

Las actividades de aprendizaje adaptadas para el aprendizaje de los temas clave electos,
buscan aprovechar el potencial significativo de los conocimientos previos que ya poseen
los alumnos, un principio del enfoque constructivista sefiala que el aprendizaje se produce
cuando se logra formar un concepto, es decir, una representacidn mental propia, sobre un
aspecto de ia realidad desde las experiencias, intereses y conocimientos previos,
relacionados con el tema (Solé, 1991). En este proceso se pretende, ademas de inducir la
incorporacién del nuevo conocimiento geografico a la estructura cognitiva, agregar una
buena dosis de motivacion, mediante la funcionalidad del conocimiento adquirdo y su
aplicacion en situaciones reales o circunstancias de aprendizaje nuevas. Siguiendo a
Estévez (1996) podria decirse que el propdsito es lograr una ensefianza integrada de
habilidades de pensamiento de manera controlada y consciente para que los estudiantes
sean capaces de aplicarlas y combinarias en otros tipos de tareas.

Las situaciones de aprendizaje planteadas parten de la consideracién de que existen
conocimientos previos, sin embargo, cabe la posibilidad de que no sea asi; sin entrar a
una argumentacioén para la que no hay cabida en este trabajo, el problema tiene varias
formas de abordarse en busca de solucidn. Una primera opcion seria organizar una
sesién previa de introduccidon, descubrimiento u orientacién, como lo propone Taba
(1974), con la duracién que requiera la complejidad del tema y la busqueda de la relacién
con las experiencias de los alumnos. Otra opcién, quizd mas redituable en tiempo, es el
uso de los organizadores previos o anticipados de Ausubel, que consisten en conceptos
suficientemente amplios para abarcar la informacién que seguira a continuacién y pueden
tener tres formas diferentes: definiciones, analogias y ejemplos; mientras ei conocimiento
previo es el andamiaje, los organizadores previos son como peidafios que facilitan la
adquisicidn de conocimiento como el ascenso a niveles superiores de conocimiento
(Woololk y McCune, 1983). La importancia de las actividades de aprendizaje se refleja en
la propuesta de Colil (1992) en el sentido de que la planificacion de la enseflanza deberia
consistir en identificar las actividades de aprendizaje con rnayor valor educativo intrinseco
y en favorecer la participacion de los alumnos en las mismas; tal es el espiritu que anima
las actividades de aprendizaje resefiadas en las siguientes paginas.
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Actividad 1. Lectura: Origen del Sistema Solar.

Unidad Il. Tema 1. Subtema 1.1: El Sistema Solar:

Loizaga, Roberto, “El Sistema Solar nacié del polve césmico”, Muy Interesante, abril de 1991, pp.
14-18.

El articulo aborda con un lenguaje accesible el origen del Sistema Solar desde un punto
de vista compatible con la teoria de la acrecion de Cameron, cuya idea central es |a
presencia de una supernova contemporanea y cercana a la nebulosa de la que se formo;
ademas, aporta datos muy interesantes sobre el Sistema Solar.

La lectura del articulo es tarea para realizar en casa y se pide al alumno entregar un
reporte* de la misma, donde se cubren dos aspectos principales: una breve sintesis
apoyada con un cuestionaric como el que se anota mas adelante, que al proporcionarse a
los alumnos sirve para organizar una lluvia de ideas relacionada con las preguntas del
mismo, y un comentario personal sobre el contenido. La lectura y la actividad que se
desprende de ella, complementa lo aprendido en clase, acerca de las caracteristicas
basicas del Universo y sus componentes. A la entrega dei reporte, se organizan equipos
de cuatro integrantes para que encuentren los puntos de coincidencia y discrepancia, con
la finalidad de uniformar criterios y exponerios en una discusién plenaria. Los puntos de
acuerdo se anotan en el pizarrén y se pide que sean copiados en los cuademos.

CUESTIONARIO 1.1

¢ COémo son descritas las dimensiones del Sistema Solar?

¢ Como ocurrié el origen del Sistema Solar?

¢ Qué define el autor como condensacién y que se necesita para que ocurra?
¢ Qué acontecimientos hubo después que el Sol lanzd su primer rayo de luz?-
¢ Qué describe el autor como voragine cosmica?

¢ Como se formaron las atmoésferas de los planetas y qué las enriquecia?

¢ Que aspectos destacan de la evolucion de la atmdésfera terrestre?

¢ Qué permite deducir que hubo agua liquida en Venus y Marte?

¢ Como se explica la modificacion equilibrada de la atmoésfera?

¢ Qué descubrimientos apoyan las ideas de! autor sobre e! Sistema Solar?

* Reporte de lectura en una hoja blanca, donde también se anctan nombre y grupo, para evitar el
desperdicio de papel haciendo ia caratula.
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Actividad 2. Lectura de una carta topogriéfica.
Unidad Il. Tema 3. Subtema 3.2: Lectura e interpretacion de mapas.

Esta actividad se realiza en una sesion en el saldn, la forma mas practica para
implementaria consiste en la formacion de ocho equipos, a los cuales se proporciona una
carta topografica acompanada de una hoja de trabajo donde también estan impresas las
instrucciones (epigrafe 4.2.2, p. 61).

El ejercicio tiene como objetivo manejar los elementos de los mapas ya identificados
previamente y desarroliar en el alumno la destreza que le permita comprender la
informacion contenida en las cartas que edita el INEGI. Vaie ia pena hacer hincapié sobre
la conveniencia de ensefar a los alumnos, en una clase previa, a descifrar la informacién
marginal, a deducir los valores de las coordenadas geograficas, incluidos los de altitud
mediante las curvas maestras y asimismo, a calcular distancias y areas.

El método de lectura de la carta topografica servira posteriormente para un ejercicio
similar, que fos alumnos realizaran sobre una carta adquirida bajo uno de dos criterios:
cobertura de una zona de interés para ellos mismos o relacion con la zona que se visitara
en una practica de campo. Este ejercicio se realiza como actividad extramuros y lleva
implicita la produccién de una monografia, donde se relacionen las caracteristicas
observadas en la carta topografica y la informacidn, sobre la zona que representa,
recabada mediante una investigacién documental y una practica de campo.
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Actividad 3. Proyeccion del video: Obsequios de la Tierra. (serie: Planeta Tierra)

Unidad lll. Tema 2. Subtema 2.1: Las rocas.

Este video, cuya duracion es de 50 minutos, muestra ila manera en que se formaron los
yacimientos minerales de Chipre, Japén y Sudéfrica, en relacién con la tecténica de
placas, las ventilas hidrotermales (fumarolas negras) y el vuicanismo; también explica
como se forman el petroleo y el carbdn y como se realiza la prospeccion para descubrir
los yacimientos de estos minerales. Para conseguir los resultados mencionados en el
siguiente parrafo, se proyecta el video solamente 30 minutos, previo aviso al grupo.

Con esta proyeccién se ponen al alcance del alumno aspectos que de otro modo le serian
inaccesibles, como la distribucién mundial de los recursos mineraies mas importantes y la
génesis de esos minerales a causa de las fumarolas negras y el vulcanismo, con escenas
que fijan la atencidn en los aspectos sobresalientes y en especial, despiertan el gusto por
el conocimiento cientifico. Esta actividad tiene como preambulo una breve resefia en la
clase previa y ia revisidon de un cuestionario. Con la resefia se induce a los alumnos a
buscar informacién antes de ia proyeccién y, después de esta, se resueive el
cuestionario, por lo mismo, se proyectan nada mas 30 minutos, para que ia sesién cuente
con el tiempo requerido para aclarar las dudas y escuchar los comentarios de alumnos
que encontraron informacion relacionada con el video, con estas participaciones se pide
ia referencia (ficha) correspondiente para fomentar en los alumnos el manejo de este

dato, como sustento formal de sus ideas y sus puntos de vista.

CUESTIONARIO 3.1

. ¢Qué son las almohadas de lava y como se forman?

. ¢ Por qué emergen los recursos minerales formados en el fondo marino?

L Como se formaron los yacimientos de cobre y otros mineraies en Chipre y Japon?
¢ Qué son las fumarolas negras y donde se observaron por primera vez?

cCome se formaron los yacimientos de platino y otros minerales en Sudafrica?

¢ COmo se originan los yacimientos de petréleo?

. ¢D6nde y coémo se forman los yacimientos de carbén?

. ¢ Con cuales temas de la unidad lll se relaciona el video?

PNOOB LN
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Actividad 4. Visita al Museo de Geologia de la UNAM

Unidad (ll: Temas: 1. Estructura de la Tierra.
2. Composicion y evolucién geoldgica de la Tierra.
3. Procesos internos que crean ef relieve continental y submarino.

El Museo de Geologia de la UNAM, de la Cd. de México, con sede en la calle Jaime
Torres Bodet 176, Col. Santa Maria La Ribera, tiene en exhibicion restos fésiles,
meteoritos, rocas minerales y esquemas relacionados con la evolucién geoldgica de la
Tierra; también cuenta con un espacio interactivo donde pueden observarse los procesos
que afectan a la corteza terrestre, como el desplazamiento de las placas tecténicas o el

desarrollo de un terremoto.

La visita al museo ayuda a reforzar los contenidos de la unidad Ill. Dinamica de la corteza
terrestre, del programa de Geografia, al poner al alcance de los alumnos materiales que
seria imposible exhibir fisicamente en el aula, como son los meteoritos, los minerales

raros, como los fosforescentes o un diamante.

Como producto los alumnos entregan un reporte de visita al museo, con una descripcion
del contenido de las salas, un argumento acerca de las que gustaron y las que no, y
comentarios sobre la relacion que tiene lo exhibido con los contenidos de ia unidad tii. El
cuestionario incluido en el epigrafe 4.2.4 (p. 66) se proporciona a los alumnos para que
les sirva como guia para hacer el reporte.

Esta actividad se realiza al terminar el estudio de la tercera unidad, y es utilizada como
cierre de otras que se hicieron, como lecturas, proyeccidn de videos y acetatos, para
complementar temas relacionados con el fondo marino o la propagacion de las ondas

sismicas por el interior de la Tierra.
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Actividad 5. Elaboracién de una matriz: Climas y regiones naturales.

Unidad V. Tema 3. El clima y su relacion con los seres vivos.

Esta actividad tiene dos objetivos principales, uno es retraer en otro contexto
conocimientos aprehendidos previamente para facilitar la busqueda de las relaciones que
hay entre ellos; ei otro deriva de la realizacion de la actividad en equipos y consiste en
promover la socializacion de {os estudiantes, tanto en la elaboracién del cuadro como en
la dinamica que se organiza durante las exposiciones descritas enseguida.

El llenado de la matriz se compiementa con la preparacibn de una exposiciéon frente al
grupo, durante la cual los equipos presentan los aspectos sobresalientes de una regién
natural, para ello se les sugiere ia elaboraciéon de carteles o de acetatos, uno con texto
descriptivo y explicativo y otro con imagenes, que pueden ser dibujadas o reproducidas
por aigun medio; también se pide la elaboracidn de un cuestionario que se entrega con
una semana de anticipo para que el profesor lo avale. Las exposiciones tienen una
duracién aproximada de 15 minutos y terminan con una sesidn de preguntas y respuestas

que conduce el equipo, basada en el cuestionario.

Modelo

Tipo Nombre Regién naturat Caracteristicas
de clima

Af

Aw

Am

BS

BW

Cft

Cw

Cs

Df

Dw

EF

ET

EB
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Actividad 8. Anélisis del cuadro: L.os 20 paises més poblados del mundo.

Unidad VI. Tema 1 Subtema 1.3: El crecimiento de ia poblaci6n.

Esta actividad se realiza en el saléon de clases y tiene como objetivo introducir a los
alumnos al analisis de los datos estadisticos. El cuadro puede ser proporcionado por el
mismo profesor o encargado a los alumnos, como actividad de introduccion al tema. Un
primer paso consiste en pedir a los alumnos que identifiquen las cabezas de columna,
pues es comun que se usen abreviaturas en este tipo de presentaciones y que haya
notas al pie del cuadro. Después se pide que lean los datos que corresponden a cada
pais y se inducen respuestas a través de preguntas especificas, por ejempio:

¢ Existe correspondencia entre ia poblaciéon absoluta y el drea de los paises?
4 Qué palses tienen superficies parecidas?

¢ Como se presenta la poblacion absoluta y relativa en esos paises?

L Coémo se relacionan la poblacién reiativa y el area?

Se indica a los estudiantes que trabajardn en parejas para formular diez conclusiones
sobre aspectos diferentes a los que se tocaron en la sesion previa de preguntas. Se
divide en dos secciones el pizarrén y se pide la participacion de dos voluntarios para
escribir, en ellas, las aportaciones que se juzguen convenientes. Se toman en cuenta
para calificacion las participaciones que se anotan en el pizarrén y al final, se indica al

grupo que sean copiadas en el cuaderno.

CUADRO A.6. LOS 20 PAISES MAS POBLADOS DEL MUNDO.

Pals Area’ | P.abs? [P.rel.” Pais Area ' P.abs.“ | P.rel.”
1 China 85969 1236914 128.3 11 | México 1958.2 87 382 49.7
2 India 31655 1000848 316.2 12 { Alemania 357.0 82 510 231.1
3 EUA 9 529.0 273 131 28.7 13 | Vietnam 331.0 77 311 233.5
4 indonesia 19194 206 143 106.4 14 | Filipinas 300.0 74 723 249.0
) Brasil 8 512.0 169 807 18.7 15 | Egipto 1001.5 64 560 64.7
6 Pakistan 879.8 152 231 191.2 16 | Turquia 7785 64 431 82.7
7 Rusia 17 075.4 146 394 8.6 17 | Etiopla 11282 " 64 117 *56.5
8 Bangladesh 144.0 131199 911.1 18 {irdn 1648.0 62 172 378
9 Japén 377.8 126 680 335.2 19 | Tailandia 514.0 61 806 120.5
10 | Nigeria 923.8 113 829 123.2 20 | Reino Unido 244.1 58 313 243.0

T miles de km° < miles de habitantes - habitantes por km®  * datos del Almanaque Mundial 2002

FUENTE: Almanaque Mundial 2001, México, TELEVISA, 2000.
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Actividad 7. Anélisis de las piramides de edades.
Unidad VI. Tema 1 Subtema 1.4: Estructura de |a poblacién.

El analisis de las piramides de edades tiene varios objetivos, entre ellos, que los alumnos
aprendan a procesar los datos estadisticos para llegar a representarios graficamente y
asimismo, puedan inferir a partir de las graficas, los efectos que tiene la estructura de la
poblacién en la situaciébn social y econdmica de los paises. Los datos proporcionados
para la elaboracién de las piramides de edades son los porcentajes correspondientes a
los grupos de edad y sexo de 1960 y 1990:

CUADRO A.7. PORCENTAJES DE POBLACION: GRUPOS DE EDADES 1960-1990.

1960 | POBLACION ABSOLUTA: 34 923 129 habitantes

04 59 | 10-14 | 15-19 § 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 | 40-44 | 4548 | 50-54 | 55-59 | 60-64 [ 6569 | =70

H 16.9115.5}1128(100| 81| 69| 58| 55| 3.9} 35| 3.0f 23| 21} 12| 25

M 16.2| 14.9(12.1]103| 88| 7.5 60| 55) 39| 36 31| 23 21| 1.2] 26

1990 | POBLACION ABSOLUTA: 81 249 645 habitantes

04 5-9 | 10-14 | 15-19 | 20-24 | 25-29 | 30-34 | 35-39 [ 4044 | 4549 | 50-54 | 55-59 [ 6064 | 6569 | > 70

H 13.0]13.5|13.21120] 94| 77| 65| 56| 43| 3.7] 29| 23| 19! 14| 25

M 12.3112.7]| 1251119} 100] 82| 68| 58| 44| 37| 3.0] 24} 20| 15| 29

FUENTE: México Social 1992 - 1993, México, BANAMEX - ACCIVAL, 1993.

Instrucciones para la elaboracién de la pirdmide de edades (un alumno puede actuar como
monitor haciendo en el pizarrén lo que se indica en cada paso):

1. Dividir a lo ancho una hoja de papel milimétrico (tamafo carta) en dos partes iguales.

2. Pintar, a manera de eje horizontal, dos lineas de 8.5 cm separadas entre si 1 cm; un centimetro
arriba del borde inferior de cada seccion. .

3. Trazar perpendicularmente en ellas lineas pequefias (2-3 mm), separadas medio centimetro,
para anotar la escala, cada linea separa un segmento equivalente a un 1%.

4. Trazar, a manera de eje vertical, desde los extremos intemos de las lineas horizontales, dos
lineas verticales de 7.5 cm y dividirias también en segmentos de 0.5 cm. Anotar en cada segmento
un rango de los grupos de edad, empezando por el menor (0-4) en la parte inferior.

5. Vaciar ios datos en los ejes trazados, a la izquierda hombres y a la derecha mujeres.
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El andlisis se organiza mediante la técnica grupal de interr%gatorio, cuando ya fueron
elaboradas las piramides de edades de México, que nesunan.'eer progresivas, y teniendo
a la vista del grupo una piramide regresiva y otra estacionara.

Las preguntas tienen la intencién de que sean los alumnos quienes deduzcan, a partir del
tipo de piramide, aspectos como la demanda de escuelas, de servicios médicos y de
empleos que tendra que cubrir un pais en un lapso determinado; aunado a esto, también
se pretende que visualicen que las demandas no sélo son de servicios sino de bienes y
de esa manera, los mercados y la producciéon de bienes también pueden organizarse al
analizar los datos de poblacion mediante estas graficas.

Ejemplos de preguntas guia:

. ¢ Cudles grupos de edades tienen predominio de poblacién masculina?

. L Por qué predomina la poblacidén femenina en los grupos de edad adulta y vieja?
. ¢ Cudl piramide muestra mayor demanda de escuelas?

. ¢ Cudl piramide revela natalidad y mortalidad elevada?

¢ Cuél pirémide muestra una natalidad estabilizada y mortalidad baja?

. ¢, Cudl pirdmide revela problemas futuros de mano de obra?

. ¢ Qué aspectos positivos se relacionan con cada tipo de pirdmide?

. ¢ Cual pirdmide indica una fuerte demanda de empleos a futuro?

. ¢ Qué soluciones tienen los probiemas futuros relacionados a cada piramide?

© O N OO A N
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Actividad 8. Andlisis de los cuadros de producciéon mundial.

Unidad VII. Tema 2. Tendencias actuales de la economia mundial.

Esta actividad se realiza en dos sesiones; la primera comienza con una presentacion en
el saldén, apoyada con acetatos (pueden ser carteles) que contienen los datos de los cinco
primeros lugares a nivel mundial en diversos productos y, en el caso de que México no
este entre estos, se anota el lugar que tiene; con dos objetivos, primero, que los alumnos
conozcan la posicion que ocupa México y segundo, que sepan y comparen cuales son los
productos y los volimenes obtenidos por los paises desarrollados y los subdesarroliados.
Durante la presentacion de los cuadros se hacen comentarios sobre los aspectos
sobresalientes con la finalidad de propiciar una lluvia de ideas.

Después de la presentacion de los cuadros se forman equipos® de seis alumnos y se les
pide que establezcan relaciones entre la produccion de los paises y los aspectos fisicos,
sociales y econdmicos que se han estudiado desde la unidad Ili hasta la que esta en
estudio, la intencién es que deduzcan que la actividad econémica tiene que ver no solo
con los aspectos geoldgicos, hidroiégicos y climaticos sino también con los sociales y los
econémicos (tanto internos como externos). Con un tiempo razonable antes de terminar ia
sesion se pide a los equipos que hagan una breve sintesis de sus resultados.

En la segunda sesién, se presentan los resultados obtenidos por los equipos, mediante
carteles que se exponen en ios muros del saldén; para agilizar la fijacion de los canteles se
establece la secuencia de presentacion en el orden que terminan de organizar los
carteles y se da una calificacidon por rapidez, que se promedia con la obtenida por la
calidad de los carteles y de la presentacion.

* se les indica que nombren secretario, relator y cronomedidor, y tomen notas por partida doble
para que entreguen un reporte por escrito al final de la sesion y conserven la misma informacidn
para hacer los carteles que les servirdn para presentar en una sesion posterior sus resultados.
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Actividad 9. Analisis del mapa de conceptos: El espacio geogriéfico: fase
econémica.

Unidad VIl : Tendencias econémicas del mundo actual.

Los mapas de conceptos facilitan el aprendizaje de los conceptos de acuerdo con su nivel
jerarquico y las relaciones que existen entre ellos, puesto que es mas fécil retener
imagenes que datos concretos, en cierta forma, el proceso mental que se genera es
comparable con el que producen un diagrama o un modelo, incluso un cuadro sinéptico,
si nO se carga de texto. El uso que se pueda dar a un mapa de conceptos es el mismo
que a una matriz, un cuadro de datos estadisticos o las graficas, como las piramides de
edades; a final de cuentas, el objetivo es ejercitar las estrategias para un mejor
aprendizaje. Por tal motivo se expone, mas que el desarrollo de la actividad, un método
para elaborar los mapas de conceptos a partir de una propuesta de Novak y Gowin.

a) Se presentan dos listas de conceptos de dos temas distintos y se piden definiciones o
descripciones de ellos a diferentes alumnos, para que se tome consciencia de que no
todos imaginan lo mismo; en este proceso, pueden mencionarse palabras poco usuales
relacionadas con los conceptos, para sefalar que estos no son rigidos sino que se
enriquecen a3 medida que aumenta el conocimiento.

b) Se buscan las palabras de enlace, es decir, aquellas que facilitan formar frases con los
conceptos y, como ensayo, se pide que construyan frases y pasen a escribirlas en sl
pizarron.

c) Se elige un texto corto, puede ser una pagina, para que los alumnos lo lean y
seleccionen los conceptos necesarios para entender el contenido; se organiza una
discusidn . dingida para decidir cual es el concepto mas inciusivo y se coloca al inicio de
una lista donde se ordenan los demas, de mayor a menor generalidad, de la misma
manera se eligen las palabras de eniace mas apropiadas. Como tarea se deja anotar
cada concepto y palabra en rectangulos y asimismo que se redacten propuestas de
mapas conceptuales. Los pasos a, b y c pueden lievarse una clase compieta por o que
’vale la pena aplicarlos en aspectos favorables al desarrollo del curso.
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La siguiente clase se revisan, en equipos de cuatro integrantes, las propuestas de mapas
de conceptos y con los rectangulos se reproducen y se van reconstruyendo hasta que
cada equipo tenga una propuesta unica. después se revisan en discusion plenarna y los
que por acuerdo se consideren mas adecuados se reproducen con los rectangulos y se
copian en los cuademos. Un paso adicional puede consistir en encontrar relaciones
cruzadas entre los conceptos de unas y otras secciones del mapa, y buscar las palabras
de enlace y sefialar con una flecha hacia cual concepto va la relacion o accion.

Aprehendida la habilidad se puede reforzar pidiendo la elaboracidon, de manera individual,
de mapas de conceptos sobre los pasatiempos o temas favoritos de los alumnos, con la
finalidad de que exterioricen la forma como organizan intemamente el conocimiento y
tomen consciencia de ello. Ya como aplicacién, se pueden proporcionar los conceptos
clave de una unidad, un tema o un subtema y pedir que se construyan mapas de
conceptos donde queden subordinados los que se relacionan con ellos.

En la siguiente pagina se presenta un ejemplo de mapa de conceptos, donde se
encuentran relacionados los aspectos sobresalientes de la unidad VI Tendencias
econémicas del mundo actual. El mapa, titulado: Espacio geogréfico: fase econémica,
presenta tres secciones, en la primera, situada a la izquierda, se expone la ya tradicional
clasificacién de las actividades econémicas, propuesta por Clark desde 1938; la seccién
central muestra una modificacién a una representacién esquematica del Estado Giobal,
propuesta por Dieterich en el libro Sociedad Global, la tercera seccidén, ubicada a la
derecha, desgiosa las caracteristicas econdmicas sobresalientes de los paises
desarrollados y los subdesarrollados.

ESTA TESIS NO SAL™
DE LA BIBLIOTECA
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Actividad 10. Lectura: El Sistema de los 500 afios y el Nuevo Orden Mundial.

Unidad VIii: Geografia politica: problematica del mundo actuad.

Chomsky, Noam, "El Sistema de los 500 afios y el Nuevo Orden Mundial*, La Jormada, afio siete,
numeros 2278-2282, 16 al 20 enero de 1891.

El articulo aborda desde una perspectiva histérica la globalizaciéon de la economia y los
mecanismos que se han implantado para perpetuar las relaciones de dominio y sujecion
entre los paises del mundo. A io largo del texto, que se publicé en cinco entregas,
Chomsky cita frases de los personajes que tuvieron en sus manos el poder para cambiar
el rumbo de la historia o bien, de aquellos que hacian apologias de las ideas y las
acciones emprendidas para someter o eliminar las barreras a la libre empresa y la
expansion del capitalismo.

Este ejercicio es una aplicacion de la actividad descrita en el epigrafe 4.2.1 (p. 59); con
este fin, se numeran los alumnos del 1 al 4 y se divide en dos secciones el texto del
articulo:

"El sistema de fos 500 arios y el Nuevo Orden Mundial® (primera parte).

1. ldentificacion de las ideas principales de una seccion del texto. 15 min.
* Leen la primera seccion los numeros nones y la segunda los nimeros pares.
* Subrayan las ideas que identifican el tipo que cormresponde a cada parrafo.
' Se responden las siguientes preguntas:

¢ De qué tipo son los parrafos leidos?
¢ Cudles aspectos les dan esa caracteristica?
¢ Como puede caracterizarse el texto por sus pamafos?

2. Unificacion de criterios. 10 min.

* Se forman parejas del mismo nimero para comparar sus resultados.
* Redactan por partida doble una sintesis breve.
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3.

4.

La

Comentarios en equipo. 15 min.
* Se forman equipos de cuatro integrantes y primero los nones y después los

pares describen y sefialan las ideas principales de la seccion que leyeron.

* Al final, todos deben tener las mismas marcas en el texto para que hagan

su reporte de lectura y ademas, puedan contestar o siguiente:

¢ Quiénes son los personajes citados en el texto?

¢ Qué puntos de vista externan los personajes?

¢ Cual es ia finalidad del articulo?

L Cémo defines el tono empleado por el autor en su narracion?

¢ Compartes los puntos de vista que sostiene el autor? ; por qué? -

Discusion plenaria 10 min.

lectura de las cuatro partes restantes se asigna de acuerdo con el numero que

correspondié a los alumnos (1 lee la segunda, 2 la tercera, 3 la cuarta y 4 la quinta) y se
pide un reporte por escrito. En la siguiente clase se revisa la iectura de la siguiente

manera:
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. Identificacién de las ideas principales de la parte leida. 10 min.

* Mediante lluvia de ideas se hacen comentarios de 10s aspectos sobresalientes.
* Las siguientes preguntas sirven como guia:

¢ Cudles aspectos permitieron distinguir el tipo de parrafo?
¢ Qué aspectos de la primera parte aparecieron en la lectura?

Unificacién de criterios. 10 min.
* Se forman parejas del mismo numero para comparar sus resultados, sobre todo

el subrayado de las ideas.

Comentarios en equipo. 20 min.
' Se forman equipos de cuatro integrantes, uno de cada numero y en secuencia

describen y sefialan las ideas que sirvieron para distinguir los parrafos.
* Al final, se deja como tarea la entrega del reporte de lectura por equipo.

Discusion plenaria, que concluye la siguiente clase, dando el tiempo que requiera.




RESULTADOS

Las actividades de aprendizaje aplicadas durante eif curso de Geografia, de las que se
tomaron en cuenta diez para elaborar este documento, tienen como objetivo promover las
condiciones de aprendizaje mas favorables para que flos alumnos desamolien las
cualidades liberadoras a las que se refiere Hill —ciertos estilos cognitivos, destrezas y
atributos socio-psicolégicos— (Moreno 1996a); en otras paiabras, la intencion es facilitar
la integracion del conocimiento geografico en la estructura cognitiva del alumno y la
aplicacion de !as estrategias necesarias para que, como sefiala Freire (citado por Pérez,
1994), active sus esquemas de pensamiento y adecue sus codigos de interpretacién del
mundo y asi, le sean Utiles en el procesamiento de la informacién que obtiene de su
entorno, sea en la escuela, en situaciones de aprendizaje inducido, en sus experiencias
cotidianas y a través de los medios de comunicacién.

Como podra verse en las gréficas elaboradas a partir de los datos obtenidos con la
encuesta, presentadas en las siguientes paginas, y sin perder de vista que se refieren a la
apreciacién de los alumnos, se puede deducir que las actividades de aprendizaje tuvieron
los mejores efectos en el aspecto cognitivo y, al mismo tiempo, incidieron menos en las
areas afectiva y psicomotriz; o cual mueve a la reflexiéon sobre dos cuestiones: la forma
cémo involucraron esas areas las actividades y el modo en que las preguntas del
cuestionario se plantearon para medir el efecto sobre ellas. Los resultados seran et punto
de partida para un analisis continio mediante la aplicacion de la encuesta en otros
contextos; esta vez se evaluaron las actividades en su conjunto, cuando e curso estaba
por terminar; habra que ver los resultados al evaluarias inmediatamente después de ser
aplicadas. De cualquier manera, el seguimiento se hara bajo una consideracion pianteada
por Pérez (1994), acerca de la imposibilidad de tratar como unidades uniformes,
susceptibles de suma y resta, los acontecimientos presentes en el proceso educativo Que
ocurren en el aula; por lo que es necesario utiizar procedimientos que permitan Hegar a
comprender el significado de esas manifestaciones, situandoias en el contexto fisico,
psicosocial y pedagégico que las condiciona. La aplicaciéon de las actividades de
aprendizaje sera siempre limitada y mediada, por io que ef objetivo debe enfocarse en la
superacion de los actores del proceso ensefianza-aprendizaje —profesores y alumnos—
en cuanto a la transformacion de sus conocimientos, aptitudes y comportamientos.
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La encuesta revela, en términos generales, unos resuitados favorables hacia la aplicacion
de las actividades de aprendizaje; los grupos estudiados y el que se tomé como grupo
testigo para hacer una comparacién, dieron un mayor porcentaje de respuestas positivas
que negativas en las preguntas planteadas; los valores mas altos correspondieron a la
numero 1. ;La actividad facilité el aprendizaje?, superando el 80% en las actividades 1, §
y 9, en el grupo 409 (anexo 4); en las actividades 1 y 3, en el grupo 419, y en las
actividades 1,3, 4, 5 y 7, en el grupo 468. En orden decreciente y con porcentajes
superiores al 70% en muchos casos, estan la pregunta 2. ;Centrd la atencién en los
aspectos importantes?, la 3. ¢/Mejoré6 mi capacidad de andlisis?, la 6. ;Apoyo la
preparacién para los examenes?, y la 10. ;Facilitaron las instrucciones su realizacién?
Las preguntas que tuvieron los porcentajes mas bajos del si como respuesta fueron dos,
la nimero 3. ;Mejord mi capacidad de expresiéon?, llegdé a 20% en la actividad 2, en el
grupo 417, y fa 7. 4Bnnd6 métodos aplicables en otras materias?, que s6lo alcanzé 23%
en la misma actividad y el mismo grupo; sin descender hasta estos valores, la situacion
se repite para las mismas preguntas en los demas grupos.

Los porcentajes de las respuestas negativas son bajos en las preguntas relacionadas con
la incidencia de la actividad en el &rea cognitiva, las cuales tuvieron porcentajes elevados
del si como opcién elegida, en las cuales regularmente aparecen por debajo detl 10%. En
forma reciproca, los porcentajes mas aitos de respuestas negativas cormespondieron a las
preguntas que tuvieron los porcentajes minimos de respuestas positivas; los casos mas
extremosos comrresponden a la pregunta 7. ¢Brindé métodos aplicables en otras
matenas?, que llega a superar, en un grupo o en otro, el 40% de respuestas negativas en
las actividades 1, 2,4y 6.

La opcién regularmente muestra, en términos generales, porcentajes ubicados entre el
15% y el 30%; cabe destacar que la regla no se cumple en ei grupo 468, donde
predominan porcentajes por debajo del rango anotado. Esta situacion da lugar a una
interpretacion relacionada con la formacidn brindada a los alumnos que cursan iniciacion
universitaria y que redunda en una mayor capacidad de organizacion y discemimiento y,
al mismo tiempo, los provee de un buen niumero de estrategias de aprendizaje; pero esta
deduccidn necesitaria apoyarse en otros parametros para darie validez.
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GRAFICA MUESTRA

1 2 3 4 S € 8 8 10

EBTE BJE MUESTRA LOS NUMEROS DE LAS PREGUNTAS

N . RECUADRO, REG CORRESPONDE A REGULARMENTE

Las graficas se presentan por grupo en las siguientes paginas, en total diez para cada
uno, lo cual corresponde a ias diez actividades de aprendizaje incluidas en el cuestionario
de la encuesta. Para facilitar la interpretacién se incluye esta grafica muestra, donde
puede verse que la integran diez barras, cada una con el nimero de la pregunta a que se

refiere (cuestionario 3). Las barras incluyen tres segmentos cuya suma es del 100%, el
inferlor indica el porcentaje de respuestas positivas, el intermedio sefiala el de respuestas

negativas y el superior el de la respuesta: regularmente. A manera de ejercicio, puede

verse que la pregunta con mayor porcentaje del si como respuesta es la numero 3,
seguida de las que tienen los nimeros 4 y 10, mientras los menores porcentajes estan en
las preguntas § y 6; en cuanto al no como respuesta, e! mayor porcentaje corresponde a

la respuesta 9, seguida en orden decreciente poria 7, la8yla 6.

CUESTIONARIO 3. PREGUNTAS APLICADAS EN LA ENCUESTA.

PREGUNTAS

¢(La actividad facilitd el aprendizaje?

LCentrd la atencion en los aspectos importantes?

LMejord mi capac:aad de analisis?

LMeoré mi capacidad de expresion?

¢(Fomentd el gusto por el conocimiento centifico?

LAPOYS la preparacidn para los exémenes?

¢ Brndo métodos aplicabiles en otras Materias?

(Facilita ¢l antlisis de situaciones cotidianas?

LFaciind la relacion personal con mis compafioros?

olojm|N{ojublwin] -

(Faciltaron las instrucciones su reslzecidn?
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Gréficas del grupo 409
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Las barras 1, 2 ,3, 6 y 10 presentan los mayores porcentajes de respuestas positivas en
las primeras nueve graficas, lo cual significa que para este grupo las actividades
facilitaron el aprendizaje (barra 1), centraron la atencién en los aspectos importantes
(barra 2), mejoraron la capacidad de analisis (barra 3), ayudaron en ia preparacion para
los examenes (barra 6) y las instrucciones facilitaron su realizacién (barra 10). En menor
grado, las actividades fomentaron las relaciones interpersonales (barra 9) y el gusto por
el conocimiento cientifico (barra 5), este ultimo aspecto tiene los mejores porcentajes
positivos, por arriba del 60%, en la visita al Museo de Geologia y el video “Obsequios de
la Tierra™. Los porcentajes negativos mas elevados en las diez graficas se presentan en
la barra 7, correspondiente a la pregunta sobre la adquisicion de métodos aplicables en
otras asignaturas (cuestionario 3, pégina 85), lo cual! marca la pauta para hacer las
modificaciones que permitan lograr este objetivo.
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Gréficas del grupo 417
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Gréficas del grupo 417
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Este grupo participé en el programa “Estudiante Experto” y esto indujo en muchos
alumnos una resistencia inicial a {a participacion en las dindmicas grupales; lo cual, puede
relacionarse con los grandes segmentos de la respuesta regularmente que se observan
en las barras de las graficas, es significativo que en varias de las actividades superen los
porcentzjes de las respuestas positivas o sean similares. La misma deduccion se puede
hzcer acerca de las respuestas negativas, especiaimente, en el caso de la pregunta 9
(cuestionario 3, pagina 85), relacionada con las relaciones personales, donde supera mas
del 30% en varios casos. Una revisién de los porcentajes de las respuestas positivas,
permite inferir que las actividades 1, 3, 4 y 9 favorecieron mas el aprendizaje (barra 1),
centraron la atencién en los aspectos importantes (barra 2), mejoraron la capacidad de
andlisis (barra 3) y apoyaron la preparaciéon de examenes (barra 6), aunque en este
ultimo aspecto tuvo mayor porcentaje ia actividad 5, en lugar de la 4.
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Gréficas del grupo 419
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Gréficas del grupo 419
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Estas graficas resaltan en sus segmentos de respuestas negativas, en cierta forma
similares a los del grupo 417; sin embargo, los segmentos de respuestas positivas son
mayores comparados con los del mismo grupo. Se observa que las actividades 1, 3y S
son las que mas facilitaron el aprendizaje (barra 1) y centraron la atencién en los
aspectos importantes (barra 2); sin embargo, las demas también alcanzaron buenos
porcentajes en estos aspectos. La capacidad de analisis (barra 3) tiene porcentajes
positivos superiores al 60% en varias actividades, incluso supera el 70% enia 3, la5yla
10; de manera similar se presentan los porcentajes obtenidos por la ultima pregunta
(cuestionario 3, pagina 85), sobre ia claridad de las instrucciones (barra 10). También
puede deducirse por los porcentajes positivos que las actividades apoyaron en buena
medida la preparacién para los examenes (barra 6), con la excepcion de las actividades 2
y 10. Por los porcentajes de respuestas negativas que presenta, puede decirse que la
actividad menos afortunada fue la nimero 2.
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Gréficas concentrado
1. ARTICULO: ORIGEN DEL
SISTEMA SOLAR

5. CUADRO: CLIMAS Y REGIONES

T 2 3 45 86 7 8 9% 10

92

100%
oo [ | q
80% 'OREG | :
40% ¢h: H i . jINO I
§ E 2 ] H
20% ¢ i a A '._u§‘ )
1.2 3 458708 9 10
3. VIDEO: OBSEQUIOS DE LA
TIERRA
100%
80% :
so% ‘OREG '
| 40% {@NO |
: ‘asy .
20% o
o%
12 3 4 5 6 78 910

NATURALES
100% ~
. som e
P eo% i OREG
Y1 ‘|No
20w os
T %

: 2. LECTURA DE UNA CARTA
i TOPOGRAFICA
i 100% T
| 80%
| eow OREG |
| ao% {@NO |
20% o8
. o% LU ,
' 1.2 3 485 6 7 8 9 10 !
i :
; 4. VISITA AL MUSEO DE
: GEOLOGIA
i 100% Y
I so% —
, ,
oo% sl
: im~o |
L ao% iast .
L 20%
' 0%
: 1t 2 34 5 68 7 8 9 10
H .
; 6. CUADRO: LOS 20 PAISES MAS
POBLADOS DEL MUNDO
100%
a0%
80% OREG
40% '@NO
m AP.?'.
o% . A
1.2 3 4 5 8 7 8 9 10



SRSl

Grificas concentrado
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Al promediar los resultados de la encuesta, obtenidos en los grupos 409, 417 y 418, se
puede ver que las actividades tuvieron su mejor efecto sobre el aspecto cognitivo,
representado por las preguntas: 1. ;La actividad facilité el aprendizaje?, 2. ¢Centro la
atencién en los aspectos importantes?, 3. ;Mejoré mi capacidad de andlisis? y 6. ;Apoyd
la preparacién de exdémenes? (barras 1, 2, 3 y 6). Las instrucciones para realizarias
(barra 10) también presentan porcentajes positivos favorables en la mayoria de las
actividades, muy aproximados a los de ilas preguntas anotadas, lo cual refuerza la
primera deduccién, en el sentido de que las actividades fomentan sl aprendizaje, y da pie
para una segunda: tienen un alicance limitado en las areas afectiva y psicomotriz. Esto no
significa que haya descuido al respecto; sin embargo. serd necesario aplicar las
actividades en situaciones mas controladas y hacer un seguimiento para establecer
criterios bien fundamentados sobre los aspectos que se deben modificar.
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Gréficas del grupo 488
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El interés por incluir los resultados de la encuesta de este grupo se anoté lineas arriba, y
tiene que ver con el hecho de que esta integrado por alumnos que ingresaron a la ENP
desde el primer afio de iniclacidon universitaria. Las barras correspondientes a las dos
primeras preguntas muestran porcentajes positivos elevados, excepto en las actividades
2 y 6, cabe aclarar que el trabajo extracurricular del grupo propicié dejar, como tarea en
equipo, el analisis de los cuadros de ias actividades 6 y 8 para revisar conclusiones en
clase. Las gréficas de las actividades 7, 9 y 10 presentan uniformidad en los porcentajes
de respuestas positivas y ligeras varaciones en los porcentajes de respuestas negativas,
con una excepcion en la que se refiere al fomento de las relaciones personales (barra 9);
lo contrario se observa en la grafica de l{a actividad 2, pues presenta porcentajes muy
iregulares de las tres respuestas, lo cual sdlo confirma lo observado en los tres grupos
estudiados y permite deducir que no se aplicé de manera adecuada.
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CONCLUSIONES

La efectividad que tuvieron las actividades resefiadas, sobre el aprendizaje, la
socializacion y la adquisicion de habilidades, fue medida con la aplicacién de la encuesta
Yy, por supuesto, con las calificaciones obtenidas por los alumnos en los examenes
aplicados y las dinamicas implementadas con ese fin en el salén de clases. Estos
instrumentos para calificar tienen la intencién primordial de saber en qué grado se ha
integrado el conocimiento geografico a la estructura cognitiva de los estudiantes y de ahi
se obtiene una calificacion (cuadro 4.2, pagina 49). En cambio, los resultados obtenidos
con la encuesta son una evaluacién realizada por los alumnos, no s6lo del aprendizaje
promovido por las actividades implementadas, sino también, de la manera como
indujeron nuevas estrategias de aprendizaje y fomentaron las relaciones interpersonaies.
Debe quedar entendido que el conocimiento aludido como objeto de aprendizaje en el
desarrollo de este informe académico es el conocimiento geografico sefialado en el
programa de estudios de la asignatura de Geografia, transmitido con la intencién de
desarrollar en los alumnos la capacidad de comprensién necesaria para entender las
manifestaciones espaciales que resultan de la interaccidn continua entre la naturaleza y

los seres humanos.

En cuanto a la evaluacidon personal sobre las actividades de aprendizaje, cabe hacer
hincapié en que se realiza en forma continua y como resultado de la misma debe
considerarse la metodologia descrita para cada actividad en este informe; sin que esto
quiera decir que no pueda mejorarse. Acerca de los criterios para calificar se dieron
referencias en algunos casos, como el concurso descrito en el epigrafe 4.2.3 (pagina 67);
sin embargo, se toman unos criterios especificos para calificar en el salon o, si el
producto de la actividad se deja como tarea individual o en equipo (cuadro 1), lo cual es
indicado oportunamente. Los criterios del cuadro son de aplicacion general y también se
emplean para toda tarea, asimismo, existen otros, que se van a utilizar en ciertos temas,
como pueden ser la inclusion de ilustraciones o la elaboracion de un modelo

tridimensional.

Si se califica la actividad inmediatamente después que concluye, hay que decir cual sera
el producto que obtendran o si se aplicara un cuestionario, ya sea individual o colectivo;
es logico pensar, que en el caso de pedir un producto individual, se carecera de tiempo
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para calificar los del grupo completo, pero este problema se soluciona calificando a los

miembros de cada equipo a partir de un trabajo o un cuestionario tomado al azar; hueiga

decir ios beneficios que trae consigo este método, pero el mas significativo es el de la
responsabilidad compartida (Acufia, 2001), donde cada alumno es consciente que el
esfuerzo y logro individual ayuda o perjudica a los otros y por lo mismo, cada miembro dei
equipo estara motivado para hacer las cosas lo mejor posible.

CUADRO 1. CRITERIOS PARA CALIFICAR LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE.

En el salén:

Tarea individual *:

Tarea en equipo:

- Exposicién: debe abarcar
los conceptos principales del
involucrado

tema y ser

concisa, sin rebasar el
tiempo indicado.

- Notas, resamenes,
modelos, diagramas de
flujo, o esquemas:
criterios indicados al inicio
de la actividad.

- Cuestionario: relacionado

con el tema.

- Datos de identificacion.

- Informacién: adecuada y
sin faltas de ortografia.

- Limpieza.

- Ficha correspondiente:
(bibliografica, hemerografica,
electrénica)

* se entrega en una cuartilla
si no se indica otra cosa.

- Mismos que para la tarea
individual.

- Resumen o conclusiones:
en no mas de una cuartilla,
ya que implica un trabajo
mas  extenso el
individual.

- Copia individual del
resumen: elaborada en el

que

cuademo; en el caso que
alguien no traiga el cuaderno
no tiene calificacién y ios
demas pierden un punto.

- Revision al azar: se pide a
un alumno que explique el
tema y su fundamentacion
es la base para calificar al

equipo; esto fomenta la
participacion de cada
integrante.
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Para finalizar una ultima refiexion; si la Geografia es la Unica asignatura en este nivel
escolar que proporciona a los estudiantes los elementos que hacen posible visualizar la
Tierra como un sistema; donde interactuan entre si, no sélo las capas sdélida, liquida y
gaseosa que forman su estructura, sino también los organismos que la habitan y por
supuesto, los seres humanos; quienes, desafortunadamente, provocan con sus acciones
el deterioro del ambiente, al perseguir un modelo de desarrolio que genera un consumo
de recursos naturales a un ritmo que no contempla, ni su agotamiento ni la alteracion de
los ciclos de intercambio de materia y energia, que existen desde hace miles o millones
de afios y los cuales son los que mantienen las condiciones mas favorables para la vida;
entonces, la ensefianza de esta disciplina deberia lievar implicito un anhelo, cuya esencia
consistiria en promover una concepcion del conocimiento geografico como base para el
desarrollo de una cultura biocéntrica, en sustitucion de la concepciéon antropocéntrica vy,
en este proceso, el alumno se transforme en un agente ambiental, comprometido de una
manera consciente y critica con el cuidado del ambiente.

El logro de este anhelo requiere de algo ya planteado por Estévez (1996) acerca del
pensamiento —para enseflar, primero hay que conocer lo suficiente sobre el objeto a
enseflar— y este aspecto no representa un problema para el geégrafo docente que
cuenta con el bagaje tedrico, conceptual y aptitudinal suficiente para entender y ensefiar
desde una perspectiva sinoptica los procesos naturales y sociales que conforman la
complejidad del mundo. Cabe preguntarse ¢por qué considerar como un anhelo para la
ensefianza de la Geografia un propésito que en cierta forma es sefalado en el programa
de estudios vigente de la asignatura?, y la respuesta es la siguiente: porque ia meta debe
ser inculcar en los estudiantes la comprensién del mundo actual como un principio de
vida que redunde en una conciencia geografica-ambientalista.
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ANEXO 1

Mapa Curricular 1998 de la ENP, publicado en el documento: Programas de Estudio
1996, 40. Grado, de la Escuela Nacional Preparatoria (transcrito fieimente):

CUADRO 1. ETAPA INTRODUCCION 40. ANO.

SIN CREDITOS

NOTA: A LAS MATERIAS DE CUATRO HORAS SEMANARIAS LES CORRESPONDE UNA HORA
PRACTICA PARA FINES DE CALCULO DE CREDITOS.

* INFORMATICA APLICADA A LA CIENCIA Y LA INDUSTRIA (PARA CALCULO DE CREDITOS, UNA

HORA TEORICA Y UNA PRACTICA).

CUADRO 2. ETAPA PROFUNDIZACION 5o. ANO.

\BIGNATURAS : | CAMPO DE CONOCWIENTO |
Asncwmxus‘ ﬁ?& ;

- |
5 T N
. I
BT e

4
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CUADRO 3. ETAPA ORIENTACION 6o. ARO.

TRT] Y - w v v oty iy v

AT, WEN T U

* L

“TOTAL 17 73

CUADRO 3a. ETAPA ORIENTACION 60. ANO.
AREA | FIS-MAT. Y DE LAS INGENIERIAS

HEEp R e )

NOTA: A LAS MATERIAS DE CUATRO HORAS SEMANARIAS LES CORRESPONDE UNA HORA
PRACTICA PARA FINES DE CALCULO DE CREDITOS.
* INFORMATICA APLICADA A LA CIENCIA Y LA INDUSTRIA (PARA CALCULO DE CREDITOS, UNA

HORA TEORICA Y UNA PRACTICA).
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CUADRO 3b. ETAPA ORIENTACION 80. ANO.
AREA 11 C. BIOLOGICAS Y DE LA SALUD

BT YY) IR

CUADRO 3c. ETAPA ORIENTACION 6o. ANO.

AREA ill CIENCIAS SOCIALES
— T ——

ia‘al

v ve

Pt o 1 Lt
3 s

NOTA: A LAS MATERIAS DE CUATRO HORAS SEMANARIAS LES CORRESPONDE UNA HORA
PRACTICA PARA FINES DE CALCULO DE CREDITOS.

* INFORMATICA APLICADA A LA CIENCIA Y LA INDUSTRIA (PARA CALCULO DE CREDITOS, UNA
HORA TEORICA Y UNA PRACTICA).
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CUADRO 3d. ETAPA ORIENTACION 6o. ANO.
AREA IV HUMANIDADES Y ARTES

Ademas de los cuadros correspondientes a cada etapa, el Mapa Curricular incluye otro
de materias extracurriculares, con las respectivas observaciones:

La asignatura de Higiene Mental se puede cursar en los horarios mas convenientes al alumno, en
cualquiera de los grados que se encuentre inscrito (4°, 5° o 6° afto).
Los seminarios de Lengua extranjera seradn para alumnos avanzados y de nivel en el idioma

correspondiente.
Las materias de Mdusica Vi y Teatro Vi, se pueden cursar después de haber lievado las

correspondientes a IV y V.
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ANEXO 2

Temario del curso de Geografia, tomado del apartado 2 del programa .de la asignatura,
inciso g) ESTRUCTURACION LISTADA DEL CONTENIDO DE GEOGRAFIA, paginas 6 y
7 (transcrito fieimente):

UNIDAD I: INTRODUCCION AL CAMPO DE ESTUDIO DE LA GEOGRAFIA:

1. Campo de estudio de ia Geografia:
1.1 Sintesis de la Evolucién del Pensamiento Geografico.
1.2 Definicion de Geografia: De Martonne y otros.
1.3 Los Principios Metodolégicos de la Geografia.
1.4 Las Divisiones de la Geografia: su relacién con otras Ciencias.

2. Aplicaciones de la Geografia:
2.1 Ejemplos de estudios geograficos.

UNIDAD Ii: LA TIERRA COMO ASTRO:
1. La Tierra en el Sistema Solar:

1.1 El Sistema Solar: componentes y Leyes que lo rigen.

1.2 El Sol : su importancia para la Tierra.

1.3 La Tierra: importancia de su ubicacion y comportamiento como planeta.

1.4 La Luna: efectos sobre la Tiema.

1.5 Relacién Sol -Tierra- Luna.

2. El Planeta Tiorra:
2.1 La forma de la Tierra: medidas y lineas, puntos y clrculos imaginarios.
2.2 Coordenadas Geograficas: latitud, longitud y altitud.
2.3 Movimiento de Rotacion: el dia y la noche, husos horarios.
2.4 Movimiento de Traslacién: importancia del Eje en las estaciones del afio.

3. Representacién de la Superficie Terrestre:
3.1 Las Bases Cantogréficas: orientacion, proyecciones, escalas y simbolos.
3.2 Lectura e interpretacién de mapas.

UNIDAD IiI: DINAMICA DE LA CORTEZA TERRESTRE:

1. Estructura de la Tierra:
1.1 Interrelacidn entre las capas Internas y Extemas.
1.2 La Tierra un “gran sistema”.

2. Composicién y evolucién geolégica do la Corteza Terrestre:
2.1 Las Rocas: clasificacion, distribucion e importancia economica.

2.2 Las Eras Geolodgicas: su relacién con la evolucién continental y la distribucién de los
Recursos Naturales.
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3. Procesos internos que crean el relisve Continental y Submarino:
3.1 La Tectoénica Global: Las placas tectonicas y su relacion con la distribucion de
tierras y mares.
3.2 Sismicidad y vulcanismo: su relacién con la Tecténica Global y zonas de riesgo.
3.3 Actividad volcanica: su aprovechamiento.

4. Procesos Externcs que modifican el relieve:
4.1 El intemperismo: su importancia en la formacion de sueios.
4.2 La Erosion: accién del agua, viento, hielo y del hombre.
4.3 Principales tipos de relieve: localizacion y relaciéon con los recursos naturales, las
actividades econémicas y la poblacion.

UNIDAD IV: AGUAS OCEANICAS Y CONTINENTALES:

1. Las aguas oceénicas:
1.1 El relieve submarino: importancia econémica.
1.2 Los Océanos: su distribucién, composicion y propiedades.
1.3 Movimientos de! mar: importancia econémica y climética de las cormientes marinas.
1.4 Los Océanos: su papel en el funcionamiento global del planeta.

2. Las aguas continentales:
2.1 Los rios, lagos, aguas subterraneas y glaciares: su distribucion, caracteristicas e
importancia.
2.2 Relacion de las aguas continentales con la distribucién de la poblaciéon y las
actividades econdémicas.

3. El Ciclo Hidrolégico:
3.1 Su interaccién con la corteza, atmoésfera y biosfera.

4. Alteracién de las aguas por el Hombre:
4.1 Principales problemas de contaminacion, sobreexplotacion y desperdicio.

UNIDAD V: EL CLIMA Y SU RELACION CON LOS SERES VIVOS:

1. Estructura de la Atmoésfera:
1.1 La atmoésfera: estructura, composiciéon quimica y propiedades fisicas.
1.2 Capas de la Atmoésfera: papel de la troposfera, estratosfera y magnetosfera.

2. El Tiempo y el Clima:
2.1 Diferencia entre el tiempo y el clima: elementos y factores del clima.
2.2 Circulacién de la Atmoésfera: General y Regional.
2.3 Los Climas: clasificacién de Koppen, localizacidn en el mundo y en México.

3. El clima y su relacion con los seres vivos:
3.1 Importancia de |a biosfera: ias grandes Regiones Naturales: localizaciéon y relacion
con las actividades econdmicas.
3.2 Causas y efectos del impacto ambiental del hombre en ias Regiones Naturales:
importancia de la conservacién de la biodiversidad.

4. Problemas globales de deterioro ambiental:
4.1 El "Cambio Climatico Global": el "efecto invemadero®.
4.2 Otros efectos: destruccion de la capa de ozono, la “lluvia acida®, la pérdida de
suelos productivos.
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UNIDAD Vi: PROBLEMATICA DE LA POBLACION MUNDIAL :

1. Evolucién de ia poblacién mundial y su estructura:
1.1 Conceptos basicos: natalidad-mortalidad, poblacién absoluta-relativa; otros.
1.2 Evoliucién de la poblacién mundial y de México.
1.3 El crecimiento de ia poblacion: causas y consecuencias.
1.4 Estructura de la poblacién: edad y sexo.
1.5 Contrastes poblacionales entre paises desarroliados y en desarrolla. Politicas
demograficas.

2. Movimientos de ia poblacién:
1.1 Migraciones nacionales (campo-ciudad) e internacionales (sur-norte).
2.2 Paisaje rural y urbano, caracteristicas.
2.3 El gran crecimiento poblacional y espacial de las ciudades de los paises en
desarrollo.

3. Distribucién de la poblacion:
3.1 Las grandes areas de concentracién y vacios de poblacién.
3.2 Relacion de la poblacién con el deterioro ambiental y ia sobreexplotaciéon de los
recursos “renovables” y “no renovables”.

UNIDAD Vii: TENDENCIAS ECONOMICAS DEL MUNDO ACTUAL:

1. La Geografia Econémica:
1.1 Concepto, campo de estudio y divisiones principales.
1.2 Las actividades economicas: concepto y clasificacion.

2. Tendencias actuales de la economia mundial:
2.1 contrastes entre paises desarrollados y en desarrolio: indicadores
socio-econémicos.
2.2 Caracteristicas generales de la organizacion econémica mundial: la “globalizacion”
y los “bloques” econémicos de integracion regional.

UNIDAD VIII: PROBLEMATICA POLITICA DEL MUNDO ACTUAL:

1. La Geografia Politica:
1.1 Concepto y campo de estudio.
1.2 Division Politica del Mundo Actual: localizacién de Paises y Capitales.

2. La Transformacién Politica de Estados y Naciones:
2.1 La “fragmentacién” de algunos estados nacionales: URSS, Yugoeslavia, y
Checoeslovaquia.
2.2 La “reunificacion" de Alemania y Yemen.
2.3 Zonas de “tensién politica” del mundo actual.
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Av. De Las Tomres y Prolongaciéon Aldama s/n

Col. Tepepan,
Ded. Xochimilco, C.P. 16020.

P2 - Plantel 2 "Erssmo Castellanocs Quinto®
Av. Rlo Churubusco w/n

Col. Carios Zapata Veia,

Del. iztacalco, C.P. 08040.

PJ - Plantel 3 “Justo Sierra”

Av. Eduardo Molina 1577

Col. Satvador Diaz Mir6n,

Del. Gustavo A. Madero, C.P. 07400.

P4 - Plantel 4 “Vidal Cestafeda y Najera”
Av. Observatorio 170
Del. Migue! Hidalgo, C.P. 11860.

PS - Plantel 8 “José Vasconcelos”™
Calz. del Hueso 728

Col. Ex Hacienda Cospa,

Deil. Tlalpan, C.P. 14300.

P8 - Plantei 8 “Antonio Caso™
Calle Corina 3

Col. El Carmen,

Del. Coyoscan, C.P. 04100,

P7T - Plantel 7 “Exzequiel A. Chévex”
Calz. de la Viga 54

Col. Merced Balbuena,

Del. Venustiano Caranza C.P. 15810

P8 - Plantel 8 “Miguel E. Schulz”
Av. Lomas de Piateros s/n,
esquina con Francisco P. Miranda
Col. Merced

Dei. Alvaro Obregon, C.P. 01600.

P9 - Plantel 9 “Pedro de Alba”

Av. Insurgentes Norte 1688

Col. Lindavista,

Del. Gustavo A. Madero, C.P. 07300.
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Porcentajes de los resultados arrojados por la encuesta aplicada a los grupos: 409, 417, 419 y 468,

inchidos los del concentrado de los tres primeros grupos.
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