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INTRODUCCION

Por mucho tiempo y hasta la fecha, en el ambito escolar se ha seguido una
didactica poco propicia en cuanto al favorecimiento del proceso de la comprensién de la
lectura obteniendo resultados nada alentadores, teniendo asi alumnos que al leer un texto
no logran comprenderio unicamente lo recitan

En la practica docente, el objetivo fundamental de la comprension de la lectura se
ha wvisto descuidado por completo, concibiendo a ésta como un “acto meramente
mecanizado de decodificacion de unidades graficas a unidades sonoras en el que se
descifra el texto para después extraer la informacién exacta que radica en éI” * ; dicha
apropiacion es mediada por 'a intervencion del maestro quien determina qué se lee, como
se lee y qué debe comprenderse. dicho de otra manera, pone énfasis solamente en el
conocimiento técnico o la mecanica de la lectura olvidando que ésta implica una
comunicacion entre el lector y autor por medio del texto. remitiendose a |a elaboracion de
resumenes y cuestionanos referentes a los textos. en donde los nifos sin reflexionar
buscan las respuestas y las escriben textualmente o simplemente las copian de otro
companero De esta forma el alumno contesta correctamente. sin haber comprendido lo
leido. ni tampoco ia respuesta; pero el maestro lo acepta como correcto

Son pocas las ocasiones en que se le pide al nino que realice aportaciones, que
invente o reflexione. pero como no lo realiza normaimente, tiene dificultades para hacerlo
aunandole que el mfAo al ingresar a la escuela es propietario de un !enguaje que
corresponde al entorno familiar, social, econémico y cultural en el que se desenvuelve, por
tal motivo es indispensable tomar esto en cuenta para comprenderio, ya que de ello
gependera si su lenguaje es, comun o espectalizado, ademas de que es poseedor de
experiencias previas relativas al lenguaje.

Generalmente en [a escuela no se le da el enfoque adecuado a la lectura, ya que se
le da mas importancia a otros aspectos mas normativos, como c=on, la correcta
pronunciacion de la palabras, la velocidad al leer, el ritmo, etc. y algunas veces hasta se le
obliga al nino a leer si éste no lo desea sefalandole continuamente sus errores al hacerio
omitiendo ios intereses del mismo.

Lo anterior tiene como consecuencia que el nifo asocie la lectura con el
aburrmiento y el hastio debido a la falta de variedad de textos y a la memorizacién de los
mismos, cuando en muchos de |los casos estan fuera de sus esquemas cognoscitivos, es
dectr “ia relacidon entre la tarea planteada y el esquema conceptual que posee el alumno”.?

Es imprescindible tomar en cuenta las experiencias que posee y las necesidades
del alumno de acuerdo a la edad escolar en que se encuentra para manejar actividades

~ Gomes Palacio. Margarita. La lectura en la escucla .pp. 14
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adecuadas a sus requerimientos; limitdndose los docentes al apego de los contenidos
programaticos que se marcan sin permitirse otras alternativas que pudieran mejorar su
practica docente

Las situaciones referidas anteriormente conciernen también y de manera directa a
los mifAos con n ee quienes en la actualidad se encuentran integrados en la escuela
regular, dadas las modificaciones juridicas que se establecen en la integracion educativa
en la que queda explicito que nadie quede excluido de la educacion basica ya que ésta es
para todos y asi mismo es una estrategia para que los alumnos con algun signo de
discapacidad con o sin n.e e tengan las mismas oportunidades que el resto de la poblacion
para cursar la educacion basica en la escuela regular Tomando en cuenta que los niRos
con nee son aquellos quienes en relacidn a sus compaferos de grupo enfrentan
dificultades para acceder a la curricula regular y considerando lo mencionado
anteriormente. en el presente trabajo se pretende ayudar a los alumnos con ne.e a que
comprendan los textos que leen. partiendo de una reconceptualizac.6n, proponiendo
estrategias pedagogicas que puedan ser aplicadas en el grupo escolar, como un
compiemento a las que se trabajan en forma mas institucional. Estas actividades podrén
manejarse en un ambiente de libertad y confianza, adaptadas y seleccionadas de acuerdo
a las n e e de cada alumno y de esta forma favorecer la comprension de la lectura para
acceder a los contenidos basicos de Ia curricula regular

Es muy imporante tratar de resolver el problema de la comprension ce la lectura,
porque esta presente en todas las actividades que se realizan en la escuela; por tanto es
indispensable destacar el papel fundamental que la lectura juega en el proceso educativo
y la :mportancia del disefio de estrategias, que les permitan a los alumnos lograr una
lectura significativa por medio de la cual comprendan lo que leen y construyan a su vez
SuUS Propios conocimientos.

De este modo, a partir de la problemadtica antes expuesta a la que enfrentan
nuestros ninos con n.e.e. se diseid una propuesta pedagogica que siendo una
elaboracion teorico metodolégica pretende ser una alternativa al trabajo del profesor en su
quehacer cotidiano teniendo como objetivo principal fomentar la comprension lectora a
través de estrategias didacticas que se basan en diferentes actividades como teatro de
titeres. cuentacuentos, y algunas otras de anticipacion, inferencia, confirmacion, etc. que si
bien no son algo nuevas, se retoman para darles una mayor utilidad en el trabajo directo
con los alumnos con n.e.e.

Reiterando lo anterior, el sentido de esta propuesta es el de plantear alternativas
didacticas que se empleen con un objetivo claro y concreto, que es, el de fomentar y
favorecer en el alumno la comprension lectora proponiendo para ella soluciones basadas
en estrategias didacticas que podran desarrollarse en la practica docente.

La propuesta, a pesar de ser dirigida a un grupo en especial (alumros con n.e.e
con o sin discapacidad), podra utilizarse con el alumnado en general , ya que ésta es
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flexible siempre y cuando se realicen las adecuaciones necesarias de acuerdo a las
caracteristicas de los alumnos que por alguna situacién no han logrado construir
conocimientos significativos.

Asi. el capitulo | hace referencia a un nuevo paradigma del concepto de
necesidades educativas especiales que describe caracteristicas fisicas, psicoldgicas y
socloculturales de los sujetos con necesidades educativas especiales.

El capitulo 1l hace un esbozo general de los cambios y reformas mas importantes
que se han dado en el sistema educativo con respecto a la educacion especial
destacando los principales acontecimientos que se fueron suscitando con el paso de los
afios al demandarse una educacion cada vez mas integradora hacia aquellas personas a
las que hoy en dia consideramos con n.e.e.

El capitulo lll refiere a los métodos de ensenanza-aprendizaje para la adquisicion
de la lecto-escritura. describiendo en la gran mayoria de ellos, sus bases tedrico-
metodologicas. nociones y procedimientos para su empleo ilustrando en algunos casos
dichas propuestas

E! capitulo IV realiza un analisis de los métodos de lecto-escritura que se emplean
en educacion primaria en 1° y 2° grado con los rnifios que presentan n.e.e. valorando si
este metodo es provechoso a sus necesidades. Para el desarrolio de este capitulo nos
apoyaremos en la investigacion de campo a través de la observacion directa en el salon
de clases y entrevistas con los maestros titulares del grupo.

E! capituio V es la parte fundamental de la propuesta ya que refiere a la
fundamentacion de la lectura y comprension lectora desde una nueva reconceptualizacion;
también se abordan los informes pedagdgicos de los nifios con n.e.e considerando para
ello una deteccion mediante sus antecedentes familiares y escolares, ademas de una
evaluacion inicial (perfil grupal) que nos arrojara datos significativos de los alumnos que
nos daran la pauta para planear un programa de intervencion que favorezca la
comprension lectora a través de las estrategias didacticas empleadas en el grupo y asi
iogre acceder a los contenidos basicos de la curricula de su grado correspondiente. Se
concluira el estudio con una evaluacidon que posibilite canocer los alcances y logros
obteridos de los alumnos. Para llevar a cabo dicho capitulo se hara uso de la
investigacion de campo a través del trabajo directo con los nifos que presentan n.e.e;
requiriendo ademas de la investigacion documental.

Se finaliza el trabajo, con las conclusiones y expectativas, que se derivan del
resultado de un amplio proceso de rectificaciones y progresos, en relacién a la practica
docente. que se pueden |levar a cabo con el firme compromiso de ayudar a los principales
actores del proceso ensefianza - aprendizaje: los alumnos y mas todavia a aquellos que
presentan Necesidades Educativas Especiales.

FALLA DE QRIGEN
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CAPITULO |
LOS SUJETOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

Siendo nuestro objeto de estudio los sujetos con Necesidades Educativas Especiales
es imprescindible definir en primera instancia lo que se entiende por ellas, de esta manera
daremos nicio al presente capitulo

1.1 ¢QUE ENTENDEMOS POR NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES?

Hablar de Necesidades Educativas Especiales implica un cambio conceptual que
considera a un alumnado diverso. que lejos de tratar de denominar o etiquetar a alumnos y
alumnas hasta ahora llamados deficientes. minusvalidos, discapacitados..., los contempla
desde una perspectiva que busca la integracion de estos sujetos a su entorno cultural,
politico. econdmico social educativo efc. siendo este Uitimo precisamente en donde recae
la mayor importancia. debido a que la educacidon provee los medios necesarios para
proporcionar la ayuda que cada alumno necesita dentro del contexto educativo.

A parur de lo anterior es necesario establecer el concepto de Necesidades Educativas
Especiales las cuales responden a lo meramente curricular, es decir, un alumno con n.e.e,
es aquel que con o sin discapacidad se le dificulta el acceso a los conten'dos curriculares
en su contexto escolar y para satisfacerlas se requiere de apoyo educativo adicional o
aiferenciado Para ello es necesario realizar adecuaciones pertinentes a los planes y
programas para que el menor acceda a su educacion basica, logrando ingresar al proceso
ensefanza-aprendizaje de manera conjunta con el resto de sus compaferos de aula,
incrementando sus posibilildades de interaccion y comunicacion con lo demas, propiciando
con elio nuevas posibiidades de aprendizaje, recibiendo los apoyos necesarios para
cbtener su maximo desarrollo en diversas aptitudes y capacidades.

“Es /mponante sefialar, que no es necesario que el alumno presente algun signo de
discapacidad para que manifieste n.e.e ya que la discapacidad no necesariamente dara
origen a una nee" > Este cambio terminolégico no significa olvidar que algunas de las
dificultades que presentan los alumnos no son unicamente de indole biolégico, ya que
también tenen que ver con carencias del entorno sociofamiliar o por una historia de
aprendizaje desajustada.

Una 1dea fundamental que aporta el concepto de n.e.e es que las causas de las
adficultades como anteriormente se menciond no estan sdlo en el alumno, porque
este tenga un deéficit concreto, sino también en deficiencias del entorno educativo bajo un

" CONFE Oncntaciones gira padres de hijos con discapacidad con o sin Necesidades Educativas Especiales en
fducacion Basica. p 14
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planteamiento poco propicio. “Desde este punto de vista las dificultades de aprendizaje
de los a2lumnos mantienen un caracter interactivo es decir, dependen tanto de las
caracteristicas personales del alumno como de las caracteristicas del entorno educativo
en el que éste se desenvuelve y la respuesta educativa que se le ofrece”™ *.

A partir de esta concepcion interactiva, la escuela tiene un mayor compromiso en
buscar la respuesta que pueda eliminar o compensar en lo posible esas dificultades.

Por otro lade partir de un caracter interactivo de las dificultades de aprendizaje nos
remite a la idea de la relatividad de las n.e e, ya que estas seran diferentas en funcion de
las caracteristicas y respuesta educaliva que se ofrece on cada contexto educativo.
Cuanto mas rigida y uniforme sea la oferta educativa de un centro, mas se intensificaran
las n e e de 'os alumnos

Por tanto las ne e de un alumno o alumna no podran establecerse ni con caracter
definitivo i de una forma determinante., sino que por el contrario van a ser en cierta
medida cambiante en funcidon de las condiciones, y oportunidades que le ofrezca el
contexto ensefnanza-aprendizaje donde se encuentre en un momento determinado a lo
largo de su escolarizacion. Con lo anterior queremos decir que en funcidén de las
caracteristicas del contexto educativo y la respuesta educativa que se le cfrezca algunas
de las neces.dades derivadas de su propia problematica pueden compensarse o
relativizarse o. por el contrano, acentuarse.

Las condiciones anteriores afectan a la diversidad de alumnos, que dentro del contexto
de Integracion Educativa la escuela tiene el propésito de brindar a todcs los alumnos la
cosibiidad de participar con sus demas compaferos sobre una base de igualdad, en la
nue todos trapajen en programas educativos apropiados y concebidos en un marco
docente comun y en la que todos reciban el tipo de ayuda que necesiten a fin de permitir
el acceso al curriculo de educacion basica. Es bajo este hecho que al hablar de
diversidad nos referimos a aquelios individuos que presentan caracteristicas unicas y
aistintas en donde podemos hacer mencidon someramente y de un modo general de la
varnedad del alumnado que bien podemos encontrar en la escuela regular:

« Alumnos y alumnas con deficiencias fisicas y psiquicas graves s

« Alumnos y alumnas con deficiencias fisicas graves, pero sin ningun déficit
psiquico. alumnos intelectualmente “normales”.

« Otro grupo estd constituido por alumnos con minusvalia psiquica grave,
profunda

« Alumnos con deficiencias psiquicas menos graves 0 ligeras

¢ Alumnos con dificultades motrices leves

' SE.P Evaluacion del factor preparacion profesional, p. 26
© Nota. La presente clastficacion no especifica con claridad a que situaciones se reficre cuando hace mencidn de las
Jdeficiencias fisicas. fisicas graves, psiquicas graves. menos graves o ligeras y minusvalias psiquicas graves profundas.
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« Alumnos y alumnas con dificultades para la adquisicion y desarrolio de ciertas
matenas y/o destrezas que seran instrumentos importantes para su
desenvolvimiento posterior. Hablamos de aspectos tales como lectura,
escnitura, calculo, razonamiento, expresién oral...

« Por otro lado. tendriamos a aquellos alumnos y alumnas con dificultades para
asimdar los minimos exigidos en las diferentes materias de los niveles de donde
deben estar Se trata de aquellos nifios y nifas que llevan algunos cursos de
retraso con respecto al que por edad les corresponde.

e También tendriamos a otro grupo constituido por alumnos con dificultades en
alguna materia especifica

« Alumnos y alumnas con dificultades para la adquisicion de una o varias materias
y destrezas por déficits que trenen su origen en una escolanzactén lrregular yen
las causas apuntadas en el punto anterior.

e Alumnos y alumnas faitos de motivacion e interés por las materlas escolares por
causas provenientes de su entorno social y familiar, :

e Alumnos y alumnas de los dos casos anterlores que, ademas presentan
probiemas de conducta e integracion.

e Alumnos y alumnas con capacidad normal, buena o muy buena para el
desarrollo. comprension y asimilacion de todas las propuestas que se hacen en
la escuela .

Hasta este momento se ha hecho un listado de situaciones que como ya mencionamos
anteriormente encontramos con mayor frecuencia en las insttuciones educativas
gubernamentales. por lo que a continuacidbn nombraremos caractensticas fisicas,
psicologicas y socioculturales de los niRos con n. e. e.




1.2 CARACTERISTICAS FiSICAS U ORGANICAS.

Es importante reconocer que, como seres humanos, todos somos diferentes y
tenemos necesidades distintas a las de las demas personas de nuestra misma comunidad,
raza, religion e inclusive de nuestra misma famiha

Actuaimente se busca que las personas con discapacidad tengan una vida tan “normal”
como sea posible Por tal motivo se prefiere utilizar una terminologia menos
gescalificadora que permita un cambio en la concepcion que se tiene de las personas con
alguna hmitacion y facilite que la sociedad en general. las valore primero como individuos y
después como sujetos que requieren de apoyo especial

Por lo anterior lo que se pretende es dejar de “etiquetar” y de “sefalar” a las
personas que presentan problemas fisicos o de cualquier otra indole que limite por alguna
deficiencia del individuo alguna capacidad del mismo de manera permanente o temporal
para el desemperio del rol que satisface las expectativas al grupo social al que pertenece;
es decir que la discapacidad no depende unicamente del individuo sino que se da en
funcion de la relacidn entre |as personas y su medic ambiente.

Mucho se ha hablado de discapacidad, por {0 que es conveniente citar los diversos
tpos existentes Cabe hacer mencidon que por ningun motivo pretendemos que esta
clasificacion dafie o condicione de manera anticipada una actitud poco favorable.

DISCAPACIDAD VISUAL

Comenzaremos por enumerar las caracteristicas fisicas de la discapacidad visual,
entendiendo por esta, la disminucién de la agudeza visual en ambos 0jos. Las personas
con discapacidad visual se benefician de apoyos Opticos tales como: lupas, anteojos,
binoculares o pantallas amplificadoras. Regularmente sélo ven sombras o bultos. La
aiscapacidad visual puede ser progresiva hasta convertirse en ceguera. Esta condicion
no afecta el rendimiento intelectual de la persona.

El mifio con déficit visual es aquel que padece la existencia de una alteracién
permanente en los ojos O en las vias de conduccion del impulso visual, causando en la
capactdad de vision que cuando menos, constituye un obstaculo para el desarrollo normal
de su vida. por 10 que se precisa una atencion a sus n.e.e.
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“La O.M.S. (La Organizacién Mundial de la Salud) cons:dera la deﬁcuenc:a visual
cuando la agudeza visual de ambos ojos, después de correccton es'igual o inferiora 0.3 8

Dentro de la deficiencia visual existen dos grandes grupos atend:endo a sus
definiciones funcionales: ;

1) Comprende a las personas que, a pesar de una 'reducf:i‘énricdris“ivderable de su
capacidad visual poseen restos que posibilitan leer y escribir de forma habitual.

2) Hace referencia a ciegos o invidentes, entendlendo a aquellas personas que
carecen de resto visual 0 que aun teniéndolo solo la orientacién a la luz, la percepcion de
volumenes, colores, o leer grandes tnulos pero no les da acceso a la lecto-escritura de

tinta

La disminucion de la visidon se debe a anomalias congénitas o adcuiridas en los
diversos segmentos del sistema visual o en sus funciones.

Algunos de los problemas visuales son los desdrdenes refractivos: Entre estos se
encuentran los desordenes mas comunes actualmente en los sujetos (niflos por lo
regular). y son llamados errores refractivos; entre estos se encuentran la hiperopia o
présbitia, la miopia. el astigmatismo etc.

Las caracteristicas principales fisicas que atafien a los débiles visuales son las
siguientes

¢ Dificultades de movilidad y orientacion
« Dificuitades de percepcién tactil
» Dificultades de percepcion auditiva.

DISCAPACIDAD MOTRIZ

Las personas con discapacidad motriz tienen dificultades en el control de
movimiento y la postura de su cuerpo en diferentes niveles. Las adecuaciones
arquitectonicas para facilitar su traslado y movimiento apoyan significativamente su
desenvolvimiento y relativizan las dificultades que enfrentan en la intzracciéon con su
entorno. Esta condicidn no afecta el rendimiento intelectual de la persona. Los
impedimentos fisicos se pueden clasificar en dos grandes grupos que son.

" Bauusta. Rafac) Educacion para la diversidad, p. 319
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1.- Los sujetos que presentan limitaciones fisicas que afectan el sistema musculo
esquelético y el sistema nervioso periférico, provocando una dificultad parcial del
movimiento voluntario sin alteraciones de los procesos nerviosos centrales.

Estos sujetos presentan los siguientes impedimentos motores: 7

Secuelas de poliomielitis
Paraplejias medulares
Tuberculosis ésea

Carencia o pérdida de miembros
Distrofia muscular
Malformaciones adquindas
Traumatismos o casos especiales.

2.- Los sujetos que presentan alteraciones neuromotoras consecuentes a una lesion
cerebral se caracterizan por una falta de control de movimiento voluntario que influye.en
los aprendizajes :

Por ubicacton de lesién se clasifican en: 8

Espasticidad.- Lesion de la corteza motora que provoca incoordinacién motora, es
decir, “es una alteracion que se manifiesta por la pérdida de movimientos voluntarios y por
un aumento del tono muscular. Esta dificultad en la movilidad, junto con al miedo que
conlleva una ocasional caida al suelo, es una de las causas que refuerzan una
personatidad retraida. en muchas ocasiones pasiva, y sin motivacién para explorar su
entorno ”

« Atetosis.- Lesion en los nucleos basales provoca cambios tonales, ios reflejos
pueden ser normales y presentan movimientos involuntarios impredecibles y sin propadsito.
Estos pueden localizarse tan sélo en las extremidades o bien extenderse en todo el
cuerpo  Es importante destacar que el movimiento atetdsico puede ser atenuado por el
reposo. somnolencia, fiebre y determinadas posturas. Por el contrario puede verse
aumentagdo por la excitacion, la inseguridad, la posicién dorsal, y aun mas por la posicién
en pie”

En Carrasco Nuficz. José Luis. Antologia de Educacién Especial [, p. 204
* Bautista. Rafacl. Educacion para la diversidad. p.297
* lIdem. p. 298

TESS CON |
FALLA DE ORIGEN,
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e Ataxia.- Lesidn de su cerebelo y sus sistemas, alterna una irritabilidad motora
con una hipokinesis que repercute en perturbaciones del equilibrio y balance,
manifestando mal control de la cabeza, del tronco y de la raiz de los miembros. Tienen
dificultad en mantener la posicién estatica.

« Rigidez - Consecuente a lesiones difusas o hemorragias en el talamo o bulbo, se
caracteriza por hipertonicidad muscular.

e Temblor - Consecuente a una lesion de gangllos basales se caracterlza por
movimientos incontrolables, reciprocos y regulares.

e Tipos mixtos - Son padecimientos combinados por’p'r‘edominio‘ de uno de ellos.
De acuerdo a su topologia : '°

* Monoplejia.- Corresponde a la afeccion de un solo miembro superior o inferior.

e Paraplejia.- Cuando estan afectados los miembros inferiores, generalmente de
tipo espastico

« Hemiplejia - Cuando estan afectados el miembro superior e inferior homdlogo.

En su mayoria son espasticos aun cuando hay hemiplejia atetosica.

¢ Trnplejia - Se denomina asi cuando tres de las extremidades estan afectadas,
correspondiendo al tipo espastico.

s Cuadriplejia.- Recibe este nombre cuando estan afectadss las cuatro
extremidades

« Diplepa.- Es cuando la lesion afecta las cuatro extremidades encontrandose
mayor severidad en l1os miembros superiores.

De acuerdo a su severidad: !

« Leve.- Se considera este grado cuando el afectado logra su autonomia fisica y
psiquica después de un proceso de ensefianza especial.

« Moderada - Es cuando el afectado requiere de apoyos fisicos o personales para
cubrir sus necesidades, requiriendo de enserianza especializada.

En Carrasco Nufics. Jos¢ Luis. Antologia Sistemas de Educacién Especial I, p. 205

Ibidem p 205 TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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* Severo.- Se consideran los casos que requieren de programas especiales a
largo plazo y de cuidados y atencién permanente.

Este tipo de discapacidad puede presentar ademas déficits sensoriales a nivel
audicion. vision, lenguaje etc.

En el caso de los déficits de audicion existen pérdidas que se distinguen por
dificultades en la transmision del sonido, en la percepcion del mismo o por la combinacion
de ambas Con muy poca frecuencia los trastornos auditivos llegan a provocar una
sordera compileta, siendo esta parcial y relacionada con !a captaciéon de los sonidos
agudos De esta manera, el nifo no suele oir los fonemas silbantes como la s, ch, z, etc.,
por io que se presenta una distorsidn de las palabras. A su vez, los sonidos que no
percibe. NG los pronunciard, omitiéndolos, sustituyéndolos o bien pronunciandolos de
manera incorrecta

Con respecto a los déficits visuales estos podrian agruparse en :

« trastornos de motilidad (estrabismos y nistagmus)
« trastornos de la agudeza visual y de campo
« trastornas de la elaboracion central.

En cuanto a trastornos de la atencion en algunos casos se observa la dificultad
en mantener la atencion con tendencia a la distraccion, y a reacciones exageradas ante
estimulos insignificantes

Dentro de esta discapacidad también pueden presentarse trastornos de percepcion,
es decir dificultades en la elaboracion de los esquemas perceptivos, en cuanto a esquema
corporal. onentacion y estructuracion espacio-temporal, lateralidad etc.

Ademas de lo anterior se manifiestan trastornos a nivel de lerguaje teniendo
sintomas como

« El| escape de la saliva (sialorrea) es muy frecuente y dificulta la correcta
articulacion

e La deformacién de la cara y de la boca es también habitual ya que la forma de
los maxilares depende en alto grado de las presiones musculares que sufren.

« Trastornos motores corporales. A veces la cabeza cae hacia delante, atras o

hacia los lados, lo que representa una dificultad para el habla. Existen problemas
respiratorios para mantener el tronco lo que dificulta los movimientos respiratorios. Los

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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trastornos tonicos perturban la movilidad de las mandibulas por espasmos de los
musculos masticadores.  La boca queda ampliamente abierta o bloqueada. El reflejo
tonico del cuello que aparece cuando el nifio quiere hablar, se acompana de un bloqueo
de la mandibula en posicién asimétrica.

DISCAPACIDAD AUDITIVA

La discapacidad auditiva es una pérdida de superficial a moderada de la audicion, la
persona que presenta discapacidad auditiva es aquella que tiene suficiente audicién para
oir los sonidos del lenguaje oral y desarrollario. Los nifos con discapacidad auditiva
pueden desarroilar una gran habilidad para leer los labios e interpretar los mensajes
auditivos para comurnicarse. Esta condicidén no afecta el rendimiento intelectual de la
persona

Existen dos clasificaciones:

Los Sordos. son aquelios en quienes el sentido de la audicién no es funcional para
los propdsitos ordinarios de ia vida. Presentan una pérdida auditiva que no permite oir y
entender los somdos del lenguaje oral. ’

Este grupo esta formado, a su vez, de dos clases distintas basadas en el momento
en que ocurrio la pérdida auditiva. *?

a) Los sordos congénitos, que son aquelias personas que nacieron sordns
b} Sordos adventicios, quienes nacieron con audicidn normal pero por alguna
causa el sentido de la audicion se convirtid en no funcional después, mediante una

enfermedad o accidente

1 - Los hipoacusicos. Son sujetos para quienes el sentido de la audicion, aunque
cefectuoso es funcional con o sin ayuda auditiva.

2 - Los Disacusicos. Son aquellos sujetos que presentan una audicion defectuosa,
es deci. escuchan pero presentan dificultades para decodificar o bien distinguir los
sonidos Esta audicion puede ser periférica cuando es provocada por un mal
funcionamiento del 6rgano sensorial, o central cuando el cerebro funciona de manera

normal

* tbidem. p. 154 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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La pérdida auditiva puede medirse en decibeles, entendiendo a éstos ultimos como
la subumdad del bel siendo la décima parte de un bel que a su vez permite calcular en
funcidn de la intensidad el grado de pérdida auditiva y la discriminacion auditiva podria
hacerse con base en el numero de respuestas correctas de cierta clase que el sujeto
emitiera en relacion a los estimulos de control funcional especificos que correspondiera a
las respuestas mencionadas

De acuerdo al grado de pérdida auditiva se clasifican en: 2

1 - Pérdida auditiva ligera. se refiere a que va de 27 a 40 decibeles. Los nifios con
esta pérdida requieren de observacion desde el momento en que pueden tener dificultad
auditiva con sonidos distantes y pueden requerir de servicios de Educacion Especial.

2 - Péraida auditiva moderada va de 41 a 55 decibeles. Estos nifios entienden el
nabla de la conversacion a una distancia de 3 a 5 pies, pueden errar en alguna discusion,
y pueden requerir ayuda auditiva y otros servicios educativos, tales como lectura de labios
y conservacion auditiva

3 - La perdida auditiva marcada o moderadamente severa va de 56 a 70 decibeles.
Estos ninos pueden entender las conversaciones con voz fuerte con dificultad.

4 - Pérdida auditiva severa que va de 71 a 90 decibeles. Los nifios que la padecen
nan sido clasificados como sordos desde el momento en que solo pueden oir sonidos
fuertes a corna distancia

5 - Pérdida auditiva extrema o profunda es aquella que va de 91 decibeles o mas.
Tales ninos cuentan mas con la visidn que con la audicion para el procesamiento de la
nformacién

Anhora bien. en relacion a los tipos de deterioros auditivos, diremos que estos se
ciasifican en

e Peérdida auditiva conductiva que se refiere a la reduccion del sonido provocada
por el deterioro anatdmico existente, ya sea externo, 6 en el oido medio, v en ambos.

» Pérdida auditiva sensoneural se refiere a un defecto auditivo provocado por
anormalidades, ya sea en el 6rgano sensorial, nervio auditivo, 6 en ambos.

+ Pérdida auditiva mixta es una combinacién de las dos anteriores.

Esta discapacidad puede acarrear otras dificultades tales como problemas en la
lecto-escritura y lenguaije.

iodem 5 157 TESIS CON
FALLA DE QRIGEN




DISCAPACIDAD INTELECTUAL

Tanto la defirucién como la clasificacion de esta discapacidad es obsoleta por lo que
con la nueva conceplualizacién y clasificacidon derivadas del cambio de paradigma, hoy en
dia toma el nombre de discapacidad intelectual definiéndose ésta, como una incapacidad
del resultado de la interaccidon entre las limitaciones en capacidad y las exigencias del
medio ambiente, es decir. es una dificuitad fundamental en el aprendizaje y desemperio de
ciertas funciones dianas Debe haber una limitacion substancial en la inteligencia
conceptual. practica y social Estas capacidades personales estan especificamente
afectadas mientras que otras (como salud y temperamento) quizas no.

Esta Discapacidad Intelectual se caracteriza por:

El funcionamiento intelectual significativamente por debajo del promedio y las
limitaciones relacionadas con dos o mas de las siguientes areas de habilidades de
adaptacidn aplicabies

Comunicacion.

Cuidado propio.

Vida del Hogar.
Habilidades sociales
Uso de la comunidad.
Auto-direccion.

Salud y seguridad.

. Habilidades académicas.
. Tiempo libre

. Trabajo

Finaimente. l|a discapacidad intelectual se manifiesta antes de los 1& afos, siendo
las anteriores habilidades de adaptacion evaluadas de acuerdo a la edad cronoldgica del
individuo es como se brindan los apoyos necesarios, proporcionandouse {0s mismos de
acuerdo al nivel de intensidad segun el requerimiento y éstos pueden ser: '*

-Intermitentes. Se refieren a las personas que requieren apoyos provistos
esporadicos segun sea necesario. El individuo no siente necesitar a los apoyos, los
necesitara a corto plazo solamente en periodos de transicion. Los apoyos intermitentes
pueden variar en intensidad,

‘ Retardacion Mental. Asociacion Americana de Retardacién Mental, p. 18
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-Limitados Son aquellos apoyos que ocurren en algunas dimensiones con
regularidad por un periodo de tiempo corto-de tiempo limitado, pero no de naturaleza
intermitente  Pueden requerir menos miembros del equipo y un costo mas bajo que los
niveles de apoyo intensivo

-Extensos Resultan ser aquellos apoyos caracterizados por participacion regular,
continua en por lo menos algunos ambientes (tales como el trabajo o el hogar) y no
hmitados en tiempo

-Persistentes Son los apoyos caracterizados por su constancia y alta intensidad.
Los apoyos se proveen en varios ambientes y son potencialmente de la naturaleza que
mantiene la vida Los apoyos persistentes tipicamente son mas personales e incluyen a
mas miembros del equipo que ios prolongados o limitados.

En general se destacan como significativas las siguientes caracteristicas fisicas:

s Equilibrio escaso

¢ Locomocion deficitaria

» Dificultades en coordinaciones complejas
« Dificultades en destrezas manipuliativas.

DISCAPACIDADES ASOCIADAS

Por discapacidades asociadas entendemos al conjunto de dos o mas incapacidades
de orden fisico, psiquico o sensorial.

En ocasiones dentro de las deficiencias asociadas existe una deficiencia primordial
o predominante y otras secundarias. En otras ocurre que las deficiencias tienen el mismo
grado o nive! de gravedad.

Para que estas puedan ser asociadas:

« Tienen que darse a la vez en el mismo sujeto dos o mas deficiencias (psiquicas,
sensonales o fisicas)

« Estas deficiencias no tienen por que tener una relacién de dependencia entre si
. es decir, una de las deficiencias no condiciona el que exista a otra u otras deficiencias.

« Tampoco tiene que haber una deficiencia mas importante que la otra u otras.

« La etiologia suele ser prenatal (genética o no) o perinatal.

A - - - % S - . ——————— "t er. e



Tipos:

Discapacidad Motriz / Discapacidad Intelectual

Discapacidad Intelectual / Deficiencia Sensorial

Discapacidad Motriz / Deficiencia Sensorial

Discapacidad Motriz / Discapacidad Intelectual / Deficiencia Sensonal

Eritendemos por esta a ia discapacidad visual como auditiva. 'S

Es posible que a esta clasificacion originaria se le agregue la combinacion:
resultante de las diferentes discapacidades intelectuales, motoras, auditivas y visuales
entre si. de entre las cuales la mas caracteristica es la combinacion de deficiencia
sensorial como es el sordo — clego.

Hasta aqui se han mencionado los diversos tipos de discapacidad tratando de no
hacer un exhaustivo recuento de las mismas; pero cabe hacer mencién que a su vez es
conveniente agregar que en el contexto educativo y dentro de la misma diversidad se
encuentran alumnos que presentan capacidades y aptitudes sobresalientes denominados
los ninos (CAS) quienes tienen habilidades por arriba del promedio general, compromiso
para concluir todas las actividades y creatividad para resolver situaciones.

Podriamos haber citado un sin numero de discapacidades y con ello una lista de
sindromes y otros mas. sin embargo no es nuestro proposito el redundar en terminologias,
sino el concentrar de manera genérica aquellas caracteristicas fisicas de las personas con
aiscapacidad que en los muchos de los casos se encuentran integrados en las escuelas

regulares

A continuacion citaremos otro apartado en el cual se exponen las caracteristicas
psicologicas de los alumnos con n.e.e.

'* Bautista. Rafacl. Educacion para la diversidad, p.381




1.3

CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS

El aspecto psicolégico de las personas con n.e.e con o sin discapacidad se vera
favorecido en la medida en que la sociedad y el mundo en que vive le proporcione
oportunidades propicias para el desarrollo de su convivencia arménica y le permita
alcanzar madurez y autonomia para la formacion de un autoconcepto y una autoimagen

positiva

De manera contraria a lo anterior

enseguida se citaran algunas caracteristicas

psicolégicas de ios alumnos con n.e.e con o sin discapacidad, cuando el entorrio en el

gue se desenvuelve estd en detrimento de sus capacidades y habilidades.
caracteristicas son:

¢ & o ¢ 0 o o+ o @
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Baja autoestima

Irregularidades o variaciones en la personalidad Baja autoestima
Agresividad

Ansiedad

Inhibicién hacia el mundo como consecuencia de sus dificultades
Irregutaridades en la conducta social

Bajo autocontrol

Tendencia a evitar el fracaso mas que buscar el éxito
Menor control interno

Desérdenes en los procesos de pensamiento
Dificuitad en la formacion de conceptos

Baja tolerancia a la frustracion

Impulsividad

Explosividad

Imagen negativa

No respetan turnos

Falta de atencion

Hiperactividad

Labiahdad afectiva

Dificultades para la organizacion en espacio y tiempo
Inmadurez afectiva - emocional

Falta de autonomia personal

Demandas excesivas de atencion

Falta de estimulos del exterior

Retraso de la permanencia de objetos

Falta de retencidon de la memoria

Sobreproteccion

Estas

* La siguicnic clasificacion se obtuvo a través de la investigacion de las distintas discapacidades que se mangjan hoy en
d1a. ya que sin importar Ja clasificacién de alguna u otra mancra éstas sc presentan,
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Cabe sefalar que las caracteristicas antes mencionadas no necesariamente son
propias de los alumnos con n.e.e con o sin discapacidad ni de aquellos que no estan
considerados bajo estos términos, por 1o que bien, pueden presentarse una o varias
dentro de la permanencia de la misma necesidad o aun cuando ésta ya no este presente.




1.4 CARACTERISTICAS SOCIOCULTURALES

Es un hecho evidente que el nivel sociocultural de la familia repercute directamente
en |os sujetos con n.ee con O sin discapacidad, bajo esta perspectiva es de suma
importancia el mencionar algunos factores que inciden en este hecho y estos son:

1- EI Codigo linguistico se refiere al tipo de lenguaje que se establece en las
distintas clases sociales de cada familla y que de acuerdo a éste los alumnos tendran
mayores o menares logros escolares

Algunas investigaciones han demosirado la existencia de patrones diferenciadores
gel lenguaje segun la pertenencia a la clase social. Los individuos de clase alta utilizan
indistintamente el codigo “elaborado”™ y el “restringido”; el primero, o lenguaje formal,
modela la funcion cognitiva. el desarrollo del pensamiento y los estilos de resolucion de
problemas Por su parte. la clase social baja tiene dificuitades en el acceso al codigo
elaborado. hmitdndose al uso del codigo restringido

2 - El nivel sociocultural de la familia representa un factor decisivo en la adaptacién
niflo-escuela. ya que mucho depende de las expectativas y motivaciones que se manejen
al interior de la famihia. de tal manera que el no tener mayores preferencias hacia el futuro
posponen éxitos o logros significativos para el desarrollo del menor con n.e.e con o sin
discapacidad

3- El Nwel Ocupacional de los padres tiene estrecha reifacion con el desarrollo
cognitivo y adaptativo de la diversidad de alumnos y de igual manera que en el punto
anterior se influencia el nivel de aspiracion, el desarrollo del lenguaje, la motivacion y el
rendimiento escolar

4 - Nivel socioeconomico familiar. No cabe duda que el nivel de ingresos familiares
es otra variable fuertemente ligada al desarrollo y proyeccidn escolar de los sujetos.

Entendemos que esto es asi, porque los sujetos que se desenvuelven en ambientes
desfavorecidos padecen principalmente, de una carencia de habilidades que le permitirian
potenciar sus aprendizajes y su desarrollo cognitivo; es por esta razén que creemos que la
clase social decide mas sobre el rendimiento que sobre la propia inteligencia.

Enunciadas ya las variables socioculturales en su contexto familiar, nos
ocuparemos de las mismas considerandolas desde el punto de vista de sus repercusiones
en el ambito social y escolar.

» Rechazo social acentuado
Aislamiento

+« Poca o nula relacion social

e Inadaptacién social

e Delincuencia




Mailtrato Infanti

Abuso sexual

Condciones desfavorables en el hogar

Carencia de habilidades que obstruyen el aprendizaje escolar
Violencia intrafamuliar

* o 0 o 0

Es importante mencionar que las repercusiones sociales y escolares anteriores
pueden retacionarse una con otra. es decir, una puede llegar a ser consecuencia de la
otra. por lo que creemos necesario desarroliarias a partir de la dinamica familiar, dado que
la misma constituye el nucleo principal donde se desenvuelve el nifo con Necesidades

Educativas Especiaies

Es de destacar que como ya se menciond, la familia constituye la esfera primordial
donde primeramente se desarrolla el menor con n.e.e con o sin discapacidad; y es en elia
que desde el primer momento en que se diagnostica alguna dificultad en su aprendizaje
y/o tipo de discapacidad. la mayoria de los padres ante tal situacién se ven afectados
enfrentandose al hecho y sin saber qué hacer pasando dias, semanas e incluso meses de
angustia situacion que tiende a resolverse por si sola de las tres formas siguientes:

1- Acuden a fuentes de informacidon para calmar su angustia y asi saber que
pueden contar con ayuda y apoyo de diversos servicios y profesionales.

2 - Los padres se dan cuenta de que no pueden reaccionar en ese momento, y
ceciden tomarse un respiro y dejar de hablar de los problemas hasta mas adelante.

3 - Otros si no es que la mayoria de los padres se dan cuenta de que no pueden
resolver sus problemas, causando con ello estrés y dificultades con los miembros de la
familia, trayendo consigo condiciones desfavorables en el hogar para el desarrolio del
menor acarreando con esto que mas adelante en su desempefio escolar se vean
reflejadas carencias de habilidades que obstruyan su aprendizaje escolar. Estas
condiciones desfavorables son originadas por sentimientos embargados del progenitor o

progenitora tales como:

e Sentimiento de repugnancia hacia el menor que dan lugar normalmente a una
especie de rechazo hacia la n.e.e y/o discapacidad que bien, por otra parte, éste
sentimiento suele ser necesario para que algunos padres acepten el reto e intenten ayudar
al nifo sin considerario como una fatalidad frente a la que no hay nada que hacer.

« E! sentimento de sobreproteccion se da de manera alterna con el rechazo,
muchos de los padres experimentan estos dos sentimientos intentando encontrar un
equilibrio entre los mismos. En algunos casos los padres se sienten culpables de sus
sentimientos de rechazo. y lo compensan mas de la cuenta con cuidados extremados
teriendo asi, una actitud muy protectora y demasiado blanda con el hijo con n.e.e con o
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sin discapacidad Esto repercute en los demas hijos creando asi, un desequilibrio
familiar, por lo que toda la atencion de los padres va dirigida hacia un solo nifio.

+ Los senttmientos de dolor y de pérdida se afloran cuando se enteran que su hijo
o hya presentan una discapacidad o bien una n.e.e, de tal manera que sus suefos y
esperanzas para el nifo se desvanecen en un instante.

* Sentimentos de enfado y hostilidad se hacen presentes cuando los padres se
preguntan . Por qué me ha pasado esto? buscando una razén y a menudo piensan en las
cosas que pudieron haber provocado tal condicion. y aun cuando se cuenta con servicios
de apoyo y fuentes de informacion que bien brindan la posibilidad de una mayor
comprension de la situacion. no pueden dejar de sentir decepcidn y amargura y mas aun
cuando un hermano ha tenido un bebé “normal”, o hijos brillantes, el enfado y la hostilidad
se intensifican constituyendo un resentimiento hacia la persona con n.e.e a largo plazo.

« E! sentimiento de desconcierto se refiere a la verguenza que se adquiere al
tener un hyjo "diferente”. que quiza se comporta de otra manera y que a veces necesita un
trato diferente. io que conileva de esta manera, si no se enfrenta a la situacién a un
retraimiento soctal y a un aislamiento con la sociedad, por lo que el menor con n.e.e de
1gual manera se le aparta de toda relacién social, es decir, se le aisla de manera social
y emocional  El aislamiento social consiste en no poder salir y divertirse a causa del
nifio privandose d2 ir a reuniones familiares porque el nifio puede estorbar, y no poder ir
de vacaciones a un hotel por razones similares. E/ aislamiento emocional se da cuando
el menor con nee tiene la sensacion de no tener a nadie con quien compartir sus
frustraciones. miedos, e INcluso aventuras y alegrias.

Cabe senalar al respecto que a menudo los padres se sienten confundidos y
desorientados ante tal situacién, como lo hemos expuesto hasta el momento, sin embargo
esta situacion daria un giro completo si se intentara adaptarse a las nuevas circunstancias
y ante todo al mifio, dandole asi, un sentido a lo que ocurre. No debemos olvidar que
todos tenemos nuestro propio modo y ritmo de adaptacién que al igual que los padres, la
sociedad muy a pesar de que se le ha educado para valorar sobre todo la inteligencia y la
habihdad fisica. muestran una mayor aceptaciéon y reconocimiento a las personas con
nee

Continuando con el desarrollo de las repercusiones en el ambito tantc social como
escolar también encontramos el maltrato infantil que afecta de manera directa el
desarrollo de ias potencialidades de los menores con n e e, con o sin discapacidad, mismo
tema que sera abordado enseguida.

Aparentemente el maltrato infantil es aquel en la que un ser fisicamente débil es
vicima de otro mas fuerte. La peor agravante de estos casos es que el agresor con
frecuencia es el progenitor o alguien que tiene al nifio bajo su custodia con el fin de darle
proteccion y educacion.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




19

Sin embargo. este problema suele ser mucho mas complejo, siendo este
muiticausal con repercusiones a nivel social e incluso internacional, que bien sucede en
todas |as clases sociales, afectando el desarrollo integral de ios menores especificamente
en lo relativo a su desenvolvimiento personal y posteriormente, en lo escolar, social y
taboral

El maltrato puede ser fisico, psico-emocional o sexual; las formas en que se
manifiestan varian

a) Agresiones fisicas: Rasgufios, hematomas, alopecia (zonas de cabellera
arrancada). lesiones. heridas, quemaduras, hemorragias, fracturas y muerte.

b) Agresiones verbales o gestuales: Insultos, burlas, engarios, humillaciones,
chantajes y amenazas

c) Agreswones psiquicas: Rechazo, castigo excesivo, sadismo, privacion de
Itbertad y de juego

d) Neghgencia Indiferencia, descuido hacia el menor, ausencia de cercania, nula
manifestacion amorosa. caso omiso de sus logros o desarrolio fisico, privacion de afecto,
de comida. de cuidados y de suefio.

e) Abandono Aislamiento del menor, privacion de libertad — tenerlo encerrado,
amarrado o bien el desprendimiento total de la nifia o el nifo.

fy Corrupcion de menores: Obligarles a realizar conductas antisociales e
rracionaies tales como. Vender y obligaries a ingerir enervantes, drogas, robar,
orostituirtos venderlos. etc.

g) Abuso y neglgencia fetales: Definida como aquellos actos intencionales o
neghgentes que causan lesiones al producto en la gestacion.

hj Abuso sexual: Contacto e interaccion entre una gente joven dependiente e
nmadura en cuanto a su desarrollo y una persona de mayor edad que realiza con el
menor actividades sexuales, utilizando para sus fines, la persuasion, la autoridad y la
‘uerza fisica los menores no comprenden plenamente lo que sucede y son incapaces de
dar su consentimiento conociendo con claridad lo que esto representa. Fluctia desde el
e xhibicionismo hasta la penetracion genital o anal, actividad que realizan por la fuerza.

El abuso sexual presenta diversos grados: 7

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

Sanchez Ruiz, Mana del Carmen. Me lo dijo un pajarito, p. 4




20

« Abuso sexual leve Es la proposicion de actividades sexuales a menores por
parte de una persona mayor a ellos, exhibicionismo publico o pr:vado 'de una a ambas
partes, imagenes pornograficas . .

« Abuso sexual medio Son los tocamientos sexuales Coh’ 0:sin reciprocidad
entre un Menor y una persona mayor a &l; frotacién genital o anal 'sin penetracuén

» Abuso sexual grave: Es el contacto oral, genital o an ‘corto sm remprocudad
entre un menor y una persona mayor que €l o ella; penetracnon genital.o anal con o sin
reciprocidad R .

1) Agresiones Iinstitucionales. Es la violencia o negligehcia grave en el seno de las
instituciones que toman el relevo de la familia para los cuidados o la educacion
(establecimientos educativos, los relacionados con la salud, o sociales, familias adoptivas,
etc)

Los maltratos anteriores se encuentran presentes en las actitudes culturales, las
creencias, y las normas sociales, reflejandose en las practicas, politicas, leyes y
tradiciones mMIsmMas que son promovidas y permitidas por la estructura sacial.

Muchas son las opresiones que vivimos, hoy en dia se habla de opresiones
sociales. de las opresiones a las mujeres, a las clases mas débiles e incluso a los
menores con n e e con o sin discapacidad; el maitrato a la gente mas joven es uno de los
considerablemente lamentables ya que ello repercute en una serie de situaciones que deja
enormes secuelas en los mismos, interrumpiendo el desarrolio fisico emocional y
afectando lamentablemente la personalidad de nuestros nifios dejando asi mismo una
angustia que se presenta en todo momento. Estas situaciones de angustia no
desahogadas han llegado a presentarse de manera institucionalizada, de ello que...

« Permanece en la conciencia nacional y que aungue no sea reconocido de
manera consciente. es compartido por la gran mayoria de los adultos en la sociedad,
manifestandose la creencia de que solo maltratando puede educarse al fijar limites a los
nifios y las ninas

« Esta creencia es reforzada a través de las instituciones como la familia, la
escuela laiglesia. los medios de comunicacion e incluso el gobierno mismo.

En 'a mayoria de los Codigos Penales de los estados del pais, sigue aun vigente al
gerecho a corregir’, sancion penal positiva que permite los golpes leves de los padres y
madres sobre sus hijos e hijas, con el fin de “educarios”, siempre y cuando las lesiones no
pongan en peligro la vida de sus hijos, ni tarden en sanar més de 15 dias.
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Algunas situaciones de violencia intra-familiares son particularmente propicias a
la descompensacion y al desahogo irreflexivo contra el mas débil. Estas practicas son
llevadas del hogar a la escuela, al lugar de trabajo y a todos los espacios del entorno
social

E! maltrato a la gente joven es mantenido por la falta de equidad en el manejo del
poder social y economico

La distribucion de la riqueza cada vez estd mas desproporcionada y menos
equilibrada. ya que de alguna manera, se han visto mas favorecidos los que tienen y
menos favorecidos lo que no tienen, es decir, han aumentado los contex:os de pobreza
abriéndose terreno hacia grados diversos de humildad, alcoholismo, degradacién del
entorno de vida y aislamiento social. Las condiciones socio-econdmicas han impactado
de manera directa la situacton psicolégica de las madres y los padres, su historia, la de su
pareja

 Es incorporado inconscientemente por los ninos y las nifas, lo cual garantiza su
reproduccion Una persona agresora, lo es, porque cuando pequefa, fue victima de
agresion

El maitrato va dejando poco a poco en las victimas ciertas pautas de conducta,
patrones de angustia que se van instalando desde muy temprana edad v que si no se
externan. pueden conducir a la aceptacion tal de la opresiéon como una situaciéon normal,
siendo la consecuencia mas clara la baja autoestima en nuestros pequerios.

Por otro lado. no podemos mencionar que toda la gente sufre las mismas
cantidades de maltrato, ya que los menores mas propensos a ser victimas del maltrato
severo son aquellos que

« Nacieron prematuramente

« No reunen las expectativas de sus padres y madres por el sexo el color de la
piel, algunos rasgos fisicos, comportamiento etc.

« Provienen de un aduiterio o nacieron de una union precedente.

e Presentan conducta “hiperactiva”

« Se consideran de “lento aprendizaje”

« Se consideran “muy listos o precoces”

s Presentan alguna n.e.e con o sin discapacidad.

Grandes son las consecuencias que deja el maltrato de cualquier indole en
nuestros menores y mas aun a aquellos Ultimos de ésta lista, ya que ademas de
enfrentarse a un mundo que los relega y rechaza se enfrentan a situaciones graves de

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

[ S —  — T e




22

inseguridad, baja autoestima, agresividad, introversion, tristeza, descuido fisico,
distraccion, lesiones, desnutricion e incluso la muerte misma.

Si nos enfocdaramos ante un punto de vista social mencionariamos que el maltrato a
los menores es un elemento generador de problemas posteriores como la drogadiccion,
los ninos de la calle, la violencia, Ia prostitucién infantil, la desercién escolar, la
delincuencia y el robo a menores entre otros.

En términos institucionales y precisamente en el ambito escolar, es necesario
mencionar que éste puede presentarse cuando las expectativas académicas son
superiores a ios logros y adelantos del mio o nina en cualquier grado. Al no ocurrir lo
esperado, la falla se atribuye sélo a los nifos y se les culpa con callficativos peyorativos o
poniéndoles etiquetas que repercuten significativamente en su autoimagen y seguridad
personal El maitrato emocional. refuerza la baja autoestima de los menores, mismos que
cuando se describen suelen emplear términos despectivos con los que son insultados.

Finaimente no debemos pasar por afto las influencias que se reciben del entorno
sociocultural a traves de |os medios masivos de comurucacion (radio, prensa. television,
internet. etc) ya que de ellos se obtiene informacion distorsionada y de facil acceso
llegando a la sociedad en general y por ende a los nifos quienes reciben la carga de
mensajes que muchas de las veces llevan un trasfondo de agresion y violencia, llegando a
repercutir asi mismo considerablemente en el aprovechamiento escolar de los alumnos
con Necesidades Educativas Especiales.
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CAPITULO
LA EDUCACION DE LOS NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.
2,1 LA EDUCACION ESPECIAL.

En este apartado se revisara de manera breve la historia de la Educacion Especial
en México comenzando por citar que el primer intento por brindar atencion educativa a
nifos con necesidades especiales se dio en el afio de 1867 cuando Benito Juarez fundé la
Escuela Nacional de Sordos y para el término de esa misma década, en 1870 se fundd la
Escuela Nacional de Ciegos

En el arfio de 1914 el Dr José de Jesus Gonzalez, precursor de la Educaciéon
Especial para deficientes mentales organizé una escuela para débiles mentales en la
cudad de Ledn Guanauato. En el transcurso de los afios 1919-1927 comenzaron a
funcionar grupos de capacitacion y experimentacion pedagdgica para la atencion de
deficientes mentales en la Universidad Nacional Auténoma de México. Ademas en la
ciudad de Guadalajara se fundd una escuela para débiles mentales a cargc del Profesor
Salvador M Lima

Para 1929 el Dr. José de Jesus Gonzalez planted la necesidad de crear una
escuela modelo en la ciudad de México. En 1932 esta institucién fundada por el Dr.
Santamarina comenzaba ya por dar servicio.

El Dr Santamarina y el maestro Lauro Aguirre reorganizaron la seccion de Higiene
Escolar como departamento de psicopedagogia, tratando de implantar en Mé:dico, técnicas
educativas actualizadas. Dicho departamento se aboco al estudio del desarrolio fisico y
mental de los niios mexicanos, demostrando asi que los alumnos d2 las escuelas
primanas en el D.F sufrian de desnutricidn intensa que influia en el aprovechamiento

escolar

Consecuentemente a esto se dio continuidad al estudio de este problema en sus
aspectos psicopedagogicos y sociales, para lo cual se cred un centro de investigacion que
posteriormente permitid la apertura de la Escuela de Recuperacion Fisica, que funciono a
partir de agosto de 1932,

En 1935 el Dr. Roberto Solis Quiroga quien fue promotor de la Educacién Especial
en México y America, planted la necesidad de institucionalizar la Educaciéon Especial en
nuestro pais. De esta manera se incluyd en la Ley Organica de Educacién, un apartado
referente a la proteccién de deficientes mentales por parte del Estado. En el mismo afio
se creo el Instituto Médico Pedagdgico para atender nifios deficientes mentales.
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Por e! aflo de 1937 se fundo la Clinica de la Conducta y Ortolalia.

En 1941 el entonces Ministro de Educacion, Lic. Octavio Vejar Vazquez, interesado
en la expernencia realizada en el Instituto Médico Pedagégico propuso la creacion de una
escuela de especializacion de maestros en educacion especial. Para llevar a cabo esta
meta se modificd la Ley Organica de Educacion y para diciembre de 1941 se planteé el
proyecto de reforma de la Ley, que fue aprobado el 29 de diciembre por la Camara de
Diputados y el 31 del mismo mes por la Camara de Senadores.

Enjunio de 1943 ya con la Ley reformada se abre la Escuela de Formacion Docente
para maestros especialistas de Educacion Especial, quien quedara a cargo del Dr. Solis
Quiroga Dicha institucion de inicio conté con |as carreras de maestros especialistas en
educacion de deficientes mentales y de menores infractores. Posteriormente en 1945 se
agregaron las carreras de maestros espectalistas en educacion de ciegos y sordomudos.

Por el afio de 1942, de manera experimental se instalaron dos grupos diferenciales
en la Escuela Anexa a la Normal de Maestros. En 1944 aumenté su numero a diez,
instalados en diferentes escuelas primanas del D.F

En 1954 se creé la Direccion de Rehabilitacion y en 1955 se agregd a la Escuela de
Especializacion la carrera de especialista en el tratamiento de lesionados del aparato
locomotor

Al comenzar el afio de 1959 se retiré el doctor Roberto Solis Q. De la Direccién de
'a Escuela Normal de Especializacion. El entonces Oficial Mayor de la S.E.P, profesor
Manuel Lopez Davila, interesado en el problema de la Educaciéon Especial creo la Oficina
ze Coordinacion de Educacion Especial, dependiente de la Direccion General de
Eaucacion Superior e Investigaciones Cientificas; quedando a cargo de ella la profesora
Oagaimira Mayagoitia, quien se encargd de la atencién temprana de los nifios deficientes
mentales Postenormente a esto se fundaron en 1960 las Escuelas Primarias de
Perfeccionamiento nums. 1y 2 y en 1961 las niums. 3y 4.

Para el afo de 1962 se inaugurd la Escuela para Nifios con Problemas de
Aprendizaje. en Cordoba, Veracruz. En el mismo afo inicio sus actividades la Escuela
Mixta para Adolescentes y en 1963 se separo la de Adolescentes Mujeres.

En 1964 el Centro por Cooperacién num.1 y 2 fueron creados para recibir aquellos
casos que por sus caracteristicas no podian ingresar en las Escuelas de
Perfeccionamiento.
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En 1966 se crearon dos escuelas mas: Una en Santa Cruz Meyehualco y ia otra en
San Sebastian Tecoloxtitlan. En un periodo de siete afios la profesora Mayagoitia estuvo
al frente de la Coordinacién de Educacion Especial, logrando la apertura de 10 escuelas
en el DF y 12 en el interior del pais.

La profesora arriba mencionada en el afio de 1963 se hizo cargo de la Direccion de
la Escuela Normal de Especializacion, realizando una reforma en los planes y programas
de esta instituciéon

Una larga trayectoria de esfuerzos por consolidar un Sistema Educativo para los
niflos con n e e se vieron culminados en un decreto en el que se ordenaba la creacion de
la Direccion de Educacion Especial el 18 de diciembre de 1970.

Con lo antenor se dio un cambio de actitud del estado hacia la atencion de este tipo
de educandos, y asi mismo se abnod un camino institucional para sistematizar y coordinar
acciones que dieran respuesta a las demandas de los maestros y familiares de los sujetos
con nee Este hecho tuvo un significado de suma importancia en la evolucion
sociocultural de México. que con la incorporacion de éste al grupo de paises que de
acuerdo con las recomendaciones de la UNESCO reconocian la necesidad de la
Educacidon Especial dentro del amplio contexto de la educacion general.

En el periodo del desempeno prafesional de la profesora Mayaguoitia que culminé
en 1976 se iniciaron los primeros Grupos Integrados en el D.F y Monterrey, apareciendo
ade igual manera los Centros de Rehabilitacion y Educacién Especial (CREE; asi como las
primeras coordinaciones

"En el periodo de 1976-1978 la entonces Dir. General la profesora Guadalupe
Mendez Gracida consolidé la experiencia de los Grupos Integrados y se continuaron con la
instalacion de coordinaciones tanto en el D.F como en los estados. Para diciembre de
1978 el cargo de Direccion General de Educacion Especial se le otorgd a la Dra. Margarita
Gomez Palacio " '®

En el afo de 1979 se extendio la creacion de coordinaciones en los estados, siendo
la iltima en el estado de Morelos.

Para noviembre de 1980, y de acuerdo a las politicas de la Secretaria de Educacién
Publica. se desconcentra en las delegaciones generales la operacion de los servicios, las
Coordinaciones de Educacién Especial se reestructuran convirtiéndose en Jefaturas de
Departamento

" I Educacion Especial en México. p. 10
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La decada de 1os ochenta se distingue por un movimiento mundial promovido por la
UNESCO. para lograr que 1a poblacion con necesidades educativas especiales asista a la
escuela regular como el resto de los alumnos, recibiendo apoyo de la educacidn especial
por periodos breves o prolongados durante el transcurso de su vida escolar.

Por ello surgieron cambios que se fueron dando de manera paulatina atendiendo a
la poblacion que habia estado por muchos afos segregada sin recibir ningun tipo de
educacion formal. por 1o que el suefio y el esfuerzo de muchos docentes, padres de
famiia y personas interesadas en la aceptacidon e inclusion de los sujetos con
necesidades educativas especiales se vio logrado a partir de la apertura de nuevos
servicios que intentaron brindar soluciones a las demandas existentes.

A partir de lo anterior, la Direccion General de Educacion Especial respaldada por
los organtsmos superiores de 1a Secretaria de Educacién Publica, apoya el
establecimiento ge servicios de educacion especial en los sectores privado y publico.

Bajo esta linea cabe mencionar que en el sector publico, se organizaron y
estructuraron modahidades de trabajo que brindaban servicio a la pcblacion que
presentaba n e e por citar algunos: Centros de Orientacion, Evaluacion y Canalizacion
(COEC) Centros de Orientacion para la Integracion Educativa (C.O.1.E.), niflos con
Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (C.A.S.), Centros de Atencion Psicopedagogica
en Educacion Preescolar (C. A P.EP), Centros de Capacitacion de Educacion Especial
(CECADE ) Centros de Intervencion Temprana (C.1.T.), (A.P.A.C.), Ciegos y Débiles
Visuales Grupos Integrados y Centros Psicopedagogicos (C.P.P.), siendo astas ultimas
dos modalidades el prnmer intento de vinculo directo con la primaria reguiar.

Otras modalidades, que ciertamente no corresponden al sector publico, pero, que
sin embargo prestaba sus servicios educativos especiales eran y son hasta la fecha las
instituciones privadas mismas que seran abordadas en el siguiente apartado junto con las
de caracter oficial o publico.

T ey Y R et e s+ ——



2.2 MODALIDADES DE LA EDUCACION ESPECIAL

En la educacion especial existen dos tipos de modalidades que brindan servicio a
los niRos con n.e.e con o sin discapacidad, estas son:

+ Instituciones Privadas
« Instituciones Oficiales.

A continuacién, se citaran los objetivos de las instituciones de asistencia privada y
las actividades que ésta realiza.

2,21 LAEDUCACION ESPECIAL EN INSTITUCIONES PRIVADAS.

Las Instituciones privadas son aquellas que reciben donativos de otras instituciones
o corporaciones a fin de lograr su financiamiento y asi su subsistencia. De manera
general podemos decir que se encuentran conformadas por asociaciones de padres de
familia, quienes. en muchos de ios casos presentan hijos con alguna discapacidad, por lo
que los intereses de las personas a cargo de estas instituciones se mueven hacia
sentimientos de apoyo y ayuda a personas que manifiestan las mismas discapacidades.
De ahi gue su objetivo esté dirigido hacia la asistencia de estas personas con alguna
discapacidad en especifico en algunos casos, y en otros algunas asaciadas, tratando de
ayudar a las personas discapacitadas a realizarse como personas e integrarse a la
sociedad Entre otras cosas ofrecen multiples actividades y servicios yue varian de
3cuerdo a la discapacidad que atienden

Un ejemplo de estas instituciones es el Centro de Atencion Especial, Terapia y
Rehabilitacion (l.A.P.) quienes proporcionan rehabilitacion a personas con paralisis
cerebral  al retraso motor, sindrome de Down, sindrome de Wess y otras atipicidades
teniendo como objeto asistencial: Atender a personas que padezcan deficiencia mental y
paralisis cerebral profunda y severa, personas que se caracterizan por la inmovilizacién
corporal ausencia total del lenguaje. incapacidad de satisfacer sus necesidacdes primarias
y falta de control de esfinteres siendo nifos, adolescentes o adultos, pudiendo presentar
también maiformaciones congénitas y adquiridas, aunando otras atipicidades como:
ceguera sordera. y diversos sindromes. E! perfil enunciado a fin de que logrer satisfacer
sus requenmientos basicos de subsistencia y desarrollo a través de la rehabilitacion.

Las | AP ademas brindan promueven, prestan, apoyan y difunder los servicios de
salud. educacion, capacitacion, vivienda, vestido, recreacion, cultura y todos aquellos que
tengan como fin el desarrollo integral de las personas con discapacidad, la de sus
familiares y. en general, de la sociedad, en sus relaciones mutuas con dichas personas,
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todo lo anterior sin finalidad de lucro. Cabe mencionar que la actividad y el tipo de servicio
asistencial que presta es de caracter rehabilitatorio.

Las instituciones de asistencia privada, al realizar los servicios asistenciales que
presten. deberan someterse a lo dispuesto por sus estatutos, las leyes aplicables de
acuerdo al marco de su actuacion, sus reglamentos y demas disposiciones que tengan el
caracter obligatorio en la materta y otorgarlos sin discriminacion de género, etnia, religién o
ideologia, mediante personal calificado y responsable, cuidando siempre de respetar los
derechos humanos. asi como la dignidad e integridad personal de [0s beneficiarios.

Estas instituciones se benefician a través de donativos, los cuales requieren de
autorizacidon previa del Consejo Directivo de la Junta cuando estos sean onerosos o
condictonales

Los donativos, herencias o legados que se destinen a la asistencia privada en
general. seran recibidos por la Junta y sera el Consejo Directivo, quien determine a cual, o
cuales, instituciones de asistencia privada seran destinados.

Toda Institucion de Asistencia Privada cuenta con un patronato quien es el érgano
de administracion y representacién legal de la institucion, las personas que lo conforman
son llamados patronos, quienes a su vez, desempenan los cargos de:

¢ Presidente
« Vicepresidente
e Secretario y

e Vocales

Es asi como se ha intentado dar a conocer, a manera de ejemplo, la organizacion y
tipo de servicio que brindan estas instituciones, por lo que ahora nos remitiremos a las
instituciones de caracter oficial iniciando por aquellas que fueron las precursoras de la
integracion educativa.
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2,2.2 LA EDUCACION ESPECIAL EN INSTITUCIONES OFICIALES.

Los Grupos Integrados y los Centros Psicopedagogicos muestran el primer indicio
de una clara tendencia a una diferenciacion cada vez menor de los alumnos respecto del
resto de la poblacidn escolar y a una cada vez mayor integracion de los mismos en las
escuelas regulares

Es asi como se realizard primeramente un breve esbozo de la historia de los
Grupos Integrados considerando su estructura, funcionamiento y una revision breve de los
fundamentos psicopedagogicos que en ese entonces sustentaban la atencion de los
alumnos

GRUPOS INTEGRADOS.

Los grupos integrados se organizaron gracias a las diversas experiencias e
investigaciones que en la Republica Mexicana se habian venido realizando desde 1970,
en torno al rnifo que presentaba problemas en el aprendizaje en el primer afo de
escolandad primaria especificamente en la adquisicion de la lengua escrita y/o calculo
constituyendo asi una de las causas decisivas de reprobacion y desercion escolar.

De este modo. y en atencidn a los problemas arriba citados, se plante6 la necesidad
dge crear un nuevo servicio especifico dentro de las Escuelas Primarias. La Direccién
General de Educacion Especial asumid la responsabilidad de disefiar un servicio que
permitiera en un corto plazo la deteccion, diagnostico y tratamiento psicopedagégico de
los mifios con problemas de aprendizaje, siendo asi, el objetivo del nuevo servicio el de
reincorporar al proceso regular de ensefanza primaria a alumnos menores de diez afios
que hubieran tenido una experiencia escolar en primer grado de no adquisicion de la
‘engua escrita y el calculo

Por lo que durante el periodo 1970-1971 surgieron los primeros Grupos Integrados
en |la ciudad ge Puebla; y para el periodo de 1971-1972 hicieron su aparicién en el D.F.,
bajo el auspicto del entonces Subsecretario de Educacion Primaria y Normal, Profr.
Ramoén G Bonfil

Tras investigaciones de caracter experimental y éxitos obtenidos realizados entre
1973-74 permitieron extender el servicio a varias entidades federativas: Coahuila y

Quintana Roo

Liegandose el afio de 1974 se cred la Supervision de los Grupos integrados en el
D F En el mismo afo, la Direccién General de Educacion Pudblica del Estaiddo de Nuevo
Ledn, crearon un programa coordinado que se denomind “Plan de Nuevo Leén" para
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estudiar y atender las dificultades que afectaban el rendimiento escoiar de’los NiAOS .
repetidores de 1° ahfo de primaria y aqueilos de 2° que no habian adquirido:los -
aprendizajes basicos de primero.

E! "Plan Nuevo Ledn®, aporté el instrumento de evaluacion y el curriculo de lecto-
escritura y su vez conslituyd un Plan Nacional de Grupos Integrados. Dicho Plan
considerd como objetivos fundamentales los siguientes:

Auxihiar a la educacion primaria del Estado de Nuevo Ledn en la solucidn de los
problemas y dificultades en el aprendizaje escolar.

Contribuir a la prevencion de la desercion y reprobacion escolar en los primeros
grados de la educacién primana

Adquirir la experiencia necesaria que permita el desarrolio de acciones similares a
nivel nactonal

Promover {a formacion de equipos multiprofesionales formados por psicélogos,
pedagogos. medicos, trabajadores soctales y maestros de lenguaje.

El planteamiento de tales objetivos requirié de una estructuracion del Plan de Nuevo
Ledn centrando las actividades en tres objetivos principales:

a) Deteccion, para lo cual se disefio el instrumento denominado “Prueba
Monterrey”

b) Diagnoéstico. con fa participacidon de los integrantes del equipo multidisciplinario

c) Reeducacién, a través de los Grupos Integrados atendidos por los maestros
especialistas.

Cabe mencionar que el "Plan Nuevo Ledn” al instrumentar las investigaciones
psicogéneticas sobre el aprendizaje de la lengua escrita incluyd el control experimental
que permitié realizar ajustes pertinentes de la generalizacién a nivel nacional, arrojando
como resultado positivo 1a elaboracion de [a “Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua
Escrita”

Siguiendo el transcurso del tiempo, entre los afios de 1977 y 1978, el D.F. elabord
el curriculum de matematicas y comenzo a disefar la organizacion definitiva del servicio y
que a fines de 1978 y comienzos de 1979 se extendid |a creacion masiva de los Grupos
Integrados 1mpuisando la necesidad de fijar la estructura y funciones del servicio en un
Manual de Operaciones.

A partir de este momento y hacia el afio de 1981 con la creacién de un servicio de
Grupos Integrados en el estado de Morelos se abarca la totalidad del pais.

2 ——— -
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Una vez que se constituyeron los servicios y debido a la diversidad de condiciones
locales se vio la necesidad de normar la estructura y funcronamlenlo que permitiria
organizar y sistematizar las actividades del servicio.

De esta manera la unidad de los Grupos Integrados operaba a través de los maestros
de grupo y del equipo de apoyo integrado por: un psicélogo, un maestro de lenguaje y un
trabajador social. quienes a su vez eran supervisados por un director quien dependia de la
Coordinacion de Educacidon Especial.

Ahora bien. de acuerdo a la estructura anterior cada uno de los integrantes tenia a su
cargo diferentes funciones que le eran asignadas de acuerdo al cargo que se encontraban
desempenando

Comenzaremos por enumerar las funciones del director :

Programar, dirigir y controlar las actividades de la unidad a su cargo

Ejaborar el plan anual de actividades de la unidad

Preparar informes bimestrales de las actividades desarrolladas para elevarlos al
coordinador

Organizar y coordinar e} desarrollo de las actividades de ingreso, evaluacién y
promocidn de los alumnos de Grupos Integrados.

Promover la participacion constante de los padres de familia en \as actividades de
extension educativa

En matena de supervision, participar en la programacion y organizacion del servicio.
Imegrar dingir y controlar el equipo multidisciplinario de la unidad en su lugar de
trabajo

Por su parte los Maestros atendian a los alumnos del Grupo Integrado de acuerdo con
los lineamientos establecidos por la Direccidon General de Educacidén Especial,
colaboraban en las actividades de deteccion de su grupo y participaban activamente en
las juntas del equipo multidisciplinario, decidiendo conjuntamente con el director de la
unidad la promocion del alumno a los grupos regulares.

En tanto ia funcion de los psicélogos era la de detectar, evaluar y diagnosticar a los
alumnos gque presentan problemas de adaptaciéon. Observaban y registraban el
funcionamiento psicopedagogico de los alumnos y asesaraban al maestro en los aspectos
psicopedagogicos de su grupo y/o casos individuales.

Cotaboraban con el servicio de trabajo social para la orientacién de los padres de
familia en el trato de sus hijos y participaban en la decision conjunta con el director de la
unidad la canalizacion de los alumnos a otras instituciones.
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Los maestros de lenguaje atendian a los alumnos de Grupo Integrado que presentaban
problemas de lenguaje Colaboraban en las actividades de deteccion y formacion de los
Grupos Integrados. asesorando al maestro de grupo y a los padres de familia en el manejo
de casos leves, asi como en los que se requeria reforzar el tratamiento.

Los trabajadores sociales participaban en las actividades de deteccion y colaboraban
con el maestro en ia solucién del problemas priontarios de caracter social. Asesoraban
conuntamente con el psicoélogo a los padres o tutores del alumnc en la solucion de
problemas sociales Efectuaban el diagnostico social y hacian visitas domiciliarias en los
casos Que asi se requiriera y participaban conjuntamente con el psicologo en los aspectos
de la dinamica familiar cuando el caso asi lo amentaba.

En el presente esquema queda manifiesto la estructura de los Grupos Integrados:

COORDINACION

DIRECTOR DE
LA UNIDAD

[

[ ___1
MAESTROS DE GRUPO EQUIPO DE APOYO
PSICOLOGO

MAESTRO DE LENGUAJE
TRABAJADOR SOCIAL

Como se puede observar en el esquema anterior el maestro de grupo y el equipo de
apoyo gquienes como ya se dijo en un parrafo anterior a éste realizaban funciones
directas con el alumno; éstas a su vez estaban sujetas a una linea de trabajo misma de la
que enseguida se hablara.

Se imiciaba el trabajo solicitando a los maestros de primer grado que elaboraran una
de lhsta de alumnos de los posibles reprobados, posteriormente se les entregaba un
cuestionario psicopedagogico que tenia por objeto determinar, en primera instancia, los
posibles candidatos a Grupo Integrado.

Después de seleccionar a los alumnos candidatos se proseguia a realizar la
evaluacion psicopedagogica de cada caso para continuar asi con la conformacion del
grupo quien seria atendido por un maestro especialista que pondria en practica diversos
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métodos y técnicas motivacionales, compensatorias y/o correctivas teniendo en cuenta el
desarrollo integral del alumno y apoyado en los Programas de la Direccion General de
Educacion Especial De esta manera estaba organizados el servicio de los Grupos
Integrados que comenzaba a operar en septiembre de cada afio. La atencién en Grupo
Integrado es de un ciclo lectivo amplidndose en casos especiales. Al terminar su
escolandad en el Grupo Integrado el nifio es reincorporado al programa regular de la
escuela pnmara La promocién del alumno era responsabilidad del director de la unidad y
del maestro de Grupo Integrado

El Grupo Integrado funciond en una escuela primaria, preferentemente en la zona
de mayor indice de reprobacion. en coordinacion con las autoridades de educacién
primaria implicadas en ubicar al alumno en el Grupo integrado mas cercano de su
domucilio. y se componia por un maximo de 20 alumnos y un minimo de 18,

Se Ingresaba a los Grupos Integrados los nifios de 7 a10 afos reprobados en 1er.
grado y en caso de existir vacantes en el transcurso del afo, éstas se cubrian con :

a) Alumnos reprobados que quedaron sin atencion por falta de cupo y
b) Alumnos que cursaban el 1er grado pero que requerian del servicio.

No terminaremos este apartado sin antes mencionar Ilos fundamentos
psicopedagogicos de la atencidon en Grupos Integrados y sobre de esto es necesario
enfatizar que. al designar la especificidad del problema en el aprendizaje en relacion a la
iecto-escritura y el calculo, con ello apuntamos, por un lado, a la estructura del método
‘radicionalista de ensefanza y, por otro, a sefialar que dicho problema en el aprendizaje
NG puede nt deber ser tomado como dato inmediato de la existencia patologica en el nifo.

Siguiendo con la misma linea se puede afirmar que, el nific con problemas de
aprendizaje es fundamentalmente, un nifo con plenas capacidades cognoscitivas, o de
nteligencia normal, pero que por razones articulares posee dificultades en torno a la
ardguisicion de ta lecto-escritura y el calculo, pudiendo manifestarse brillar.te en otras areas
a2e conocimiento Por tanto, podria mencionarse que la causa de su problema radica por
un lado ge un bloqueo o falta de desarrollo en el proceso psicolégico de Ias nociones del
numero natural y de la lengua escrita; y por otro lado, en el método pedagdgico tradicional
Qe ensenanza

Para terminar sefialaremos que, un nifio con problemas en el aprendizaje no es
necesariamente un nifo con patologia; sin embargo, es necesario completar esta
afirmacién diccendo que, un nino con problema de aprendizaje puede presentar una
seterminada patologia, o puede fracasar por causas socio-culturales.

Finalmente anadiremos, que el programa de Grupos Integrados logrd desarroliar, bajo
un procedimiento psicopedagogico de corte constructivista, una “Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita entre 1980 y 1981 y por otra parte la iniciacidon de las
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matematicas Dicha propuesta trascendid los limites del programa y fue de una
impontancia estratégica para la educacion primaria regular ya que sirvio como plataforma
para lo que después se constituyd como el Proyecto IPALE, PALE-PALEM, incluso casi
es de afirmarse que dicha trascendencia influyé notablemente en las Guias para el
Maestro en la Reforma Curricular adelantandose ademas al enfoque de los actuales libros
de texto de Espafol y Matematicas de la Educacion Basica

De este modo conclumos con este apartado dando de esa misma manera inicio a
subsecuente. en el cual se detalla la operacion y funcionamiento de los Centros
Psicopedagogicos que resultaron ser el medio por el cual se dislumbrara, con visperas a
generaciones no muy lgjanas hac:a la integracion educativa.

CENTRO PSICOPEDAGOGICO (C. P.P.)

Los Centros Psicopedagogicos operaron inicialmente a la par con los Grupos
integrados. quienes a su vez estos ultimos, se encargaban de canalizar a aquellos nifos
gque por sus caracteristicas propias era necesarto acudir a terapias individualizadas que se
impartian en horano alterno, asistiendo asi a los C.C.P.

El objetivo principal de los Centros Psicopedagoégicos era el de:

Proporcionar atencioén psicopedagégica a los alumnos del sistema de
educacion basica, que presentaban dificultades en 'los procesos de
aprendizaje y/o en el desarrollo del Ienguaje.'°

A partir de lo anterior se establecieron las funciones para la Direccion, Personal
Docente y Equipo de Apoyo.

Entre las funciones de la Direccion se encontraban:

Planear y programar de acuerdo con las normas y lineamientos establecidos las
actividades relacionadas con el proceso de atencion psicopedagoégica y el apoyo
técnico requernido, asi como las actividades relativas al manejo de los recursos
humanos. financieros y materiales para el funcionamiento del centro.

Difundir entre el personal de su cargo, las normas y los lineamientos bajo los cuales
se debera realizar el trabajo del centro.

* S E.P. Manual de Organtzacion del Centro Psicopedagogico en los Estados. p. 9
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Orientar y apoyar al personal del centro en la aplicacion de las normas y los
lineamientos que permitan efectuar tanto el proceso de atencion psicopedagdgica
como la evaluacion de la misma.

Organizar, dingir, controlar y evaluar el desarrollo del proceso de atencidon
psicopedagdgica de acuerdo con las normas, lineamientos y programas
establecidos por la Direccion General de Educacion Especial.

Promover e integrar las reumones interdisciplinarias de trabajo, a efecto de
optimizar el desarrollo de las labores del centro.

Detectar los problemas que surjan del desarrollo del proceso de atencidn
psicopedagogica, asi como los relativos al manejo de los recursos humanos,
matenales y financieros. y presentar al Departamento de Educacion Especial las
alternativas de solucion

Promover la actualizacidn y capacitacion del centro.

Promover el uso de medidas para que la comunidad escolar y los padres de familia
colaboren permanentemente en el funcionamiento del centro, conforme a las
normas y los ineamientos respectivos.

Recabar y mantener actualizada la informacion generada en el funcionamiento del
centro

Para apoyar las funciones antes mencionadas se requeria de aquellas que se
encomendaban al personal docente, tales como:

Participar con la direccién del centro en la programacion de la actividades
relacionadas con el desarrollo del proceso de atencion psicopeaagdgica, asi como
las relativas al manejo de lo recursos materiales, para el desarrollo de las
funciones

Estudiar y aplicar las normas, lineamientos y procedimientos establecidos por la
Direccion de Educacion Especial para el desarrollo del proceso de atencion
psicopedagodgica.

Participar con el equipo del apoyo técnico en la evaluacion de los aspirantes a
ingresar al centro, de acuerdo con las normas y los lineamientos de la direccién
General de Educacidn especial.

Realizar ta conduccién de los alumnos procurando que su desarrolio integral se
realice en un ambiente de cooperacion, orden y respeto.

Orientar a ios padres de familia sobre la importancia que reviste su participacién en
el trabajo del centro par garantizar la formacion integral de sus hijos.

Participar en las reuniones interdisciplinarias a las que convoque la direccion.
Analizar y presentar tanto la direccion del centro como e equipo de apoyo técnico,
los problemas que surjan en el desarrolio del proceso de atencién psicopedagogica,
a fin de tomen las medidas que procedan.

Mantener actualizada la informacién generada en el desarrollo de atencion
psicopedagogica y presentar a la direccion la documentacion correspondiente.
Cooperar con la direccidon del centro en el desarrollo de camparias destinadas al
mejoramiento de las condiciones de vida de los alumnos.

Colaborar con la atencion del centro en las actividades que le indiquen de acuerdo
con sus funciones.
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El diagrama presentado a continuacién corresponde a los puestos que conformaban el
Centro Psicopedagégico:

DIRECCION

- Director

- Auxdiar de contabilidad
- Mecanografa

- Auxihtar de intendencia

PERSONAL DOCENTE PERSONAL DE
APQYO TECNICO

-Maestro de aprendizaje

-Maestro Je lenguaje -Psicdlogo
-Trabajador Sociai

Como se puede observar en el diagrama anterior existian puestos de especialistas
y de personal administrativo y cada uno de ellos realizaba funciones que le eran asignadas
por su cargo en materia de lo técnico — pedagogico y de planeacion.

Estas funciones estaban regidas bajo normas generales, es decir, disposiciones
que fueron emitidas por la Secretaria de Educacion Publica mismas que se nombraran
enseguida

1 - Los programas de atencidon psicopedagogica del centro serén elaborados y
aplicados de acuerdo con los lineamientos establecidos por la Direccidon de Educacién
Especial

2 - Los centros psicopedagdgicos operaran en un turno, matutino o vespertino,
debiéndose cubrir las labores de 4 ¥ horas diarias.

3.- El personal docente ocupara 4 ¥ horas a la semana para la realizacion de
actividades técnicas (juntas, reuniones interdisciplinarias, revision de casos, diagndstico,
evaluaciones, etc.)
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4 - La canalizacién de los alumnos a otra institucién sera propuesta por el maestro
de aprendizaje y/o lenguaje y determinada por el director, en coordmacnon con el apoyo
técnico R

5 - Los alumnos del centro recibirdn atencion psncopedagoglca sm dejar de asistir a
su escuela regular.

6 - La evaluacion diagnostica se realizara siempre y cuando se garantice que en un
periodo menor de 60 dias. el centro contara con cupo para atender al alumno.

Para que el aspirante a los ¢ p p, ingresara era’ indlspensable que presentard la
siguiente documentacion;

1.- Fotocopia del acta de nacimiento, informe del maestro de grupo de la escuela
regular :

Para el efecto de inscripcién era obllgatono tener una evaluacnon diagndstica que
comprobara algun problema de aprendizaje o de Ienguaje

Posterior a esto, Ia dinamica de atencién se llevaba a cabo de la siguiente manera:

1.- La atencion psicopedagoégica de los alumnos se rea 4réfmé‘diante sesiones

grupales o individuales en caso de ser necesario.

2.- Los grupos de aprendizaje deberan estar integradbs por 4565 alumnos, cada

uno
3.- Los grupos de lenguaje se integrardn con 2 6 3 alumnos, cada uno.

4 - Cada maestro de lenguaje debera atender a un minimo de 15 alumnos a la
semana.

5 - Cada psicdlogo debera realizar, como minimo semanal, 16 sesiones de trabajo
de una a hora con los niflos, ademas de las 4 ¥ horas de actividades técnicas.

6 - El término de atencion psicopedagdgica lo determinaran conjuntamente el
director del centro y el maestro especialista.

La mecanica de operacion partia del diagndstico que resultaba afirmativo
prosiguiéndose a la evaluacion psicopedagogica, en caso contrario se orientaba al padre o
tutor en relacion a los servicios a los que pudiera recurrir.
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Una vez realizada la evaluacion psicopedagégica del caso, se determinaba el pase
de éste a la evaluacion complementaria que se requiera o se le canalizaba con el visto
bueno del director del centro. .

Al termino de las evaluaciones requeridas se realizaba, cuando era necesario, la
discusi6n interdisciplinana del caso.

La integracion del caso era realizada en reunidn interdisciplinaria con los
especialistas que ntervenian en la evaluacién del mismo con el propésito de proponer
sugerencias y alternativas de atenciéon en aprendizaje y/o lenguaje.

Con lo anterior el maestro de aprendizaje y/o lenguaje elaboraban el programa de
atencion ~crrespondiente. mismo que era llevado a la practica con el alumno.

El maestro de aprendizaje y/o lenguaje realizaban evaluaciones del aprendizaje,
gue permitian determinar |a necesidad de adecuar el programa o de deterninar si se le da
termino a la atencion del alumno

En la elaboracién de programas tanto el psicologo como el trabajador social
intervenian en las actividades planeadas tomando como base la problematica ael alumno.
Dicho documento era entregado posteriormente al director del centro.

Con lo anterior damos por terminado el apartado correspondiente al funcionamiento
y operatividad de los servicios que existian antes de la conformacion de la Integracion
educativa mismos que posteriormente serian reorientados y reestructurados buscando
car respuesta a las demandas educativas y sociales.

A parlir de este momento a nivel internacional se postulan premisas y principios en
i0s que la imegracion de los sujetos con n.e.e, son el eje sobre el cual se dirige la
educacion especial basados en proporcionar educaciéon para todos, atendiendo las
necesidades basicas de aprendizaje, de ahi que nuestro proximo apartado se centra en
trabajar los fundamentos que dieron pie a la Integracién Educativa.
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2.3 LA INTEGRACION EDUCATIVA EN LA ESCUELA REGULAR.

En el inicio de la década de los noventa la tendencia mundial es la de “revalorar” las
estrategras educativas para evitar la segregacion de nifios y jovenes cuya alteracion en el
desarroilo se manifiesta por una “aparente incapacidad” para cursar la educacion basica
en el mismo contexto que sefala el sisterna educativo de cada pais; para brindar las
mejores opcrones para su educacton

E! contexto de Politica Educativa Internacional con base en los acuerdos
establecidos por la UNESCO en el Marco de accion para Satisfacer las Necesidades
Basicas de Aprendizaje y en la Declaracidn Mundial sobre Educacion para Todos,
celebrada en Jomtién Tailand:a. en marzo de 1990, los paises miembros, organizaron y
desarrollaron una serie de seminarios regionales. con la finalidad de analizar los cambios
necesarios para favorecer el enfoque de la educacion integradora, definiendo los
principios. politica y practica para atender a la poblacidn con necesidades educativas
especiales

Los resultados de dichos Seminarios en 1992, dieron como resultado que a través
ae la UNESCO se emitieran las prnimeras conclusiones de las iniciativas a considerar para
propiciar los avances en la Integracion Educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiales a ias escuelas regulares, formulando recomendaciones entre las
cuales destacan las siguientes ®

e Reafirmar el derecho a la educacion sin discriminacion, mediante una
adecuada legislacion y un desarrolio de politicas que garanticen la integracion
gradual al sistema regular de los alumnos con necesidades educativas
especiales

« Fornatecer el sistema educativo para que la planificacion incluya a todos los
sectores de la poblacion.

e« Adecuar las estructuras administrativas de la educacion para el logro de la
coordinacion intrasectorial e institucional.

. Transformar los servicios de educacién especial como apoyo a la
educacién regular.

« Fomentar el intercambio de experiencias entre los paises para conocer el
avance de la integracién educativa.

« Establecer curriculos flexibles y sistemas de evaluacion viables en respuesta a
la poblacidn con necesidades educativas especiales.

« Capacitar y procurar la formacion del magisterio para [a atencidn pedagégica
de los aiumnos.

¥y S.EP Cuadcrnos de Inicgracién Educativa No. 3. p. 1-27
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En sintesis. 1a educacion especial deja de entenderse como una educacion distinta
para alumnos diferentes y para transformarse en el conjunto de medios personales y
maleriales puestos a8 disposicion del sistema educativo para que pueda responder
satisfactoriamente a las necesidades pariculares de los alumnos.

En mayo de 1992 se firma el Acuerdo Nacional para ia Modernizacion de la
Educacién Basica. mediante el cual se profundiza y puntualiza la reestructuracién del
Sistema Educativo Nacional con el propésito central de elevar la calidad de los servicios
educativos que se ofrecen

A rivel nacional. la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos, obliga al
estado a garantizar el derecho de todo individuo a recibir educacion; ésta premisa se vio
ennquecida con la modificacion del Articulo 3°. Constitucional en el afio de 1993, y la Ley
federal de Educacion fue sustituida por la Ley General de Educacion.

Mediante lo antenior se preserva la obligacion del estado a impartir educacién laica
y gratuita. ampliandose la obligatoriedad a la educacion secundarna, es decir se considera
entonces a la educacion basica integrada por los niveles de educaciéon preescolar,
primaria y secundarna y por las modaldades de educacion inicial, especial y de adultos,
para todos los habitantes del pais.

En la Ley General de Educacion se expedita en este mismo afio la reglamentacion
de los principtos de equidad educativa, enfatizando la importancia de la participacion social
=n los procesos educativos. Esta Ley constituye un marco juridico en el que establece los
~riterios de integraciOn para garantizar el acceso a la educacion basica a las personas que
presentan algun signo de discapacidad, con o sin necesidades educativas especiales.
Especificamente en el Articulo 41 donde se especifican las siguientes finalidades de la
educacion especial

“La educacién especial estd destinada a individuos con discapacidades transitorias
o gefinitivas asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes. Procurara ater;s!er alos
egucandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social”

“Tratandose de menores de edad con discapacidad, ésta educacion propiciara su
integracion a los planteles de educacion basica regular. Para quienes no logren esa
integracion. la educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje
para la autonoma convivencia social y productiva”

Is f:pcmmmm de Integracion Educativa No. 5. p.10 TE SIS CON
FALLA DE QRIGEN
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"Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores;”asi como también a’los”
maestros y personal de escuelas de educacion basica regular que mtegren a alumnos con
necesidades educativas especiales” = R

La Direccidn de Educacion Especial, elaboro el Proyecto General para la Educacion
Especial en México en marzo de 1993 destacandose los siguientes puntos:

Terminar con el sistema de educacion paralelo.

Asumir la condicién de modalidad de Educacion Basica

Operar bajo criterios de la nueva concepcidén de calidad educativa
Operar con el Modelo Educativo

Establecer una gama de opciones para la Integracion Educativa
Procurar fa concertacion intersectorial.

Posteriormente en 1994, se lleva a cabo la Conferencia Mundial sobre Necesidades
Educativas Especiales en Salamanca, Espafa, en la que se aprueba la Declaracién de
Salamanca como de principios, politica y practica para las Necesidades Educativas
Especiales y un Marco para su accion En la misma, se fortalecen el principio de
integracion y el reconocimiento de actuar con miras a lograr una escuela para todos, es
decir. escuelas e instituciones que INcluyan a toda la poblacion que les demande servicio,
celebrando ias diferencias, respaldando el aprendizaje y respondiendo a tcda necesidad
Que pudieran presentan los alumnos.

La conferencia de Salamanca representa un nuevo punto de partida para miliones
ae nifos privados de Educacion. Se ha celebrado en un momento en que las autoridades
en el plano mundial y el sistema de las Naciones Unidas en su conjunto estaban
adoptando nuevos prncipios y tomando las primeras medidas encaminadas a ponerlos en
oractica Ha proporcionado una plataforma en la que se define el principio y se examinan
las modahdades practicas de la integracion de los nifios con n.e.e en las escuelas
exigiendo a su vez una modificacion esencial de las politicas y de la asignacion de
recursos en ta mayor parte de los paises del mundo, el establecimiento de objetivos
nacionales y una asociacion entre todos los organismos nacionales e internacionales.

En el contexto que va de 1993 y 1994 se da una Transformacién en el Sistema
Educative Nacional. iniciandose una reorientacion del funcionamiento operativo de los
Servicios de Educacion de Educacion Especial, los cuales han transformado tanto
estructura como en la oferta educativa que se brinda a la poblacidon con necesidades
educativas especiales.

"Ibidem p 10
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De ésta forma se comienza por fortalecer la funcion de la Supervision Escolar,
desarrollando talleres de actualizacién y preparacion para el cambio de estructura, tanto
de Supervisores de Zona como para los Asesores Técnicos de Area, asi mismo se
realizaron talleres de actualizacion y preparacion con el personal directivo de los Centros
de Trabajo para la implantacion de los Proyectos Escolares, como una de las innovaciones
mas significativas en la Integracion Educativa a fin de ofrecer los apoyos necesarios para
posibilitaria asi como para darle seguimiento.

Los Centros de Orientacion para l|a Integracidon Educativa (COIE) fueron
reorientados completamente, dejando la responsabilidad del seguimiento a las Zonas de
Supervision y a las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER)
quienes niciaban su funcionamiento, considerando su presencia e incidencia directa
dentro de las escuelas regulares

Es asi. como los Grupos Integrados, los Grupos Especiales en Escuelas Regulares,
los Centros psicopedagogicos, las Unidades de Atencién a nifos con Capacidades y
Aptitudes Sobresalientes (CAS) y de los Centros de Orientacion, Evaluacion y
Canalizacion (COEC), con la finalidad de reorientar dichos servicios a Unidades de
Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER). Asi mismo, los servicios
escolanzados de Educacion Especial, Escuelas, Centros de Intervencién y Centros de
Capacitacion. que atendian a la poblacion por areas de Deficiencia Mental, Ceguera,
Neuromotores y Sordera. fueron de igual manera reorientados a Centros de Atencidn
Multipte (C A M) con el propdsito fundamental de acceder alumnos con cualquier tipo de
discapacidad con ne e, gue no lograban acceder al curriculum o integrarse a centros
educativos regulares

En el ciclo escolar 1995-1996 la Integracion Escolar adopté el curriculo de
Educacidn Basica en todos los servicios escolarizados de Educacion Especial. eliminando
la certificacidon de estudios especiales, es decir proporcionando un unico certificado de
educacion basica para todos.

Una vez habiendo mencionado los servicios reorientados nos enfocaremos en dar a
conocer los propositos, estrategias y acciones de la U.S.AE.R y el C.AM ya que dichos
servicios brindan atencidn a la educacidn basica.
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2.4 UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION REGULAR (U.S.A.E.R)

Las Unidades de Servicio de Apoyo a la Escuela Regular son una propuesta de la
Direccion de Educacion Especial desde 1993 Se decide que inicialmente se cubrira la
demanda de dificultades de aprendizaje, como se hacia hasta el momento, ampliando la
cobertura de primero a sexto grado de primarna, designandose a los servicios unidades
U S A P (U:ndad de Servicto de Apoyo a Primaria) e intentando que en el ciclo escolar 96-
97 las instituciones de educacton especial inicien con la atencién U.S A.E.R.

El proyecto de U S AE R es parte del proceso de “reorientacion” de la educacion
especial a nivel internacional promovido de manera fundamental por la UNESCO y cuyas
lineas generales son la integracién educativa de los sujetos con discapacidad transitoria o
permanente a las instituciones educativas regulares, la correspondiente formacion de
docentes “integradores” tanto de educacion especial como de escuela primaria y la
concepcion de las necesidades educativas especlales como eje prioritariv para la atencién
educativa y la transformacion radical de ésta

La USAER se ubica en la Escuela Primaria Regular como sede para su
operacion  Su ambito de accidn cubre cinco escuelas en las que participan uno o dos
maestros de acuerdo con las necesidades de la poblacion escolar, contando asi mismn
con un equipo paradocente conformado con especialistas en lenguaje, psicologia y trabajo
Social, aunandole silas necesidades asi lo requirieran otro tipo de especialistas.

Entre las principales acciones y estrategias que se llevan a cabo en la U.S.A.E.R.
se encuentran primordialmente las de orientacion; que apoyan al personal directivo en la
elaboracion de su proyecto escolar y de sus planes y programas de trabajo, teniendo
como eje rector al curriculo basico y las necesidades que se presentan en las aulas. De
igual forma orienta al personal docente y a los padres de familia, favoreciendo la atencién
de las n e e de los alumnos. Se brindan los elementos técnicos y operativos que les
permiten tanto a los padres como a los maestros participar de manera conjunta en la
atencion de los menores

El proceso de atencion de la U.S.A.E.R. comienza con la evaluacion inicial, en eila
se consideran dos Momentos:

« La deteccion de alumnos y
« La determinacion de sus necesidades educativas especiales.

Mediante la deteccion se identifican los alumnos que con respecto a su grupo de
referencia presentan dificultades ante los contenidos escolares y que requieren de un
mayor apoyo pedagdgico y/o de otra naturaleza; ya que debido a sus caracteristicas de
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aprendizaje, demandan apoyos especificos diferentes a los que requieren sus compareros
de grado escolar

A partir de la deteccion se procedera a la determinacién de las necesidades
educativas especiales de los alumnos, mediante la implementacion de estrategias e
instrumentos disefiados para tal efecto.

La determinacién de las necesidades especiales denvara hacia alguna de las
siguientes alternativas:

« La Intervencion Psicopedagodgica
e Canalizacidn, o
s Solicitud de un servicio complementario.

“La intervencion psicopedagogica se refiere a los apoyos especificos que
determinan un conunto de actuaciones encaminadas a modificar las condiciones de
desadaptacion. bajo rendimiento o fracaso escolar de los alumnos ante los contenidos
escolares y el contexto escolar, atendiendo a sus necesidades educativas especiales™

E!l proceso de intervencion considera tres momentos:

En el primer momento se definen las adecuaciones curriculares de contenidos,
actividades. tiempos y propositos del programa regular teniendo como proposito motivar,
interesar e involucra a los alumnos en actividades, que en funciéon de sus diferencias
individuales optimicen sus habilidades generales de pensamiento, sus estrategias
cognoscitivas y su practica especifica. Ademas de éste tipo de adecuaciones también
podran realizarse las de espacio fisico que serdn en donde se llevara a cabo la
intervencion pedagogica.

En el segundo momento, que considera el Desarrollo de la Intervencion, se realizan
evaluaciones continuas y permanentes con el objetivo de efectuar aiustes de las
estrategias de intervencion asi como sefialar la necesidad de un servicio cornplementario,
de canalizacion del alumno o el término de la atencion.

Para el desarrollo de la atencidon pedagdgica se toma en cuenta la relacion directa
entre el maestro y el padre de familia constituyendo asi otra estrategia para la atencion a
las necesidades educativas especiales de los alumnos; y tiene por objeto proporcionar los
elementos técnicos y operativos que les permitan participar en la atencién de los alumnos,

*'S.E P Cuadernos de Integracion Educativa No. 4 pp. 14-15.
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considerando. ademas, las necesidades que expresen tanto maestros como padres de
famihia

Por otro lado. la atencion pedagodgica que se proporciona tanto en el aula regular
como en el aula de apoyo tiene la finalidad de beneficiar a todos los nifios que asisten a la
escuela prnmaria. presenten o no discapacidad.

En el caso del trabajo con el grupo regular los propoésitos son los siguientes:

e ldentificar las n.e.e de los alumnos

« lIdentificar y desarrollar el potencial de los alumnos

« Establecer un vinculo, retroalimentacién, y complemento en el trabajo del
aula de apoyo y el trabajo con el aula regular.

Las actividades tienen que incorporar en su disefio y ejecucion los siguientes
objetivos

» ldentificar niveles de competencia, areas y actividades de interés para los
alumnos.

s Provocar en el alumno el gusto y el interés por el ejercicio y desarrollo de
habilidades y capacidades para lograr un desemperio acadé mico eficiente
en funcion de sus caracteristicas individuales.

« Desarrollar en el alumno la autoestima y fomentar el respeto y aprecio de
la diferencia y la diversidad.

« Desarrollar destrezas que faciliten el trabajo académico, por ejemplo:
Tomar apuntes, hacer notas, cuadros sindpticos, esquemas.

o Desarrollar destrezas de comunicacion escrita, oral y visual.

« Desarrollar habilidades de pensamiento légico.

« Desarroillar habilidades de pensamiento creativo.

En este sentido la propuesta pedagégica debe considerarse como la creacion de un
espacio enniquecedor, donde el alumno puede establecer relaciones interactivas con el
profesor. con sus companeros y con su trabajo escolar.

Es fundamental que el profesor mantenga una actitud abierta, cuestionadora y
problematizadora frente al grupo; que en todo momento se conciba a si mismo como un
mediador en el proceso de produccion de conocimientos de cada uno de los nifios.
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Las actividades en todo momento deben potenciar las dfferencias individuales;
proporcionando, como consecuencia, un aprendizaje significativo y posibilitar el trabajo
colectivo, en primer instancia, y cooperativo a largo piazo.

De esta manera los alumnos tendran la oportunidad de consolidar sus procesos
cognitivos, superar su n.e.e, identficar areas, competencias e intereses y de ser posible
identificarse con una actividad creativo-productiva.

El chma pedagégico debe dar cabida a distintos ntmos, formas, procesos y
relaciones internas para la produccidon de conocimientos, debiendo desarrollarse guias de
observacion e identificacidon asi como guias para la planeacion, ejecucion y evaluacion de

Ias actividades

El tercer momento o término de la atencion, en el caso de ser meritorio se retirarian
los apoyos que se estaban otorgando al alumno, al maestro y/o a los padres de familia,
iniciando asi el proceso de seguimiento; éste ultimo permitira reconocer el desemperio del
alumno dentro del contexto escolar y actuar conforme a las necesidades que vaya

presentando

Otra alternativa a la que puede derivar la informacion de la evaluacioén inicial es la
de proporcionar al alumno un servicio de caracter complementario; ya sea en un servicio
age educacion especial en turno alterno, donde se le proporcionara un apoyo pedagogico
suplementario. manteniendo en el turno contrario Ia asistencia a su escuela regular; o
bien. a un servicio de caracter asistencial como lo puede ser de salud o de recreacion que

favorezca su desarrolio

Los resultados de la evaluacion inicial pueden también determinar la canalizacién
del alumno a un servicio de educacion especial de caracter indispensable, para atender
sus Necesidades Educativas Especiales, debido a que en la escuela regular no logré
responder a ellas y no cuenta con los medios y apoyos suficientes para proporcionarie una
atencion adecuada En el caso de que se realice la canalizacion del alumno, debera
alaborarse un informe en el cual se incluyan los resuitados de la evaluacion, los motivos
ge la canahizacién y las recomendaciones u observaciones para el manejo del caso. La
canalizacion del alumno no implica la imposibilidad de que en otro momento, en otras
circunstancias. el alumno pueda ser integrado a la escuela de educacion basica reguiar.

Asi la Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) representa
una nueva relacion entre los servicios de educacién especial y los servicios de educacién
reqular en el marco de la educacion basica. Finalmente y con lo anterior podemos
agregar que en pro de un desarrollo de una escuela comun para todos, abierta a la
aversidad y con una vision amplia de la educacion basica se asegura una mejor atencién
alas n e e que se presentan en las escuelas primarias.
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2,5 CENTRO DE ATENCION MULTIPLE (C.A.M)

“Es una institucion educativa que ofrece educacion basica a aquellos alumnos que
presentan n.e.e con o sin discapacidad. Para ello se requiere que los alumnos estén
ubticados en el nivel y grado correspondiente de acuerdo al curriculo basico, permitiendo
asi la integracion educativa. Es por o anterior que los alumnos con discapacidad gue
cursan su educacion basica en un CAM de educacidon especial, se consideran dentro de
un proceso de integracion educativa” >

La estructura organizativa de los CAM esta compuesta por un director, una
secretaria y personal administrativo que apoyan las funciones de la direccion, ademas
consta de un equipo multiprofesional conformado por un psicélogo, un maestro de
lenguaje. un trabajador social y otros que a su vez forman el Equipo de 4poyo.

En el C A M el maestro es un mediador o facilitador de contenidos programaticos en
favor del aprendizaje individual y en grupo de los alumnos, fomentandose an el aula un
ambiente propicio para el aprendizaje cooperativo.

‘Lo que define que un alumno asista a un C.A.M o a la escuela regular no es su
discapacidad mi el grado de la misma, sino las necesidades educativas especiales que
presente Se pretende que su diferencia en la escuela regular no constituya una
desigualdad de oportunidades frente al curriculo basico.”

En el C AM los alumnos deben ser considerados como transitorios para que no
prerdan el derecho a la integracion escolar a una escuela regular. Pero quien decide uno
u otro espacto escolar deben ser los padres de familia y no los profesionales.

Tres son los propositos fundamentales en el CAM :

e Brindar educacion basica a los alumnos con o sin discapacidad, que
presenten n.e.e, realizando adecuaciones pertinentes para lograr el
acceso curricular.

e« Favorecer el desarrollo de habilidades basicas para el aprendizaje y la
apropiaciéon de contenidos programaticos.

e OQOrientar a los docentes y a padres de familia de la comunidad educativa
acerca de los apoyos que requieren los alumnos con n.e.e para lograr su
favorable integracion escolar, familiar y social.

- Onenaciones para padres de hijos con discapacidad. con o sin necesidades educativas especiales en la
educacion biasica p 23
“idemp 23
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Estos centros cuentan con elementos y aspectos metodolégicos enfocados en la
superacion de los resultados de aprendizaje de los alumnos que presentan n.e.e con o sin
discapacidad  Asi mismo apoyar a los docentes para facilitarles su labor enfocada al
logro de una educacion inclusiva y adecuada formacion para el trabajo en aquellos casos
que por alguna razon no ingresan a secundania.

La labor docente se centra en el curriculo de educacion basica y de acuerdo con
awversas adecuaciones curriculares apropiadas para el éxito de estos alumnos. Estas
adecuaciones tienen que ver en gran medida con los planes y programas de estudio,
siendo ademas importante sedalar que en esta institucion se desarrollan aspectos de
planeacidn y programacion curncular necesarios indudablemente para el favorable
funcionamiento escolar

El servicio educativo de los C. A M se fundamenta en los planes y programas de
estudio en ios niveles y modahdades de educacion basica regular, asi como en aspectos
pasicos en la formacidn para el trabajo mediante el proyecto curricular y las secuencias
curriculares para el avance entre 10s niveles.

En estas mismas Instancias educativas se han establecido como prioritarias
actividades que conlieven a la aceptacion de la poblacion denominada especial y a la
carticipacion social de los centros de manera conjunta con los sectores de salud,
educacion y cultura entre otros

La finahdad del Centro de Atencidon Mduitiple, como en todas las escuelas de
educacion basica dei D.F, es la de que los alumnos adquieran valores, desarrollen
actitudes. fomenten e incrementen su curiosidad y capacidad de observacion, por lo que
para ello se cuenta con actividades de extension educativa, desayunos escolares, fomento
a 1a salud. seguridad y emergencia escolar, actividades recreativas, culturales etc. Lo
anterior con el proposito de propiciar y favorecer el desarrollo integra!l del alumno a través
de procesos sociatizadores integrados al curriculo basico.
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CAPITULO It

LA ENSENANZA DE LA LECTOESCRITURA EN EL SISTEMA DE INTEGRACION
EDUCATIVA DE LA PRIMARIA REGULAR.

Para dar inicio a este capitulo es de suma importancia conocer la forma en que se
lleva a cabo el aprendizaje de los alumnos, asi como en la que se aborda al objeto de
conocimrento. pues de esta manera podra favorecerlos y propiciar actividades que ayuden
a los alumnos para que aprendan. o inducirfos para que reflexionen sobre las situaciones
que se presentan en |a vida diana

El aprendizaje es un proceso de construccion constante que el nifio realiza al actuar
sobre el objeto de conocimento, o diversas situaciones que se le presentan, modificando
sus estructuras mentales para dar solucidn a sus preguntas y comprender lo que no
entendia

E! aprendizaje es un proceso dindmico donde el alumno siempre esta aprendiendo
algo. aunque no sea lo que el docente quiere, y construye cada vez estructuras mas
amplias avanzando asi a otras formas del pensamiento mas complejas.

De acuerdo con el punto de vista constructivista el conocimiento se desarrolla con
base en las estructuras de la inteligencia y los contenidos del conocimiento. Entendiendo
por inteligencia el resultado de la interaccion del individuo con el medio y debido a ello
asimila e interpreta |a realidad. Estas formas de interpretar la realidad son diferentes en
los nifos de acuerdo a la edad que tengan.

Cada uno tiene sistemas propios de interpretacién que Piaget denomina estructuras
agel pensamiento

El mAoc al aprender modifica su razonamiento y esto solo ocurre a través de la
experencia y la madurez del nifio, modificando asi sus esquemas interpretativos de la
realidad y accede a otro sisterna mas evolucionado del pensamiento.

Los contenidos del conocimiento, dependen del nivel dal desarrollo de las
estructuras de la inteligencia, ya que de acuerdo a la psicologia del desarrollo de Piaget, el
nifo va entendiendo en forma gradual el mundo que lo rodea y la funcidn que desemperia
en él

Por todo lo anteriormente conocido, es muy importante que el maestro presente ai
nifio situaciones conflictivas en la que el conocimiento se presente como una necesidad,
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ya que éste solo aprende lo que le interesa aprender, por lo que se establece la necesidad
de que se le permita explorar, ser activo y que construya sus propios conocimientos.

El maestro es una parte del proceso educativo y debe estimular al alumno en la
actividad docente, permitirle utilizar su lenguaje para expresarse libremente, respetandole
su personahkdad. aceptando sus errores como indispensables para poder aprender.
compartir con &l experiencias, asi como considerar su desarrollo cognascitivo y el entorno
afectivo y social en el que se desenvuelve.

Ei objeto de conocimiento como ya se ha mencionado en parrafos anteriores, juega
un papel muy importante dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, puesto que el nifio
estd en contacto constantemente con ellos; en su interactuar diario va apropiandose de
informacion externa. la cual interioriza para construir el conocimiento.

El objeto de conocimiento puede ser un fendmeno, un hecho, una persona, un
objeto fisico. un problema y el mismo lenguaje; siendo este Ultime el de mayor
trascendencia en la escuela, ya que a partir de él. el nifio podra expresarse con su estilo
propio. manifestando su personalidad, permitiéndole ademas comprender 2l papel del
nombre y conocer el mundo en el que se desenvuelve. asi como el poder ser un
instrumento por et cual el maestro pueda estimular en los nifos la comprension de lo que
se lee y asi. propiciar situaciones necesarias para que esté en contacto con diversos tipos
de textos desde los mas senciilos hasta los mas elaborados

Las situaciones anteriormente mencionadas, tienen que ver directamente con la
teoria psicogenética y sobre la cual se encuentra fundamentada nuestra propuesta; sin
empargo. no todos los métodos empleados tienen su fundamento en esta teoria. Cabe
sefialar que cada uno de ellos en su momento y en su tiempo respondieron a
requerimientos pedagogicos que sustentados en sus propias teorias propusieron
metodologias para la ensefanza de la lecto-escritura.

Es asi como en el siguiente apartado se abordaran los métodos para la ensefianza
de la lecto-escritura que han sido empleados en México, sin antes dejar d¢ mencionar la
importancia que cumple el papel del lenguaje en este proceso educativo.

TESIS CON
FALLA DE QRIGEN
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3.1 EL PAPEL DEL LENGUAJE EN EL PROCESO DE LA LECTO-ESCRITURA.

Entre las caracteristicas que distinguen a los seres humanos esta la de la
comunicacton realizada a través del lenguaje. Esta es una facultad inherente a la vida. Los
hombres han creado diferentes lenguajes, entre los cuales, el mas eficaz para la
comunicacion, es el lenguaje verbal.

La lengua es convencional y se adquiere desde los primeros anos de vida, de ahi
su nombre de iengua materna Ewvidentemente, el individuo puede aprender desde nifio
otras lenguas no maternas Al comunicarnos y expresarnos, a traves de la psicologia y la
sociologia. se ha constatado que cast nada se dice sin que se haya pensacdo y, asi mismo
que el lenguaje verbal es producto de la vida social. Es decir, que el sentimiento y todo lo
que es el hombre en lo individual y lo social se manifiesta por medio de su expresion
verba!

E! lenguaje refleja. sin duda. la necesidad y aspiracién humanas de realizacion. Es
determinante en el desarrollo integral del nifo o del individuo y contribuye a su
sociabilizacion En consecuencia. el grado de dominio de la lengua como herramienta o
instrumente de comunicacion y expresion, da la pauta del nivel de desarrolio integral del
hombre por tanto. su ejercicio sistematizado y su uso constante y libre es la base para la
educacion del nifo A traveés de la lengua el alumno no solo se apropia de las ideas y los
conocimientos acumulados por el hombre, sino también, segun Piaget, correlativamente
se forma el pensamiento en cuanto a8 su representacion conceptual, aunque ambos
procesos. el del lenguaje y el de la formacion del pensamiento, correspondan a2 un proceso
mas genera! aun

Ahora bien. como se ha dicho hasta ahora el dominio de lenguaje es determinante
en el desarrolio integral del nifo y cabe hacer mencion que el nifio de seis aros al
ingresar a la escuela regular, en general ya tiene un considerable dominio de su lengua
con la cual abstrae y expresa al mundo, por lo que la escuela o el maesiro, al recibirlo no
‘e ensenara a hablar su propia lengua, en este caso el espaiol, ni tampoco va a partir de
cero en cuanto al conocimiento de la misma, ni del resto de la informacién que le
oroporcionara la escuela. Por consiguiente lo que la institucion escolar debera ensenarle al
nifo. entre otras cosas, es a leer y escribir para comprender o interpretar el pensamiento
de ios demas asi como a expresar el propio.

Todos hablamos nuestra lengua materna, pero interpretar y comprender el
pensamento mediante su forma escrita no es igual de facil, menos lo es formular
pensamientos claros, coherentes y completos por escrito en la propia lengua. Leer y
escribir  son procesos complejos que se realizan mediante métodos cuya caracteristica
esencial es la practica disciplinada y el ejercicio constante. Para conducir los mencionados
procesos de lectura y escritura es indispensable que quienes lo hacen, los profesores,
posean un auténtico dominio de ellos para que puedan realizar las destrezas y asi la
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escuela cumpla primero con la adquisicidn y, posteriormente,  con -el . ejercicio -y

perfeccionamiento de estas habilidades - de lectura y escritura - por parte del alumno.:

De esta manera daremos comienzo explicando e! proceso de'adquisicion ,_‘de la
lengua escrita desde la perspectiva constructivista, misma: que ‘soporta  nuestra
investigacion. R . SRR

e T E—— g %
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3.2 EL PROCESO DE LA ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA.

Las producciones e interpretaciones de los nifios, son indicadores que nos permiten
comprender los diferentes momentos evolutivos que constituyen el proceso de adquisicion
de la lengua escrita

De esta manera a continuacion se hara énfasis en las distintas conceptualizaciones
de los nifios que caractenzan los distintos momentos evolutivos del proceso de adquisicion
de la lengua escrita:

Representaciones Presilabicas.

En éste momento los nifios no logran diferenciar entre el trazo-escritura del trazo-
dibujo Aqui los textos todavia no adquieren su significado. .

Mas adelante. cuando se les presenta ya una dlferenClacmn entre el trazo-escntura
del trazo-dibujo, los NiIRos nsertan la escritura en el dibujo, asignando’a Ias pseudograﬁas
un sentido de pertenencia. O

Posteriormente logra ya no escribir dentro de! dibujo, sino fuera de él, ordenando
las grafias con respecto al contorno del dibujo. Poco a poco la escritura comienza a
separarse del dibujo aunque se mantiene cerca ya no se incluye dentro de él.

En otro caso, la grafia que acompana el dibujo es una grafia de tipo convencional.
Asigna un significado a sus producciones el cual esta ligado con el dibujo, ya que este es
la presencia que garantiza estabilidad de la interpretacion.

Todas estas representaciones en su intento por comprender el sistema de escritura
se les denomina “Representaciones Graficas Primitivas”.

A partir del momento en que el nifio considera la escritura como un objeto valido
para representar |as hipotesis que elabora manifiestan la busqueda de diferenciacion en
sus escrituras para representar diferentes significados. Esta diferenciacion gira en torno a
los criterios de cantidad y variedad de grafias.
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Escrituras Unigraficas.

Las producciones se caracterizan porque a cada palabra o enunciado le hace
corresponder una grafia o pseudografia que bien puede ser la misma o no.

\/ e— iate
€ 1 &)
0 1 t t

El gato toma leche

nariposa caballo pez

Escrituras sin control de cantidad.

Aqui no existe limite para controlar la cantidad de grafias. Es cuando el nifio
considera que la escritura que corresponde al nombre de un objetc 0 una persona se
compone de mas de una grafia, emplea la organizacion espacie! lineal en sus
producciones. Algunos nifios repiten una grafia indefinidamente, otras dos grafias

alternadas y otras varias grafias.
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Escrituras fijas

Tienen que ver con la cantidad de grafias. Los nifios no buscan la diferenciaciéon
entre las escrituras y lo Gnico que permite un significado diferente es la intencién al

escribirlas.  La misma cantidad y el mismo orden para representar diferentes significados.

A £ it pio vl
L REM e plovd
azetln A fm

BTy

Qe
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S T, e BA S
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Escrituras diferenciadas.

Las producciones de los nifios representan diferentes significados mediante
diferencias objetivas en la escritura. La variacion tiene que ver con el repertorio de
grafias que el nifio posee, cuando el repertorio es amplio el nifio utiliza grafias diferentes,
cuando es reducido cambia el orden de éstas para diferenciar una escritura de otra. El

nifo trata de que la emision sonora corresponda al sefialamiento de la escritura, es decir,
“empezar juntos” grafias y emision sonora y “terminar juntos”.

o
3_5 \C2 V'O =" "™ (-9 £l GATO BERE LECHE

Je 1 (5
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"« Cantidad constante con repertorio fijo parcial: --Se hace manifiesta la busqueda
de manifestacidon entre una palabra y otra a través de variar algunas de las
grafias, mientras otras aparecen siempre en el mismo orden y liugar.

1- _Sh-\o- hJS
NSk v hd

3. QSH'\Q,ST
a Q/S'H\asx :

’&5m§‘

1.-gato

2.-perro

3. <conejo

4 -mariposa

5.- El gato toma leche.

« Cantidad variable con repertorio fijo parcial: Las productiones presentan
constantemente algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lugar y otras
de forma diferente o en orden diferente de una escritura a otra  La diferencia
radica en que la cantidad de grafias no es siempre la misma.

¢-SElome -

lAMAkS"‘ﬁ( S T e

L& wrenr € na Elg

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN




57

Cantidad constante con repertorio variable: - La cantidad de grafias es constante
para todas las escrituras pero se usan recursos de diferenciacion cualitativa; se

cambian las grafias al pasar de una escritura a otra, o bien el orden de las
grafias.

CcaA
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Fl —
g T 5

E B+t

« Cantidad variable y repertorio variable: En sus producciones, el nifio controla la

cantidad y la variedad de las grafias con el proposito de diferenciar una escritura
de ofra.
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» Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial: En este
momento el nifo se encuentra en una etapa transitoria, ya que por un lado, se
manifiestan caracteristicas de la hipétesis presilabica y por otro, caracteristicas
de la hipotesis silabica,; es decir, el nifio hace correspondencia sonorogréﬁca al
principio de la palabra, mientras que en el resto, esta no se manifiesta

QG LAz
.l“rlj\j PMIAWRCN
P
fa /5 PECGAMENTO
ITYZ N ois

“d°’hué4
ra

LA MATSTRA COGH LUt arn?

Cuando el nifo logra descubrir la correspondencia entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla se inicia el siguiente momento evolutivo.

Representaciones de tipo Silabico:

Al tratar de interpretar los textos, el nific descubre que a cada parte de la emision
oral le corresponde una parte de la representacion escrita. E! momento del proceso se
caracteriza porque el nifo hace una correspondencia grafia-silaba, es decir, a cada silaba
de la emision oral le hace corresponder una grafia. Sin embargo se enfrenta a algunos
conflictos. por ejemplo cuando la palabra a escribirse es monosilaba. Para este aspecto
es posible lo resuelva agregando una o varias letras como acompanantes de la primera.
Otro tipo de conflicto surge cuando se enfrenta con modelos de escrituras proporcionadas
por el medio  Es probable que muchos nifios que ingresan a primer grado sepan escribir
sus hombres y otras palabras aprendidas en casa ( oso, papa, mama etc.) Estas
escrituras correctas no indican que ya se encuentren en el siguiente nivel.

" (romez Palacio. Marganta. Propucsta para el aprendizaje de la lengua escrita pp. 39-54
Nota Las clasificaciones anteniores corresponden al momento evolutivo de rep ion de tipo presildbico del
proceso de la adquisicion de la lengua escrita.
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Cuando se les solicita a los niflos que lean y a la vez sefalen el texto con su dedo,
a menudo es posible observar distintas soluciones que encuentran para hacer que
coincidan la escritura de las palabras con las silabas de éstas.

El nifio al conocer algunas letras y adjudicarles un valor sonoro silabico estable,
llega a hacer uso de vocales para su representacion por ejemplo:; al usar la A representa
cualquier silaba que la contenga ma, sa, pa, ¢a, la elc; o bien trabajar con consonantes, en
cuyo caso la P, puede representar las silabas pa, pe, pi, po, pu. Lo mas frecuente es que
los nifios combinen ambos criterios haciendo uso de vocales y consonantes.

Una vez que el nifio intenta leer un texto escrito por otra persona, se pone a prueba
su hipotests silabica y comprueba que no es adecuada, ya que al ponerla en marcha se
percata de que le sobran grafias... Lo anterior lo lleva a la reflexion y a la construccion de
nuevas hipotesis que le permiten descubrir que cada grafia representa graficamente a los
sonidos del habla”

Ejempio:

Escribe : T

3 4¢—3
8‘ o

£ «—

Lee:

Representaciones sildbico-alfabéticas.

Las representaciones escritas de los niflos manifiestan la coexistencia de la
concepcion silabica y la alfabética para establecer la correspondencia entre la escritura y
los aspectos sonoros del habla. Un ejemplo de consideracién puede ser que para
escribir la palabra “pato®, lo hacen de la siguiente manera:

Escribe : P I’
Lee: pa to

" Idem. p. 59
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Representaciones de tipo alfabético.

Al descubrir el nino que existe cierta correspondencia entre fonos-letras, poco a
poco va recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas y lo aplica en sus
producciones hasta lograr utilizarlo; para que esto ocurra habra tenido que concienciar que
cada silaba puede contener distintos fonos.

Con el paso del tiempo va tomando conciencia de los fonos correspondientes al
habla. analiza producciones escritas, intercambiando informacion, recibiendo otra de “los
que ya saben” etc hasta confirmar que cada fonema esta representado por una letra,
considerando que existen grafias dobles que dan un solo sonido y otras que no
corresponden a ningun sonido como !a h.

A estas representaciones escritas, se les denomina alfabéticas porque manifiestan
la comprension que el nifio ha hecho sobre el sistema de escritura, es decir a logrado
comprender la relacién fono-letras. ®

Ejemplos de representaciones alfabéticas:

1.- Sin valor sonoro convencional

P b ba oy _
l/ﬂ ¢ J I ' ’U

I‘ b @ /\j\ /Vh b creotLa

* Ibidem p. 60
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2.- Con valor sonoro convencional.

< /oy
chile

Pepa yoox

t avrmiqgrin P

Sal

- a vy
“ e sra <e M P ’_qu WS

Finalmente agregaremos que como dijera Margarita Goémez Palacio, en su
propuesla para el aprendizaje de la lengua escrita, “no es suficiente conocer el valor
sonoro de las letras para llegar a la lectura, el deletreo penoso y sin serntido no es lectura,
porque implica necesarnamente la comprension de textos. Por tal razé1, no es adecuado
someter a los alumnos al descifrado de silabas sin sentido, ni enfrentarlos a enunciados
carentes de significado desde el punto de vista de la realidad del nifio... va que cuando
este se enfrenta a la lengua escrita se pone en marcha un largo y complejo proceso donde
cada uno de ellos muestran las distintas conceptualizaciones que tienen acerca de lo que

se escribe y de lo que se lee”. @

jc de la lengua escrita. p.65

** Gémez, Palacio. Margarita. Prop para cl apr
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3.3 METODOS EMPLEADOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y
ESCRITURA EN MEXICO.

Al hablar del método dentro del proceso ensefanza-aprendizaje se hace referencia
al método didactico. ElI método didactico es el procedimiento ordenado que el profesor
utiliza para alcanzar los objetivos propuestos en el proceso ensefianza- aprendizaje.

Se han utilizado diferentes métodos para la ensefanza de la lectura y escritura en
el primer grado de educacion primaria. Dichos meétodos, se pueden clasificar con
aiferentes modalidades en dos grupos: sintéticos y ar.aliticos. Los primeros se
caractenzan por partir de los elementos minimos de la palabra como las grafias o letras y
/ o del fonema o sonido de la misma. Los segundos por partir del enunciado, es decir, de
ia palabra y / o la oracién.

Enseguida se enunciaran destacando en cada uno de ellos sus caracteristicas mas
peculiares.

METODOS SINTETICOS.

Los métodos sintéticos parten del conocimiento de letras y, después, de las silabas
para llegar a la palabra, la frase y la oracién.

Algunos son:

Alfabeético o de deletreo
Onomatopéyico o fonético
Silabico

Silabarnio de San Miguel
Mantilla
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METODO ALFABETICO.

El origen del método alfabético lo encontramos en el libro de Dionisio de
Halicarnaso. cuyo titulo "De la composicion de las palabras®, se anticipa ya a la
descripcion de! método, anunciando que el mismo debe ser aprendido en una primera
instancia hacia el conocimiento de los nombres de las letras, después su forma, mas
adelante su valor. luego las silabas y sus modificaciones, para que posteriormente las
paiabras y sus proptedades

Los ninos deben comenzar por aprender de memoria las letras del alfabeto y todas
sus combinaciones posibles con otras dos letras.

El método alfabético ensefia el nombre de fas letras y no los sonidos; de esa
manera traduce la vision de las letras que componen una palabra al sonido de la palabra,
introduciendo para ello el recurso infalible del deletreo.

METODO ONOMATOPEYICO O FONETICO

Se debe en México, a don Gregorio Torres Quintero, que con su método del mismo
nombre reunié condiciones de calidad, muchas de las cuales, desafortunadamente no
fueron observadas en su aplicacion. Este método presenta las siguientes caracteristicas:

1 - Es sintético

2 - Es simultaneo

3 - Es fonético

4 - Es onomatopéyico

5 - La escritura es perpendicular.

Se dice gue el método es simultanec en cuanto a que ensena a leer y escribir y no
a la ensefianza de las mayusculas y las mindsculas.

Se considera onomatopéyico porque se recomienda para ensefar los distintos
sonidos mediante enunciados donde se denota el sonido casi puro de la vocal o
consonante a revisar. Es de reconocer que las onomatopeyas no representan
regularmente el sonido tan especifico que se quiere ensenar, e incluso no se logran
encontrar cnomatopeyas adecuadas para la ensefianza de la “d", la “r" y la “x", ni tampoco
para aquellas que, aunque de grafia distinta, se pronuncian igual, como la *v", la “b", y la
'y". por lo que se les ensefia directamente. Algunos usos de onomatopeyas mas usuales
son
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‘Elllanto de la ratita

i !
' El grito del cochero 0O 0o o o o o o o
' El mugido de la vaca m m m_ m m
_El zumbido de la campana n_ n n n nNn n n n n
L El ca careo de la gallina lc_ ¢ ¢ c c ¢ ¢ ¢c ¢ ¢
El bahdo del cordento id d d d d d d d d d
_El grito del muchacho espantado 'a a & a8 a _a a a a a
_El pitar del tren U U U U U U U u uu
El ruido de la garganta i1i9 9 9 8 g g g g g g

El método del profesor Torres Quintero comprende cuatro etapas.

1 - Etapa preparatona

2 - De ensedlanza de las letras minusculas

3 - Ensenanza de las mayusculas empleando nombres propios
4 - De practica y perfeccionamiento.

La primera etapa tiene una duracion de tres semanas aproximadamente y se
destina a ejercicios de escritura procedida de dibujo, modelado, trazos, curvas, rectas
(horizontales e inciinadas) aprovechando cantos y rimas.

Ejemplo

AN AN AN A

De lenguaje tales como conversaciones cortas sobre la familia, interrogatorios,
repeticiones de cuentos, memorizacion de composiciones en verso, reconocimiento
primero de pailabra y luego de silabas y sonidos.
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En la segunda etapa se ensefian las cinco vocales en el orden siguiente: i,u,0,a,e
debido a la facilidad de su pronunciacion, ya sea aislada o unida con otra.

Para la ensefanza de las vocales es necesario:

Narrar una pequena historieta para introducir ia cnomatopeya

-

e Pronunciacién de la onomatopeya por el maestro

« ldentificacion y pronunciacion de la misma por los alumnos.
« Escritura de la letra por el maestro.

e Lectura por los alumnos de la letra escrita en el pizarron

* Escntura de la misma por los nifios.

Ejemplo: ©

Para la ensefanza de la “i"
1.- Voy a referirles un cuentecito. Se llama la ratita inteligente.

Cierta ratita muy inteligente, es decir, muy viva y muy lista, salié de su agujero y se
encontré con una ratonera, es decir una trampa para coger ratones, en la trampa
habia un pedazo de queso muy oloroso. La rata se detuvo y dijo: “Que tontos son
los hombres”. piensan que con un pedazo de queso atraparan a los ratones, pero
se equivocan. Si yo muerdo el queso, el resorte de la trampa s movera, pero a
mi no me sucedera nada Le voy a dar una mordidita. La ratita se puso a dar
paseos alrededor de la trampa, burlandose de Ia inteligencia del hombre. A todo
esto. el pedacito de queso despedia un olor tan agradable, que el animalito acercd
su naricita para olerlo mejor. “Si, si le voy a dar una mordidita muy chiquita; si s6lo
le quito un granito, ¢ qué me ha de suceder ? Al pensario, mordié ligeramente el
queso Pobrecita ratita imprudente, ; cric ! hizo el resorte; y la infeliz quedo con la
cola atrapada en el alambre. Sentia en la colita un dolor atroz; al verse prisionera
empezo a chillar, es decir a lorar...

2. . Como creen ustedes que chillaria la ratita ? ... iiiiii. Si nifitos la ratita
hacia i 11110 Imita td a la ratita. Ahora td Felipe... Ahora todos, siguiendo el
movimiento de mi varita. Otra vez. Muy bien.

3.- Ese llanto de la ratita lo he oido en muchas palabras. Digan ustedes: hilo,
higo, hijo ( el maestro alargard mucho la i ) ¢Quién me dice otra palabra que
comience coni ?

* Barbosa Heldt. Antonio. Como han aprendido a leer los mexicanos. p. 67




66

4.- Muy bien, muy bien, el llanto de !a ratita se puede escribir y yo voy a ensefiarles
como. ¢ Se acuerdan de dibujar el bastoncito al revés ? ;Si? Bueno, miren
ustedes; éste es el bastoncito. Poniéndole un puntito arriba y esta linea antes, ya
dice, i. Se escribe en cuatro partes, primero la rayita que sube, luego el palito que
baja y despues el ganchito.

Por otro lado, para la ensefianza de las consonantes en el caso de la s, se
aprovecha un cuento en el que el silbido del cohete se pronuncia y representa con la letra.
A continuacion se forman silabas directas e inversas, colocando las letras en el pizarrén
como se mencionara enseguida:

CiO|={0(n]|=tn

Los ejercicios se llevaran a cabo durante la ensefianza de las cinco o seis primeras
consonantes, después se formaran palabras como ese, 0so, su y, por Uitimo se procedera
la lectura en el libro.

A manera de que se van ensefando las consonantes, l0s nifios se encontraran en
condictones suficientes para formar palabras nuevas y en calidad necesaria para adquirir
destreza en el conocimiento rapido de los signos escritos.

Algunas ventajas de este método son: !

1 - Es un buen método para la ensefanza de la lectura, ya que la mayor parte de los
atlumnos aprenden a leer
2 - Es practico y sencillo para su manejo por el maestro
3 - Es un método graduado en su ensefianza de las letras mas faciles a ias mas
dificiles.
4 - Permite el aprendizaje de la lectura a nifios de nivel nulo.
5 - Se basa en los intereses dei nifio utilizando para ello la narracién de un cuento.

" Alarcon Ruvalcaba, Eduardo. Los métodos de enscitanza del primer grado pp. 6
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METODO SILABICO

En los métodos sildbicos se emplean como unidades claves las silabas que mas
adelante se combinan en palabras, frases y resuelve la dificultad que se crea con la
inexactitud de la pronunciacién de las consonantes aisladas.

En un primer momento se elaboraron cartillas para Ia ejercitacion mecanica en el
reconocimiento y pronunciacion de las silabas.

Comunmente se ensefan primero las vocales con ayuda de ilustraciones vy
palabras. después se realizan ejercicios para componer cada vocal con las diversas
consonantes  Las ilustraciones suelen suprimirse cuando las palabras se independizan
como maternal de lectura.

En el caso del método del profesor Francisco Escudero Hidalgo, llamado también
por el mismo como método Hernandez fue dado a la publicidad por vez primera, a fines de
siglo pasado cuando el distinguido y culto maestro era catedratico de la Escuela Normal
de México. donde lo puso en practica para ensefar a leer y escribir a los nifios de
primarna

Es un método sintético de ensefianza por silabas, simultaneo y mixio. Ei maestro
Hernandez considera el silabeo no sélo en dar nombre de la consonantz ni el sonido
convencional, toma como punto de partida la silaba misma: la vocal, !a silaba directa
simple. la silaba inversa simple, la silaba mixta simple, la silaba directa compuesta, la
silaba inversa compuesta y la silaba mixta compuesta.

Este procedimiento bajo el punto de vista de la formacién, considera indivisibie la
silaba, porque la toma como el elemento primordial de la palabra.

Este procedimiento sildbico de lectura se gradua del modo siguiente segun el autor:

1 iVocales y sus combinaciones
i : Silabas directas simples y sus combinaciones en palabras y frases

Sulabas’_rlnversas simples y sus combinaciones en palabras y frases

IV Silabas mixtas simples o sean formadas de directas e inversas y sus
__.combinaciones en palabras y frases.

V . Silabas directas compuestas y sus combinaciones en palabras y frases
Vi __.Silabas inversas compuestas y sus combinaciones en palabras y frases

Vil V‘._§:labas mixtas compuestas y sus combinaciones en palabras y frases
VI __ Conocimiento del alfabeto, letras mayusculas y signos ortograficos

IX _ »l__ggtura corriente

X __ Escntura caligréfica.




68

Como sefalamos antes, el método es simuitdneo porque enseria al mismo tiempo
la lectura y la escritura y en este aspecto es mixto porque ensefa al alumno la letra
impresa y la manuscrita, paralelamente.

Es recomendable que antes de la practica del proceso del método, se realicen
diversos ejercicios preparatorios con los alumnos, tales como: de vocalizacion, de
coordinacion, de relajamiento, normativos, etc., asi comoc movimientos controlados,
sencillas conversaciones, narracion de cuentos, realizacion de pequefos paseos para fijar
la observacion de 10s nifios: revision del estado en que se hallan los 0jos y los oidos, etc.
Lo antenor tiene la finalidad de fijar la atencion a familiarizar el alumno cor: el maestro, con
el ambiente fisico y social del saldén de clases y de la escuela y para conseguir la
maduracidon de las apttudes y capacidades del alumno para el aprendizaje de los
elementos basicos de la lectura y la escritura.

Existen tres puntos importantes que considerar en ia ensefanza de la lectura y
escritura:

1.- La sucesividad de la lectura y la escritura o su simultaneidad.
2. - La fonética del sonido puro o la pronunciacion de la silaba

3.- La marcha analitica o sintética.

Al realizar el analisis de la primera leccion de su libro, los alumnos conocen ya las
cinco vocales: posteriormente se les ensefara la palabra mama, y por consiguiente con
esta leccion aprenderan la consonante m. Enseguida se combina dicha consonante con
\as cinco vocales ya conocidas y resultaran las silabas ma, me, mi, mo, mu. Un nuevo
ejercicio de compaosicion los hard formar estas palabras: amo, amo, ame, ame, ama, eme,
mio mia mama. mameé, mamo, mimo, momia. Finalmente haciendo un dltimo ejercicio
ae composicion resultaran las frases siguientes: Mi mama me ama; Amo a mi mama; A
mi me mima m mama; Mama mia, amame.

Continuando con un plan idéntico a la primera leccion, se desarrolian en el libro 23
lecciones. en el orden siguiente:
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Con la palabra normal aro se ensefna |r suave

la consonante

Con mesero S
Con toro it
Conave_ lv
Conmula I
.Conmoda 'd

.Con nevena__ n
.Connminera ]

.Con piiata P
.Con puyplato {
_Con baile b
Conremero ir_fuerte
_Con boliche lch
.Con equipaje ‘q
.Con gato 'g_suave
_Con carrera irr_doble
Con faro f
.Con payaso__ Ly
_Con herrero ih
.Congallo_ il
~Con zorra 1z

Con ciego Ic suave

Después de estas lecciones, en las que solo se ensefan silabas directas, siguen
otras para silabas inversas, las mixtas simples y compuestas.

El segundo punto importante del cual ya se hizo referencia, el que involucra a la
fonética del sonido o a la pronunciacién de la silaba, es también aplicable al método, en
los tres aspectos siguientes:

1 - Puede, sI se quiere, tomar como punto de partida el sonido, tanto en ia parte oral
como en |a escrita.

2 - Puede, si se quiere, tomar como punto de partida ia silaba, tanto en la parte oral
como en la escrita.

3 - Puede considerarse como sonidos puros, las cinco vocales, pero de ningun
modo las consonantes, que se usaran siempre en combinacién con las vocales para
formar silabas
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El tercer punto importante que hace alusién a la marcha an
meétodo es susceptible de revestir los procedimientos siguientes::

ca'y sintética; el

1.- Analitico, partiendo de la frase o de |a palabra y llegando é la silaba'o alaletra
S| se quiere , e N D

2 - Sintético, partiendo de la letra a la silaba, de la silaba a la palabra y de la
palabra a la frase.

3.- Analitico sintético, ya sea comenzando el analisis con la frase o con la palabra
hasta |a silaba o la letra, o bien empleando una sintesis total que parta de! sonido o de la
silaba hasta terminar en palabra o la frase.
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METODO EL SILABARIO DE SAN MIGUEL.

Los silabartos o mejor dicho, el Silabario de San Miguel esta compuesto por
cuadros alfabéticos que se van formando con cada consonante asociada a cada vocal, a
cada diptongo y a cada grupo de vocales.

Se ensefla de memoria el alfabeto bajo cinco formas distintas, posponiendo las
cinco vocales a las consonantes, luego anteponiéndolas, repitiendo lo mismo después con
todas las combinaciones de las vocales que ofrecia su lengua materna. Una vez
ensefadas las palabras se mostraba el deletreo retomando su comienzo cada vez.
Ejemplo

cjol-io|w
wicio!-lo
@©D|Cio|~—
-|ojo|clo
o|—10|o|c

Se continua con Ias consonantes, primero aisladas y posteriormente unidas a las
vocales en silabas directas simples, de la siguiente forma:

b i f m p v
ba ] fa ma pa va
be i fe me pe ve
b1 ! fi mi pi vi
bo ! fo mo po vO
bu | fu mu pu vu

Respetando el sustento de este método se dice el nombre de la consonante y
después el de la vocal, be-a ba, be-e be,; be-i bi; etc.

Al término del aprendizaje de todas las letras, viene el dei abecedario en dos tipos
de lectura, y enseguida palabras bisilabas respetando el orden alfabético.

** Barbosa Heldt. Antonio. Como han aprendido a Icer los mexicanos. pp. 27




a-la e-va o-ra
a-ma i-da 0-sa
a-sa i-fa u-na
e-ra i-ba u-na
e-sa a-la u-va
ba-la ca-sa cha-pa
be-ta ce-ra che-po
i ci-ta chi-ca
.bo-la co-la cho-ca
bu-la cu-na chu-la
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Se prosiguen las palabras trisilabas formadas con silaba:s directas simples,
respetandose, como en los ejercicios anteriores, el orden alfabético y haciendo uso por

vez primera de las letras mayusculas.

B c CH

.Ba-bo-sa Ca-mi-na Cha-lu-pa
_Be-bi-da Ce-ba-da Che-pi-ta
-Bi-go-te Cicu-ta Chi-ne-la
.Bo-de-ga Co-li-na Chu-le-ta
Bu-ra-to Cu-la-ta Chu-la-da

Terminando el aprendizaje de las mayusculas sigue el abecedario en i0s dos tipos
de letra mayUscula, cursiva y romana, manuscrita e impresa y finalmente palabras con

silabas inversas simples, inversas compuestas y mixtas simples y compuestas.
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METODO MANTILLA

El método Mantilla del quien fuera autor Luis F. Mantilla se apoya de un libro de
ongen espafiol para el aprendizaje de la lectura. Los libros Mantilla eran una serie para
distintos grados. La Ultima edicion revisada de acuerdo con la Real Academia Espafiola;
aumentada con lecciones de moral y urbanidad y algunas fabulas presentando 147
grabados en bianco y negro.

En lugar de guia metodolégica, presenta una nota preliminar en la que se brindan
normas de higiene del sentido de la vista de acuerdo con el tipo y tamanio de letra.

Las hojas de la cinco a la nueve estan divididas en tres columnas: en las primeras
aparecen las letras mayusculas en tamafio grande y encasilladas con un dibujo de fondo
representativo; en la columna de en medio las letras minusculas y luego en mayusculas
palabras

En la primera leccién aparecen las vocales y el alfabeto con la letra minuscula,
ensefiando primero las minusculas y luego las mayusculas.

En la segunda aparecen una larga serie de silabas directas de dos letras
combinando todas las letras del alfabeto.

En las lecciones tres y cuatro se muestran palabras divididas por silabas, primero
con un guidn y luego sin él.

En la leccion cinco se relacionan frases y oraciones con palabras conocidas por el
alumno

En la leccidn seis muestra serie de silabas inversas y simples y diptorgcs, asi como
alfabeto mayusculo impreso y silabas directas e inversas simples, con mayusculas y
minusculas

En las lecciones de la siete a la nueve se presentan series de frases y oraciones
con palabras dividas en silabas con guiones.

En las lecciones de la 10 a la 12 aparecen serie de silabas directas de tres letras y
en Ia 13 palabras de aplicacién de elias.
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En las lecciones 14 y 15 se vuelven a presentar series de silabas, directas de tres
letras y en las lecciones siguientes la aplicaciéon de ellas en palabras y frases separadas
por guiones. En las lecciones subsecuentes hasta la 34 se sigue la presentacion de
nuevas silabas, con palabras, frases y oraciones de aplicacion de ellas y con ilustracion de
grabados en tinta negra.

A partir de 1a leccidn 35 aparecen composiciones en prosa o en verso siempre letra
impresa sobre temas de moral, religion, urbanidad, etc. , procedidas de presentacion de
palabras trisilabas y polisilabas, divididas por guiones, que luego fueran usadas en el
texto de la leccion, hasta la 95 , con la que termina el libro.

El uso de este método propicia una lectura silabica y deletreada.

A continuacion se describiran los métodos de marcha analitica.

e e A s <70
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METODOS ANALITICOS

Los métodos analiticos parten del analisis de oraciones, frases o palabras como
expresiones de sentido completo, para llegar a sus elementos minimos, siiabas, grafias y

fonemas.

Algunos son:

Método de palabras normales o Rébsamen
Método global de analisis estructural
Método ecléctico

Método guia de Minjares

METODO DE PALABRAS NORMALES

El método de palabras normales o método Rebsamen, de quien fuera su autor, fue
introducido en México con una serie de modificaciones, con la experiencia de varios afios
de ser manejado en Suiza.

Es una guia metodoldgica para la ensefanza para de la lectura y la escritura,
teniendo como caracteristicas las siguientes =

Es analitico y sintético ya que sigue un orden en que se presenta primero la
palabra, pasando luego a su division en silabas y por ultimo a las letras,
representadas por sus sonidos, para regresar a las silabas y retornar a la
palabra.

Es simultaneo porque ensefia a leer y escribir al mismo tiempo. Rebsamen
pretende reproducir los mismos pasos seguidos por el hombre en la adquisicién
de la lectura, por eso toma en cuenta cinco tipos de ejercicios: Intuitivos, de
lenguaje, de dibujo, de escritura y de lectura.

Es_fonético dado a que debe de llegar el momento en que sea preciso dar a
conocer los elementos de la palabra hablada que son los sonidos.

Es de escritura v de lectura porque en su aplicacion se presenta primero los
caracteres manuscritos y luego los impresos.

El desarrollo del método presenta cuatro etapas:

* Idem pp. 39

e A - < =
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En la primera se contemplan ejercicios preparatorios siendo estos de dos clases,
unos encaminados a la destreza del oido y de los 6rganos vocales y los otros destinados a
proporcionar agudeza a la vista y habilidad de la mano.

Los ejercicios son eminentermnente orales, en donde el maestro procede a mostrar
objetos familiares al nifio, después de haberles dicho los nombres con voz clara se
procede a la repeticion mencionando la utilidad de cada objeto de manera individual y
grupal Posteriormente se pasa a la descomposicion en silabas y después en sonidos.
Mas adelante se marcan por golpeteo cada silaba reiterando las partes que conforman la
palabra.

Cuando los alumnos han logrado hacer lo antenor, se procede a la enseilanza de
las vocales seguidas de los diptongos y algunas consonantes.

A continuacion se relata un cuento preguntando acerca de él motivando a los
alumnos a que encuentren la palabra necesaria, y cuando se haya encontrado se
analizara el vocablo en silabas, nuevamente marcandolas con golpes, los nifios repetiran
el pnmer sonido o silaba que es la vocal que se ensena y se les pedird que busquen
palabras que empiecen con el mismo fonema.

En cuanto a los ejercicios para la maduracion de la vista y de la mano serviran para
dar al nino destreza en la observacion de la forma y al mismo tiempo pericia en el dibujo.

Una vez que el alumno haya dominado los trazos aprendera a leer y a escribir las
consonantes m, n y después se le ensefiaran palabras normales con estas letras
acompanadas con las cinco vocales.

La segunda etapa comprende la escritura y lectura de las letras minuscula
manuscritas, se toma en cuenta lo siguiente:

1.- El niffio debe encontrar en las palabras la correspondencia exacta entre el
sonido y la letra.

2.- En cada leccion se presenta una palabra nueva, con un elemento desconocido.

3.- Las letras se enseriaran en orden creciente de dificultad.

4.- Las palabras normales seleccionadas deben ser simbolos de personas,
objetos, fenémenos, acciones de gran familiaridad para el nifio.
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Rebsamen usa las palabras normales siguientes:

[mama m tina  t perro  rr

inene n pato  p soldado s

{luna | gato g jacal j

‘mdo d cama ¢ fusil f

loro verano v barco b

‘chino _ch llordn It yunta y
Mufeca A herrero h uinta q
‘kiosko _ k Zopilote 2 cera c (suave)
.Gigante g (fuerte)

Las silabas gue , gui y gue, gui se ensefian en la cuarta etapa.

La tercera etapa consiste en la escritura de las letras mayusculas manuscritas,
explicando gque las mayusculas son solo distintas formas que las ya conocidas, pero
conservan su valor fonético y sdlo se usan en algunas palabras de nuestro idioma como
nombres de las personas, ciudades, etc. Estas normas se dan de forma empirica.

Es prudente tratar de enseriar el uso de 18 wy la x después de adquirido el dominio
sobre las demas letras, se terminara con un repaso del alfabeto procurando gue el alumno
encuentre palabras cuya inicial corresponde a cada una de las letras del a'fabeto.

En fa cuarta etapa se inicia la ensefanza de la letra tipografica a base de frases
normales  Se parte de la oracion y se comparan las semejanzas que existen entre las
formas de las letras cursiva y tipografica.

Se emplea el alfabeticon donde el maestro coloca las letras correspondientes a la
primera frase, las letras de cada silaba iran pegadas; entre silaba y silaba se dejara un
pequefo espacio y entre palabra y palabra otro mayor. Posterior a esto, el maestro
preguntara a los nifnos lo que se acaba de formar en el tablero, afirmando con la respuesta
del mismo 1o que se escribid; lo anterior se hace para facilitar la comparacién de la letra
cursiva y la tipografica.
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METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL

Se basa en la percepcion global de! nifio y su pensamiento sincrético, es decir que
el nifio observa las cosas en su totalidad sin identificar elementos parciales.

El método se apoya en los intereses del nifo y en la lengua hablada de éste, ya que
para hablar lo indispensable, utiliza cualquier enunciado que responda a los interés del
nifio. En este método se busca que el nifio comprenda lo que lee.

Ahora bien, para poder adentramos mas en le conocimiento y aplicacion del
Método Global de Analisis Estructural, se hace necesario formarnos un concepto definido
de éste, para tal objeto analizaremos el por qué se le ha denominado de esta manera.

Método.- Es considerado método porque esta formado de un conjunto de principios
organizados especificamente para llegar 2 un fin.

Global.- Es global porque parte de un método integral que tiene significado definido
y que le va sugiere al alumno una idea completa; a partir de este tydo realizara la
visualizacidon, el analisis y la sintesis. También es considerado globa!l por la funcion
correlacionadora con la que nos permite trabajar los aspectos del area de Espanol.

Analisis - Uno de los procedimientos basicos en el manejo de este método es el
analisis que se debe de realizar después de la visualizacion del todo, este analisis le
permitira al nifio el conocimiento y comprension de las partes integrantes de su estructura
imiciat.

Estructural.- “Recibe el nombre de estructural, porque parte de una estructura
general para desprender el conocimiento, mediante el analisis de ias subestructuras que la
forman y la interpretacion de éstas entre si. Asi el nifio va comprendiendo la relacion que
tiene estas estructuras y subestructuras en la integracién global de nuestra lengua y sera
capaz de manejar las subestructuras encontradas mediante el analisis, para formar la
estructura oniginal y muchas mas, sermejantes a ella”

Los procedimientos basicos de que se auxilia el Métodu Global de Analisis
Estructural . como hemos mencionado son: Visualizacion, Analisis y Sintesis.

A continuacion exponemos brevemente en qué consiste cada uno de ellos.

** Alarcon Ruvalcaba, Eduardo. Los métodos de enscilanza en el primer grado. pp. 12
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* Visualizacion: Procedimiento mediante el cual el alumno centra su atencién en
un estimulo dado. .

Es importante que los enunciados que elija el profesor sean acordes con |a realidad
que vive el nifio y con los asuntos que a su edad le interesan; frase s que no encajan
dentro de su ambito infantil pueden no interesarie en absoluto. .

e Analisis: Es la descomposicion de un todo en sus elementos constitutivos.

+ Sintesis: Es el procedimiento por el medio del cual el alumno va a organizar de
tal manera los elementos separados por el andlisis; que conformara nuevamente
el todo completo presentado inicialmente.

Este método presenta cuatro tipos de fundamentos: Psicolégicos, pedagdgicos,
hinguisticos y sociales ®

Los prnimeros se sustentan bajo la psicologia evolutiva sobre las investigaciones de
Piaget. en donde se afirma que el aprendizaje es realmente significativo cuanco las cosas
se ensefan de manera relacionada, entrelazadas o intimamente ligadas a rnanera de
formar un bloque interrelacionado que se grabe en su inteligencia. Se busca que las
nuevas adquisiciones penetren en el interior como algo vivido y adquirido en la mera
practica

Al niAc se le presentan los fendmenos de la realidad como un todo indiferenciado,
sin embargo es a través de la discriminacion de los diferentes fenémenos cuando ira
organizando su pensamiento en forma mas diversificada, incorporando a su esquema de
conocimientos nuevas experiencias y reintegrando hechos vividos en forma tal que su
comprension se amplie, valiéndose de la representacion simbdlica, que le permitira mayor
ibertad para percibir, interiorizar y expresar su realidad.

Et segundo fundamento tiene que ver con los criterios pedagégicos que deben de
tomarse en cuenta para la integracion del programa como son:

" Idem pp. 15
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« Propiciar una estructura organica a los contenidos, a los objetivos de
aprendizaje y a las actividades, que busquen reunir y coordinarse para encontrar
el punto unitario que brinde un significado a todo lo demas.

o Fusionar las ocho areas de conocimiento organizandolas Iogica y
cientificamente, encontrandose asi, una sintesis soélida y rica en significados.

* Ir deltodo a las partes, es decir, comenzar el aprendizaje del todo hasta liegar a
las partes que lo integran.

« Sistematizar el proceso de aprendizaje a fin de economizar el esfuerzo tanto del
docente como de los alumnos.

« Ewvitar fragmentaciones y falta de coherencia entre los contenidos de las areas
del plan de estudios.

* Apoyarse en los intereses del nifio asi como en las situaciones vitales.

« Favorecer la accion del niio en el sentido de que sea agente de su propio
aprendizaje

+ Propiciar el desarrollo integral y armonico del menor

« Emplear en su metodologia el método cientifico.

Dentro de los cniterios de integracion en |a elaboracion de programas educativos se
ha visto necesana la combinacion de varios métodos, aunque finalmente uno de ellos sea
mas determinante. Estos métodos fueron adaptados y combinados y han orientado la
estructura de los nucleos integradores. Estos métodos son los siguientes.

1 - Método de esquemas conceptuales.

Para éste método es necesario tomar como nucleo integrador una idea eje de la
clencia o una situacion real del mundo del nifo; los ejes o nucleos integradores pueden
ser nociones basicas o situaciones reales en tomo a los cuales se agrupan los contenidos.
Los pasos del método cientifico pueden ser también nucleos integradores como a
continuacion se vera.

2 - Metodo de procesos.

En éste se toma como nucleo uno de los procesos del método cientifico, el mismo
dara la pauta para la formacion de actitudes asi como el desarrollo de su capacidad de
imciativa, investigacion y descubrimiento, en el caso de la Observacion por ejemplo, que
es en ese momento en donde los nifios son investigadores natos donde su curiosidad es
tanta y tan grande que permite que observe, pregunte y manipule su medio. A medida
que el nifio descubre va ampliando sus experiencias que lo van introduciendo poco a poco
al mundo de los conceptos.
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3.- Meétodo por objetivos.

Esta definido por la busqueda de las metas comunes a un conjunto de areas de
aprendizaje. Para éste programa se eligio el objetivo de EXPRESION por considerar el
nivel de escolaridad del educando y por estar contenido en las areas del curriculum.

La expresion es una de las formas mas evidentes de reconocer si el mejor ha
logrado interiorizar sus observaciones, es a través de esta cuando se percibe |a realidad
de manera gradual, por io que de alguna manera lo que se percibe es mas de lo que se
sabe expresar, por lo que es necesario lograr el equilibrio entre la observacion y la
expresion.

El fundamento perteneciente a la linglistica menciona que:

« El aprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza en la Escuela Primaria.

e La ensefianza de la lectura y la escritura debe formar parte de la ensefianza
total del lenguaje. o

« Debe partirse del lenguaje y vocabulario de los nifios.

= Laexpresion oral debe proceder a la lectura y la escritura.

Finalmente tenemos aqueilos fundamentos que sustentan el ambito social y en él se
pone de manifiesto que: :

* Al iniciarse los alumnos en el aprendizaje de la lectoescritura, deben actuarse
tanto de manera individual como grupal.

El método, a su vez, comprende cuatro etapas:

1 - Visualizacion de enunciados.

2 - Analisis de enunciados: identificacion de palabras.
3 - Analisis de palabras: identificacion de silabas.

4 .- Afirmacion de la lectura.

1 - La visualizacion de enunciados comprende los siguientes pasos:

« Conversacién.- En ésta es importante propiciar actividades propias de la
comunicacion oral, ya que todo lo que el alumno comente lo relacionara con lo
que posteriormente visualizara
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Escritura de enunciados hecha por el maestro.- El docente mediante preguntas
dirigird la conversacion para que los alumnos expresen oralmente enunciados,
posteriormente el maestro los escribird en el pizarrén. Estos deberan ser
acompanados de ilustraciones alusivas y no podran ser al principio mayores a
cuatro.

Lectura de enunciados hecha por el maestro-. El maestro lee en voz alta los
enunciados y enseguida pide a sus alumnos lean junto con él, mas adelante los
vuelvan a leer en voz alta.

Identificacion de los enunciados.- Se pide que los alumnos identifiquen cada
enunciado mediante preguntas tales como: ;Qué dice aqui? Y ¢Dénde dice...”,
primeramente en el orden en que fueron escritos y luego en otro orden. Al
realizar el maestro la pnmera pregunta debe sefalarse un enunciado para
mostrar a los alumnos su representacion grafica. Al realizar la segunda seran
los alumnos quienes mencionen el enunciado correspondiente al que lea el
maestro

Copia de enunctados.- Con letra scrip los alumnos copian el eriunciado que mas
les haya gustado y lo ilustran en relacion a su significado. De acuerdo con el
nivel de desarrolio de la coordinacion motora fina del alumno sera necesario dar
ejercicios preparatorios para iniciar el desarrollo de la escnitura.

Evaluacion - Para la evaluacion a los alumnos debe tomarse en cuenta las
respuestas que se dieron en la identificacién de enunciados, asi mismo puede
evaluarse pidiendo a los nifios relaciones los enunciados con ilustraciones de su
significado.

2.- Para esta segunda etapa, o analisis de enunciados, se recomienda:

Conversacion, escritura de enunciados por el maestro, lectura de enunciados
por el mismo, identificaciobn de enunciados y lectura de las palabras del
enunciado.

El maestro lee en voz alta cada una de las palabras que integran un enunciado,
posteriormente se pide a los alumnos que repitan la lectura de todas y cada una de las
palabras en voz alta en compania de él.

Identificacién de las palabras.- Los alumnos identifican las palabras del
enunciado al contestar las cuestionantes: ;Qué dice aqui?, primeramente en el
orden en el que aparecen las palabras en el enunciado y mas tarde de manera
indistinta.

Copia de palabras y enunciados.- De acuerdo con sus posibilidades los
alumnos copian en su cuaderno algunas palabras identificadas y las ilustran de
acuerdo con su significado. Hasta este momento siguen siendo necesarios los
ejercicios previos a la escritura ahora ya los de rectas y circulos.

o v~
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Evaluacién.- Para la evaluacion es conveniente que los alumnos relaciones lo
escrito con su significante, ahora con palabras y mediante juegos como loteria o
domind.

3.- Andlisis de palabras.

Para la tercera etapa se sugieren los siguientes pasos:

Conversacion, escritura del enunciado hecha por el maestro, identificacion de
los enunciados, lectura de los enunciados hecha por el maestro, lectura de las
palabras del enunciado, identificacion de las palabras, identificacion de las
silabas en estudio.

El maestro refuerza las palabras que contengan la silaba en estudio que se
identificara mas tarde y solicita a los alumnos que la reconozcan. Se leen las
palabras pronunciandose con mayor énfasis la silaba a estudiar, finalmente se les
pide que repitan con el maestro 1a lectura de las palabras subrayando aquella silaba
por identificar

.

Formacion de palabras y enunciados.- Los alumnos dicen palabras que inicien
con cada una de las silabas e identificaran las silabas. E| maestro pedira que
formen palabras utilizando diversas combinaciones de la silaba en estudio y de
las silabas estudiadas con anterioridad. Asi mismo una vez hecha la actividad
anterior. los alumnos recortaran y pegaran silabas para integrar y formar nuevas
palabras. Finalmente las escribiran en su cuaderno aquellas que se copiaran
en el pizarrén,

Trazo en script de la consonante de la silaba.- Los alumnos observan el trazo
de ia consonante de la silaba y tratan de repetirla en sus cuadernos.

Evaluacion.- Se determina por las respuestas dadas por los alumnos en el
momento de la identificacion de las silabas en estudio y ademas por las
palabras que formaron en el proceso de la sintesis.

4 - Afirmacion de la lectura.

El docente leera en voz alta los enunciados surgidos durante ia coriversacién para
que enseguida los alumnos lean en voz alta los enunciados pizarrén o del texto del libro.
Se realizan comentarios y conclusiones al contenido de los enunciados del texto.
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¢ Redaccién de enunciados.- Los alumnos escriben algunos enunciados
relacionados con el tema de la conversacion que se llevo a cabo en un inicio,
siendo mas tarde los textos leidos e ilustrados para darlos a conocer.

¢ Evaiuacion.- Para la evaluacion en esta etapa puede harerse uso de la lectura
o bien la escritura, no olvidando las posibilidades que cada nifio tiene asi como
sus diferencias individuales.

Es recomendable para hacer uso de éste método que los maestros dividan su
przarrén en tres partes, una blanca, otra cuadriculada y una mas rayada, sin embargo si
este no fuera posible puede exclusivamente dividirse en dos, una cuadriculada y otra en
blanco para colocar ias imagenes.

Asi mismo es importante mencionar que antes que cualquier actividad de escrituray
lectura debe extstir todo un trabajo previo a las mismas, y sobre todo en esta primera dado
que aunque el nifo escrniba dibujando o copiando palabras y enunciados realice ciertos
ejercicios que lo vayan induciendo poco a poco a la letra scrip que le dara con el tiempo
utihdad para el estudio de otras actividades en el ambito escolar.

Enseguida se dara una breve explicacion de lo que consiste cada una de las etapas
antes mencionadas ejemplificandolas.

1 - Visualizacion de enunciados

Para trabajar esta etapa se sugieren los siguientes pasos:

Conversacion

Antes de aplicar la metodologia para la lectura y escritura, se ubica al alumno a
ravés de contenidos de otras areas en el tema del médulo.

Es conveniente propiciar actividades propias de la comunicacion oral, ya que todo lo
que el alumno comente lo relacionara con lo que posteriormente visualizara.

Escritura de enunciados hechas por el maestro

E! maestro mediante preguntas, dirige la conversacién para que los alumnos
expresen oralmente enunciados o lleguen a los que aparecen en el libro;
después, el maestro los escribe en el pizarrdn. Al principio no deben ser mas de cuatro. Es
aconsejable que sean acompanados con ilustraciones alusivas a sus significados.



85
Lectura de enunciados

El maestro lee en voz alta los enunciados al grupo y enseguida, pide a sus alumnos
que junto con él , los vuelvan a leer en voz alta.

Identificacion de enunciados

El maestro pide a los alumnos que identifiquen cada enunciado, mediante
preguntas como: ;Qué dice aqui? ¢Dénde dice...?, primero en el orden en el que fueron
escritos y luego en otro orden.

Copia de enunciados

L.os alumnos copien del cuaderno, con la letra scrip, el enunciado que mas les haya
gustado y lo ilustran en relacion con su significado. En cuanto a la escritura, es
conveniente que el maestro, al detectar el nivel de desarrollo de la coordinacion motora
fina de! alumno, organice ejercicios preparatorios para iniciar el desarrollo de 'a escritura,
mediante trazos de diversos tipos recomendados para la actividad del programa.

Ejemplo-

» Reunir objetos segun su color

« Escuchar y repetir los nombres de los colores de los objetos

* Mencionar otros objetos del mismo color

« Dibuyjar. colorear y recortar objetos de colores primarios y pegarlos agrupandolos
por su color

* Mencionar algun enunciado relacionado con o colores primarios

*» Observar, guiado por el maestro, los enunciados escritos en el pizarrén

« Repetir junto con el maestro la lectura de los enunciados

« Responder a preguntas, de acuerdo con el enunciado, sin orden fijo

e Dibujar una sola vez, segun sus posibilidades alguno de los enunciados que
visualizd e rlustrario con su contenido.
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¢De qué color son?

La flor es'blanca

La hoja es verde

La manzana es roja

La mariposa es azul

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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2.- Analisis de enunciado. Es la segunda etapa que tiene como finalidad la identificacion
de las palabras.

En esta etapa se consideran los siguientes aspectos:

« Dialogar, entre el maestro y los compareros , acerca de los juegos que se van a

realizar.

Seleccionar uno de ellos para realizarlo en el saldén de clases y participar en él.

Expresar en forma plastica alguna de la actividades que ha realizado.

Dialogar acerca de las actividades plasticas con la actividad anterior.

Responder a las preguntas “;Qué dice aqui? * "y aqui? * y otras similares que

haga el maestro, de acuerdo con el orden en que se escribieron los enunciados y

sin orden fijo.

o Senalar el enunciado que el maestro pida con las preguntas ¢ Donde dice?, con el
orden en que se escribieron los enunciados.

s Escuchar la lectura de cada una de las palabras de un enunciado, realizada por el
maestro

e Repetir la lectura de las palabras por parte de los alumnos.

s Coptar una sola vez segun sus posibilidades, algunas palabras identificarlas y
algunos de los enunciados visualizados e ilustrarlos de acuerdo a su contenido.

» Recortar 1as palabras

« Seleccionar las palabras y pedir que las lea

e« Pegar las palabras donde corresponda y adquiera su significado

Ejemplo:

¢ Cuantos globos tienen?

/ Pepe tiehe

TESIS CON
FALLA DE QRIGEN
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Lupe tiene @

Beto tiene @

3 - Andlisis de palabras
En esta etapa se recomienda lo siguiente:

Mencionar qué trabajos realizan algunos familiares
indagar y decir el nombre de algunos vecinos y en qué consiste su trabajo, si les
gusta. cuanto tiempo dedican, que instrumentos usan etc.

Escuchar que han averiguado los alumnos

Comentar las investigaciones

Observar ilustraciones de personas y diga donde cree que trabajan

Dibujar personas que trabajan

Recortar sus dibujos y pegarlos junto a los dibujos de sus compafieros para formar
una lamina

« Observar y comentar el trabajo de todos

o Sugernrun nombre al contenido de la lamina

« Decir algun enunciado relacionado con la actividad anterior

e Escuchar la lectura de los enunciados escritos en el pizarrén

« Repetir, junto con el maestro, los enunciados anteriores

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




89

« Responder a ias preguntas "; Qué dice aqui? Y otras similares en el orden en que
se escribieron los enunciados y sin orden fijo.
Senalar el enunciado que el maestro pida

L]

« Distinguir las palabras en los enunciados visualizados

e Escuchar la lectura de cada una de las palabras de un enunciado

* Repetir junto con el maestro la lectura de las palabras

« Volver a escuchar la pronunciacion con énfasis que el maestro haga con las silabas
con m al leer las palabras

* Pronunciar con énfasis, junto con el maestro, las silabas con m, al leer las palabras.

« Senalar las silabas que el maestro pida

e Reconocer en otras palabras las diferentes combinaciones de la silaba de estudio

« Formar paiabras que incluyan silabas con m

e Decir palabras que se inicen con cada una de las combinaciories de la silaba de

estudio

« Formar palabras de dos silabas, cuya silaba inicial o final incluya la m, utilizando
tarjetas con las distintas combinaciones

e Escribir una sola vez las palabras formadas

« Expresar un enunciado que incluya palabras con m, y lo escriba copiandolo en el
pizarron. marque las silabas con m e ilustrario de acuerdo con su contenido

« Ejercitar el trazo de las palabras

« Recortar las tanetas

» Juegue |as tarjetas que correspondan y relaciones la ilustracién con |z palabra y su
significado

« Comentarios acerca de la actividad

Ejemplo

Martina me cont6 que...

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Mario es mecanico y arregla los motores

Miguel hace mesas

‘i@mna @ guel @ sas

mo me mi ma
mono media misa mama
moto medalla mio masa
mosca mes mil malla

Marcos es mesero

M MM mm oM m M m

TESIS CON
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4.-Afirmacion de la lectura. En esta ultlma etapa se parte de una Iectura tal como lo
indica el ejemplo: -

Paisajes de México

En México hay muchas montafias

De ellas bajan rios que cruzan los valles y llegan al mar
Algunas montanas son muy altas y estan cubiertas de nieve
En estos lugares hace frio

También hay llanuras en el mar

En ellas crecen muchas plantas y hace calor

En otros lugares llueve muy poco

La tierra y el are estan muy secos

e Observa la ilustracion

 Mencionar si esta ilustracidn les recuerda algun paisaje de su comunidad

« |dentificar los elementos observados como integrantes del paisaje

e Decir como es el terreno, si es montarioso, si es llano, si hay un rio, un lago, un
mar. s) hay construcciones, etc.

« Decir. si hay muchas plantas o pocas, si hay animales o no,y cuales reconoce

« Comentar acerca de los elementos del paisaje: cudles le agradan y cudles no, y
cuales conoce.

» Escuchar la descripcion de las ilustraciones que haga el comparnero

« Elaborar junto con su compariero una descripcion de las laminas observadas

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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"~ Escuchar la lectura de los enunciados , auxiliado por el maestro o sus comparieros
Comentar el contenido de los enunciados
Hacer un dibujo sobre el contenido de la lectura
Expresar enunciados a partir de las preguntas relacionadas con el contenido del
texto
Escnbir algunos enunciados
Leer en voz aita los enunciados

Mi paisaje.
Tiene una montaia con nieve.
No tiene un rio.

Es muy bonito




-~ "METODO ECLECTICO:

El procedimiento ecléctico para la ensefanza de la lectura y la escritura, se situa en
un procedimiento de analisis y sintesis.

Fue aplicado por primera vez por el Dr. Vogel en Leipzig. En un primer intento se
consiguio asociar la forma grafica de cada una de ellas a la idea representada por la
misma, obteniendo facilitar, de esa forma, el aprendizaje de la lectura. Este primer intento
sufrié multiples modificaciones, transformandose con el tiempo en un procedimiento
consistente y completo.

El método ecléctico comprende en su proceso cuatro etapas:

a) Preparacion para la lectura y la escritura.

b) Ensefanza de las vocales, a través de palabras
c) Iniciacion de la lectura-escritura.

d) Practica de la lectura-escritura.

La primera etapa es de suma importancia reconocer las variaciones en los diferentes
aspectos del desarrollo mental, fisico, social y emocional de los nifios, diferencias
intimamente relacionadas con algunos factores bdésicos que influyen en el acto del
aprendizaje de la lectura-escritura.

Estas diferencias en el desarrollo organico nos hablan sobre la necesidad urgente de
promover un periodo de ejercicios o bien actividades preoperatorias tendientes a lograr un
nivel de madurez fisica, mental, social y emocional en los nifios, con el proposito de
introducirlos exitosamente en el aprendizaje de la lectura.

Es de vital trascendencia, el recalcar que para asegurar el no fracaso en la lectura de
los alumnos, es requisito el que los mismos se encuentren preparados mentalmente para
logrario. considerando que la edad promedio en la adquisicion de los elementos de la
lectura es de seis a seis afos y meses, sin embargo, sin ser éste algo rigido ya que cada
niflo tiene un rntmo y un tiempo diferente.

El método propone que el alumno:

¢ Presente suficiente agudeza visual para distinguir pequefias diferencias en la
complicada estructura de las palabras.
* Posea suficiente discriminacion auditiva para distinguir un solo complejo de otro.

93
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* Mantener un buen sentido de orientacion tanto visual como auditivo para que
pueda apreciar la estructura semantica de las palabras vistas y oidas.

« Cierta habilidad para expresarse y un vocabulario suficiente.

* Un grado de inteligencia mas o menos normal.

« Estabilidad en el desarrollo emocional y social que le permita adaptarse al medio
escolar.

« Ser capaz de sostener el interés

* Entusiasmo o deseos por aprender a leer.

Los fracasos y desalientes iniciales se deben a que no se pone el debido cuidado en
la adecuada calidad y cantidad de ejercicios y actividades preparatorias que son
indispensables para poder acceder a la lectura y la escritura.

La segunda etapa comprende la 'enseﬁanza de las vocales de manera sistematica y
metodica presentandolas a través del juego, imitacidn etc. Esta etapa persigue los
siguientes propositos:

1 - Cultivar habitos de atencion. Limpieza, orden.

2- Ayudar 3l nifo para que reaccione de manera inteligente ante los
estimulos.

3 - Intensificar el interés por aprender a leer.

4 - Establecer relaciones cordiales y reducir la tension emocional.

5 - Asimilar y dominar el conocimiento de las vocales como parte inicial de la lectura.

5 - Uso de materiales sencillos acomodados a distintos niveles mentales.

7 - Ampliar vocabulario

8 - Aumentar vivencias infantiles.

Se procurara consolidar la situacion organica, cultural y social de les nifios para
poder pasar a la iniciacion de la lectura. La iniciacidon de la lectura no se da, sin antes
estar seguros de que el alumno domina perfectamente las vocales.

Es importante evitar la formacion de vicios que posteriomente sea mas dificil aln su
correccion.  Entre ellos los posturales, la toma del lapiz, del papel, etc.

La tercera etapa se inicia cuando el alumno demuestra que puede dominar las
técnicas basicas que supone la lectura de materiales sencillos como son:

» La capacidad de observar y escuchar.

+ De distinguir formas visuales y auditivas con exactitud.

« Capacidad para usar experiencias anteriores al resolver problemas pequerios.
e Facilidad para expresar ideas, narrar o relatar sencillos acontecimientos.
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*» Manejar un vocabulario hablado que comprenda las palabras empleadas en las
prnmeras lecciones de la lectura.

» Adecuada adaptacion emocional y social al grupo de trabajo.

* Adecuada coordinacion psicomotora que les permita dominar ios movimientos
que exige la escritura.

Es en ésta etapa cuando el maestro tratara de alcanzar algunas metas especificas
como son:

1.- Reforzar el interés del alumno por aprender a leer.

2.- Formar el habito de la asociacion de un objeto con la imagen del mismo con su
nombre o palabra que lo identifica.

3.- Cultivar la actitud de la lectura y el habito de buscar su significado.

4.- Ensenarte las técnicas basicas para dentificar palabras.

5 - Fomentar el habilo detl analisis y sintesis en la composicion y descomposicion
de los vocablos

6 - Apoyar para que aumente su capacidad para leer textos sencillos en silencio y
en voz alta asi como que comprenda o que lee.

Es aqui cuando se emplean las frases u oraciones generadoras, s& trabaja con
pensamientos completos,; oraciones, frases, palabras. Las palabras se descomponen en
sus partes silabicas, ello se hace para que conozca mejor su estructura y en esa forma se
encuentre en condiciones de formas nuevas palabras, frases o bien oraciones.

En la ultima etapa se procura el alcance de los progresos en la lectura silenciosa y
oral inteligente. Aumentar el interés de la misma como fuente de placer e informacién, asi
como el uso correcto del diccionario para conocer el significado y pronunciacion de las
nuevas palabras.
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METODO GUIA O MINJARES

Este método para la ensenanza de |a lectoescritura, del que es autor el Prof. Julio
Minjares Hernandez, esta dividido en dos semestres y por tal motivo en dos libros: El
primero contiene los ejercicios sucesivos del método y el segundo trae una serie de
lecturas en prosa, con ejercicios de aplicacion y afirmacion.

La técnica empleada del método “Guia" es sincrético, visual, analitico y de manera
concreta con su estructura silabica y fonética.

El método considera tres grandes etapas: preparatoria, de aprendizaje y de
afirmacion del mecanismo

L.a segunda etapa del método (aprendizaje) se torna en tres unidades que son: la
familia, los parientes y los amigos. La primera parte de la percepcion sincrética del nifio,
impulsa a los mismos a que inicien, por si mismos al analisis grafico y fonético. La
segunda unidad incrementa los procesos iniciados en la anterior y la tercera aborda las
dificultades fonéticas de nuestro idioma.

Cada una de las tres unidades se inicia con la narracion de un cuento alusivo al
tema de ella

El procedimiento que se sigue para llevar a cabo las unidades es el siguiente

e Iniciacion: Este consiste en iniciar la unidad de la familia con un cuento,
destacando las frases que se manejan en él (la mama Ema, E| papa Pepe)
mostrandose a los nifios ilustraciones cofrespondientes para identificar a los
personajes a traveés de ejercicios, empleando primero la carta mural y luego las
figuras recortadas. Se preparan los textos impresos, asociandolos a sus
representaciones impresas. Se realizan ejercicios que promuevan la
visualizacion de las frases hasta que los niflos las identifican por conjuntos, y por
ultimo se copian una a una las frases con la letra de moide.

o Analisis y Sintesis: Se procede al analisis en forma sucesiva de cada una de las
frases y mediante la elaboracion de los analisis se iran formando nuevas frases.

« Analisis y Sintesis de palabras: Consiste en la formacién y escritura de nuevas
combinaciones a partir de las palabras basicas.

oo pp 160 TESIS CON
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« Generalizacion y sistematizacién:* ™ = Es"la “afirmacién practica de los
conocimientos generados en’ el cuaderno de:trabajo de los alumnos. Es
recomendable utilizar como auxiliar indispensable, ‘el libro Minjares o el
franeldgrafo. . Ll E
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PROPUESTA PARA LA ADQUISION DE LA LECTO-ESCRITURA (P.A.L.E)

Este método tiene mucho que ver con el desarrollo de nuestra propuesta, ya que de
él se retoman aspectos sumamente importantes del trabajo constructivista, de tal manera
que para su mejor comprension se dara un esbozo profundo de sus fundamentos y de
esta forma también servira como sustento tedrico para la nuestra.

E! método PALE tiene como nucleo la comparacion de los resultados de las
propuestas anteriores y de las investigaciones que sobre la lengua escrita se han hecho.
Las sugerencias didacticas anteriores fueron dos basicamente: El “Cuadernillo Monterrey”
y la "Propuesta de Aprendizaje para la Adquisicion de la lengua escrita”. Dicho método
fue llevado a cabo debido a que el Cuadernillo Monterrey no cubrio las expectativas
esperadas, dado que no tenia en cuenta los resultados de las investigaciones que
mostraron que los ntAos, al niciar el primer afo. Las investigacicries sustentan
tedricamente esta propuesta. La primera de ellas “El nino preescolar” y su comprension
ael sistema de escritura” que llevo a venficar que existe un proceso en el aprendizaje de la
tengua escrita y que dicho proceso se nicia desde muy temprana edad en el nific y se
desarrolla de acuerdo con las oportunidades que se tenga para cuestionarse sobre las
caracteristicas del sistema La segunda investigacion "Analisis de las Perturbaciones en
el Proceso de Adgquisicion de la Lecto-Escritura mostrd que de los alumnos que ingresan a
primer grado de educaciéon primaria el 62% logra terrminar con escrituras al‘abéticas, el
13% silabico-alfabético y casi el 25% presentan escrituras silabicas y presilabicas; sin
embargo estc no quiere decir que los alumnos no hayan aprendido nada, sino que su ritmo
de aprendizaje es variado y que el maestro tiene que ayudar a cada uno en su proceso.

Por todo lo anterior se llevd a detectar, por un lado, la necesidad urgente de
informar a8 los maestros de los datos obtenidos, y por el otro proporcionar sugerencias de
actividades ante tales situaciones.

La propuesta PALE presenta todo un fundamento en el que la comunicacion es el
e central, ya Que para establecer una comunicacibn adecuada es necesario haber
adquindo el mismo Sistema de lengua, conocer los elementos y las reglas de dicha lengua
interionizadas a los esquemas de conocimiento. Este conocimiento se adquiere aun sin
tener conciencia de ello, y sin que se tenga que ser ensefado el nifio adquiere la lengua a
través de su capacidad natural y con la interaccion con los hablantes aduitos.

“El sistema de la lengua no existe como un objeto tangible, fisico, al que
tengamos acceso directo por medio de los sentidos, sblo se tiene acceso a las
producciones basadas en dicho sistema, es decir, a las expresiones que producen los
nablantes Este sistema tiene realidad como un conocimiento registrado en [os hablantes”
i

© Gomer, Palacio, Marganta. Propucsta para cl aprendizaje de la lengua escrita. pp. 19
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Al conocimiento que los hablantes tienen de su lengua se le llama Competencia.
“Cuando hablamos y cuando escuchamos hablar estamos utilizando este conocimiento; a
este uso se le llama actuacién o realizacién’®

“La Competencia se estructura en tres niveles. El fonoldégico, donde se registran
los fonemas, las reglas para combinarios en secuencias posibles de silabas y palabras; el
componente Sintactico donde se encuentran registrados los elementos léxicos y las
reglas para combinarlos y construir oraciones y el componente Semantico donde se
encuentran registrados los significados de los elementos [éxicos y las reglas para
combinar significados interpretando oraciones” *

Para que el mifio adquiera cada palabra con sus significado, es necesario que logre
formar un concepto relacionado con el registro de una expresion; esto es lo que le va a
permtir desplazarse en el tiempo y en el espacio con la lengua.

El registro de la expresion es el significante, el significado conceptual es
denominado simplemente significado.

Durante el proceso de adquisicion de la lengua. el nifio toma como datos las
expresiones hnguisticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que se basan
dichas expresiones. Sin tomar conciencia de ello, va elaborando hipétesis que
constituyen su propio Sistema de la lengua y pone a prueba este sistema al producir las
expresiones que se pueden formar con base en el sistema construido por él mismo.
Confronta sus expresiones con las expresiones adultas, conforme va encontrando
diferencias entre las dos, elabora nuevas hipotesis, pasando de un sistema a otro, hasta
que llega a construir un sistema equivalente al sistema adulto.

La lengua escrita, al igual que la expresion oral, tiene como base el mismo sistema

de la lengua que el nifio conoce.
En un sistema sildbico, al igual que en un alfabético, las cadenas graficas son el
producto de Ia interaccion entre el sistema de la lengua y el sistema de escnitura.

Tanto al escribir como al leer acudimos al sistema de la lengua para poder
estructurar e interpretar las cadenas graficas, de otra manera carecerian de significado y
no serian la representacion de la lengua.

Durante el proceso de adquisiciéon de la lengua escrita el nifio primero realiza
dibujos para representar algo, no realiza ninguna diferencia entre el dibujo y la escritura;
posteriormente va descubriendo que existe una relacion entre grafias y sonidos de! habla.

" Adem pp 20
" Ibrdem pp. 21
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Esta sistematizacion es necesaria para poder vincular la escritura con el sistema de la
lengua; el conocimiento que tiene de ésta le permite vincular sonidos del habla con los
fonemas; llegando a éstos tendra acceso al sistema de la lengua (con sus tres
componentes).

Es preciso citar que para el PALE ademas del sistema de la lengua también es
importante el que el maestro comprenda como se forman los conocimientos y a qué leyes
obedecen los aprendizajes. Para ello esta propuesta desde el punto de vista
constructivista manifiesta que el conocimiento no es una simple copia de la realidad y que
el sujeto tiene un papel muy activo que jugar para hacer suyos los contenidos que ia
realidad le propone. De esta manera se invita a reconocer los aspectos que se deben
tomar en cuenta para entender aun mas el desarrollo del conocimiento y se manejan a
través de dos situaciones

A Las estructuras de la inteligencia y
B Los contenidos del conocimiento.

Las primeras de estos aspectos constituyen los instrumentos por ios cuales el
conocimiento se organiza, mismas que se van formando poco a poco a partir de los
primeros reflejos innatos y a través de la interaccion con el medio. El sujeto parte de la
légica-accion a la logica-operacion. Para hacerlo utiliza diferentes formas de la funcion
semiotica, siendo e! lenguaje la mas importante, ya que este al estar internalizado permite
la fluidez del pensamiento.

Enseguida se hard una enumeracion breve tanto de las estructuras de la
inteligencia como de los contenidos del conocimiento, sin que ambos correspondan
directamente:

* Gome, Palacio. Margarita. Propucsta para el aprendizaje de 1a lengua escrita. pp. 28




INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA (0-2 aiios)

ESTRUCTURAS DE LA
INTELIGENCIA

CONTENIDOS DE CONOCIMIENTO

- Pseudo imitacion.

- Esquemas reflejos

- Ritualizacién.

- Nuevos esquemas de accion.

- Juego de accion.

- Imitacién.

| - Inteligencia practica 0 empirica

i1- Principios de la asmilacion
ireproductora del orden funcional.
(ejercicio de chupar. tirar, etc.)

- Juegos funcionales.

;2- lmcio  de la  asimilacion
! generalizadora Extension de wun
| esquema a otros objetos (todo lo que
. se puede chupar, tirar, etc. )

- Busqueda del objeto ausente.

3- Comienza
 reconocimiento

situaciones).

anticipacion

la asimilacidn de
(discriminacién de
comienzo de

-Lenguaje

Juego con arena o plastilina

' - Comuenza la simbalizacién

Inicio del juego simbélico

[ e
. - Coordinacién de esquemas.

Escritura-dibujo.
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PRE-OPERATORIO (2 -6 afios)

i ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA

CONTENIDOS DEL CONOCIMIENTO

"El 'sueto pasa a la representacion

_simboica

Uso dei lenguaje verbal.

"Uso de la evocacion

Inicio del lenguaje escrito: Pseudo

letras- Escritura figural.

"Uso de ia anticipacion

Cuentacuentos

_Logica elemental

Descibe eventos

Puede prever lo que necesita y pedirlo

'Establecimiento de la funcidn semidtica.

Pensamiento transductivo.
(del particular a lo particular).

i

Comunicacion verbal.

‘Comienzo de la descentracion

Escritura elemental: Pseudo letras sin
control de cantidad.

Necesidad de diversidad de grafias.

Trabajo con estados mas que con
transformaciones.

102
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OPERACIONES CONCRETAS. (6-11 afios)

ESTRUCTURAS DE LA|CONTENIDOS DEL CONOCIMIENTO.
_INTELIGENCIA

‘Interiorizacion  progresiva  de  las | Posibilidad de trabajar con
_representaciones transformaciones.

"Comienzo de las operaciones légicas | Conservacion de la cantidad.
_(pensamento reversible) !

i
i
T
|

Conservacion del peso.

“Inductivo de lo particular a lo general. | Nocion de numero

_Deductivo_De lo general a lo particular. | Operaciones ariiméticas elementales.

| Conservacién del volumen.
|

| Nociones de espacio

i

Nociones de tiempo

Nociones de velocidad

"Afirmacion de 1a funcion semiotica. Posibilidades de enriquecer el lenguaje
como forma de comunicacidon social.

Lectura comprensiva.




OPERACIONES FORMALES (11 a 16,18 afios)

{ESTRUCTURAS DE LA INTELIGENCIA

CONTENIDOS DEL CONOCIMIENTO

i Pensamiento hipotético deductivo.

Manejo del método cientifico

Conocimiento objetivo de [a realidad.

Combinatoria

Concepcién de lo posible.

T e e L
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Otra de las situaciones importantes dentro de los fundamentos de la propuesta
PALE es el como se efectua el desarrollo, y para ello se menciona que el desarrollo tanto
de las estructuras como de los contenidos se efectia a través de [as invariantes
funcionales.. estas son los procesos de interaccion adaptativa que se denominan
Asimilacién y Acomodacion *

La asimilacion es aquella que designa la accion del sujeto sobre el objeto. La
anterior va a depender de los instrumentos de conocimiento que liene el sujeto, es decir,
de sus estructuras cognoscitivas y la Acomodacion consiste en las modificaciones que el
sujeto reahza sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarias mejor al medio. En
si, estas ultimas permiten ampliar los esquemas de accion.

Ambas acciones se compiementan y a través de coordinaciones reciprocas se logra
que el sujeto funcione en forma cada vez mas adaptada a la realidad.

Dentro del desarrollo cuatro son los factores que intervienen en él y estos son: La
accion. el proceso y la comunicacion y la oportunidad de resolver conflictos o situaciones
ambiguas

La accion transformadora lleva al nifio a realizar experiencias no sélo fisicas, sino
también logico-matematicas que realiza tanto sobre los objetos como a través de los
objetos, descubriendo sus propiedades por medio de abstracciones que logra realizar a
través de las acciones mismas. Estas enriquecen al nifio que en general tiene mucho
mas comprensién de las cosas cuando las ve, las toca, las manipula, las compara e
incluso clasifica que cuando nada mas recibe una explicacion verbal de ellas.

El proceso por su parte, es muy parecido al que siguen todos los sujetos para llegar
al punto definitivo del conocimiento. Es importante conocer cémo se da este proceso ya
que el respetario implica también respetar el ritmo o tiempo de adquisicion.

La comunicacion por su parte, es vista como factor de transmisién de experiencias,
reflexiones. valores etc. Aqui el lenguaje escrito es de vital importancia ya que al acceder
el nifio a éste se amplia la posibilidad de expresarse. Por tanto la lectura y la escritura se
vuelven un medio de adquisicion de conocimientos que aunqgue no suple a la experiencia,
logra enriquecerla y plasmaria.

Por uitimo el cuarto factor, aquél que tiene que ver con el aprendizaje que hacemos
al exponernos a nuestras propias experiencias y aprender de ellas, crecer, inventar

‘" 1dem pp. 30
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nuevas soluciones, crear nuevos instrumentos, ‘en: una palabra aprender de nuestros
efrores. S

Entonces, el aprender para el PALE no es la mera adquisicién de automatismos que
el nifio adquiere con base en repeticiones, ni mecanizaciones sin estructurar, ni tampoco
la pura imitacion, sino que “el verdadero aprendizaje supone una comprension de los
objetos que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su apiicacién y por ende
de su utlizacion® 2

E! aprender implicara desde luego, conocer el proceso de adquisicion de la lengua
escrita, para lo que desde el constructivismo se dan cuatro distintas representaciones que
son: nivel presilabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético. Dichas representaciones
fueron tratadas ya con mayor detenimiento al inicio del presente capituln.

Por otro lado, al lograr los nifios realizar producciones mas complejas es decir,
oraciones, nos permiten conocer sus conceptualizaciones sobre lo que esta representado
y la correspondencia que hacen entre la emisidon sonora y la representacion escrita.
Estas mismas se definen a partir de las diversas respuestas que el niio da ante las
preguntas de ubicacidn y prediccion de ias partes que conforman la representacion escrita
de la oracién En algunos casos relacionan cada una de las palabras de la oracion
respetando el orden de enunciacion, en otro caso no consideran los nexos o
proposiciones, aistan los sustantivos no logrando separar el verbo ya que creen que éste
esta umdo al sustantivo del sujeto o al sustantivo del objeto directo, no encuentran la
correspondencia entre las partes de la oracion escrita y las de la oral, piensan que la
escritura debe ir acompanada de un dibujo para adquirir significado y no logran tomar en
cuenta el contenido del texto.

De io anterior puede mencionarse que la adquisicion de la lengua escrita constituye
un proceso armonico que incluye diversos aspectos del sistema de escritura y no sélo a la
produccion grafica

De lo anterior se puede rescatar que, conducir al aprendizaje no sélo de la lecto-
escritura. sino de cualquier aprendizaje, implica que el maestro planee su trabajo en
funcidn de los aprendizajes a que ha llegado el grupo, sin limitar el contacto con la lengua
escrita. proponiendo actividades que enfaticen tanto la produccion como la interpretacion
de textos haciendo énfasis en la funcidn comunicativa de la lengua escrita. Para la
puesta en marcha de las distintas situaciones de aprendizaje el maestro requiere de que
se tenga clara relacion de los distintos elementos que intervienen en el proceso
ensenanza-aprendizaje, considerar las diversas acciones a desarrollar con el grupo (la
lectura de un cuento, 1a discusion por equipos, escenificacion del mismo etc.)

lt;-dcmpp 18 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Lo anterior permitira que los docentes elaboren su planeacion semanal, creando
beneficiosas condiciones en el trabajo intelectual, respetando intereses y evitando
improvisaciones. Se trata de crear condiciones para que el nifio construya, que se le
brinde de elementos donde pueda encontrar respuestas por si mismo, plantear
inquietudes a sus alumnos, proponer experiencias que mantenga viva la satisfaccion de
aprender.

En cuanto a la planeacion de las actividades, éstas deben seguir el propésito inicial
que es el de crear situaciones didacticas a traves de las cuales propicie y favorezca en
sus alumnos la construccidn del conocimiento de nuestro sistema de escritura.

Para la seleccién de las actividades debe:

Pensar que aspectos se pretende favorecer

Analizar las actividades seleccionadas y considerar el material necesario
Combinar las actividades individuales, de equipo y grupales.

Admitir los posibles cambios en su planeacion o suspensidn de alguna actividad
cuando se note que los niftos estan aburridos o cansados.

Para la organizacion del trabajo:

+ Organizar el trabajo a manera que permita atender a los alumnos

* Recorrer las mesas y platicar con los alumnos en forma individual ¢ bien por
grupos

e No interrumpir una actividad cuando los alumnos demuestren interés.

e Proponer actividades con entusiasmo y participar en eilas.

* Brindar informacidn cuando los nifios lo soliciten.

Las actividades que se proponen vienen como anexo en forma de tarjetas que
presentan pequenas ilustraciones a manera de reconocer si pueden ser utilizadas de
manera individual, por equipo, por grupo o si son tareas.

Todas sin excepcion manejan un texto escrito con letra inclinada, donde se explica
en forma breve lo que se pretende favorecer con cada una de ellas, ademds incluyen
preguntas que puede realizar el docente y posibles respuestas de los nifos; las mismas
estan dadas a modo de ejemplo para explicar lo mas claro posible la conduccién del
trabajo

De esta manera se prosigue a la evaluacion, la cual es entendida como una
situacion inherente a toda practica educativa, en donde la evaluacion tiene que dar cuenta
del procesc que sigue un sujeto para comprender el objeto de conocimiento, y de las
caracteristicas particulares del sujeto que aprende.

TESIS CON
' FALLA DE QRIGEN
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Durante el ciclo escolar, el docente aplica cuatro evaluaciones. E! primero se
efectuara la primera semana de septiembre, el segundo la primera de diciembre, el tercero
la segunda semana de marzo y el cuarto y Ultimo la primera de junio. Cada una de ellas
incluyen los aspectos: Escritura, lectura y analisis de la representacion escrita de
oraciones

En la pnmera se comprende el dictado de palabras, enunciados y escritura libre.
En la lectura para la primera evaluacion se toma en cuenta la lectura de tres palabras con
y Sin imagen asi como un enunciado con y sin imagen.

| monedas s . ropo

En la segunda evaluacién lectura de dos palabras con y sin imagen y dos
enunciados con y sin imagen.

peloto

Len oty

TESIS CON
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El pato nogo E! mongs esta’ maduro

En la tercera una palabra con y sin imagen mas un enunciado con y sin imagen y
una parrafo con y sin imagen.

ndio

ndio
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£l conejc come pasto

El coneio come posto

&
E'f\)"i

\:.v

,,L f); JL}

€1 gato toma leche y come

El gato toma teche y come
carne De noche sale o poseor

~orne. De noche sole 9 paseor.

Y para la dltima, una palabra con y sin imagen, un parrafo con y sin irnagen asi
como un enunciado sin y con imagen.

Ny

juguete

TESIS CON
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Les marzoran vumen

En & parque Fay 1eq75 0dy
bonitess Me gusta muzhs suatr

y hojer per 1 reersingiile
. A vuces rucran Te cwmpw,
Foee e se ma hate que w2y 1 liagar
L e nastn el ciele

.

Para la lectura de palabras se presenta una lamina donde el texto corresponde al
nombre del objeto representado en la imagen, en las laminas restantes a una
denominacién que no surge directamente de la imagen, pero su contenido tiene relacion
con ésta.

En los enunciados y parrafos, el texto contiene informacion que no esta reflejada en
la imagen.

Para el analisis de la representacidn escrita de oraciones se incluye una oracion
para conocer lo que el nifilo piensa que esta representando en una oracién escrita y el
orden de aparicion de sus elementos.

De esta manera hemos presentado de manera minuciosa la Propuesta para el
aprendizaje de la lengua escrita, describiendo sus fundamentos, sus investigaciones
tedricas. su accion pedagoégica, su planeacion de actividades con su debida organizacién
del trabajo y por ultimo la forma de evaluacién. En el siguiente apartado haremos aiusiéon
del metodo, pero sobre todo responderemos a la interrogante: ¢Es igual el método

empleado para los nifos integrados?
TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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3.4 (ESIGUAL EL METODO EMPLEADO PARA LOS NINOS INTEGRADOS?

A partir de las primicias que sustentan la integracion educativa, los nifos que
presentan necesidades educativas especiales por ende reciben la misma educaciéon que
los demas alumnos, es asi, como el menor con necesidades educativas especiales, al ser
uno mas de los alumnos que integran un grupo regular se expone a una mezcla de
metodologias para la ensefanza de su lecto-escntura y que lejos ae que el profesor
responda con eficacia profesional a las necesidades educativas especiales def alumno él
mismo se ve obstruido un poco por {a ignorancia ante tal reto y otro mas por otros factores
de que de alguna manera determinan el proceso de ensefianza — aprendizaje tales
factores resultan ser el ambiente socital . cultural, econdmico y el politico en los que el
desarroila el nifo y también el maestro.

Por el iado contraro existen maestros interesados en este campo y de acuerdo con su
informacidén y experiencia se inclina hacia por uno o por otro método pero sin que hasta
ahora se pueda comprobar con eficiencia absoluta los logros del método, que aun, con sus
alumnos que sin presentar una necesidad educativa especial no logran la consolidacion
de Ia lecto-escritura; por lo que la situacion de éstos alumnos se agudiza.

Cabe seralarse al respecto, qQue estas situaciones se pudieran ver favorecidas al
realizar adecuaciones curriculares, que “son la respuesta especifica y adaptada a las
n.ee de un alumno que no quedan cubiertas por el curriculo comin y los elementos
basicos de las mismas"®, de tal manera que dichas modificaciones suponen la presencia
de tres elementos basicos

« La formulacion de prioridades y las estrategias basicas que deben utilizarse en
el proceso educativo del alumno.

« La propuesta curricular. La guia de trabajo escolar que se realizara con el
alumno.

+ Los criterios y procedimientos de evaluacion

Las adecuaciones curriculares que pueden plasmarse en la propuesta curricular de
los nifios y nifas con necesidades educativas especiales son basicamente de dos tipos:

e Fisico — ambientales
e A los elementos del curriculo o curriculares

Las primeras se refieren a aquellas modificaciones en los espacios e instalaciones o la
provisién de recursos especiales, materiales o de comunicacion que puedan facilitar a los
alumnos y alumnas con n.e.e el acceso al curriculo adaptado.

" Curso Nacional de Integracion Educativa. p. 168
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Las adaptaciones de este tipo se encaminan hacia dos aspectos fundamentales *

1.- Crear condiciones fisicas en los espacios y el mobiliario de ia escuela o del aula
que permitan que los alumnos con n.e.e los utilicen en la forma mas auténoma posible.

2.- Conseguir que los alumnos con n.e.e alcancen el mayor nivel posible de interaccion
y comunicacion con las personas de la escuela.de tipo arquitectonico, de mobiliario o de
auxiliares personales que permitan mejorar el acceso de los alumnos a sus centros de
estudio

Las segundas se refieren al conjunto de modificaciones que se realizan en las
actividades, la metodologia, los criterios y procedimientos de evaluacién, los contenidosz
los propositos para atender a las diferencias individuales de jos alumnos. Estas buscan

1.- Lograr la mayor participacion posible de los nifios y nifias con n.e.e en el curriculo
comun, especificamente en la planeacién general para el grupo al que estan integrados.

2 - Conseguir, en lo posible, que los alumnos con n.e.e alcancen los propdsitos de
cada nivel educativo. a traveés de una propuesta curricular adaptada a sus caracteristicas y
necesidades especificas

Con lo arriba mencionado podemos agregar que, las adecuaciones curriculares
responden ai (Qué?, (Cuando ¢ y ¢Como evaluar? . Estas también pueden referirse a
ias modificaciones sobre la temporalizacion del aprendizaje: cambios en el tiempo previsto
para alcanzar objetivos, en la priorizacion de determinados objetivos y contenidos y /o
ahmnacion o introduccidn de alguan objetivo o contenido.

Disedar adecuaciones curriculares implica transformar practicas educativas o ejercitar
ia evaluacion permanente, practicar la critica para ser critico y ser simplemente un
cahficador

Realizar adecuaciones curriculares significa poder ayudar a estimular la creatividad y
curiosidad acerca de la ensefianza y el aprendizaje escolar, equivale a investigar los
fenomenos educativos y a probar estrategias de perfeccionamiento en las escuelas, de ahi
la importancia de las mismas en la integracion de los sujetos con n.e.e.

Hidem pp. 162
" Imdem pp. 164
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--CAPITULO IV

AQALIS!S DE LOS METODOS DE LECTO-ESCRITURA EMPLEADOS CON LOS
NINOS CON N.E.E. EN LA ESCUELA ARTEMIO DEL VALLE ARIZPE.

4.1 ANALISIS DEL PRIMER GRUPO.

En este capitulo presentamos el analisis de los métodos de ensefianza-aprendizaje
de lecto-escritura analizados en el primero y segundo ano de primaria, que se realizaron a
través de la observacion directa en el aula regular, de entrevistas efectuadas con el
maestro y de ejercicios desarrollados en el cuaderno de Esparnol.

El 1er grado esta conformado por 19 alumnos de los cuales tres de los mismos
requeren de apoyos y/o recursos diferentes para acceder a la currizula de su grado
correspondiente Estos alumnos presentan caracteristicas importantes, en el caso de
Valerna y Héctor su situacidn recae en una deprivacion sociocultural que retrasa el avarice
educativo de los alumnos, ya que los mismos provienen de familias econdmicamente
bajas. donde sus padres no presentan ningun grado escolar, por lo gue ro es posible un
apoyo adecuado en casa. Su misma situacion cultural no les brinda mayores
expectativas de busqueda o exploracion al conocimiento.

En el caso especifico de Héctor, el nifio proviene de una familia donde la madre
es la encargada del sustento de los hijos, la misma dedica su tiempo al comercio
ambulante, siendo por tanto su mayor preocupacion al tener bajo su custodia a 4 nifios y
una adoiescente quien le apoya en los quehaceres domeésticos e inciuso en ocasiones en
el trabajo.

Héctor se encuentra descuidado en su aspecto fisico, presenta desnutricion y su
conducta no logra centrarse, como si permaneciera en un mundo aislado, olvidando las
cosas No reconoce datos generales de su persona, mantiene poco contacto con sus
companergos, presenta pobre comunicacion, siendo ademas su lenguaje carente.

En el caso de Lupita, la nifa presenta dificultad para articular ciertos fonemas, eso
le produce inseguridad al comunicarse, ya que hacerlo su voz se torna muy débil. La nifa
manifiesta interés un todas las actividades escolares, teniendo aooyo, comprension y
estimulacion en casa. Sin embargo la nifia en sus producciones invierte las grafias
/bxd/ eincluso omite la grafia / | /.

Estos alumnos fueron detectados a través del perfil grupal o nivel de competencia
curricular del cual en el capitulo V se hace una amplia referencia.
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Este grupo se encuentra a cargo de una profesora, quien en los meses de
septiembre y octubre realizé ejercicios para proporcionar elementos necesarios para iniciar
con el proceso de la adquisicion de la lecto-escritura. Estos ejercicios son.

e trazo de lineas rectas y curvas
unidn de puntos

caminitos

ejercicios de orientacion espacial
completado de figuras

boleado

rasgado

dibujo libre

acuarela

iluminado

A continuacién se mostraran algunos ejercicios que ilustran lo anterior con mayor
claridad.

X444

Ejercicios de orientacion espacial

Unidn de puntos Caminitos
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7

2

[ Y

Huminado Boleado

Acuarela

Posteriormente, para el mes de noviembre se comenzé con la ensefanza de las
vocales seguidas de una ilustracidén que hace referencia a cada una de ellas, tanto con la
minuscula como con |a mayuscula. Cabe mencionar que para reforzar el proceso de
ensenanza-aprendizaje de las mismas, hace uso de revistas, y periddicos donde los
alumnos ubican y recortan las vocales, ademas se apoya con material de fotocopia misma
que proporciona a los alumnos para realizar ejercicios varios de discriminacién visual.

f
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Cuando la titular del grupo considera que la generalidad de los alumnos han
consolidado las vocales se da a la tarea de la ensefianza de las consonantes sin ninguna
imagen (en algunos casos) que le de significado, mas que la grafia simple en el pizarrén,
de la cual los alumnos realizan planas.

Ss-55-95-55 5575205 -25-5
Ss - Ss 5s-55-5s 55 Ss -Ss- X
h gg 55'»S§ G2 95:"5'5'55 %
S.; 95 Ss 55 95 9'9 5 55 554

En el momento en que los alumnos logran reconocer la consonante, la misma es
acompanada ahora con cada una de las vocales y se presentan y trabajan a manera de
carretilias, (ma, me ,mi, mo, mu ; ta .te ti to tu etc) las cuales también son reforzadas
bajo la actividad de memorizacion a través de planas.

ta
te

to
tu

COoO—oD
L.
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Una vez que los alumnos manejan silabas directas se procede a la representacion
de palabras mismas que son presentadas con imagen donde el nifio descifra sin obtener
significado.

TESIS CON
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Posteriormente se continua hacia la elaboracion de enunciados con material
fotocopiado para que los alumnos conformen oraciones. Muchas de las veces los
alumnos no logran considerar aspectos cualitativos ni cuantitativos.

De esta manera también llegan a realizarse esporadicamente dictados de palabras,
sin embargo de los 19 alumnos, diez lo toman y nueve no. De igual manera se ha
descubierto que sdlo un par de nifios logran realizar lectura tanto de textc como de sus
producciones, ocho realizan pequefos intentos sin fograr efectuaria y nueve de ellos adn y

con esfuerzo no lo logran.
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Con todo lo anterior podemos concluir que no se lleva a cabo un método especifico,
ya que como nos fue posible observar se retoman varias metodologias para la ensefianza
de la lecto-lescritura.  Con ello no queremos decir que el empleo de un solo método nos
lleve a una situacién significativa de aprendizaje, ni tampoco que 12 mezcla de estos nos
brinden las mejores opciones, sinoc que es de considerar, que para evaluar si un método
ha logrado su proposito, antes que otra cosa es indiscutible valorar las necesidades
educativas y las Necesidades Educativas Especiales de los alumnos y de ahi proporcionar
las ayudas adecuadas al establecer adecuaciones que no sélo apoyen el proceso de
aprendizaje de los alumnos. sino que también se busque que éste sea de significado para
cada alumno. respetando siempre su ritmo y modo de aprender.

Durante |a observacion realizada en el salon de clases es de notar que los alumnos
se ubican en mesas hexagonales, compartiendo matenales y propiciando la comunicacion
entre los mismos ya que los ninos eligen el lugar donde permaneceran y varia de acuerdo
a sus gustos, intereses e Incluso estados de animo. Es de especificar que Héctor, no
presenta habitos de limpieza e higiene, tampoco logra integrarse a las actividades
escolares ni aquellas de socializacion, sin embargo ante esta situacion la maestra de
grupo no se compromete del todo.

Al desarrollarse la actividad pedagodgica los alumnos permanecen atentos, aunque
algunos. por intervalos cortos de tiempo pierden la concentracion. Se considera que el
grupo en si es heterogéneo existiendo en €l variedad de ritmos y modos de aprendizaje
mismos Que no son tomados del todo en cuenta, ya que dos de los alumnos con ne.e se
encuentran incluidos, mas no integrados, es decir asisten a la escuela en un grupo regular,
sin embargo no (os hacen participes de todas las actividades, dado que la maestra justifica
que fos NiIAos no tienen reglas, ni limites, que faltan consecutivamente y que no puede
brindaries la atencion pedagoégica que requieren, en otras palabras, no realiza
adecuaciones curriculares para que |los alumnos con n.e.e accedan a los contenidos.

En si no existe un manejo especial 0 adecuado a los alumnos con n.e.e dado que
el mismo manejo de los contenidos es igual para todos los alumnos, no importando su
nee Lamaestra no realiza ningun tipo de variante al trabajo de Valeria, Héctor o Lupita.
Aun cuando la maestra reconoce la necesidad de los mismos no presenta mucho interés
sobre todo en Héctor, si el alumno ha consolidado algunos conocimientos o No, ya que se
enorgullece sin embargo con el trabajo de los que a la fecha ya han logrado la lectura de
silabas directas y con ello también de palabras sencillas. En el caso de Lupita no existe
mucha dificultad en el manejo ya que la alumno no le crea mucho conflicto, desde el
momento mismo en que la nifia es comprometida y cumplida con su trabajo escolar, tanto
dentro como fuera del aula, sin embargo la situacién se dificulta cuando sobre todo Héctor
no realiza actividad alguna y si la comienza no la termina. La profesora no realiza
preguntas especificas sobre el contenido visto o se sienta junte al nifo para cuestionarle o
apoyarle de manera directa. Es por ello que mencionamos que no existe una atencion
especifica a los alumnos con n.e.e en este grupo.
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En el aula existen dos espacios propicios para periddicos murales, uno para el
matutino y otro para el vespertino. Este se utiliza para la exposicion del rescate de
significado de las lecturas a través de dibujos. Esta area recibe el nombre de “Espacios
para ia lectura” y es un buen motivo para que los nifios se acerquen a los libros, aunque la
estrategia de lectura que emplea la profesora no propicia la imaginacion ni la creatividad
de los niAos, ya que siempre es la misma.

La profesora mantiene una actitud amistosa pero a la vez pasiva con sus alumnos,
durante las horas de permanencia en el salén se mantiene sentada y son los nifios los que
se acercan para calificarse, para que se les de indicaciones individuales, para tareas, etc.
Lo antenor puede ustificarse ya que la titular del grupo padece a uitimas fechas de
inflamacién de las coyunturas en una de sus piernas, por lo que en ocasiones presenta
continuas inasistencias medicas, quedandose a cargo del grupo la practicante hasta por
dias consecutivos

Durante el desarrolio de las sesiones grupales, no se hace uso de material visible a
las condiciones de un primer grado, casi todo el material se maneja en fotocopias o se
escrnibe en el pizarrén La maestra da la instruccidén del trabajo a realizarse y no se
percata del como se entendio dicha instruccién, sin corregir posibles errores sino hasta
que el trabajo se termina correcta o incorrectamente.

Para finahzar mencionaremos que dos de los alumnos que presertan no se
encuentran integrados, pareciera que sobre todo Héctor se encuentra “corno en una
guarderia” realizando lo poco o mucho que este dispuesto a hacer, esto puede observarse
ciaramente en la actitud de la profesora ya que su atencion se centro sobre todo en el
grupo que trabaja y que ha ido paulatinamente adquiriendo nuevos corocimientos en
setnmento de los olros que bajo sus condiciones aun a la fecha nc han logrado la
~onsohidacion de las vocales, sumando a o anterior el nulo apoyo en casa al no realizarse
as tareas al no preocuparse por la higiene de sus hijos, al no brindaries la atencion ni el
tiempo que requieren y sobre todo al no enviarlos a la escuela hasta por semanas
completas sin causa aparente, por lo que todo esfuerzo no se ve gratificado por un
aprendizaje significativo que sea base de otros en estos nifios.

Es de gran importancia mencionar que dos de los alumnos con n.e.2 no han podido
acceder aun al proceso de lectoescritura.

En el caso de Valeria la nifia logra una mejor produccion al copiar del pizarron o de
otros maternales impresos. La nifa reconoce a la fecha colores, formas e incluso ha
mejorado su coordinacion motriz fina, su ubicacién espacial asi como al ubicarse bien en
el cuaderno de tareas. De la misma manera ha mejorado indudablemente su
Jiscniminacion visual y auditiva logrando distinguir unas letras de otras al igual que con su
«aior sonoro convencional. Valeria no ha logrado consolidar del todo las vocales ( en
minusculas y mayusculas) ya que aun las confunde, asi como tampoco algunas otras
yrafias como M-m, L4, P-p, T-t, D-d. Por lo anterior es de reconocerse que la alumna
con respecto a su grado no ha adquirido el nivel de lectoescritura que hasta el momento
ha alcanzado el grupo. A continuacion daremos algunos ejemplos:




En el primer ejemplo la:alumna. necesita del conocimiento de la vocal “e° para
ubicar segun el dibujo la palabra correspondiente. Aqui Valeria aunque reconociendo
unicamente vocales logré realizar correctamente el ejercicio.

L
eslre”a

escolera €enano

En un segundo intento este ejercicio consistié en tomar dictado de algunas palabras
arniba citadas, por lo que no dificulté mucho a la menor, ya que las reproducciones en
copia no son tan problematicas desde su condicién educativa, por lo que la alumna logré
realizar el ejercicio, e incluso iniciar sus producciones en letra cursiva.

! Elena  eavbudo - escoba  edificio

B3 v 1 i
- Elenaichde 2]
3" Mbydoe d 1F1 Ci o

v
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En un tercer intento por adquirir la lectoescritura Valeria realiza sus primeras
producciones. Es de notar que la nifia ha reconocido algunas vocales por lo que su
repertorio es mayor, sin embargo, con respecto al grupo aun no termina por consolidar las
consonantes ya vistas ni de emplear por ella misma el uso de carretillas que son utilizadas
por la maestra de grupo.

o [fant e onNHne
bl ie1+Se <rnon
escdlerqd bledse

En el caso de Lupita, Ia nifa no ha logrado una mejor produccion al copiar del
pizarron o de otros materiales impresos, ya que la misma presenta algunas alteraciones
en su escritura, como son ornisiones ( | ) inversiones (b x d). La niAa reconoce bien
colores y formas e incluso ha mejorado su coordinacion motriz fina, su ubicacion espacial
asi como al ubicarse bien en el cuademo de tareas. De la misma manera ha mejorado un
poco su discriminacion visual y auditiva logrando distinguir unas letras de otras al igual
aque con su valor sonoro convencional. Lupita ha logrado consolidar del todo las vocales (
en minusculas y mayusculas) ‘asi como algunas consonantes repitiendo no el valor sonoro
convencional, sino solo al repetir Pe de Papa, Eme de Mama, Te de Tito etc, por lo que
para su lectura se ve la dificuitad al intentar enunciar silabas directas y por ende de
palabras sencillas también.  La nifa acude a atencidn en lenguaje, por lo que ha logrado
pronunciar ctertos fonemas con mayor facilidad, 1o que ha permitido un poco mas de
ronfianza y seguridad en la nifa. Por lo anterior es de reconocerse que la alumna se
esfuerza por aprender lo contenidos que se ven en el salén de clases, sin embargo la
nina con respecto a su grado se encuentra dentro de un
48% de los alumnos que aun no han alcanzado el nivel de lecto-escritura que a la fecha el
52% de los alumnos realizan dictados de palabras sencillas realizando también lectura de

susS producciones,
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A contingacjén'dafémoﬁ élgUnoé ejempjos: T

Enun pnmer e;emplo Lupna se ublca bxen en el cuademo al realizar planas para el
reconocimiento de la consonante D — d

D4 Dd 0d DdDd(Dd Nd
DJ Dd Dd D4 pADd N
D) Od Dd Dd D Dd Dd

En un segundo ejemplo la niia completa con vocales de inicio e intermedio algunas
palabras seguidas de su referente, mismas que ha logrado consolidar ya que el ejercicio
fue contestado favorablemente.
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En un tercer ejemplo es de notarse que al iniciar una actividad la alumna pone la
fecha, sin embargo se puede observar la inversion de la consonante b X d. En éste mismo
ejemplo se retoman secuencias de material fotocopiado para ver la secuenciacion de
ideas, en donde se manifiesta la maduracidén que ha adquirido Lupita.

_Imart+essobe enerolLlaoal:

En un cuarto y ultimo ejemplo de Lupita podemos ver claramente que en la fecha la
mifa agrega la consonante ( | ) asi como también que al igual que Valeria presentan un
mayor conocimiento de consonantes, por lo que aun tampoco logra producciones de
palabras sencillas.

!
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Finalmente es de mencionar la situacion de Héctor ya que el mismo, deja de asistir
a clases hasta por semanas sin reportar ninguna enfermedad o0 anomalia. Cuando el nifio
asiste a clases se le observa distante, como si viviera un mundo sélo de él. Durante el
tiempo de permanencia en el salén de clases, se sienta ya con alcunos compareros pero
no logra integrarse a las actividades. Tampoco logra culminar su actividad pedagogica por
si solo. por o que requiere del apoyo directo de la maestra de grupo, misma que no puede
prestarle la atencion directa que requiere. El alumno mantiene poca comunicacién con
sus companeros y sus frases son adecuadas pero presenta un vocabulario reducido. El
alumno no reconoce datos personales mas a ultimas fechas su nombre, no ubica colores
confundiéndolos todavia, no conoce formas aunque si logra diferenciarlas. Aun cuando se
manejo en grupo un programa pequefio de maduracién, a Héctor le falta maduracion
sobre todo en discriminacion visual, auditiva e incluso ubicacidn espacial. No se ha
podido observar grandes logros. El nifio falta a clases con regularidad y cuando regresa
no recuerda lo ya visto. En casa no existe apoyo ni estimulacion adecuada, porque no hay
quien lo apoye En el saion de clases, y durante alguna actividad puede observarse que el
alumno no logra diferenciar letras de numeros, por lo que tampoco reconoce ni ha
consolidado las vocales. Debido a las faltas del alumno no se ha podido recabar mayor
informaciéon de sus avances, por 1o que se esperara a su regreso para reconocer y evaluar
sus logros

Es de esta manera como hemos realizado brevemente el analisis al grupo de primer
grado por lo que enseguida pasaremos a efectuar el analisis correspondierite al segundo
grado
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4.2 ANALISIS DEL SEGUNDO GRUPO

El 2° grado grupo "A" se conforma de 26 alumnos y esta a cargo de una profesora
y que a través de entrevistas con la misma, de observaciones en el grupo y de revisiéon de
los cuadernos de trabajo de los alumnos con n.e.e consideramos que la metodologia que
emplea la titular para la adquisicion de la lecto-escritura esta fundamentada principalmente
en el método fonético, aunque no puede clasificarse dentro de un grupo especial puesto
que se enriquece de la experiencia docente y sugerencias que ella va retomando.

Cabe hacer mencidon que la profesora adecua sus actividades para que los alumnos
con n.e e accedan a los contenidos curriculares de su grado correspondiente.

Es asi, como a continuacion, se detallaran las actividades empleadas con los nifios
con n.e.e para la adquisicion de la lecto-escritura.

Al inicio de clases, durante los primeros 15 dias la profesora realiza ciertas
actividades con el propésito de desarrollar en los alumnos habilidades y destrezas que le
permitan adquinir Ia lecto-escritura. Tales actividades se abocan a:

e la ubicacion espacial (derecha- izquierda, arriba- abajo, delante- atras)

e seguimiento de caminitos y de laberintos

« y ejercicios de pregrafismo, es decir, movimientos graficos que responden a un
pulso de la musica, de esta manera, los ninos con n.e.e trabajan ritmicamente
empleando rondas y canciones tradicionales como: Arroz con leche, Mambra se fue
a la guerra, En el fondo del jardin etc. Ejempio:
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Conjuntamente con estos-- ejer;:_icibs incluye el aspecto de la escritura
comprendiendo en el mismo, el dictado tanto de palabras como de enunciados y la
escritura libre. P

Partiendo de lo anterior, la profesora proporciona a los alumnos fotocopias que en
su mayoria son elaboradas con ejercicios que ella misma disefia tal como se muestra en el
siguiente ejemplo:

En éste primer ejercicio podemos observar que se hace referencia a la vocal “e”
que se presenta con un referente visual que es la imagen del elefante asignandole el color
verde, y asi, a cada una de ellas "a" color anaranjado, “i" color amarillo, “0" color rojo, y
finalmente la vocal “u” de azul, permitiendo asi, la discriminacion e identificacion del valor
sonoro-grafico de las vocales a través de estimulos visuales y auditivos, es decir, el
conjunto de signos o letras ( a, e, i , 0, u) no representan ideas ni significados , sino
somidos
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Ademas para la consolidacion de las mismas’ se'lleva a cabo: -

El recorte e iluminado de objetos, animales y personas que representan las vocales
con su sonido inicial.

* Yy el coloreado y rellenado de cada vocal con su respectivo color.

Ejemplo:
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Posterior a esto, se procede a establecer la convencionalidad sonora-gréfica de las
silabas, partiendo para ello, de una lectura que ella misma dirige enfatizando el sonido de
la silaba que desea que los alumnos aprendan, enseguida pasa a la representacién
convencional de la silabas (ma, me, mi, mo, mu). A continuacién les proporciona sus
alfabetos mowviles que ellos mismos elaboraron con el alfabeto que se halla en su libro de
recortes reforzandolo con cartulina y pegandole contactel, en la parte de atras. para
utihzario en el franelégrafo donde forman palabras con silabas simples e inversas, para
esto, se apoyan de ilustraciones alusivas que la profesora les proporciona. Para este
proceso |a profesora se apoya de igual manera como ya ha sefialado de material
elaborado por ella que siendo diferente y novedoso para los nifios les facilita el
aprendizaje Ejemplo:

iy 5. . molina mulita
' S Ex b
5 g
| . T
g ‘& Mmo
1A MO
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Mama oia a Memo = llorar.

Memo oia a mamad cantar.

Ema oia a Mimi:

Emi ola a Momo ladrar. 5=
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Nota: La ilustracion anterior fue obtenida del libro Un Cuento y a Leer de Editorial Santillana, serie
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Y siguiendo el mismo proceso, de igual manera, se procede a la ensefianza de las
mayusculas siguiendo los pasos anteriores:

1 - Lectura de un texto donde se enfatice el sonido de la silaba

2 - Representaciéon convencional de ia silaba ( Ma, Me, Mi, Mo, Mu)
3 - Representacion de la silaba con el alfabeto mdvil con apoyo visual
4 - Conformacion de palabras con silabas simples, e inversas

Ejemplo:

Mamd, mamal,
| teatrillo acaba
le comenzar.
Mimo, Mimo!,
10 re asastes.
Momia, Momia!,
ele ya. :
Emi, cmal,

s awvertido.
Fma, Emi!,
Lengan ya.

Nota: La ilustracién anterior fue obtenida del libro Un Cuento y a Leer de Editorial Santillana, serie
2000, México 2001. p. 13

TESIS CON
FALLA DE ORIGE

T SN




138

Asi, se continia hasta que los alumnos primeramente conocen el valor sonoro
grafico de todas las grafias para conformar silabas y posteriormente palabras y mas
adelante pequedias redacciones .

De manera simultanea utiliza el libro de lecturas y ejercicios de Esparol de la S.E.P
que como ya es sabido este se fundamenta principalmente en la Teoria Psicogénetica y
que para los propdsitos que la profesora persigue, el empleo de los libros le permiten
tener otro apoyo y otra manera de practicar en forma amena y reiterada lo aprendido con
diversos ejercicios que presentan los libros de trabajo.

Ahora bien, para la consolidacion de las silabas la profesora realiza diferentes
actividades utilizando alfabetos moviles que a través del analisis de las letras se
determina la posibilidad de formar palabras. Ejemplo:

Elaboracidén de rompecabezas
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Asi, la profesora propicia la nocidn de la palabra formadas por silabas monosilabas,
dos bisilabas, dos trisilabas etc. procurando que conforme pasa el tiempo y apoyada de
diversos materiales , los alumnos amplien su vocabulario representandolo estableciendo la
relacion sonora-grafica y el valor sonoro convencional de las grafias.

Después de la convencionakdad de las silabas para conformar palabras se
continda con la formulacion de enunciados teniendo como referente una imagen

Ejemplo:
Al presentarles tal imagen, los alumnos en general producen redacciones de tres y

hasta siete renglones teniendo coherencia global considerando caracteristicas cualitativas
y cuantitativas

El arbol de Navidad es verde y grande tiene 19 esferas de diferentes colores y
arnba en su punta tiene una estrella de color amarillo. El dia 24 de Diciembre lo
adornamos con luces que prenden y apagan y a veces la serie tiene musica que
escuchamos todos los dias.
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Es importante mencionar que la ambientacion que se genera en el salon de clases
va mas alld de un concepto estético pues el mobiliario se encuentra en buenas
condiciones (mesas hexagonales y sillas pintadas de color pastel) y organizado de tal
manera que permite el desplazamiento de los alumnos y la posibilidad de didlogo e
intercambio de opiniones, asi como, experimentar nuevas experiencias da relacién con
otros niRos

Esta forma de organizacion permite en los nifios la creatividad, la libre expresion, el
disfrute del movirniento y la experiencia de compartir objetos y principalmente el logro de
la autonomia.

El material que utiliza la profesora se encuentra a ia vista y al alcance y disposicion
de los alumnos.

Es de considerar que la profesora toma en cuenta las opiniones del grupo al decidir
realizar acuerdos grupales o al discutir sobre las ventajas o desventajas propuestas.

Ya que hemos revisado la metodologia para la adquisiciéon de la leclo-escritura que
la profesora emplea en el grupo a continuaciéon a manera de sintesis pedagdgica se
enunciaran los avances y dificultades que presentan los alumnos con N e e con respecto a
la metodologia de la lecto-escritura .

Asi pues. en el caso de Osvaldo en un principio del ciclo escolar no se integraba a
ias actividades que se realizaban al interior del grupo, por lo que, esta situacion no
permitia el intercambio de ideas, habilidades y esfuerzos para lograr un fin comun con sus
companeros

En la mayoria de las ocasiones el menor se manifestaba inhibido y con desagrado
debido a que no comprendia lo que se manejaba en el momento manteniéndose como un
miembro pasivo de su grupo.

En cuanto a las interrelaciones con las personas le era dificil interactuar con ellas o
habituarse a situaciones nuevas. En casa, las relaciones de afecto que se dan entre el
niAo, sus padres y hermanos se observa que el menor se desenvuelve con mayor
seguridad aunque cabe sefialarse que en ésta interrelacion familiar no se practican
normas, habitos de limpieza y orden ni actitudes de convivencia arménica.

La situacion antes citada repercute directamente en la presentacion de cuadernos y
tareas ya que con frecuencia no cumple con las mismas ni con su material escolar ; su
asistencia también se ve afectada ya que debido al horario de trabajo de los padres de
familia el nifio no puede asistir regularmente a la escuela .
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El menor presenta como ya se menciono dificultad de integracion al grupo escolar,
mostrandose poco comunicativo, inhibiéndose ante sus comparieros utilizando un léxico
pobre Debido a la desintegracion del nifo éste no muestra interés en los temas que la
profesora maneja al interior del grupo, manifestandose inseguro y apatico en el aula y en
trabajo de equipo

Cabe destacar que Osvaldo presenta atencion dispersa por lo que su distractividad
constante no le permite comprender los contenidos de las lecturas que se manejan
dificultdndosele expresar su pensamiento concreto.

La profesora ante tal situacion ha manejado un programa de maduracién que
consiste en apoyar los aspectos de lateralidad, ubicacion espacial, coordinacién
psicomotriz fina y gruesa, percepcion etc. Hasta al momento el alumno ha logrado
ubicarse espacialmente a nivel grafico, copia modelos correctamente , discrimina formas,
figuras y colores y maneja correctamente su lateralidad, su acervo lingtistico es mas
extenso

Osvaldo ha mostrado algunos avances significativos tales como: la estabilidad
sonora —grafica de las vocales y el manejo sin consolidar aun las consonantes :
Ist. I1tl, Im/l Ipl 11l ylnllogrando conformar con ellas palabras con apoyo visual y
concreto

Con respecto a Irving quien es otro de los alumnos que presenta n e e, debido a
una inmadurez neuroldgica que presentd se observa que el nifo es lent2 pera trabajar y
para acceder a los contenidos curriculares correspondientes de su grado uscolar , pero a
pesar de ésta situacién el menor ha accedido a la lecto-escritura . Realiza actividades
requinendo tiempos largos, al respecto, la profesora de grupo lo apoya en las actividades,
respetando su rtmo de trabajo. En cuanto a sus producciones escritas se puede notar
que el menor ha consolidado la nocidon de palabra dentro del enunciado, es decir,
considera cada una de las palabras que conforman la oracidn aislando los sustantivos, el
verbo y las particulas entendiendo por éstas (articulos, nexos, y preposiciones) respetando
el orden de enunciacion

En sus redacciones incluye un principio, y un desarrollo pero aun no logra darles
un final Presenta ademas algunas dificuitades ortograficas e inversiones del fonema/b/
y/dl/




142

Ejemplo:
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Es de hacer notar que en el aspecto familiar , el padre no mantiene una
comunicacion lo que habla de una inatencion y las pocas veces que se relaciona con
Irving juega de manera brusca esto debido a que no mantuvo ninguna relacién con el
menor hasta la edad de 2 afios ya que el papa no lo acepta la paternidad del nifio. Por otro
lado la madre es carifosa cuando la requiere, lo regarnia cuando la situacidn lo amerita,
platica y juega con el menor.

En lo cabe a Diana, el aspecto familiar interviene en gran manera en el
aprovechamiento académico de la nifia, pues, debido a la cantidad de integrantes que
conforman ta familia la nifa no recibe la atencidn que requiere descuidandola en su aseo
personal y sobre todo en el aspecto escolar, no apoyandola en sus tareas y actividades
escolares.

A pesar de lo anterior, la nifia muestra interés en las actividades que se realizan
aunque presenta dificultades por expresar su pensamiento concreto y se torna ansiosa en
situaciones nuevas. La calidad de sus trabajos es deficiente, y en la representacion escrita
de la oracién aisla los sustantivos y el verbo, pero aun no considera que las particulas
estén representadas. En sus redacciones contempla pocas caracteristicas cualitativas
que cuantitativas. Presenta algunas dificultades ortograficas e inversiones del fonema
/bxdl/

Ejemplo;

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN |

- F I M - ! Nk
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Es evidente como se ve en las producciones escritas de los alumnos con n.e.e que
a pesar del desempefio que la profesora realiza dia con dia para lograr que los nifios
accedan a la lecto-escritura, estos aun presentan algunas dificultades.

Ahora bien, en base a las observaciones grupales, dos de los alumnos que
presentan n.e.e (Diana e irving) estan integrados tanto con sus compafieros como con la
realizacién de actividades ya que la profesora involucra a estos nifios en el trabajo de los
demas sentandolos en sus mesas compartiendo comentarios y vivencias incluso los
demas alumnos ayudan a nifios con n e e explicandoles o mostrandoles las actividades.

En lo que respecta a la profesora como ya se ha hecho notar en parrafos
anteriores, la actitud que ésta mantiene con los pequefos en general es el de tratar de
comunicarse con ellos en todo momento, apoyandolos en sus tareas, utilizando material
novedoso, e involucrandose en ocasiones en el aspecto familiar dando orientaciones o
sugerencias con respecto al manejo y apoyo en casa tratando de concientizar a los
padres de familia que la labor escolar es conjunta y que deben de hacerse participes de la
misma

Esperamos que con estos analisis que se han presentado, se tenga un panorama
de la realidad del ambito escolar en el que los nifos con n.e.e se desenvuelven dia con
dia ante situaciones escolares adversas y situaciones favorables.

Quisiéramos concluir este capitulo con un pensamiento que nos haga reflexionar
sobre la labor docente que desempefiamos los profesores, maestros especialistas,
terapistas y todos aquellos que estamos involucrados en el proceso educativo.

Trindemaos um apoyo y-
una cporluridad:
gue rnos espera al paso del
liempro:

Bt putro-empricgahoy:
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CAPITULO V

PROPUESTA TEORICO PRACTICA DE LA LECTURA Y COMPRENSION LECTORA

Para el desarrollo de este capitulo se hablara en primera instancia, de los
fundamentos tedricos que sustentan esta propuesta, presentando a continuacion,
informacién detallada de los niflos con n.e.e considerando para ello, antecedentes
familiares y escolares. ficha de identificacién y perfil grupal, éste ultimo sirvié de base
para el disenfio del programa de intervencion que también se ilustra y en que se detalla
el propdsito y las actividades y recursos, y asi, a partir de lo anterior se enunciaran las
diversas estrategias de lectura que fueron empleadas para nuestros fines; prosiguiendo
con una reflexidon descrita en un apartado de contenidos y recomendaciones didacticas.
Para finalizar se exponen otros dos apartados mas. el primero hace referencia a los
resultados obtenidos con respecto a los niflos con n e e y el segundo y ultimo se refiere
a las conclusiones haciendo alusiéon las dificultades que se presentaron, a los
resultados finales y a la intervencion del pedagogo en este campn de trabajo. De esta
manera daremos comienzo a este ultimo capitulo

5.1 RECONCEPTUALIZACION DE LA LECTURA Y COMPRENSION LECTORA

Como ya se ha dicho, el lenguaje constituye uno de los medios mas importantes
para la estructuracién y socializacion de los seres humanos y de sus conocimientos, asi
como para el desarrollo del pensamiento, la creatividad y la comunicacién. Por ello, es
necesarnc promover su aprendizaje mediante actividades que capaciten al nifio en el
analisis. comprension y produccion de mensajes orales y escritos.

E! lenguaje escrito constituye uno de los recursos mas completos y utiles para la
comunicacion y, de manera similar al habla, representa y expresa los significados y
estructuras de la lengua.

La expresion que se realiza por medio de la escritura tiene como contraparte la
lectura Los conceptos que sobre la lectura predominaron durante muchos afios ponian
el acento de decodificacion, es decir, la traduccion de letras a sonidos. La comprensién
de la lectura consistia sélo en la extraccion del significado del texto, y la tarea del lector
era ser receptor de ese significado.

Esta concepcion llevé a establecer métodos de ensefianza que incluian, primero,
el aprendizaje mecanico de las letras; después, la comprensidn literal del texto; mas
tarde e! significado global y, finalmente, la reaccién emocional del lector y la elaboracion
de juicios evaluativos sobre el contenido del texto.
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En esta concepcion no se considera la participacion activa del lector en el
proceso de construccion de significados, desde el inicio mismo del aprendizaje de la
lectura, tampoco se concede importancia a las caracteristicas de los textos como
elementos relacionados con la comprension lectora.

Actualmente y para nuestro propdsito, consideramos necesario replantear la
perspectiva bajo la cual se abordan la ensefanza y el aprendizaje de la lectura.

Partiremos, pues, considerando que la base de la funcidén primordial del sistema
de escritura, como objeto cultural, es la comunicacidn. Esta le permite al nifio
percatarse, de acuerdo a un proceso particular de adquisicion ¢e las diferentes formas
que se usan para decir algo a las diferentes personas, para referirse a algo especial y
hasta para presuponer algunas cosas a partir de lo dicho, sin que éstas sean
explicitas al habla Asi, los nifos son capaces de reconocer, también de manera
progresiva, estas variaciones y sus formas de leer y de plasmarlas al escribir. En la
medida en que los textos escritos adquieren sentido para el nifio, el sistama de escritura
cobra existencia social como objeto cultural.

Con esto, damos la referencia que el concepto de ensefianza- aprendizaje de la
lectura debe pensarse y desarrollarse en el contexto social de la comunicacién,
reconociendo que una situacion educativa, en tanto situacion de coriunicacion,
promueve procesos de interaccidn social en la construccion de los conocimientos.

Tal reconceptualizacion promueve, en lo metodolégico, que el maestro o el
fomentador a la lectura desempefie el papel de nexo en la relacién basica del
conocimiento: la relacion sujeto- objeto.

En esta propuesta se considera la lectura, como el proceso en el que se efectia
dentro de un contexto especifico, la interaccion entre el lector y el texto para llegar a la
comprension de lo escrito, a la construccion de significados. por tanto, se toman en
cuenta aportes de las disciplinas vinculadas con el estudio del lector y del texto, de la
psicologia. el desarrollo cognoscitivo, emocional y social del sujeto, de Ia lingtistica, los
aspectos fonolégicos, sintacticos y semanticos, asi como de los aspectos pragmaticos,
relativos al uso del lenguaje: el sistema de escritura, los elementos y las reglas, y las
formas que adquiere el lenguaje al ser escrito.

La consideracidén de los aspectos concernientes al lector y al texto fundamentan
una teoria y practicas educativas de tipo integral, que reconocen una participacion
activa del lector en el proceso de lectura. En este proceso, el lector interviene con toda
su personalidad, sus conocimientos y experiencias previas, llevado por distintos
propdsitos a leer para buscar informacion, para entretenerse, para fundamentar sus
opiniones, para gozar de la lectyra, entre otros.
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Es de esta manera, y con base en los principios de la teoria constructivista, que
hoy se reconoce a la lectura como un proceso interactivo entre el pensamiento y el
lenguaje, dicho de otra manera, la lectura se construye mediante un proceso de
transaccion flexible en el que el lector le otorga sentido al texto a través del empleo de
diversas estrategias ( anticipacion, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion,
autocorreccion, muestreo , entre otras) que constituyen un sistema complejo con el cual
se obtiene, se evalla, se utiliza la informacion textual para construir el significado.

Ahora bien, podemos afirmar que la comprension lectora es el esfuerzo en busca
del significado, y este esfuerzo consiste en conectar una informacion cada con algo
nuevo o diferente, dicho en otras palabras, la comprension es la construccion del
significado del texto, segun los conocimientos y experiencias del lector.

En sintesis, concebimos a la lectura como la relacién que se establece entre el
lector y el texto, una relacidon de significado, y a la comprension lectora como la
construccion del significado particular que realiza el lector, y que de este modo
constituye una nueva adquisicidon cognoscitiva.

Para reconocer cémo se produce esta nueva adquisicidn cognoscitiva, producto
de la comprension lectora, describiremos enseguida los dos polos de la relacion de
significado: el lector y el texto.

Imagen tomada del libro Animate a leer, S.E.P p. 30

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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5.1.1 EL LECTOR

Como se menciond en el apartado anterior, las concepciones de lectura y de
comprension lectora desde un enfoque constructivista reconocen el papel activo del
lector para la construccidon del significado. Asi, el hablar de Ia actividad del lector nos
conduce a los procesos psicolégicos, linglisticos, sociales y culturales que subyacen
en todo acto de conocimiento (en este caso la lectura).

Por otra parte, se sabe que el conocimiento se desarrolla y se adquiere por
aproximaciones sucesivas, en funcion no solo de las caracteristicas particulares el
sujeto , sino también las del objeto. A través de esta interaccion el sujeto intenta
comprender el mundo a partir de los esquemas de asimilacion que previamente ha
elaborado, y lo hace por medio de la coordinacion progresiva de dichos esquemas de
asimilacion, los cuales se acomodan de nuevo.

Al respecto, cabe mencionar que en la medida de que el lector tenga mayor
complejidad y extensidon de su estructura intelectual, éste podra obtener un
conocimiento mas objetivo; aunque. el medic social, linguistico y cultural en el que se
desenvuelven los lectores se veran influenciados por las mismas interviniendo en la
construccién de las estructuras intelectuales.

Refiriéndonos a la lectura, cuya funcidn social como ya se ha mencionado es la
comunicacion, se establece una relacion entre el autor del texto, el lector y el texto
mismo. esto implica, una transaccion entre el lector y el texto, lo que implica que tanto
las caracteristicas de! lector como Ias del texto son de igual importancia para la lectura.

Veamos ahora las caracteristicas del lector. Comenzaremos por definir el
conocimiento previo como el conjunto de aprendizajes que durarte su desarrollo
anterior el lector ha construido. Estos aprendizajes constituyen los esquemas de
conocimiento desde los cudles el lector orientara la construccion de sus significado.

Durante la lectura, el lector utiliza sus conocimientos previos a partir de la
informacion del texto, y ésta se relaciona con un esquema preexistente, de lo qua
resulta un ampliacion de tal esquema o de la creacién de uno nuevo.

En relacion con el conocimiento linguistico, el lector, es capaz de comprender y
construir todas las oraciones, y de reconocer las oraciones gramaticales correctas,
aquéllas con mas de un significado y las gque, aun cuando son distintas poseen un
mismo significado.
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""En lo que se refiere al sistema de escritura, el lector conoce sus caracteristicas y
es capaz de reconocer y coordinar propiedades de la secuencia grafica para establecer
relaciones entre |os elementos y obtener de las estructuras sintacticas el significado que
las representan.

Aclarando un poco lo anterior, la actividad del lector y los procesos involucrados
en dicha actividad constituyen la base de ia comprensién y cuando mayor sea el
conocimiento previo del lector respecto al texto que va leer, su comprension sera mejor.

De esta manera, los esquemas de conocimiento se actualizan en un conjunto de
estrategias que el lector va adquiriendo para construir su significado.

Una vez que se ha abocado al lector pasaremos ahora a remitirnos al texto.
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5.1.2 EL TEXTO

Se ha concebido al texto como el otro polo de la relacion de significado ya que en
la relacién entre el lector y texto intervienen de manera importante las caracteristicas y
propiedades de éste ultimo; en tanto que se determinan el tipo de tarea intelectual que
habra de realizar el lector, de acuerdo con los esquemas de conocimiento.

Estas caracteristicas particulares del texto, en su momento podran constituir una
guia o un obstaculo para las interacciones que con el texto se realizaran con el lector
durante la creacion del significado.

Dado lo anterior y bajo la base de la conceptualizacion de lectura y comprension
de la misma, se reconceptualiza al texto como la unidad linguistica — pragmatica que
tiene como fin la comunicacion y que éste esta constituido por un conjunto de oraciones
que, al agruparse en la escritura, conforma parrafos, capitulos u obras completas.

Ahora bien, se detallara y se analizara las caracteristicas de los textos en funciéon
de .

1) su forma grafica

2) surelacién con el sistema de la lengua
3) su estructura

4) y su contenido

1) Por su forma gréfica, el texto posee las caracteristicas de direccionalidad y
extension, es decir, se escriben en el mismo sentido de derecha a izquierda implicando
diferentes niveles de esfuerzo.

2) Por su relacion con el sistema de la lengua, los textos escritos bajo 1a propiedad
alfabética de la escritura se caracteriza por contener un sistema ortografico, conjunto de
grafias o letras, con sus propias reglas de combinacion y de puntuacion, que responden
a los cniterios de representar:

a) los sonidos del lenguaje y sus modificaciones al combinarios: aspectos fonéticos

b) las semejanzas y diferencias entre los significados de las palabras o léxico:
aspectos fonémicos asi como aspectos semanticos por la conformacién que se
logra al combinar los fonemas.

c) los significados por medio de la puntuacion: aspectos sintacticos, semanticos y
pragmaticos del lenguaje.

T o

L deom
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En el plano sintactico, el texto contiene oraciones relacionados entre si, y en el plano
del contenido — entendido éste como los significados particular y global del texto — debe
presentarse una relacion logica entre las proposiciones, mas claro ain, debe subsistir
una forma cohesiva y coherente a la vez entre el significado de las craciones y las
partes del texto.

Para explicar la cohesién y la coherencia , diremos que, la cohesion es una
propiedad del texto y la forma en que se presenta el contenido, tema o asunto,
organizado de acuerdo con su importancia, de tal manera que el texto se articula como
un todo.

Por lo tanto, la coherencia y la cohesion tienen un caracter interdependiente que
cuando las dos se dan de forma adecuada podra considerarse que el texto esta
construido correctamente, repercutiendo de manera positiva en el lector.

3) Por su estructura, los textos se tipifican en diferentes estilos. Los diversos textos que
existen. expositivos, narrativos, argumentativos, informativos, carteies, periodisticos,
instruccionales. epistolares y otros, se diferencian entre si por sus formas de
construccion y su funcion comunicativa social.

5) Por los contenidos, los textos pueden clasificarse segun:

a) Eltema

b) El grado de complejidad con el que el tema es tratado

c) La extension y el orden de las ideas

d) La cantidad de informacion explicita (informacién visual) e implicita
(informacion no visual) que contienen.

e) La cantidad y tipo de inferencias que exigen del lector

f) Las palabras clave que activan los esquemas aplicables para la distincion

de las ideas principales, y

La activacion de la afectividad del lector, entre otras caracteristicas mas

que pudieran enumerarse.

~

°]

La importancia de conocer todo aquello que caracteriza a los textos radica en el
hecho de acercarnos al conocimiento de las seriales textuales( elementos para el
desarrollo de procesos ascendentes en la lectura: los que van del texto al lector y
contienen el sentido que el autor tiene intencién de transmitir), con las cuales el lector
va a interactuar o a negociar (poniendo en juego los elementos para el desarrolio de los
procesos descendentes en la lectura. lo que el lector aporta), a partir de las sefiales
contextuales, que son las que permiten crear un nuevo significado, dandole sentido al
texto' sus conocimientos previos en general (caracteristicas del desarrollo linglistico,
cognoscitivo, emocional, social, lector), los conocimientos previos sobre el tema y sus
propodsitos al leer.
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Lo que el texto significa para el lector — afirma Spiro * es algo mas de lo que puede
derivarse de cualquier analisis linguistico o légico de los elementos presentes en él. El
texto es parte, evidente, de proceso creador del significado, pero debe considerarse en
relacion con las situaciones contextuales y con las actividades del lector, quién intentara
construir un producto de comprension que tenga sentido dentro de su perspectiva
individua! del mundo®. *®

Imagen tomada del libro Animate a leer, S.E.P p.15

 TESIS CoN
tALLA DE ORIGEN

* Gomez Palacio, Margarita. La lectura en la escuela, p. 42







~ DIRECCION "DE EDUCACION ESPECIAL

: "“C.R.O.S.E.E. N°3
ZONA DE SUPERVISION I1-3

U.S.AE.R. IlI-21

FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del alumno: Valeria
Fecha de nacimiento: 30 de Agosto de 1994,
Edad: 6

Grado y Grupo' 1° A
Nombre del maestro (a) : Noemi
Escuela de procedencia: Artemio de Valle Arizpe

Nombre de la madre: Francisca

Egaag 27

Trabaja Si Lugar: Comercio ambutante- Merced
Uttimo grado de estudios: Ninguno

Nombre del padre: Ramon

Edad 30 arios

Trabaja Si cargador Lugar; Central de Abastos
Ultimo grado de estudios: Ninguno
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Motivo de atencion de la U.S.A.E.R: La alumna presenta dificultades en su aprendizaje
lo que lo hace estar por debajo de la curricula de sus compaiieros de grupo.

Servicios médicos con los que cuenta: Centros de Salud Comunitario

Elaboré: Mbnica Ruvalcaba Barron.
Profra. de Aprendizaje

B T et S
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UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR.
U.S.A.E.R liI-21
“ENTREVISTA AL PADRE, MADRE O TUTOR”

NOMBRE DEL ALUMNO: Valeria. GRADO Y GRUPO: 1° A

ANTECEDENTES PERSONALES (Datos significativos pre, peri y post-natales, salud,
sentidos, etc.):

Embarazo normal no presentando datos significativos durante y post el mismo.
Primer embarazo a término sin atencion médica mensual. Parto logrado por Ia misma
tutora sin ayuda de ningun especialista o partera. La nifia lloré al nacer. Presenta
desarrollo normal sin enfermedades de consideracion. La nifia gated a los 10 meses y
caminod al afo

ESCOLARES (Historia escolar, repeticion de grado, cambios de escuela, etc.):

Alumna indigena migrante Mazahua sin preescolar, con falta de maduracion en
Sus procesos, sin presentar nociones basicas para el grado que cursa, no conoce
colores, formas, ni ubicacidon espacial, no presenta habitos alimenticios, de salud,
higiene, descanso, ni de estudios. Manifiesta dificultad para establecer relaciones
amistosas con sus companeros y docentes, poca participacion en grupo, dificultad para
expresarse oraimente. Es reportada ademads, ya que la misma, se auerme en el aula
regular durante las tardes, no realizando su actividad, asi como el no traer tareas.

INDEPENDENCIA, EMOCIONALES Y SITUACION ACTUAL.

La tutora es indigena migrante Mazahua, madre soltera, sin estudios analfabeta y
con tres hijos. se dedica al comercio ambulante en la merced, sus ingresos son
fluctuantes desde 30 a 50 pesos diarios. La familia renta un cuarto en compafia de
famihares maternos biculturales también, con quienes comparten los gastos de la
vivienda La nifia en un dia normal es levantada a las 5.00 de la mafiana ya que a esa
hora se dingen 2 la merced para traer lo que se venderd. Valeria se encuentra en
actividad fisica desde esa hora y desayuna y come en la calle. La nifa presenta grado
leve de desnutricion. La nifa llega a casa a las 8.00 y apoya en las labores
domesticas. asi como en el cuidado de su hermanita de 1 afo de edad. La nifa
duerme entre 10 y 10.30 pm_ Realiza mandados aunque no conoce del todo el valor
del dinero ya que cuenta hasta et 10. Ayuda en la venta y cobra aunque siempre
preguntando cuanto se entregara de cambio. Presenta conducta rencorosa. No
permite que se le ayude a menos de que haya adquirido confianza.

EXPECTATIVAS DE LOS PADRES:

Que la nifa encuentre un trabajo para que gane dinero y asi tenga lo que necesita.



156

DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
C.R.O.S.EE.N°3
ZONA DE SUPERVISION i11-3
U.S.AE.R. Ili-21

FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del alumno: Héctor
Fecha de nacimiento: 29 de Agosto de 1994
Edad. 6

Grado y Grupo: 1° A
Nombre del maestro (a) : Noemi
Escuela de procedencia: Artemio de Valle Arizpe

Nombre de la madre: Magdalena

Edad. 42

Trabaja: Si Lugar: Comercio ambulante- Merced
Uitimo grado de estudios: Ninguno

Nombre del padre:

Edad

Trabaja Lugar:
Ulttmo grado de estudios:

Motivo de atencion de la'U.S.A.E.R. : El alumno presenta dificultades en su aprendizaje
io que lo hace estar por debajo de la curricula de sus compaiieros de grupo.

Servicios médicos con los que cuenta: Centros de Salud Comunitario

Elabord: Monica Ruvalcaba Barron.
Profra. de Aprendizaje
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UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR.
U.S.A.E.R lil-21
“ENTREVISTA AL PADRE, MADRE O TUTOR"”

NOMBRE DEL ALUMNO: Héctor GRADO Y GRUPO: 1°A

ANTECEDENTES PERSONALES (Datos significativos pre, peri y post-natales, salud,
sentidos, etc ):

Quinto embarazo a término del segundo matrimonio, presentandose parto normal
con revision meédica regular. La sefiora fue atendida por una partera quien en
ocasiones la revisaba. El niflo llord al nacer presentando asi mismo buenos sentidos.
No ha presentado enfermedades virales y otras de consideracion. Héztor gated a los 8
meses y camind al ano Dio sus primeras palabras al afio y medio. El nifio escucha
bien, oye bien y ve perfectamente.

ESCOLARES (Historia escolar, repeticion de grado, cambios de escuela, elc.):

Alumno sin preescolar, con falta de maduracion en sus procesos, sin presentar
nociones basicas para el grado que cursa, no conoce colores, formas, ni ubicacion
espacial, no presenta habitos alimenticios, de salud, higiene, descanso r:i de estudios.
Manifiesta dificultad en su expresion oral al no pronunciar adecuadamente algunos
fonemas como /r/ y silabas trabadas. El alumno presenta conducta de inhibicidn, es
retraido a la participacion de actividades y al establecer relaciones con sus companeros
y docentes No culmina sus actividades, no tiene apoyo en casa por I que no realiza
tareas

INDEPENDENCIA. EMOCIONALES Y SITUACION ACTUAL.

Alumno de una familia de escasos recursos. La tutora de 42 afios es madre
soltera con 5 hijos del segundo con quienes vive, no percibiendo pension alimenticia por
parte de! padre La sefora se dedica al comercio ambulante de la merced y es
apoyada por Héctor quien es levantado a las 5 de la mafana para venirse a trabajar. E|
menor ayuda en el puesto ambulante en la venta de verduras, sin embargo no cobra
porque no conoce el valor del dinero todavia. Héctor se encuentra en actividad fisica
desde esa hora y desayuna y come en la calle, presentando grado leve de desnutricién.
Al salir de la escuela regresa al puesto de su mama para que regresen juntos a su
casa Al llegar a la misma el nifio cena y ve la television. El nifio es hasta cierto punto
independiente se bana solo y se cambia también, apoya en los quehaceres de la casa,
recoge la basura, los trastos y en ocasiones barre. Se interesa mucho en los
quehaceres domésticos. Le gusta ayudar. En ocasiones lo hace por el mismo.
Héctor no cuenta con apoyo en casa para sus tareas ya que la seforz es analfabeta y
no puede dingirlo

EXPECTATIVAS DE LOS PADRES.

“Que Hector siga estudiando porque no quiero que sea un vago”.

T 2 mma
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAI
. *C.R.O.S.EEIN°3 -
ZONA DE SUPERVISION |||-3
U.S.AE.R. III-21

FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del alumno: Ana Guadaiupe
Fecha de nacimiento: 05 de Enero de 1994
Edad: 7 1/12

Grado y Grupo: 1° A
Nombre del maestro. Noemi
Escuela de procedencia: Artemio del Valle Arizpe

Nombre de la madre: Marisol

Edad. 43 anos

Trabaja no Lugar. ama de casa
Uttimo grado de estudios: Primaria

Nombre del padre: Fernando

Edad 49 afos

Trabaja si Lugar: Imprenta propia
Ulimo grado de estudios: Secundaria

Motivo de atencion de la U.S.A.E.R. ; La alumna presenta dificuitades en su aprendizaje
lo que lo hace estar por debajo de la curricula de sus comparieros de grupo.

Servicios médicos con los que cuenta: Servicio médico particular

Elabord: Ménica Ruvalcaba Barrén
Profra. de Aprendizaje




UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR.
U.S.A.E.R Mi-21
“ENTREVISTA AL PADRE, MADRE O TUTOR"

NOMBRE DEL ALUMNO: Ana Guadalupe.
GRADO Y GRUPO: 1° A

ANTECEDENTES PERSONALES (Datos significativos pre, peri y post-natales, salud,
sentidos, etc )

Noveno embarazo 3 término, presentandose parto normal. Se desconoce si la
nifia llordé enseguida al nacimiento, ya que la menor no lograba salir. La sefiora
durante e! parto tuvo algunas complicaciones de significacién ya qu2 no veia, no
escuchaba y su piel se estaba poniendo oscura. Se guedd algo de placenta en su
vientre Lanida camind al 1 1/2 y sus primeras palabras segun la tutora fueron a los 7
meses de edad.  Se maneja que poco se esforzaba la nifa ya que no le permitian
habtar porque todo le daban. La sefora reconoce no recordar de datos con exactitud.

ESCOLARES (Historia escolar, repeticion de grado, cambios de escuela, etc.).

La niAa asistio al preescolar por dos anos y hasta casi al final le detectaron su
dificultad fonologica recibiendo atencién por C.A.P.E.P. Cuando iniciaba en el kinder
comenzo por no controlar sus esfinteres por las noches. Actualmente, en la Primaria,
rara vez le sucede. Hoy en dia la nifa asiste regularmente a la escuela, aseada y con
todos sus utlles escolares. Realiza sus actividades en el salén de clases y segun la
maestra {a nifa no logra del todo atender ordenes. Lupita pone mucha atencidn, es
interesada en {as actividades y realiza las tareas en casa.

INDEPENDENCIA, EMOCIONALES Y SITUACION ACTUAL.

La nina proviene de una familia conformada por 10 hermanos, algunos de ellos,
mucho mayores. incluso ya casados. Los padres viven juntos y se mantienen de una
imprenta que es trabajada por el papa. El sefior Fernando Sevilla tiene 49 afios y su
esposa la sefora Blanca Rodriguez 43. La familia ha tenido problemas judiciales con la
tia materna (se desconocen datos). Se menciona ambas sefioras peleaban
constantemente.  Se comenta que Guadalupe es sumamente insegura. La nifia es
inhibida y procura no ver directamente a los ojos cuando platica, su voz es muy débil y
su caracter es tranquilo. Lupita es noble y defiende a su hermanitc menor. La nifia
casl no convive con otros nifos fuera de los de la escuela y sus hermanitos. Su horario
diario inicia a las 9.00 al levantarse por si misma, almorzando a las 12.00, recoge sus
cosas y se dirnge a la escuela.
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"DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL -
; CROSEEN3
. ZONA DE SUPERVISION 11I-3 .

© USAER.II21

EICHA DE IDENTIEICACION

Nombre del alumno: Irving
Fecha de nacimiento: 18 de Julio de 1993
Edad: 7 1112

Grado y Grupo: 2° B
Nombre del maestro; Ofelia
Escuela de procedencia: Artemio dei Valle Arizpe

Nombre de la madre: Marisol

Edad 24 anos

Trabaja no - ama de casa Lugar: hogar
Ultimo grado de estudios:: Secundaria

Nombre del padre: Martin

Edad 30 afios

Trabaja s - musico Lugar:
Uttimo grado de estudios: Secundaria

Motivo de atencion de la U.S.A.E.R. : El menor presenta dificultades en su aprendizaje
lo que |o hace estar por debajo de la curricula de sus companeros de grupo.

Servicios meédicos con los que cuenta: Servicio médico particular

Elaboro: Margarita Estrada Méndez
Profra. de Aprendizaje
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL. -
"CROSEEN°3'
ZONA DE SUPERVISION 1113
U.SAER. 21

ENTREVISTA A PADRES

Nombre del alumno: Irving Alexis

ANTECEDENTES PERSONALES-(Datos Significativos pre,peri y post-natales, salud,
sentidos, etc)

El menor no presenta datos significativos al nacer y durante los primeros 9
meses de su desarrolio . Al 9° mes Irving presentd meningitis debido a la inhalacidén de
thiner en la casa de su tia provocandole convulsiones sin fiebre por lo que estuvo dos
afos en tratamiento tomando Depaquene 5ml. diarios y aun con el medicamento
continuaba presentando de 10 a 15 convulsiones al dia. Hace afo y medio la madre le
suspendid el medicamento ya que el menor no tuvo convulsiones en un periodo de 6
meses Al final del expediente se anexan dos electrocardiogramas .

ASPECTO ESCOLAR (Historia escolar, repeticion de grado, cambios d2 escuela etc.)

Irving asistié al Kinder 3 anos ; el primer afio lo cursd en el Kinder Laura siendo
éste de paga. el segundo afo en el Vicente Guerrero y el tercer ano en el Edo. de
Guanajuato estos dos ultimos fueron de gobierno. Durante su estancia en el Kinder los
maestros le reportaban que el nifio no realizaba las actividades o no las concluia.

Posteriormente el nifio ingresé ala escuela primaria Artemio de Valle Arizpe que
de igual manera el menor continud reportando la misma problematica de no terminar
sus actividades en el saldn de clases teniendo un ritmo lento para realizar cualquier
tarea que se le encomendaba.

SITUACION ACTUAL

El menor es el hijo primogénito de la familia , en un principio, &l menor no fue
aceptado por el padre ya que no fue un hijo planeado y hasta después de dos afios lo
conocid y to frecuento ; por lo que dice la madre la relacion entre el nifc y el padre
presenta problematicas puesto que para que Irving obedezca a su padre, éste tiene
que gritarle en un tono fuerte y de esta manera el nifio realiza lo que se le pide pero
mas que por un acto de obediencia lo hace por miedo. Al parecer también la madre le
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grita en demasia al menor ya que la hermana que la acompafiaba en la entrevista lo
expreso.

Hace 6 meses la mama del nifio tuvo otro hijo, por lo que surgieron
comparaciones que a la vista el nifio son claras y que a los ojos de los padres no son
del todo evidentes, ante tal situacion el menor se muestra rebelde en casa.
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DIRECCION “DE EDUCACION ESPECIAL
"C.R.O.S.E.E.N°3
ZONA DE SUPERVISION [11-3

U.S.AE.R. III-21
FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del aiumno: Osvaldo
Fecha de nacimiento: 27 de abril del 1992
Edad: 8 4/12

Grado y Grupo: 2° B
Nombre del maestro: Ofelia
Escuela de procedencia: Artemio del Valle Arizpe

Nombre de la madre: Marcela

Edad. 32 afos

Trabaja: si Marisquero Lugar: Central - de mariscos
Ultimo grado de estudios: Primaria

Nombre del padre: Sergio

Edad. 34 afos e
Trabaja: s1 Marisquero Lugar: Central de mariscos
Ultimo grado de estudios: Primaria -

Motivo de atencidon de la U.S.A.E.R. ; El menor presenta dificultades en su aprendizaje
lo que lo hace estar por debajo de la curricula de sus companeros de grupo.

Servicios médicos con ios que cuenta: Servicio médico particular

Elaboro: Margarita Estrada Méndez
Profra. de Aprendizaje
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DIRECCION' DE EDUCACION ESPECIAL- .
.. C.R.O.S.E.E:;N°3
ZONA DE SUPERVISION m 3
U.S.AE.R. m'-21 g
ENTREVISTA A_PADRES

Nombre del alumno: Osvaldo

ANTECEDENTES PERSONALES (Datos Significativos pre,peri y post-natales, salud,
sentidos, etc)

No existe ningun dato significativo, tanto el embarazo y e! parto fueron normaies,
su desarrollo psicomotor del menor ha ido conforme a su edad cronoldgica. En general
Osvaldo ha sido un nifio sano.

ASPECTO ESCOLAR
(Historia escolar, repeticién de grado, cambios de escuela etc.)

El menor asistio a Kinder 3 afios , ingresando a 1° en la Escuelz Primaria Fco.
Garcia Salinas: el 2° ano lo curso en la Esc. Prim. Artemio de Valle Arizpe, éste grado
lo reprobd y actualmente el menor se encuentra cursando nuevamente el 2° afio con la
Mtra Ofelia

SITUACION ACTUAL

E! menor es miembro de una familia disfuncional ya que por motivos de horarios
de trabajo de los padres de familia (4:00 am. — 2 pm.), la dindmica que se desarrolia en
la misma no es propicia para el desarrolio del alumno ya que el alumno no recibe la
atencion que necesita y mucho menos se le apoya en actividades escolares. Cabe
hacer mencion que durante la entrevista el padre del menor se durmid justificandose
que tenia mucho suefio en tanto la madre lo jaloneaba del brazo e incluso le gritaba
para que no se durmiera, por tal motivo se suspendid la entrevista.
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" DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
i C.R.O.S.E.EE.N°3
ZONA DE SUPERVISION 111-3

" U.S.AER. II-21
FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del alumno: Diana
Fecha de nacimiento. 18 de Marzo de 1993
Edad: 7 1/12

Gradoy Grupo. 2* B
Nombre del maestro: Ofelia
Escuela de procedencia: Artemio del Valle Arizpe

Nombre de la madre: Rufina

Edad 39 anos

Trabaja. no ama de casa Lugar: hogar
Ultimo grado de estudios: Primaria

Nombre dei padre: Felipe

Edad 55 anos

Trapaja s1 Empleado federal Lugar:
Uitimo grado de estudios: Preparatoria; .- -

Motivo de atencion de la U.S.A.E.R.: El menor presenta dificultades en su aprendizaje
lo que lo hace estar por debajo de la curricula de sus comparieros de grupo.

Servicios médicos con los que cuenta: Servicio médico particular

Elaboro: Margarita Estrada Méndez
Profra. de Aprendizaje

L e
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DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
 C.R.O.S.E.E.N°3
ZONA DE SUPERVISION (I1-3
US.AER. 21

ENTREVISTA A PADRES"

Nombre del alumno: Diana

ANTECEDENTES PERSONALES (Datos Significativos pre,peri y post-natales, salud,
sentidos, etc)

La niia es producto de un embarazo de dos nifias gemelas , ella fue la segunda
al nacer cuyo peso fue de 1kg. por lo que tuvo que mantenerse 2 meses en incubadora
hasta que recuperd un peso normal; se intervind quirurgicamente a [a nifia por motivo
de una hernia en la ingle. A partir de cuando salié del hospita! su desarrollo ha sido
normal.

Actualmente la nifa se encuentra baja de peso y de estatura y constantemente
se enferma faltando a clases.

ASPECTO ESCOLAR
(Historta escolar, repeticion de grado, cambios de escuela etc.)

Diana asistié al Kinder Vicente Guerrero dos afios , durante su estancia en el
mismo las maesiras reportaron que era un poco lenta para escribir y leer.
Posteriormente ingresé a la escuela primaria Artemio de Valle Arizpe donde siguid
reportando las mismas problematicas teniendo un rimo de aprendizaje iento.

Aparentemente la madre de la menor la apoya en las tareas o actividades
escolares. dejando mucho que decir el aspecto de la nifia en cuestién de higiene y
habitos sobre todo la de la hora de dormir ya que la nifia concilia el suefo alrededor de
las 11 00 y 12 0O de la noche justificando la sefiora que es por hacer la tarea.
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SITUACION ACTUAL

La familia de la menor es numerosa teniendo un hermano llamado David de 21
anos el cual estudia, una hermana de 19 afios quien también estudia, la hermana
gemela quién asiste a la misma escuela donde se encuentra la menor solamente que
en un grupo diferente, la conforma también un hermano de 6 afos quién asiste de igual
manera a la misma institucién en 1er. grado y un Gltimo de hermano de 4 afios .

Considerando el numero de integrantes de la familia es de destacarse que la
madre por atender cuestiones de sus quehaceres domeésticos y demas, no atiende ni
ayuda a su hija descuidando aspectos de higiene y habitos como ya se dijo
anteriormente.
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5.3 PERFIL GRUPAL (EVALUACION INICIAL)
LA EVALUACION DE LOS PROCESOS EDUCATIVOS EN LOS NINOS CON N.E.E.

El siguiente apartado tiene la finalidad de dar a conocer el instrumento de
evaluacion de los procesos educativos que se utilizara para detectar a los nifios con
necesidades educativas especiales

Primeramente. como todos sabemos, la evaluacion es un elemento del quehacer
educativo, cuya importancia radica en que nos brinda la posibilidad de tomar
decisiones oportunas, eficaces, viables y asertivas,

En la cotidianeidad de trabajo de las U.S.A.E.R. entre otras, se presenta la
circunstancia de determinar por una parte, si existen o no, necesidades educativas
especiales en aquellos alumnos, que el docente de grupo de educacion basica, nos
solicita su atencidn y si las hay, cuales son; pero, por otra, es preciso discriminar las
necesidades ecucativas del grupo, a fin de intervenir eficazmente en el mismo y, en su
caso. precisar las aportaciones que el docente de apoyo proporcionara en forma de
asesoria al trabajo del titular.

Para poder determinar las necesidades educativas especiales de algun alumno o
alumna. es preciso conocer, el nivel de competencia curricular del grupo y, establecer
la relacion de esta, con la propia competencia curricular del alumno o alumna del cual
se ha solicitado atencion individual,

Al inicio del trabajo, de cada ciclo escolar, estamos frente a la necesidad de
iniciar la relacidn con el docente titular de los grupos asignados , y de la manera en
que se establezca ésta, serd la posibilidad de un trabajo cordial, de apoyo, con bases
de confianza y respeto mutuo, lo cual redundaré en un beneficioc muy importante para
los alumnos y alumnas o, por el contrario, se levantara un muro de actitudes negativas
que los perjudicara.

Tomando como base esta consideracion, se buscd la forma de iniciar dicha
relacion  brindando un servicio. De tal manera, que el docente percibiera a la maestra o
maestro de apoyo como una colaboradora o colaborador. Un apoyo también para su
trabajo y no solo para sus alumnos o alumnas. ¢Cual es ese servicio? . Determinar el
nivel de competencia curricular del grupo, con base en el examen de inicio de ciclo
escolar. que debera realizar el docente y que servird de punto de partida para la
elaboracion de su Plan de Trabajo Anual. Es decir, el docente aplicara su instrumento
de evaluacién y en conjunto con el maestro o maestra de apoyo, se determinaran las
necesidades educativas del grupo. Llenando juntos, el Diagrama de competencia

T T —
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curricular e iniciando un dialogo sobre las estrategias y actividades que de manera
conjunta podran realizar, para llevar un trabajo escolar, optimizando tiempos y
recursos. De esta manera, también el maestro o maestra de apoyo, participara y sera
parte de las estrategias de trabajo a considerar en el Plan de Trabajo Anual de docente
y. por consiguiente, del propio director o directora, del plantel.

Ahora bien, si el docente titular no realizara este instrumento inicial, también
llamado, examen diagnostico o, si utiliza uno poco apropiado . El docente de apoyo
podré realizar un instrumento como aportacién 0 quizd, uno que complemente la
informacidn que se requiere y, presentar los datos emanados, como base para la
implementacion de estrategias.

Este diagrama de competencia curricular de grupo nos brinda datos significativos
para la determinacion de las necesidades educativas de un alumno o alumna, cuando
visiblemente su nivel de competencia es muy bajo con relacion al res*o del grupo. Es un
elemento mas en la evaluacion de las necesidades de dicho alumnc o alumna, que en
conjunto con el analisis de l0s datos que arrojen otros instrumentos, entrevistas,
observaciones. etc. nos permitira establecer si existen o no, cuales son, de qué
naturaleza. en cudles fortalezas podemos apoyarnos, etc. Y partir, de estas
respuestas al disefio del programa individual de atencién, asi como también al disefio
de las adecuaciones curriculares pertinentes, tanto para el trabajo en el aula de apoyo
en su caso o. en el aula regular conjuntamente con el docente de educacion basica

En matena de organizacion y administracion escolar, este instrumento es valioso
para la labor de orientacion técnico pedagogica que debe realizar el director o directora
deia US AER vyaque, porlaforma de llenado, y su presentacion, permite una visiéon
clara y giobal del estado en que el docente de apoyo, recibe el grupo asignado.
Tambien permite observar el estado de algunos alumnos o alumnas con respecto a la
competencia curricular de su grupo y puede, establecer un analisis del trabajo que se
ha programado para apoyo de ellos , tanto por parte del maestro o maestra de apoyo,
como por los miembros del equipo paradocente.

Como ia manera de registro de los datos es muy sencilla, economiza tiempo, su
llenado no es abrumador ni requiere de habilidad en la expresion escrita, por parte de
quien registra Es una escala cualitativa que permite, establecer en un momento dado,
criterios cuantitativos del tipo de porcentaje o media.

Al analizar los Programas de Atencion que presentan los docentes de apoyo se
observa de manera clara, si tienen relacion con las necesidades del grupo mostradas
en el Diagrama. De igual forma, se puede observar la relacion de la planeacion y
programacién de actividades para un determinado alumno o alumna que requiera
atencion individual.
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Es una herramienta valiosa para realizar seguimiento, porque del estado inicial,
puede analizarse objetivamente el acceso a niveles y/o contenidos . En caso de que no
exista ningun cambio positivo, también podran analizarse las causas y establecer
nuevas estrategias de apoyo.

También la relacion entre director o directora de U.S.A.E.R. y de Escuela Regular
es una situacion que requiere ser diplomatica y eficaz, en beneficio del trabajo de
ambas y de los alumnos y alumnas confiados. Este instrumento permite abordar
algunos temas delicados, como son el trabajo de los docentes de ambos servicios o
algunos aspectos a considerar para el establecimiento de estrategias como parte del
P T.A y del Proyecto Escolar.

Es un instrumento valioso para los Ajustes tanto de Plan de Trabajo Anual de la
escuela regular, como para el del Proyecto Escolar de la U.S.A.E.R.

La experiencia que se ha tenido con el uso de este instrumento ha sido positiva,
ya que permite economizar tiempo y esfuerzo; permite una base técnica y objetiva para
iniciar la relacion de trabajo conjunto, entre el docente de grupo regular y el de apoyo;
es un auxiliar cuando con diplomacia se requieren abordar aspectos importantes sobre
el trabajo en determinado grupo o el rendimiento del mismo, y que son inherentes al
estijo, actitud o desempenRo laboral de un maestro 0 maestra en especial; también es un
auxiliar cuando se pretende sugerir algun cambio en la estrategia de trabajo del director
o directora del plantel y que sean pertinentes para mejorar el servicio de la Escuela que
dirige

Por otra parte, para abordar la orientacion a los Padres de Familia, también
resulta un auxiliar valioso, ya que sin necesidad del uso de lenguajes técnicos que les
son dificiles de comprender con exactitud, pueden observar con un lenguaie “de color *
que su hijo o hija presenta algunas diferencias respecto al resto de alumnos dei grupo,
que es preciso analizar en sus causas Yy trabajar en su apoyo, considerando ademas la
importancia de que esas diferencias no son directamente de su hijo o hija, sino del
nivel de su competencia curricular, consideracion con la cual, estan en posicion de
ser mas propositivos y comprometidos, ya que no involucra aspectos ernocionales tan
fuertes (de entrada) y da apertura al trabajo del equipo paradocente en caso necesario,
o aun de algun servicio complementario si es que se requiriera.

Abordar situaciones administrativas mas que personales permiten, en ocho de
diez casos. una disposicion animica favorable, lo cual abre conductos de
sensibilizacién y aceptacion de las sugerencias de los profesionales, ya que se percibe
un interés de apoyo y orientacion y no, de ninguna otra clase.

Este instrumento fue disefado en la U.S.A.E.R. Ill - 21, con aportaciones de
todos y cada uno de los miembros del personal que la conforman.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

AT ™ - A <
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Asi como las experiencias que aqui se han mencionado han sido vividas por lo
miembros del personal de la Unidad, al interior de las cmco escuelas primarias que se
atienden, es como todo instrumento, perfectible.

Asimismo ha resultado Util, sencitlo, breve en su registro, interesante, econdmico
y a veces, incluso, divertido.

En cuanto al contenido que en el diagrama se establece, a continuacion, se
explicara cada uno de los rubros que en él se manejan mencionando 2demas la forma
del llenado.

CONTENIDO

Es un formato, un cuadro de doble entrada, una de ellas es la lista de alumnos y
alumnas del grupo de escuela regular y la otra, la forman los contenidos basicos (que
son base). de las asignaturas £spanol y Matematicas. Estos contenidos son
expresados en forma sencilla, breve y en un lenguaje comprensible para el maestro o
maestra de grupo de educacidn basica, directivos, padres de familia y aluminos. No se
entra en detalles del conocimiento, ni en cuestiones cuantitativas. La escala con que se
evalita es de cuatro grados, de caracter cualitativa, aunque ei registro puede
relacionarse cuantitativamente en términos de porcentaje.

Los contenidos que se registran son :

ESPANOL.

L = lectura ( considera indirectamente recreacion literaria si hay algo significativo al
respecto que considerar, se abunda en observacnones o en el informe pedagdgico del
alumno o alumna, respectivo).

E = escritura

R L = reflexiones sobre la lengua

MATEMATICAS:

A) CONCEPTOS:

N= concepto de numero

SDN = sistema decimal de numeracién (considera indirectamente lectura y escritura de
cantidades de acuerdo al grado escolar que se trabaje)

S = concepto de suma o adicion

R = concepto de resta o sustracciéon

M = muitiplicacion

D = division

Fc/d = fracciones (fracciones comunes y fracciones decimales, seglin grado escolar)

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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B) ALGORITMOS:

S = de suma

R = de resta (con transformaciones, segun grado escolar)

M = multiplicaciones

D = divisiones

Fe/d = se refiere a trabajo con operaciones en las que se incluyan fracciones tanto
comunes como decimales, en caso de requerir alguna consideracion especial se
especifica en el informe pedagogico del alumno o alumna especifico o en el espacio
para observaciones.

C) GEOMETRIA :

L = lineas

A = angulos

P = perimetros
A = areas

V = volumenes

En los aspectos de geometria se considera el contenido especificado por grado.

D) SISTEMA METRICO DECIMAL

M = longitud (metro)
C = capacidad (litro)
P = peso (gramo y kilogramo)

Se consideran los contenidos especificados - por. grado en el Plan y Programas de
Estudio de Educacion Primaria (1993)

La escala es de cuatro grados y se registran con color

« Color amarilio indica un nivel de conocimiento “no adquirido” o, adquirido hasta un
15 % Para el caso de primero y segundo grados, lectura y escritura, y cuando el
docente de primaria lo maneje, puede indicar nivel presilabico. Esta misma i
consideracion es para los niveles silabico, silabico-alfabético y alfabético
convencional. Es decir, se maneja con las reservas del caso especificamente.

e Color verde limén indica un nivel de conocimiento inicial o, adquirido entre un 16%
y un 50%

« Color verde bandera indica un nivel de conocimiento convencional pero que falta
consolidar o dominar . Indica adquisicién entre un 51% y 85%.

« Color azul marino indica un nivel de conocimiento convencional, consolidado y con
dominio. Una adquisicion de conocimiento entre 86% y 100%.

| TESIS CON
; FALLA DE ORIGEN
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Estos grados se han marcado asi, con fines practicos, la idea es dar una visidén
panoramica del estado del grupo y/o del alumno o alumna y como tal, no se entra en
especificaciones del tipo de procesos cognitivos, del aprendizaje como variable
intermediaria, etc. Tampoco pretendemos transferir el conocimiento a términos
medibles ni en numeros ni en porcentajes.

Es decir, con una base tedrica que nos sustenta, pretendemos simplificar un
elemento de por si esencial del quehacer educativo, mediante un instrumento que
permita optimizar la vision inicial del estado de competencia curricular de un grupo
escolar en tiempo y recursos. Una vision panoramica que, de entrada, permita iniciar la
relacidon con el docente de escuela regular y de elementos para el proceso de
planeacion, asi como elementos para la determinacion de necesidades educativas
especiales de los alumnos y alumnas de los cuales solicitan atencion.

Por otra parte, nos permite observar el movimiento de ese estado inicial, tanto
del grupo, como de los alumnos y alumnas atendidos y a su vez, tomar las decisiones
pertinentes con oportunidad, tanto para el ajuste del Proyecto Escolar, como para los
Programas individuales de atencién. Y por otra parte, colaborar con aspectos
importantes a considerar en los ajustes a los Planes de Trabajo Anual, de los docentes
y directivos de educaciéon basica en general.

A manera de conclusion de este apartado diremos que:

. E! diagrama de competencias curriculares es un instrumento para
registro del estado inicial que guarda un grupo escolar con respecto al
nivel de conocimiento de los contenidos basicos de las asignaturas
espafiol y matematicas, de acuerdo a su grado y en reiacién con el
trabajo realizado por el docente titular y el aprendizaje alcanzado por el
grupo en general.

. Es un instrumento perfectible, que permite iniciar la relacion de trabajo
con el maestro o maestra de grupo de escuela regular y que da bases
para el proceso de planeacion tanto del trabajo grupal, como para el
disefio de programas individuales de atencion.

. Es un documento de apoyo para el director o directora ce la U.S.A.E.R
porque permite una vision general del estado académico de un grupo y
la relacion que existe entre éste y la planeacién del docente de apoyo,
generando elementos para Ia orientacion técnico-pedagogica.
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. Es un instrumento que apoya el proceso de determinacion de n.e.e
brindando elementos de nivel competencia curricular y de contexto
escolar, tanto al interior de aula como de la institucion.

. Es una herramienta Util para !a orientacion a los padres de familia, asi
como para generar una disposicion animica positiva hacia el apoyo que
les brinda la unidad a ellos y sobre todo, a sus hijos e hijas.

. Es un instrumento que apoya en el seguimiento, tanto de los alumnos y
alumnas con n.e.e como del total de alumnos beneficiados con el
servicio.

. Es resultado del esfuerzo compartido de los miembros del personal de
la USAER. IlI-21, io que les permite saberse apreciados como

profesionales propositivos y comprometidos con su labor, quienes
experimentan ademas, los resultados de su trabajo.

Revisemos a continuacidn el diagrama de perfil grupal.




UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR USAER 111-21 GRADO T GRUAO

AWM DL TACEE B I D8 PARR

PERFIL GRUPAL

HOMBRE DF PROY R DE GRUIY

MBI D PROERA) DEARDIO

PROGR [NOMBRE DEL ALUMIO O AL UMNA

CONCEPTOS ALGORITMOS

GEOMETRIA

L [€ [RLIN [SON| S |RIM] D IFCCISI R M

2]

ic

A

S

OBSERVACIONES

ACOTACIONES:

SE CONSIDERA UNA ESCALA DE 4 GRADOS

EL COLOR AMARNLLG INDICA NVEL PRESRABICO ¥/ NO ADQUARIDO

EL COLOR VERDE SILABICO O SE INICIA

€L COLOR VERDE BANDERA SUABICO ALFABETICO O SE TIENE PERO FALTA COURSOLCAR
EL COLOR AZUL MARINO ALFABFTICO O S1 ST ADQUIRIQ ¥ UONSOLIDADO

GL!



B WS

UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR USAER iN-21

GRADOYGRUPO 1 A
NOMBRE DE PROFR{A) OE GRUPO Noemi

PERFIL GRUPAL NOMBRE DE PROFR(A) DE APQYO Mdnica Ruvaloaba Bandn
CONCEPTOS U [ GEOMETHIA | 5OM
I3
PROGR. [NOHMBATDEL ALUHNO O ALUMNA L JE |RLIN {SON S |R|M{DFCldSIR|M|D[FCIL]JA]IS]Y¥Y{MIC OBSERVACIONES
1. Guadalupe
2. |han
.- Yaleria 3]
4. Franoisco Javier
- Margarita
. Chiistian
- Cirwhla
.- Denisse it
3. [Hector
10 JRubi B RS
.- [Gadi
12.- Yeimni
13- [ARlexia Ein
14 Daniel B
15 Ascelia i
16 [Monica
11-__[AnaGuadalupe SR
18- |Llrbeth
18- a2,
|
ACOTACIONES: SE CONSIDERA UNA ESCALA DE 4 GRADOS

EL COLOR AMARILLO INDICA NIVEL PRESILABICO Y/0 NO ADQUIRIDO
EL COLOR VERDE SILABICO O SE INICIA

EL COLOR VERDE BANDERA SKABICO-ALFABETICO O SE TIENE PERO FALTA CONSOLIDAR
TESIS CON EL COLOR A2UL MARINO ALFABETICO O §1SE ADGUIRIO Y CONSOLIDADO
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GRADO Y GRUPO 2B
NOMBRE D& PROFR{A) DE GRUPO Ofelia

PERFIL GRUPAL NOMBRE DE PROFR(A} DE APOYD Margarita Estrada Miéndez

CONCEPTOS ALGORITMOS GEOMETRIA SOM
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.- Robesto
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X Qsvaldo PREDS Qi 63
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et

- abe
[18-|Gerardo
6. a2 Guadalupe
- [Karla 22y
8.- Diana Sion N g

ACOTACIONES: SE CONSIDERA UNA ESCALA DE 4 GRADOS
EL COLOR AMARILLO INDICA MIVEL PRESILABICO YO NO ADGUIRIDO
EL COLOR YERDE SILABICO O SE INICIA

£1 COLOR VERDE BANDERA SLABICO-ALFABETICO O SE TIENE PERC FALTA CONSOLIDAR
TE STS CON EL COLOR AZUL MARINO ALFABETICO O S SE ADQUIRIO Y CONSOLIDADO
1
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UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA ESCUELA REGULAR U S AE R 1121
AVENIDADIL TALEER M4 COL DEL PARQUF

PROGRAMA

FECHA. Septiembre-Marzo-2001

GRADO Y GRUPO
PROF (A) DEL GRUPO

PROF (A) DE APOYO:

PROPOSITOS

CONTENIDO

ACTIVIDADES Y RECURSOS

OBSERVACIONES

Propiciar en los alumnos con
necesidades educativas
especiales la  comprension
lectora a través de estrategias
didacticas que faciliten el
acceso a los contenidos
basicos de la cumicula de su
grado correspondiente.

Lograr que los alumnos
reconstruyan el significado de lo
que leen.

Descubrir que al leer es posible
obtener  informacién,  ain
faltando palabras, y que es
posible anticiparias basandosc
en el centexto.

Desarrollo de la capacidad
para expresar ideas y
comentarios propios.
'dentificacion y lectura de
palapras conocidas en
textos.

* Anticipacién
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Comprender que  pueden
anticiparse contemdos y que
para obtener informacion no es
necesano deletrear

Interpretar  una  palabra u
oracion sin detenerse a mirar
cada letra y que ain faltando
una de éstas, es posible
reconocerla y conocer su
significado.

Fomentar en los nifios una
actitud reflexiva, critica y
analitca por medio de la
comprension de textos.

Reconocer la posibilidad de
predecir algunos de los
contenidos del texto que se lee
a partir de :

- Informacién previa
obtenida del mismo texto
- Caracteristicas del

portador, encabezados o
ilustraciones del texto

- Conocimiento previo del
tema o material en
cuestion.

Interpretacion
de ilustraciones

Prediccion de secuencias
en el contenido de textos.

Prediccién.
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Aceptar en los nidos los
desaciertos en la lectura sin
sefalarlos para que ellos
mismos los descubran y los
utiicen para realizar una mejor
lectura, obteniendo informacion
congruente en sus significados.

Distinguir el significado de una
palabra dentro de un contexto.

Manejar informacién ausente o
implicita a partir de lo dicho en
el texto.

Seleccionar informacién util que
permita  construir  hipétesis
sobre el contenido del texto.

Que los alumnos escuchen la
lectura de textos con la mayor
vaiiedad de temas y estilos.

Revision y autocorreccion
de textos

Redaccidn de comentarios
formulados en equipo
acerca del tema de los
textos leidos por el
maestro.

Escuchar y seguir lecturas
hechas por el maestro y
los alumnos.

Exploracién libre da
diversos mzteriales
ascritos.

Transformacion de finales
de cuentos.

Autocomeccion
Confirmacién

Inferencia

Muestreo

Animacién a la lectura
Cuentacuentos
Biblioteca literaria
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Que los alumnos participen en
la organizacion de hbros y otros
matenales de apoyo que
existen dentro del salon de
clases para formar la biblioteca
del aula.

Propiciar la interaccién entre los
alumnos y el maestro para que
exista un ambiente de
confianza, lbetad y se
favorezcan las  situaciones
comunicativas.

Propiciar que los alumnos
comprendan que la lectura es
una herramienta que les
permita aprender y a la vez
recrearse y la utilicen en su vida
cotidiana y medio escolar.

Favorecer en los alumnos un
mayor dominio de su lenguaje.

Cuidado en el manejo de
los #bros

Participacion en lecturas
realizadas por el maestro

Desarrollo de la
pronunciacién y la fluidez
en la expresidn.
Comprension y
transmision de drdenes e
instrucciones.

Desarrollo de la capacidad
para expresar ideas y
comentarios propios.
Escenificacion de cuentos
utilizando  titeres  y
mascaras elaboradas por
los niffos

Representacion de
personajes conocidos de
1a literatura infantil.
Dialogos sobre anécdotas
familiares y escolares en
pequeios grupos.
Descripcion de objetos,
personas, lugares y de
ilustraciones de libros,
Jestacando rasgos
importantes.

« Biblioteca literaria

» Teatro de sombras
* Teatro de titeres

» Animacién a la lectura

» Cuentacuentos
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Discusion en grupo para
tomar en grupo sobre
asuntos de interés comun
Redaccion individual 'y
colectva de cuentos,
ilustrandolos con dibujos y
recortes

Representacion de un
cuento mediante dibujos

183
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5.5 ESTRATEGIAS DE LECTURA

A partir de la reconceptualizacion de los términos de lector, texto y comprension
lectora, a continuacion, y bajo ésta perspectiva se enunciaran diversas estrategias
didacticas que fomentaran la lectura y facilitaran la comprension de la misma en los
nifios con n e.e, pretendiendo que con ellas se alcancen los objetivos que se plantearon
en un prncipio

Es importante sefalar que antes de llevar acabo las estraiegias didacticas
siempre se debera tener en cuenta los conocimientos previos de los nifios (referente), o
dicho de otra manera, se estimulara a estos conocimentos mediante conversaciones
previas sobre los contenidos de los textos que se van a leer, ya que en ellas se
producen intercambios de conformacién de opiniones que contribuyen para la
comprension de los alumnos En la medida que los textos estén mas vinculados con
sus conocimientos les sera mas facll comprenderios. Estos conocimientos se
organizaran en esquemas © estructuras cognoscitivas que posibilitarén la interaccion
entre el lector con lo escrito. Asi la lectura proveera informacion que activara a estos
esquemas, ampltandolos y favoreciendo la conformacién de otrcs esquemas que se
constituiran como base para abordar textos mas amplios y complejos, es decir, segun
Piaget los niAios, “en su desarrollo, atraviesan diferentes =tapas o niveles de
pensamiento siendo su desarrolio intelectual el resultado de un larguisimo trabajo de
construccion que se realiza dia con dia, a cada minuto, con todos los intercambios que
el nifio realiza con el medio™. %7

" Delval. J. Crecer y Pensar, p. 44-80
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Las estrategias didacticas de lectura que enseguida se describirdn otorgaran
actividades que podran desarrollarse a nivel individual o bien al interior del salén de
clases, éstas estrategias son relevantes para asegurar la comprension, cuyo desarrollo
debera promoverse por medio de todas las actividades de lectura. Sin mas preambulo
daremos inicio con las estrategias de lectura:

Prediccién: el lector imagina el contenido de un texto a partir de las caracteristicas que
presenta el portador que lo contiene, a parir del titulo leido por otra persona, de la
distnbucion espacial del texto, o de las imagenes. Por ejemplo, al observar la imagen
que se presenta, se podra predecir que se referira a que el ledn conoce cudl es el
lugar que ocupa en el reno animal.®

" TORMONT ;. %

llustracion tormada de la Coleccion “Travesuras de Animales” en Babu y el Ledn. Editorial

Tormont. Montreal, Canada. -

* SEP Espafiol. Sugerencias para su enscilanza scgundo grado. p.48.

TESIS CON
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Anticipacion: consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura de una
palabra o de algunas letras de ésta, las palabras o las letras que apareceran a
continuacion. Por ejemplo, después de un articulo debera continuar un sustantivo con el
mismo género y numero, o, a leer el final de un rengién que dice “... hagamos una

competen .. “, se anticipa que lo siguiente correspondera a “competencia”. La lectura de
L -]

una frase como “Habia una vez...” permite anticipar que se presentara un cuento.

—No me parece justo —dijo Babu— soy el
animal mas grande de la selva. Yo deberiu
* ser el Rey de todos los animales.

—Tal vez tienes razén —contestd el Rey
/ Dﬂ Leén—. Hagamos una competencia para.

decidir quién debe ser el Rey.

llustracion tomada de la Coleccion “Travesuras de Animales” en BabG y el Ledn. Editorial
Tormont. Montreal, Canada.

" ldem p.a4

TESIS CON
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Permite:

- Completar informacion ausente o implicita, a partir de lo dicho en
el texto. Por ejemplo, siguiendo con la misma lectura ... “Comenzaron a
correr, pero Babu era tan grande y pesado que muy pronto el Rey
Ledn lo dejo atras y gano la carrera” conduce a inferir que el Rey Leon
le gand a Babu (elefante) por el hecho de que el leén es mucho mas
agil y puede correr mas rapido, por eso le gand al elefante.

- Distinguir el significado de una palabra dentro de un contexto.

Por ejemplo en la oracidn “Me encantaron las flores que me echaste”,
y conduce a la interpretacion como de “halago” o *piropo">®

=7

b B

—Emprendamos una
carrera —sugirié el Rey Leon.

A Babu le gusto tanto la idea
que barrité con todas sus
tuerzas.

Comenzaron a correr, pero
Babu era tan grande y pesado
que muy pronto el Rey Ledn lo
dejo atrdas y gano la carrera.

Ve et

llustracion tomada de la Coleccion “Travesuras de Animales” en Babu y el Leén. Editorial

Tormont. Montreal, Canada.

“ Ibidem. p.49

T [ad (’((\IN
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Confirmacién y Autocorreccion: Al comenzar a leer un texto, el lector se pregunta
sobre lo que puede encontrar en él. A medida que avanza en la lectura va confirmando,
modificando o rechazando las hipotesis que se formuld. Por ejemplo, si un texto dice:
* .. el Rey Leon habia cavado un hueco de bajo e la piedra inmovilizandola...” y alguien
lee: * .. el Rey Ledn habia cazado un hueco debajo de la piedra inmovilizandola”...
puede conducirie a dudar de ia lectura que hizo de la parte anterior — cazado — pues el
significado de “un hueco debajo de la piedra” no es aplicable a "cazado”. Esto obliga a
la reiectura para obtener informacion congruente en sus significaciones ' En este
ejlemplo. la estrategia se aplica a partir de un error o de acierto en la lectura.

un hueco debajo de la
piedra inmobilizandola,

—iGanaste de nuevo! —tuvo
que admitir Babu—. Pero
sin duda soy el animal mas
plto de la selva.

llustracion tomada de la Coleccion “Travesuras de Animales” en Babul y el Ledn. Editorial
Tormont. Montreal, Canada.

! SEP Espafol. Sugerencias para su enscfianza segundo grado. p.48.

TESIS CON
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Muestreo: de toda ia informacidn que contiene un texto, el lector selecciona los
indicadores que le son mas Utiles, de tal manera que su atencién no se sobrecarga de
informacién innecesaria. Esta seleccion se basa tanto en las caracteristicas fisicas del
texto (ipografia, distribucidn espacial, ilustraciones), como en los intereses con los que
el lector se aproxima al mismo. Asi, el lector no tiene que procesar toda la informacion
que recibe, y muestrea de acuerdo con lo que busca o espera. Por otro lado, el
muestreo permite construir hipotesis sobre el contenido del texto, que se confirmaran o
no y que permitiran, a su vez, hacer nuevas predicciones.®

? Idem. p.49.
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Como se mencionaba con anterioridad, una de las preocupaciones esenciales de
nuestro sistema educativo nacional es la que se refiere a la lectura. En el ambito de la
docencia es muy comun escuchar que los alumnos de tercero a sexto grado no logran
comprender lo que leen y mas aun no logran encontrar significados como resultado de
su misma lectura, siendo que ésta ultima hoy en dia tiene una dimensién distinta que es
la de asumir una nueva actitud lectora motivada por la satisfaccién, deseo, goce y
libertad de leer un texto. Es por ello que nuestra propuesta dirigida a los alumnos con
n.e e busca sobre todo, favorecer la comprension de ia lectura a partir de estrategias
didacticas diversas mismas que a continuacion se expondran.

Animacién a la lectura

Bien hemos dicho que el leer no soélo se justifica por la capacidad de comprender
y sintetizar un texto, st no por aquella motivacion, aquél gusto por leer, pero ¢qué
significa el gusto o placer de leer? Significa muchas cosas y una de las mas
importantes es el descubrimiento que se ha hecho, el que la lectura es una parte bien
importante de la vida, es una fuente de experiencias, emociones y atectos, que bien
puede consolarnos, darmos energias o inspirarnos, es en una palabra la vinculacion
intelectual y emotiva con el texto.

Leer es tener la necesidad del libro y valorarlo, de la misma manera en que se
necesita y se valora a un amigo; es sentir el placer de recorrer sus caminos graficos
para obtener cotidianamente una satisfaccion.

El animar a leer presupone dar alma, vitalidad al nifio, para conducirlo a un
reencuentro feliz, placentero con el libro, sin importar como lee, es convertir la
obligacién lectora en libertad y ptacer para hacerlo, sin embargo esta actitud lectora no
sélo requiere de actividades y estrategias propias, sino de personas especializadas que
por un lado ayuden a la formacion de estos pequefos lectores y por el otio tengan el
mismo afecto, carifio y gusto por la lectura.

La antmacion a la lectura se puede realizar en cualquier lugar. En la biblioteca
publica, en el hogar, en la escuela. Todos ellos pueden ser eficaces centros de
animacion.

Puede celebrarse también en un lugar abierto como en un jardin, ya que esto
permite que los animadores hagan lo mas posible natural lo leido.

* Garndo. Felipe. Como lecr mejor en voz alta. p. 11
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St aprender a leer es contar con todos y cada uno de los elementos que
intervienen en el proceso de la lectura-escritura, para darle un sentido al texto, al
enunciado, a lo que se lee, animar a leer es aplicar este proceso de manera cotidiana,
hbre, con gusto, sin limite de tiempo, en la lectura de un libro o texto. La animacién a la
lectura es sencillamente quitarle al texto la imposicién de leerlo y seleccionarlo.

Por tanto, la lectura debera ser un proceso continuo de aprendizaje en el que
intervengan los conocimientos previos del sujeto que lee y su interaccidn con los
contenidos de los textos, trayendo por consecuencia la comprension, la creacion y, por
tanto, el aprendizaje.

liustracion tomada del libro “Animate a Leer". S.E.P. p. 18

Debe de buscarse que la lectura y su animacion... “se orienten mas hacia el
significado que hacia la decodificacion, ya que cuando los nifios se cerntran mas en ésta
ultima la comprensién seguramente se verd obstaculizada” ** por lo que crear
ambientes aproptados, leer diariamente, dar oportunidad para que los nifios puedan
seleccionar libremente los textos, especificar los propdsitos de las lecturas, estimular y
guwar la formulacion de preguntas que los alumnos se puedan hacer del texto, escuchar
las respuestas que se obtienen de la lectura y proponer actividades para desarrollar
diferentes estrategias para su comprension, nos dirigen con mayor facilidad hacia el
logro de una lectura mas animada y nos acercan al gusto y el placer por leer.

™ Animatc a lecr, p. 21 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




192

Recordemos finalmente, que la comprensiéon es un elemento de ia lectura, es la
reconstruccion de lo leido. Por elio el docente o quien este a cargo de esta accion
lectora, debera tener claro este concepto y contextualizarlo, propiciando en el nifio la
duda y la reflexion sobre lo que Iee, para que piense, se cuestione y pueda recuperar su
contenido. Al realizar alguna critica sobre el texto, dar sus puntos de vista,
comentarios, relacionarlo con alguna vivencia etc.

Biblioteca Literaria

La lectura, como hemos venido diciendo, es una de las actividades mas
complejas que un nNiRo o0 cualquier persona puede emprender, ya que se requiere de un
gran esfuerzo para descifrar los signos y simbolos del lenguaje escritc. Es una
actividad compleja, siendo por tanto la culminacion de una serie de aprendizajes en los
niveles perceptivo, emocional, intelectual y social, favoreciendo por el ejercicio, las
expeniencias y el conocimiento del medio. Es bien entonces, un acto comunicativo en
el que intervienen diferentes habilidades. La practica de la lectura estimula en los
ninos la capacidad de expresion, despertando su sensibilidad estética y creativa,
propiciando una actitud de dialogo, contribuyendo asi mismo a su desarroilo intelectual
y afectivo

Es por ello que |a escuela adquiere una primordial importancia ya que una de
sus principales metas es que el nifo aprenda a leer, a fin de que posteriormente pueda
aprovechar la lectura para adquirir otros conocimientos, y adquiera la capacidad de
relacionar el contenido de lo leido con situaciones o hechos reales a su contexto, por
todo lo anterior es de vital importancia buscar espacios propicios para propiciar en los
ninos el fomento a la lectura, siendo entonces las bibliotecas literarias en las aulas de
las escuelas, una buena alternativa a nuestra situacion educativa.

Las Bibliotecas Literarias son entonces, una estrategia para que los nifios
adquieran ei gusto y el placer por la lectura. Para que este mismo pueda lograrse, es
importante que se establezcan sitios apropiados para el uso de la biblioteca. En el
caso de las escuelas, lo sitios pueden ser aulas ubicadas con uso exclusivo para
biblioteca o bien dentro del mismo salén de clases emplear un pequeno pero atractivo
espacio para la misma. En caso de ser algun otro sitio cualquiera, es necesario de la
misma forma, verificar el nivel de luz y la distribucion de los muebles. Es
recomendable que la luz sea blanca o de dia para mejorar la visibilidad de los nifios asi
mismo. la instalacién de pequenios estantes adecuados a la aitura de los menores. Es
recomendable también, que estos no sean ni muy aitos ni muy bajos para que los
mismos puedan hacer uso de los libros a manera de sus intereses, gustos y aficiones.
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También pueden dejarse colocados libros en canastas al nivel del suelo para que
logren tomarlos y hacer uso de ellos con mayor facilidad.

Otra buena estrategia dentro de las Bibliotecas literarias es disponer de
colchonetas con colores vistosos (rojo, azul, amarillo, verde) para que los nifios puedan
actuar a su libre albeldrio y encuentren estos sitios con mayor placer y logren acercarse
a la lectura para darle un mayor sentido a su vida.

Finaimente para interesar a los lectores en formacidn; hay que buscar libros que
correspondan a su nivel, que les interesen; que traten de sus preocupaciones y
problemas; que les permitan identificarse con los personajes, proyectar sus propios
deseos y esperanzas Libros que se ocupen de explorar las necesidades
fundamentales de los seres humanos- compafiia. seguridad, amor; que provogquen
emociones, ofrezcan experiencias y ejerciten el intelecto.® Mas adelante
mencionaremos como es posible realizar esta minuciosa seleccidon.

llustracion tomada del libro “Animate a Leer”. S.E.P. p. 24

En el siguiente apartado hablaremos del cuentacuentos y con ello de los cuentos
en si, su historia, sus caracteristicas y sus propésitos.

** Garrido. Felipe. Como leer mejor cn voz alta, p. 17 TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Cuentacuentos.

El cuento, en general, es la narracion de lo sucedido o de lo que se supone
sucedido, es decir es la narracion de algo acontecido o imaginado; la narracién
expuesta oralmente o por escrito, en verso o en prosa.

En épocas primitivas cuando todavia no se conocia la escritura, los hombres se
transmitian sus observaciones, impresiones o recuerdos de manera oral, cuento era
entonces lo que se narraba, de ahi la relacion entre contar y hablar, ya que no siempre
lo contado era lo verdadero, a la par que contaban, fabulaban o sea al hablar dejaban
en libertad su imaginacion.

Esto no fue totaimente intencional, pues en el origen de los relatos existe un
ansia de explicacion del mundo: sélo mas tarde se elaboraron consciente y
premeditadamente para agradar y educar. Hoy en dia para ambas cosas.

En aquéllas épocas remotas el cuento deja de ser tal en cuanto se escribe, pues
se convierte en dogma religioso o en historia y, por tanto, el cuento meramente cuento
fue, si no lo primero que se inventd, lo Gltimo que se escribid.

Los cuentos para niflos nacieron con la intencion de agradar, posteriormente se
les ha dado toda una reestructuracion en la que para la educacion forma una parte
indispensable.

El cuento infantil presenta caracteristicas especificas y entre ellas se encuentran:

» Lenguaje. Este debe ser claro, sencillo y conciso.

e Vocabulario. Adecuado a la edad del lector, siendo conveniente incluir
nuevas palabras para ampliar su vocabulario.

e« Tema. Divertido, interesante y facil de comprender, puede ser realista,
magico, fantastico, didactico, humoristico de aventuras, de ficcion etc.

« Extension. Debera estar de acuerdo con la edad y los intereses de cada
lector.

« Presentacion. De igual manera debera estar en relaciéon con la edad del
lector. Su formato podra ser de media carta o mas pequeno, hasta tamario
carta u oficio.

** Sastrias de Porcel. Martha. Cémo motivar a los nifios a leer, p. 7
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En cuanto a las caracteristicas de forma literaria del cuento para nifios estas
pueden ser:

» Narracidén. Fluida, clara, interesante con la extensi¢n justa para retener la
atencion y el interés del lector.

* Descripcion. Sencilla y breve. El nifio gusta de imaginar y crear imagenes,
no le interesa mucho la descripcion detallada.

* Dialogo. Sencillo y facil de comprender, debiendo ser sus expresiones
coloquiales. Es recomendable revisarlos bien y decidir si son apropiados o
no para los nifos siempre en virtud de su edad e intereses. °

Mditiples son los propésitos del cuento, incluso estos tienen que ver en algunos
casos con el lenguaje, la psicologia, con la pedagogia etc, sin embargo sdlo
mencionaremos algunos que a nuestro parecer el cuento debe cumplir:

« Divertir. La lectura sirve al nifio de pasatiempo y le proporciona placer y
entretenimiento.

e Formar. Ayuda al lector a reconocer los valores éticos, estéticos a formar
juicios criticos y a fomentar el gusto por las expresiones artisticas. Lo
capacitara, desarrollara y educara en el ejercicio de la lectura.

+ Informar. El cuento podra orientar y enterar al nifio acerca de los diferentes
temas que se traten en los relatos, a su vez es una muy buena excusa para
involucrar y adecuar los contenidos curriculares a verse, 2

En la gran mayoria de los cuentos para nifios se encontraran ambos propdsitos
relacionados entre si, ¥ en algunas otras uno especificamente.

Hasta el momento se ha hecho mencion del cuento, su historia y las
caracteristicas generales del mismo, sin embargo es también de suma importancia el
hecho de considerar que si se trabaja con un cuento es de valorar y hacer una
seleccion muy minuciosa del mismo, ya que entonces debemos centrarnos a que
publico estara destinado nuestro cuento. Para ello debemos entonces enfocarnos en
funcién tanto de la edad como en los intereses de los niflos por lo que para aquelios
nifos de O a 4-5 afos los libros deben tener ilustraciones muy llamativas, frases cortas
y un vocabulario sencillo. Aqui los padres y maestros han de estar dispuestos a leerlos
una y otra vez, pues |0s nifos pequenos no se cansan de escuchar, lo anterior propicia
que los nifnos memoricen y posteriormente logren leer con mayor fluidez.

*"Idem. p. 7
“Idem. p. 7
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Es recomendable que se platique con ellos sobre la historia y las ilustraciones,
siguiendo asi con el dedo cada palabra leida, que no se presione para que lean por su
cuenta y no preocuparse si el nific escucha el relato sin ver el libro, lo mas importante
es que el nifno esté en contacto con la lectura y la disfrute.

En la etapa de los cuentos fantasticos (4 -8,9) a los nifios les interesa sobre todo
lo maravilloso, se aficionan por el ritmo, la rima, los juegos de palabras y expresiones
incluso absurdas. Aqui también es importante las recomendaciones de la etapa
anterior tanto en esta como en la siguiente.

En la fase de las historias realistas (7,8 — 11,12) el nifo comienza a interesarse
las historias realistas a interesarse también por el medio circundante y aquellas
historias de aventuras, animales e incluso lugares remotos captan enormemente su
atencidén.  Es importante permitir que el niflo tome por su cuenta los libros ya que en
ésta etaga puede ser un primer inicio. El vocabulario debe ser sencillo y de frases
cortas.

En la fase de las narraciones heroicas (11,12- 14,15) el niflo va adquiriendo
conciencia de su personalidad y se identifica con ios personajes heroicos. Le interesan
las hazafas fisicas, espirituales e intelectuales, asi como las sentimentales. Es
imporante que no se le haga correcciones a cada uno de sus errores, no .mportando
que este vacile, se salte alguna palabra o la lea mal. Leer mas a prisa no significa leer
mejor Lo importante es que el nifo comprenda y disfrute la lectura. Que lea con
sentido e interés, que se tenga confianza y se sienta seguro. Que lea diariamente.

Finalmente en la fase de crecimiento hacia la madurez que va de los trece o
catorce a los dieciséis o diecisiete anos, el adolescente comienza a descubrir su
realdad interior. a tomar conciencia de su persona, a planear el futuro y a establecer
una escala de valores propia. Para ello es necesario la amplia gama de intereses de la
fectura. desde el gusto por los usos del lenguaje mismo, hasta la politica, la historia, el
teatro. la poesia, y el futuro de la humanidad. Aqui las ilustraciones pierden toda
importancia frente al texto; lo complementan y contribuyen a su interés, pero ya no son
el elemento primordial.

Es necesario mencionar que el presente apartado se nombra cuentacuentos, sin
embargo quisimos hacer de antemano una breve pero atractiva resefia del cuento, sus
caracteristicas y propdsitos mismos que se tornan sumamente necesarios para el
ambito pedagogico por lo que a continuacion nos referiremos especificamente a la
estrategia misma que nace a partir de la necesidad de innovar y hacer mas creativo el
cuento

* Gamdo. Felipe Como leer mejor en voz alta, p. 21
“ Idem. p 21
" iidem. p. 22
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El cuentacuentos es la manera mas agradable de darle animacion ai cuento.
Son personas que dedican sus habilidades verbales, de expresion, creatividad a darle
vida a esas manifestaciones literarias.

Los cuentacuentos animan Jla lectura con expresiones animadas. Estas
expresiones van desde la lectura misma del cuento con gran acentuacion en cambios
de voces. sonidos, sonidos guturales etc, hasta la escenificacion de personas, animales
o cosas; para ello los cuentacuentos se tornan los personajes actuando libremente
como si fueran ellos, disfrutando enormemente de las expresiones vividas.

No es necesario ser todo un especialista en cuentacuentos para poder animar y
darle alma y calidez a un cuento, sélo basta con actuarlo, tratar de recrearlo lo mejor
posible e incluso gozar esa experiencia de la cual con gran seguridad se obtendran
aprendizajes maravillosamente significativos en los nifos.

R S ey W'
‘T‘\q\\‘}\*\g\\‘xﬁ‘&% D)

llustracion tomada de la coleccion de orientacion y trabajo No. 4. CONAFE. México
1997, p. 30
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Titeres

El teatro de titeres es otra de las estrategias propuestas para fomentar la lectura
en los nifos. Este tipo de actividades propician la creatividad y ayuda a definir la
autoestima, tanto de los ninos como de las nifias, permitiendo vivencias reales que le
resultan satisfactorias. tienen la posibilidad de ser protagonista y compartir las hazanas
de sus personajes predilectos. De éste, se adquiere una rica e inagotable imaginacion
infantil permitiendo a los niflos crear a su alrededor un mundo de invenciones que tiene
para el sujeto la mayor realidad.

Este tipo de teatro nos presenta las siguientes caracteristicas:

Es una herramienta didactica

Un camino diferente de comunicacion

Un contenido de obras de acuerdo a los temas del programa educativo
Desarrolla y estimula el lenguaje del nifio

Fomenta ia creatividad y la fantasia.

Ayuda a mejorar |a autoestima del nifio

Apoya las vivencias reales del espectador.

Para hacer teatro con titeres es conveniente ponerse de acuerdo en lo que le
tocara decir a cada personaje asi como hacer su propio teatro, para representar las
obras que ellos inventen.

A los ninos les resulta muy interesante y divertido construirlos, ya sea con trapos
viejos. papel. cartén, ramas etc.

Los nifos pueden improvisar un teatro pequerio con material que se tenga a la
mano bien pueden ser con parches de trapo hilvanados, con una cobija vieja, un
petate costales etc.

También es posible acompafiar de musica la obra. Lo que se use debe llevarse
a la mano' guajes, bolsas o botes con semillas, conchas, maracas, cajas o botes para
hacer de etlos tambores etc. Lo importante es hacer que los niflos hagan uso de estas
estrategias para que con su creatividad al desarrollar las obras logren una mejor
expresion y sobre todo para que se propicien significados que los lleven a construir
nuevos esquemas de conocimiento.
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llustracion tomada de la coleccién de orientacion y trabajo No. 1. CONAFE. México 1997, p. 31

L TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




200

Teatro de Sombras

Antes que hablar del teatro de sombras, nos enfocaremos a lo que es el teatro y
bien, el teatro es un trabajo que se realiza entre muchas personas; es lo que se dice un
trabajo en equipo. Muchas ideas y muchas manos lo hacen posible.

Se dice que el teatro nacid al sereno y al viento, ya que era realizado por |la gente
de los pueblos en sus festividades. Con el tiempo, hubo quienes se dedicaron
exclusivamente a la actuacion. Con muy poco dinero, muchas ganas e imaginacion,
los actores andaban por las calles y ciudades en carretas que eran jaladas por caballos
pregonando sus obras teatrales. La gente, atraida por los gritos acudia al pregon de
los actores. Conforme llegaban se acomodaban, ya fuera de pie o sentados sobre
ptedras o cajones. Cuando la obra terminaba, las personas del lugar aplaudian, y les
gustaba lo que habian visto daban alguna cooperacion.

Con el paso del tiempo, las obras se fueron presentando en lugares exclusivos y
cerrados. A partir de entonces la mayoria de éstas se realizan en algun espacio con
escenario, iuces, telones e incluso musica y sonido.

De ésta manera que el teatro es algo asi como una aventura donde se puede
llegar a ser otra persona. Una aventura donde lo mismo cabe el que dibuja o hace
figuras con las manos, que quien baila, canta y habla. Aventura de voces, ritmos,
ruidos, formas, colores y movimiento que todos bien podemos compartir.

Mucho tiene de cierto el que todos llevamos algo de teatro en la sangre. De
chicos o de grandes a todos nos da alguna vez en la vida por actuar.

Cuando un nifio y una nifia juegan a hacer tortillas y pasteles con barro de
alguna manera estan actuando, estan dejando llevarse por la imaginacion y la
creatividad. Para ellos no existen las complicaciones y no hay nada mas cierto que
eso a la hora del juego.

Los nifios Unicamente juegan y no se percatan de que estan actuando y al
hacerlo, realizan io que imaginaron, se expresan.
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“El nino al hacer todo lo que hace, también esta buscando realizarlo cada vez
mejor, y sélo puede lograrlo apreciando lo hecho por sus comparieros. De ahi que sea
tan importante ayudarlo a convivir, a valorar lo suyo y lo que hacen los demas”.

llustracion tomada de la coleccion de orientacion y trabajo No. 4. CONAFE. México
1997, p. 46

Por lo anterior es importante que el nifio primeramente exprese sus sentimientos,
sus inquietudes a través de su esquema corporal que empiece a conocerlo y hacer uso
de él para asi poner en practica lo que su imaginacién le haga hacer para que
posteriormente logre construir, crear y compartir su trabajo con los demas. Al hacer
teatro mejoran su expresion verbal y corporal.

En el teatro de sombras también participan muchas personas, desde el montaje
del escenario hasta la participacion y actuacion de cada uno de los participantes. De
igual manera si la obra requiere de fondos musicales los personajes tendrén que llevar
sus instrumentos en caso de que la obra necesite de que estos se observen o bien

“* Circo. Maroma v Teatro. CONAFE, p. 15
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podra instalarse un aparato de sonido que sea manipulado por otra persona para el
ajuste o cambios de la mdsica.

La diferencia que estriba entre el teatro y el teatro de sombras, es que en éste
ultimo los personajes hacen uso de su sombra para darle vida y significado a los
personajes. Es una manera distinta de expresion y asi mismo atrae la atencion de los
que ahi se encuentran. De alguna forrma ademas de los beneficios que otorga el teatro
en si, apoya una situacién muy importante en la maduracién de los nifios, ya que para
esta estrategia, cada uno de los espectadores debe reconocer a los personajes
haciendo uso de la discriminacidn visual, situacion que apoya la lectura, dado que los
niflos van logrando cada vez una mejor identificacion de grafias durante su lectura.

De esta forma, el teatro en sus diversas modalidades nos da un amplia gama de
posibilidades que coadyuvan a los nifios a lograr un mejor desarrollo de sus
potencialidades en sus procesos de adquisicion y consolidacion de la lectura que
permitan mas la busqueda hacia el significado que hacia la mera decodificacion de
textos.

R

llustracion tormada de la coleccion de orientacion y trabajo No. 4. CONAFE. México
1997, p. 30

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




203

A medida que los alumnos con n e e adquieran el habito por la lectura, es decir,
se desarrollen como lectores, identificaran e incorporaran de manera progresiva
caracteristicas def texto tales como:

. La forma grafica, la tipografia, ia extension y la distribucién espacial del
texto: los titulos, subtitulos, entre otros.

. El tema , la coherencia, y la cohesion en su desarrolio.

. El sistema de escritura, las letras y sus secuencias, la segmentacion, la
ortografia y la puntuacién.

. La organizacion o estructura textual, de acuerdo con (as tramas y

funciones del lenguaje (tipos de texto).

Estos aspectos del texto aportaran datos utiles para la construccion de
significados al leer.

Antes de culminar con las estrategias lectoras quisiéramos hacer una reflexion
mas detallada sobre algunos contenidos y recomendaciones didacticas que
merecen de nuestra atencion.
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5.6 CONTENIDOS Y RECOMENDACIONES DIDACTICAS

Consideramos, que no estd por demas el mencionar algunas recomendaciones
didacticas que se han recabado gracias al esfuerzo y experiencias compartidas de
docentes y especialistas que bien son merecedores de saberse apreciados como
profesionales propositivos y comprometidos con su labor, quienes experimentan
ademas, los resultados de sus quehaceres pedagogicos. De esta manera se
desarrollara este apartado

Cabe hacerse notar que la experiencia e intuicion, que el maestro posee son las
herramientas mas efectivas para decidir las formas de promover el aprendizaje de la
lectura, sin embargo, es necesario tomar en cuenta los distintos modos en que los
alumnos con n.e e puedan interactuar con los textos, de acuerdo con sus intereses y
necesidades Estas decisiones adquieren mas valor que seguir los pasos
predeterminados por cualquier método de enseftanza de la lectura.

Es mmportante permitir que los nifos interactiten con una amplia variedad de
materiales escritos, interesantes y significativos, con distintos propédsitos: informarse,
entretenerse etc.

Un nino con n.e.e aprendera a leer de manera similar a como realiza otros
aprendizajes: elaborando hipotesis, poniéndolas a prueba en situaciones diversas de
uso. y confirmandolas o modificdndolas segun io adecuadas o inadecuadas que le
resulten

Es por esto, que se recomienda no solo favorecer este tipo de actividad del alumno,
sino que ademas se deberd guiar en sus observaciones y descubrimientos,
proporcionandole  informacidén necesaria para promover su comprension,
fundamentalmente, ensefandole a formularse preguntas sobre los contenidos de los
textos y a encontrar las respuestas mediante la lectura.

Ademas, se le orientard para que atienda mas el aspecto semantico, al significado,
que a la traduccidn de las letras en sonidos.

Para que los alumnos con n.e.e logren ser lectores, se debera:

Crear ambientes apropiados para el aprendizaje de la lectura
Leerles diariamente
Permitir que los alumnos puedan seleccionar los textos que desea leer.

Mostrar los distintos propdsitos de a lectura.
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. Alentar comportamientos lectores basados en el deseo y en el placer de
leer.

. Guiar la formulacion de preguntas que los nifios se puedan hacer al leer
un texto.

. Escuchar las respuestas que obtienen de la lectura.

. Proponer las actividades para desarrollar diferentes estrategias de
comprension lectora.

. Proporcionar la informacion necesaria, cuando asi se requiera, para
ampliar los significados que los nifios construyen a leer.

. Propiciar la creacion de significados mediante preguntas, y no utilizarlas

para comprobar la comprension como producto, sino para apoyar el
proceso de construccion.

. Poner en comun los diferentes puntos de vista sobre la lectura.

. Evaluar los esfuerzos de los alumnos en sus intentos por comprender
los textos que leen..

Esperamos que éstas recomendaciones didacticas sean de utilidad junto con las
estrategias para la comprension lectora que se han expuesto en este capitulo.

Finalmente para concluir se daran a conocer los resultados obtenidos de las
estrategias didacticas anteriormente descritas.
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5.7 RESULTADOS OBTENIDOS

Hemos partido de una nueva concepcion de la comprension lectora, misma que
nos ha permitido proponer una serie de estrategias didacticas que fueron desarroiladas
en la escuela Artemio de Valle Arizpe con los alumnos de primero y segundo grado que
presentaban ne.e, con el proposito de fomentar la lectura y considerarla como un
proceso en el que se efectia dentro de un contexto especifico la interaccidén entre lector
y texto para llegar a la comprension de lo escrito, a la construccidn de significados.

En este proceso. los alumnos con n.e.e, intervinieron con toda su personalidad,
sus conocimientos y experiencias previas, llevado por sus distintos propdsitos a: leer
para buscar informacion. para entretenerse, para fundamentar sus opiniones, para
gozar de |a iectura, entre otros

Cuando nos referimos a conocimientos y experiencias previas, fue fundamental
tomar en cuenta el conocimiento del sistema de escritura, del tema y del mundo en
general, su capacidad intelectual, sus emociones, su competencia linguistica y
comunicativa, sus propdsitos y sus estrategias de lectura. De la misma manera fue
relevante tener siempre presente l10s contenidos que se trabajaron. Las conversaciones
y los intercambios de informacion y opiniones previos a 1a lectura que se generaron en
el auia regular permitié activar estos conocimientos de [os alumnos con n.e.e. Enla
medida en que los textos se encontraban mas vinculados con sus conocimientos fue
mas facil la comprension. Estos conocimientos se organizan en esquemas, O
estructuras mentates que son asimilados, acomodados y adaptados para posibilitar la
interaccion del lector con el texto. La lectura asi provee informacién que activa estos
esquemas amphandolos y favoreciendo la conformacidn de otros que se constituiran
como base para abordar otros mas amplios y complejos.

En el trabajo diario con los alumnos pudimos percatarnos que algunos de ellos
mostraron capacidad para realizar predicciones, anticipaciones y algunas inferencias
que a traveés de sus conocimientos, experiencias y edad madurativa los llevaron a la
construccion de significados.

Cabe mencionar, que los alumnos con n.e.e poseen caracteristicas psicolégicas
y hinguisticas. ahora bien, fue imprescindible tomar en cuenta estas caracteristicas al
seleccionar y proponer la lectura de diferentes tipos de texto, con diversas estructuras,
extension y vocabulario. La existencia de estos materiales empleados fue indispensable
para que los nifios pudieran tener contacto con ellos y explorarlos.

De esta manera los alumnos con n.e.e atendieron los siguientas aspectos del
texto al interactuar durante la lectura:
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. La forma grafica, la tipografia, la extension y la distribucion espacial del
texto: los titulos y subtitulos, entre otros.
El tema.

. El sistema de escritura, las letras, las secuencia de éstas en las

palabras, la segmentacion, la ortografia, la estructuracién semantica y
sintactica, el léxico.

. La organizacién o estructura textual, de acuerdo con las tramas y
funciones del lenguaje (tipos de texto).

La exploracién y el conocimiento con los diversos tipos de texto permitié que los
alumnos con n.e e, manifestaran interés o tendencna al eleglr uno u otro libro que
satisfaciera su goce por el mismo.

Asi. de esta manera, durante la etapa de adquisicion del sistema de escritura,
los alumnos pudieron reconocer la funcién social de la escritura y el principio alfabético.

De esta forma, algunos de los alumnos con n.e.e desarrollaron la escritura a
partir del uso social de ésta, es decir, mediante la lectura y la escritura de textos
significativos para los nifios, que fueron de su interés y que estuvieron dentro de sus
posibilidades intelectuales. Es importante afadir, que otros de los alumnos
principaimente los de primer grado, se encuentran todavia en un nivel presilabico con
vias a ser silabicos, no obstante, no dejan de mostrar interés, gusto, y acercamiento a la
lectura. y mas aun a aquellas actividades en las que expresan de manera creativa la
construccion de sus significados.

| TESIS CON
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CONCLUSIONES

Ef presente trabajo tiene sus fundamentos bajo la perspectiva del
constructivismo, teoria mediante la cual, nos es posible conceptualizar a la Pedagogia
como una disciplina que tiene como objeto de estudio fa educacion, como un fenémeno
eminentemente humano y social que es transmitido a lo largo de la vida y de mznera
permanente a una sociedad, que busca nuevos recursos de informacién, nuevos
conocimientos y nuevas habilidades para enfrentar un mundo cambiante. Por ello, el
principai reto de la Didactica, como el arte de ensedar, es dirigir y orientar la practica de
la ensenfanza hacia la formacion de un individuo que de manera significativa aprenda a
construrr significados propios, al establecerse relaciones y coordinacion entre sus
esquemas de conocimiento ya poseidos, es decir, hacia la formacién de un individuo
que construya su propio conocimiento para la transformacion de su realidad.

De ahi que la educacidon basica y especial, compartan principios y fines
generales que consisten en lograr la integracién de nifios y nifias con n.e.e con o sin
discapacidad ai aula regular.

Bajo esta misma visién, la Pedagogia se inserta en el ambito de la Educacion
Especial que fue el motor para el trabajo de alumnos con n.e.e, con la finalidad de
desarroliar en ellos habilidades intelectuales centradas en la lecto-escritura y mas aun
en la comprension lectora.

Es asi que a partir de lo anterior, se considera la necesidad de retomar la
reconceptualizacion de la comprension lectora, de sus factores (lector y texto) y de la
influencia de la psicolinguistica. Nos hemos permitido reconocer que en este proceso
existen dificultades que permean al mismo. Estas dificultades se subrayan cuando el
alumno con n e e quienes fueron nuestro objeto de estudio regresa a su cotidianidad, es
decir, a la metodologia tradicional del profesor en el grupo, que en muchos de los casos
a pesar de haber vivenciado una forma de trabajo diferente, mas abierta y mas flexible
esta no ha logrado ser retomada por todos los docentes, dado que se ve en ella, una
pérdida de tiempo y una carga mas de trabajo administrativo;, otros en cambio, al
intentar llevar a cabo algunas de las estrategias propuestas perdieron el control del
grupo en el momerto en que los alumno rompian con el esquema tradicional al exponer
sus ideas sus inquietudes y al experimentar nuevas formas de aprendizaje, implicando
con ello. una actividad inteligente en la que los alumnos controlaron y coordinaron
diversas informaciones para obtener significado del texto. Y unos mas en su minoria,
quienes aplicaron una o mas estrategias didacticas obtuvieron resultados favorables, al
ser apoyados. incluso en sus actividades tanto individuales como grupales, de ahi, que
los alumnos desarroltaran sus propias estrategias de lectura para asi construir sus
significados
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Por todo lo anterior, cabe senalarse, que el papel del docente debe ser
fundamental en la ensefianza de la lectura sobre todo para la construccion de un
aprendizaje significativo, que desde una perspectiva constructivista implica poder
atribuir significado al material objeto de aprendizaje; dicha atribucién sdlo puede
estructurarse a partir de o que ya se conoce, mediante la actualizacién de los
esquemas de conocimiento pertinentes para la situacion que se trate. De ahi que el
papel del docente se describa como una influencia educativa, entendida como la ayuda
prestada por el profesor a la actividad constructiva del afumno. Esta influencia
educativa eficaz debe consistir en un guste constante y sostenido de ayudas, por parte
del docente. a lo largo del proceso de construccion del aprendizaje. Por ello, el
profesor debera siempre tomar en cuenta la heterogeneidad de su alumnado, con
intereses. niveles de competencia, actitudes, habilidades, es decir, tiene que ser tan
habil como para pensar también en un tipo de ensefanza diverso, que se ajuste al
progreso y a las necesidades que presenten sus alumnos.

Por otro lado, otra de las dificultades que es inherente a la situaciéon de los
alumnos con n e.e. fue el medio de deprivacidn sociocultural donde se desenvuslven y
que en el mismo. la mayoria de €stos apoyan en las labores de comercio ambulante de
los padres quienes carecen de expectativas para ellos y sus propios hijos. Es asi,
como éste medio latente afecta de sobre manera en las actitudes, en la forma y ritmo de
aprend:zaje de los alumnos conne e.

Sin embargo, a pesar de las situaciones anteriores, el resultado final de las
sesiones de trabajo con los alumnos con ne.e fue alentador, ya que los alumnos
presentaron avances significativos, entre ellos, el mas importante fue gue algunos de
los niNos accedieran a8 los contenidos basicos de la curricula correspondiente a su
grado De ahi. que los nifios se vieran favorecidos en el proceso de la comprension de
textos logrando construir significados de lo leido, asi mismo se fomento una actitud de
reflexion y critica, propiciando la interaccion entre los alumnos para crear ambientes
armonicos de comunicacion, confianza y libertad. Adquiriendo, ademas, nuevas formas
ce organizacion de ideas de un escrito; descubriendo que la lectura es una herramienta
de recreacion y que a su vez, puede obtenerse de ella beneficios para su vida cotidiana
y medio escolar como por ejemnplo el lograr tener un mejor dominio de su lenguaje oral y
escrto

Considerando lo anterior es necesario resaltar la labor del Pedagogo en éste
ambito educativo, pues su formaciéon le permite detectar la necesidad de la
problematica donde a partir de ella disefie y elabore planes y programas, que a través
de sus propositos logren la formacion de un alumno creativo, reflexivo, analitico y
constructivo. que pueda desenvolverse de manera productiva en la sociedad. Una
funcion mas del Pedagogo para lograr este fin, es el asesoramiento en el trabajo del
docente mismo. panicipando de manera conjunta con el, en la planeaciéon de
actividades que sean atractivas y novedosas para los alumnos, sugiriéndole alternativas
de trabajo e integracion para aquellos alumnos que presenten n.e.e, proponiéndole
ademas. parametros de evaluacién no solo cuantitativos sino cualitativos, destacando
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Cabe sedalar que las consideraciones arriba sefaladas, requieren de un mayor
compromiso y esfuerzo por parte del docente, ya que el recorrido no es facil, por 1o que
requiere de un cambio de actitud y de aceptacion hacia la necesidad de los apoyos
pedagogicos.

Finalmente es necesario mencionar que la elaboracion de este trabajo nos
permite dar a conocer a las autoridades la incidencia del Pedagogo dentro de la accion
educativa, donde los mismos a partir de su formacion dimensionada, abierta y flexible,
son capaces de crear e innovar estrategias especificas para las necesidades
educativas y aquellas especiales con las que dia a dia se enfrenta la Educacién en
México.
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