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INTRODUCCION

La severa y constante crisis econémica que ha afectado a nuestro pais
durante los 0ltimos veinte afios nos ha dejado en una situacién de dependencia
que compromete nuestra economia, politica e instituciones, lo cual se refleja con
mayor claridad en las instituciones relacionadas con los aspectos sociales, ya que
este sector es siempre el mas afectado por las recurrentes crisis econdmicas.
Recordemos el gasto publico federal destinado a la educacion se redujo de 7.5%
en 1982 al 3.0% en 1987% y en la actualidad fluctGa entre un 4 é 5 por ciento del
PiB.

. El sector educativo, entonces, es uno de los primeros que resienten los
cambios de la economia nacional. Por lo tanto son un reflejo de los problemas
econémicos. Sin embargo, es factible que conserven un cierto grado de accién
que posibilitan cambios estructurales de largo alcance.

Los economistas y politicos nacionales e internacionales, sabedores de
estas posibilidades, intentan propagar una pedagogia que sustenta y avala al
nuevo Estado y orden econdmico, al cual reconocemos como “modelo neoliberal”,
enmarcado a su vez por el fenémeno de la globalizacién.,

De ahi que las politicas educativas, que se desprenden de estos conceptos
se empefien en ganar espacios y avalar, aquella pedagogia que reproduzca
conceptos ideclogicos, con una relativa base cientifica, cuya tendencia es I
reproduccién de valores burgueses. En un intento por controlar de manera mas
eficiente a la sociedad y a la economia, buscando quiza consolidar su hegemonia
econdmica y politica.

La educacion en general y la educacién técnica en especifico, enfrenta por
lo mismo, graves problemas de adecuacién al nuevo modelo econdmico y de
aceptacion de los diversos grupos que componen a la sociedad, que sin embargo,



las acciones politicas ejercidas bajo la visién pedagdgica burguesa, no han
arrojado los resultados esperados por los tedricos y politicos neokberales.

Por tal motivo, es de considerar que el gobierno, alienta a los organismos e
instituciones relacionadas con lo educativo, para que se “actualicen” mediante
cursos, conferencias, etcétera y preparen publicaciones que enarbolen las teorias
pedagogicas estadounidenses. Ya que son éstas, las que mejor se adecuan a los
regquerimientos del nuevo modelo econdmico y por lo mismo reciben mayores
apoyos y subsidios. Baste sefialar en este momento, la enorme atencién que los
temas educativos han recibido en los ultimos veinte afios, sobre todo los
relacionados con la teoria del Capital Humano, y los conceptos de la excelencia y
calidad en la educacién, que a decir de sus mismos autores, se identifica
claramente con las concepciones ideologicas del neoliberalismo econdmico.

Pero, con todos estos elementos y apoyos, adn en nuestros dias no se
visuatizan las supuestas soiuciones y beneficios de tal politica. Aunque hoy se
cuenta con una basta bibliografia que trata temas educativos y se hable
constantemente de relacionar a la educacién con los requerimientos de la
sociedad, se considera que esto se debe, a que se trata de dpoyar un sélo
proyecto educativo, el cual tiene muchos cuesticnamientos tanto en el ambito
teérico como en el practico.

E! presente estudio plantea en el primer capitulo, las acciones politicas y
econdémicas que apoyan a las teorias educativas de origen estadounidense,
haciendo un recuento de los cambios estructurales de la economia educativa
desde la década de los afos sesenta. Posteriormente se realiza un primer
acercamiento a El CONALEP y los CET!'S, instituciones de educacion técnica,
consideradas en este trabajo, como representativas de los cambios sufridos a lo
largo del proceso de la politica, reconocida como modernidad educativa, o que se
aprovecha, para reconocer los problemas a los cuales se enfrentan dichas
instituciones, en su intento por responder a las exigencias impuestas por ef nuevo
modelo econdmico.

En el segundo capitulo se realiza una revisién de las diversas corrientes
curriculares para demostrar la existencia de otras teorias en el estudio del
curriculum y, que analizan con mayor precision los elementos y problematicas
involucradas en el estudio del mismo. Con categorias teéricas aportadas por otras
teorias curricutares (hegemonia, ideologia valores hegeménicos etcétera), también



se analiza detalladamente, el curriculum y la ideclogia que sustenta a la educacion
técnica en nuestro pais, especificamente en las escuelas mencionadas.

Por altimo, en ef tercer caplitulo se trata de identificar los conceptos tedricos
necesarios para un acercamiento mas profundo en el estudio del curriculum y a su
vez, elaborar las propuestas que se desprenden de estos elementos.

Cabe mencionar que no se debe considerar a este trabajo como un
producto acabado, ni que se plantea todo Io relacionado con fa educacion técnica,
se ha puesto énfasis en el cuidado y tratamiento de las instituciones y sus
representantes, porque se considera que, basandose en el respeto mutuo se
construye la democracia y se da pie a que florezca la pluralidad de ideas, y el
debate de las mismas, ya que si realmente gueremos avanzar, hacia el
fortalecimiento de la educacién en México, no tenemos mas que asumir ese
compromise, debido a que se pretende que el crecimientc de nuestras
instituciones educativas, esté firmemente avalado y aceptado por la sociedad en
su conjunto.



CAPITULO |

LA EDUCACION TECNICA COMO SUBSISTEMA
EDUCATIVO EN MEXICO

Se entiende a ta Educacion Técnica (ET), objeto de este trabajo, como
factor de reproduccién de la sociedad hegeménica, ya que como lo asegura,
Michael W. Apple las sociedades y sistemas econémicos estructuran la educacién
que les permita garantizar la reproduccion de los valores y conocimientos que las

autojustifiquen.’

Sin embargo aun quedan muchas preguntas por responder, por ejempio
ccomo se da esta justificacion?, ¢Por qué la gente la acepta?. Por tal motivo
haremos un acercamiente mas clarc al fendmenc de la ET, lo que creemos
proporcionard mayores elementos de juicio para intentar responder dichos

cuestionamientos.

En este primer capitulo se trata de definir a la educacién y especificamente
a la técnica, asi como la politica educativa del Estado mexicano, para poder
comprender posteriormente la funcidn que se le da en las instituciones

estudiadas.

! APPLE, Michael W. “Reproduccion ideoldgica, cultural y econdmica” en La nueva sociologia
de fa educacion, antologla preparada por DE LEONARDO, Patricia, SEP- El Caballito,
Coleccién Biblicteca Pedagogica, México, 1986, p.68.




En el campo de la sociologia existen, varias concepciones de la educacion,
que van desde las mas tradicionales como la de Emilio Durkheim quien nos dice
que la educacién es la “"accién ejercida por las generaciones adultas sobre
aquellas que no han alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la
vida social, {la cual] tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio un numero de
estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica

[...]como el medio ambiente..."

En cambio, la educacién para Marx y Engels “est4 determinada por |la sociedad,
por las condiciones sociales en que [se educa a los hijos], por la intencién directa
o indirecta de la sociedad a través de la escuela.” Asi, para marxistas como Louis
Althusser la escuela es uno de los aparatos ideolégicos del Estado, donde se

transmiten valores de la cultura dominante.”

Por su parte Henry A. Giroux, “sostiene que ia educacién representa un
conjunto de experiencias colectivamente producidas y organizadas alrededor de
problemas y preocupaciones gque permiten la comprensién critica de la opresion
diaria, y al mismo tiempo, suministra el conocimiento y las relaciones sociales que

pueden convertirse en las bases para la lucha en contra de la opresion.*®

2 DURKHEIM, Emilio, “Educacién y sociedad”, Editorial Peninsula, Barcelona, 1975, p.53 en Ef
curriculo oculto en la escuela secundaria, Garcia A. Crisoforo, UNAM, ENEP, Aragdn, p.8.

3 MARX, Carlos, ENGELS, Federico. "Manifiesto del partido comunista’, en Obras escogidas
en tres tomos, Tomo i, octava edicién, Editorial Progreso, 1974, p. 126.

*  ALTHUSSER, Louis, La Ideclogia y Aparatos Ideclégicos del Estado. Editorial Pasado y
presente, Mexico, 1985,

*  BROCOLI, Angelo, Marxismo y educacion.



Para Antonio Gramsci, la educacién es un instrumento de dominacién de
una clase sobre otra y “un elemento critico para acrecentar la dominacién
ideologica de ciertas clases, es el control de las instituciones de preservacién y

produccién de conocimientos de una sociedad particular.”

Estas concepciones hacen del estudio de la educacién un campo de

controversia con cierto grado de complejidad.

Sin embargo, se deja claro que para acercarnos al fenémeno de la educacidn, y
especialmente la educacion técnica en México, es necesario no perder de vista
‘las multiples determinaciones sociales, politicas e ideclogicas que implica su
presencia en la vida del pais, por ello toda propuesta que pretenda dejar a la
educacién desprovista de sus vinculaciones con las estructuras econdmicas y de
los mitos que la sostienen, perdera tanto su caracter social como su validez

cientifica..."”

§  GRAMSCI, Antonio citado par APPLE, Michael W. en DE LEONARDO Patricia Op. cit. p.8.

7 PACHECO MENDEZ, Teresa. “La interpretacion social de la problematica educativa en
México’, en Perfiles educativos, México, CISE, UNAM, No. 14, oct.-dic.1981, p.17, :



1.1 EL NEOLIBERALISMO ECONOMICO Y LA EDUCACION
TECNICA.

Se puede entender con el estudio de Lesca y Vasconi,® sobre el desarrollo
en Latinoamérica que, México, al participar en la division del mercado mundial,
desarrolla una economia dependiente e integrada a la estadounidense. De tal
manera que los cambios hechos al sistema econémico mundial, repercuten
directamente en todas las esferas de nuestra estructura, econdmica social y

cultural

Esto es, a partir de los afios setenta se observa en el ambito mundiat una
creciente crisis econdémica que se expresa en la pérdida del poder adquisitivo del
salario, del emplec e inflacion, lo cual se explica por el renacimiento de la doctrina
econdmica liberal, esto es, el Necliberalismo Econdmico, caracterizado por “el
restablecimiento de los mecanismos autométicos del sistema econémico y la
maxima dependencia para su regularizacién del libre juego de las fuerzas del

mercado.”

Anteriormente en nuestro pais, desde el término de la segunda guerra
mundial, se implementd un sistema econémico, denominado Industrializacién para
la Sustitucién de Importaciones (ISI), el cual se basa en la teoria keynesiana que

apoya la intervencion del Estado en Ia economia.

s LESCA, C. VASCONI, T. ;Hacia una critica de las interpretaciones del desarrollo
latinoamericano”, en LABARCA, G. compilador, Economla politica de la educacién, Trad.
Constantino Dietrich, Victoria Miret, Ed. Nueva Imagen, México, 2da. Ed. 1984, pp.23-24.

®  CORDERA, Rolando; TELLO, Carlos. México, La disputa por la nacién, 10° Ed. Siglo XXI,
México, 1991, p.82.



Asi se crea, debido al conflictoc armado y de una forma “natural,” un
mercado interno que proporcionaba los satisfactores de una sociedad. Sin
embargo, este modelo se sostuvo posteriormente en forma artificial, como una
estrategia de defensa y consolidacién de la planta productiva.”’®

Por su parte, el modelo Neocliberal pugna por eliminar e! proteccionismo y
que los paises se dediquen a producir solamente los productos que estan en
condiciones de competir internacionalmente. Ello plantea un grave problema para
nuestra nacion, ya que el intercambic de mercancias, servicios y capitales es

desigual en relacién con el mercado mundial.

Por lo tanto:

El desplazamiento de la politica Keynesiana por la economia neocldsica, introduce cambios de
importancia en la direccién de la politica econdmica, ya que tener como objetivo central el
desplazamiento del intervencionismo estatal, significal...] concebir a la economta como un sistema .
que sé autorregula, e implica a su vez concebir a la clase obrera como factor de produccion, que
sblo comparandose como tal puede proporcionar el equilibrio en el mercado y una retribucion

proporcional al esfuerzo empefiado en fa produccién.t!

El “proyecto Neoliberal tiene como objetivo eliminar|...]a todas aguellas
instituciones, politicas y sociales que impidan el kbre funcionamiento del mercado,

asi como avanzar en aquella direccién que se concreta en el debilitamiento de los

' Modelo de sustitucién de importaciones, SEP, 1998, p.6.
" CORDERA, R. 1991 Op. cit,, p.83.




sindicatos, la reduccion del gasto publico y social del Estado y la apertura de los
!l12

mercados mundiales,

De tat manera se tiene un proyecto que margina vy fimita al Estado en el
ambito econdmico, pero que fundamentaimente implica “una reorganizacion de los
procesos de trabajo; de conduccion de la economia y de las formas de propiedad;
y del control y explotacién de los recursos naturales.”'® Se trata de arribar
entonces, a nuevos equilibrios tanto en las relaciones de produccién, como en la
division internacional del trabajo. De tal manera que dicho proyecto, en materia de
educacién, se pronuncia a favor de planes educativos que atiendan y respondén a
tales objetivos, demandando a su vez una participacién mayor de los industriales
en el sistema educativo. Con referencia especialmente a este aspecto. El
Neoliberalismo exige una redefinicién de los concebtos, valores, métodos

educativos planes y programas, calificaciones, etcétera.




1.2- LA POLITICA EDUCATIVA DEL ESTADO EN MEXICO Y LA
EDUCACION TECNICA.

En las sociedades modernas, existen definiciones sobre el rumbo de la
sociedad, basadas en ideologias consideradas convenientes que legitiman los

proyectos politicos y econémicos que el Estado emprende.

Esto es, a partir de la crisis educativa de! 68 y ante el agotamiento del
modelo de Sustitucién de Importaciones, puesto en marcha afios atrds, se
plantean dos disyuntivas educacionales: una encaminada a la educacién
colectivista bajo un enfoque marxista y la otra relacionada con la utilidad de la
educacion.' Este proceso ha sido largo, y motivo de acaloradas discusiones y
actos viclentos. Como los movimientos y huelgas estudianties en ias

universidades del pais.

Se tienen politicas tan controvertibles como las de Luis Echeverria Alvarez,
las cuales presentan serias contradicciones entre sus proyectos, definiciones y
acciones, pues se recurrié a préstamos externos excesivos motivados por Ia crisis
del campo y la ciudad. Esto dio como resultado una politica populista que
pregonaba e impulsaba el creciente acceso de las clases trabajadoras a la
educacion media y superior con el argumento de que con ello se luchaba por una
independencia tecnolbgica y econémica acordes con los propositos de movilizar al

pais. '° Pero, debemos agregar que, tales politicas se proponian también la

" Launiversidad en el tiempo, Ed. UNAM, CESL), México, 1985, p.67.

'*  Recordemos que imperaban en el &mbito académico las concepciones ideologicas marxistas

de la lucha de clases.
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formacion de personal altamente productivo, favoreciendo al sector industrial y,

por ende, el desarrollo de la sociedad capitalista.

Tales contradicciones de la politica de masificacién en aras de una mowilidad
social y de una prosperidad que nunca llegs, por su caracter intrinseco auto
limitante, provocaron un colapso en las instituciones educativas. Lo que se percibe
origind que los sectores (econdmico y educativo) se polarizaran dando origen a
dos modelos educativos: la educacién de masas y la encaminada a fines
industriales y de productividad. Ya que se crean los CCH's, las ENEP’s, el sistema
de universidad abierta, un nUmero considerable de institutos y centros’ de
investigacion, dando auge al concepto de la Universidad de masas, pero a la vez

se propuso una vinculacién mas organica con el aparato productivo.16

El proyecto de José Lépez Portillo se plantea en una etapé de
"modernizacién capitalista,” caracterizada por una creciente monopolizacion y
centralizacién del capital y en el caso de nuestro -pais, por un reforzamiento de los
nexos entre el Estado y la burguesia monopolista. Esto posibilita el surgimiento de
una educacién orientada hacia la busqueda de la eficiencia del sistema educativo,

vinculandolo con e! aparato productivo.

A fines de 1978, en la convencion de la ANUIES, en colaboracién con la
SEP y bajo los auspicios del Banco Mundial, se planea y estructura la nueva

politica educativa que se implementara en México en los afios subsecuentes."”

' La Universidad, Op. Cit.. p. 68.

' convencién de la Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Ensefianza
Superior, ANUIES, celebrada en Villahermosa Tabasco, México, en noviembre de 1978.

11



En esta convencidn ademas de los conceptos tradicionales como
conservar, transmitir y desarrollar el conocimiento cientifico, tecnolégico y
humanistico, se le adjudica a la educacién “la misién de formar recursos humanos
calificados que participen efectivamente en el funcionamiento del sistema

productivo y en la direccién y organizacion de ta sociedad.”*®

Ti Pian Nacional de Desarrollo proponia a su vez un sistema educativo que
“contribuyera de manera significativa al establecimiento de la politica econémica
del pais.” '° Esto significaba que deberia preservar, movilizar y proyectar el
potencial de desarrollo nacional. lo cual implicaba en aquél tiempo el
acrecentamiento de tos recursos humanos, poniendo el énfasis en la calidad de la
educacién, haciéndola mas integral con respecto a la ciencia y la tecnologia y a la
vez util para el desarrollo nacional. Esta propuesta cbviamente polariza al sector
educativo, en el cual ain subsisten las posiciones de la educacién colectivista

encaminada a la movilizaciéon social.

Con la politica de Migue! De la Madrid se presentd un evidente deterioro
“[...]debido a que los efectos del crecimiento de la deuda externa, se agudizaron
por la caida de los precios del petréleo que condujeron a un descenso del

crecimiento del PIB y a una creciente miseria nacional..."*® Ello condujo a una

' pjan Nacional de Educacién Superior. 1978, Poder Ejecutivo Federal pp.48-49.

®  pran Nacional de desarrollo, 1983-1988 en Planes de fa Nacién, Gobierno de la Republica.
Version del 24 de mayo de 1989, pp.101-108

®  pE SIERRA, Marla Teresa, et. al. Coordinadora. “Cambic estructural y modernizacion
educativa” en SCHMELKES SILVA, Problemas y retos de la educacion bésica en México,
Universidad Pedagégica Nacional, México, 1991 p160.



reduccion del gasto publico federal dedicado a la educacién, que pasé del 7.5% al
3.0% entre 1982 a 1987.2'

La crisis economica de 1982 genera cambios dentro del Estado mexicano y
la sociedad en la que se implementa una reforma radical caracterizada por el
automatismo de los mercados en su libre juego de oferta y demanda. Estos
cambios afectan tante a las relaciones econémicas como a los pactos politicos,
los cuales modifican patrones de conducta realizandose entonces una reforma
social, que originara una crisis de legitimidad del modelo de Estado benefactor,

proteccionista.

Para tratar de combatir los efectos negativos de la crisis, el Estado
implementa una politica de contraccion del gasto publico, con el propésito de
satisfacer los requerimientos de la deuda puiblica externa, frenar la inflacién, e
incrementar las obligaciones fiscales y, junto con ello, desincorporar un grupo

importante de empresas publicas.

Las instituciones educativas, como siempre, son las que mas rapidamente
resienten dicha crisis, ya que ven reducidos sus recursos economicos para

financiar sus programas y actividades académicas.

En tales circunstancias el gobierno propone, ajustar sistematicamente los
programas y acciones de las areas, dependencias, instituciones y organismos
adscritos a la SEP, argumentando que se trataba de mejorar la “calidad” de la

docencia, asi como del resto del sistema educativo, a través de la induccion, la

2 |

o

id. p.161.



coordinacién o la concentracién de acciones.?® Sin embargo, las acciones a
implementar y la falta de recursos econémicos impedira al parecer, un estudio
mas o menos profundo y masivo de las propuestas rectoras educativas, o que
originara una imprecisa comprension de los objetivos del Estado y una clara

desintegracién de los propésitos educativos tradicionales.

El discurso ideolégico del gobierno de Miguel De La Madrid, incluia ideas
como las siguientes: "Hacer que la educacion tecnolégica, proporcione al pais los
cuadros técnicos e intermedios que reguiere el desarrollo econdmico]...] impulsar
la educacion tecnolégica, despertér la vocacion técnica y hacer que se valore
adecuadamente su papel social y estratégico...”® Lo que hace pensar
inmediatamente en su caracter neoliberal, pero desconociendo con precisién sus

implicaciones significados y scbre todo sus ajustes a la vida nacional y educativa.

Por lo tanto, alentar las carreras no tradicionales, promover los cambios
curriculares necesarios y estimular [a investigacion cientifica refacionada con la
ensefianza y con las necesidades de desarrollo nacional, bajo el enfoque
neoliberal, fueron los objetivos primordiales de Programa Nacional de Educacién

del gobierno de Migue! De la Madrid.?

L.a politica neoliberal de Carlos Salinas de Gortari se manifiesta con mayor
fuerza en fa implementacion del TLC, que conlleva a una cierta perdida de ta

autonomia nacional.

Z  bid. p.164.
2 Programa Nacional de Educacion, Cuftura, Recreacién y Deporte. 1984-1988.
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Con Salinas de Gortari los postulados necliberales, se aplican con mayor
claridad ya que las medidas que implementa el gobierno para salir de la crisis
econémica aceptan abiertamente el apoyo de los organismos financieros
internacionales como el Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional, y son
presentadas a la sociedad como la solucién a los problemas econdmicos
nacionales. Con tal politica resulta obvio que se compromete la autonomia
nacional. Sin embargo, el expresidente aseguraba que también posibilitaba a
nuestro pais, una integracion econémica con los paises desarrollados, lo que al

largo tiempo seria beneficioso para el desarrollo tecnolégico.

Esto se traduce en un discurso ideoldgico del cual son buenos ejemplos él
primer y segundo informes de su gobierno: Mi gobierno [dice e! expresidente
Salinas de Gortari] se ha comprometido a impulsar la investigacién y el desarrollo
tecnolégico. En ambos la mayor inversion es garantia de un mejor futuro. Hemos
promovido el financiamiento multianual de proyectos de excelencia [...y]
promovemos facilidades para la vinculacion entre los centro;s. de desarrolio
tecnolégico y las empresas productivas. Mediante el Consejo Consultivo de
Ciencia, la comunidad cientifica y tecnoldgica aporta directamente sus puntos de
vista al Presidente de la Republica sobre areas de fundamental importancia para
el desarrollo nacional.”® Y vuelve a decir al siguiente afio. "Mi gobierno esti

empefado en promover el progreso cientifico y tecnoldgico. Se busca retener en

*  Primer y segundo informe de gobierne de Carlos Salinas de Gortari en SAMANIEGO,
Guillermo, (Seleccion), Ciencia y tecnologia en los informes de gobierno, Boletin de la
academia ge la investigacion cientifica, A. C. 1990-1991, p.27.

15



el pais a nuestros técnicos y cientificos: modernizar e! aparato productivo ¥y

vinculario con las instituciones de investigaciér'i...26

Resumiendo, el proyecto neoliberal pretende la redefinicion del Estado que
busca el fortalecimiento de! proyecto globalizador capitalista. Para lograr este
propésito, es necesaria una reorganizacion de la administracion publica asi como
de la estructura educativa, para buscar la eficiencia y racionalidad encaminada a
que el pais ocupe el espacio asignado en el mercado mundial. La funcién de
nuestro pais es la de exportador de ciertos productos industriales maquiladores,
dirigidos a! enorme engranaje mundial, y a su vez satisfacer la demanda de mano

de obra calificada en determinadas especializaciones productivas.

Por lo tanto el Plan Nacional de Desarrollo de Carlos Salinas, expresa
claramente una politica neoliberal que busca compactar al Estado en su actuar
econémico. Asi lo demuestran la infinidad de declaraciones hechas por todos los
propagadores de este proyecto, a todos Ios-niveles y estratos de nuestra

sociedad.

Sin embargo, los resultados de ta! politica en el sexenio pasado plasmados
especialmente con la firma del Tratado de Libre Comercio, que busca la
integracion de los mercados de Estados Unidos, Canadd y México, han tenido
consecuencias sociales, politicas y econémicas no tan favorables para el conjunto
social como tanto se pregonaba. El problema principal, en el plano econémico, es
que nuestro pais se encontrd con enormes diferencias en sus niveles de

productividad y tecnologia.

26

.a:
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El resultado inmediato del proyecto fue la incapacidad de la mayoria de los
empresarios mexicanos para competir con ventajas en el mercado mundial. Esto
dic como resultado la quiebra de micro y pequefias empresas o, en el mejor de los
casos, la incorporacion de las mismas en los grandes consorcios internacionales.

Lo que se tradujo en un gran desempleo al nivel nacional.

El Plan Nacional de Desarrollo 1995-2000 del Presidente Ernesto Zedillo
Ponce de Leén va mas lejos, en comparacién con las propuestas de Carlos
Salinas, al plantear la direccién del cambio y especificacion del proyecto
educativo. Propone una modernizacién educativa integral que incida
sustancialmente en la calidad educativa, promoviendo la excelencia. Asi, se
proyecta “la superacion del proceso ensefianza-aprendizaje mediante el
mejoramiento continuo de los contenidos, métodos y materiales educativos; la
inclusion de elementos regionales; y el incremento en el trabajo escolar."?’ Se
busca al mismo tiempo que la evaluacion y seguimiento de la actividad educativa
se vea como indispensable, ya que esto, se argumenta, asegura la pertinencia y
eficacia del proceso educativo. Lo que garantiza, segun dichos planteamientos,
que la educacion sea objetiva y oportuna en un contexto de cambio continuo, y a
su vez facilitara respuestas agiles del sistema educativo, asegurando con ello que
los propositos y fines de la educacién correspondan a las necesidades que
plantea el desarrollo del pais. Sin embargo, se considera que aun existen fuertes
contradicciones en el rumbo que debe tomar la educacion en nuestro pais, y que

todavia es apresurado plantear un modelo educativo que se implante

7 pran Nacional de Desarrollo 1995-2000, “Rducacién, cultura, capacitacion y actualizacion
Tecnologica® en Economia Polltica, Trayectorias y Perspectivas No. 3 sep-oct. 1995

www.logicnet.com mxfiesuspcirevdiplan, 03/30/98
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sistematicamente en todos los niveles educativos o mas aln, en todas las
disciplinas y ramas del conocimiento humano. Ya que este es basto y no sélo se
reduce a la simple adquisicion de contenidos, habilidades y actitudes objetivadas,

sino que engloba saberes mucho mas amptios de desarrollo humano e integral.

Por lo que respecta a la educacién media superior y superior, el Plan hace
ver la necesidad de que las instituciones de estos niveles, se conviertan en sus
distintas modalidades, en un acervo estratégico para el desarrollo nacional, el cual

segun éste:

[...]Necesita un sistema de educacidn superior mas dinamico, mejor distribuido territoriaimente,
mas equilibrado y diversificado en sus opciones profesionales y técnicas y sobre todo, de excelente
calidad, {requiere a su vez], personal académico bien calificade {lo que implica} una formacion
integral que prepare hombres y mujeres responsables, criticos y participativos; que exige planes y
programas de estudios pertinentes y flexibles, que ofrezcan contenidos relevantes para la vida

profesional y técnica,2®

Contintta asegurando que la sociedad actual demanda un impulso a la
educacidn media superior, para hacer mas competitiva internacionaimente a
nuestra industria y a nuestros servicios. Aqut se asegura la necesidad que tiene el
pais de formar profesionales y técnicos responsables que asimismo tengan una

preparacion competitiva.

El programa educativo de Ernesto Zedillo le da mas peso a las instituciones

de educacion tecnolégica con el fin de que consoliden e incrementen la calidad de

28

5_1.
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sus servicios y atiendan a un porcentaje mayor de la demanda educativa. Por
tales motivos se ponen en'marcha diversas acciones, las cuales pueden criticarse
por el hecho de que se imponen a todos los niveles y especialidades educativas.
Se trata de un solo punto de vista o un enfoque teédrico determinado que no
permite la discusion, que siempre es un elemento enriquecedor. Esto ha llevado a
los diversos grupos interesados e involucrados en el ambito educativo a los
enfrentamientos violentos y discusiones interminables. Por lo mismo es necesaria
una discusion amplia y diversa para encontrar salidas que correspondan a nuestra
realidad social, pero no sélo en el &mbito econdémico, sino que también contemple

aspectos culturales, sociales incluyendo los ideolégicos.

Se concluye este apartado asegurando que fortalecer el sistema de
educacidén tecnolégica, mediante la elevacion de la calidad académica, y la
pertinencia de las opciones farmativas para el trabajo resultan adecuadas. Sin
embargo, es pertinente avanzar a su vez en la flexibilizacién curricular para
asegurar la adquisicidn de un nucleo basico de conocimientos que facliite el
aprendizaje y la actualizacién posterior, no sélo laboral sino también de manera
integral. Considerande que estrechar la vinculacién de la educacion tecnoldgica
sdlo con fos requerimientos del sector productivo y, en especial, con las
economias regionales es inoperante ya que, como demostraremos mas adelante,
es cuestionable la efectividad de la tan buscada vinculacién escuela—empresa,
debido a que a pesar de los grandes esfuerzos implementados por el Estado para
fortalecer dicha vinculacién, alin no se ha logrado satisfacer plenamente al sector

empresarial e industrial.
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1.2.1. PROGRAMA DE DESARROLLO EDUCATIVO 1995-2000

La Secretaria de Educacién Publica disefia el Programa de Desarrollo
Educativo (PDE) 1995-2000, sefalando los objetivos, las prioridades y politicas
del sector para asegurar una educacion con la cobertura suficiente, bajo el
concepto de calidad.”® En este plan se reconocen los origenes ideoldgicos,
estructural - funcionalistas, del proyecto y la participacion clave de instituciones
como la ANUIES y SINAPPES en la elaboracion del PDE 1995-2000. Cabe
mencionar que del documento “Desarrollo de la Educacion Superior”, aprobado en
la vigésima sexta asamblea de la ANUIES celebrada en julio de 1995, se tomaron

para la argumentacién del mismo las propuestas basicas de su elaboracién.
Hay que considerar que el PDE, 1995-2000,

{...]Se enmarca en el concepto de desarrelio humano: Pretende lograr equidad en el acceso a las
oportunidades educativas y establecer condiciones que permitan su aprovechamiento pleno; trata

de asegurar que la educacion pérmanezca abierta también para las generaciones futuras conforme
a una visién de desarrollo sostenible; se dirige a alentar la participacion y responsabilidad de los
principales agentes que intervienen en los procesos educativos y a formar seres humanos que
participen responsablemente en los ambitos de la vida social; ademas, se orienta a estimular fa

productividad y creatividad en el desempefio de todas las actividades humanas. ™

Se reconoce también la rapidez con que la preparacion y conocimientos

adquiridos en las aulas se tornan obsoletos, por ello se plantea la necesidad de

2 programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. En, Diario Oficial de la Federaci6n, del 19 de
febrero de 1996, México, p. 25.

*  Ibid. p.26.
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disminuir la cantidad de la informacion cientifica y tecnolbgica, para fortalecer
valores y actitudes. Pero no se aclara con exactitud cudles son estos valores y
actitudes. Sin embargo, no hay que escarbar demasiado para encontrar que se
trata de valores burgueses que refuerzan la inclusién de los jovenes a 1a vida
productiva, con caracter de trabajador asalariado. También se asegura que el
alumno recibira una formacion que le permita seguir aprendiendo y actualizandose
de manera metddica y sistematica fortaleciendo la idea de Ia necesidad de

capacitarse constantemente.

Ademas, se debe tomar en cuenta que existen infinidad de factores.que
impiden el logro de tales objetivos baste sefialar, por ejemplo, que cuando se trata
de aplicar elementos de los postulados del “constructivismo” en lo educativo, éste
se enfrenta a las viejas practicas y a la resistencia de diversos actores sociales,
mas aln, cuando se tratan los temas de los valores y actitudes, lo que

desencadena una verdadera polémica.*’

Llama la atencion los argumentos que fundamentan la idea, de que debido
a los avances tecnologicos en comunicacion e informacién, los cuales hacen a
nuestro mundo mas global, se vuelva necesario que la educacion fortalezca el
sentido de pertenencia a: la familia, comunidad, nacién ¥ a la humanidad. De la

misma forma se adjudica a la educacién é! deber de reafirmar el caracter

> Si revisamos los Planes y Programas de estudio de cualquier institucion de educacién media
superior en la actualidad, inmediatamente notaremos la exagerada carga de trabajo con
respecto a los temas y el contenido teérico y técnico Este hecho es desconcertante, ya que se
supone que fueron actualizados y modificados de acuerdo a los lineamientos del PDE aqui
descrito. La reflexién nos lleva a considerar gue aun no se ha entendido el nuevo proyecto, por
ser en si mismo confuso y contradictorio, por lo que éste no es un producto acabado como se
cree, s necesario mas trabajo, depuracién, estudio, jabrir la discusion! y ivencer la resistencia
al cambio!,
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nacionalista de la sociedad para que sea compatible con las nuevas

responsabilidades surgidas de un mundo cada vez mas interdependiente.

Nacionalismo y Globalizacién son dos concepciones sustancialmente
contradictorias. El plan educativo requiere hacerlas compatibles, seguramente
funcionales, e inclusive hasta complementarias. Obviamente esto no es del todo
imposible: son nuevas concepciones que necesitan desarrollar su propio proceso,
pero en este momento, aun no podemos dar por sentado absolutamente nada,
pues se correria el riesgo de elaborar juicios equivocados. Se debe aceptar gue
las relaciones del mundo estan cambiando, y es nuestro deber como educadores
permitir ese cambio y facilitar los elementos tedricos y técnicos necesarios para

poder enfrentario.

La dinamica de la sociedad permite identificar las siguientes tendencias

ideolégicas con relacién a los valores educativos:*

+ Una educacion que fomente valores, actitudes y comportamientos que propicien una mejor

convivencia en ciudades y aglomerados urbanos.

» Una educacion que fomente valores y actitudes que devengan en conductas auténticamente
democréticas y contribuyan al respeto y vigencia de los derechos humanos, en todos los
ambitos de la vida sccial, pasando por la familia y la escuela y tocando todos los espacios de

convivencia.

32 |

o

id. p. 27 -28.
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* Una educacién que dé especial atencion a la mujer de modo que se estimule su participacion,
se ayude a superar las condiciones que explican su atraso y se amplien las expectativas del
papel que ella puede desempefiar en todos los campos de la actividad humana, al margen de

prejuicios y discriminaciones,

* Educacién realmente ambiental que contemple cada vez mas, incluir, contenidos orientados a
la creacién de una nueva cultura ecologica que detenga la destruccion de! medio ambiente y

garantice la cooperacién de la poblacién en fas acciones de mejoramiento ambiental.

E! PDE plantea claramente sus fines utilitarios y practicos con respecto a la
educacion media superior cuando establece que debera desarrollar nuevos
modelos de organizacion académica y pedagogica, orientados al aprendizaje
como un proceso a lo largo de la vida y enfocados al analisis, interpretacion y
buen uso de la informacién, mas que a su acumulacién: asi también es importante
la comprobacién de resultados por medio de la evaluacién, tanto del actuar
pedagégico como del subsistema en general.*®

Sin embargo se considera que dicha evaluacién tiene que ser mayormente
analizada en su implementacién, por todos aquellos interesados en los temas y
procesos educativos, para considerar la efectividad y pertinencia de su aplicacién
general, debido a que cada tipo de institucion de educacién media superior que es
tan diversa que no es posible generalizar ni separar tacitamente, una de la otra.
He aqui un punto mas de discusioén que, seria y fundamentada, puede enriquecer

mas gque perjudicar a! sistema educativo.
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1.3. LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

EL sistema educativo nacional comprende como Educacién Media Superior al
nivel bachillerato y a todos los demas niveles equivalentes a éste, asi como a la
educacién profesional que no requiere bachillerato o sus equivalentes. Es
posterior a la secundaria y responde a la necesidad de apoyar el proceso de
formacién integral del educando. {Su funcién es la] de ampliar y especializar los
conocimientos adquiridos previamente, imprimiendo a los estudios que en él se

imparten caracter formativo y terminal.*

Ya desde el periodo colonial existian instituciones o escuelas con diferentes
denominaciones, que preparaban a la poblacion de manera diferenciada, pues
mientras existian las de naturaleza técnica, como “La escuela de Artes y Oficios”,
también encontramos aquellas vinculadas a; la Universidad o nacidas en su seno,
que trabajaban en la formacién de individuos cuya preparacion les permitia

acceder a estudios superiores.*

Desde principios de nuestro siglo la evolucién, multiplicacién, crecimiento y
diversificacion de las escuetas del nivel bachillerato representé un proceso lento y,
en los gobiernos posrevolucionarios, relativamente continuo. Sin embargo, es
hasta la década de los setenta cuando se multiplican los planteles dedicados a la
ensefianza postsecundaria, con lo que se empieza a configurar un auténtico
subsistema de Educacién Media Superior que incluye a todas las escuelas

participantes en este ciclo educativo. Estos centros, si bien han adoptado en su

¥ BARTLETT DIAZ, Manuel, La educacién media superior en México, SEP.-CONPPEMS,
Secretaria de Educacién Publica 1991, p. 11.

®  bid.
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evolucién una gran variedad de expresiones, férmulas y modalidades educativas,
conservan caracteristicas basicas que las integran en el gran conjunto de

instituciones de ensefnanza media que actuaimente opera en el pais.35

Este subsistema esta constituido en el &mbito nacional por las siguientes

instituciones y organismos de educacién media superior tales como:

e BACHILLERATOS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE
MEXICO {(UNAM)

¢ Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
s Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
« COLEGIO DE BACHILLERES (COLBACH)

« COLEGIC NACIONAL DE EDUCACION PROFESIONAL TECNICA,
(CONALEP)

« CENTROS DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS
(CETIS)

« CENTROS DE BACHILLERATO TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y DE
SERVICIOS (CBTIS)

« CENTROS DE ESTUDIOS CIENTIFICOS Y TECNOLOGICOS (CECyT)

25



+» CENTROS DE BACHILLERRATO TECNOLOGICO AGROPECUARIO (CBTA)
« CENTROS DE ENSENANZA TECNICA INDUSTRIAL (CETI)

« CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS DEL MAR (CETmar)

» CENTROS DE BACHILLERATO TECNOLOG!CO FORESTAL (CBTY)

+ BACHILLERATOS DE LAS UNIVERSIDADES ESTATALES

Ademds es preciso considerar las Preparatorias Federales por Cooperacién, los

Centros de Estudio de Bachillerato e Instituciones Privadas.”
Existen dos opciones educativas principales con programas diferentes:

a) El bachillerato, que proporciona la adquisicion de conocimientos,
métodos y lenguajes necesarios para cursar estudios superiores. En el caso de la
modalidad bivalente, ademéas se prepara al alumno para el desempefio de alguna

actividad productiva.

b) La educacién profesional técnica, que prosigue la formacion del

estudiante y lo capacita para el ejercicio de alguna actividad productiva.

En este subsistema se observa un incremento gradual de fa matricula,
derivada del aumento de la poblacién atendida por la secundaria, la cual absorbe

en términos nacionales aproximadamente el 76% de los egresados de secundaria,

¥ programa 1995-2000, Op. Cit p.11.

¥  BARTLETT. Op. Cit. p.12.
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pero también, y esto es importante, por el crecimiento de la capacidad instalada
para atender este servicio, y a su vez a la variedad de férmulas en que se ofrece

en la actualidad.®

La matricula del ciclo escolar en 1994-95, era de 2.3 millones de alumnos,
con un crecimiento del 30% anual. La poblacién inscrita en estudios de profesional
técnico en ese mismo periodo era de aproximadamente 400 mil alumnos. En ese
mismo ciclo {94-95) el bachillerato' atendia al 83% del total de la matricula,
correspondiendo el 58% al bachilleratc propedéutico, 25% a la modalidad
bivalente y un 17% a la educacion profesional técnica. La poblacidn del
subsistema la componen jovenes de entre 15 y 18 afos diversificados en
instituciones o planteles privados o plblicos ya sean federales, estatales o
auténomos, donde los primeros atienden al 20% de la demanda y los
gubernamentales el 80%. *® En general, los planes de estudio abarcan tres afios
(en ocasiones cuatro o dos), durante los cuales las materias se imparten en
periodos semestrales y sélo en algunos casos en ciclos anuales, (Tal es el caso
de las preparatorias) A pesar del incremento de la cobertura y del alto indice de
absorcion, existen desajustes entre la oferia y la demanda. Esto se debe a
diversos factores, entre los que destacan “ef rapido aumento del nimero de
aspirantes, la inadecuada operacidn de los mecanismos de concertacién

"' Se puede agregar

interinstitucional y la ineficacia de la orientacion educativa.
también las necesidades econémicas de los estudiantes, industriales y del

gobiernc.

% Programa 1995-2000. Op_cit. p.29.
¢ Ibid. p. 83.
Y ibid
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El nivel medio superior tiene una eficiencia terminal de aproximadamente 54%. De
este porcentaje corresponde al bachillerato general, tecnolégico o bivalente el

42

58% y a la educacion profesional técnica un 40% del total.™ Lo que se considera

es muy bajo

Se estima que el aumento de la matricula de bachillerato para el ciclo 1999-
2000 sera de 1,500 000, debido al aumento de egresados de secundaria. A la vez,
se espera que la absorcion de estudiantes de secundaria en los proximos afios
sea del 90%.*° Es debido a estas divergencias entre la educacién propedéutica y
la educacion técnica, que se establece el Concurso de Ingreso a la Educacion
Media Superior de la Zona Metropolitana de la Ciudad de Mexico. E! concurso
estd organizado por la Comision Metropolitana de Instituciones Publicas de

Educacion Media Superior (COMIPEMS)*

Es necesario destacar que uno de los propdsitos primordiales del concurso
de ingreso a la educacion media, es el de desahogar la demanda de las
instituciones publicas de prestigio que ofrecen este nivel educativo, tales como la
UNAM, el IPN y el COBACH. Estas instituciones se ven saturadas e

imposibilitadas para satisfacer una demanda en constante aumento.

Sin embargo, se considera que equiparar a toda la educacion media superior,

mediante un examen y un solo punto de vista, tiene repercusiones importantes en

2 bid.

2 bid.

#  nsiructivo del Concurso de Ingreso a la educacion Media Superior de la Zona Metropolitana
de la Ciudad de Meéxico. de la COMIPEMS, Comision Metropolitana de Instituciones Publicas
de Educacion Media Superior, México, 1987, p.2
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el curriculum de las escuelas, las cuales mencionaremos mas adelante, sobre
todo en las de caracter técnico, ya que como se menciond anteriormente tienen
diferencias importantes de fondo y de forma, que se deben considerar en la
elaboracién de un proyecto curricular que sea consecuente con las expectativas
de los grupos sociales que las integran. (alumnos, maestros, autoridades

etcétera.)
1.3.1.EL ASPECTO CURRICULAR DE LA EDUCACION MEDIA .

Al respecto el Plan de Desarrolio Educativo destaca como problemas
importantes: fa diversidad de programas de estudio, cerca de 300, lo que ha
desdibujado Ia identidad y finalidad del bachillerato y, consecuentemente, el perfil
de los egresados; la vinculacion insuﬁcientg de la educacion secundaria con los
estudios de bachillerato y las deficiencias de los planes de estudio, la formacién
profesional técnica y sus planes de estudio, tienen deficiencias. Soélo

recientemente algunos de ellos han sido objeto de revisién y actualizacion.

Otra observacidn que se hace a la educacién media superior s que, si bien, ia
maycria de los planes y programas se proponen la formacién integral, mediante la
cual se adquieren o refuerzan valores, ésta no siempre se consigue. Por otra
parte, ia investigacién en materia de educacidén media superior es escasa, y sus

resultados poco se utilizan para mejorar los procesos educativos.

En cuanto a los servicios y materiales de apoyo académico, la infraestructura relacionada con
biblictecas y centros de informacion, talleres y laboratorios es insuficiente, El inadecuado

equipamiento de los laboratorios limita la ensefianza experimental y la vuelve esencialmente
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tedrica, La actividad editorial y de produccién de materiales y medios educativos no cubre todas las

necesidades y el uso de las nuevas tecnologias en la informacion tampoco se ha generalizado.“

En lo relacionado con la calidad de la educacion, los diversos actores y
eiementds como los alumnos, profesores, planes y programas de estudio, labores
de investigacion, servicios y materiales de apoyo, financiamiento, investigacion y
evaluacion educativa, son tan importantes por si mismos, como por su
interrelacién.*® Esto lleva a advertir lo complejo de los problemas curriculares. Sin

embargo en este trabajo se trata de sefialar algunos aspectos importantes.

Existen contradicciones con relacion a la catidad de los egresados de este
sistema educativo. Ya se ha detectado, mediante evaluaciones previas,
elaboradas por los mismos organismos, de que una proporcion elevada no tiene
una adecuada preparacion para realizar sus estudios profesionales. Se destacan
en el PDE 1995-2001 como problemas serios un insuficiente dominio del idioma,

las matematicas y las ciencias naturales.

Por otro lado, con un solo criterio se pretende evaluar la calidad de este sistema
educativo, sin considerar los diversos objetivos y funciones, de cada una de las

instituciones que integran dicho nivel.

Por o que respecta a la multiplicidad de planes de estudio, en todas las

modalidades vigentes, se ha venido implementando desde 1979 un sistema de

4 programa 1995- 2000, Op. cit. p.85.
“  |bid. p.B4.
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créditos y equivalencias, que resolveria los problemas de transito entre las

diversas instituciones que lo componen.

Como es el caso del CONALEP que por resolucion de la Direccién General
de Bachillerato de la SEP, declara equivalentes los planes y programas de estudio
vigentes desde 1990 complementando las asignaturas con el bachillerato, sélo
con fines de ingreso a la educacién de tipo superior y previa obtencién del titulo de

Profesional Técnico.*’

La multiplicidad de planes y programas de estudio puede considerarse
como un elemento positivo, ya que representa una oferta educativa plural y puede
satisfacer las diversas necesidades del aparato productivo, asi como los intereses
e inclinaciones de los demandantes. Sin embargo, esta diversidad representa
para muchas autoridades educativas y para los tedricos y pedagogos de la
“excelencia” y la “calidad” un problema estructural. Lo ven como una dificultad
para la estandarizacién y actualizacion docente y educativa, asi como una
fimitante de la difusion, sea bor medios electrénicos o impresos, de los programas
académicos que buscan, segun esto, el mejoramiento y la evaluacion def
desempefio académico e institucional. No quieren aceptar que la diversidad de los
planes y programas responde a las necesidades de nuestra realidad social ya
que, como se ha dicho muchas veces, no existe un solo México sino muchos

mMexicos.

7 piario Oficial de la Federacion, del 17 de marzo de 1997, Resolucién de la Direccién
General de Bachilierato de 1a Secretaria de Educacién Publica, p.38.
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Sin embargo se insiste en los documentos oficiales en que. “El Sistema de
créditos implica una formulacién de valoracién de los estudios, con lo que se
pretende establecer una unidad de medida estandarizada que permita cuantificar
y contrastar los aprendizajes, tanto globales por nivel o ciclo como particulares por
asignatura o curso".*® Es de sumo interés profundizar en los diferentes aspectos
del proceso educativo, mas para investigarlos, que para calificarlos, sobre todo en
los de indole curricular que abordan los perfiles educativos asi como las
realidades sociales y psicolégicas, sin olvidar, claro esta, los puntos cuantificables
que dan peso y consistencia, entre los que pueden sefialarse ingreso, desercidn,

egreso, seguimiento de egresados y formacian docente.

Por otra parte, se observa que en los planes de estudio del bachillerato
propedéutico se mantienen, dados los fines de formacion integral, asignaturas y
contenidos que equilibran los aprendizajes concernientes a las ciencias y
humanidades, inclusive sus instalaciones estan pensadas sobre la base de tales
utilizaciones: hablamos de una minima existencia de talleres y laboratorios, los
que se entiende que estan encausados a proporcionar a los alumnos afgun
servicio que complemente su formacién general, e inclusive dirigidos a actividades

artisticas o culturales.

Por su parte, los planes de estudio para la Educacion Técnica, incorporan
una mayor proporcibn de contenidos encaminados a la adquisicion de
conocimientos técnicos aunque, se dice, evita descuidar los aspectos
humanisticos y cientificos traducidos en materias y contenidos. Estos sin

embargo, son incorporados en una menor proporcion con relacion a los aspectos

“  BARTLETT, Qp. cit, p.14-15.
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técnicos en los correspondientes planes de estudio. Esto se entiende, debido a
que el bachillerato propedéutico y la educacién terminal técnica, aunque

pertenezcan al mismo nivel educativo, tienen objetivos diferentes.

No obstante, la Educacién Media Superior, requiere de “mecanismos que
permitan el transito interinstituciona! de alumnos|...] para lo cual, el mencionado
sistema de créditos (se propone como) el nicleo a partir del cual cada
normatividad institucional establezca sus condiciones de intercambio en ia

aceptacién de alumnos provenientes de otras escuelas

Para el caso del transito de Educacién Media Técnica a la Escuela Superior
pueden y deben tomarse en cuenta estas mismas condiciones, aunque con mayor
detenimiento, y poniendo énfasis en los antecedentes curriculares de los
aspirantes, debido a que las bases tedricas y técnicas que recibieron como
preparatorias para cursar estudios superiores, han generado en los egresados
actitudes y valores contradictorios a los requeridos en los mismos. Por elio se esta
de acuerdo en que los esfuerzos de la CONPPEMS para disponer informacion
sobre el nivel académico con el que ingresan los alumnos a las diferentes
modalidades del nivel, debe de enriquecerse con la incorporacién de nuevos

enfoques, que permitan la diséusién plural'y el fortalecimiento de dicho sistema.

Las autoridades educativas mexicanas clasifican a la Educacién Media
Superior, para abordarla sistematicamente, en tres grandes grupos, segun el tipo

de preparacién que ofrecen, denominados nucleos, asi tenemos: a) El Nicleo

“ Ibid. p. 15.
* Programa 1995-2000, Op. cit. p. 86.
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Terminal; que es el que considera a las escuelas e instituciones que ofrecen
estudios con una especialidad técnica, donde se forman los estudiantes para la
realizacion de tareas especificas en et ambito de la produccién y los servicios. Al
términe de estos estudios generalmente se presta un servicio social de seis
meses, 0 de un aflo cuando la especialidad pertenece al drea de la salud. Al
concluir todos los estudios y requisitos, los alumnos presentan un trabajo de tesis
¥ un examen para obtener su titulo de la especialidad técnica estudiada de nivel
medio profesional, el cual se puede registrar en la Direccién General de
Profesiones, obteniendo la célula profesional del case; b) El Nacleo Propedéutico,
es aquél en el que se considera a las escuelas e instituciones de naturaleza
universitaria que, al contar con programas encaminados a la formacion para el
trabajo, expiden al alumno un diploma o constancia en el que se alude a la
especializacion cursada, sin caracter de titulo; ¢} El Ntcleo Tecnol@gico Bivalente;
es aquel en que se mezclan los contenidos y aprendizajes generales del
bachillerato lo que se conoce como porcién propedéutica, con aquellos otros que
aportan formacién para el trabajo técnico especializado o liamada porcién terminal
y que puede recibir tanto el titulo que les acredita como profesionales técnicos,
como la certificaciéon para la continuacién de estudios superiores. Para la
obtencidén de dicha certificacion son necesarios los requisitos ya sefialados en el
caso del nlcleo terminal; la prestacion def servicio social, la elaboracion de una
tesis y la aprobacién del examen profesional consecuente. Ello permite la
obtencién de la cédula profesional de la especialidad técnica estudiada, con nivel

técnico profesional.’'

51 BARTLETT, Op. cit, p. 20.
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Como se puede apreciar, tas escuelas del CONALEP y del CETI's pertenecen al
nicleo terminal. Por lo tanto, su curriculum es diferente a la del nucleo
propedéutico. Sin embargo, en su modalidad bivalente adquieren caracteristicas
interesantes, y es precisamente el aspecto relacionado con esta modalidad

curricular un punto importante a estudiar en el presente trabajo.

Cabe hacer la aclaracién de que el programa 1995-2000 reconoce que las
instituciones del nivel medio superior presentan multiples problemas en todos sus

procesos.

1.3.2. EL CONCURSO DE INGRESO A LA EDUCACION MEDIA
SUPERIOR.

En la zona metropolitana de la ciudad de México se implementa el examen
unico bajo la responsabilidad de la Comision Metropolitana de Instituciones -
Publicas de Educacion Media Superior (COMIPEMS) la cual esté integrada por las

siguientes instituciones.*

EL COLEGIQ DE BACHILLERES (COLBACH)

EL COLEGIO NACIONAL DE EDUCACION PROFESIONAL TECNICA (CONALEP)

LA DIRECCION GENERAL DE BACHILLERATO (DGB}

o

2 Instructivo 1997, Op. cit. p.1.

35



- Centros de Estudios de Bachillerato

LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNOLOGICA AGROPECUARIA (DGETA)
- Centros de Bachillerate Tecnolégico Agropecuario (CBTA)

LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION TECNdLOGICA INDUSTRIAL (DGTI)

- Centras de Bachillerato Tecnolagico Industrial y de Servicios (CBTIS)

- Centros de Estudios Tecnol6gicos Industrial y de Servicios (CETIS)

EL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL (IPN)

- Centros de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECyT)

- Centros de Estudios Tecnoldgicos (CET) “WALTER CROSS BUCHANAN

- Enfermeria nivel 1&cnico: Escuela superior de Enfermeria y Obstetricia (ESEO)

LA SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL DEL GOBIERNO DEL

ESTADO DE MEXICO {SECYBS)

- Centros de Bachillerato Tecnolbgico (CBT)

- Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado de México (CECYTEM)
- Preparatorias Anexas a las Escuelas Normales

- Preparatorias Oficiales de! Estado de México
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- Escuela Superior de Comercio
- Colegio de Bachilleres del Estado de México
s LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO (UNAM)
- Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH)
- Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
- Enfermerla nivel técnico; ENEP IZTACALA y FES ZARAGOZA

El principal objetivo del “concurso de ingreso” es el de identificar aspirantes
que puedan ingresar a alguna de las instituciones que forman parte de este
mecanismo de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México. Claro esta, que
nunca se dice por qué utilizan el verbo “poder” en lugar de “querer”. Sin embargo,
podemos apreciar que se trata de unificar niveles de preparacion académica,

criterios de evaluacion y tramitacion.

También se observa la politica que lo inspira y su ideologia de corte positivista,
cuando se asegura que: “Todos los participantes son evaluados con el mismo
examen y los mismos criterios, lo que significa que son tratados en igualdad de
condiciones.”” De tal manera se encuentran, en la convocatoria para el concurso
de ingreso, afirmaciones que destacan la objetividad y transparencia del examen,
ya que el Centro Nacional de Evaluacion para la Educacion Superior (CENEVAL),

como organismo independiente, es el encargado de la elaboracion, procesamiento
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y publicacién de los resultados del concurso. Ello da cuenta de la metodologia e

ideologia que envuelve al examen,

El mismo manual informa que et CENEVAL, es una asociacion civil
especializada en evaluacion, y que goza de comprobada experiencia, aunque en
nuestro pais no tenemos muchos referentes de su trabajo e incluso se desconoce
a detalle cual es este trabajo. Lo que queda claro es que el CENEVAL fue creado
por acuerdo de la ANUIES, y estd conformado por instituciones educativas,
colegios de profesionistas y autoridades educativas, las cuales acordaron los
criterios para la evaluacion del examen, los que son utilizados estrictamente en su
implementacién. A su vez ella misma es objeto de supervisién por autoridades
externas. Aungue no se menciona cudles son estas autoridades, se entiende que

se trata de arganismos internacionales.

Se observa que las instituciones con opciones de tipo artisticas o militares,
como el INBA, SEDENA o la Secretaria de Marina realizan sus propios concursos

de ingreso.
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1.4. CARACTERIZACION DE LA EDUCACION TECNICA EN
MEXICO. '

Tradicionalmente la Educacion Técnica (ET) se define “como la serie de
actividades educativas organizadas que preparan a un individuo para un oficio o
profesién especifica”.** Sin embargo, se tiene que agregar que en toda educacién,

en cierto modo, estan implicitos tales fines.

Una definicidn més actual es aquélla que ademas de considerar ia
preparacién para la practica de un oficio y profesién, la considera "como la
ensefianza técnica y profesional destinadas a preparar a los alumnos para el
ejercicio de una profesion, oficio u ocupacién que requiera conocimientos vy
competencias técnicas.”® Entendemos con ello que el individuo se encuentra
capacitado no soélo para desempefiar un t}abajo especifico, sino que también

puede aspirar a acceder a puestos del nivel inmediato superior.

Si se toma en cuenta que la educacion técnica al igual que la educacion
general, también se encuentra influida, y mas directamente, por las determinantes

econdmicas de la sociedad®, resulta dificil, en consecuencia, elaborar una

% Consejo Nacional Técnico de la Educacion, Labores del Ejercicio 1966, SEP, México, D.F.
1967, p.469.
55 ibid.

% Al inicio de este capitulo, se ha sefialado. la importancia de considerar en el estudio de la
educacion, los multiples determinantes: econdémicas, politicas e ideoldgicas que implica su
presencia en las sociedades, por ello, es necesario considerar las vinculaciones que tieneg la
educacion técnica con la estructura econémica del pals, asi como los mitos que la sustentan.
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definicion mas precisa. Por tal razén, méas que tratar de definirla, se enuncian las

caracteristicas que |a distinguen de la Educacién General o Tradicional,®”

Primero, mientras que “la educacién general proporciona al educando
informacion amplia sobre ta actividad a que va a dedicarse, pero dando
preponderancia a su formacién humanistica, la educacién técnica lo capacita para

incorporarse a una actividad practica...” %

Mientras que la EG es larga y tedrica, la ET es corta y practica. En fa
primera se van generando las bases sociales, filosdficas y psicolégicas de los
individuos, asi como el desarrollo e identificacion de sus inclinaciones y aficiones.
En la segunda, se pretende que el individuo manipule y saque el mayor provecho
de sus habilidades. Aunque no deja de lado la inclinacién de sus aficiones, las

contempla en menor grado.

Se busca que el individuo se desarrolle al maximo, para asi mismo obtener
el mayor beneficio en el menor tiempol posible. Esto es, “pretende satisfacer la
demanda de mano de obra en cada una de las actividades econdmicas basicas,
mediante la preparacidn de individuos que posean las destrezas y los

conocimientos esenciales de determinadas labores.””®

T Asl se sefiala en los informes y proyectos de la SEP y del Gobierno Federat,
Consejo... Op. Cit. p.468.
®  |bid. p.471.
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La ET en la actualidad incluye tres ramas principales que podemos distinguir

facilmente:%°

*

Educacién Técnica Industrial

Educacion Técnica Agropecuaria

Educacion Técnica Comercial y de Servicios

El gobierno mexicano, en ios ultimos afios, ha elevado a la ET al nivel de

educacién media superior tecnoldgica asignandole un sitio privilegiado como

palanca para el desarrollo y una responsabilidad acrecentada al subsistema de

educacién cientifica y tecnolégica, cuyos objetivos generales serian: &t

a) Propiciar una formacién con mayor atencion en el dominio de los contenidos

cientificos y tecnolégicos- gue permitan ai egresado adquirir conocimientos y

habilidades que faciliten su incorporaciéon a la actividad laboral, asi como la

profundizacién de los estudios en sus areas de especialidad.

b) Ampliar ta cobertura de atencién a la demanda educativa mediante opciones de

educacién formal y abierta.

61

En esta clasificacion no se incluye a la ET para el Hogar que se proponia “proporcionar las
habilidades y conocimientos esenciales para fa formacion y mantenimiento de un hogar feliz y
sano...indispensable para el bienestar nactonal por su influencia en el desarrollo de la familia y
el rendimiento obrero”. Sin embargo, en los informes posteriores la educacion para el hogar
deja de tomarse en cuenta y. mas adelante, por el aflo de 1981, se le agrega a la ET
Comercial el concepto de “Servicios”, porque incluye una rama importante de la econom(a
mexicana. lbid. p.471.

Programa para la Modernizacién Educativa de la Direccién General de Educacion
Tecnolbgica Industrial 1989-1994, SEP. Subdireccién Educativa e Invesligacion Técnica,
(SEIT} p-1.
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Asimismo, para lograr consolidar a la ET e impulsar su crecimiento y

funcionalidad se proyecta en lo general:%?

1. La reorganizacion académica y administrativa;

2. Elempleo flexibie de los ingresos propios;

3. Ladesconcentracién académica;

4. Laactualizacion de planes y programas de estudio;

5. La actualizacion de métodos de ensefianza, para formar mejores profesores; y

6. Elfomento a la educacion abierta,

Se observa ia relacién de estos objetivos con la politica econdmica del
presidente Ernesto Zedillo, pues en el Programa Nacional de Desarrollo Educativo
1995-2000 los conceptos de ‘“calidad”, ‘“cobertura,” ‘“reorganizacion” vy
“descentralizacion” son basicos.® Lo anterior se considera necesario retomar,
para poder explicar con mayores elementos y una visén mas amplia los origenes
de la actual crisis del sistema educativo y su consecuente orientacién a fa

educacién eficientista.

®  MELGAR ADAL!). Mario Educacién superior, propuesta de modernizacidn. Fondo de
cuitura econdmica, México, 1994, p.86. '

8 Se aborde con anterioridad fa explicacién de tales conceptos.
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1.4.1. ANTECEDENTES HISTORICOS. .

La historia de la Educacion Técnica en México es muy amplia. Sin embargo, para
los fines de este trabajo se analizan los antecedentes del bachilierato tecnolégico
industrial: la “Escuela de Artes y Oficios para Varones”, destinada a forma}
oficiales y maestros, de herreria, carpintetia, torneria, alfareria, canterfa,
tipografia, litografia, y galvanoplastica, y que en 1867 es incluida en el sistema
educativo nacional, junto con la Escuela Nacional Preparatoria, por el gobierno del
entonces presidente Lic. Benito Juarez. Para 1892 por érdenes del presidente
Diaz se le incorpora la Escuela Practica de Maguinistas y durante casi un siglo
permanece en el exconvento de San Lorenzo, hasta que en 1959 pasa a la

Unidad Zacatenco, ya como ESIME.*

Otros antecedentes los encontramos en 1901 cuando se crea la Escuela
Mercantil para Mujeres "Migue! Lerdo de Tejada”, (hoy CETIS no. 7) y en 1910 se
inaugura la Escuela Primaria Industrial para Mujeres “Corregidora de Querétaro”
(hoy CETIS no. 9), destinadas a la ensefanza de oficios e industria domestica.
Pero en el periodo de 1911 a 1914 la educacién técnica apenas alcanzé el nivel

educativo elemental al establecerse escuelas primarias industriales®.

La revolucién mexicana produjo cambios sociales y politicos importantes,
las expectativas que el triunfo de la misma produjo en materia educativa, estan

plasmadas en el articulo tercero de la Constituciéon de 1917, que con relacién a la

8 SOLANA, Fernando. Historia de la educacién publ!ca en México, tomo |, Ed. FCE-SEP/80
1982, p. 468.

% Esto es la DGETI, Boletin informativo, edicion especiai SEP-DEGETI, Impreso en mayo de
1897, México, p.1.
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educacién técnica plantea acciones para solucionar las necesidades de nuestra
incipiente industrializacién. De ahi que el entonces presidente Venustiano
Carranza ordenara la transformacion de la Escuela de Artes y Oficios para
Varones en Escuela Practica de Ingenieros Mecénicos, Electricistas y Mecanicos -
electricistas (EPIMEME), que después de varios cambios seria designada en
1932, con el nombre que hoy lleva: Escuela Superior de Ingenieria Mecanica y

Eléctrica (ESIME)®®

En 1816 es constituida la Escuela Nacional de Industrias Quimicas, que era
un centro educativo eminentemente’ técnico pero posteriormente pasa a depender
de la entonces Universidad Nacional de México, creada afios antes, en 1910%.
Estas acciones, en conjunto, dan cuenta de ia creciente importancia que
comenzaba a tener la ensefanza técnica que la SEP, creada en 1921, tratara de
conducir y regir de acuerdo a los objetivos planteados por los regimenes
posrevolucionarios. Esta institucion organizard de manera estructurada vy

sistematizada la labor educativa.

En la primera estructura de la SEP se instituyd, en 1922, el Departamento
de Ensefanza Técnica cuyo objetivo principal era el de aglutinar y crear escuelas
de tipo técnico, lo que significaba que tal ensefianza, adquiriria ya desde ese

momento, personalidad propia dentro de la estructura educativa oficial.

Como consecuencia de ello, se establecieron y organizaron un ndmero

creciente de escuelas destinadas a enseflanzas industriales y de servicios, entre

% Ibig

¥ La Universidad en el Tiempo, Coardinacién de Humanidades, Centro de estudios sobre |a
universidad, UNAM, México, 1985.



_ellas: La Escuela Técnica de Maestros Constructores (1922); El Instituto Técnico
Industrial (1923); Las escuelas para sefioritas Gabriela Mistral, Sor Juana Inés de
la Cruz y Dr. Balmis; El Centro Industrial para Qbreras; La Escuela Técnica
Industrial y Comercial (ETIC) en Tacubaya; Las Escuelas Centrales Agricolas,
posteriormente transformadas en Escuelas Regionales Campesinas; La Escuela
de Industrias Textiles (1923), que con el tiempo se transformé en la Escuela
Superior de Industrias Textiles de! IPN y la Escuela de Bacteriologia (1933) que
posteriormente, al fundarse el IPN, también se incorpora a él como Escuela
Nacional de Ciencias Bic>|cf>gic:as.'58 Sin Embargo, la evolucién multiplicacion,
crecimiento y diversificacién de las escuelas mencionadas, aungque continua, fue
relativamente lenta hasta aproximadamente los afios treinta, en los que el Méxicé
posrevolucionario buscé adaptarse e incorporarse al proceso de industrializacion,
lo que acelerd en nuestro pais la creacién de instituciones de educacidn superior
tecnolégica y universitaria, con estudios que incluian a su antecedente obligado: ta

ensefanza media superior.*

En el inicio de la década de los treinta surgid la idea de integrar y
estructurar un sistema de ensefianza técnica en sus distintos niveles. Como
consecuencia, se definié un marco de organizacion que contenia todos los niveles
y modalidades a lo cual se denomind, en lo general, la Institucidn Politécnica y, en
lo funcional, la Escuela Politécnical...] En su proyecto se establece como columna

vertebral a la Preparatoria Técnica creada en 1931, la que se cursaba en cuatro

8  SOLANA. Op. Cit. p. 472473,
®  BARTLETT. Op. Cit. p. 11.
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afos, despues de la primaria y que constifuye el antecedente de diversas

escuelas especialistas de altos estudios técnicos.”

Luis Enrique Erro, jefe del Departamento de Ensefianza Técnica por aquel
entonces, (1932) define y delimita los criterios y principios generales en que debe
basarse la ensefanza técnica y la conceptualiza como “aquella que tiene por
objeto adiestrar al hombre en el manejo inteligente de los recursos teoricos y
materiales que fa humanidad ha acumulado para transformar el medio fisico y

" Asi, de acuerdo con estos planteamientos la

adaptarlo a sus necesidades.
ensefianza técnica debe corresponder a las formas econdmicas de la vida
industrial, que le sirve como “modelo” y como estas formas, estédn en continuo
cambio, éste debe de ser el elemento directo de la eﬁseﬁanza técnica para que

asi se ajuste a las necesidades futuras y actuales de la sociedad industrial.

Posteriormente, bajo la accién ordenadora de la Escuela Politécnica, se
conjuntan las escuelas de maestros técnicos, algunas escuelas de artes y oficios,
como la Escuela nacional de Artes Graficas (hoy CETIS NO. 11) y las escuelas
| nocturnas de adiestramiento para trabajadores. Es asi como se establecen las
bases para que en 1936 se integrara el Instituto Politécnico Nacional, absorbiendo
en su estructura funcional a la mayoria de las escuelas que constituian el

Departamento de Ensefianza Técnica.”

®  Estoes Op Cit p.2.

" SOLANA. Op. Cit. p. 475.
7 Estnes. Op. Cit. p2.
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A partir de la 22 Guerra Mundial se constituyd durante aproximadamente
cuatro décadas el modelo de Industrializacion para la Sustitucion de
Importaciones (ISI) como una estrategia prevaleciente en toda la economia para
lograr la autosuficiencia industrial, lo que permitié asegurar al mercado intemo los
satisfactores que los paises en conflicto dejaron de ofrecer. Esto produjo una
mayor oferta para la mano de obra calificada, por lo que se destind un mayor
presupuesto para el sector educativo’®. La demanda de técnicos de diferentes
niveles originada por la politica de la 1S, dio origen a la difusién y expansién de la
ensefianza técnica en todo el pais. Cabe hacer hincapié en que a este modelo

econdmico corresponde el concepto educativo de los CETIS.

Para impulsar el “progreso industrial”,’”* En 1958 el Lic. Adolfo Lopez
Mateos cred la Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior. Un afio mas
tarde la Direccion General de Ensefanzas Especiales y los Institutos Tecnoldgicos
Regionales se separaron del IPN, conformando la Direccién Genera! de

Ensefianzas Tecnoldgicas Industriales y Comerciales (DGETIC)"™

En 1959 se establecié en los planteles de la Direccidon General el ciclo de
ensefanza secundaria con actividades tecnoldgicas a la cual se denoming
Secundaria Técnica, y cuya finalidad era la de unificar contenidos educativos y

proporcionar una formacion integral a los adolescentes. Primordialmente se

™ ROBLES. Martha. Ecucacién y Sociedad en fa Historia de México. 8edicion, Ed. Siglo XXI,
México 1985, p. 160.

™ El progreso es entendido bajo el concepte ideoldgico caracterizado por el modelo de
Industrializacion para la Sustitucion de Importaciones, (1S} en el cual se pensaba que la
sociedad mexicana avanzaba hacia la consolidacién de su economia siguiendo el camino
marcado por las grandes potencias industriales.

*  Estoes. Op. Cit. p.2.
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trataba de formar la personalidad del adolescente e influir en sus objetivos;
capacitarle en las operaciones basicas del trabajo a fin de permitife una
calificacion minima, para el caso en que tuviera gque abandonar sus estudios; y
proporcionarle una base sdélida para el mejor aprovechamiento dé la ensefianza

superior, si en un momento dado, contaba con la oportunidad de continuarlos.”

En 1968 se crearon los Centros de Estudios Tecnolégicos con el propdsito
de ofrecer formacion profesional del nivel medio superior en el area industrial. En
1971 se reorganizé a la SEP, debido a que en ese afio se pone en marcha una
reforma educativa que buscaba hécer responsable al individuo en la solucién de

los problemas y la satisfaccion de necesidades de la sociedad.”’

Por otro lado, las estrategias de industriglizacién impusieron la necesidad de
adquirir tecnologias y financiamientos del extranjero, incosteables para nuestra
capacidad econémica. Mientras tanto, el sistema educativo de ensefianza tecnica
depuraba sus procedimientos para capacitar personal en el ambito tecnol_c';gico.75
Asi, se determiné que la Subsecretaria de Ensefianza Técnica y Superior se
transformara en [a Subsecretaria de Ensefianza Media, Técnica y Superior, y que
la DGETIC tomara su actual denominacién como Direccién General de Educacion
Tecnolégica Industrial (DGETI), responsabilizdndose de los Centros de

Capacitacion para el Trabajo Industrial, las Escuelas Tecnoldgicas Industriales y

" | a Educacién Bésica General, informe SEP, México, 1965, p. 57,
7 ROBLES. Op_Cit. pp. 225-226.
™ |bid. pp. 230-231.
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Comerciales, los Centros de Estudios Tecnolégicos y Centros de Estudios

Cientificos y Tecnologicos.™

Los Institutos Tecnologicos Regionales pasaron a formar parte de la
Direccion General de Educacidbn Superior y las Escuelas Tecnologicas

Agropecuarias integraron la Direccion General Tecnolégica Agropecuaria.®

Se menciona también la fundaciéon del Consejo Naéional de Ciencia y
Tecnologia (CONACYT) en 1971, al cual le corresponderia la definicion de la
nueva politica cientifica y tecnoldgica para encontrar soluciones practicas a ios
problemas relacionados con el desarrollo. Asi, este organismo seria el promotor,
coordinador y colaborador de la adecuada orientacion del sistema cientifico-

tecnol6gico y apuntaria la ruta que en un futuro deberia seguir e} pais.®’

En 1976 la Subsecretaria de Educacién Media, Técnica y Superior se
transformé en Subsecretaria de Educacién e Investigaciones Tecnoldgicas. En
ese mismo aiio se cred la Direccion General de Institutos Tecnologicos. En 1978,
se reestructurd la Direccién General de Educacidn Tecnolégica Industrial (DGETI)
responsabilizandose de 27 Centros de Estudios Tecnologicos y 117 Centros de

Estudios Cientificos y Tecnologicos®.

El 27 de diciembre de 1978 es creado el Colegio Nacional de Educacién

Profesional Técnica CONALEP, mediante decreto presidencial publicado dos dias

™  Estoes.. Op. Cit. p.3.

80 Ibid.
8 ROBLES. Op.Cit. pp. 233-234.
82 Estoes.. Op. Cit. p.4.
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después, en el Diario Oficial, con caracter de organismo publico descentralizado
del Estado, con personalidad juridica y patrimonios propios.® La creacién de este
colegio, también tendra como objetivo, seglin el esquema nacional, el desarrollo
del pais mediante |la preparacion de personal calificado que demanda el sistema

productivo.

En 1984 |la DGETI inicio su proceso de descentralizacion de funciones vy,
después de varios ajustes en su estructura administrativa, para 1991, con base en
el Programa de la Modernizacidn Educativa 1589-1994, se establece que el
crecimiento adicional de la demanda se atenderia con nuevos subsistemas

escolares descentralizados de educacién bivalente y terminal®.

Uno de los objetivos fundamentales del mencionado programa, es el de
tratar de vincular a este tipo de educacion, con el sistema productivo de bienes y
servicios sociales y nacionalmente necesarios. Asi, todos los cambios hechos a la
educacion técnica, estan dirigidos a su adecuacion al sistema productivo. Pero
veamos con mayor precisién en el siguiente inciso en que consisten estos

cambios, que se espera faciliten la anhelada "adecuacién”.
1.4.1.1. EL CETIS

Los Centros de Estudios Tecnologicos Industrial y de Servicios, como
themos visto parrafos arriba, tienen sus antecedentes en ia Escuela de Artes y

Oficios, posteriormente entran en el sistema de educacion politécnica,

8 Diario Oficial de la Federacién, del 27 de diciembre de 1978, p.33.
B SOLANA. Qp._cit. p. 529.
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transformandose despﬁés en parte de la estructura del Instituto Politécnico
Nacional. Finalmente, y después de varios cambios administrativos, en 1871 se
inscribe para su normatividad en la Direccién General de Educacidon Techolégica
Industrial, la que a su vez forma parte de la Subsecretaria de Educacién e
Investigacion Tecnoldgica, por lo que constituye todo un sistema centralizado

dependiente de la SEP.

La mayoria de estos planteles que originalmente ofrecian una educacion media
tecnoldgica terminal, adoptan el modelo bivalente, después del plan piloto puesto
en practica en el ciclo escolar B3-84, con el propésito de optimizar tos recursos

disponibles y la satisfaccion de la demanda en el &mbito del bachilierato.

En la Zona Metropolitana de la Ciudad de México forman parte de la
COMIPEMS.® institucién encargada de la organizacién del concurso de ingreso a

la educacién media superior de esta area.

Existen actualmente 166 CETIS en todo el pais que atienden a 37,222
alumnos, aproximadamente al 30% de la matricula total de este nucleo. Los
centros tienen como objetivo "la formacion de recursos humanos que satisfagan la
demanda del sector productivo industrial y de servicios, en el nivel de mandos
medios fomentandc y promoviendo la investigacion y la docencia en las areas
[respectivas] Se busca al mismeo tiempo que, a corto plazo, los técnicos
profesionales egresados contribuyan a satisfacer las necesidades de caracter

técnico que demanda el desarrolio econémico y social del pais.”®

Ll
% Comisién Metropolitana de Instituciones Publicas de Educacién Media Superior.

®  Bartlett. Op. cit. p. 92.
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Esto es, el gobierno pretende formar “técnicos profesionales mediante
planes y programas de estudio que por su contenido satisfagan los requerimientos
del sector productivo de bienes y servicios y de la formacion de mandos
intermedios que les es propia; [con lo cual tratan de colocar a los egresados] en -
posibilidad de encontrar soluciones adecuadas a los problemas que en su calidad
de técnicos han de resolver en el campo de su especialidad.”” Sin embargo,
habria que analizar si son los Planes y Programas, ios que tienen que modificarse

para lograr satisfacer las expectativas del sector industrial.

En los planes y programas de estas escuelas se busca, segun se
desprende de! analisis de los documentos, que responden a las necesidades de!
sector productive, debido a que las salidas laterales con gue cuentan, pueden
garantizar en un momentce dado, una capacitacion parcial con funcionalidad
independiente, en un determinado campo ocupacional. Se argumenta que se trata
de una educacion flexible basada en la practica de los conocimientos requeridos
por un trabajador, y se afirma que constituye la educacion tecnoldgica del futuro

puesto que esta de acuerdo con las tendencias del control de calidad en el nivel

internacionat.®®

Se sefala como: caracteristicas generales de los CETIS, segin estos

planteamiea'ntos:sg

(a) Es unciclo terminal bivalente.

2 |big
Bs

Esto es. Op. cit. p. 8.
8 MEMORIA 1976-1982, Tomo Ill, Organismos de la SEF. México, p. 86.



{b} Ofrece al educande una formacion que se basa en conocimientos y destrezas dtiles, con los

que obtienen un primer gradd tecnolégico dentro de una especialidad.
{c) Permite al educando incorporarse al trabajo productivo, o bien continuar sus estudios.
{d) Imparte una educacién mas general y basica.

{(e) Orienta vocacionalmente al alumno, a través de un conocimiento del ejercicio profesional, antes

de que éste elija una carrera.

Los planes de estudio correspondientes a este tipo de formacion tienen una
duracion regular de tres a.ﬁos, con excepcién de los planteles qué por haber
efectuado convenios internacionales al respecto operan con planes de uno o
cuatro afios y estdn organizados en cursos semestrales que corresponden a 167
carreras y especialidades, que se dirigen a las ramas industrial extractiva y de

transformacion, asi como a las administrativas comerciales y de servicios. ™

Asi, tenemos que la estructura curricular, de estas escuelas, esta conformada
por tres areas de especializacion tecnolégica: la médico - biolégica, la fisico -
matematica y la econémico - administrativa. Estas areas estan integradas por dos
porciones curriculares: una de formacion integral basica y otra tecnolégica, a la
que se le llama bivalente. Se asegura que de esta manera es posible cubrir dos
objetivos importantes: proporcionar al estudiante una cultura general equiparable
con la formacién de tronco comidn del bachillerato tradicional, y proporcionarle fas

bases de un conocimiento tecnolgico.

% Guia de carreras 1996-1997, Estudios de Nivel Medio Superior Tecnalégico DGETH, SEP,
SEIT. Publicacién de orientacién y difusion de la DGETI. CETIS No. 11, p. 10
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También se asegura que la estructura curricular estd perfectamente
integrada para favorecer el desarrollo integral de sus estudiantes, debido a la
implementacién de programas y servicios de apoyo, entre los cuales encontramos
los bibliotecarios, médicos, culturales, deportivos, visitas y estancias en fabricas,
asi como cencursgs y competencias entre los alumnos sobre distintas materias,

asimismo se incluyen actividades de servicio a la comunidad.

Hay que destacar los programas de orientacién vocacional, profesional y de
asistencia psicologica que se proporciona a los aspirantes y alumnos de nuevo

ingreso, y se continian durante su estancia en los planteles.

Los centros tienen firmados convenios regionales y nacionales que tiene
caracter intersectorial e institucional, asi como también los internacionales de

intercambio académico y tecnolégico.”’

Se observa que las actividades educativas del CETIS se desarrollan en .
funcion de los requerimientos productivos, ya sea por regiones o por areas
industriales o de servicios, tratando de cubrir a todas las entidades federativas del

pais.

Resulta claro que se tiene conciencia del papel relevante asignado por la
politica y estrategias del Estado mexicano a la educacién técnica en el contexto
de cambio acelerado de la nacion. Por tal motivo se llevan a cabo acciones como
la del examen Gnico, tendientes al incremento de la matricula de esta opcidn

educativa; al mayor aprovechamiento de sus instalaciones y; a la instrumentacion

¥ Se pueden citar los convenios con CANACINTRA, CAINTRA o HITACHI asi como los
realizados directamente con los gobierncs de Canada, Inglaterra, Jap6n y Alemania.
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de acciones académicas que favorezcan las acciones educativas. Distinguimos
entonces que el objetivo principal es reorientar su crecimiento hacia las areas
productivas industriales mas significativas del pais y, al mismo tiempo, diversificar

la oferta educativa nacional.

También, y paralelamente, se han considerado acciones encaminadas a la
consolidacién y expansién de una funcion social de los CETIS que seria la
reproduccién de una ideologia hegemonica visualizada en, la realizacion de
“actividades para - acagémicas, tales como la consolidacion y ampliacién de los
programas de orientacion educativa, la difusién de la cultura tecnolégica y fa
ampliaciéon y multiplicacién de las actividades de vinculacién con los sectores
productivos y sociales”.

Pero cabe preguntarnos ¢cuanto de lo planteado y programado se lleva
realmente a cabo? ¢Cual es el grado de adecuacion o relacién de dichas escuelas
con la industria? Y ¢ Como se da esta relacion? Estas son preguntas que se hacen

constantemente y que son parte importante de este trabajo de investigacién.

1.4.1.2. EL CONALEP

El Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica es creado por

decreto presidencial del Lic. José Lopez Portillo, el 27 de diciembre de 1978. Tal

2 Memoria. Op.cit. p. 87.
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decreto se publico en el Diario Oficial de la Federacion el 29 de diciembre de ese

mismo ano.

En este decreto se establece su cardcter de organisme publico
descentralizado del Estado, con personalidad juridica y patrimonio propio. Es
concebido como parte integrante del sistema educativo nacional, orientado a
coadyuvar a la transformacién y promocion de la cultura, a la preparacion de los
profesionales técnicos que requiere el pais y al fortalecimiento de la integracion
moral y social de quienes ingresan a sus planteles, segn este decreto la
educacion que se imparte es de caracter terminal

Su creacién pretende resolver el desequilibrio entre la formacion del nivel
superior y la cantidad de tecnicos profesionales formados en el nivel medio

superior, ademas de tratar de garantizar fuentes de trabajo para sus egresados.’

Dicha oferta de educacién pretende cubrir el vacio entre los cuadros
directivos de nivel profesional y los trabajadores de base, incluyendo a los

trabajadores calificados.®

Este organismo plantea, en el momento de su creacion, gue el sistema

terminal es una alternativa de educacién media superior, ya que los.

Diversos subsistemas escolares creados en este nivel no constituyen salidas laterales terminales
prapiamente dichas; aunque ofrecian la posibilidad de formar técnicos, su funcionamiento era mas

bien de tipo bivalente (preparatoria técnica) y las mas de las veces constituian sélo un nivel

9 piario Oficial de Ja Federacion, 28 de dic. De 1978,

% Memoria. Op.cit p. 82.
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propedéutico para cursar carreras técnicas de licenciatura... Ademas de que tampoco se habian
preocupado de relacionar estrechamente los planes y programas de estudio a las necesidades

planteadas por et crecimiento econdmico del pals.”

Se cree que se estd haciendo referencia a los CETIS, que como se
observé, tiene una farga trayectoria historica y una gran carga administrativa, por
lo que le es dificil actualizar sus contenidos educativos tan rapidamente como en

el caso del CONALEP.
Asi, los promotores de este proyecto, pensaron:

En basar el sistema de ensefianza CONALEP con caracteristicas peculiares que respondieran a las
demandas especificas del sector productivo de bienes y servicios social y nacionalmente
necesarios este sistema tratd de construir un esfuerzo para adecuar la formacion de técnicos
calificados a la demanda real que de éstos existe en el mercado de trabajo, y determinar el
contenido de los planes y programas de estudio en funcidn de los requerimientos que plantea el

desarrollo integral del pals.*

De ahi que en un principio, tuviera un caracter terminal, que sdlo se
ocupase de materias totalmente técnicas y que buscara constantemente una

relacién con la industria nacionat e internacional.

Sin embargo, en 1997 se declara que los planes y programas de estudio
vigentes desde 1990 en el CONALEP pueden ser equivalentes con el bachillerato,

siempre y cuando se dé la complementacion de las asignaturas y contenidos

95
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tematicos correspondientes al tronco comin de! Bachillerato, y sélo para fines de
ingreso a la educacion de tipo superior, dejando con esto de lado, toda la

argumentacion y justificacion que lo originé Asi tenemos que: ).¥

a) La equivalencia solo se declara para efectos de ingreso a la educacion de tipo superior,

b} Sera valida Gnicamente para aquellos alumnos que han cursado sus estudios con los planes y

programas vigentes desde 1990;

€) Hayan aprobado o aprueben el examen para obtener el titulo de Profesional Técnice, asl como
las asignaturas oplativas complementarias relativas al tronco comin del bachillerato

(propedéutico).

Aparecen en su formacion los elementos ideoldgicos que caracterizan a este

tipo de instituciones.

Los objelivos generales de ia institucién son: contribuir al desarrollo nacional mediante fa
preparacion de personal técnico especializado con calidad de profesional técnico. a nivel
postsecundaria, en condiciones de incorporarse en lo inmediato a la actividad productiva; operar
con relacién a esta formacion, en el ambito nacional, satisfaciendo los réquerimientos especificos
de las diversas zonas del pais; y proporcionar ademas... el bagaje humanistico esencial que

permita el desarrollo pleno de los egresados.®®

¥ Diario Oficial de la Federacién, 17 de marzo de 1997, Resolucién, numero DGB.EQ-1/97 de
la Direccién General del Bachillerato de la Secretaria de Educacion Pablica.

% Memoria. Op._cit p.82.
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El colegio tiene mayor claridad de objetivos y funciones gque el CETIS,
destacan entre ellos el que sélo se ofrecera educacion al nimero de individuos
que el sistema pudiera absorber, ya qué de otra manera se crearian otros
problemas como el desempleo y el abaratamiento de los profesionales y una alta
desercion escolar, con el consecuente desperdicio de recursos que, debemos
recordar, es un aspecto fundamental para este tipo de escuelas. Ademas, no hay
que olvidar que el propésito estadistico fundamental que mueve a nuestra politica
educativa es el de considerar la equivalencia de por cada egresado de nive!
licenciatura, cinco técnicos medios y uno por cada 20 trabajadores calificados. “En
1978 se estimé que los egresados de nivel de licenciatura satisfacian el 90% de la
demanda de profesionales, mientras que los egresados de educacion terminat de
nive! medio s6lo cubrian el 38%..."%

Esta institucién también ha logrado realizar convenios con instituciones
publicas y privadas, asl como organismos y gobiernos de otros paises, para

efectos de asistencia en materia tecnol(:gic:a.100

Debemos recordar también que el CONALEP fue creado cuando se
esperaba un numero creciente de demandantes egresados de secundaria, ya que
debido a las politicas demogréficas de los afios cincuenta, que originaban un
acelerado crecimiento de la poblacion, fa que obviamente, incrementaba
notablemente la demanda de servicios que el Estado proporcionaba. En el periodo

comprendido entre los afios de 1979 a 1982, se esperaba que el nimero de

*  Ibid. p 83
% gartietl, Op.cit p. 89.
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estudiantes ascendiera a 815 mil, muy por encima de los 640 mil que existian en

afios anteriores. '’

La preparacién que aporta el colegio, ademas de pretender que los
egresados realicen actividades con calidad de mandos medios en el sector
productivo, de bienes y servicios, también contempla que se encuentren en
posibilidad de autoemplearse, creando su propia infraestructura de ordén

industrial.

En la actualidad el CONALEP es fiel al Programa institucional de 1995-
2000 para determinar los objetivos, estrategias y principales acciones que
desarrollaran. Asi, su filosofia se fundamenta en tres principios: a)cobertura;
b)pertinencia y c)calidad.'®

Es claro entonces el origen y surgimiento de esta institucion que es
presentada como una opcion en el sistema educativo. Efectivamente lo es, pero
hay que tener siempre en cuenta sus funciones, objetivos y realidades para no
confundir posteriormente lo que se puede lograr y lo que podemos esperar de
este tipo de educacion, ya que es imposible que se determine fuera de la realidad

economica del pais, la cual se encuentra actualmente en crisis.

1ct

Memoria. Op. cit. p. B3.
192 Eonleto informative del CONALEP-SEP, Secretaria Académica, Direccion de Promocién.
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CAPITULO Il

EL CURRICULUM DE LA EDUCACION TECNICA

2.1. SOCIEDAD, CURRICULUM Y HEGEMONIA.

Se pretende clarificar en este apartado las caracteristicas econdmicas y
politicas de la sociedad mexicana, para establecer posteriormente las relaciones

existentes con el curriculum en las instituciones de educacion técnica.

Dentro de la estructura social mexicana se percibe un carécter desigual y
combinado, ya que en su avance capitalista han subsistido las diferencias
econdmicas que caracterizan a largos periodos histéricos, lo que ha propiciado
diferencias en el crecimiento de la economia nacional asi como también en sus

instituciones sociales y campos de cultura.'

Por otro lado, el capitalismo como sistema economico mundial, como es
bien sabido, ha pasado en su evolucién interna por las fases mercantil, industrial y

financiera, a su vez de pais a pais y de continente a continente.

Cada uno de los paises ha ido tomando un lugar en la estructura del
sistemna capitalista y por lo tanto, se ha visto sujeto a sus leyes de funcionamiento
interno del sistema. Esto es, “cada nacion ha participado de forma activa y sobre

todo en grados diferentes en el desarroilo del capitalismo, al entrar en la dinamica

' TROTSKY, Letn. La ley del desarrolio desigual y combinado Ediciones Quinto Sol,
México, 1981, pp.8-9.
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de la division internacional del trabajo, sobre la base del mercado mundial
capitalista.” > México no ha sido excluido de tal dinamica, por el contrario, su papel

es de suma impertancia en Latinoamérica.

[...]Las sociedades latinoamericanas se caracterizan por articular formas de organizacién
de la produccion extremadamente diferentes. Asl es posible encontrar en una misma sociedad
sectores basados en produccién de subsistencia, relativamente grandes, simultaneamente con las
formas més avanzadas de produccién industrial... Las diferencias de desarrolio de los distintos
sectores tienden a permanecer, siendo entonces estas desigualdades, no el producto de un
proceso general de evolucidn sino una estructura relativamente estable. Esto hace que
pefmanentemente exista una gran diferenciacién en todos los aspectos de ta vida social. En las
estructuras esto se refleja en |z permanencia de formas de trabajo y calificaciones que
considerando el grado de desarrollo industrial alcanzado deberian desaparecer o al menos, perder

la importancia que tienen. 3

De ahi, que nuestro pais requiere de una setie de calificaciones para el
trabajo, que van desde la forma artesanal como es el caso de la alfareria y la
talabarteria en ciertas regiones, hasta las mas complejas y sostificada, como las

requeridas por fa industria automotriz o la robética.

La educacién no puede ser analizada separada de su contexto econdmico
ni del politico. Por tal razén es importante resaltar que en sociedades

dependientes como la nuestra, el proceso educative se desarrolla con todos los

7 )bid. pp. 36-37.

2 LESSA, C. VASCONI, T. “Hacia una critica de las interpretacicnes del desarrollo
latinoamericano”, citado por LABARCA, G. compilador, en Economia politica de la
educacion, trad. Constanting Dietrich, Victoria Miret, Ed. Nueva Imagen, México, segunda
edicién, 1984, pp. 23-24. c
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problemas generados por la gran diversificacion econémica, Ello se debe a grados
de desarrollo desigualmente repartidos, lo que implica que la aplicacion de la
educacién tecnologica se encuentra referida a los sectores dominantes de la

sociedad.
Se entiende como sociedad periférica:

[...]a una forma de desarrollo capitalista, similar a una de las etapas del capitalismo,
caracterizada por la extrema exacerbacién de las desigualdades de su estructura en las que
ademas, las etapas del capitalismo toman una forma particular en las formaciones seciales
dependientes y que estan a su vez referidas al sistema global. Esto implica, simplemente, que el

centro y la periferia experimentan de manera diferente un mismo proceso historico. *

Lo que explica en un momento dado, que los requerimientos de la industria

mexicana son diferentes a los solicitados en paises industrializados.

Asi “el capitalismo avanzado sigue siendo injusto y desigual, por lo tanto,

sigue requiriendo de un tipo de legitimacion que lo justifique..." 3

Lo anterior no es aceptado por la teoria estructuralista ya que con relacién a

su definicién del “status™. Lo que incide en la asignacion de “roles”,” se asegura,

*  Ibid.p. 17.

*  HABERMAS, Jurgen. Problemas de legitimizacién en el capitalismo tardio, Trad. José
Luis Echeverry, Buenos Aires, Ed. Amorrortu, 1975, p.112.

& Se comprende como status, al lugar que ocupa un individuo o grupo de individuos dentro de la
sociedad.

7 ge entienden como roles a la funcién asignada por la sociedad a un determinado grupo social
o individuos los cuales cumplen diversos papeles dentro de una misma sociedad o grupo
social.
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que es la escuela la encargada de la asignacién de los mismos y segun esto, es a

través del éxito académico como se promueve la movilidad social ascendente.

Aqui tenemos que la legitimacion del capitalismo avanzado se caracteriza
por el culto al cientifisismo, o ciencismo segin Habermas, caracterizado por ser
un sistema reduccionista de los asuntos sociales a un plano técnico, que propone

soluciones fijas bajo los criterios de la eficacia.

Los teéricos de la nueva sociologia de la educacion® observan que por el
s0lo hecho de plantear la necesidad de dar igualdad de oportunidades escolares a
todos los miembros de una sociedad significa que existe desigualdad socia! entre

elios.
Por ejemplo:

Talcott Parsons junto con Davis y Moore fueron los que fijaron primero el origen de la
desigualdad social, como un proceso de la evaluacién diferencial, segon la importancia funcional
de las ocupaciones, originadas en las necesidades de las sociedades complejas, que requieren de
destrezas y habilidades especializadas que los menos pueden satisfacer por el largo complicado y
costoso proceso formativo escolar que implica. Acaece entonces, [dicen] la seleccion social,

medida en niveles de educacidn, y que origina a su vez retribuciones diferenctales y prestigio. 8

Se atribuye asi a la escuela la funcidn de aportar las habilidades necesarias

para el adecuado funcionamiento de la sociedad.

Autores como Giroux, Apple, Bordieu y Wiliam; entre otros.

s HALMUT, Titze, “Panorama de las principales corrientes de interpretacion de la educacion
como fenémeno social’, en SALOMON, Magdalena, “Sociologla de la educacion |, Seleccion
de lecturas, UNAM, ENEP-ARAGON, 1985, p.55.
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Se sefiala también que esta nueva legafidad, se basa en la implantacion de

una razén positiva y en ocasiones mitolégicas sustentada en la fisica social. 10

Por otro lado tenemos, que la divisidn del trabajo en sociedades que retnen
las dos caracteristicas de acumulacién y desigualdad social, estan determinadas

por la técnica y la politica.

De tal manera no es de extrafiarse que las teorias funcionalistas que junto
con la concepcion neopositivista incidan de manera tan fuere en la politica

educativa de nuestro pais.

Para nuestra sociedad, la educacién técnica implica dotar al estudiante de
los conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes necesarias en la obtencidn
de un mejor empleo, que le facilite desarrolfar su trabajo con mayor eficiencia y

productividad.

Esto es, hacer al individuo apto para que pueda funcionar productivamente

dentro de su trabajo y, por ende, en la sociedad.

Esto seria, como lo afirma la feoria de la reproduccion, que no solo se
producen mercancias sino también se producen personas capacitadas. Es decir,
que la escuela concebida como un aparato de reproduccion queda colocada como

un apéndice de la economia dominante.

Debemos considerar, que el sistema y alin mas el mundo de la vida debe

formar un todo equilibrado y dialogante “que permita el surgir de una nueva

1 HABERMAS, Op. cit. p.112,
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racionalidad basada en el mutuo acuerdo, no alineado por Iegitimacionés como las
tradicionales, que aliente a un desarrollo técnico cientifico[...] ¥ no un mundo
donde el sistema extralimite sus funciones, dominadas por un paradigma
funcionalista, estrictamente normativo”. ™

Se hacen estas observaciones porque aun, en €l ilusoric caso en que se
puedan conjugar todos los elementos requeridos en la educacion impartida en
escuelas técnicas, para reunir los requisitos administrativos, didacticos vy
pedagdgicos que son necesarios para lograr los fines particulares de la institucion,
los resultados no siempre son los esperados debido, creemos, a que no se toman
en cuenta aspectos importantes de la realidad. Y no se permite un diatogo critico
entre los miembros de la misma institucién, sometiéndola sélo a los dictados de

una visién en particular, basandose en una lgica técnico-cientifica de dominacion.

A su vez los conocimientos tecnolégicos que los individuos deben manejar
e implementar son tan diferentes y tan disimbeolos como lo es a su vez la

estructura social, y especificamente la mexicana.

De aqui que se encuentren diferentes procesos y niveles de educacion
tacnica en todo el territorio del pais que va desde formas arcaicas hasta fas mas
sofisticadas y complejas. Incluso en algunas industrias como la textil, vinicola o
talabartera: es comun encontrar gran diversidad en los procesos de fabricacién
que requieren a su vez, trabajadores con diversos grados y niveles educativos,

ello depende, junto con otros factores, del grado de desarrollo regional.

" ASSOUN, Paut Laurent, La escuela de Frankfurt, Pubticaciones Cruz O. México, p.47.
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Por su parte, las escuelas técnicas dentro de la politica modernizadora de la
educacion tratan de homogeneizar el sistema en este nivel, con el fin de satisfacer

el mercado laboral. Sin embargo, éste estd muy lejos de ser homogéneo

Estas desigualdades no son tomadas en cuenta en las concepciones
teoricas de los programadores del sistema educativo mexicano ya que se observa,
se derivan del funcionalismo, que junto con las posiciones econoémicas
neoliberales retoman con mayor fuerza la corriente sociolégica del Capital
Humano, Esta Ultima renovada con las definiciones del Conductismo,

Pragmatismo y mas recientemente, del Cognoscitivismo."?

Por elio dichas corrientes dan una perspectiva relativamente clara de la
vision ideolégica del Estado Mexicano, que en su posicion de dependencia
econdmica, trata de impulsar a los organismos e instituciones educativas para

fortalecer las concepciones hegemonicas funcionalistas.

Se deja claro entonces que la escuela técnica surge a partir de las
necesidades de nuestra sociedad dependiente, la cual pretende alcanzar etapas
més altas de! desarrollo capitalista. Por tal motivo le es necesaria una educacion
que le garantice el logro de la sociedad que pretende alcanzar, identificada en el
papel asignado en el fendmeno de la Globalizacion. Asi el modelo social esta
definido a partir de las concepciones del neoliberalismo economico. En donde la

clase dominante necesita del libre desarrollo de sus actividades.

12 | os impulsos que se han dado a los temas educativos, tienen generaimente estos sustentos
tedricos, incluso en ocasicnes son declarados abietamente como én, DE ANDA, Ma. Luisa en
su Maestria en Tecnologia Educativa, modulo propedéutico, Introduccion a la Tecnologfa
Educativa, Instituto latinoamericano de la comunicacion educativa (ILCE), Direccion de
Investigacion y Formacion Profesional, México 1887,
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La funcion del Estado bajo este enfoque es, la de mantener la estabilidad
social asi como también propiciar y fomentar el crecimiento industrial, ya que el
libre comercio, la produccion y ia apertura de los mercados internacionales son

condiciones indispensables para el desarrollo.

Asi. esta sociedad reclama una transformacién de la escuela y de la
educacion. Los ideales primarios filoséficos de la escuela tradicional y lo que
“deberia ser la educacién” se abandonan para dar paso a la educacion medible,

cuantificable y observable. Esto es, “el saber hacer”.

Angel Diaz Barriga', aclara que este nuevo discurso pedagogico es
expresado a través de tres niveles de pensamiento: La teoria curricular, la
Evaluacion y la Tecnologia Educativa, los cuales se encuentran fincados en la
légica de la administracion cientifica del trabajo. Expresa que existe una gran
similitud conceptual y epistemolégica entre las expresiones de la pedagogia
industrial, debido a como ya dijimos, a sus bases positivistas-funcionalistas, las
cuales han ido evolucionando en ta misma medida en que lo ha hecho la industria

y la tecnologia aplicada a la educacion.

Estas posiciones centran su atencion en la redaccion de los objetivos, gue
deben ser claros, observables y medibles. Asi la teoria curricular analiza las

posibilidades de cada medio en funcién de los objetivos perseguidos. b

3 piAZ BARRIGA, Angel, "Los origenes de la problematica curricular” , seleccion de lecturas, en
Seminario de Andlisis del Disefio Curriculgr, UNAM, ENEP, ARAGON, Secretaria técnica
de Economia 1988-1989 p.11.

4 gARRAMONA LOPEZ, Jaime. “Ciencia y tecnologia en educacion” en DE ANDA, Op. cit.
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El empleo del término “curriculum™ puede crear confusiones inclusive entre
los tedricos, tanto estadounidenses como britanicos, ya que existen aquellos
autores que hacen una equivalencia entre curriculum, plan de estudios y
organizacion de temas, definiendo “al curriculum como un plan que norma y
conduce, explicitamente, un proceso concreto y determinado de ensefanza-
aprendizaje que se desarrolla en una institucién educativa”, (TABA)'® Asi éste, es
un plan, que orienta las experiencias de aprendizaje, confundiéendose en un
momento dado, con las bases conceptuales que originan la construccion de la
pedagogia para la sociedad industrial.'®

Se encuentran definiciones como las que entienden al curricutum como, el
conjunto de cursos teéricos y précticos dispensados dentro de un sistema de
ensefianza y articulados en torno a unos objetivos educacionales, determinados

que corresponden a distintos niveles de conocimientos y calificacion. 7

Esta definictén tiene una “perspectiva que los mismos trabajos de autores
estadounidenses califican de ‘tradicional’, para identificar el sentido 'arcaico’ de la
misma. Esta perspectiva fue la que se implanté en nuestro pais en la década de

los [setenta] y que aln conserva un cierto sesgo vigente sobre todo en los

'S TABA en ARNAZ, José A. La Planeacion Curricular, Ed. Trillas - ANUIES 2da. Ed. México,
1096,

8 Este elemento es de suma importancia para nosotros, ya que creemos da origen a la
confusion entre escuela técnica = taller industrial, confusion que se reproduce a cada paso del
analisis de las escuelas técnicas, al pretender infinidad de autores fa adecuacidn de esta con
la industria, '

7 Glosario en Espaftol, Teri-nino!ogia de la ensefianza técnica y profesional, Edicion revisada
1884, UNESCO, CONALEP, p.3. .
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responsables de la operacién del sistema educativo”. '® Lo que se constato a lo

largo del desarrollo de esta investigacion,

Existe otro punto de vista de quienes ven la problematica del curriculum.
como “el conjunto de las experiencias de aprendizaje” (JOHNSON) ' Este es un
campo tedrico “que responde a una linea de conceptuacion dentro de la
pedagogia estadounidense de este siglo, para estos autores la problematica
curficular debe ser actualizada para mostrar las determinantes socialés que

subyacen en su propuesta...” %®

Otra concepcidn, surgida a finales de los sesenta, considera al curriculum
como un conjunto de sucesos cotidianos en la escuela, a lo cual se le denomina
curriculum oculto. Los trabajos de Jackson?', son los mas socorridos para ilustrar
esta visién y recientemente se le hace referencia a Giroux,? quien considera al
curriculum oculto como el ambito donde se pueden identificar los mecanismos de

control y reproduccidn ideoldgica de la sociedad hegemonica.

“En otro lugar se encuentran aquellos que consideran al curriculum

fundamentalmente como un espacio que articula problemas de construccién de la

ciencia, apropiacién del conocimiento y formas de transmisién en el aula..." 2

' DIAZ BARRIGA, Angel. Ef curriculum: un campo de conocimiento, un ambito de debate
UMAN. ENEP, ARAGON p. 144,

¥ JOHNSON, en ARNAZ, Op. cit., p. 9.
 DIAZ BARRIGA. Op. cit. p.145.
21 JACKSON, P. W. La vida en las aulas, Ed. Morovia, Madrid. 1975,

2 GIROUX, Henry, "Mas alla de ia teoria de la correspondencia”, en DE LEONARDO, Op. cit.
¥ DIAZ BARRIGA, Op. cit. p.146.
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Otro rublo incluye una visibn que considera al curriculum desde una
dimension politico-académica. Se piensa que constituye uno de los pivotes
fundamentales para la transformacion global de la institucién educativa y de la
sociedad, esta perspectiva esta dominada por un compromiso entre las clases
sociales mayoritarias de nuestros paises, se trata de redefinir las funciones
universitarias y de lo que se considera un conocimiento valioso, ademas de las
formas de transmitilo ejemplos de esto, son los casos de la Facultad de
Arquitectura en 1966; de la Facultad de Medicina en 1973; el proyecto educativo
de la Universidad Auténoma Metropolitana de Xochimilco en 1974; y la experiencia
de la Universidad de Nayarit 1975. Se debe resaltar que las politicas educativas

estatales, han cancelado desde la década de los 80s, esta utopia. 2

Se encuentra también a quienes ven al curriculum como una “epistemologia
invasora”, que por medio de la cual se puede entender todos los problemas de ia
educacién. Asi se piensa que éste, es el reflejo de todo el conjunto de la
experiencia escolar. Se observa que esta perspectiva es fundamentalmente -

reduccionista respecto al problema general de la educacién.

Es necesario retomar una perspectiva tedrica que en la actualidad ha
cobrado vigencia, la cual busca construir una pedagogia critica basada en el rigor

y tradicion de la escuela de Frankfurt, que parte:

De una visién diferente del curriculum donde convergen un tipo particular de conocimientos
procedentes fundamentalmente del &mbito de la llamada nueva sociologia, neo-marxismo,

psicoanalisis y la propia teoria critica. Esta linea efectia una mirada distinta al campo del
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curriculum, se preocupa por analizar la manera como a través del curriculum se legitiman
determinados conocimientes, y se efectia una imposicion cultural. Son centrales en esta discusion,
temas con relacién al sujeto, hegemonia, pader y cultura. La reflexidn en nuestro pais, camina muy
ala par de la que se realiza en paises centrales en esta linga, fundamentalmente por la identidad

de fuentes conceptuales en las que se nutren ambos pensamientos, =

Aungue también se observa que el movimiento no es homogéneo ya qﬁe
encontramos algunas tendencias, de entre las cuales destacan autores como

Eggleston.?® Apple?’ y Giroux.”

Desgraciadamente, en nuestro pais existe un gran sesgo entre los avances
de la teoria curricular y la operacion de! sistema educativo, principaimente en
casos como el CONALEP en donde en una de sus publicaciones se encuentran

definiciones donde se entiende al curriculum como:

[...]La elaboracién del proceso de organizacion, ariiculacion y coordinacion de los distintos
cursos que integran un curriculum de manera que conduzean a la obtencién de los conacimientos,
calificaciones y titulos correspendientes a los distintos niveles. Dicho proceso abarca igualmente ia
experimentacion, la evaluacion del contenido y [a eficacia de los programas, asi como la seleccion

de los métodos y materiales didacticos mas apropiados para la ensefianza y el aprendizaje. =

% |bid. p. 147.

%  EGGLESTON.S., Sociologia del curriculo escolar, Ed. Troquel, Buenos Aires, 1980.

77 APPLE, Michael W., “Reproduccion ideofogica, cultural y econémica”, en De Leonardo, Op.
cit.

B GIROUX, Henry A. Op. cit.

2 Glosario en Espafiol. Op. cit.. p.3 Esta concepcién puede entrar en la clasificacion “arcaica” o
“tradicional”, la que tedricamente ya esta rebasada, pero no asl, como podemos apreciar, su
implementacion en las escuelas técnicas.
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Dicho sea de paso, El CONALEP comparte este concepto con la UNESCO.

Se cree que el desajuste se debe en parte, a que en la década de los
ochenta, por el impulso que le da el Estado mexicano al estudio del curriculum,
éste se divulad obedeciendo fundamentalmente a cuestiones meramente
administrativas, mas que por necesidades intelectuales. De ahi la poca
comprension y manejo del tema por algunos administradores de las instituciones
educativas. Durante esos afios el curriculum se concebia, y en algunos lugares se

le sigue comprendiendo, en su caracter de modelo.

Explicitamente se formulan las justificaciones con respecto a la aparicién
del curriculum, con afirmaciones como: “el advenimiento de la era cientifica
impacto a la educacion” (Thorndike) o “la necesidad de una teoria curricular que
fundamente la elaboracion de los planes y programas de estudio, para que
resulten adecuados” (Taba)*®® Referente al origen encubierto, argumentaban que la
acelerada industrializacién requeria de los cambios y nuevas formulaciones de las

teorias educativas para fundamentar sélidamente a la nueva industrializacion.
Asi el curriculum, bajo esta perspectiva:

Se refiere a un conjunto de teorias pedagdgicas que se fundamentan en principios de la
administracién de empresas y que llevan como finalidad directa incrementar los niveles de

‘eficiencia’, mediante practicas de ‘control' y en donde se concibe a fa escuela como

3 TABA. Hilda, Elaboracién del curriculum: teoria y practica, Tr. Rosa Albert, 6% Ed.
Troguel, Buenos Aires, 1983.
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preparacién para el trabajo...[Siendo el centro de su problemédtica] la busqueda de una

solucion a las experiencias gue el capitalismo industrial reclama para sl.” *'

Aqui encontramos, la significacion que tiene para muchos estudios, el
analizar los “perfiles”, “objetivos” y “modelos institucionales”, con el objeto de
lograr una mayor articulacién entre la educacion y fas exigencias de mano de obra

reclamadas por la industria para su desarrollo.

Bajo esta visién, se encuentra a un hombre que es cosificado por la
sociedad industrial, en donde solamente debe responder a estimulos y por lo
mismo, sblo puede recibir una educacion que se perciba como necesaria, para el
desempefio de su trabajo. Esta vision la entendemos muy diferente a la educacion
tradicional porque en ella se abandona la concepcién ética del hombre asi como
también su renovacion a través del Humanismo de los grandes pensadores
liberales del siglo XVIIl. Ya que cuando se pretende que el estudiante adquiera las
habilidades técnico profesionales que satisfacen de forma inmediata las
necesidades del aparato productivo, esto repercute directamente en el detrimento

de una formacién més amplia e integral.

Lo que de por si ya es grave, se incrementa al pretender que los grandes
problemas educatives, puedan resolverse a través de madificaciones al

curriculum.

Dicho de otra manera, es grave el buscar satisfacer sélo las necesidades

del aparato productivo y en pos de ello buscar la “eficiencia”, “eficacia” y “calidad”.

3 DIAZ BARRIGA. Op. cit, p. 15.
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También lo es el abandonar los ideales humanistas de ia educacién
tradicional, aunque se entiende que es un proceso de la sociedad en general,
cuyos valores han cambiado y transformado al igual que sus reclamos, esto es,

ahora se pretende educar para el trabajo.*

Pero mas grave es aln, pensar que el estudio del curriculum, puede
resolver los problemas educacionales de cualquier institucidén, basandose en una
concepcion cientifisista del mismo. Esto significaria aceptar que la sociedad en su
conjunto ha cambiado uniformemente, negando no sélo las contradicciones de
clase, sino también las desiguaidades en el desarrollo industrial en sociedades
dependientes como la nuestra, y mucho mas grave seria, cerrar los ojos ante la

enorme distancia existente entre la teoria y la practica educativa en nuestro pais.

Pensar en un individuo cosificado como una masa moldeable, aislada de
toda injerencia externa, donde el curriculum seria la maquina transformadora y
moldeadora del proceso, con la cual se puede lograr el producto deseado, es
pensar deshumanizadamente y fuera de tode valor ético, seria también pensar en
un individuo robotizado y creer en una sociedad totalmente mecanizada, que por

lo mismo, inexistente.,

Este es el punto que se desea, en este momento desarrollar, ya que
pretender lo anterior, no sblo niega las contradicciones sociales arriba

mencionadas, sino que también niega las diferencias entre la ética de la educacion

% aqui se debe especificar que la nueva sociedad conlleva valores en sl, pero sin embargo,

¢stos aun no han sido clarificados ni aceptados por toda la sociedad y por lo mismo deben de
ser discutidos mas a fondo por todos los interesados en el tema.
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tradicional y la educacién basada en niveles de “calidad"®. Se da asi una
imposicién ideoldgica que dificilmente satisface a los miembros de una sociedad

tan desigual como la nuestra.

Por lo mismo, en el presente trabajo se defiende la necesidad de una
politica educativa clara y abierta que especifique sus fines, pues sélo asi
autoridades maestros y alumnos del subsistema podran entrar en una discusion
creativa que logre plantear alternativas mds acordes con la realidad social
mexicana. Y no sélo imponer una visién educativa que a todas luces es
contradictoria y enajenante, queriéndola presentar como “necesaria” y requerida
por "toda” la sociedad. Esto es, la clase industrial pretende presentar un conceptb

ideoldgico sobre los fines educativos, como hegeménicos cuando no lo son.
La hegemonla, se entiende como:

...Una forma de control ideoldgico en el cual ias creencias, valores y practicas sociales dominantes
son producidos y distribuidos a través de una amplia extensién de instituciones tales como
escuelas, familias, medios de comunicacidn y sindicatos. Al igual que |a ideologia dominante, |a
hegemonla tiene la funcién de definir el significado y los limites del sentido comun, asl como la
forma y contenido del discurso en la sociedad. Lo hace afirmando ciertas ideas y rutinas como

naturales y universales.™

También se_entiende como ideologia a:

¥ Retomamos el términe de calidad, sin que por ello estemos de acuerdo con el mismo,
entendiéndolo como el manejo de una mayar informacion de relevancia dirigida a fa vida
practica y productiva.

¥ GIROUX, Henry A. Op. cit. p.28.
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...Un conjunto de ideas acerca del mundo y ia sociedad, que responden a intereses, aspiraciones o
ideales de una clase social en un contexto social dado y que guian y justifican un comportamiento

practico de los hombres acorde con esos intereses, aspiraciones o ideales.®®

Asi por ejemplo, Pierre Bordieu nos explica que la escuela predetermina la
seleccion de los estudios, al transmitir una cultura como la universal y en
consecuencia hace parecer y percibir a quienes tienen alguna determinada
herencia cultural, como los mas aptos, es decir, “la escuela ayuda a ocultar el
hecho de que un don social esta siendo asumido como un don natural, a partir de

lo cual se puede, justificadamente reproducir la desigualdad social"*®

También para Giroux el tema de la hegemonia es importante porque para &
“se refiere no sélo a las ideas y significados aislables que la clase dominante le
impone a los demas, sino también a aguellas ‘experiencias vividas’ que conforman

la textura y el ritmo de la vida cotidiana".¥’

Raymond W. recalca lo anterior cuando define a la hegemonia como:

[...]JUn cuerpo de précticas y expectativas por encima de la existencia en su totalidad: nuestros
sentidos y nuestra racion de energia, fa percepcion de nosotros mismos y del mundo. Es un cédigo
vivo de significados y valores constitutivos y establecidos que a! ser experimentados como

practicas, aparecen como una confirmacion reciprocal...] es como diriace en su mas profundo

*  DIAZ BARRIGA, Angel, Ensayos sobre la problemética curricular, Curso Basico para
formacién de Profesores, Area sistematizacion de la ensefanza, No. 11, Trillas ANUIES, 1ra.
Reimpresion, 1997, México, p. 8.

3% BORDIEU, PIERE, "La escuela como fuerza conservadora” en De Leonardo, Op. cit, p.18.
7 Ibid. p.29

77



sentido, una cultura, pero una cultura que debe ser vista también como una dominacion y

subardinacién soportada por algunas clases en particular.®

Por tal motivo Williams nos afirma que la hegemonia tiene que ser vista

como algo mas que una manipulacion y endocfrinamiento ideologico.

El concepto que Williams maneja es Util para comprender dentro de la
escuela técnica toda una serie de actos significativos que llevan implicito un valor,
pero no un valor ético universal, sino un valor de la cultura hegemonica. Este vafor
es transmitido al curriculum escolar, asumido por los profesores y asimilado por

los alumnos.

De tal manera que el curriculum de la educacidén técnica puede ser

analizado con mayor profundidad bajo este enfoque.

Especialmente el aspecto sefialado por Giroux que se refiere a “la
distribucién y e! acceso a diferentes tipos de cultura y conocimiento por diferentes

clases sociales."*®

Basil Bernstein, Pierre Bordieu y otros han mostrado que la forma en la que

se selecciona, distribuye y evalia el conocimiento esta intimamente relacionada

con los principios de control social

¥ WILLIAMS, Raymond “Marxismo and Literature” N. York, Oxford, University Press, p.110 en
GIROUX, Henry, "Mas alla de la teoria de la correspondencia’, también en "Los significados
de la reproduccidn’ en DE LECNARDO, Op. ¢it. p.30y 131-156.

¥ GOROUX, Op. cit.
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Sin embargo el control no es total ya que se observa en la scciedad
mexicana, innumerables actos de resistencia y sabotaje dentro de las instituciones
educativas, muchas de ellas inconscientes, totalmente contraria a o sefialade en
el curriculum y que sin embargo son permitidas por los miembros de la sociedad .
escolar. Esto hace, como lo sefala Wililam, gue la hegemonia deba ser
continuamente renovada, recreada, defendida y modificada. “También es objeto
continuo de resistencia, de limitacién de alteracién y de desafio por presiones que
no siempre le son propias.”® De tal manera que considerar a las escuelas sélo
como reproductoras de ideclogia, nos conduce a calles sin salida y deja sin efecto

la posibilidad de una accion politica dentro de las escuelas.

Por su parte Apple asegura que “en las escuelas existe una combinacion
Gnica de la cultura elitista y popular y que éstas funcicnan como mecanismos de

distribucion cultural en la sociedad.™’

Asl “la hegemonia ademas de exponernos al error de definir el poder y el
control de clase, exclusivamente por medic de la coaccidn politica y represion
fisica, también representa un concepto importante para entender tanto el modo de
dominacién vigente ejercitado por el Estado capitalista, como las contradicciones y
tensiones resultantes que existen dentro de este modo de control.”*?

Por lo mismo las escuelas se han convertido en un campo de lucha por la

hegemonia entre quienes se inclinan por un curriculum que produzca cientificos y

“ WILIAMS, Raymund. Op. cit. p.40.

1 APPLE, Michael W. Qp. cit. p.68. . ,,_,_*,,,‘ R 3 QP T.‘ ey
. "‘ ' e ::__\\ N e’
“* GIRAUX, Henry A. Op. ¢it. p.30. EOLA L ST
D’ 1,4.}'\& M‘IM —-J‘ e A b ¢
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trabajadores altamente “calificados” y aquellos que pugnan por mayores espacios

de libertad y expresion dentro de un amplio plan de estudios.*

También se observa que existe otro tipo de contradicciones de la escuela
con la sociedad hegeménica, que tienen su origen en las contradicciones de la

politica, la economia y la cultura.

Por ejempio Giroux asegura que en la actualidad el exceso de estudiantes
desempleados destaca la contradiccién que existe entre las mas amplias
necesidades de la sociedad y las exigencias de un publico que todavia cree que la

educacién es un vehiculo importante para la movilidad social.*

La sociedad mexicana reconoce la existencia de una variedad de formas
con las cuales los alumnos y maestros exp.resan su rechazo a algunos preceptos
ideolbgicos de las categorias impuestas por la sociedad hegembnica, que sin
embargo, aungue reconozcan muchas fallas y conceptos equivocados, ‘apoyan

gran cantidad de mitos y creencias de la ideclogia dominante.

Es importante que se analicen esas formas de rechazo para pugnar porque
se abran espacios gue contribuyan a una verdadera transformacion y superacion

del ambiente escolar.

2 Ibid
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2.2. LAS TRANSFORMACIONES Y CAMBIOS HECHOS AL
CURRICULUM DEL CONALEP Y DEL CETIS, DE 1994 A 1999.

El curriculum de la Educacion Técnica ha sufrido transformaciones no sb6lo
en el periodo de 1994 a 1998 sino que como ya se observo, es un proceso que
deviene de décadas anteriores, sin embargo es el afio de 1994 la fecha clave,
donde se ponen en practica una serie de acciones que van a significar cierto

concepto de “cambio educativo™ y su direccion,

El tiempo del analisis y la discusién al parecer ha pasado para los
programadores de la educacién, y es el momento de las acciones politicas y
administrativas que hagan efectivo dicho cambio. Sin embargo mas adelante se
observa que la discusion alin no termina como crelan dichos programadores y que
es necesaria, 0 mas aun ineludible una discusion mas amplia que involucre a otros
miembros de! hacer educativo que no fueron tomados en cuenta en fa planeacion
primaria 0 que si acaso integraron las mesas de discusion y analisis, sus posturas
fueron nulificadas en el transcurso del enorme aparato burocratico. Ya que éstas -
no correspondian a la vision que el Estado y la institucion se ha formado sobre lo

que deberia de ser la educacion.

Seria interminable citar todas las modificaciones que el sistema ha sufrido
de 1994 a 1999, por lo que sblo se mencionan las consideradas importantes para

el anélisis y sustento de este trabajo.

Se inicia mencionando los cambios cuantitatives en la estructura funcional

de las instituciones estudiadas.
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2.2.1. EL CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICO INDUSTRIAL Y
DE SERVICIOS, (CETIS).

Como ya se menciono, el CETIS pertenece en su estructura a la Direccién
Genera!l de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI), el cual es un drgano
centralizado adscritc a la Subsecretaria de Educacién e investigaciones

Tecnolégicas (SEIT), perteneciente a la Secretaria de Educacién Pubiica (SEP). )

Para desempefiar sus funciones la DGETI comprende en su estructura, tres

niveles de operacion:

Primer nivel, la Direccién General de Educacién Tecnolégica Industrial
Nacional que es la responsable de planear, supervisar y evaluar los servicios
educativos que le son propios, cuenta con una direccion general, tres direcciones
de area {Planeacién y Evaluacion; Técnica y la de Apoyo a la Operacién Estatal) y
una Coordinacién Administrativa. El segundo nivel esta integrado por las
Coordinaciones de Educacién Tecnolégica Industrial que son las unidades
organicas que tienden a desarrollar de manera desconcentrada, las actividades
educativas en su ambito de competencia a la vez son el vinculo entre los centros
de estudio y la direccién general, para lo cual cuentan con un coordinador y cuatro
areas, (Planeacién y Evaluacion; Apoyo Técnico - operativo; vinculacion con el
Sector Productivo y Apoyo Administrativo). En el tercer nivel, que es el local se
ubican los Centros de Estudios que cuentan con un Director responsable de

ejecutar las actividades escolares, de acuerdo a las politicas y lineamientos
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emanados de la Coordinacién, la Direccion General y demas autoridades

correspondientes.*

Dentro de este sistema se encuentran adscritos al igual que los CETIS,
otros dos planteles, los CBTIS (Centros de Bachillerato Tecnolégico Industrial y de
Servicios) y los CECyTE's; (Centros de Estudio Cientificos y Tecnolégicos de los
Estado). Estos ultimos son Organismos Descentralizados dependientes de los
gobiernos de los Estados (ODE'S) con participacion federal, y tienen personalidad

juridica y patrimonio propios.

En el periodo de 1896 — 1997 la matricula en estos planteles era de

153,561 para los CETIS; 255,491 para los CBTIS y 31,049 para los CECyTE*®

El crecimiento promedio anual de la matricula desde 1994 es del 6.58%

anual y se ha comportado en cada pericdo escolar de la siguiente manera:

1993-1994 1994-1985  1995-1996 996-1997  1997-1998
5.0% 5.38% 7.71% 9.17% 5.64%

Se aprecia que en e! periodo escolar de 95-96 el porcentaje de crecimiento
se eleva considerablemente y de 96 -97 éste casi se duplica, hay que senalar que

en estos periodos da inicio el Concurso de Ingreso a la Educaciéon Media Superior

** Esto es la DGET, Qp. cit., p.5. )

 Gyia de cerreras 1996-1997 de Estudios de Nivel Medio Superior Tecnolégico DGETI, SEIT,
SEP. pp.1-6.
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de la Zona Metropolitana. Sin embargo de 1997 a 1998 el porcentaje disminuye

catastroficamente sin razén aparente para ello.

Para el ciclo de 1998-1999 la infraestructura fisica de los CETIS esta _
compuesta de la siguiente manera: 167 planteles mas uno en construccion (que
estara listo a mediados del ciclo), 2527 aulas construidas; 540 talleres; 469

laboratorios; 90 espacios deportivos; 122 espacios culturales y 125 bibliotecas.*’

Aunque cabe mencionar que constantemente se requiere reparacion y
mantenimiento asi como la instalacion de nuevc equipo para sustituir el
descompuesto u obsoleto lo que significa que sus instalaciones solo funcionan a

un 80 o 70 por ciento.

Estas instalaciones, en la actualidad tienen un porcentaje de absorcién de

egresados de secundaria del 26.4% con relacion al nivel nacional.

En el conjunto del sistema DGETI se imparten 123 carreras en sus 3
modalidades: Terminal, Bivalente y Basico las cuales estan divididas en tres areas
de conocimiento que son ciencias fisico - matematicas, quimico - biologicas y

econdmico - administrativo.

Es importante sefialar que debido al impulso de la educacion media
superior técnica, las modalidades de Técnico Profesional (TP) y Bachillerato

Tecnolégico (BT), se imparten en los CETIS, CBTIS y CECYTES por igual.

4T Datos de Oficinas Federales de la DGETI.
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En los CETIS se estudian en Ia modalidad Terminal 64 carreras de las
cuales, 32 corresponden a! Area de clencias fisico - matematicas: 15 al de

ciencias quimico - biolégicas y 17 al econémico - administrativas.

En la modalidad Bivalente suman 52 carreras: 28 en el area fisico -
matematicas; 14 corresponden a las quimico - biolégicas y 10 se relacionan con lo

econdmico - administrativo.

Existe otra modalidad en los CETIS llamada “Técnico Basico" la cual se
concibe como una opcidn educativa a corto plazo con duracién de un afio (dos
semestres) que busca la formacion sistematica de cuadros basicos capacitados en
“tecnologias emergentes y actualizadas” con el fin de gue se incorporen a la planta
productiva para que logren, segun los propagadores de dicho programa, “niveles
altos de productividad y esténdares internacionales de calidad”*® En esta
modalidad estan inscritas 25 carreras en total, distribuidas de la siguiente manera:
En ei area fisico- matematicas 12; en Ia quimico - bioldgicas 5y en la econdmico -
administrativas 8. Ademas existen otras 28 carreras inscritas en la modalidad
tamada “Terminal Bajo Convenio” que se derivan como su nombre lo indica de
convenios firmados con paises como Gran Bretafia, Alemania, Italia y Japén y/o
asociaciones industriales o empresas transnacionales como CAINTRA, IRPAC o
ITACHI. Estas carreras en su gran mayoria corresponden al 4rea fisico —
matematicas, ya que de las 28 carreras que comprenden esta modalidad sélo una
es de otra drea: Policiologia, dirigida al Instituto Técnico de Formacién Policial.

Todas ellas tienen caracter terminal bajo convenio.

“ Guia Op. cit. p. 16.
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Como es de esperarse el grueso de las carreras cae en el area Fisico -
matematicas, con 82 carreras en las cuatro modalidades, las econbmico-
administrativas se llevan por una diferencia muy pequefia con las quimico -

biolégicas, 36 las primeras y 34 las segundas.

Se sefialan también los constantes cambios en los puestos administrativos,
que si bien no es un problema nuevo, si se continla esta practica bajo el nuevo
modelo educativo evita la continuidad, conocimiento y trascendencia del trabajo

en los planteles.

Lo anterior es ciaro, cuando el nuevo modelo argumenta como objetivo
fundamental, elevar sistematicamente la calidad de la educacién impartida en los

planteles del sistema de educacion técnica.

La DGETI cuenta con un centro nacional de actualizacién docente creado el
13 de julio de 1994 en cooperacion con el gobierno del Japén, del que se recibe
asesoria y apoyo técnico, del cual se espera, primeramente, que permita a 1os-
docentes y personal administrativo, contar con un “afto” nivel de actualizacién en
cada una de sus actividades y conocimiento tecnolégico, (obtenido obviamente,
por la continuidad y permanencia en los cursos); y en segundo lugar, a que los
maestros “cuenten con los principios didacticos aplicados a la ensefianza
tet’;noic'agil::a."49 Lo que también implica que el Estado piensa que esta educacion,
impactara favorablemente en la “calidad” del egresado y en el grado de

aceptacion, de éste, por parte de! aparato productivo nacional.

“ Esto es... Qp. cit. p. 16.
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Lo que es una vision muy limitada de la realidad social de nuestro pais ya
que como se vera mas adelante, la educacion técnica y sobre todo las escuelas,
son instituciones sociales que sélo apoyan la estructura econémica como tat. Los
conocimientos tecnolbgicos son producidos y reproducidos en la estructura
econémica de la misma, y éstos se producen, desarrollan y sobreviven fuera de
las instituciones educativas. Pero el acelerado desarrollo de la tecnologia, origina
que cuando llega a las escuelas, éste ya es obsoleto y requiere de nueva
actualizacion lo que siempre mantendra a las escuelas en constante rezago en

comparacién del aparato productivo.

No es fa intencion negar el trabajo ya hecho, sino simplemente ampliar la
visién de este problema lo que se tratara de hacer en el siguiente capitulo, para
contribuir a la discusién que sobre la educacién técnica se debate no sélo en

nuestro pais sino en muchas partes del mundo.

2.2.2 EL COLEGIO NACIONAL DE EDUCACION PROFESIONAL
TECNICA, (CONALEP)

Ei CONALEP es un organismo publico descentralizado del Estado, con

personalidad juridica y patrimonio propio.

Son varios los procesos de transformacion del CONALEP, por ejemplo
administrativamente se pretende otorgar a los estados una mayor capacidad de
decisién para fortalecer la federacion del colegio, formalmente iniciada el 17 de

agosto de 1998, Lo que significa “transferir a los gobiernos estatales el manejo de
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los planteles y Centros de Asistencia vy Servios Tecnotégicos (CAST) del

CONALEP, junto con los recurses y sus funciones”. %

Desde 1995 cuando se inicia formalmente el procesc de modernizacion que
ya analizamos en puntos anteriores, la administraciéon del CONALEP plantea no
solo el deseo de formar personal calificado que permita incrementar la
competencia de la planta productiva del pais, para insertar a México en el proceso
de Globalizacién, sino también la realizacién de un “diagnéstico de necesidades”
que segun esto permite identificar los problemas tanto educativos como

administrativos del mismo.
Los resultados de dicho diagnéstico fueron:”’
¢ Carreras desactualizadas
e Elevada concentracion de alumngs en pocas Carreras
» Falta de programas de capacitacién
« Excesiva centralizacion de tramites y decisiones

¢ Rezagoe en la narmatividad de Ia gestion administrativa.

% CONALEP, El camino de la federalizacién, Cuadernos de la Comunicacién Interna, Edicion

especial de la serie cuadernos MAI #4, México, pp. 7-8.

*! Ibid p.14.
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Estos resultados motivaron a las autoridades del colegio a disefar un “Plan
estratégico” de cambio, consistente en 10 proyectos, de los cuales tres estaban

dirigidos a modificar radicalmente el perfil de la institucion.
A .- Modernizacién Administrativa integral, (MAI).

B.- Nuevo Modelo Académico.

C.- Programa de Capacitacion.

A.- La modernizacién Administrativa Integral, (MAI) iniciada en 1996, que segun el
plan “busca transformar radicaimente la operacion del colegio” plantea como sus
acciones de mayor importancia: el redisefio de la organizacion; la elaboracién de
una nueva estructura basada en procesos; la implantacion de una nueva cultura
institucional, la instrumentacién de diversos sistemas de apoyo a la gestion y la

elaboracién de manuales de procesos.

El proyecto de federalizacion del CONALEP, obviamente tiene su
fundamento en el programa 1995-2000 cuyo fin es la descentralizacién gradual de
la institucion. De esta manera su federalizacion tiene como finalidad, la de tratar
de fortalecer las relaciones entre la escuela y su entorno social, lo que nos permite
observar, que, los programadores de dicho proyecto tienen un claro sentido
funcionalista, y continban empefiados tratando de hacer efectiva, 1a relacién entre

la escuela técnica con la industria.

Este sentido es claro también, cuando se plantea la forma de llevar a cabo
la federalizacién, ya que implica el establecimiento de un nuevo sistema general

de trabajo en dos ambitos de competencia:
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1) Uno de caracter estatal, basado en la creacién de un Organismo P(blico
Descentralizado (OPD) 'en cada entidad federativa, que coordinara el trabajo

de los planteles y CAST en nivel local.

2) Y el otro, mediante un érgano rector de nivel nacional, del sistema de
operacién federalizado, que supervisara y coordinara los esfuerzos de los
organismos locales. Dicho érgano estd ubicado fisicamente en Metepec,

Estado de México.

El érgano rector estd encabezado por un érgano colegiado denominado junta
directiva y su administracion a cargo de un Director General. Este érgano rector
adoptara un caracter basicamente normativo de los OPD, es decir, emitira los
grandes lineamientos a seguir en todos los ambitos del quehacer educativo. Por lo
tanto encontramos que el 6rgano rector tendra funciones manifiestas en el ambito
académico y administrativo, emitiendo los grandes lineamientos a seguir en todas

las actividades del colegio.

Por otro lado cada uno de los planteles mantendra y seguird operando de la

misma forma, en lo fundamental, pero serdn regidos por los OPD.

En lo que respecta a la SEP, ésta “conservara las mismas facultades, entre
las que destacan la autorizacion de la apertura de nuevos planteles; la aprobacion
del Programa —Presupuesto ; El control y evaluacion del ejercicio presupuestal; la
certificacion y revalidacion de estudios; la expedicién de fitulos vy cédulas

profesionales, asi como la autorizacién de! programa de inversion y gasto."52

2 |bid. p.25.
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B.- NUEVO MODELO ACADEMICO.

Disefiado y puesto en marcha desde 1996. Para su implementacion se
realizd un proceso de consulta con la comunidad, aunque no queda muy claro
cuales fueron las formas de dicha consulta, el resultado que se obtuvo, segin
esto, determiné reducir la oferta educativa de 146 carreras a 29, las cuales se

pusieron en vigencia a partir del ciclo escolar 1997-1998.

El argumento fundamental para tal acto es que asi, se evita la dispersion de
recursos y que permite la concentracién de esfuerzos en las carreras gue
realmente son demandadas por el sector productivo de cada regién, por lo menos

esto es asegurado por el Colegio.

También nos afirman que fueron revisados y actualizados los planes y

programas de estudio correspondientes a cada una de las 29 carreras.

Todo ello fue e! resultado de la realizacién de 40 reuniones con los sectores |
social, educativo y productivo de las 31 entidades de la Republica, en las que
participaron cerca de 7 mil personas. Desgraciadamente no se pudo encontrar el
dato de quiénes fueron esas personas 0 qué instituciones en especifico
participaron en dicha consulta. Por lo que queda turbio tanto la forma de seleccion

como los puntos de vista que ahi se discutieron.
C.- PROGRAMA DE CAPACITACION.

EL nuevo programa de capacitacion del Colegio pretende incrementar el

numero de personas capacitadas, tanto en lo que respecta a las modalidades en y
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para, el trabajo, como también en lo que se refiere a la metodotogia de Educacion

Basada en Normas de Competencia (EBNC).

Es la pretension de dicho programa, el mejoramiento y consolidacién del
CONALEP como !a institucion mas importante y fundamental de capacitacicn en

nuestro pais.

A diferencia de los CETIS el CONALEP, como ya se observo anteriormente,
ha reducido el nimero de carreras que imparte (29) y Ia§ ha dividido en dos fipo;
a) Carreras industriales y, b) carreras de servicios, diferenciandolas de acuerdo
con su objetivo y el ambito donde se desarrollan, asi tienen las siguientes

clasificaciones.

CARRERAS INDUSTRIALES: Se caracterizan por la operacion, instalacion
y mantenimiento de equipo y sistemas de diversa indole para mejorar los procesos
de produccién de bienes y servicios. Asimismo, implica la supervisién y el control

de dichos procesos, aplicando los estandares y normas de calidad establecidos.

Estas carreras se clasifican en cinco areas de formacion ocupacional:
Procesos de produccion y Transformacion, Metalmecanica y Metalurgia,

Automotriz, Electronica y Telecomunicaciones e Instalacién y Mantenimiento.

CARRERAS DE SERVICIO: Son todas aquellas que se relacionan con la
atencion al cliente. Implican la gestion y control de los recursos humanos,

financieros y materiales, los servicios de salud y turisticos, asi como el tratamiento

electronico de la instituciéon.
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Estas carreras se clasifican en cuatro areas de formacién ocupacional:

Comercio y Administracion, Salud, Turismo e Informatica.

Estos son los efectos que nos sirven de marco para el andlisis curricutar de

estas dos Instituciones de educacidn técnica.

2.3. EL CURRICULUM DE LA EDUCACION TECNICA EN EL
CONALEP Y EN EL CETIS.

Analizando la base tedrica. Segin los propios argumentos de los
documentos del CONALEP, su estructura curricular estd sustentada en las

concepciones del constructivismo y del enfoque pa=;icopedagégico.53

Este enfoque forma parte de la pedagogia que pretende establecer
relaciones mas estrechas ante la institucién educativa y el desarrollo industrial. En
otras palabras, se trata de imponer una pedagogia que sélo busca preparar a las
personas para su incorporacion a la estructura productiva, por lo que también “se
le puede denominar pedagogia industrial”.** Como ya se analizo mas arriba, esta
“vision educativa” cuenta con multiples expresiones disciplinarias entre las que
pueden mencionarse la psicologia conductual, la sociologia funcionalista y la
teoria del capital humano. Asimismo, incluye su expresion pedagogica como la

teoria del test, la tecnologia educativa y, definitivamente, el disefio curricular.

5! Modelo Académico, Estructura Curricular '97, Direccién de Desarrolio Curricutar, CONALEP-
SEP NVOCRR2.DOC-V0125-09-1997. '

® Dias Barriga, Angel. Ensayos sobre la problematica curricular, Trillas-ANUIES 1ra
Reimpresion oct. 1897.p.15.
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De ahi que la divulgacién del estudio del curricutum sea tan socorrido en la
actualidad por las instituciones educativas, debido a que la penetracion de la
teoria educativa de la sociedad industrial en América Latina tiende, no solo a
“actualizar” los planes educativos de acuerdo con la evolucion del desarrollo
cientifico, sino fundamentalmente a funcionalizar o, como dirian ellos a, “adecuar”
el sistema educativo a las exigencias que el imperialismo le impone. Este seria el
verdadero contexto que explica cabalmente la divulgacion en nuestro medio de
concepciones como teoria curricular, tecnolégica educativa y concepcion

evaluativa.

Pero seria muy sencillo determinar el surgimiento del estudio del curriculum
considerando sélo el factor econémico. El factor ideolégico también es de gran
importancia. La concepcién curricular es una expresion de fa supuesta necesidad
de vincular a la escuela con el aparato productivo. Para lograr este proposito
resulta muy importante, tanto el punte de vista teérico como el plano ideoldgico, en
los diversos enfoques pedagoégicos que avalan esta posicion y que convencen a
nuestras sociedades de esta “necesaria vinculacion.” Este tipo de discurso
educativo logra gran aceptacién debido a que detrds de cada propuesta
instrumental subyace un 'tipo de sociedad’ que se postula como idénea, adecuada

y cientifica, la cual sélo se lograra a través de la educacion.

La teoria curricular surge en el contexto del capitalismo como una de sus
expresiones pedagégicas. Su difusion en Latinoamerica obedece no solo a las
crisis econdmicas internas de la region, sino también a un proyecto hegemonico

de los Estados Unidos. Este pais impulsa una teoria educativa que presenta a la
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teoria curricular como la alternativa “cientifica”, frente a las practicas educativas

tradicionales y como clave potencial de desarrollo.®®

Asi, este marco conceptual nos esta indicando los limites de la problematica
curricular al que se enfrentan el CONALEP y el CETIS. Estas restricciones
responden, como se puede apreciar, a las condiciones de su surgimiento y a su

l6gica interna.

De tal manera que, al buscar sélo la eficiencia, se estan determinando los
contenidos que deben transmitirse en la escuela. Claro esta que tales contenidos
se relacionan con la “utilidad” que le reportan al sujeto y a la sociedad industrial, lo
que se plantea como un problema grave, ya que incide claramente en detrimento

de una formacién mas amplia.

De acuerdo con la base conceptual curricular de estas escuelas, se ira
analizando cada uno de los elementos que forma su curriculum, para determinar

en un momento dado los limitantes a las que se hace referencia.

Primeramente, y tomando como referencia lo expuesto en apartados
anteriores, se distingue con cierta claridad que la concepcién curricular de estas

instituciones, esta relacionada con aquella que lo concibe como un plan o modelo.

Para demostrarlo, es util recurrir al trabajo de Hilda Taba quien define al

curriculum “como un plan que norma y conduce, explicitamente, un proceso

* Ibid. p. 7.
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concreto y determinado de ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en una

institucién educativa.®®

Se identifica en dicha teoria cinco elementos basicos que conforman su
estructura: 1- Diagnéstico de necesidades; 2- Determinacién del perfil del
egresado U objetivos; 3- Estructuracién curricular (Por asignaturas, areas o

médulos); 4- Mapa curricular y 5- Evaluacion del plan de estudios.

1-Diagnéstico de_necesidades: aqul fa identificacion es relativamente facil,
ya que evidentemente responde a la politica de modernidad educativa, aspecto
que analizo en el primer capitulo de este trabajo. Sin embargo, precisamos dos

cosas:

Primero: En el programa de Desarrollo Educativo 1985 — 2000 se
sefala que los planes de estudio tienen deficiencias, y que muchos
(si no todos) ya son obsoletos, por lo que no siempre responden con

“pertinencia” a las necesidades del mundo def trabajo.*’

En este punto se identifica como una necesidad al hecho de que la
Educacion Técnica sea pertinente y de calidad. Para lograr tal
objetivo el Gobierno Federal formula el Proyecto para la
Modernizacién de la Educacion Técnica y la Capacitacion, con el cual

se pretende destacar la vinculacién entre el sistema de Educacion

% TABA, H. La planeaci6n curricufar, Ed. Trillas-ANUIES, México, 1996.

57 programa de Desarrolio Educative 1995-2000, 1995, Poder Ejecutivo Federal, p 31.
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Tecnologica y el Sistema Normalizado de Competencia Laboral,
relacion que se considera fundamental entre las instituciones
educativas y los sectores prodt-Jctivos para la formacién de téecnicos
competitivos.®® Al respecto se sefala que una de las fallas
recurrentes se derivan del hecho de que esta etapa generalmente se
efectia de manera precipitada inclusive se tiende a remplazarla por
una justificacion que por lo regular permite avalar una decision previa
en relacién con un plan de estudios.®® Este es el caso del CETIS y
del CONALEP, pues aunque se ha dispuesto de suficiente tiempo
para la elaboracion del “Diagnostico de Necesidades” tiene la
desventaja de que no ha sido comprendido claramente por muchos

de los involucrados en este proceso.

Segundo: Que en una sociedad dividida en clases un Diagnéstico de
Necesidades se realiza a partir -de los intereses de la clase
dominante, la cual impone sus valores a las otras. La nocién de
“diagndstico de necesidades” estd definida actuatmente por los
autores que sostienen la tecria de planes de estudic. Con ello se
crea desde el discurso curricular un mecanismo de ocultacidén a

través del cual se supone que se efectué un diagndstico para

® Modelo. Op. cit. p. 2 Recordemos que si bien es cierto la elaboracidn del “Diagnostico de
necesidades™ que dieron seguimiento a ta politica educativa implantada desde 1988, no es
mas que un justificante para llevar a cabo las acciones requeridas por el capitalismo
neoliberal.

*®DIAZ, BA. Op_cit. p.19.



conocer una realidad, cuando lo que realmente se intentaba era

ocultarla,5°

Por lo tanto, esta fundamentacion cumple solo un requisito formal sin
preporcionar elementos de analisis que sirvan de marco referencial para la

construccidn de un plan de estudios con bases cientificas.

2-Perfil del Egresado y Objetivos terminales

Los perfiles profesionales se consideran “como un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes definidos en terminos operativos, para un
ejercicio profesional’®’ Tales perfiles se refieren Gnicamente a los aspectos
observables del comportamiento del sujeto teniendo como pretensién poder
evaluarlos y tienden a regular la orientacién de un pian de estudios. Sin embargo,
la realidad nos muestra que esta forma de pensar al curriculum, tiende a eliminar
los analisis sobre Ia formacion que un sujeto debe adquirir en un proceso escolar,
en donde se divide a la vez y de forma artificial el conocimiento o actividad
humana en areas y compartimentos, lo cual tiene su origen en los planteamientos

de Bloom que datan de la década de los cincuenta 5

Es pertinente transcribir, algunos de los elementos del perfil de los egresados
de las escuelas técnicas segtn los propios objetivos institucionales, que estan
orientados hacia la formacién de Profesionales Técnicos los cuales segln estos,

$eran capaces de;

& ibid. p. 20.
®' Ibid. p.23.
62 M
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» Demostrar las competencias laborales necesarias, para la realizacién de las

funciones ocupacionales acordes a su formacion técnica.

» Aplicar las normas de calidad en la realizacién de las funciones productivas

propias de su especialidad.
+ Emprender la organizacién de microempresas.

e Utilizar fos principios cientificos y tecnolégicos en la resolucién de

problemas relacionados con su ambito laboral.

* Analizar, de manera reflexiva y critica, la importancia del quehacer cientifico

y tecnolégico en el desarrclio econdmico y social.

» Desarrollar las habilidades de pensamiento y los proceses légicos que le
permitan explicar los distintos fenémenos naturales y sociales de su

entorno.

+ Manejar, de manera eficiente los cédigos culturales basicos como las
lenguas maternas, extranjera y los lenguajes simbélicos y computacionales,

para interpretar y expresar todo tipo de mensajes.

¢ Asumir una actitud positiva ante los problemas relacionados con la
preservacion de la identidad cultural y la soberania econémica, el respeto a

los derechos humanos, asi como el mejoramiento del medio ambiente.

En estos planteamientos se encuentra una concordancia con lo establecido en
el Decreto de Creaci6n y en el Estatuto Organico del CONALEP, los cuales tienen

una vision ideolégica funcionalista, ya que en ellos encontramos, con, cierta
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precisién, la idea de que dicha educacion contribuira “al desarrollo nacional’
mediante la formacién de recursos humanos calificados, a través de acciones
como las de: impartir educacién profesional técnica a nivel postsecundaria,
conforme a los requerimientos y necesidades del sector productivo, asi como
desarroliar y operar servicios de formacion para el trabajo consistentes en la

capacitacion, actualizacion o especializacion técnica %

Es preciso sefialar el grave error en el que incurren la gran mayoria de los
diseadores del curriculum de las profesiones técnicas, al asumir que las
profesiones se desarrollan con relacion al avance cientifico universal sin
considerar los condicionamientos histérico - social que diferencian a los paises

desarrollados de los subdesarrollados.

La ausencia de un analisis de contexto de una profesion, que prescinde de
las condiciones reales de existencia, opera como un nuevo elemento encubridor

en la estructuracién del curriculum.®

Por el contrario, “Un estudio del campo profesional permite analizar el
mercado real de una profesion y su vinculacién con los diversos sectores de la
sociedad. Es indtil, entonces, que en un plan de estudios se establezca una nocion
universat de carrera, si las condiciones sociales delimitan sus posibilidades reales.
Es la fuente de empleo la que caracteriza una profesion, al determinar €l conjunto

de actividades que puede realizar."®® Sin embargo, se sigue haciendo alusion a

8 Gonalep, Decreto de creacion, Art. 2° y Estatuto Organico, Art. 2°. 1978.
* plaz Op. cit. p. 20.
% |pidem. p. 21.




una serie de objetivos deseables presentados como “pertinentes” y vinculados con
las demandas de! sector productivo. Asi, la educacién técnica no deja de
argumentar su pretendida vinculaciéon con dicho sector y busca, asimismo,

alcanzar los objetivos que a continuacién detallamos.®

1. Adecuar las carreras, los programas y los contenidos de la Educacién Profesional
Técnica y Capacitacion a los requerimientos particulares de las regiones y

localidades de!l pals.

2. Buscar una mayor especializacion de la Oferta Educativa y de Capacitacién del

Colegio tomando en cuenta la oferta alterna, tanto publica como privada.

3. Revisar y actualizar en forma permanente y sistematica los programas, cursos y
contenidos curriculares de los planes de estudio de Educacion Profesional
Técnicas y de Capacitacién y sus materiales didacticos para adecuarlos a los

avances del conocimiento cientifico y del desarrofio tecnolégico.

La anterior formulacion curricular sustentada en la educacién técnica, destaca
la importancia de definir los “objetivos” para tener claros los ‘“propositos”
educacionales, pero esta forma de pensar al curriculum hace que las grandes
metas de la educacién sean omitidas, ya que restringe fa nocion de objetivos a un
“conjunto de conductas observables™ en los sujetos. De esta manera, cualquier
conducta observable se convierte en una meta de la educacion. El efecto de tal
situacion hace que los auténticos objetivos educativos queden desvirtuados,

mermados y practicamente desconocidos. El concepto conductista, al fragmentar y

% Conalep, Programa Institucional 1995-2000, p. 35.
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atomizar el proceso educativo, al programar y dividir un materiat (informacion)} en
segmentos, est4 sefialando que el aprendizaje consiste en el dominio mecanico de
estos segmentos. Asi reconocer las partes de un motor y repetir sus nombres,
mencionar sus tipos, etcétera se convierte en el objetivo deseable y 6ptimo de la
educacion que, asi entendida, dafia profundamente toda la concepcién educativa

de la tradicién humanista.

3- Asignatura, Areas o Modulos:

Se debe aclarar que se suele identificar a estos modelos de acuerdo a su
temporalidad, como tradicional cuando se emplea el concepto de asignaturas y
como moderno cuando se habla de médulos. No se analiza convenientemente la
estructura que cada uno de estos paradigmas de organizacion curricular ni se
establecen las diferencias y semejanzas. No es nuestra intencion hacer un analisis
de las mismas, pero si queremos destacar este hecho para poder aclarar los

puntos siguientes.

En el modelo curricular del CONALEP se asegura que éste es “pertinente™ y

por lo mismo es flexible ya que permite incorporar en su estructura, modelos de
organizacion por areas, asignaturas y modelos, por lo que segin esto, dicha
flexibilidad proporciona dinamismo al curricutum, debido a que posibilita su

adaptacion a los cambios cientificos tecnolégicos y sociales®®

57 3e entiende como pertinente a la idea que se tiene de que existe una correspondencia entre
los contenidos y las demandas de formacion profesionales planteadas por el mercado de

trabajo.
% NVOCURR2.DOC. Op.cit. p.6.
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Asi mismo, se asegura que el nuevo curriculum del CONALEP se ha
organizado a partir de dos ejes fundamentales: ciencia y tecnologia, vy
compartimento individual y social, que se relacionan con los fines de la Educacion
Tecnolégica. Comprende a su vez, dos bloques de formacion: el Basico, integrado
por tres &reas que engloban los conocimientos cientificos, tecnoldgicos ¥y
humanisticos de la cultura contemporanea; y el ocupacional, integrado por tres
niveles que corresponden a las categorias de personal semicalificado; calificado y

técnico y mandos medios.®

El curriculum en las escuelas del CETI'S se encuentra menos organizado, esto
se refleja en su escasa produccién documental, y la existente, denota un vacio
conceptual para apoyar su modelo educativo. A pesar de los esfuerzos constantes
que se han hecho para orientar el curriculum de la formacién técnica que en ellos
se imparte, éste atn se encuentra en gestacion debido a la complejidad del tema y
al escaso conocimiento de las teorias curriculares por los encargados de disefiar
el modelo curricular de las escuelas técnicas pertenecientes al sistema DGET!. Sin
embargo la tendencia tedrica es la misma adoptada por el CONALEP por lo que
no encontraremos diferencias importantes entre los dos colegios debido a ello nos
referimos a la educacién técnica en su conjunto, ya que las diferencias curriculares

son mas de forma que de fondo entre ellos.

Es necesario introducir nuevos elementos de andlisis en la constitucion del
curriculum, Ange! Dias Barriga, nos propone un esquema que puede ser Util para

identificar los niveles de organizacion de la estructura curricular en las escuelas
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estudiadas, me refiero a los niveles Epistemolégico, Psicologico e Institucional y @

su organizacién en Asignaturas, Areas y médulos.

A) En lo relativo al nivel epistemolégico. Se reconoce en la estructura curricular
por asignaturas una clara concepcién de ciencia, vinculada con el positivismo,
donde la realidad se organiza y segmenta en los compartimentos de las diversas

materias, para ser transmitida a los estudiantes.

Las areas sélo agrupan varias disciplinas afines con la idea {positivista) de
integrar el conocimiento, pero eflo, no garantiza la anhelada integracién de forma
automatica, ya que dichas areas se reducen en la practica a la suma de las

disciplinas criginales.

Por ejemplo el area de Lenguaje y Comunicacion comprende asignaturas que
se basan en el uso de un Cédigo, ya sea linguistico, simbélico, practico e incluso
epistemologico; cuyas materias son Comunicacion Cotidiana y Laborai;
Comunicacién Educativa: Inglés Interpersonal; Matematicas Basicas; Estadistica y
Probabilidad, Computacion; Metodologia de la Investigacion y Seminaric de

Investigacién, entre ofras.

Lo grave de tal organizacién no es sdlo la yuxtaposicion de asignaturas
también lo es que a una forma de hacer ciencia se le confine la cualidad de ser la
gnica manera de producir conocimiento, lo que estd vinculado con el llamado

método cientifico y por lo tanto alejando del momento historico de su producci6n.

Es necesario revisar el concepto de interdisciplinariedad con el que se
fundamentan los actuales planes de estudio ya que pueden traicionar en la

practica sus propios supuestos, por lo gue es necesario también estudiar las
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dificultades estructurales que propicien la integracion de los contenidos

educacionales.

B} Nive! Psicologico: ‘[...]las concepciones de cada escuela psicoldgica acerca
del aprendizaje se reflejan en el contenido del plan que proponen y determinan el
conjunto de précticas educativas.””

La educacién técnica argumenta haber seleccionado un enfoque
psicopedagégico que fundamenta el curriculum adoptado y a partir de &, asume
que la finalidad de la educacion consiste en desarrollar de manera integrada los
conocimientos, habilidades y actitudes que promueve el crecimiento personal del
alumno, en el marco de fa “cultura” a la gue pertenece. De ahi que el nuevo
curriculum de la educacién técnica, pretende partir de una concepcidn
constructivista del aprendizaje y la ensefianza, la cual es acompanada de diversas
posturas conceptuales asociadas al cognoscitivismo, como fla teoria
Psicogenéteica de Piaget el Enfoque Sociocultura de Vygotsky y la teoria del

aprendizaje Significative de Ausubel, entre otros.”

Sin embargo, y a pesar de lo que se argumenta sobre el construtivismo,
podemos afirmar que hay continuidad en la concepcién de la llamada educacion

tradicionalista y la que sustenta la tecnologia educativa.”

™ plazZ, Op.cit p. 26.

" NVO CURR2.D0C. Op. cit.. p. 8.

n FERNANDEZ, P "Continuidad y ruptura del planteamiento metodolgico. Notas para su
analisis” en Revista Foro Universitario, N° 2 STUNAM, México 1981, p. 35-42.
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“En ambos modelos se refuerza la concepcién de retencion del contenido, el
cual se abstrae de su contexto y se formaliza. El estudiante s6lo se aproxima al
mismo para memorizarlo y repetirlo, no para construirlo y modificarlo.”

En la tradicion educativa el alumno memoriza y repite acriticamente Ia.
informacién que presenta el maestro_.__‘ En el modelo tecnolégico, el alumno repite
en forma pasiva y alineada la informacién que le es presentada mediante técnicas
grupales o con instrumentos tecnologicos adaptados a la educacién (video,
television, computadoras). Asi en las dos concepciones, el papel del alumno es
pasivo, a pesar de que afirmen que estd fundamentade en practicas
psicopedagégicas de vanguardia como la constructivista, que dicho sea de ‘paso,
requiere de una mayor formacién y estudio de las técnicas pedagégicas por parte

de! maestro.™

C) Nivel Institucional. La organizacidén de la estructura administrativa

generalmente no es importante en la estructuracién curricular, tal es el caso de
que el CETIS y su organisme rector la DGET! solo han variado muy peco, acaso
en su estructura fo;rnal. E! CONALEP sin embargo trata de darle un gran impuiso
a la federalizacién’® de sus planteles, pero este aspecto, solo abarca el enfoque
estadounidense de |la a&ministracién de empresas, dejando de Ilado la

organizacién académica de la institucion, la cual se basa en la contratacion de!

?  DfAZ, Qp. cit p. 26.

™ Se parte del supuesto, de que el maestro, solo requiere de un curso de capacitacién, para
asimilar y aplicar las bases tedricas y técnicas del constructivismo, sin considerar, que en
muchos casos el docente, desconoce el lenguaje conceptual de dicha teoria y mas aun, a él
mismo le cuesta trabajo construir su propio conocimiento, debido a una deficiente formacién,
por lo que consideramos que su aplicacién también es cuestionable.

CONALEP, el camino. Op. cit, p.7.
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docente por horas alejandolo de una mayor relacion con la investigacion y la

preocupacion por la extension de la cultura.™

Para la mayoria de las instituciones en Latinoamérica la organizacién por
asignatura resulta funcional. “La contratacién de un docente para una asignatura
se resuelve a partir de la informacién que éste posea sobre la materia que le
corresponde impartir. De esta manera, el plan de estudios puede ser atendido por
una planta de maestros amplia, los cuales pueden ser reemplazados sin-afectar

seriamente el desarrollo format de dicho plan.””’

El plan de estudios que origina este tipo de organizacién por asignaturas
pretende lograr una mayor eficiencia en su operatividad, debido a que su
implementaciéon es “adecuada” en la ensefianza mecénica y para la evaluacion

sencilla y masiva.”®

La ideologia tecnocratica que domina este modelo curricular reduce los
problemas educativos al &mbito de lo técnico, por lo que el tecndcrata tiene la
respuesta & dichos problemas porque domina la tecnologia educativa, la

administracién y la planeacién.”

La ausencia de una pianta de maestros involucrados y comprometidos con la

educacion; que se dediquen a la investigacion y superacion de sus conocimientos

™ Memorias Il Conferencia Latinoamericana de Difusion Cultura y Extensién Universitaria,
México, 1972,

Diaz. Op. cit. p. 30.

®  TABA, H. Op. cit. p. 204,

% MENDOZA, J. “El proyecto ideolégico modemizador de las politicas universitarias en México
(1965-1880)", en revista Perfiles educativos, No. 12 CISE, UNAM, 1981, p. 19.

7
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y que compartan mediante publicaciones o en el salon de clases los avances que
han logrado, incluyendo los personales por ser éstos los realmente significativos,
nos deja en manos del “modelo teocratico, caracterizado bésicamente por el

formalismo, la neutralidad, el cientifisismo, el ahistorisismo y e! autoritarismo.”®

4. EL. MAPA CURRICULAR;

En relaciéon con el -mapa curricular, es muy comun gque cuando se
establecen las diferencias entre opciones educativas, es este elemento al que se
recurre comunmente en la comparacion de las mismas, debido a que en &l se
mencionan las materias que lo integran, su duracién, valor en créditos, porcentaje

e incluso su importancia con relacién a las demas materias.

La duracién de ta Educacién Técnica es de tres arios, dosificados en seis
semestres. En el sistema CONALEP cada semestre tiene una duracién de 35hrs.
Semana/mes.®' Existen dos bloques de formacion: el Basico, al cual se dedica
1188 horas, que representan el 35% del mapa curricular y el bloque Ccupacional

destina 2196 horas a la formacién laboral y constituye el 65% del mismo.

Es importante sefialar que conforme transcurren los semestres se reduce el
tiempo de la formacién basica y se incrementa el de la ocupacional, asi también,
adicional a ias materias ya establecidas, las asignaturas de complementacién de
estudios para ingresar a la Educacioén Superior, son incluidas una a ta vez, por

cada semestre.

&0

Diaz. Op. cit. p. 31.
8 Esta duracidn es la recomendada por la Secretarla de Educacion Publica.
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Ef contenido de los Planes de Estudio de! Mapa Curricular, esta formalizado
al rededor de una propuesta educativa de formacion técnica clara y precisa dentro
del CONALEP, sin embargo, éste, pierde coherencia cuando se le incluyen las
materias de Complementacién Académica, dando un resuitado similar al del

CETI'S.

Es preciso indicar que también, la reestructuracion del Plan de Estudios del
CETI'S, parece soélo afectar la composicién del Mapa Curricular. Como si el afiadir
o cambiar materias sea suficiente para que se genere un cambio significativo en la

problematica de la educacion técnica.

El desconocimiento de las vinculaciones entre las materias y sus contenidos
y la exagerada aplicacion del programa, convertido en “norma por seguir”’, dejan ai
docente sin la posibilidad de conocer e influir sobre los contenidos que tendra que
aplicar en el salén de clases, y al mismo tiempo lo coloca en el papel de ser s6lo el
ejecutor de un Programa del que desconoce su planteamiento curricular, siendo

este privilegio, exclusivo para los “planificadores de la educacion”.

5. LA EVALUACION:

La evaluacién curricular no es contemplada por el CONALEP ni por el
CETI'S, a no ser que la relacionada con las evaluaciones aplicadas a los alumnos.
Pareciera que se parte del supuesto, de que mientras un nitmero considerable de
alumnos egresen de sus planteles y obtengan su diploma o titulo, este hecho es

suficiente para considerar que es una “buena escuela”.
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No se encuentra un planteamiento amplio y sélido,*? que argumente la
necesidad, de que las instituciones de educacion técnica organicen evaluaciones
metodicas sobre su actuacién educativa, ya que dan por terminada su
responsabilidad con el alumno y con la sociedad, en el momento en que éste
egresa de sus instituciones y basa su éxito o fracaso en [a pura interpretacion de
datos eétadisticos, gue bien sabemos, pueden decir solo lo que se quiere

interpretar de ellos.

Sin embargoe, en las Gitimas décadas la evaluacion curricular se plantea
como un problema que aln no tiene una solucidn que integre ias diferentes
propuestas curriculares.®® Cabe mencionar que al asignar al examen el lugar de !a
prueba comprobatoria de los conocimientos actitudes y destrezas adquiridas por el
alumno, se esté dejando de lado tedos los elementos que influyen en la formacién
de un individuo, que en un futuro cercano podrd integrarse a la vida social, no sélo

en su actividad laboral, sino en su universalidad humana.

Es preciso entonces, continuar cuestionando la concepcion tedrica de la
educacion técnica y su actuacién en la vida social, ya que no nos podemos
permitir el desdeniar esta actividad tan importante para nuestra nacién, y dejar de
lado, por desinterés o desdén un pilar medular en lo relacionado con la educacién

de muchas futuras generaciones.

2 A no ser que sdlo en teorla, ya que en los cursos impartidos a docentes, es muy comun tratar
los temas sobre las “teorias evaluativas” sin gmbargo se observa una clara tendencia hacia
las relacionadas con la pedagogla estadounidense.

B3

DIAZ. Op. cit. p. 34,
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CAPITULO Nl

EXPECTATIVAS SOCIOLOGICAS SOBRE EL FUTURO DE
LA EDUCACION TECNICA EN MEXICO

Como se ha podido apreciar, los problemas curriculares de la educacion
técnica son muchos y muy variados, ya que van desde la concepcién tedrica del

curriculum hasta su utilizacién en una realidad educativa contradictoria.

De ninguna manera se pretende dar una solucion cabal a todos estos
problemas, ni tampoco existe el deseo de especular sobre lo que “‘deberia ser” la
educacion y el curriculum. Sélo se busca contribuir al andlisis de dichos problemas
y con éste punto de vista, se estara en posibilidades de contar con una sélida
base para futuras formulaciones. Por fo mismo, se sefialaran los elementos que se

consideran fundamentales para tal anafisis.

3.1. EDUCACION, TRABAJO Y ESCUELA TECNICA

Al analizar las escuelas técnicas, se encontré que no es cierta la premisa de
que la solucién a los problemas de dichas instituciones, implica Unicamente la
introduccion de modificaciones a los sistemas educacionales o al curriculum. Se
piensa que ni a los maestros ni a los alumnos puede o debe atribuirseles el

fracaso de las escuelas o mas aun, la crisis del sistema educativo. Se culpa a los

111



egresados de no poder encontrar empleo debido a sus limitaciones individuales y
al propio sistema escolar, por su incapacidad de orientar su labor educativa a los
requerimientos del grupo industrial y empresarial. Como bien sefiata Amparo Ruiz
del Castillo, que las autoridades gubernamentales y sus programadores se afanan
en responsabilizar del fracaso de la educacién, a los sistemas del aparato escolar
y a los egresados y no consideran, de manera seria y objetiva, las limitaciones de

la estructura socicecondmica y la falta de oportunidades de empleo.!

Se analiz6 que esta crisis o fracaso tiene trasfondos ideologicos politicos y

econémicos de gran importancia.

Por tal motivo, no basta “afinar’ los cobjetivos del curriculum ni tampoco
estructurar las experiencias educativas para promover asi la "eficiencia” y la
“calidad” escolar, con la idea de que es posible terminar con todos los males de la

educacion 2

Por lo mismo, es primordial clarificar el rumbo de la educacion técnica, asi

como sus objetivos alcances y exigencias.

' RUIZ DEL CASTILLO, Amparo. Crisis, educacibn y poder en México, Ed. Plaza y Valdez p. 23.

2 CAMPILLO CUAUTLI, Hector, Manual de la historia de la educacién, Fernandez Editores,
México, 1966, p.309. El autor nos previene contra la alucinacién de la novedad y |2 “milagreria”
pedagbgica, contra el método “novisimo y prodigioso™ que “resuelve definitivamente el problema de
la educacidn, dejando nulas y sin vida todas las practicas anteriores, sin excepcion”.
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3.1.1. UTOPIA Y HEGEMONIA EDUCATIVA.

De acuerdo con Alicia de Alba®, se vive en la actualidad una ausencia de
utopia, lo que torna todavia més complicado el poder concebir la solucién a los
graves problemas que se viven en el ambito mundial, y de manera especifica, en

los paises latinoamericanos.

He aqui la raiz de nuestra crisis educativa: la ausencia de una teoria
hegeménica que sea capaz de articular las acciones sociales y administrativas
para dirigirlas hacia un rumbo comun, claro, especifico y aceptado por la gran
mayoria de la sociedad. La cancelacién de la utopia nos orilla a vislumbrar un

futuro sin suefios, sin anhelos ¢ deseos.

En tal situacién, si tradicionalmente se le atribuye a la educacién la accién
de transmitir los conocimientos, técnicas y cultura de las generaciones adultas a
las jovenes, pero al mismo tiempo, comunicar una vision particular del mundo o de.
la realidad que pueae contribuir a la liberacion o semetimiento del nuevo miembro
social, por qué no aprovechar estos elementos para generar en el individuo una
conciencia mas desarrollada de su realidad y que &l mismo aprenda a fomar
decisiones, que si son acertadas seria lo 6ptimo, pero que incluso tendrian un

gran valor aun en el caso de que no lo fueran.

} DE ALBA, Alicia. Ef curriculum universitario, de cara al nuevo mifenio. CESU Ed. Plaza y
Valdés, México 1996.
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Lo fundamental es que los alumnos tomen sus propias decisiones con base
en sus intereses, deseos y anhelos, para gue entonces construyan su propio

conhocimiento.

En tal circunstancia la escuela tendria la facultad de proporcionar la
informacién necesaria para la toma de mejores. decisiones y contribuiria a orientar

las acciones que se deriven de las mismas.

Esto es, la educacién no sélo debe servir a un grupo especifico, o estar
supeditada a objetivos particulares de un 4rea de la actividad sccial, como la

economia. La educacién debe ser amplia, plural e incluyente.

La educacién en su conjuntc debe de orientar el proceso de la realizacion
humana y social. No se debe dejar de sofiar en una mejor sociedad; se tiene la
obligacién de continuar buscando el mejoramiento de nuestro entorno. Claro que
no se puede dejar de lado la base cientifica, fundamentat para un conocimiento de
la sociedad, pero ejio no puede llevar a la desesperacién y al pesimismo que la
mayoria de las veces nos paralizan e impiden avanzar. Asi, se le critica a la teoria
de la correspondencia el agotamiento de su camino teérico, ya que “representa
una forma diluida de la unidimensionalidad orwelliana y que actualmente sirve
para matar cualquier esperanza de lucha social o de emancipacion”, 4 por lo que

fracasa como teoria apropiada para lograr un cambio en la educacion.

4 H4:A. GIRAUX, Op. cit. p.27.
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3.1.2. LA IDEOLOGIA Y LOS VALORES

En este punto se entra a la discusion filoséfica sobre lo que es mejor y peor,
lo bueno y lo malo, para quién o para qué, etcétera. De ahi la importancia de
retomar el tema de los valores humanos. Se piensa que los valores y los principios
deben encontrar una concordancia con el entorno socio-cultural y ecoldgico del
individuo, para que éste pueda volver a relacionarse armoniosamente con el
mundo que lo circunda, porque en la actualidad se vive en una época

caracterizada por una profunda confusién.

Efectivamente la educacién atraviesa por una severa crisis, pero esta no es
institucional como se argumenta frecuentemente, sino que es de caracter
ideolégico, lo que lleva a cuestionamientos sobre la actividad educativa. Las
preguntas giran en torno al tipo de educacién que se quiere o que se requiere, ello

envuelve y arrastra hacia un mar de teorias y posiciones epistemologicas.

Retomando de nuevo e! tema de la carencia de utopia o también podriamos

decir, a la crisis de valores hegemobnicos.

Se apuntaba anteriomente que el control hegemonico no solo se refiere a
las ideas y significados aislables que la clase dominante le impone a las demas,
sino también a aquellas experiencias que conforman la textura y el ritmo de la vida
cotidiana. Asl, la hegemonia tiene que ser vista como algo mas que una
manipulacién y adoctrinamiento ideolégico, que incluye las creencias valores y

practicas sociales dominantes, cuya funcign es definir e! significado y los limites
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de! sentido comun, asi como la forma y contenido del discurso en la sociedad, lo

cual lo ejerce afirmando ciertas ideas y rutinas como naturales y universales.®

Para dar un ejemplo relacionado con la educacién y la hegemonia se
recuerda un poco la historia de nuestro pueblo, cuando después de la guerra de’
tres afios y del triunfo de Judrez sobre Maximiliano, el bando liberal sale
fortalecido idecldgicamente, lo que ;:ermite que a parir de ese momento se
buscara establecer un control sobre la educacién para transmitir la filosofia del
nuevo Estado mexicano. Asi, Lucas Aleman siendo un reconocido conservador,
deciara que “sin instruccién no puede haber libertad, y la base de la igualdad
politica y social es la ensefanza elemental”®. Aleman, de esta forma, fortalece
con sus palabras las ideas liberales de organizar la instruccion de la juventud por
parte del Estado. Aunque los liberales iban mas lejos, pues pretendfan controlar la
educacién para asi peder imponer su filosoffa y segun esto, “protegerla de las
asechanzas de ios diversos grupos que trataban de controlarla en provecho
propio”.’. Este es un claro ejemplo de cémo una ideoclogia comienza a ganar

terreno en una sociedad hasta convertirse en hegemoénica.

En la actualidad existe un debate en torno a la pertinencia de que el Estado

continle manteniendo el control de la educacién. Hoy, las escuelas, como es

% |bi

a

® SOLANA, Fernando, Historia de la educaclén piblica en México, toma |. Ed. FCE-SEP/80
1982, pp.19-20.

T 1bi
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demostrado por la teoria de Ia correspondencia, funcionan como instituciones que
clasifican a los estudiantes por rango, tratan y ensefan a las minorias de clase y
de color de manera muy diferente, en comparacién con sus contrapartes de clase

media y alta.

Ello es demostrado ampliamente por los trabajos y estudios de Giroux,

Apple, Bordieu y otros estudiosos del curriculum.®

Se aprecia entonces que el Estado mexicano, intenta colocar a la Escuela
‘Técnica en un nivel igual al de las 'escﬁelas de Bachilleratc General, negando las
diferencias curriculares entre eflas y al mismo tiempo se pueden identificar
mecanismos de control de la ideoclogia dominante, la cual trata ferozmente de
imponer su visién del mundo. Esto es, se trata de imponer una pedagogia que
clasifigue a los alumnos en técnicos calificados, argumentando que sodlo fa
capacitacion taboral podra pemmitiries la obtencién de un mejor empleo, es por ello,
que bajo esta premisa se afirme que “la educacién se encuentra en crisis” y por

ello es necesaria su transformacién para hacerla mas “eficiente”.

También se ha analizado, que los cambios educativos son el resultado de

los conflictos de clase y no sélo de la dominacién de una élite.

Si se queda con la idea de que la educacién es sélo reproductora de
cultura, se terminaria por aislar al individuo despojandolo de sus posibilidades

creativas, que tienen su origen en las contradicciones y lucha de {a esfera cultural

SEnel capitulo il, se ha revisado a estos autores y a sus discursos tedricos.
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e ideoldgica. Por 1o mismo, éste perderia sus posibilidades de ser un ente activo al

reducirlo en Gltima instancia a ser sélo un “reflejo” de las fuerzas productivas.?

La educacién, en consecuencia, debe enfocarse prioritariamente a que el
individuo adquiera conciencia de si, de su ser y de su entomo tanto social como
natural. Esto significa que nuestra sociedad requiere individuos con conocimientos
que les permitan lograr una comprensidn de su ser en [a historia y en el mundo, de
su poder sobre la haturaleza, de las posibilidades de su accién sobre la sociedad,
las cuales son premisas necesarias para que el individuo adquiera la
responsabilidad de sus acciones que a la larga contribuirdn al desarrollo personal

y social.

Haciendo a un lado las viejas teorias desarrollistas de las décadas pasadas,
se entiende que el desarrollo se genera cuando la sociedad en su conjunto transita
hacia un mejoramiento econémico y cultural, que tiene sentido cuando se buscan
mayores oportunidades para los individuos y para los grupos de mejorar la calidad

de sus vidas.

Se debe recordar también que el desarrollo no es igual a crecimiento
economico. El desarrolio tiene que ver con el incremento de las oportunidades de
los individuos en la vida social, tiene que ver con la capacidad de informarse, de

aprender y de ensefiar; con la capacidad de producir y comercializar sus

% SOLANA, Historia. Op. cit, p. 32.
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productos; con la libertad para juzgar la estructura social y politica en la que se

vive y sus posibilidades para transformarla.'®

“Las cosas no dan calidad de vida, si no se transforma quien las produce y
las usa. Las técnicas no mejoran la existencia si quien las maneja no es duefio de
su destino. El poder no hace mejores a los pueblos si no se ejerce como servicio.

Lo decisivo es el mejoramiento humano. Es ef ser, no ef tener”."!

La educacién en las escuelas técnicas debe époyar si, el desarrallo
econdmico con tedo lo que esto implica, pero también el proceso de adquisicion
de valores, no sélo los que responden a la ideclogia de la clase dominante, sino
también aquellos que fueron y siguen siendo importantes y determinantes para la
convivencia social: igualdad, honestidad, respeto, tolerancia, libertad, veracidad,
etcétera. Todos ellos siguen siendo principios morales y éticos que adn no pierden

vigencia por su alta significacién en las sociedades modernas.

Negarle a la.escuela la posibilidad de fomentar dichos principios y, sobre
todo, coartar toda posibilidad de crecimiento y liberacién es negar su razén de ser.
La escuela por tradicion es el lugar donde se ejerce con mayor efectividad la
libertad ideoldgica, la pluralidaa y universalidad de las ideas; es el mejor lugar
donde se expresan los anhelos de superacion personal y social basados en la

experiencia que adquirimos de nuestro pasado histérico.

" En el gobierno de Jos¢ Lépez Portillo se cuestiona mucho el significado del desarrollo, aqul se
retoman muchos de esos cuestionamientos y se incluyen otros para redondear las ideas.

' SOLANA, Fernando. La pofitica educativa de México en la UNESCO, SEP. México, p. 43,
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Sin embargo, desde hace tiempo se trata de fomentar en el individuo una
vision economicista de la realidad social con relacion al pasado y al presente. Esto
ha ocasionado lamentables resuitados, debido al poco respeto de quiénes
sostienen esa visibn por el ambiente natural y social. Se ha gastado
excesivamente en armamentos y en medios que promueven el consumo
superfluo, también en estimular nuevas tecnologias que incrementen la
productividad, pero se le ha ido restando recursos a las actividades educativas y
culturales. Con esto se niega el sentido real dei hombre, que a nuestro parecer es
el generador y transformador de su realidad individual y social. Es tarea de todos
los involucrados e interesados en la educacién, denunciar esta estrategia
econdmica e ideoldgica, que encamina a la humanidad en su conjunto a una crisis
social sin precedentes. La crisis educativa en este sentido no es mas que el reflejo
de dicha estrategia historica, que si bien ha contribuido a un acelerado desarrollo
tecnologico, no ha servido para liberar al hombre de sus miedos, frustraciones e

incertidumbres en relacion con su futuro inmediato. '?

No se puede continuar avanzando sobre esa direccién que aleja, a los
individuos, cada vez més de la igualdad social y que, por el contraric, conduce a
una situacién en la que las diferencias sociales se manifiestan con mayor fuerza,
dada las condiciones de colonialismo y dependencia en el &mbito mundial, que

han sido estimuladas por el proceso de globalizacién.

L3

'2 SOLANA Op. ¢it. En esta obra se encuentran las bases de estas ideas, las cuales se han
ampliado con elementos del discurso ecologista y de la psicologla educativa modema.
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Se tiene que permanecer vigilante ante los colonialismos, econdémicos €
ideolégicos, que trabajan calladamente para disminuir la capacidad de los
mexicanos para decidir por nosotros mismos, sobre nuestro presente y nuestro
futuro. En la actualidad, el ejercicio de la hegemonia no implica necesariamente
invasiones territoriales. Ahora la ofensiva se orienta en contra de la identidad
nacional, de nuestro pasado histérico que da sentido y solidez a los valores
indispensables para la convivencia pacifica, que al ser sustituidos por objetos
vacios e intereses ajenos hacen que el individuo pierda el sentido de la realidad, la
razén de su sery de su propia vida y que tenga ideas muy limitadas sobre el tipo

de sociedad a la que aspira.".
3.1.2.1. Los valores en la escuela técnica.

La Educacién tecnolégica persigue, en este momento, fomentar en el
educando las habilidades necesarias para su insercion en el aparato productivo.
Este proyecto no es contradictorio con las expectativas del sector industrial ni
tampoco, aunque parezca extrafio, con las propias metas del alumno. La
contradiccién se genera cuando se cuestiona sobre el cémo lograr esa insercion.
Entonces las diversas voces argumentan a favor o en contra de teorias

determinadas,'® y obviamente surgen los conflictos.

'3 Frank!, Victor. Ef hombre en busca def sentido dltimo, Ed. Paidos, México 1996, Creador de la
Logoterapia. Demuestra la importancia que tiene para el ser humano, de encontrar el sentido a la
vida.

' En los anteriores capltulos se enlistan algunas de ellas.
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Algunos por falsos principios ideolégicos pretenden por sobre todos los medios y a
cuaiquier costo lograr que sus ideas triunfen sobre las otras, negando o atacaﬁdo
directamente a sus opositores. Otros, los menos, en una actitud mas o menos
conciliadora, pretenden “suavizar’ las profundas diferencias que separan sus
posturas metodolbgicas. Este modesto trabajo dista mucho de pretender acabar
con tales contradicciones, al contrario, se cree que ello es sano y contribuye a la
discusién y enriguecimiento de nuestro tema, lo preocupante seria que se
impusieran las posiciones aberrantes que niegan toda posibilidad de dialogo y que

desestiman aquellos proyectos que buscan un avance real en esta materia.

Asi, antes que nada, se necesita que todos los interesados en temas
educativos, mantengan una actitud de apertura, para aspirar al mencs a cambiar,

buscando a largo plazo mejorar sustancialmente nuestro sistema educativo.

3.2. LA EMPRESA COMO CAPTADORA Y GENERADORA DE

RECURSOS HUMANOS.

La mayoria de los industriales, como se ha podido apreciar, tiene la idea de
que es la escuela la que no se ha podido “adecuar” a sus requerimientos,
“creando” sblo jovenes mal preparados y con una formacién deficiente. Ellos

olvidan, o no quieren aceptar, tres aspectos importantes de la educacién:

1. Laescuela no "crea” sino que educa y forma: Esta educacién y formacién debe
ser integral, plural, con valores, etcétera, que le permitan al joven adquirir los
diversos conocimientos de su realidad, igualmente diversa, para que él mismo

vaya integrandolos a sus propias vivencias.
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2. No sdlo se estudia para trabajar: La educacion primaria, secundaria y de nivel
medic superior, tiene el deber, de desarrollar y fomentar en el alumno sus
capacidades y a partir del conocimiento de éstas el alumno decida las tareas

ocupacionales que le permitiran obtener un trabajo remunerado.'®

A este respecto, también se tiene que sefialar que la mayoria de las escuelas
técnicas tienen talleres © servici-;s muy similares entre si, por lo que no
proporcionan alternativas ocupacionales de especializacién. A parte, mas que
ampliar la gama de actividades laborales pareciera que las escuelas con
caracter técnico las impusiera, de acuerdo con los intereses del sector
industrial que contradictoriamente se encuentra imposibilitado para absorber a

tan amplio nimero de egresados, ya que la industria no tiene el mismo ritmo de

crecimiento que el de fa poblacion. Esto lleva al tercer punto.

3. La industria debe generar mas fuentes de trabajo: Los industriales antes de
pedir a fas escuelas técnicas que eleven su eficiencia y que sean productivas,
deben tratar de- ampliar el mercado laboral, para garantizar trabajo a los
egresados técnicos, cuyos puestos serdn distribuidos, ahora si, de acuerdo a

las capacidades individuales.

' Recordemos que poder vivir desahogadamente, sin grandes preocupaciones economicas
depende primordiaimente del sistema econdmico del pais en el que se vive.

123



3.3. LO QUE SE PUEDE ENSENAR EN LA ESCUELA TECNICA.

Desde la década de los 80, se viene sosteniendo en México el pensamiento
neoliberal, sobre la base de las tesis de la teoria del Capital Humano, la cual
sostiene que "el acceso a ia educacion debe estar circunscrito sblo a aquellos que
tienen posibilidades (econémicas e intelectuales) para acceder a ella; se juzga la
eficiencia del sistema educativo por medio del empleo que puede obtener el
estudiante al egresar"'®. Se considera entonces, que existe una refacion mecanica
y directa entre formacién y empleo, que la disfuncionalidad expresada en el
desempleo de egresados significa que las instituciones‘ educativas no atienden las

demandas racionales e incuestionables del empleo y de los empleadores.

Las ideas neoliberales de que la educacién debe servir para el empleo se
ven claramente estipuladas en el Programa para la Modernizacién Educativa
1994-2000, incluso desde la educacion primaria, ya que el objetivo primordial del

mismo es el de “preparar eventualmente para el empleo”.

Ya desde 1970 se ha planteado la Reforma Educativa que pretendia revisar
y actualizar todos los métodos y procedimientos del Sistema Educativo Nacional,
cuya finalidad, segun se dijo, era ta de “garantizar una preparacion cientifica y

humanistica sélida“."”.

** DE ALBA, Alicia. Ef curriculum universitario, de cara al nuave milenio, CESU- Plaza y
Vaidés, México, 1996, p.59.

7 SOLANA. Op. cit. p.511.
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Sin embargo, se hace mayor alusion a objetivos programaticos, planes de estudio,
especializaciones, etcétera, conceptos generados por las nuevas corrientes
educativas que definitivamente procuran sélo un desarrollo econémico. Se
argumenta, una y otra vez, por politicos e idedlogos neoliberales, que “la
educacién técnica debe orientarse al desarrollo”*®. Dados los acuerdos de la

ANUIES.™®

Es importante cuestionar ¢por que en la actualidad es necesaria tanta
justificacién de ta educacién técnica? sera acaso, que en este momento historico,
ta vision eficientista de la educacién técnica no corresponde a la realidad

econodmica del pais? Porque entonces, de ahi parten sus contradicciones.

Cuando se fundé el Politécnico se afirmaba que su funcién era la de
“conducir los estudios que llevan a la formacién de profesionistas en las carreras
que, en el tipo esencialmente técnico, necesita nuestro pais".?®. Este argumento
debe relacionarse con la necesidad admlnlstratwa para darle accién coordinada y

definida a la educac:én técnica. Al parecer en 1937 la educacién técnica no

" Ibid. p. 512.
YANUIES reunitn realizada en Villahermosa, Tabasco'en abrif de 1971.

2 SOLANA. Op. cit. p. 480.
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necesitaba ningtn justificante para existir, naciendo por si misma, como respuesta

a una “necesidad social.”"'

En aquellos afios, la ideologia imperante concebia a Ja educacion como
medio fundamental para alcanzar el desarrollo nacional. Mediante ella, el pais
saldria de su atraso para poder asi superar todos sus problemas. Este
pensamiento implica la creencia en el desarrollo de las personas, no el de las
cosas, e implica, creer en la superacion del ser scbre el tener. En la actualidad el
pais se debate entre la eleccién de buscar ser “un pais rico en fo'material pero
empobrecido en sus valores humanos o si por el contrario, un pais que utilice sus
recursos con sabidurfa para crear una sociedad moderna, basada en la justicia, e!
respeto, la solidaridad, y otros valores humanos caracteristicos de nuestra

sociedad"?

Generaimente se separa, en el discurso, a la educacidn cientifica de la
técnica, debido al tipo de conocimiento y actividad que en ellas se, ponen en
juego, aunque el sépararlas en la practica resulte dificil. En nuestro pais se ha
considerado a la educacion universitaria como expresion humanistica y a la

educacion técnica como expresién tecnolégica. “Sin embargo ni una ni otra, son

' Cabe aclarar que en aquellos afos se entendia como *necesidad social” la creacion y
reproduccion de técnicos calificados que produjeran los satisfactores materiales, requeridos por
nuestro mercado interno, bajo el modelo de Sustitucidn de importaciones.

2 gOLANA, Fernando, Tan lejos como Hegue la educacion, FCE, México, 1982, p.18.
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ajenas en su contenido a los componentes humanisticos, cientificos y tecnologicos

que como elementos de civilizacién, se compendian en el concepto de cultura™.

Lo que el hombre hace con sus manos, guiadas por la mente, con un fin
utilitario y productivo, constituye en el fondo la técnica. “La educacion tecnoldgica
es pues el aprendizaje y ensefianza del saber hacer. En este orden de ideas,
ciencia resulta ser la especulacion déi‘hom'bre sobre el porqué de los hechos y el
para qué de su aplicacién. Finalmente, la culiura puede concebirse como

acumulacion de experiencias del hombre que se traducen en e/ modo de ser”.?

Ahora bien, “si como educacién se reconoce a toda la accién que implique
transmisién y adquisicién de conocimientos, desarrollo de aptitudes y la toma
consciente y calificada de actitudes, el fendmeno educativo aparece desde los
tiempos mas remotos. En tal sentido, la educacién tecnolégica puede considerarse
como primigenia porque responde a la necesidad vital del hombre de construir
instrumentos de lucha contra los elementos”.?® En esta concepcién, la edu@acién
técnica esta plenaménte justificada y no requiere de tecnicismos pedagégicos para
justificar la necesidad de adecuarla a las “necesidades de la vida social". La
educacion técnica es y seguira siendo importante en la sociedad mexicana y en
todas las sociedades, pero si se continla limitdndola sélo a un sector de la

produccion y a una vision ideologica en especifico, que es el relacionado con el

2 SOLANA, F. *Historia * Op. cit. p. 463.
" 2 bid. p. 464.

# MENDOZA AVILA, Eusebio. Historia de la educacién. Op. cit, p. 463.
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aparato industrial y la concepcién burguesa del mundo, perdera credibilidad ya
que se le relacionara con ideologias de dominacién y explotacién, considerandola

solamente reproductora de la ideologia dominante.

En este sentido se debe dejar de pensar en las escuelas técnicas como
panaceas del desarrollo 0 generadoras y creadoras de individuos calificados para
la produccidn industrial, o como los lugares donde la “calidad” y la “excelencia” se
pueden llegar a aplicar a su méximo.‘Asi, se encuentra que los centros estudiados
no responden en realidad al requerimiento de la “necesaria adecuacidén e
integracién” de la formacién educativa del obrero al aparato industrial. Mas bien
responde al intento de los gobernantes por expandir una ideologia de, dominacion
y condicionamiento de tas clases marginadas que han formulado los duefios del
poder politico y econémico. Aunque también hay otros con mentalidad reformista
que se dejan lievar por un innegable idealismo y creen prever un tipo de desarrollo
que no se verifica en la realidad?® De continuar sobre esta linea, las futuras
necesidades de desarrollo, que se espera sean cubiertas por los nuevos técnicos,

l6gicamente, no se daran tales.

En este momento no se puede asegurar si los autores que defienden estas
posiciones, en realidad consideran que sus propuestas pueden ser llevadas a la
practica, ya que lo hacen con tal conviccion que se duda mucho de su honestidad

cientifica, sin embargo, se tiene que ser altamente criticos con nuestros trabajos
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para descartar las posiciones teéricas que no conducen a ningun lugar, debido a
su propia dinamica. Por eflo se propone romper, ¢on eses compromisos politicos €
ideclégicos, que sélo han conducido a esta diversificacibn de posiciones
enfrentadas, cuyo objetivo primordial, al parecer, se relaciona con el
enfrentamiento entre los duerios del poder econémico y con los que estan en

contra de ellos.

Asi la diversidad de opcionés en las escuelas técnicas no resuelve
realmente los problemas que enfrenta el pais con relacién a las necesidades
técnicas, ya que como se ha visto, las prioridades que se consideran en la
formulacién de los sistemas educativos estan regidos por politicas educativas que

priorizan aspectos tecnocraticos en su disefio y aplicacion.?’

Las escuelas técnicas, deben entonces fomentar la relacion del individuo
con su entorno socioecondmico, poniéndolo al tanto del funcionamiento del
sistema econdmico en el cual vive y permitiéndole saber cuales son los sectores
industriales mas importantes del pals, qué efectos tiene en la economia regional, y
en la ecologia. También es preciso que el educando conozca aspectos sobre el
desarrollo regional, la produccion industrial, las politicas econbmicas y

comerciales.

8 pIQUERAS, José A., El taller y la escuela. Ed. Siglo XXI. Espafa 1988. El autor nos expresa
gque en lugar de pensar en la diversidad de objetivos pensemos en la escuela como
“compartimentacion corporativa del conocimiento”. p'. 26.

7 RUIZ DEL CASTILLO, A. Op. Cit. p. 23
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Es necesario que la educacion técnica fomente en los alumnos, el
descubrimiento de sus aptitudes laborales y manuales, basadas en técnicas de
autoconocimiento y desarrollo humano, retomando elementos de la psicologia
moderna. Esto alentaria la blUsqueda de las posibilidades individuales y el
reencuentro con la familia como elementos basicos en la formacion de su
personalidad social. Resulta también indispensable, promover en el individuo la
adquisicion y fortalecimiento de los valores necesarios e indispensables para
repeler aquellos que lo traten de inducir a adquirir conductas destructivas, que

florecen a partir de concepciones parciales de su realidad.

Es obligacién de todos los educadores, el alertar a las generaciones
actuales a que busquen una educacion mas integral y se declaren en contra de
uha visibn netamente economisista de la historia y del mundo, que sdlo ha
conducido a lamentables resultados, no sélo para los seres humanos sino para
todas las especies que habitan en este mundo. La prevalencia de limitadas
concepciones sobre los procesos educativos, nos tiene al borde del desaste y la

destruccion,

Se reitera el llamado para que se abra la discusién sobre el rumbo de
aquella estrategia histérica gue atenta contra los principios basicos de la
humanidad en su conjunto, y especificamente de los pueblos menos desarrollados

y condenados con ello a perpetuar su estado de pobreza y marginacion.

Reconcciendo que en la actualidad existen dos fines opuestos y

contradictorios relacionados con la educacidn: educar para subordinar o para
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emancipar. Cuando se habla de emancipacion muchas personas se ponen
nerviosas. Sin embargo, aqui tampoco hay acuerdos ni claridad y mucho menos
fines comunes © univocos: para algunos la emancipacion debe ser
fundamentalmente intelectual, que le permitira al estudiante, futuro trabajador,
obtener grados académicos que le garanticen el “éxito” en su lucha contra la
ignorancia, para otros, la emancipacién verdadera sélo puede ser social y la

educacién debe contribuir al desarrollo de la conciencia revolucionaria.

Por lo mismo se considera que cada institucién debe ir generando sus
propias investigaciones pedagdgicas, para ir creando e integrando e! curriculum
que desea aplicar acorde a los intereses de su grupo institucional. Para lograrlo,
es necesaria, la participacion de los docentes en el proceso de construccion de
dicho curriculum, ya que en la actualidad solo se les considera como “ejecutores”,
de! mismo. Se sabe que es dificil involucrar a los docentes en determinado nivel
de investigacion, pues muchas de las veces. Se trata de temas que 1a gran
mayoria desconoce, como pueden ser las teorias pedagogicas. Mucho més dificil
es involucrarlos en el proceso de investigacion y planeacién de nuevas tecnicas
pedagégicas aplicadas a la ensefianza tecnoldgica. Sin embargo, se cree que tal
elemento puede revertirse motivando a los maestros investigadores, con
bonificaciones econémicas, premios y financiamientos para sus investigaciones,
invitarlos a formar parte de los consejos locales, para que se involucren en esta
tarea con mayor responsab@lidad. Obviamente si su trabajo es bueno ayudaria

mucho la publicacién de esos trabajos o textos.
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Estas acciones motivarian a los docentes y enriquecerian enormemente los
trabajos encaminados al logro de la superacién y aplicacion de la ensefianza
tecnolégica. Incrementarian en los jévenes el interés por los conocimientos
adquiridos, y se estableceria una relacion mas realista con el trabajo tébnico la
cua! partiria de los intereses y ambiciones reales de los jovenes, sin especular
sobre su futuro mediante formulas econémicas que pueden decir mucho en
determinado momento pero que no tienen significado ni sentido, para la gran

mayoria de la poblacion.

Se emplea el término, comunicacién realista y no “relacién estrecha” porque
como se analiza mas adelante, la realidad es que no existe tal relacién, por que la
industria y la escuela son instituciones que permanecen separadas por io que, los
esfuerzos que se hacen para relacionarlas y complementarlas éstas condenados
al fracaso. Estas instituciones, permaneceran disociadas ya que sus fines son
contrarios debido a la naturaleza misma de cada una de ellas. Tales intereses se’
contraponen, mas atn, cuando se trata de igualar y equiparar a la escuela con €l
proceso de transformacion y produccion bajo las premisas del Capital Humano,
Conceptos como ‘“calidad”, “excelencia’, ‘inversion” “producto”, etcétera. No
pueden ser aplicados en la escuela por la simple razén de que la escuela no es

una empresa. Estos dos ambitos implican la realizacion de procesos muy distintos.
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3.31. LA RELACION ESCUELA-EMPRESA. (ES POSIBLE SU

REALIDAD?

Se analizo lo dificil que es lograr la relacién de la escuela con la empresa,
también se observo, como las instituciones educativas, se empecinan en cumplir
dicho objetivo. En ocasiones parece que solo se pretende justificar la existencia

institucional y asegurar la obtencién del presupuesto gubernamental.23

La industria por otro lado, n¢ se preocupa mucho al respecto. Los
empresarios e industriales, son conscientes de sus alcances: ellos existen sih la
escuela o la educacién formal. {Claro que a la empresa le resulta mas productivo
un obrero "educado” de uno que no lo esta. Sin embargo, cuando el empresario
necesita un obrero especializado simplemente lo forma €l mismo. En su ambito de
trabajo tiene todo lo necesario para lograrlo y ademas sabe hacerlo, mas aln
incluso hasta puede determinar “como lo quiere”, es decir, puede formarlo de

acuerdo al perfil que es mas apropiado para su empresa.

Sin embargo, a pesar de tales condiciones la escuela y la industria
proyectan una nueva relacion, una relacion adn mas estrecha, donde la escuela

no sélo sea formadora de recursos humanos que satisfagan el mercado laboral,

2 par |0 menos en el papel, estas escuelas constantemente reiteran como objetivo principal la
necesidad de adecuar los planes y programas al sistema productivo y méas ailn, enlazar los dos
sistemas para trabajar “arménicamente®, aunque en la realidad cotidiana de las escuelas se
observan con cierta claridad actitudes de conformismo y apatla ante la impaosibilidad, para muchos
inexplicable, de lograr tal objetivo.
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sino gue se busca convertir a la misma escuela en una empresa. Entonces la

educacion pasaria a ser una industria en si y para si.

Por ejemplo: La industria del vestido produce vestidos, la industria del
calzado produce zapatos, la industria educativa produciria recursos humanos ©
mano de obra. La materia prima claro esta, serfan los alumnos; los obreros
calificados serian los maestros; fos ej;cutivos de la empresa serian los directores
y personal administrativo. Como todr;i empresa debe generar ganancias, aqui se
encuentran divergencias entre los simpatizantes de esta concepcion: unos dicen
que la ganancia es el conocimiento adquirido, otros sostienen que el beneficio se
obtiene con los productos generados por tales conocimientos. También se dice
que la ganancia seria el ingreso que el obrero generaria para si mismo yfo para la
empresa. Hay incluso quien afirma que la ganancia se veria reflejada en el ahorro
de recursos y materias primas y en los indices de productividad. No hay que
olvidar la ganancia del Estado, aunque muchas veces se argumenta que los
beneficios serian para la sociedad en su conjunto. Se dice tambien que habria un
gran ahorro de recursos econémicos si las escuelas fueran mas “eficientes y

productivas”.?®

Es necesario agregar una forma mas de obtener ganancias, que es mas
clara, practica y simple, lo que resulta mucho mas atractivo para los empresarios.

La ganancia que se genera por el pago de colegiaturas, inscripciones, etcétera.

¥ £ discurso estatal se refiere al ahorro de recursos, etevacién de la “calidad” educativa y a la
generacion de un nimero mayor de alumnos “eficientes”, con mejores promedios y presentacion.
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Que obtiene cualguier edificio o local que se dedica a la educacién. Incluso, ya se
ha citado cémo las industrias cubren sus necesidades con los recursos humanos
egresados de sus propios planteles y las enormes diferencias en ganancias que
tienen las escuelas y universidades privadas en comparacién con las instituciones

publicas en nuestro pais.

Esta "relacién estrecha” parece rmés atractiva para las mismas instituciones
educativas y para los empresarios, que aquélia que busca relacionar el curriculum
con las necesidades del sector productivo. Cabe advertir, sin embargo, que
dificilmente se lograra lo segundo sin que antes las escuelas, lleguen a pertenecer
totalmente a los industriales. Si esto no se da, ellos seguiran debatiendo
ferozmente sobre la pertinencia de los planes y programas, cuotas, "excelencia” y

“calidad”.

Con esto de ninguna manera se dice que, se esta de acuerdo con tal union,
simplemente se trata de resaltar un hecho real que envuelve a esta problematica,

para aclarar tres puntos a nuestro parecer fundamentales:

1- Los requerimientos de mano de obra calificada, que la industria y el
grupo empresarial demandan, pueden ser cubiertos por elfios mismos, ya
que poseen todos los elementos tedricos, técnicos y econémicos para
logrario. Es mas, a ellos les conviene disponer de un numero
considerable de personas no educadas ni capacitadas, ya que es una
excelente oportunidad para influir en eflas y transmitirles sus valores y

vision del mundo;
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2- La crisis educativa es un reflejo de la crisis social y econémica, que tiene
mucho que ver con la falta de utopias, los valores hegemonicos y la

crisis de esos valores; Y

3- Se busca mas bien la apropiacion de las instituciones educativas para
manejarlas como empresas en si mismas, ya que en manos de los
empresarios, seria complétamente seguro que la educacion ahi
impartida tendria una vision netamente burguesa, 100% capitélista ¥
obviamente, al servicio de las clases dominantes. Elementos necesarios,

segun esta forma de pensar a la educacion y a la escuela, para generar

una “relacién armoénica, cientifica y positiva” con la sociedad.*

Se subraya lo anterior, porque es -bueno comprender que se trata de
imponer la vieja vision positivista del mundo, renovada y al parecer con nuevos
brios por los avances de la tecnologia, la crisis del sistema econémico comunista y
el fenbmeno de la globalizacién, que trastorna todos los viejos sistemas

econdémicos locales en el mundo.

La escuela es, por sus origenes, dindmica, filosofica y objetiva, un lugar con
una organizacion y una filosofia diferente al de la vida econémica de la sociedad,
como apuntabamos mas arriba. La escuela es el mejor lugar donde pueden

expresarse las ideas en un ambiente cordial y respetuoso, por lo mismo no puede

% Se hace referencia a las definiciones derivadas de la corriente filoséfica del positivismo. Asl que
se puede leer, sin dudar, que se trata de esta concepcion del mundo y de la realidad.
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relacionarse “arménicamente” con el aparato productivo y empresarial, como o

pretenden hacer algunos propagadores del neoliberalismo.

3.4. LA NECESIDAD DE UNA NUEVA POLITICA EDUCATIVA

Se ha sefialado constantement@; que e! objetivo de la modernizacién de la
educacion técnica, segin el argumento del Estado es, la congruencia con el
desarrollo nacional, por lo mismo, se debe elevar la calidad de los contenidos que
transmiten ias instituciones educativas, asi como depurar los métodos que utiliza
en la transmisién del conocimiento técnico. Esto es, fortalecer el vinculo entre la

educacion técnica con los requerimientos del aparato productivo det pais.

La promocién y aplicaciéon de programas los cuales se conocieron a lo largo
de este trabajo, no hacen mas que promover el enlace y colaboracion de las
empresas, escuelas, universidades y los centros de investigacién y desarrollo

tecnoldgico.

Se encontré gue todo ello esta basado en la propuesta ideoldgica de la

modernidad educativa cuyas bases teéricas se fundamentan en el estructural -

funcionalismo.
No se tiene duda cuando se escuchan propuestas como la siguiente:

El dinamismo de las sociedades contemporaneas depende en buena medida de su desarrollo
cientifico, de su capacidad para adquirir nuevos conocimientos e incorporarios al sistema

productivel...] Para logrario es necesario, vincular, sisteméticamente el esfuerzo de investigacion
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con el aparato productivo, donde el componente innovador serd aportado principalmente por la
educacién superior asumiendo compromisos de productividad que le permitan vincularse

activamente en su medio y allegar nuevos recursos para incrementar su accién,”

De tal manera se observa que las transformaciones de las Escuelas
Técnicas son necesarias en la conforiiacién de un sistema de capacitacion formal

para el trabajo.

Tal pareciera entonces que se han resuelto practicamente los objetivos
planteados a la educaciéon técnica, sin embargo, existen otros sectores de la

sociedad que no estan de acuerdo con dicho planteamiento.

Los empresarios por ejemplo, aseguran que a pesar de los esfuerzos que el
Estado realiza para que la relacion empresa-escuela sea efectiva, no se ha
avanzado mucho, afirmando que: “es forzoso pasar por un proceso de
comunicacién relacionista efectivo y es necesario que tanto empresarios como
educadores en un esfuerzo comun, se integren para desarrollar juntos las
acciones requeridas para despertar una mutua confianza."” Sefalando como
problema la escasez de mano de obra calificada ya que, et empresario desconoce
realmente lo que es e! sector educativo, porque en muy pocas ocasiones se dirige

a un plantel educativo para reclutar trabajadores.

* programa para la Modernidad Educativa 1989-1994, p.9.

2 ESCOTO OCHOA, Humberto, en Crisis y Contradicciones en la Educacion Técnica de
México. Compilador, Oscar Mohar B. p.137.
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Otros reclamos que los empresarios hacen a las instituciones educativas es
el de no tomar en cuenta la opinibn de los empresarios para la creacion y
ubicacién de nuevos planteles, ni para el establecimiento de carreras Y
especialidades que ellos requieren, tampoco dicen ellos, que los cuestionan sobre
el contenido técnico de planes y programas de estudio. Aseguran éstos que los
resultados de la falta de vinculacidén- entre el sector educativo e industrial son

“palpables y reconocibles”.

A continuacidn se proporciona una lista de los problemas identificados por

los empresarios en el sector educativo.®

1. Duplicidad de esfuerzos en empefios comunes.

2. Desvinculacién escuela - empresa,

3. Saturacion de especialidades educativas.

4. Imagen pobre acerca de los planteles educativos.

5. Desconfianza del personal docente y alumnado por parte del empresario.
6. Allo porcentaje de desercion escolar y frustracion profesional,

7. Desconocimiento y desconfianza hacia el empresario nacional.

8. Fuga de recursos humanos al extranjero.

9. Dependencia tecneologica.

10. Deficiencia en el control de calidad de nuestras productos

“
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11. Baja productividad en nuestras empresas.

Asi los empresarios solicitan que el sector educativo les permita participar de
manera efectiva y permanente en los trabajos educativos, para segun esto, -

trabajar unidos para un objetivo comun.

Es necesario explicar ai empresario |la importancia de su participacion en la
formacién del alumno, las visitas de éstos a las empresas, las platicas de
empresarios en las escuelas, las practicas profesionales, las estancias de los
maestros en las empresas, los servicios que el plantel puede ofrecerles, etcétera.
Haciéndoles ver todos los beneficios que a corto y largo plazo recibiran directa ¢

indirectamente, de dichas actividades que apoyen a las escuelas.®

Se puede apreciar claramente que no hay mucha diferencia entre los
objetivos planteados por el Estado y la de la mayor parte del grupo empresarial *®
Sin embargo los mismos empresarios sefialan que la verdadera dificultad es poner
en practica todos estos proyectos. Refiriéndose obviamente a que en la actualidad

no existe una “verdadera vinculacién” entre los dos sectores.

Afaden los empresarios que es requisito indispensable, para el logro de tan

anhelada vinculacion, 1a participacién activa del alumno y del empresario nacional

3 1bid. p. 139.

3 piversos articulos aparecidos en las revistas Cinterfor y Expancién desde 1985 a la fecha
insisten en estos aspectos.
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de forma mas integral y funcionat.

Como segundo aspecto se sefiala a los maestros como las personas
idoneas para iniciar la “verdadera vinculacién”. Afirmando que son ellos los que
deben marcar los puntos a seguir, no sélo para la formacién de los futuros
profesionistas, sino participando activamente en acciones que impulsen 1a
economia, para obtener un desarr-t;llo mejor planificado y segun esto, mas

acelerado.

Es importante sefialar el claro fondo ideoldgico de la propuesta empresarial,
donde inclusive no se cuestiona el actuar docente, dando por hecho que este,
tiene en si mismo el perfil requerido para la reproduccién de la ideologia

dominante en la Escuela Técnica.

Ya se han revisado algunas posiciones tetricas sobre las cuestiones
educativas, que permite distinguir la existencia de dos grandes grupos: los que
sustentan a educacion funcional basada en la teoria del Capital Humano y sus
diversas corrientes, donde la tecnologia educativa es aplicada en beneficio del
sistema econémico capitalista y la que critica esta posicién entendida de manera
general como la Teoria de la Reproduccién cuyos fundamentos devienen del

marxismo y colocan a la escuela como reproductora de la ideologia dominante.

Una revisién a estas dos posiciones permiten ver claramente sus
contradicciones. En la actualidad existen criticas a la teoria del Capital Humano y
a la Teoria de la Reproduccion, que se desprenden de cada uno de los aspectos

de las mismas.

141



Principalmente se encuentran dos posiciones que abordan el caracter
economico de las teorias, estas se pierden en discusiones puramente semanticas,
como si el pecado mayor de la teoria fuese, por ejemplo, llamar “capitalista” al
trabajador cuando invierte en educacién buscando un salario diferencial qué serla
la tasa privada de retorno. En lo esencial, los criticos dicen exactamente lo mismo
que los tedricos del Capital Humano ya que la raiz de las dificultades entre unay
otra teoria, pérten del tratamiento que se le da al vinculo o falta del mismo entre
educacion y trabajo. “Todos estan diciendo o mismo porque parten del mismo
error, que consiste en no percibir que el capitalismo prescinde [sic] de la escuela
para la formacién de sus cuadros y que la crisis de la educacibn,... es Ié

manifestacién de ese abandono, de esa orfandad...”™®

Se tiene que considerar que el capital desarrolla una pedagogia propia,
(Teoria del Capital Humano) con formas especificas y adecuadas para &l mismo,
que poco tienen que ver con la escuela. Asi el capital forma la mano de obra que °
requiere para su desarrollo y beneficio. Ademas Biaug,”’ demuestra que la
instrumentacién de la teoria del capital humano fue originalmente desarrollado

para evaluar la rentabilidad de los gastos empresariales en formacion profesional

¥ gaALM, Claudio, “Escola e trabalho”. Editora Brasiliense. 1980, en PIZARRO, Crisostomo,
Escuela y trabajo: una tesis provocativa, {Resefia). Bofetin Cinterfor. Vo!. B2, 1983, pp.41-45,

37 BLANG, Mark, Teoria acondmica en retrospeccion. Ed. Fondo de cultura econdmica, México
1985.
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[de donde jaméas debi6é haber salido] y después, “mecanicamente traspuesto a la

educacion general."*®

Se tiene que separar al hacer el andlisis de la educacion burguesa, no su
funcién como preparadora para el trabajo, sino la “implantacion de Métodos
capitalistas de ensefianza, el abaratamiento de la formacién profesional y la

consiguiente reduccion del valor de la fuerza de trabajo.”®

La idea es que las instituciones que dan formacion especifica para el
trabajo, en el caso mexicano se esta hablando del CONALEP, que se estructura
como escuela capitalista ya que se perfila como vehiculo de transmisién de una
pedagogia capitalista y practicamente esta al servicio del capital empresarial o
industrial, pero sin embargo, no puede permanecer separado estructural y
pedagdgicamente de la escuela tradicional o general, debido a que la sociedad en
su conjunto, desea proteger a las instituciones educativas de! abuso que seria el

responder solamente a los intereses de un grupo o sector de la sociedad.

Se tiene el ejemplo de Brasil donde existen instituciones como el SENAI
que son escuelas capitalistas bajo administracién patronal, donde se da un
creciente abaratamiento de la ensefianza, debido a que la produccién asi lo exigio,
ya que al requerirse mas educacion para poder ocupar €l mismo puesto implica la

generacion de muchas contradicciones.

3 gALM, Claudio. Qp. cit. p. 42

* |hid. p. 43.
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“Cuanda los criticos denuncian la planificacion de la educacion como forma de subordinarla a 10s

intereses de! capital, la burocracia del Ministerio de Educacion [en Brasil] busca, pero no lo

consigue dar un caracter productivo [sic] al sistema educacional."®

Esta afirmacién se ilustra con el fracaso de la reforma de la ensefianza de
segundo grado en ese pais, que es un nivel correspondiente entre tercero de
secundaria y preparatoria para nosétros los mexicanos, al tratar de dar, un
caracter terminal a este nivel, a través de la profesionalizacion, tal como en México
sucedié con el CONALEP, esta medida “fue rechazada en la practica por todos,
estudiantes, profesores y hasta por las empresas que, COmo no asumen el costo
del sistema, todavia siguen prefiriendo a los egresados del nivel superior. Es por

eso que la teoria del Capital Humano se mantiene en pie.”"'

Se puede decir que tal situacion se debe a que se ha disociado educacion y
escolaridad ya que lo que el sistema capitalista requiere es una mayor
permanencia de los jovenes en las escuelas, o si fuera posible en los
reformatorios, para que los mantengan ahi entretenidos, en lo que el sistema los

requiere.

Debido a que:

0 1pid.

“ Asegura Salm que es importante sefialar que, la crisis educativa “es perfectamente absorbida
por la teoria de! capital humano, pues su formalisme vacio muestra que la promocion educacional
forzada de la poblacisn es de hecho sancionada por la tasa de retorno privada sobre lo invertido en
la educacién... Extrapolando esa situacién, en breye el ascensorista tendrd nivel universitario y el
soldado raso sera un egresado de las escuelas secundarias. La diferencia de salario mostrara una
tasa de retorno positiva para el primero y todo quedara explicado por la tecrla del capital humano.
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[...]esta super-escolaridad va entrando en conflicto con el mundo del trabajo, generando
frustraciones crecientes. La escuela debilitada va amenazando al capital pues la organizacion
capitalista del trabajo no fue concebida para corresponder a las expectativas de quien tanto se
preparé para el trabajo, por el contrariof...] La tendencia del régimen capitalista de produccion es,

el de disminuir el valor de la fuerza de trabajo, o en otras palabras, a descalificar el trabzajo."2

Se cuestiona la enigmatica y siempre alegada dependencia de las

empresas frente al sistema educative, ya que tal dependencia que se expande sin

cesar va contra la logica del sistema evolutivo capitalista.

Las escuelas entonces, deben de retomar su identidad de educadoras y
transmisoras del conocimiento humano, asi como ser el lugar de expresion y
desarrollo de los individuos en un ambiente de libertad y pluralidad de las ideas y
pensamientos, con la finalidad de los alumnos ahi formados valian creando su
propia vison de la realidad y en un momento dado, tomar decisiones que les
permitan mejorar su vida y no sblo esperar pasivamente a que el sistema los

requiera para integrarse a algun trabajo.

Otro aspecto que se apunta cuando se tratan los problemas educativos es

el referido al empleo.

Los problemas del empleo o desempleo son abordados regutarmente como
un problema econémico coyuntural, que es resuelto con fa recuperacion del
crecimiento econémico. Sin embargo hay quienes considerar que la educacion

técnica cumple un papel importante en dicho aspecto aunque:
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{...]La realidad econémica nacional e imternacional, junto con el andlisis de los aspectos vinculados
a la creciente utilizacién de nuevas tecnologlas; sefialan que, a coro y mediano plazos, no s€
presentan grandes perspectivas para la solucion de los problemas det empleo. Por el contrario se
evidencia su caracter estructural, que se manifiesta por la existencia de significativos contingentes
poblacionales en situacién de subempleo y desempleo.®

Esto significa que los grupos empresariales al buscar el incremento de 1a
productividad introducen en sus pequefias, medianas o grandes empresas nuevas

tecnologlas, lo que es beneficioso para el capital pero no asi para el uso de la

mano de obra.

Esto hace ver un hecho caracteristico en la actual dinamica del empleo, que
es “la existencia y permanencia de actividades informales o de baja productividad,
que conviven, articuladamente o no, con actividades modernas, organizadas y

basadas en altas tecnologias.™*

Y hay muchas pistas que hacen ver queé este problema se agrava, conforme
se adaptan e integran las nuevas “tecnologias de punta” en las grandes empresas,

tanto nacionales como transnacionales en el pais.

Por eso las politicas nacionales con relacién a la capacitacion de los
jovenes estan alentadas por la idea, de que el mejor calificado sera el que iogre un

mejor empleo y que la sociedad en su conjunto se debe de actualizar

3 REGNIER, Roberto Carlos, "La formacién profesional y el trabajo productivo”, Boletin Cinterfor,
Vol.102, 1688, p.4.

“ |bid.
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tecnolégicamente para reducir las posibilidades de quedarse sin trabajo por no

estar calificado y actualizado en el manejo de las nuevas tecnologias.

“Se sabe, sin embargo, que la capacitacién por si sola no resuelve los
problemas de desempleo y subempleo. Estos problemas, sin duda, provienen de
la configuracién de un determinado modelo econémico, y no de la ausencia de una
calificacion profesional adecuadas a ‘la poblacién.”® Lo que significa que aun
mejorando los métodos, técnicas, o recursos materiales para que el sistema
educativo mexicano capacite eficientemente; llevando a cabo, si fuera posible,
todas las acciones politicas y empresariales para fortalecer a este sector, y que a
su vez, responda a los requerimientos de la industria nacional, ello no garantiza la
resolucién de los problemas del empleo. Estos se pueden resueitos, como se
sefialé anteriormente, mediante una politica integral, bajo un modelo econdmico

cuya prioridad sea precisamente el fortalecimiento del empleo, objetivo que como

hemos analizado no es prioritario en el modelo econémico neoliberal.

Es necesario reconocer que e} pape! de la educacion técnica en México y
en cualguier otro pais con sistema econémico capitalista, es sélo de caracter
complementario, la educacién por si misma, no va ha resolver los problemas
socioecondmicos que el pais enfrenta, con esto, no se esta demeritando a la
educacion técnica ni tampoco a la general, sélo se trata de clarificar los alcances

de la misma.
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Sin embargo se sabe que los cambios sociales no dependen solo de la
educacion, pero es cierto que el sistema educativo tiene un rango de accidn

cuantitativo y cualitativo, que puede utilizar para modificar o expandir situaciones.

“ a educacion es una de las superestructuras de la sociedad, intimamente relacionada con
las caracteristicas y problemas de cada grupo y época. Si bien es cierto que la educacion esta
vinculada a la sociedad, que le impone su propia orientacion, también lo es que ninguna otra

superestructura dispone de tanta capacidad para moldear a los hombres y para influir en la

estructura general de la sociedad".*®

En nuestro pais, durante el siglo XVIlIf se va gestando una concepcion del
Estado, que a la vez conlleva una concepcion de |a educacion, la cual debe desde
entonces, formar parte de éste, reflejando la mentalidad filosofica del grupo que
gobierna al pais. Cada uno de los gobiernos en México, como se analizo, ha
considerado a la educacion como el instrumento mediante el cual se tratara de
formar hombres y mujeres que podran dar solucion a los grandes problemas del
pals, asi como también, esforzarse por hacer operativos los proyectos sociales

que cada uno proponga.*’

4 SOLANA, F. “HISTORIA.” Op. cit. p. 11.

47 Tanto los liberales como los conservadores mas influyentes en materia educativa, expresaron
sus temores, inquietudes y esperanzas al considerar a la educacion, panacea de la nueva nacion.
Pronto las condiciones economicas echardn por tierra muchos de sus proyectos, pero sin embargo,
tal ilusion permanece aun en nuestros dias en la mente de muchos mexicanos.
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De ahi que en la actualidad se siga fomentando dicha concepcion, cuando

se argumenta que:

“[...Juna politica educativa no puede definirse sin entrar de lleno al debate que plantea la filosofia
del desarrollo. Tiene que tomar posicidn entre las diversas esirategias a su alcance para realizar

estos valores. Y empefarse en el cumplimiento de sus proyectos a través de las coyunturas,

inmensamente variadas y accidentadas, del agontecer polltico cotidiano™.*®

Refiriéndose a los valores de igualdad, progreso, libertad, orden o cambio

social.

Asi se afirma que México tiene condiciones para convertirse en una gran
nacién. “En una nacién trabajadora, justa, solidaria, y respetable”, y se asegura
que e! factor que ha limitado su desarrollo es, el rezago educativo el cual se
manifiesta en la limitacién de sus servicios educativos y en la calidad de los
mismos, diagnosticando que “la educacién ha sido hasta ahora el factor limitante
de nuestro verdadero desarrollo”. Afirmando y reproduciendo con ello,
precisamente lo que se trata de sefialar de manera contraria, ya que el gobierno
sigue sosteniendo que "México puede liegar muy lejos, pero no mas alla de donde

llegue su educacién”.*®

En tales condiciones, es claro que no es posible continuar reproduciendo

una concepcion de la educacion que lleva mas de dos siglos demostrando que es

“ SOLANA. Tan Jejos. Op. cit. p.11.

.
* |bid. Reconocemos que muchas de nosotros seguimos creyendo en tal premisa, y fue muy dificil
lograr identificar este error, el cual tiene mucho que ver con la ideologla que reproduce el Estado,

149



inapropiada. Esta claro que en un pais como &l nuestro, se tiene que definir la
politica educativa en funcién de las demandas de su desarrollo, las cuales son
multiples y apremiantes, pero por lo mismo, en la actualidad forzosamente tienen
que ser profundizadas, valoradas y jerarquizadas, aunque se tengan que ceder
espacios considerados exclusivos de algunos grupos sociales, o cambiar incluso
las acepciones filosoficas de “lo educativo™ La politica educativa no debe
reducirse al mero ejercicio de decisiones técnicas, que favorezcan sélo a un grupo
politico o econdmico de la sociedad, sino que debe originarse de los
planteamientos filoséficos, vertidos por todos los grupos sociales que la integran,
asi se podra responder con mayores posibilidades de certeza, a las demandas de

la sociedad.

Dichas demandas son variadas e incluso contradictorias, por lo mismo las
opciones educativas deberan de ser variadas en lo referente a las opciones
tecnolbgicas, técnicas o de formacion laboral. En lo que se cree debe de haber
uniformidad, es en lo referente a los valores los cuales deberan de ser aceptados
por la mayoria social, esto es: Se debe de ser lo suficientemente tolerantes para
aceptar las opiniones, pensamientos y formas de vida, de la pluralidad existente,
no sélo en nuestro pais sino del mundo, sin dejar por eso, perder la identidad
nacional que hace una naci6n unica, orgullosa de su pasado historico y unidad en

su proyecto de nacion.

De ahi que, es preciso poner sobre la mesa de discusiones como prioritario
y esencial, el tema de las ideologias, doende de antemano prevenimos, que no

debe de haber ganadores ni perdedores, sino que es un imperativo social, el
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ponerse de acuerdo sobre este tema, ya que en la actualidad, este desacuerdo es
el que nos estd conduciendo a una crisis social, educativa y por que no decirlo,
también moral, que origina, en cierta medida, graves problemas de convivencia
social, ya que el carecer de un fin comin o utopia social deja un gran vacio, dificil
de llenar por cualquier teoria educativa, o por los grandes adelantos cientifico-

pedagogicos, por muy elaborados o estudiados que éstos sean.

No se debe avanzar sobre fa falsa premisa de que la escuela no esta
respondiendo a los requerimientos de la sociedad actual. Se ha anotado que la
escuela no puede ser desvinculada de su contexto socioeconédmico. Pero tampoco
no se puede seguir midiendo a las sociedades por el consumo y produccién de
sus exportaciones e importaciones, ya que en la mayoria de los paises se sigue
impulsando y midiendo el desarrollo séle por e aumento de la produccion mientras

continuan las desigualdades externas e internas entre los paises.

Esta claro que es necesaric una coordinacién, més acorde con la realidad
social y econémica de nuestro pais, pero a la vez se debe de fomentar en los
educandos las bases de una concepcién del mundo mas general, plural y apegada
a los principios filosoficos de la verdad y la ética humanistica para que el sistema
educativo sea utilizado por ellos como una herramienta generadora de
posibilidades intelectuales y técnicas y no ser utilizados por este sistema, como si
la escuela fuera la rectora y reguladora de nuestras vidas individuales y solo

estuviésemos supeditados a ella.
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Por lo mismo, es necesario reconocer y aceptar los limites de la educacion
técnica, y sobre la base de ello trazar politicas que, a la par de los aspectos
educativos, desarrollen fos economicos, culturales y sociales, esto es, trazar una
politca econémica cuyos objetivos centraies sean el impulso del empieo,
preservar el que ya existe y reducir el desempl_eo y subempleo; que se apoye en
una educaciéon amplia, plural y diveréiﬁcada, esto es, que atienda a los intereses
no sblo de un grupo o sector social, sino que a los diverso_s grupas gue componen
a la sociedad en general; que impulse una cultura nacional como integradora de
un tode mundial, olvidandose del romanticismo del siglo pasado, pero viéndola
como integradora y generadora de una herencia y orgullo nacionat para fortalecer
la identidad y los valores sociales y morales, haciendo, la vida en sociedad mas
arménica y saludable; también esta politica debe contemplar aspectos sociaies
que hablen de oportunidades para todos los ciudadanos, respeto a la pluralidad de

ideas, fortalecimiento de la democracia, etcétera.

3.5. CURRICULUM EXPLICITO Y CURRICULUM OCULTO
El curriculum es entonces, un concepto totalizador que va mas alla de la
propuesta del contenido del plan de estudios.

En México, siguiendo los lineamientos de la SEP, se sigue considerando al

curricutum como:

[...JEi conjunto de areas o asignaturas que se incluyen en un nivel determinado del aprendizaje. En

¢l se especifican las relaciones que pueden permitirse. Dentro de él se consideran los fines,
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objetivos, contenidos, actividades, sugerencias didacticas, métodos de organizacién de contenidos,
evaluacion, consideraciones técnicas y administrativas, que comprenden aspectos como los de
supervisian escolar y actualizacion del magisterio, las experiencias de los educadores, asi como la

distribucion de los contenidos en grados™®

Por lo tanto institucionalmente se concibe al curriculum como una guia en la
actividad escolar, el trazo del camino a seguir para el logro de los fines
educacionales, entendidos como objetivos de aprendizaje, los cuales son “la
formulacién explicita y precisa de tos cambios que se esperan en los estudiantes

como resultado de un proceso determinado de ensefianza-aprendizaje™’

De ahi que existan personas que quieren convertir al curriculum en sélo un
instrumento en el disefio y creacién de procedimientos educativos, sin embargo y
aqui se encuentra un problema fundamental, se supone que todo curriculum debe

contener implicitamente una perspectiva cientifica del aprendizaje.

Ademas se debe tener presente el sesgo existente entre la teoria curricular
y su implementacion en el sistema educative mexicano, ya que en la practica, no
se consideran los aspectos tedricos relacionados con la ideologia y la hegemonia,

tratados en puntos anteriores,

¥ Consejo Técnico de Ia Educacion, en "Cologuio internacional sobre disefio curricutar aplicado a
la formacion de técnicos de nivel medio, * (Memorias), CEDeET, Cuemnavaca, Morelos. México,
1981

5 big
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También se encontrd que la literatura curricular, comprende en los afos
ochenta, un despliegue de estudios que comparten las explicaciones dualistas del
proceso curricular; por un lado uno manifiesto y formal y por otro, real e informal
que a su vez, representan procesos encontrados, pero que se afectan
mutuamente: E! curriculum oculto que deviene de la vida cotidiana y constituyen el
sosten def curriculum oficial el cual es'"émplio detaliado y complejo y sus sanciones
son inenarrables e inevitables, aunque necesarias. Pero ambos oculto y oficial,

integran la unidad curricular.5?

Al respecto también Angel Diaz Barriga afirma que es loable distinguir un
curriculum cuyo surgimiento y justificacién son explicitos y otro de origen
encubierto, de importancia decisiva.®® Este trabajo considera importante sefralar
dichos aspectos para que sean tomados en cuenta, en estudios futuros
relacicnados con el curriculum, debido a que en la vida cotidiana de las escuelas
se pueden observar como se manifiestan los mecanismos de control y de
insubordinacion. Para alejarlo de aquella concepcion que niega su caracter

ideoldgico.

* GASTELUM ESCALANTE, Jos¢ Antonio “El curriculum: espacio de hegemonla; el caso del
bachillerato de la U.A.S. Méx. 1981 p.251 en “El curriculum oculto.” Op. cit.. p. 32.

% DIAZ BARRIGA, A. Op. cit. p.15.

154



De hecho muchos de los educadores de las instituciones, “son muy
precavidos acerca de no plantear el problema de qué contenido real debia

ensefiarse y evaluarse en las escuelas.”*

Aunque esta posicion no es histéricamente correcta, como lo asegura
Apple, sin embargo deja claro que al menos fenomenoldgicamente ‘muchos’ de
ellos reconocian que la cultura preservada y transmitida por las escuelas no era
necesariamente neutral."*® Por elio 'el curriculum de ias escuelas técnicas,

presenta con mayor énfasis esta problematica.

Es importante en el estudio del curriculum considerar estas dos
dimensiones; el curriculum explicito u oficial y el encubierto u oculto. No porque se
crea que son dos aspectos aislados e independientes, la divisién sélo tiene fines
analiticos, es porque se reconoce y acepta que tanto uno como el ofro forman
parte de un todo. Por lo que es posible que su estudio puede arrojar informacion

de suma importancia en investigaciones aplicadas a la escuela técnica.

* STAN WOOD COBB, Es uno de los fundadores de la asociacién de Educacion Progresiva, &l
plantea lo anterior y reconace que durante [a primera década de aste siglo, se ponla mas énfasis
en los problemas del método de ensefanza que en el contenido real del curriculum, ya que lo
conceblan como inherentemente politico, en LABARCA,'QQ. cit. p. 72,

% |bid,
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3.56.1. POSIBILIDADES EN EL ESTUDIO DEL CURRICULUM
OCULTO

Hace poco tiempo apenas en los afios sesenta, se empieza a hablar sobre

el concepto del curriculum oculto.

Cabe hacer la aclaracién que !.aA acepcidn de “curriculum oculto” se debe de
tomar en sentido figurado, ya qué no existe tal, sino por el contrario, este
curriculum se encuentra presente en cada paso de la actividad educativa, sin
embarge y debido quiza a lo obvio de su existencia, no habia sido tomado en
cuenta por los estudiosos del curriculum oficial ni tampoco por los profesores,

encargados de la practica educativa.

El concepto curriculum oculto hace referencia a la parte de la vida escolar
en la que se involucran diversas mediaciones como: formas de comportamiento,
valores sociales y morales, ideas, conceptos del mundo, sentimientos, etcétera.
Todo ello dentro del contexto de la cotidianidad escolar. La nocién de oculto se
debe méas bien a su condicion marginal, a su escasa atencién que le dan los
planeadores de la educacion y los mismos maestros. Se entiende entonces a lo
“aculto” como aquello que no se ve, que no es tomado en cuenta ni contemplado

en los proyectos curriculares oficiales.

Se puede afirmar que el curriculum oculto surgid como un concepto que
cuestionaba la existencia de aprendizaje formalmente preestablecido. Expresa la
actuacion de un curriculum que se da paralelamente al prescrito por {a institucidn

de manera oficial.
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El curriculum oculto se refiere a aquellas normas, creencias y valores no
declarados por el curriculum oficial, que son implantados y transmitidos a los
alumnos por medio de reglas, practicas y rituales subyacentes que estructuran las
rutinas y las relaciones sociales en las aulas y en la vida de las escuelas en
general. Estas practicas son derivadas de! proceso ensefanza-aprendizaje y las
relaciones sociales escolares, cuya estructuracion a su vez, estd determinada e
influida por las condiciones particulares de la sociedad en que se establecen.
Estas relaciones sociales escolares son sélo un momento de la compleja realidad
de ia escuela. Las formas de compoﬁamiento grupal e individual que conforman al
curriculum oculto pueden estar acompanando, complementando o contradiciendo
de manera independiente a las practicas y actividades prescritas por los

disefiadores del curriculum oficial. 56

Las investigaciones con respecto al curriculum oculto adn no proporcionan
las categorias suficientes para su identificacién y estudio, sin embargo se @uede
considerar como un concepto importante para futuras investigaciones relacionadas
con los aspectos de la ideclogia y la hegemonia en las escuelas, debido a que es
posible distinguir tres esferas o ambitos en las que ocurren las practicas o
comportamientos que lo conforman y que pueden aportan en un momento dado,
elementos dtiles en el andlisis de la educacién, los cuales son: lo politico, io

rutinario y lo psicolégico.”

* El curricuium. Op. cit. p. 86.

5 Ipid. p. 72.
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A) LO POLITICO

El aspecto politico ha sido discutido con mucha amplitud por autores como
Manacorda®® y Snyder®® entre otros. Este se traduce en las alianzas, imposiciones
y uso de la fuerza legal, asi como las negociaciones entre los grupos. Por to tanto
las relaciones de poder, ejercidas en el curso de las practicas escelares son

fundamentales para el analisis del curriculum tanto oficial como para el oculto.

Otro autor Foucault considera que "el ejercicio de! poder esta presente en el
discurso y en el control de los codigos, actitudes y expresiones particulares de los
miembros de las instituciones, Estos discursos y modalidades de comportamiento
estan a cargo no sélo por parte de los maestros, sino también por los alumnos."®°
De tal manera que cuando se aplican ciertos elementos de control en las escuelas
técnicas relacionados con el ejercicic del poder, estos pueden tener resultados

contradictorios cuando se desconoce el elemento ideologico que envuelve a

determinada politica.
B) LO RUTINARIO

Lo rutinario, es entendido como la parte de la "monotonia cotidiana” de la

vida escolar; Entre estos aspectos cotidianos se encuentran:

* MANACORDA, M y SUCHODOLSKY, La crisis de la educacién, Ediciones de cultura popular,
México, 1980.

% SNYDERS, G. Escuela, clase y lucha de clases, Ed Comunicacidn, Madrid, 1978.

8 FOULCAULT, M. E! orden del discurso, Ed Cuadernos marginales No.36, México, 1983, p. 38.
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La reduccion de la escuela como sitio exclusivo de la “ensefianza y el aprendizaje”, es decir lo que
representa la escuela para los sujetos, como (nico sitio legltimo para el saber; las contradicciones
de la estructuracién del tiempo; la aceptacién o rechazo del entorno escolar; el significado que
guarda la escuela como sitio de encuentro con los amigos o enemigos; su significado como un

lugar “aburrido” o lugar donde se va a trabajar.®’

Al respecto se encuentran puntos de vista donde se sostiene que es parte
de la naturaleza de la escuela el permanecer aislada es inherente a su cometido.
Esto es, sila funcion de la escuela es educar para crear o cambiar lo que no existe
en el presente (un grupo de jévenes no educados), es necesario desvincularse del
entorno en que se encuentra para poder cumplir su cometido, creando un mundo
aparte que trata de reproducir aspectos del pasado o del presente, & incluso "la

imagen de un futuro” %

Légicamente esta postura tiene muchas criticas, al respecto el autor afirma

que:

‘..] el huerto, ef corral, el laboratorio, el taller, el museo... en la escuela son clertamente intentos
de introducir los referentes de los contenidos a aprender y asimismo, los procesos por los cuales
es0s contenidos se elaboran. Ciertas republicas escolares son intentos de reproducir un tipo de
relaciones sociales del contexto de Ia escuela. Ei ideal de esta opcién seria hacer una escuela que
fuera un microcosmos donde estuviera todo...en el que encontraramos reproducida toda la
realidad. Descubrimos asi la precariedad, por imposible, de esta opcién. Pero la imposibilidad de

recoger todos los referentes no es en definitiva lo que la invalida; se invalida porque tales

81 JACKSON, P. W. La vida en las aulas, Ed Morovia, Madrid, 1975, p. 73,

52 TRILLA, J. Negacion de la escusla como lugar, Ed El viejo topo. Sin fecha extra 5,
Barcelona, pp. 68-78.
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referentes no son tampoco los verdaderos, El huerto, el corral, el faboratorio.._en la escuela no son
tales, son simulaciones, representaciones; mistificaciones desde el momento que los estamos
situando fuera de lugar y les conferimos otra funcién gue la suya original quedando

escolarizados,"

Los argumentos de Trilla dan mayores elementos para comprender la
imposibilidad de llegar a la plena relacion escuela-trabajo o como también es
debatida escuela-realidad, relacion gue sin embargo, como se ha podido apreciar
al inicio de este trabajo, existen: instituciones, politicos industriales y todo un
proyecto econdmico, empeiiados todos ellos en su plena satisfaccion. Se dejara
este punto en este momento, ya que el desarrollo del mismo tiene que ser bajo
otros elementos. Aqui sélo se pone en claro que estos aspectos forman parte de lo
rutinario, en el curriculum oculto, y que se entiende a la rutina escolar como el
ambite donde los sujetos estan obligados a ceder iniciativas tanto de grupe como
individuales, ya que la l6gica de la rutina y la contra - rutina son expresiones de un
proceseo contradictorio en el cual los tiempos, los lugares, las relaciones sociales,
las situaciones, etcétera, son aceptados en el ambito escolar, mas por obligacion
que por convencimiento, de ahi que las multiples actividades diarias de la vida
escolar se encuentren caracterizadas por este aspecto fundamental del curriculum

oculto.

63

.E:
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C) LO PSICOLOGICO

El analisis psicolégico del curriculum oculto se refiere a aquellas actitudes
del educando en relacién con los otros iguales a €l o con sus maestros y
autoridades escolares tanto objetiva como subjetivamente. Lo psicologico se
expresa a través de multiples formas, tales como comportamientos, sentimientos,
pensamientos, actitudes, capacidades intelectuales, lenguajes, etcétera. se afirma
que estos no son simples objetos mensurables, “sino complejos procesos de
involucramiento entre lo individual y lo colectivo. Asi, las contradicciones entre el
sujeto y las determinaciones de la sociedad sobre &l son el com(n denominador

de aquello que se llama psicolégico™

Este aspecto psicolégico puede ser de utilidad para recordar o incidir que
en la relacién maestro - alumno generalmente se presentan elementos de caracter
afectivo-emocional muy semejante al de padres e hijos, relaciones que dificimente

pueden encontrarse entre los empleadores y el empleado o entre patrén-obrero.

Lo psicologico se refiere al proceso de conocimiento, esto es, lo cognitfvo, si
se toma en cuenta que el proceso de estructuracién del conocimiento esta
determinado y que a su ves existe una interrelacién entre el sujeto y el objeto, y

que la naturaleza de dicho objeto es “simulado” el resultado de dicha relacion

puede ser cuestionable.

o BOMOSLAVSKY, R. "Psicopedagogla del vinculo profesor-alumno: el profesor como
agente socializante”, en ARZENO, M. et. al, “Problemas de psicologla educacional”, revista de
Ciencias de Ia Educacién, Ed Axis, Rosario, Argentina, 1975, pp.84-114.
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De nuevo, y asi se cree, la relacion de la escuela técnica con las empresas e
industria a la que trata de dar respuesta, otra vez puede ser cuestionable ya que
se ha tratado de reproducir, sin lograrlo, el ambiente de trabajo en las escuelas
técnicas, agregandose a ello que muchc menos se pueden reproducir
completamente las experiencias cognitivas esenciales en el manejo vy

conocimiento del equipo de trabajo qﬁé una empresa determinada requiera.

Se tienen aqui los argumentos mas contundentes para poder explicar, por qué
no es posible pretender que la educacion tecnoldgica y eficientista, enmarque toda
la politica educativa del gobierno mexicang y por qué los promotores de ésta no

han tenido los resultados esperados.

Este tipo de conceptos y categorias tedricas pueden ser muy valiosos para
identificar los problemas gue fas teorias pedagégicas estadounidenses no pueden
siquiera observar ni mucho menos explicar. Sin embargo los problemas estan ahi,
son reales y cotidianos. El profesor se enfrentra dia a dia a una gama de

problemas que en la mayoria de los casos no puede resolver.

Los estudios relacionados con el saldn de clases, pueden ser mucho mas
enriquecedores si se amplifica la visidon econémico-social, que rodea al sistema

educativo.

Asi mismo, el estudio del curriculum oculto puede ser una herramienta
importante, que ayude a visualizar los intrincados problemas educativos a los que
se enfrentan los docentes y alumnos, apoyandose en los aspectos ideologicos y

hegemonicos de la vida en las escuelas.
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Se tiene que cambiar también la idea del éxito educativo, ya que no se
puede seguir midiendo con relacién al promedio en las calificaciones, ni en
relacion con el numero de alumnos inscritos y egresados, al monto de los
recursos, etcétera. A su vez se qeben maodificar otros tantos valores y mitos que

rodean a la educacion en nuestro pals.

Es tiempo de ser honestos con la sociedad y con nosotros mismos, es
tiempo de cambiar y avanzar sobre terrenos mas sdélidos, teorias mas

consistentes, si se quieren lograr cambios realmente significativos.

Se debe perder el miedo al cambio y a lo desconocide. Un cambio bien
solventado puede dirigimos a elevar el sistema educativo e identificar sus
problemas para proponer soluciones. No es trabajo facil, todos lo sabemos, es un
trabajo de la sociedad en su conjunto y sobre todo de los estudiosos en temas
educativos, profesores y alumnos. Por fo mismo no cerremos nuestras puertas a
otras ideas y formas de pensar, abramos nuestra mente [y nuestro corazdn] a
quienes tienen algo que decir y buscan el beneficio de nuestra nacion. jAbramos

la discusion!,
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CONCLUSIONES

A lo largo de esta investigacion se ha cuestionado la actual politica
educativa, ya que la consideramos excluyente e intolerante, ademas de que en los
hechos no responde reaimente a las necesidades de la sociedad mexicana.
Creemos que no podemos continuar avalando un proyecto educativo que dista
mucho de aportar soluciones a la sociedad mexicana en su conjunto, que crea
expectativas que no corresponden con la realidad econémica y gue lo Unico que
lograra, si se trata de continuar con esta linea, es el de generar individuos
ahistéricos, apaticos y deshumanizados, ya que la excelencia y la calidad debe
buscarse solo en las cosas inanimadas y en los productos acabados. Los hombres
y las mujeres no podemos ser productos acabados, porque no Somos cosas,
tenemos toda una vida para conocer, ver, creer, aprender, trabajar, amar. La
educacidn que recibamos es para aprender a vivir en sociedad, para conocer los
avances tecnoldgicos que pueden hacer nuestra vida mas comoda, para buscar
nuestras posibilidades de crecimiento y creer que podemos transformarnos y
transformar a nuestra sociedad, en algo mejor. La escuela debe ensefiarnos un
oficio, que nos facilite encontrar un trabajo, cfaro que si, pero no debe dirigir todos
sus esfuerzos al solo objetivo de capacitarnos para trabajar. Hay muchas mas
cosas en ios seres humanos que hay que desarrollar, descubrir y conocer.

La escuela no sélo tiene la funcidn asignada por los tedricos del Capital
Humano y por sus retractores, ya que todo lo analizan con relacion a la oferta y la
demanda, basando su argumentacion en premisas econdmicas, por lo que ni una
ni otra teoria, estd en posibilidades de aportar soluciones a los problemas
educativos que estan afectando a la sociedad en su conjunto.

Soélo pensemos, en gué pasara cuando, los individuos educados bajo las
concepciones de “calidad” y “excelencia”®, se enfrenten a una crisis econdmica,
muy comin en el sistema capitalista, motivada por la guerra o por el avance de la
tecnologia y tengan que enfrentarse a una realidad para la que no fueron
capacitados, donde las maquinas en que se adiestraron han cambiado y han sido
sustituidas por otras de alta tecnologia, jclarc! Nos responderan, que para es0 s
la actualizacién, pero cuando el cambio es tan dramético como en una guerra o en
una crisis econdémica, no hay tiempo para la “actualizacion”, qué pasara cuando
son cientos o miles de personas en esta circunstancia.
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Esta especulacion no es tan descabellada, recordemos el caso de los
Petroleros Quimicos del IPN cuyos estudios estaban programados
cuidadosamente y sostenidos por el auge petrolero en nuestro pais, sin embargo
dicho proyecto se vino abajo por la crisis que afecto a ese producto en el ambito
mundial.

También no debemos seguir manteniendo el mito, de que a mayores
estudios mejor trabajo y mejor remunerado. Hemos comprobado que estos
supuestos son falsos ya que el aparato productivo nacional no tiene la capacidad
de dar trabajo y mucho menos, bien pagado, a personas que incluso hayan
cursado el nivel licenciatura. Es mas facil que una persona que ha trabajado tres o
cuatro afios (tiempo en el que a otra le llevd cursar el nivel medio o superior),
tenga mayores posibilidades de conseguir empleo debido a su experiencia, que la
otra, dedicada ese mismo tiempo a estudiar el bachillerato tecnolégico.

En Mexico la realidad econdmica es muy diferente a la estadounidense y a
la europea, por ello, lo que es valido para aquellas sociedades no io es tanto para
la nuestra y, no es posible seguir copiando modelos que en la practica no se
ajustan a nuestras verdaderas necesidades educacionales s6lo para justificar una
politica totaimente aiejada e insensible a los reclamos de las mayoerias sociales.

Es necesaric de gue los mexicanos nos permitamos dialogar y expresar
nuestras ideas y opiniones asi como verter las experiencias que contribuyan al
enriquecimiento de nuestras escuelas técnicas.

Es necesario, por lo mismo, abrir espacios de expresion donde se llegue a
acuerdos donde todos los involucrados en el proceso educativo, y comprometidos
con aquel proyecto de nacion libre y soberana, se comprometan a llegar a
acuerdos gue favorezcan y estimulen la vida escolar

Tenemos que recordar que el ser humano y sus saberes son mucho mas
que un sistema econdmico que requiere obreros calificados, las escuelas son
mucho mas que centros de capacitacion laboral.

165



La escuela es para el ser humano, el lugar idéneo para la transmision,
expresion y reproduccion de las ideas, estas actividades deben estar libres de
cortapisas, libre de manipulaciones y trampas ideolégicas.

La escuela tiene que ser defendida contra todo aquello, que pretenda -
convertirla en sélo un instrumento de control y utilizacion de un grupo, ya que si
esto sucede corremos el riesgo de perder nuestra conciencia social.

La escuela técnica entonces, no es sélo capacitadora de recursos humanos
tiene mayores compromisos con la sociedad a la que sirve, sus posibilidades son
mayores que las asignadas por la pedagogia industrial y los reclamos de la planta
productiva, no podemos limitarnos a lo que otras naciones esperan de nuestros
jovenes, porque para ellos sdlo son futuros trabajadores asalariados, para
nosotros los mexicanos, esos jovenes que hoy se forman en nuestras escuelas,
cualquiera que ésta sea (Técnica o general), son la esperanza de un futuro mejor,
no solo para ellos mismos sino también para la sociedad en su conjunto.
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