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1. INTRODUCCION

1.1. ANTECEDENTES

Al primer afio de haber iniciado mis estudios de Licenciatura en Pedagegia. en 1984
tuve oportunidad de comenzar a trabajar como docente en una preparatoria
impartiendo un taller de lectura. Casi de manera simultanea imparti cursos de
espafol a alumnos de secundaria, hasta que decidi, junto con un grupo de amigos

fundar una escuela de inglés, francés y espafiol para extranjeros, cinco afios mas
tarde.

Dado gue la primera oporiunidad para poner en practica mis infenciones educatwas
y mis estudios de pedagogia fue en el drea del espafiol, me parecid importante
seleccionar, dentro de las materias optativas del plan de estudios, aquellas materias
que me permitieran profesionalizar mi practica docente. Me inscribi entonces a
materias de espafol, historia de las culturas y ética, en los colegios de Letras
Hispanicas y Filosofia.

Antes de concluir el plan de estudios de la licenciatura, sufri un ligero desencanto de
ta carrera, pues no encontraba una vinculacian muy concreta entre lo que vela en
tas materias, y mi vida laboral como profesor de espatiol en secundaria. A excepcién
de materias como Didactica, Conocimiento de la Infancia y Conocimiento de Ia
Adolescencia. Esta fue una razon importante, que explica una parte del descuido, en
un primer momento de mis estudios, y posteriormente el temporal abandono de la
conclusion de la licenciatura.

Al paso de la experiencia como maestro de espafiol y como estudiante de la carrera
de Pedagogia, tuve el deseo de fundar una escuela secundaria, en la cual pudiera
poner en practica los hallazgos y conveniencias descubiertos en la formacion de los
adolescentes. Esto fue el paso previo a lo gue seria la fundacion del Liceo Mexicano
de Lenguas Extranjeras en 1990, acto que me permitio retomar, luego de 10 afios
de haber suspendidc todo contacto formal con la licenciatura, la aceptacion de mi
gusio por la pedagogia, con la consecuente materializacién del deseo de terminar
formalmente mis estudios. Paradéjicamente fue necesario que me reconciliara con
la carrera de pedagogia para decidir terminarla

El presente informe tiene como principal objetivo reportar diez anos de actividad
profesional como pedagogo para cubrir uno de los requistos que me permutan
titularme como licenciado en pedagogia.

En segundo lugar, ef presente documento es un trabajo de reflexion y anaiisis de 10
afios de practica profesional llevada a cabo por un pedagogo, cen ei proposito de



En tercer lugar, este trabajo es una aportacién para la pedagogia, en tanto relato
descriptivo de una de las posibilidades de ocupacion que ofrece el estudio de esta
disciplina en el quehacer social y productivo del ser humano en la actualidad.

Bien vale el esfuerzo de, a una distancia de diez afios, hacer una recapitulacion de
lo realizade con el fin de atender una demanda individual y un compromiso social,
iniciados en el momento en que fue tomada la decisién de estudiar pedagogia.

1.1.1. Planteamiento del problema

1.1.1.1. Antecedentes y caracteristicas del proyecto
constitutivo del Liceo Mexicano de Lenguas
Extranjeras S. C. (LMLE)

El proceso de desarrollo curricular de espafiol para extranjeros (EPE) en el Liceo
Mexicano de Lenguas Extranjeras (LMLE), cuya descripcion es el tema del presente
informe de actividad profesional, fue hecho a lo largo de nueve afios de trabajo
compartido con diversas actividades asociadas a 1a pedagogia en su dimension mas
ampiia,

Si entendemos que el desarrollo de cualguier proyecto educativo orientado a ser
comercializado esta condicionado a un adecuado presupuesto econdmico; a la
eficiencia de al menos un equipo de trabajo dedicado a planear, administrar,
ensefiar y evaluar el objeto educativo desde un enfoque pedagdgico especifico, a
contar con un espacio fisico habilitado con materiales y mobiliario necesarios para
operar comodamente; ¥ a un hempo especifico de realizacion de estas y {odas las
actividades que directa o indirectamente, hacen posible alcanzar el fin educative
propuesto, podremos reconocer ¢con mayor clandad el contexto espacio temporal en
el que fue hecho el curriculum de EPE en el LMLE

En medio de una serie de acciones entre las que destacan: el desarrollo y discusion
de la puesta en practica de acciones encaminadas a la obtencion de recursos
financieros externos a los generados por la actividad propia del LMLE, que niciaran
y aseguraran ! flujo de capital durante los primeros afios para mantener la
economia de las familias fundadoras def proyecto LMLE; la construccién de un lugar
apropiado a tal fin; la adquisicién de eguipo y materal didactico, la provision
permanente de los recursos economicos necesarios para atender algunos otros
gastes fijos semivariables como renta, luz, agua, teléfono, publicidad, papeleria etc
asi como la seleccion y organizacion de los equipos de trabajo, tanto para la
administracién como para el disefic de los programas, exdmenes, actividades y la
ensenanza de las lenguas extranjeras ingiés y francés. fue entretejido el proceso de
elabaracidn del curriculum de espafiol para extranjeros.



En enero de 1990, un equipo profesional constituido por. dos socidlogos, una
etnohistoriadora y un pedagogo, se propusieron hacer una escuela de idiomas, pues
todos fenian de aiguna u otra manera experiencia en la docencia y en la
administracion.

Afortunadamente, la relacién de amistad entre los cuatro socios fundadores,
permitid compartir de manera general, desde [a fundacion del Liceo, ciertos
principios educativos, tanto para la ensefianza como para ia administracion escolar,
lo cual alland ciertas diferencias en los procedimientos y objetivos que normalmente
ocupan demasiado tiempe en las organizaciones humanas. Aunque, claro esto no
eximid la relativa atencion gue requiere un proyecto de trabajo y amisiad, que en
ocasiones fue profunda y minuciosa, y otras veces excesiva y confusa

La planeacion y el desarrolio del proyecto para establecer el LMLE imphcé distintas
etapas de trabajo, las cuales pueden esguematizarse como sigue’

1. Localizacidn del espacio fisico adecuado al proyecto.

Debia ser cercano a los domicilios de ios socios; ser la dnica escuela de
idiomas, ¢ de las pocas por la zona, de facil acceso y agradable para que la
poblacion pudiera ubicarla como escuela.

Fue elegido un iocal en renta: un 2° piso de la Avenida de los Insurgentes
Sur 4087 entre las calles de Santa Ursula Xitla y Arenal. Col. Tlalpan,
Delegacion Tlalpan, a 2 Km. aproximadamente de la salida a Cuemavaca.
Morelos.

2. Busqueda de financiamiento, acondicionamiento fisico del espacio vy
adquisicidon de métodos de ensefianza, material y equipo didactico

Se decidid inicialmente habilitar cuatro salones para atender a los alumnos
interesados en aprender alguno de fos tres idiomas (inglés, frances y espaiol
para extranjeros), una sala de profesores y una recepcion.

3. Difundir la apertura de Liceo Mexicano de Lenguas Extraneras.
4, Definir un calendano anual de cursos ¥
5 Apertura de cursos.

En mayo de 1990 el Liceo Mexicano inicio sus prmeros cursos de ingles con cuatre
alumnos, de francés con dos alumnos y de espafiol con una alumna.

Es posible entrever que la razén de la organizacion de los tiempos y las actividades
del Liceo Wexicano, si bien, tuvo una intencidn relativamente rigurosa en su
planeacion, el disefio del curriculum de EPE, estuvo determinado por la demanda de
alumnos, mas que por la elaboracion de un proyecto educatvo orientado por
principios pedagdgicos y administrativos fundamentalmente.
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La mayor atencion la ocuparon las lenguas extranjeras, pues la visién gue entonces
tenian los socios es que estos idiomas tendrian mayor demanda y por lo tanto,
serian mas rentables que preparar la ensefanza del espariol para extranjeros. Esta
decision condiciond el desarrollo del curriculum de EPE a la necesidad, con lo que
implica en trabajo v dinero, mas no al rigor pedagdgico que requiere el disefio
curricular.

1.1.1.2. Justificacién de Ia eleccion del tema

En el afio de 1989, surgid ta propuesta de formar una escuela de Wdiomas Ademas
de encontrar en este proyecto, el camino al cumplimiento de mi ideal, que era fundar
una escuela secundaria, era ademas una buena oportunidad para establecer una
base econdmica familiar. Si bien, la decision significaba un brinco importante entre
ser empleado de una escuela y ser socio fundador y director de una institucion
educativa, mi experiencia como estudiante de pedagogia y como profesor. me dio la
confianza, para iniciar el proyecto.

Desde la elaboracion de programas; la definicion de las caracteristicas de la
metodologia de la ensefianza; el disefic de un sistema de evaluacién del
aprendizaje; la elaboracion de actividades complementarias al método, tanto para el
caso de inglés como de EPE; la seleccion del método, la elaboracion del examen
diagndstico de conocimientos para alumnos y el examen de dominio de la lengua
para el caso del espafiol; hasta la colaboracién en la organizacion de la institucion,
tuve un estrecho contacto con la aplicacion de los conocimientos adquiridos en la
cafrera y un enriguecimiento en mi vision de la pedagogia.

A fravés de la precision de los fines a large y mediano plazos y los pasos vy
procedimientos previos requeridos para alcanzar los propdsitos en general det Lices
Mexicano, descubri una precisa ubicacion del ambito de la pedagogia, reconoci su
utilidad y, luego de quince afios de mi vida dedicados a actividades taborales
vinculadas a la pedagogia a través de la ensefianza del espafiol, para mexicanos
los cince primeros afios, y para extranjeros los 10 restantes, contexto favorecedor e
inevitable para pensar en que era posible ttularme, decidi concluir mi proceso de
formacién como pedagogo.

Después de ver la manera en gue emprendié su proceso de titulacién uno de los
socios del Liceo; de la conciencia de mi deseo de ensefiarles a mus hijos con el
ejemplo el beneficio de concluir las acciones provechosas que ung Inicia
deliberadamente; v el proposito de continuar estudiando de manera formal acerca
del conocimiento v formacion de los hombres, descubri fa utildad v senti claramente
el anhelo de titularme,

Habia entonces que buscar una manera posible y expedita de titularme, dentro de
mis circunstancias familiares y laborales habituales (no es de poca importancia |a
costumbre forjada durante 10 afios de trabajar en actividades muy concretas e
mmediatas, bastante alejadas del caracter propio del estudio sistematce que
reguiere ia htulacion)
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Encontré una excelente forma de concluir mi carrera: la presentacion de un informe
de actividad profesional. Qué mejor forma de titularme de acuerdo con mi contexto y
posiblidades que reportar formalmente 10 afios de trabajo enmarcado en el ambito
pedagdgico; guince afios de experiencia en la ensefianza de espafiol; 10 afios de
olanear y realizar actividades de capacitacion, direccion, organizacion y supervisidon
en e Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras; v estos mismos afios, aunque de
manera intermitente, de disefiar y ejecutar el curriculum de EPE, asi como la
capagitacién y supervision de sus profescres, constituyen un rico material para
presentar, analizar, evaluar y servir de punto de partida de propuestas de mejoras
posibles a ia labor pedagdgica en las organizaciones educativas,

Es también un muy buen ejercicio de reconstruccion y andlisis de la realzacidn de
las actividades asociadas al pensamiento pedagdgico, lo que constituye a la vez un
material que puede considerarse para la evaluacion de la formacién del pedagogo
tanto en el ambito de su educacion formal, coma en la que s adguiere a partir de su
praciica. Ei reporte de la practica, constituye en si mismo ademas, una obra que
muestra la materializacion de una de las posibilidades aplicadas de un pedagogo en
el fin del siglo XX,

Habia que precisar entonces, qué actividades de todas !as hechas en el Liceo
Mexicano de Lenguas Extranjeras reportaria en este informe.

Desde la fundacién de dicho Liceo, hasta la firma de un diploma, ha habido actos de
alguna u otra manera colectivos, si bien, la idea original, su implementacion y la
responsabilidad del éxite de su realizacién, han recaide de manera preponderante
en el Director General, ha side compromiso det equipo que dirige el Liceo (Director
General, Subdirector General, Directora Académica y Directora Administrativa) el
compartir la responsabilidad del buen término de cada proyecto que proponga
cualquera de los fundadores y sus consecuentes actividades, siempre gue el
objetivo sea considerado conveniente para la empresa y sus miembros.

Por ello no fue facil definir el tema del informe. Sin embargo, existe una serie de
actividades que conservan una unidad en si y que ademas han side pensadas
realizadas, evaluadas y rehechas, fundamentalmente bajo mi responsabilidad, estas
constituyen el material primordial, objeto del presente informe: la elaboracion del
curriculo de EPE. Una parte del curriculum, no sera abordada en el presente
informe: |a relacionada con la practica, evaluacién y capacitaciéon docentes.
principaimente por ser considerada motivo de otro trabajo, por su naturaleza y por
su complejidad, aunque resulta innegable su pertenencia al curriculum de EPE



1.1.1.3. Otras problematicas surgidas en el desarrolio de la
practica

En el transcurso de la elaboracién del curriculum de EPE, apareciercn otros temas,
con sus respectivas preguntas y tareas, relacionados con mi actividad profesional
que podirian enmarcarse en dos campos problematicos de la educacidn en el LMLE:

1. Aquellos asociados a la ensefanza del espaiiol.

a) Como lengua extranjera para personas cuya fengua materna no es el
espaiiol.

b} Como lengua materna.

2. Aquellos relacionados con el ambito organizacional y académico de una
empresa dedicada a atender la demanda de ensefianza y traduccidon de
inglés, francés y EPE.

1. a) En el caso del esparfiol como lengua extranjera, a partir de la demanda
esporadica de algunos estudiantes y prospectos de estudiantes de espafiol, han
surgido otras opciones de ensefianza del idioma, tales como:

+ Enriquecer el curriculum a traveés de;

* La creacién de material auditivo y audiovisual complementario al método
Pido la palabra y jEstoy listo! (seric de textos y grabaciones de audio
preparadas por el Centro de Ensefianza para Extranjeros de la UNAM.
seleccionados por el Liceo para dingir (a instruccion).

¢ Complementar las clases de EPE impartidas en & aula o sala de
capacitacion, con actividades de socializacién de {a cultura mexicana tales
como visitas guiadas a museos, sitios arqueolégicos y turisticos y
desarrollo de actividades deportivas

= Desarrollar un programa de ensefanza de espafiol para turistas extranjeros con
alojamiente a precio modico que podrian brindar aguellas personas de la ciudad
de México que cuentan can una o mas habitaciones que no utilizan y pudieran
rentar.

b} En el caso del espafiof como lengua materna:

» Cursos de especializacion en ortografia y redaccién para empresas y oficinas
enfocados a secretanas, mandos medios y directivos.

+ Cursos de regularizacion para estudiantes de alguno de los niveles del sistema
educative nacional (primana, secundana o bachillerato).



2. Para el caso del ambito arganizacional y académico.

« [Establecimiento de un mecanismo de evaluacion y mejora continua en la
organizacion.

En un contexto en el que el Director General tenia una parte de su tempo destinado
a atender una comision, y [a otra, a atender la administracién general de las
finanzas de la institucién; las directoras Académica y Administrativa se encontraban
de incapacidad, el Subdirector General tenia que dirigir todas las areas, con
excepcion de la financiera, atendida por el Director General. Ante esto, aparece la
necesidad de hacer eficientes las comunicaciones con el personal y dado que
resultaba imposible que e! Subdirector asumiera las mismas funciones que tenian
los directores ausentes, habia que delegar algunas de las responsabiiidades en los
subordinados inmediatos, es decir, en los coordinadores Para mayor conocimiento
de [as areas de responsabilidad que cubria cada director. se recomienda ver el
organigrama del LMLE Anexo 1.

Una manera de ir haciendo frente a esta realidad fue establecer reuniones
periddicas con los coordinadores convocadas por el Subdirector General,
inicialmente para atender de manera global los problemas presentades en las
diferentes areas y paralelamente para ir generando acuerdos de funcionamiento y
colaboracidn entre las distintas coordinaciones, que fueran aplicables a todas ias
areas,

La espontanea manifestacién de opiniones, sugerencias y criticas por parte de los
coordinadores, sobre hechos ocurrides, & manejo de situaciones normales ©
extraordinarias y |a ausencia de algunas estrategias aplicables a lo anteror, luego
de ser depuradas las interpretaciones subjetivas, de las visiones criticas y con cierto
grado de objetividad, quedaban expresiones que podian delinear formas de evaluar,
analizar v mostrar la conveniencia de modificar 1as estructuras o procedimentos
para hacer mas eficiente la organizacion.

La sistematizacién del resultado de estas reuniones y Ssu organizacion &n
propuestas especificas de mejora en la nshtucidn guedaron pendientes Al no haber
un fin practico mas alla de la resolucion de problemas cotidianos, al regreso de los
directores a sus respectivas areas de responsabildad, y al asignarsele al
Subdirector General la encomienda de hacer un programa de talieres de ortografia y
redaccion las reuniones se guedaron en documentos.

e« Crear un espacio de sistematizacién de experiencias docentes para el

enriguecimiento de la ensefianza y consolidacién det pensamiento educativo de!
LMLE.

Antes del llamado “error de diciembre” de 1994, habia en ef LMLE un programa de
capacitacién y actualizacion docente que permitia dar entrenamiento didactico a los
profesores con poca experiencia, motivar a los profesores con mayor experiencia
en la modificacién de actitudes rutinarias a través del contacto con el entusiasmo de
los nuevos profesores y entrenar a todo el personal docente en el conocimiento de
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formas para la resolucidn de problemas de ensefianza-aprendizaje, asi como en el
manejo de nuevas técnicas y métodos de ensefianza de las lenguas extranjeras.

Con esta crisis econdmica hubo una reduccién del 80% en los ingresos por parte del
area empresarial, principal fuente de manutencion del LMLE; se tuvo que reducir a
planta docente y administrativa ademas de suspenderse actividades y proyectos no
prioritarics que permitieran conservar lo mas elemental de |a institucion, entre estas
actividades se encontraba la capacitacion del personal docente.

Sin embargo, la pertinencia de consolidar un cuerpe docente animado por ia
identificacion de un mismo pensamientc pedagégicc y por una continua
actualizacion profesional mediante la comunicacion de experiencias de ensefianza y
de formas de utilizacidn de nuevos métodos, generd la idea de organizar reuniones
de profesores que permitieran alcanzar esta deseable y en ocasiones necesarna
convivencia educativa entre miembros de un cuerpo de maestros. Estas reuniones
quedaron pendientes, por atender la necesidad de cubrir proyectos orientados a
proporcionar estabilidad econdémica en el Liceo.

1.2. BREVE DESCRIPCION DEL CONTENIDO DEL PRESENTE
INFORME

Este informe ha sido producto fundamentalmente de un ejercicio de reconstruccion,
cierta reflexién y andlisis de la historia de 10 afios de practica profesional llevada a
cabo por et autor Al iniciar el trabajo en el Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras.
no existia ni la remota posibilidad de registrar en algiin documento los planes y las
acciones de organizacion y formacion del Liceo, asi que la estructura y desarrollo
del presente escrito tienen su base en lo encontrade en la remembranza de lo
pensado y realizado, acompafiado por los vestigios de sus productos materiaies,
que en ocasiones han ido modificando los derroteros ornginales de lo aqui
presentado.

Tres grandes temas no se presentan y forman parte del curriculum, que por su
dimension particular, sobrepasarian los propoésitos de este documento: docencia,
evaluacion y didactica. Sin embarge, son tratados de manera tangencial.

La estructura del informe contempila los siguientes capitulos’

. Introduccion.
Fundamentos psicopedagdgicos de ia ensefianza del EPE en el LMLE
Caracteristicas tedrico-metodologicas del curriculum de EPE en el LMLE

. Curriculum de EPE.,
Algunas recomendaciones generales para la planeacion de la ensefianza de
EPE en un proyecto econdmicamente viable

. Conclusiones
Anexos
Bibliografia
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1. Introduccion,

La introduccién presenta dos partes, los antecedentes, que describen las
caracleristicas generales de la institucién que dic origen a la practica profesional
motivo de este informe; el porqué de la eleccion del tema; asi como la mencion de
algunos temas o problemas gue han surgido durante la practica profesional. La
importancia de (os antecedentes estriba en que para el autor, la fundacion de la
institucion Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras, permitic reconocer 1.’31 parte
operativa de la pedagogia y brindar la posibilidad de conclur la carrera, medianie el
repone de una parte del trabajo desempefiado en esta empresa durante 10 afics.

La ofra parte de a introduccion hace una descripcion brevemente comentada del
contenido del presente informe.

2. Fundamentos psicopedagégicos de la ensefianza del EPE en el {LMLE).

En un primer momenic se define la diferencia fundamental que el autor considera
tiene &l aprendizaje del espafiol para los nifios, los adolescente y los adultos de
habla hispana considerando sus mofivaciones propias y por lo tanto, las
posibilidades metodolégicas para el aprendizaje natural del idioma.

En e aparado que se reflere a la ensefianza de EPE adultes en el LMLE, se
expone una breve vision del perfil de los estudiantes no hispanohablantes en
general y las consideraciones metodologicas generales que el autor fue
descubriendo en la ensefanza de EPE, e incorporando en fa intencidn educativa
con sus alumnos extranjercs

En este capitulo también se mencionan algunos principios y valores culturales que
deben regir la organizacion y ensefianza del Liceo.

3. Caracteristicas teérico- metodolégicas del curriculum de EPE en el LMLE.

En este capitulo se presentan tanto las definiciones empirnicas como el marco teérico
que sustentan la orientacién pedagodgica del curriculum de EPE en el LMLE. En
primer fugar se mencionan las definiciones empincas que dieron orden y estructura
al desarrollo curricular. El crigen de éstas fue conformado por ciertos elementos
teéricos descubiertos durante el estudic de la carrera de pedagogia, traidos por el
recuerdo y animados por la remembranza filtrada por la lente educativa de las
experiencias det autor del informe como alumno comun y profesor de espadicl.
adquiridas a través de su historia persconal y laboral

En segundo lugar se seleccionan los autores pedagogos que describen los
fundamentos de las defimciones antedichas en el caso del curnculum, el plan de
estudios y el pragrama En el caso de la metodologia, se caracterizan ias cornentes
metodoldgicas de la ensefianza de lenguas extranjeras que fundamentan la
onentacion de la ensefianza de EPE del LMLE.




2. FUNDAMENTOS PSICOPEDAGOGICOS DE LA
ENSENANZA DEL EPE EN EL (LMLE)

2.1.DE"SCRIF'CION DE LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN
NINOS, ADOLESCENTES Y ADULTOS DE HABLA HISPANA

S bien el aprendizaje del espafiol para un nific, un adolescente y un adulto estan
fundados en el mismo objetivo; la metodologia v la didactica que requizren son muy
diferentes.

Ambos persiguen el fin de aprender un idioma para comunicarse El nifio logra de
una manera naiural el objetivo v el proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que
aprende el idioma para hablar de sus deseos y necesidades con las personas mas
importantes de su vida, asi como entender [os propios de ellas. Para el adolescente
y el adulto, el proceso de ensefianza-aprendizaje puede tender a ser de una manera
relativamente natural, pero no lo puede ser de! todo, porque el idioma ya lo usan
para comunicarse, el conocer sus reglas y estructura sélo hace explicita la
formalizacion de algo ya aprendido; o bien, en el caso de los analfabstos que
desean continuar aprendiendo el espafiol, podrian aprender espariol de una manera
rarcialmente natural. Para el caso de quienes su fengua materna es otra, sus
motivaciones para adquirir un segundo 1dioma obedecen a deseos de ampliacion de
su  universo linguistico-cultural mas que a una necesidad elemental de
comunicacion.

Podemos decir de manera general que, para los adolescentes no existe un
aprendizaje del espaficl propiamente hablande, sino una revision formal del idioma
que responde a la necesidad de cubrir un requisito de entre otras materias-requisitc
para obtener el certificado de secundaria, y por supuesto, [a posibllidad de contar
con un espacio mas relajade para la convivencia y la socializacion entre individuos
con caracteristicas culturales y afectivas similares reunidos en un mismoe espacio.
frente a otras materias del programa de secundaria, que implican un mayor grado de
concenfracion y esfuerze para ser aprendidas. La instruccion que ios adolescentes
reciben en ia materia de espafnol en la educacion secundaria, les demanda el
aprendizaje de nombres abstractos de palabras, de estructuras y tiempos del
espafiol que no han necesitado aprendérselos para poder usarlos con fines muy
concretos y practicos, y en el mejor de los casos, la materia ofrece aigunas lecturas
no tan aburndas que muestran formas fragmentanas de pensamiente, vida, vicios y
virtudes de la humanidad a través del idioma,

El caso del aprendizaje del espafiol en los adultos es en parte similar al aprendizaje
infantil y al del adolescente Se encuentra mas cerca de uno U otro segun se trate
Para el caso del adulto gue conoce ¢l idioma y [0 usa en sus aspectos oral y escrito,
que seria el de una persona gue no concluyd su secundaria, su necesidad de
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aprendizaje obedeceria mas a ia obtencion de un certificado de estudios, que a una
necesidad real de aprender el idioma para comunicarse.

Para el caso de un adulto que sdlo aprendid el espafiol de manera oral, su
incapacidad de leer y escribir en su idioma lo ubica en la posibilidad de aprender ¢l
idioma en su parte escrita, de manera natural. Por ello decimos que se encontraria
dispuesto al aprendizaje del espafiol de manera mas cercana al nifio que al
adolescente de secundaria.

Quiza para ef adulto que sabe leer v escribir y el de los adolescentes con primaria
someterse a una instruccién de espafiol les permitiria mejorar su comunicacion
Sdlo en caso que se tuviera este nivel de conciencia en las posibilidades
comunicativas que ofrece el idioma, estaria motivado a aprender espaficl de manera
natural, aunque de manera complementaria o parcial

2.2. ENSENANZA DEL EPE ADULTOS EN EL LMLE

Uno de los motivos por los que se eligid que el LMLE impartiera EPE, fue que &
autor de este informe poseia la experiencia de siete afios de ensefar espafiol a

estudiantes de secundaria, condicion que facilitaria desarrollar el curricuium de
EPE.

Ciertamente, esos afics de experiencia, aunados a la formagién como pedagogo.
fueron muy importantes para iniciar la seleccion de métodos, elaboracion del plan y
de los programas de esta especialidad como lengua extranjera.

Aprender espafio]l para los extranjeros significa aprender un idioma con fines
necesariamente practicos; por lo tanto, habia que delmitar el tpo de
comunicaciones gue especificamente requerian los alumnos para adecuar los
contenidos, métodos y actividades a esos objetivos particulares. Si bien existia una
analogia entre la ensefanza de EPE mas cercana con la ensefianza del inglés para
hispanchablantes que con la ensefianza de! espafiol para estudiantes de
secundaria, {en tanto que se trata en ambos casos de la ensefianza de una lengua
extranjera), habia diferenctas que hacian aun mas practicos los objetvos del
curriculum: normalmente los extranjeres que desean aprender espafiol tienen un fin
mas practico vinculado a una necesidad de comunicarse que los hispanchablantes
gue viven en México y solicitan aprender inglés o francés

Existe por ejemplo una diferencia entre los tiempos y exigencias para el aprendizaje
de los extranjeros que desean aprender espafol en México, y los de los alumnos de
cursos de inglés o francés de habla hispana que viven en México, (las otras lenguas
que imparte el LMLE), los primeros tienen la necesidad mas ¢ mencs urgente de
comunicarse con los hispanchablantes que viven en Mexico, mientras que 10s
segundos, pueden prescindir de esta necesidad en su deseo de aprender. Esto



establece ofro elemento a considerarse en la elaboracion dei curricuium de EPE: el
ritmo en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Ademas de o anterior, nos encontramos con el proceso te pensamiento ogico
propio de una cultura, como el de una clase o segmento social de un misme pais
Esta forma cultural de estructurar el pensamiento puede hacer relativamente
diferente y mas o menos complicado el proceso de adquisicidn de una segunda
lengua extranjera.

Veamos por gjemplo los casos del proceso de comprension del espafiol para un
estadounidense, por un lado, y por el otro, para un japonés Para el primerc puede
resultar medianamente sencillo, por fos origenes occidentales de las culturas
mexicana y estadounidense, asi como las similitudes en los usos y costumbres de
ambas sociedades, debido a la cercania geopolitica y econdmica. Ciertamente las
lenguas inglesa y espafola no poseen tantas semejanzas como las que hay entre la
francesa y la espafiola, perc sin duda existe mas semejanza en sus codigos de
comunicacion, que entre [a cuitura japonesa y la mexicana.

Resulta relativamente diferente el ritmo, el enfoque cultural de observacion vy
ejercitacién de actividades de aprendizale y por supuesio los fines praclicos e
intelectuales que en el proceso de adquisicién de una lengua extranjera tiene un
mexicano, un estadounidense, un inglés y un francés, por ejlemplo

S nos detenemos a observar algunos detalles comprenderemos esto mejor. La
cultura japonesa cuenta con tres tipos de codigos o alfabetos: dos propiaments
ideograficos, uno es usado para las comunicaciones entre Japoneses, otro para las
comunicaciones con culturas extranjeras cuya forma de comunicacion es también a
través de idecgramas, y un tercero, que es alfabético, es decir, conserva las mismas
grafias que las del espaficl, con excepcion de algunos sonidos particulares, gue
tarmbién es usado para comunicarse a través de textos con culturas distintas gue no
cuentan con ideogramas sino con alfabeto

Todo io anterior presenta una forma de pensar y actuar el proceso de la ensefanza
del EPE, en mas de un sentido diferente a la concepcion de la que se partié cuando
se planted la tarea de hacer un curricuium de espafol que atenderia ias demandas
de aprendizaje que se pensd serian mas o menos similares, con una ddactica
parecida a las utilizadas en la ensefianza de adolescentes y adultos cualesguiera
que fuera su origen cultural.

Por supuesto la complejidad que encierra la elaboracion de un curriculum
considerando estos aspectos se ha 1do apenas vislumbrando en el caming de cerca
de 10 afios de trabajo y pensamiento intermitente scobre ta ensenanza del espafiol.
no habia sido ni siquiera imaginado en el momento que se comenzo el proceso de
elaboracién curicular de EPE en el LMLE.
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2.3.FILOSOFIA DE LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS EN EL LMLE

La fundacién del LMLE fue decidida por un grupo de cuatro personas con la
finalidad de crear una empresa que les permitiera mantenerse econdmicamente y
cuya actividad generara algo que trascendiera el sentido utilitaric de una chamba o
negocio, que fuera noble.

Por ello este equipo de trabajo eligié un proyecto educativo, pues la ensefianza de
lenguas extranjeras y de EPE podria cubrir estos dos objetivos, para ellos debia

apegarse minimamente a clertos principios de pensamientc que permitieran
aicanzar

» Que fuera nacicnal en su estruciura y en sus acciones, es decir, que valorara y
explicara las lenguas y su cuitura respetando profundamente fa lengua y cuitura
mexicana para apreciar en su justa dimension las lenguas y culiuras extranjeras.

« Que tanto la dnamica de trabajo interna vy externa, como la ensefianza en si, se
rigieran sobre la base de la honestidad, |a justicia, la dignidad y la amistad

« Que la metodologia de la ensefianza fuera compatible con fas vitudes anteriores

procurande la eficacia y ef respeto de las capacidades y tiempos particulares
para adquirir un idioma gue presentaran los grupos de aprendizaje.
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3. CARACTERISTICAS TEORICO-METODOLOGICAS  DEL
CURRICULUM DE EPE EN EL LMLE

3.1. DEFINICION EMPIRICA

Cuando pensamos en un acto educativo, aparecen en el pensamiento de manera
inmediata y mas o menos desordenada acciones que lo acompafian o integran
Todas estas acciones, en el caso del proceso educativo formal; es decir, el que se
lleva a cabo con una intencion especifica y enmarcado en un tiempo y un lugar
particulares y que ademas es planeado, dirigido, ejecutado, evaluado y modificado
de manera explicita por una organizacion, podriamos decir que componen el
curricuium escolar

La pedagogia tiene, entre ofras, la finalidad de ordenar la accién educativa
institucional en una estructura conceptual y organizada, susceptible de ser
comprobable en el alcance de sus objetivos. Quedan fuera del ambito del
curriculum, pues, todos los actos accidentales o no propuestos de manera explicita
que medifican las estructuras de pensamiento para comprender e inieractuar con
una realidad; llevar a ¢abo una actividad, o bien, reajustar los canales de la
percepcién en general, adquirir cambios en [a visidn de las cosas y en ocasiones
transformar la manera de sentir y de actuar.

El curriculum es entonces un conjunto organizado voluntaria e institucionalmente de
fines, planes, programas, actividades, métodos y evaluaciones tanto de los
resultados como del mismo proceso educative.

Para el curricutum los fines educativos, constituyen su razén esencial de ser, pues s
no hay un fin educativo especifico, el curriculum corre el riesgo de ser un simple
plan de actividades recreativas o de convivencia humana.

Una vez determinado el fin educativo, es necesario disefiar un plan de trabajo que
establezca y organice los grados o etapas del aprendizaje con objetivos parciales
que conducirdn al fin propuesto; un método que contemple las actividades mas
idéneas para fomentar el desarrollo de las habilidades tedrico-practicas requendas
por el fin; una metodologia a partir de ta cual se maticen las actividades propuestas
por e} método vy un método de evaluacidén capaz de examinar con relativa precision
el logro de los objetivos propuestos gradualmente.

Cada grado debera organizarse en forma de programa de trabajo especifico,
conservando una estructura similar y proporcional al plan de estudios. pero de
manera mas detallada

E! desarrollo del curriculum de EPE en el LMLE partidé de estas consideraciones
generales, llamadas empincas, para la construccidn conceptual producte del
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proceso de pianeacién colectiva del sistema de ensefianza del LMLE, y del sentido
comun soportado en las aproximaciones leéricas adguiridas en la carrera de
pedagogia por el autor de este informe.

A continuacion se presentaran los puntos de partida tedricos que el autor considera
los mas aproximados a estas definiciones empiricas que también son nombradas

asi por la manera en que se llegd a ellas durante la practica profesional de elaborar
el curriculum de EPE en el EMLE.

3.2. MARCO TEORICO

3.2.1. Curriculum

Si bien es cierto que el curriculum de EPE del LMLE ha sido una propuesta
educativa en proceso, los primeros pasos, que fambién son sus cimientos, han sido
dados a partir de la edicion de piezas recogidas principalmente de un método de
EPE disefiado por el Centro de Ensefanza para Extranjeros {CEPE)de la UNAM.

Sin embargo, la seleccion del método, la planeacion de la instruccidn, los
contenidos, fa organizacién de los objetivos, la graduacion en niveles, ja elaboracién
de los mnstrumentos de evaluacion, los elementos y el todo curricular, coinciden con
aspectos técnicos defimdos por estudiosos del curricutum.

Dentro de las concepciones mas importantes que, de acuerdo con Margarita
Pansza, se han hecho scbre el curriculum, dos son fas gue han sustentado la visidn
concepsion y practica pedagégica del curriculum de EPE en el LMLE

A. La que sostiene que el curricutum es un plan o guia de la actividad
escolar, cuyo principai tedrico es Hilda Taba; y

B. La que entiende et curriculum como experiencia. En eésta existen dos
corrientes de pensamiento,

B1. Se circunscribe al ambito escolar,

B2. Abarca la totalidad de la vida.

Dentro de la concepcién que entiende el curriculum come expenencia, la
corriente referida al ambito escolar es la que ha dado nombre a la visién
curricular  del Liceo, cuyos autores mas importantes son Saylor y
Alexander, Harold Johnson y Calixto Suarez

[£8)
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Para Hilda Taba

“Un curriculum es un plan para ef aprendizaje; por consiguiente tedo lo que se
conozca sobre el proceso del aprendizaje y el desarrclio del individuo tiene
aplicacion al elaborarlo”.’

“La informacién sobre el proceso del aprendizaje y ia naturaleza del
estudiantade aporta una serie de criterios a la efaboracion de! curriculum”

Esta es una idea esencial de la autora gque define al curriculum desde dos
dimensiones, una estdtica y otra dinamica. La prnmera es descrita cuando
establecemos que el curriculum es un plan para el aprendizaje, una guia gue dirjja
las acciones educativas, su organizacion y evaluacién de acuerdo con un esquema
definido previamente. La otra dimensidn aparece cuando la autora sefiala que esa
guia debe contemplar, tantc el ambito de lo objetive, medible y explicito, como el
universo de lo cotidiano: los propbsitos no explictos que estan detras de los
objetvos de aprendizaje; las orientaciones del plan de estudios, programa,
contenidos y evaluaciones; las intenciones que mueven las actividades y los deseos
manifiestos en las rutinas y accidentes de la refacion educativa entre el maestro, el
directer, el resto del persona!l de la institucion educativa y los educandos

Para Hilda Taba, todo lo que es sabido respecio a los actores y al proceso educativo
debe ser tornado en cuenta para elaborar e} plan del aprendizaje. Una definicion que
considera de manera tan amplia la materia prima para la efaboracion del curriculum,
dificimente admitiria nuevos elementos para precisar el curniculum. Sin embargo,
existe una parte de la realidad humana y educativa que ha sido poco difundida y por
lo tanto, poco conocida, la parie que es nombrada como curriculum oculto

Esta parte que obedece a una realidad no reconocida, mas alla de la nocion de su
existencia, sus reglas, supuestos y logicas muy especificas dirigen la educacion,
quizd mas fuertemente, que el conjunto de la organizacion curnicular explicita. Para
poder incorporar este ambito en un disefio curricular mas completo, o al menos gue
flenda a ello, es fundamental conocer la estructura o posibles estructuras, sus partes
y las fuerzas que la mueven & alcanzar fines especificos, que muchas veces son
opuestos a los fines expresados en la propuesta curricular. No obstante, la autora
en su definicidén deja la puerta abierta a la consideracidon de este universo de lo no-
diche, aungue no lo precise.

1
TABA HILDA Elaboracion del curncula pag 25
" ldem




Para Taba la elaboracién del curriculum requiere de un orden gue asegure
considerar todos los elementos del proceso de ensefianza aprendizgje. dicho orden
existe y basta respetarlo para lograr el disefic de un curriculum bien planeado y
concebido dinamicamente:

“Paso 1: Diagnéstico de necesidades.

Paso 2: Formulacion de objetivos.

Paso 3: Seleccién de contenidos

Paso 4: Organizacidn de contenidos.

Paso 5: Seleccion de las actividades de aprendizaje.

Paso 6: Organizacion de las actividades de aprendizaje

Paso 7: Determinacion de 1o que se va a evaluar y de las maneras y medios
para hacerlp”

Para Saylor y Alexander

“Curriculum abarca todas las actividades previstas por la Escuela™.

Para Harold Johnson curriculum es

“La suma de las experiencias que los alumnos realizan dirigidos por la
Escuela’®

Para Calixto Suarez curriculum es

“El conjunto de las experiencias que el alumno logra en la Escuela bajo la
direccidn de ésta y por la orientacién de los objetivos de a educacién™®

Acompafiando a Margartita Panzsa, retomamos estas tres consideraciones en &l
marco de la definicién curricular come expenencia. El dmbito del curriculum es el de
los actos educatives en si, que ocurren en el proceso de aplicacidon de un plan
escolar de ensefianza, ubicado en un contexto socicecondmico, cultural e histérico
especificos. También estas son definiciones tan amplias que nombran y enmarcan
cualquier tipo de curriculum.

3 Ibid, pag 26
4 Citados por PANSZA, MARGARITA El Disefio curncular pag 17
5 B o

Idem

&
idem



Ambas definiciones son complementarnas, no se contrapenen, porgue mientras
Hilda Taba enfatiza el deber ser del curriculum, jos otros autores ponen el énfasis
en los hechos, es decrr, en o que realmente aprenden los estudiantes de eso que
fue planeado como deber ser aprendido

Los principios tedricos de tos que partié la organizacidén curricular de EPE en el
LMLE corresponden a la propuesta que hace Hilda Taba sobre el curriculum

El marco de referencia tetrico que concibe al curriculum como experencia ha
estado presente en la retroalimentacion del plan de estudios de EPE en el LMLE El
curriculum explicito ha side el punto de partida del proceso de ensefanza-
aprendizaje, sin embargo, fos objetvos, contenidos y actividades, han side
precisados en el curso, considerando de manera impertante la particulandad de la
demanda especifica que reporta el indwviduo o grupo de exiraneros Y esta
particularidad ha ido afectando el plan previe de aprendizaje, flexibilizandolo y
defimendolo comeo actualmente funciona: hay una parte Inicial explicita del
curriculum, explicita que ha ido siendo mas acorde a las necesidades generales de
aprendizaje del espafiol; hay otra, que debera admitir su modificacion de acuerdo
con los intereses no manifestados previamente por los capacitandos y que son
detectados durante el procese de ensefianza-aprendizaje, asi como con sus
posibilidades de aprendizaje, de acuerde con su tiempo, faclidad para el
aprendizaje de los idiomas, su conciencia de la necesidad o deseo de aprendizaje
orientada al esfuerzo aplicado para su realizacion.

3.2.2 Plan de estudios y programa

De acuerdo con Margarita Pansza, ia médula del curriculum la constituyen el plan y
los programas, los cuales por cierto, no sdlo cumplen una funcidon cientifico-
pedagogica, sino que ademas cumpien con un proposito politico, en tanto son
medios para alcanzar fines educativos.

Los programas son la expresion de ta planificacion del aprendizaje que se ordena de
acuerdo con los objetivos generales de Ja educacion. Asi, un plan de estudios es la
integracidn o articulacién de los programas de asignatura o area del conocimiento
La forma en que los programas estén estructurados determinara cada una de las
paries del plan para e aprendizaje de un ciclo de aprendizaje, llamese nve!
primaria, secundaria, etc.. o bien, de una especialidad determinada de capacitacion.
y por lo tanto, definird el tipo de plan de estudios en su conjunto.
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Para Margarita Pansza los programas se clasifican de acuerdo con tres criterios:

A. SEGUN SU ESTRUCTURA:

a)

a)

-

-

Estructurados.

Poseen un alto grado de especificidad.

Sus elementos son: Objetivos, contenidos, actividades defl alumno
actividades del maestro, recursos y evaluacion.

Ofrecen todos los detalles posibles respecto a fas actividades que
el maestro deberd desarrollar para obtener de sus alumnos
conductas observables.

Abiertos.

COrientan, proponen y recomiendan, sin prescribir.

El maestro tiene fibertad de accion en cuanto a fa seleccion de los
contenidos, la organizacin de las actividades y el disefio de lfos
instrumenios de eveluacion.

Los parametros del aprendizaje, y a ellos tendran que llegar sus
alumnos, estan expresados en objetivos generales. especificos o
bren, un exarnen general.

B. DE ACUERDO CON LA IMPORTANCIA DADA A LOS CONTENIDOS:

a)

a)

Centrado en los contenidos.

Estan conformados por agrupaciones de asignaturas y temas que
deben ser ensefiados por el maestro en un tiempo determinado.

El rendimientc escolar se mide con base en la cantidad de
matenal asimilado

Centrado en los procesos.

Lo esencial es el fogro de objetivas y la realizacion de actividades
gue desarrolien destrezas especificas.

Tienden a la asimiacion de procesos de investigacion y de
aprendizafe por parte del alumno, independientemnente de la
maleria de que se lrate.



C.DE ACUERDO A LA ORGANIZACION Y DISTRIBUCION DE LOS
CONTENIDOS.

a) Por asignaturas aisladas.

« Cada maleria de aprendizaje tiene un programa con gufas
didacticas y contenidos especificos.

« No importa la separacion que exista entre las malerias, pues cada
una constituye un tema de aprendizaje en si mismo

» A veces las maferias son Hamadas areas, con la pretensién de
vincwiar sus contenidos.

= Generalmente se limita a la memorizacion de informacion.

b) Por materias integradas.

» Concibe la realidad natural y social como un todo indivisible y
susceptible de ser comprendido por los alumnos de manera global.

b1} Por concentracion.

+ Fara ia atencion de los objetivos de aprendizaje. definen
asignaturas claves o esenciales, en torno a las cuales se
organizan las dem4as.

+ Eslas asignaturas esenciales o bdsicas son fas que
conforman el hito conductor del plan de estudios

b2) Por giobalizacion.

+ Las asignaturas no son las partes en las que se agrupan
los contenidos de aprendizaje.

+ Su organizacion esta basada en temas que pretenden
responder a fos mtereses del alumno.

+ Las formas que propone para alcanzar los ohjefivos de
aprendizaje pueden ser.

« El Método de proyectos, que consiste en disefar
aclividades para alcanzar un fin especifico. Los
contenidos que conduciran al logro de los objetivos
se definen en el desarrollo de actividades

» [/ planteamiento de problemas Es mediante Ia
solucion de problemas especificos que se cubren
los objetivos de aprendizaje.

* Estas formas, han sido  también wlihizadas como
procedimentos didacticos para alcanzar los objetvos de
programas orgamizados por asignaluras
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b3} Por correfacion.

+ £ programa estd dividide por asignaturas que contemplan
contenidos comunes entre dos o mas elfas

+ No es una forma permanente de organizacion, sino que se
propone cuando la naturaleza de la matena lo permite.

+ la expresion de esta forma de organizacion de 10s
contenidos se encuentra en las llamados Unidades de
Aprendizaje o Unidades Didéacticas o Unidades
Generadoras de Aprendizaje.

¢) Lineales.

« lLos temas o contemdos de las asignaturas se presentan ue
manera sticesiva, ordenados de io simple a lo complejo. por io
tanto, varfan de una asignatura a otra.

» Con frecuencia se aplica a programas de nivel medio y superior.

d) Concéntricos.

» “Los conferndos se repiten en los grados sucesivos, Pero
aumentando progresivamente en amplitud y profundidad de
acuerdo al vocabulario y posibilidades de asinwacion de los
educandos”’

De acuerdo con la clasificacién que Margarita Pansza hace de los planes y
programas de estudio, el plan y programas de EPE del Liceo Mexicano de Lenguas
Extranjeras, podrian definirse como abiertos; centrados en jos procesos; ¥ de
acuerdo con la organizacion y distribucion de los contenidos, reune elementos de
diferentes definiciones:

a} Por asignaturas aisladas.
b} Por materias integradas.
b2} Por globalizacion.

b3) Por correlacion.

¢) Lineales.

dj Concéntricos.

" md pag 34-36
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3.2.3 Metodologia

Como se menciond en el punto 2.3 la metodologia de la ensenanza del Liceo
Mexicano, debia ser compatible con el propdsito educativo de que la ensefianza del
espafol apreciara la lengua y la cultura mexicanas. Debia ser ademas una
ensefianza practica, funcional y significativa para quien la deseaba aprender.

La experiencia de aprendizaje de lenguas extranjeras y del misma espafol, previa
de ios socios, jugd un papel muy importante en la validacion de criterios didacticos y
en la utilidad de algunos ejercicios, puesto que si algunos esquemas de ensefianza
funcionaron en nosotros, debian funcionar en otros también.

La experiencia que ofrecio la observacion del ritmo y forma en que los alumnos
asimilaban y adguirian el espafiol, influyd en la definicién de las actividades que
debian ser consideradas funcionales.

De este modo, se fueron precisando ciertos principios metodologices, al ser
ennquecidos con [a opinidn aportada “a posteriori” de la experiencia personal de
aprendizaje de los socios fundadores, Y coincidentemente, actualmente forman
parte de algunas de las corrientes metodoldgicas mas utilizadas en la ensefianza de
lenguas extranjeras, mismas que se presentan a continuacion en resumen y en un
esquema comparativo,

3.2.3.1 El Enfoque Oral o La Ensehanza Situacional de la
Lengua

Se trata de un enfoque de la ensefianza de la lengua desarroltado por linglistas
estructuralistas britanicos entre los afios treinta y sesenta.

La teoria del aprendizaje que subyace a este enfoque es una vanante de la teoria
conductista de formacién de habitos, Asi para Harold Palmer, uno de sus principales
tedricos,

“ . hay tres procesos para aprender una lengua: recibir el conocimiento © los
materiales, memorizar la lengua por medio de repeticiones y usarla en la
practica real hasta que llega a constituir una habilidad personal™

La ensefianza de la gramatica proviene del enfoque inductivo, es decr, el
significado de las palabras y estructuras debe adquinrse de manera inducida a
través de su utilizacion en una sduacién especifica, en lugar de explicarse en la
lengua materna.

8 Palmer, Barold Citado por Richards Jack y Rodgers Theodore S Enfoques y_metados en_|a ensenanza dv
wiomas pag 41
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3.2.3.2 El Método Audiolingiiistico

Este método aparecié como consecuencia det mayor interés dado a la ensefianza
de las lenguas extranjeras en los Estados Unidos hacia finales de los afios
cincuenta

Se basa en los planteamientos de la linglistica estructural hecha por linglistas
estadounidenses y en el conductismo

El método audiolinglistico afirma que el aprendizaje de una lengua se produce igual
que otras formas de aprendizaje. Dado que la lengua es un sistema formal
determinado por reglas, puede ser organizado formalmente para obtener una
eficiencia maxima en su aprendizaje y uso.

El orden en la importancia de las destrezas a desarrollar y la correccidn a través
de la repeticion y la practica de las estructuras bésicas de la lengua, presenta
semejanzas con La Ensefianza Situacional de la Lengua, sin embargo, el Método
Audiclinguistico esta mas vinculado a la linglistica y al conductismo

3.23.3 ElI Enfoque Comunicative o la Ensefanza
Comunicativa de la Lengua

Los origenes de este enfoque se ubican en las innovaciones hechas a las formas de
elaborar programas en Gran Bretafia a partir de finales de los afios sesenta. Los
hngliistas britdnicos descubrieron otra dimension esencial de 1a lengua, mas alla de
la estructura, su posibilidad funcional y comunicativa. Sin embargo, a partir de los
arios setenta su influencia se ha extendido a otras partes del mundo

Los defensores de esta forma de ensefianza la ven mas como un enfogue gue
como un método, pues admite diferentes procedimientos para aicanzar la
competencia comunicativa. Su amplitud lo hace diferente a cualguier enfogue o
método. No responde a texto, modelo 0 autondad dnicos

Los principios linglisticos del Enfoque Comunicativo son

*1 Lalengua es un sisiema para expresar el significado.

2 Llafuncion principal de [a lengua es la interaccién y la comunicacion

3 Laestructura de la lengua refleja sus usos funcionales y comunicativos.

4. Las unidades fundamentales de la lengua no son solamente los elamentos
gramaticales y estructurales, sino las categorias de significado funcional y
comunicativo tal como se manifiestan en el discurso.”

9 .
Richards, Jack y Redgers Theodore §, Enfoques y metedos en la ensefanza de wdiomas pag 70
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4. CURRICULUM DE EPE EN EL LMLE

4.1. ANTECEDENTES Y PLAN DE TRABAJO.

Para el autor del informe es importante mencionar el contexto en el que se define &l
plan de trabajo de elaboracidén del curriculum de EPE, porque desde entonces
estuvo presente la filosofia o espiritu de la ensefianza de idiomas en el LMLE que
ha sido el marco general de su pensamiento pedagdégico, mismo que ha sido
presentado en el punto 3.2 Marco Tedrico, del presente informe

Por otra parte, ha estado presente en el pensamiento pedagogico dei Liceo, un
modo de ser, no siempre elegido deliberadamente, como es el caso del estilo o tipo
de elaboracién curricular, que influira en muchas de las actividades, administrativas
y académicas vinculadas al proceso de ensefianza-aprendizaje de la institucion.

Desde la fundacion del LMLE, los criterios que el grupo fundador del Liceo ha
seguido, tanto en el aspecto administrativo como académico, han sido: en primer
lugar, el pensamiento de poner en practica de inmediato aquellas tareas que tienden
a alcanzar el fin propuesto; vy, el seleccionar las primeras acciones de acuerdo con
la utilidad gue representa la tarea en términos de atencién a la demanda de alguno
de los servicios que ofrece el Liceo, pues ello, se ha pensado, se justifica por la
conveniencia econdmica del proyecto empresanal educativo,

Se podria decir de manera general que ambos cnterios han sido principios de
pensamiento pertinentes en un contexto empresarial relativamente consensuadas
entre {os socios fundadores. Estos principios acomparnados de la inexperiencia, por
una parte, propia de la juventud, que tende a confundir lo conveniente con lo
necesano, y por la otra, de la actividad empresarial, dieron por resuitado una
especie de “pecado original’: haber inciado una empresa sin capital propio vy
suficiente. Equivoco gue en los socios y directores de este Liceo, ha formado parte
de la conciencia de la realidad de contar con recursos limitados y provenientes de
acreedores diversos externcs a los socios, generadora del cuidado de racionar el
uso de los recursos materiales mediante la aplicacion sélo para fines de mversion
Inmediata pues habria que recuperarla con creces para pagar los préstamos
adquiridos para la fundacion y parte importante del funcionamiento de los pnmeros
tinco atos de la empresa, asi como para hacerla crecer.

La aplicacion de estos cnterios en el caso del disefo curncular por ejemplo,
podemos verla con claridad. Cuando el LMLE fue fundado, entre las pnmeras
activdades académicas que se plantearon como prioritarias fueron la seleccion de
métodos de ensenanza de inglés, francés y espaicl para extranjercs, puesto gue de
ahi se obtendrian los objetivos, contenidos y actividades reiativas a cada unidad. las
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unidades, correspondientes a cada nivel de conocimientos y los grados generales
de conccimientos para el plan de estudios de cada idioma. Asi, los planes de
estudio, fueron elaborados mediante la segmentacion del conjunto de capitulos de
les métodos o libros de texto disefiados especialmente para ja ensefanza de los
idiomas inglés, francés y espariol para extranjeros

Ciertamente, cada metodo de ensefianza de idiomas que se precle de estar
disefiado con criterios pedagégicos corresponde a una parie o a un todo curricutar,
por lo que extraer del método de cada idioma las partes para su elaboracion
curricuiar, puede ser un valido punto de partida para disefiar curriculos educatives
Sin embargo, uno de los chjetivos onginales del LMLE fue que la ensefianza de las
lenguas extranjeras, para el caso del inglés y francés, v de la lengua para
extranjeros en el caso del espariol, tuvieran un enfoque nacionalista que considerara
para la adquisicidn del idioma y para el ritmo del proceso de ensefanza-aprendizaje
las caracteristicas propias de fa cultura mexicana y creara sus propios métodos de
ensefianza. Estoc demandaba como cbjetive cenfral el disefio curncular, que
contemplaria entre sus tareas la elaboracién de los metedos que debian seguirse
para operar un plan de ensefianza que atendiera tal objetivo.

E!l objetivo de hacer un curriculum mexicano para la ensefianza de lenguas
extranjeras y espafiol para extranjeros, {el nombre Licee Mexicano de Lenguas
Extranjeras, fue escogido para presentar esta wision). pasd a ser un deseable fin,
puesto que lo que entonces se considerod prioritario fue miciar lo mas pronte posible
los cursos. Se pensd que una de las razones clave de la apertura de este Liceo de
idiomas en el sur de la Ciudad era que esta area de la Ciudad estaba creciendo &
pasos agigantados y no contaba aln con una escuela de idiomas seria y
profesional. Se encontrd un local en renta, que reunia las caracteristicas mas que
suficientes para iniciar el proyecto. Dado que (aqui aparece el primer criterio de
pensamiento mencionado) habia que aprovechar la coyuniura del local disponible y
poner en practica |la fundacidn del LMLE, resultd ser lo mas expedite, elegir los
métodos de ensefianza para hacer los programas, examenes y actividades que
permibirian atender la demanda esperada de idiomas por parte de este sector de la
poblacién y registrarlos ante la SEP. Mas adelante, se eiaborarian los métodos
propics. ¥ en efecto asi se hizo, aungue fuera de manera parcial, sdlo se glaboraron
métodos complementaries a fos previamente elegidos, y la curricula elaborada para
cada idioma tuvo el afadido de talleres de conversacion con sus respectivos
matenales disefiados por el Liceo

El modo de elaborar ios programas, examenes y actividades de inglés y frances a
partir de los métodos diserados por otras instituciones dedicadas a la ensepanza de
idiomas habia sido practico, funcional y relativamente rapido No habia razon para
elaborar e} curniculum de EPE de otra manera, ademas no se justificaba pensar en
otro esquema que requiriera mayor tiempo y trabajo por la escasa demanda de
espafiol para estudiantes extranjeros. Aqui se aplicaba el segundc criterio (la
pertinencia econémica) para jerarquizar las actividades, mencionado arriba

Asi, se decidid el estilo del EMLE para armar los programas tanto de EPE como los
especializades de inglés o frances (para secretanas, meseros, gente dedicada a los
negocies, de comprensidn de lectura, etc.)




Lo importante entonces era centinuar aplicando los criterios de seleccién que
guiarian la adecuada eleccién de aquellos métodes de ensefianza de wdiomas y de
habilidades especificas, a partir de los cuales se construirian sus programas

El pensamiento pedagogico del LMLE, enriquecido con las experiencias personales
que como alumnos y profescres habian tenide los socios, sirvieron como punto de
partida para definir los principios generales de la metodologia propia del Liceo,
misma que se ha ido ajustando y precisande durante la practica y ha servido para la
definicién de los criterios de seleccion de los métodes del LMLE, y como se ha
mencionado, de la elaboracién curricular de cada idioma.

Los criterios de sefeccidn de los métodos de ensefanza en i Liceo han sido.

a) Que cuenten con explicaciones, mstrucciones y ejercicios.

b} Que contengan sdlo el idioma a aprender Ninguna de las partes del inciso
anterior debera fener traduccion a ofra lengua, pues debia eliminarse de la
metodologia la traduccion, como camino para la comprension de la lengua
exiranjera.

c) Que contengan una parte fundamental ¢ mayortaria de ejercictos de
comprensidn auditiva, pero que atienda el desarrollo de las otras tres habiiidades
del idioma (leer, escribir y hablar).

d) Que presenten el idioma fundamentalmente en su aspecto comunicativo a traves
de sus ejercicios.

e) Que la gramatica se presente a manera de cuadro sinoéptico o resumen, y sirva
comeo apoyo a actividades que fomenten ia comprension del idioma para su uso
en situaciones reales de la vida.

fy Que estén seriados desde un nivel elemental o basico hasta un nivel termunal ¢
avanzado.

g) Que cuenten con un indice que contemple objetivos, temas, contemdos
gramaticales y actividades, de preferencia por habilidad.

h) Que cuenten con un libro para el profesor

i} Que sean atractivos visualmente y moderno.

1) Que sean comerciales ¢ se pueda adquirir con facilidad.

Critenos opcionales
a) Que tenga material complementario como videos, lecturas, libre de ejercicios,

etc.
b) Que cuente con examenes por nivel
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4.2. SELECCION DEL METODO DE ENSENANZA DE EPE.

Cabe aclarar que los criterios anteriormente mencionados, no se tenian
explicitarnente definidos, de modo que para la seleccion del método de EPE se
aplicaron criterios implicitamente validados entre los socios del LMLE, porque
estaban presentes en las caracteristicas de los métodos de inglés y francés
previamente seleccionadas, porque formaban parte de las convenienclas
metodoldgicas reconocidas en platicas de experiencias y problemas presentes
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y actvidades realizadas por los
responsables de la curricula de cada idioma.

Podemos decir que hasta que se elabora el presente informe se hacen explicitos

estos criterios, pues anteriormente se habian dado de manera implictamente
consensuada.

Para el caso de la seleccién del método de EPE que guiaria la eiaboracion det
curriculum de la ensefianza de este idioma, se consideraron los criterios
mencionados arriba y practicamente todas las caracteristicas que para el LMLE
requiere  un método, fueron cubiertas por el método elegido, con excepcién
completa o parcial de algunas conveniencias didacticas.

Practicamente de manera simultanea a la apertura del Liceo, en mayo de 1990, se
inicid la basqueda del métode de ensefanza del espafiol que serviria  para el
proposito del LMLE En librerias se encontrarcn dos. Uno de la editorial Barrons
muy atractivo visualmente. Presentaba listas de vocabuiario y expresiones practicas
para 2 turista, funciones comunicativas sencillas y dtiles para que los tunstas se
desenvolvieran en situaciones sociales comunes, Sin embargo, no era propiamente
un méfodo sino un compendio en un sélo volumen, podriamos decir para un nivel de
conocimientos general, de palabras, frases, estructuras gramaticales cortas y utiles,
didlogos con parlamentos modelo que servian para que el extranjero memorizara
con el fin de reproducir la forma que debia iniciar y concluirlos No tenia ningun
matenal para ensefiar a desarrollar la habilidad auditiva Ademas de contener I
traduccion de todas sus partes al inglés, al aleman o al francés, segln ei casc
Habria que adquirir un compendio por cada alumno de acuerdo a la nacionalidad o
conocimiente que tuviera del idioma. Este matertal no reunia los objetivos
fundamentales requeridos.

E! otro material era, felizmente un matenal en espafiol hecho en Mexico por una
mexicana. Espafiol para extranjeros 1. de Ana Maria Maqueo. Sin embargo, el
método tenia dos caracteristicas, que constituyeron razones suficientes para que
fuera seleccionado solamente como malerial de apoyo, seguia el modelo de
repeticion, para memorizacion de vocabulario, expresiones vy funciones
comunicativas  Visualmente era muy poco atraclive, pues tenia dibujos muy
elementales en blanco y negro, tampoco contenia matenal para la ensefanza de {2
comprensidn auditiva y era un listado de objetives, contenidos, actividades
explicaciones y vocabulario cen un orden mas cercano a un diccionario que a un
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método de ensefianza. Ni este matenal ni el anterior contaban con una guia para €l

profesor. Sélo existia el nivel Basico, en aguel momenio y en proyecto dos niveles
mas.

Dentro de las bibliotecas Nacional, de la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM) y algunas otras mas de la Ciudad de México, fueron encontrados dos
materiales, uno elaborado por el Institute Mexicane Noreameticano de Relaciones
Cuiturales y Pido la palabra elaborado por el Centro de Ensefianza para Extranjeros
(CEPE) de la UNAM. El primero, sin duda el mas compieto de todos hasta ese
momento en cuanto a que reunia a alrededor de cince volimenes, cada uno
correspondiente a un nivel. Constituia un verdadero método de ensefianza
enmarcadao en un plan de estudios orientado a la ensefianza de EPE, sin embargo,
tenia tres grandes inconvenientes, entre otras, no tenia el enfogue metodoidgico
buscado, era un material bilinglie y no existia a la venta, pues era un material
discontinuado.

El otro material fue el mas cercano a lo buscade por &l Liceo, Pido |a palabra, serie
de materiales que formaban parte de la curricula de la ensefianza de EPE del
Centro de Ensefianza de Espaiiol para Extranjeros {CEPE)} de ta UNAM. Reunia
para entonces, los libros para 1° y 3% niveles, pero en proyecto se tenia
contemplado que se disefaran los restantes para un curso completo de EPE. No sin
antes descubrr con ascmbro la escasa existencia y pobrisima produccion que
habia de material para la ensefianza de EPE en México. Asi Pido la palabra se
convirtia en el libro de texto de espanol en el LMLE. Las limitantes encontradas con
relacién a los criterios considerados para la seleccion en este método fueren:

a) No contaba con un libro para el profesor, sin embargo, de manera general se
podia prescindir de &l

A2

Na era atractivo ni visualmente moderno, comparandolo con los métodos de
ensefianza de inglés y francés; aunque dentro del universo de materiales de EPE
era el mas completo y llamativo

O
—

Varios de los temas eran relativos a la ubicacion, caracteristicas y funciones
comunicativas presentes en estudiantes jovenes del CEPE en la UNAM, por lo
que si el alumne no perienecia a la comunidad universitaria, los temas y
situaciones comunicativas no tenian mucho que ver con su realidad, sobre todo
en el primer nivel,

Sin embargo, el contexto cultural de las situaciones comunicativas presentadas
en Jos libros posteriores al primero de Pide la palabra y en el ;Estoy histe!. un hibro
propedéutico de aquel, practicamente desaparecen: en su lugar presentan la
riqueza y diversidad de la cultura mexicana

d) Contaba con material complementario como lecturas, libros de gjercicios para
incrementar vocabularo y expresiones de Meéxico, sin embargo, no contaba con
material videcgrabado para reforzar actividades de comprension auditiva

e) No contaba con examenes por rivel,
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Como se puede apreciar las carencias eran fan menores, que no constituian
motivos importantes para no elegirlo

Por otro lado, otras caracteristicas reunidas en este materiai, aportaron razones
suficientes para la eleccion de este métodor

a)

b}

c)

d

—

)

f)

g

—

h

-

Tenia un enfogue mefodolégico mas avanzado que el delineado de moedo muy
general en aquel entonces por el LMLE, el enfoque comunicative De hecho Pido
Iz palabra aportd precisiones importantes a la pedagogia del Liceo, en cuanto a
que fue un buen ejemplo para conocer la metodologia de la ensefianza de
acuerdo con el enfoque comunicativo y a que ayudé a definir e marco conceptual
en el gue se basaba la didactica del Liceo Mexicano

Si bien no confenia una parte fundamental o mayoritana de ejercicios de
comprension auditiva, atendia el desarrcllo de cuatro habilidades del idioma {(oir
leer, escribir y hablar) mas o menos con la misma importancia que permitirian
lograr una buena comprension del espafiol y su utlizacion. Ademas |a ubicacion
del Liceo en México proveia a los alumnos de manera natural de una exposicion
auditiva al espafiol.

Fue elaborado por personas especializadas en el estudio de la ensefanza del
EPE.

Ha sido producto de la experiencia del proceso de ensefianza-aprendizaje vivido
en la mas importante y seria institucion del pais dedicada a la investigacion y la
ensefianza del espafiol de México para extranjeros, tanto por el namerc de
alumnos que atiende, como por el logro de sus objetivos pedagogicos

Contaba con explicaciones, instruccicnes y ejercicios orentados al logre de
chjetivos gramaticales y comunicativos

Estaba completamente en espanol.

La gramatica era presentada a manera de sencillos y muy claros y completos
cuadros sinépticos o resdmenes, los cuales servian de apoyo no sélc para &f
momento de su utifizacion en el nivel correspondiente, eran ademas excelentes
libros consulta gramatical,

Presentaban el idioma, sus ejercicios y explicaciones contextualizadas en
situaciones comunicativas concretas de la vida cultural de México,

Contaba Gnicamente con los libros de primero y tercer niveles, sin embargo este
material formaba parte de un proyecto curricuiar para formar a jovenes
extrameros en el conocimiento del Wdioma y su habilitacion en la vida sacial y
cultural del pais a través del espafiol Pauiattnamente fuercn publicandose ios
niveles 2, 3, 4, 5 y un matenal extraordinano, jEstoy listol, tipo de propedéutico o
introductono, aungue, al parecer, forma parte de ofro proyecte cumcular
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orientado a una poblacién no universtana, donde se presentan situacicnes
comunicativas, vocabulario, expresiones y cuadros gramaticales de la vida social
cultural y laboral de México

1) SI bien era escueto en explicaciones tanto para el proceso de ensefanza-
aprendizaje, como para la exposicion de sus objetivos gramaticales vy
comunicativos, y sus contenidos tematicos y gramaticales, presentaba los
elementos necesarios que permitieran extraer programas e ir elaborando
pregramas ornentados a la construccion de un plan de estudios, ncluyendo la
presentacion de actividades, de manera ciara y ordenada por habilidad.

k

L

Se podia adquirir en el CEPE de la UNAM, siempre que hubiera en existencia, de
lo contraric habia que esperar a que o reeditaran o reimprimieran

4.3. PROGRAMAS Y PLAN DE ESTUDIOS DE EPE.

Dado que cuando el LMLE adquirio sus primeros ejemplares de Pido {a palabra,
{como ya se ha dicho, Unicamente se habian publicado el pnmero y tercer niveles) vy
debido a que la demanda de los usuarnos del Liceo habia sido mayer en inglés y
francés, no hubo programa alguno cuando se impartid el primer curso de EPE, el
libro fue 1a base de ia ensefanza para ese curso.

De manera sorpresiva, llegd la primera alumna extramjera al LMLE, se trataba de
una mujer danesa cuyo interés de aprender espafol era comunicarse en México
para darse a conocer profesionatmente como pintora. No hablaba practcamente
una palabra de espanol. Era una candidata excelente para peoner en practica el
métedo Pido_la palabra 1. Aparentemente todo debia salir bien, a pesar de no
contar con un programa, ni plan de estudios, pues bastaba con la experiencia
docente del autor del presente informe, siete afos dedicados a la ensefianza del
espafiol a alumnos de secundaria y preparatona y el contar con un matenal de texto
especialmente elaborado para la ensefianza de EPE. Sin embargo, esto no fue asi

Esta fue la primera sorpresa que modificé 1a idea de entender que la ensefianza de
espafiol para hispanchablantes era igual que la ensefianza de EPE. Las hmitaciones
del método empezaron a encadenarse con la nula experiencita que el autor del
informe tenia en la ensefianza de este idioma a extranjeros. El objetive de
aprendizaje de la alumna no correspondia con el perfil de alumno para quien fue
hecho el Libro de Pido la palabra 1, y el punto de partida para la ensefanza aun
mas, esta alumna no conccia una sola palabra, ademas de tener un caracter muy
reservado De modo que la metodologia en su conjunta debia ser distinta, st el
objetvo y conocimientos adquindos previo inicio del curso, eran tan poco
coincidentes entre el perfit de un adolescente mexicano (referente mas cercano que
se tenia de alumnos y de la ensefanza de espafol) y una pintora danesa,
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Si bien la practica docente con estudiantes de secundaria fue un buen tipo de “rito
de iniciacién” para la habilitacion en la mejor comprension de problemas
relacionados con la idea de autondad del maestro frente al slumne para el
entendimiento de la conveniencia de que los alumnos desearan aprender (de ahi la
razén de ser de la motivacion que debe encontrar permanentemente el profesor
frente a sus alumnos) y para enmarcar dentro de estos dos principios educativos
{direccion y motivacion como responsabilidades primeras del maesiro), la
experiencia previa para la preparacion de cada cilase de espafiol con su
consecuente y esperada efectividad pedagogica, no reselvia el proceso de
ensefianza-aprendizaje de esta nueva realidad porque exstian importantes
variaciones en el proceso de adquisicion del idioma que debian considerarse en el
disefio curricular. De pronto habia que ensefiar el espafol a adultos con
disposiciones animicas, cognoscitivas y sociales enteramente diferentes a fas de los
adolescentes mexicanos

Se descubrio que el abjeto de ensefianza para alumnos adolescentes de secundaria
que reciben clases de espafiol y para adolescentes y adulios extranjeros que
desean aprender espafiol, es el mismo, existen diferencias importantes. tan es asi
gue se requirid de la creacién de un centro especializado de ensefianza del EPE y
de un currficulum tan profesional en nuesira maxima casa de esiudios. Este,
haliazgo fue el primer parteaguas para ver con mayor respeto la ensefianza de EPE
y para continuar con la fabor de disefiar un programa mas formal de este 1dioma, de
una manera menos condicionada a la necesidad econdmica que tenia para la
institucion, pues seguia siendo un idioma muy poco solicitade por los extranjeros
que visitaban México. Como resultado de este descubrimiento se reconocieron las
diferencias mas importantes entre la ensefianza de espafiol de alumnos de habia
hispana y estudiantes extranjeros:

+ La disposicién al aprendizaje del espaiiol del alumno de habla hispana no es de
necesidad, ya lo sabe, y en el mejor de los casos, su deseo de aprender esta
motivada por un interés intelectual y por mejorar su uso.

La disposicion al aprendizaje del alumno extranjero, puede ser de necesidad o de
deseo de adquirir un idioma hasta ese momento desconocido (hay personas
extranjeras que viven en nuestro pais sin necesidad de aprender espariol, pues
se mueven en un ambiente social extranjero).

« El primerc ya conoce €l espaficl y quizd [a razén mas importante para estudiario
es que sea una matera obligatoria, porque forma parte det plan de estudios del
nivel medio basico, del sistema educativo nacional.

E! segundo desea o tiene que aprender un idioma para CORUNICArse con
cualquier hispanohablante y relacionarse con la cultura mexicana

+ La cultura del primero ha sido aprendida mediante su propia lengua El alumno
sabe intutivamente mucho mas de la lengua y su cultura de lo que es capaz de
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racionalizar, de aqui gue la didactica de su ensefanza deba parlir de este
reconocimiento. La cultura y lengua matemnas del segundo son extranjeras. El
aprendizaie de la nueva cuitura serd a partir de la asimilacién de una segunda
lengua, pues se desconoce el espafiol como idioma y como cultura

» El medio de comunicacion entre el maestro y el alumno hispanchablante, es el
espafiol y su cultura, conocidos previamente por ambos. En el case del alumno
extranjero, soio &f docenie io conoce previamentie, el estudiante requenrd para
entenderse con su instructor de un lenguaje comin a ambos, mas universal
(mimica, combinacion de entonaciones gestos, imagenes), o en su caso (sl es
posible y propio del método) mediante la traduccion del espafiol a la lengua
maierna del alumno extranyero.

En este contexto, durante el procese de ensefianza-aprendizaje aparecieron las
primsras necesidades de conocer mas a fondo el método y a través de &, la logica
que debia tener su didactica. Scbre la marcha y a través de la urgencia por la
resolucion inmediata de 10s problemas en la ensefianza, se fue dando la primera
capacitacion intensiva del autor de este informe, tanto en la ensefianza como en el
estudio y analisis del método Pido_la_palabra. Como resultado de esto se
descubrieron las primeras inconveniencias del método:

A. El libro de primer nivel no era para alumnas que desconacian completamente el
idloma:;  suponia un conocimiento previo del dioma por parte del alumno. O bien,
requerian de una serie de apoyos de vocabulario, imagenes, expresiones y
estructuras simples, (que el método no ofrecia aparentemente) para establecer
comunicaciones iniciales entre este alumno y su maestro.

B. Estaba dirigido a estudiantes del CEPE que pudieran contar con los apoyes
mencionados y enmarcados en un contexto estudiantil universitario, el cual
suponia que ciertas informaciones se adquiririan o reforzarian a través de las
actividades estudiantiles en el CEPE, por ejempio, de los alrededores de Ciudad
Universitania {CU), de las vias de comunicacion para acceder a CU, de los
motivos para relacionarse y de los problemas de comunicacién entre jovenes
estudiantes, etc.

Estos elementos no permitian que el método fuera un material que respondiera de
manera suficiente a la problematica real de desconocimiento de la lengua y cultura
de México por parte de extranjeros no universitanos

La alumna danesa no concluyé el libro ni sus estudios de espafcl en el Liceo, a lo
sumo recibid nstruccion del Liceo tres meses y se retiré. Se desconocen las
razones pero supongo que quizd un motivo importante fue que no recibid 1o que
esperaba v el Liceo no se adecud de manera satisfactoria a su demanda, por las
razones expuestas arnba.

Cuando se presenta la segunda alumna extranjera que deseaba aprender espafol,

aparece nuevamente la problematica del contexto (inciso B), sin embargo, el nivel
de conocimientos del espanol de esta alumna era mas adecuadc ai Pido la “palabra
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1. Por segunda ocasian y con un conocimiento mayor del método y del perfil del
alumne extranjero, se aplica el método disefiado por el CEPE para principiantes
Entonces se ve Ia pertinencia de usar Pido [a palabra 1; con la alumna anterior, se
forzod su utilizacion sin la adecuacién necesaria gue la alumna requeria porque era el
texto mas elemental que se tenia con &f enfoque metodoldgico elegido

Gessa Brill, la segunda alumna de espafiol del Liceo termind el libro Pide la palabra
1, recibi¢ alrededor de ciente treinta horas de clase y deseaba continuar sus
estudios de espariol en el Liceo, sin embargo, tuve que regresar a Alemania. Gon
esta alumna se disefid un numero considerable de actividades complementarias
escritas principalmente, aunque también las hubo auditivas, orales y de video.

Junto con el objetivo de brindar el servicio de ensefianza dei espafiol a estas dos
alumnas, aparecen dos objetivos en el trabajo del autor de este informe: identificar
empiricamente {pues no se contaba con un examen de colocacién} el nivel de
conocimisntos del extranjero aspirante a alumne, con miras a crear un instrumento
de evaluacién diagnéstica; y conocer el método del primer nivel de Pido fa palabra
mediante su uso y adaptar el método al perfil del alurmno, complementandolo con
ejercicios gramaticales y comunicativos, vocabularios y cuadros gramaticales.

Surgen entonces las primeras necesidades de registrar ia experiencia del proceso
de ensefianza-aprendizaje con el chjete de empezar a delinear un programa de
nivel basico de EPE. Lo cual permitiria seleccionar contenidos y actividades mas
elementales, modificar el ritmo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, elc. para
aluminos “verdaderos principiantes”™®. De lo contrario, habria que intentar dar
solucidn de manera particular en cada curso que se impartiera a este tipo de
principiantes, sin aprovechar Io la seleccién del método en su aplicacion sistematica
dentro de un plan de capacitacidon estructurande una guia general del ensefanza
que condujera al disefio de un curriculum.

De manera mas amplia, profesionai y comercial, la elaberacion de un programa y un
plan de estudios de EPE, permitiria disefiar un instrumento de evaluacion
diagnéstica para conocer el nivel de conocimientos que tenian los alumnos
extranjeros que deseaban aprender espafiol, en un primer momento, asi COMG
elaborar instrumentos de evaluacién de los conocimientos adquindes durante el
proceso. Con ello se podrian establecer con cierto grado de objetividad las etapas ©
niveles de conocimientos y tiempos promedio para cada nivel que propondria el
LMLE a los alumnos extranjeros que deseaban aprender espafiol

Dado que los alumnos extranjeros por lo comin no preguntaban sobre programas,
puesto que el conocimiente de espafiol de los alumnos principiantes era muy
limitado; y los alumnos con un nivel intermedio o avanzado de conocimientos de
espafol normalmente deseaban aprender estructuras ¢ habitidades muy
especificas, no habia sido necesario elaborar el programa y plan de estudios para

13En ensefianza de diomas existen dos tipos de alumnos de mvel basico “falses prncipianies y verdaderos
principantes” Los pnmeros tienen un nivel de conocimientos ¢lemental acompanade de nociones generaics cel
dioma, de conocimientos de algunas estructuras gramaticaies y de ciefto vacabulano, para ellos estaba dingido el
Pido Ia palabra 1 Los segundos no cuentan con conocimiento alguno del espafol La primera Jlumna era una
verdadera proncipiante 1a sequnda, era una falsa pnncipante



darlos a conccer a los alumnos extranjeros, sin embargo, si era una demandsa de
informagcion del instructor y del Liceo para dingir de manera gradual y profesional
una ensefianza de EPE, por ello la institucién debia elaborar la curricula de esta
materia.

El propdsito de elaborar los programas de EPE respondié a ia necesidad de guiar &t
aprendizaje de los alumnos que solicitaban curses de espafiol en diferentes niveles.
aungue de manera predominante de nivel basico Sin embargo, habia una limitante
para la justificacion del tempo que requeria et disefiar los programas y e plan de
estudios de esta materia: la demanda de curses de espaifiol era muy pobre y el
Liceo demandaba del autor del informe un trabajo mas necesario y rentable para
aguel momento.

No habiendo una demanda considerable de cursos de esparol por parte de
extranjeros, no se justificaba la inversion de tiempo y recursos para disefiar una
curricula de espanol para uno que otro extranjero. Bastaba con hacer una entrevista
semiguiada para dentificar el conocimiento que tenia ef candidato a alumno de las
estructuras gramaticales, la capacidad comunicativa que tenia y reconocer las
razones que tenia el extranjero para solicitar la ensefianza formal de espaiiol. Con
esta informacién era posible hacer un plan general de la ensefianza para cada
alumno que requiriera el servicic del Liceo. Definido esto, el paso siguiente era
elegir al profesor que se encargaria de dar la instruccion, disefiar las actividades,
complementanas al método (que para entonces era considerado tan compieto que
podia prescindirse de un plan de estudios, pues el programa era sustituido por el
metodo) y disefiar los instrumentos de evaluacion

Si se seleccionaba a un profesor responsable, con conocimientos de la ensefianza y
del espariol, deseoso de trabajar con creatividad vy capaz de dirigir €l proceso de
ensefianza-aprendizaje que respondiera a [as necesidades del alumno, a partir de
estos elementos (reporte de conocimientos de espafiol del alumno y necesidades e
aprendizaje), el Liceo Mexicano podia continuar ensefiandc espafol a cualguer
extranjero.

La tercera alumna fue una estadounidense que hablaba mejor que el comudn de los
hispanchablantes, sin embargo, deseaba perfeccionar su espafiol Todos 10s niveles
de Pido la palabra le quedaban cortos, asi que el trabajo que se disefio con ella
partid de revisar algunos materales complementarios disefiados por el CEPE para
niveles avanzados. Como era de esperarse, abandond sus clases. Fue contundente
el no contar con un programa o material de perfeccionamiento de espafiol y la
dificuitad de tiempo que tuve el autor del presente informe para disefiar un curso
sobre la marcha como los dos anteriores, que atendiera con dedicacien los
requenrmientos de la aiumna.

A partir del cuarto alumno, en 1892, la ensefianza de EPE paso a otra etapa. El
autor de este informe dejd de ser el Unico profesor de espafol, ademas de ser
coordinador del idioma, profesor y disefiador de ejercicios de apoyo empezd a
evaluar, gontratar y supervisar a profesores de esta materia Solicité a los maestros
gue elaboraran los ejercicios complementarios que requineran y que no encontraban
en el banco de gjercicos previamente elaborades: que disenaran log instrumentas
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de evaluacién del aprendizaje para sus alumnos y que reportaran los ritmos
tiempos y problemas con los que se fueran enfrentando tanto en el proceso de
ensefianza-aprendizaje como con el uso del método y de los ejercicios
complementarios, con la finalidad de integrar las expenencias del uso de los
materiales del CEPE y en la ensefianza del EPE en un esquema relatvamente
uniforme de ensefianza.

Dentro de esa época, sorprendentemente  dos alumnos estadounidenses
rechazaron el material Pido la palabra se sentian muy angustiados, pues eran
principiantes verdaderos, el enfoque del método exigia una participacién mas activa
como alumnos en su proceso de aprendizaje, ademas, tuvieron problemas de
relacidn con fa maesira. inmediatamente acudi a observar una clase vy
efectivamente detecté, tres principales problemas: 1, los alumnos demandaban una
ensefianza v un libro de texto, mas tradicional, es decir, mas guiado y con énfasis
en egercicios mecanicos de repeticion de férmulas gramaticales, 2, la alumna
rechazaba a la profesora, mientras que el alumno [a tenia en una alta estima; 3, la
maestra estaba aprendiendo a manejar el métedo y era el primer curso de EPE que
impartia, lo cual dificultaba que pudiera hacer las adaptaciones del método vy el
curso en general a las demandas particulares de los alumnos, y 4 institucionalmente
se tenia poca experiencia en la ensefanza de EPE

Inmediatamente incorporamos un metodo que cubriera sus expectativas Espariol
para extranjeros 1 de Ana Ma. Maqueo, reforzamos la capacitacién con |la profesora
y hablamos con los alumnos para tratar de recomponer las condiciones de
integracion y aceptacion del profesor. Aunque el esfuerzo no redundé en la mejoria
y continuacién del curso, pues los alumnos suspendieron su curso, la experiencia
mostro nuevamente que Pido la palabra no era un material que podia ser aplicadc a
cualquier tipo de alumno, ademas, el libro de primer nivel requeria de un matenal o
programa propedeutico, en ei caso de que los alumnos fueran “verdaderos
principiantes”.

La primera version de los programas de EPE.

E£n noviembre de 1993, el Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras contraté a un
profesor de espaiiol gue diera clases y elaborara los programas y plan de estudios
de EPE. Los programas de EPE para primere, segundo, tercero y cuarto niveles
eran una reclasificacién de la informacion contenida en el métode Pido la_palabra
presantada @ modo de programa. Tenian como objetivos presentar una guia de
Instruccion basada en el método Pido la palabra del Centro de Ensefanza para
Extranjeros de la UNAM, resaitando los ejercicios que el profescr debia considerar
para reforzar habilidades o actividades que faltaban o estaban débiles en el método
de la UNAM; y reunir, de manera esquematica, objetivos, contenidos y actividades
con el fin de presentar a los alumnos, [0s maestros y la SEP una visidn global de las
caracteristicas del curso de EPE en sus diferentes niveles,



Esquema de primera versién

Nivel | Duracién Método Unidades

1° 60 horas | Pido la palabra 1% nivel 1,2, 3,4, 5,6
y7

2° 80 horas | Pido la patabra 1% nivel 8,9, 10, 11, 12,
13y 14

3° 60 horas | Pido la palabra 2° nivel 1, 2.3 4,5 86,
7,.8,8 10

40 60 horas | Pido la palabra 3% nivel 1,2,3y4

Para lograr el fin de servir como guias de instruccion los programas contemplaban:

Nivel. Definia en nimeros el grado de conocimientos que el alumno poseia. Donde
el primer nivel se referia a un alumno cuyo conocimiento del espariol era nulo o muy
escaso y el cuarto nivel indicaba un conocimiento intermedio del idioma, superior a
una comunicacién de sobrevivencia e inferior a una comunicacion clara y correcta
sobre cualquier tema.

Chjetivo por nivel. Se referia al fin que se perseguia alcanzaran los alumnos al
concluir cada nivel de estudios. Para que alumnos y profesor tuvieran claro qué se
pretendia aprendieran al concluir cada nivel.

Duracién del curso. No se indicaba en los programas, se partia del supuesto que
duraba sesenta horas cada nivel. Tampoco se definia la duracion per clase, objetivo,
contenido i actividad, pues el tlempo destinado a cada clase lo estableceria el
alumno de acuerdo con sus pesibilidades de tiempo

Objetives comunicatives. Se referia a los logros en el uso del idioma que los
alumnos tendrian al conciuir e proceso de ensehanza-aprendizaie de cada nivel
puestc en términos de su habilidad comunicativa.

Unidad. Era la agrupacién de contenidos y actividades comunicativas que tenia
como fin cubrir cada objetivo comunicativo,

Contenidos comunicatives. Presentaban las expresiones, vocabulario y funciones
a detalle que permitirian a los alumnos cubrir los objetivos comunicativos

Actividades comunicativas. Ofrecian a profesor y alumnos ejercicios especificos
mediante las cuales se cubririan los objetivos comunicatives.

Los ejercicios o actividades que complementaban el curso de EPE fueron tomados

de Basic Spanish Grammar y elaborados por el Liceo Mexicano de Lenguas
Extranjeras
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Durante la elaboracion de estos programas, el Liceo Mexicano inici6 las clases de
EPE en empresas. La demanda de aprendizaje por parte de los alumnes en
empresas estaba enmarcada en ef dmbito de la capacitacion para el trabajo en
espafiol especifica al area de trabajo de cada alumno. Los alumnos que solicitaban
clases de esparol eran ejecuiivos de empresas que requerian el vocabulario
expresiones, funciones comunicativas y estructuras gramaticales mediante clases
personalizadas para resoiver problemas especificos de comunicacion en su trabajo

En este contexto, los programas no lograban su fin de servir como guia de
instruccién para los profesores pues habia que hacer adaptaciones de tal magnitud
que resultaban inoperantes Los pregramas solo cubrieron entonces la parte formal
de presentar a los usuarios del servicio y al piblico en general un catalogo
coherente de objetives, contenidos y actividades que idealmente podian cubrir los
alumnos exiranjeros. No fueron utilizados por los profesores como guia de
instruccion, pues las demandas de capacitacion en buena parte eran diferentes a lo
gue cfrecia Pido la palabra, de aqui la importancia para el Liceo de generar listas de
vocabularios, simulaciones de didlogos relativos al dmbito del trabajo v las funciones
comunicativas que los extranjeros deseaban sostener. Ademds esta inoperatividad
de los programas abrié la necesidad de hacer otro tipo de programas que cubriera
tanto su objetivo formal como operativo

La segunda versién de los programas de EPE.

A fines de 1994 se concluyd la modificacion de los programas. Fue una modificacion
de forma, es decir, la falta de operatividad de los programas se intento cubrir con el
detalle de tiempos por clase, leccion y unidad.

Al cabo de la modificacion hecha a los programas aparecio otra preblematica: los
programas fueron entonces demasiado rigidos al delimitar las actividades y
procedimientos que el instructor debia realizar para cumplir los objetivos por umidad
en tiempos muy concretos; el contenido de las partes era confuse ¥ su Uso como
guia para la instruccion, seguia resultando inoperante.

A principios de 1995 se adquiri¢ el resto de los libros del métode Pido 1a palabra
correspondientes a los niveles 4° y 5° de! ptan de estudios del GEPE Se procedic a
contratar a otro profesor de espafiol que continuara las labores docentes, de
revision y mejora de los programas y ptan de estudios, asi come de los instrumentos
de evaluacion con base en los métodos del CEPE, bajo los lineamientos del Método
Audiclinglistico y la supervision del autor de este informe. Si partimos del supuesto
de que el esquema de cartas descriptivas corresponde al Método Audiolinguistico
centrado en el estudio de la gramatica opuesto al Enfoque Comunicativo, cuyo fir es
la habilitacion para a comunicacion, resulta paraddpco que se intentara enmarcar en
unas caras descriptivas un matenal y la pretensidn de su use con un enfoque
comunicativo, sint embargo, era e Gnico referente que de memente se tenia para
presentar por escnto los programas y plan de estudios con la finalidad de 1)
Registrar ante la Secretaria de Educacion Publica (SEP), los programas de EFE 2)




Contar con un plan de estudios por niveles que permitiera elaborar un examen de

ubicacién de niveles de alumnos extranjeros; y 3) Contar con una guia generat de
ensefanza.

Cuando se revisé el programa de 1% nivel y se contrasté con la préactica se observo
que el material de Pido la palabra de 1 nivel estaba dirigide a “falsos principiantes’
lo cual debia suplirse con ejercicios, explicaciones del maestro v por lo tanto, son ia
definicion de un ritmo de ensefianza mdas pausade con su consecuente
reestructuracidn de unidades, el programa se amplio a ocho niveles, con ta finalidad
de dar mayor holgura a los programas de primer nivel y asi atender a los alurinos
‘verdaderos principiantes”.

Concluda 1a versidn, se descubrié que las incoherencias y confusiones entre
chietivos, contenidos y actividades se mantuvieren, pot fo que fueron nuevamente
revisados y se decidié hacer una nueva medificacion que corrigiera errores de
forma, es decir, que ubicara en su lugar correcto a los objetivos, contenidos y
actividades. Se elabord un borrador que fue concluido a mediados de 1995 con las
correcciones en forma y fondo. Se dejd archivade para atender otros asuntos.
durante dos afcs aproximadamente.

Esquema de segunda version

Grado Nivel | Duracion Método Unidades
1° 60 horas | Pido la palabra 1% nivel 11,2, 3, 4. 5. 6y
7

Principiantes 25771 60 horas | Pido Iz palabra 1% nivel |8, 9, 10, 11
3° | 60 haoras | Pido la patabra 1% nivel 112,13y 14
4° 60 horas | Pido 13 palabra 2° nivel 1,2,3, 4y 5
Intermedios 5o 60 horas | Pido la palabra 2°nivel 6,7, 8,9y 10
6° | 60 horas | Pido la palabra 3* nivel | Todo el libro
Avanzados 7° 60 horas |Pido la palabra 4° nive] | Todo el hibro
8¢ 60 horas |Piudo la palabra 5° nivel | Todo el hbro

Las partes que contemplaban estos programas para lograr el fin de servir como
guias de instruccion los programas eran’

Grado Al aumentar al doble los niveles del plan de estudios, tanta por la demanda
que hubo de parte de alumnos con conocimientos Intermedios ¢ avanzados del
espanol, como por la posibitdad que ofrecian los materiales del CEPE de la UNAM.
y al ver la necesidad de explicar en segmentos generales y partes mas especificas
el tipo de conocimientos gue el alumno tenia del idioma, se incorpord la categoria de
grado como segmento general y nivel a las partes mas especificas del conocimiento
asociadas al ambio de especalizacion comunicativa que los participantes serian
capaces de tener Tres eran los grados que contemplaba el plan de estudios
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Principiantes:

Se referia a la posibildad comunicativa del alumno para entender y expresarse en
un ambiente de supervivencia social.

Intermedios:

Consideraba gue el alumno comprendia y se expresaba en el idioma en contextos
mas complejos que contemplaban tanto el ambito de la supervivencia como i de la
manifestacion de los deseos y opiniones, a través de razonamientos logicos y
relativamente claros.

Avanzados:

El alumno comprendia y era capaz de expresarse practicamente en cualquier
ambiente. Su posibilidad comunicativa se asemejaba de manera gensral a fa de
lograr un adolescente de habla hispana.

Nivel. Dentro de cada grado estaban contemplados niveles de corocimientos, los
cuales definian con mayor precision que el grado, la posibilidad comunicativa que
los alumnos eran capaces de lograr.

Unidad. Era la agrupacion de contenidos y actividades que conducirian a cubrir una
etapa del aprendizaje del espafiol, delimitada por el cumplimiento de objetivos
comunicativos refativos a un ambiente social especifico.

Leccidn. Era la numeracion consecutiva de los objetvos terminales.

Objetive terminal Para que alumnos y profesor tuvieran claro qué habilidades
comunicativas especificas aprenderian al concluir cada unidad, se decidib que se
consideraran en el programa objetivos que permitirian el dominioc de habilidades
comunicativas delimitadas y relativamente independientes.

Duracion del curso, No se indicaba en los programas, se partia del supuesto que
duraba sesenta horas cada nivel. Tampoco se definia la duracion por clase, objetivo,
contenido mi actividad, pues el tempo destinado a cada clase lo estableceria el
alumne de acuerdo con sus posibilidades de tiempo.

Contenidos gramaticales. Era la relacién de categorias gramaticales, vocabulario,
expresiones, tiempos verbales con sus Usos respectivos para lograr el objetive
terminal

Objetivos de aprendizaje. Era una relacion de temas gramaticales que los alumnes
debian ser capaces de identificar y utlizar,

Actividades, Ofrecian a profesor y alumnos ejercicios especificos mediante los
cuales se cubririan los objetivos comunicativos
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Sesién, o clase. Se pretendia que cada nivel fuviera cuarenta sesiones o clases de
una hora y media, al cabo de Jas cuarenta clases, se cubririan sesenta horas

Material. Unicamente se mencionaban las sigias del método en el que los
instructores debian basarse para cubrir los objetivos terminales, contenidos,
objetivos de aprendizaje y actividades.

La tercera version de los programas de EPE.

A fines de 1997 se contd con un poco mas de tiempo para completar [a versidn de
los programas suspendida a mediados de 1995. El objetivo fundamental que se tuve
para retomar esta actividad era registrar los programas ante la SEP, por ello se
pretendié presentar un tipo de programas claros y sencilies. Los dltimos programas
contienen informacion de la cual se puede prescindir para legrar este fin y se
considera una buena oportunidad para eliminar la rigidez que imponian los tiempos
especificos en que debian cubrirse las actividades sefialadas en los programas, por
lo que en e mismo momento en que s& pasaron en limpio, el borrador nuevamente
fue modificade y se elimind aquella que se consideraba innecesana para los
propésitos sefalados.

Esquema de tercera version

Grado Nivel | Duracion Método nidades |
Principiantes 1¢ 60 horas | jEstoy listo! Nivel 1 1,2,3,4y5
Principiantes 2° 80 horas | Pido ia palabra 1% nivel 1,2, 3, 4,5, 6

y 7
Principiantes 3° 60 horas | Pido la patabra 1% nivel 8 9 10, 11,12,
13y 14
Intermedios 4° | 80 horas |Pido la palabra 2° nivel 1,2,3, 4,56y
7
intermedios 5e 60 horas |Pido la palabra 2° nivel 8 2y10
Pido la_palabra 3% nivel 1,2,3y4
Intermedios 6° 60 horas | Pido la palabra 3% nivel 56,7,8y9
Avanzados 7° 60 horas | Pido la patabra 4° nivel 1,2,3v4
Avanzados g 60 horas | Pido [a palabra 4° nivel 5y6
Pido la palabra 5° nivel 1,2y 3
Avanzados g° 60 horas | Prido la palabra 5° nivel 4,5 6,7y 8

Con el descubrimiento de iEstoy listo!, método elaborado por la Escuela
Permanente de Extensién en San Antonio Texas del CEPE de la UNAM, el Liceo
hizo la Gltima modificacion sustancial a sus programas, INCorporo este nuevo
método en la primera parte del plan de estudios, pues como se habia mencionado
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anteriormente, Pido ia palabra 1% nivel suponia cierto conocimiento, que hasta antes
de |Estoy listol, se habia suplide con matenal extra, de acuerdo con las necesidades
del grupo y las posibilidades del Liceo y el magstro,

El método [Estoy listo!, posee tres muy buenas caracteristicas’

« Esta dirigido a “principiantes verdaderos’.

« Lostemas y por lo tanto el vocabulario expresiones y ejercicios estan dirigides a
diferentes sectores de poblacién extranjera, a diferencia del primer nivel de Pido
la_palabra, cuya orientacidén a una poblacién universifaria ss en cierto medo
limitante, pues no facilita la posibilidad de contextualizar la ensefianza en
diferentes ambientes sociales.

» Ofrece una metodologia mas practica y funcional para habilitar a los alumnos a la
comunicacion de modo mas efectivo y concreto

Entonces se presentaba la oportunidad de organizar un curso introductorio de
espaficl accesible a extranjeros que desempefiaran actividades diversas y no
tuvieran conocimiento algunc del espanol. Scbre la base de cinco temas
comunicativos (En una oficina, De vigje, Cen la familia, Una cita de trabajo vy
Compras y ventas) se abordaban practicas comunicativas de estructuras
gramaticales basicas para la comprension del espafiol. De esta manera se
reestructura ef pian de estudios de manera significativa, siguiendo los conceptos de
grado, nivel, unidad, leccién, objetives, contenidos, actividades, sesion y material de
la versidn anterior.

4.4. ELABORACION DEL EXAMEN DIAGNOSTICO PARA LA
UBICACION DEL NIVEL DE CONOCIMIENTOS DE EPE

Con el fin de identificar el punto de partida para la capacitacion en espafiol que
solicitaban los alumnos extranjeros al Liceo, se elabord un cuestionario de alrededor
de veinte preguntas. Las primeras fueron disefiadas para evaluar la comprension y
manejo de las estructuras gramaticales basicas contenidas en el libro Pido la
palabra 1, las siguientes correspondian a estructuras mas complejas y las ultimas
evaluaban un dominio mayor del idioma, también reiacionadas con los contenidos
de los libros_Pidc la palabra disponibles en su momento De manera general el
cuestionario ubicaba a los participantes en grados de principiantes de intermedics
o de avanzados.

Este cuestionario funciono, durante aproximadamente los primeros ¢inco anos, para
reconocer de manera generat el nivel de conocimientos de los alumnes extranjeros

[#3]



A mediades de 1995, cuando fue terminada la segunda versién de los programas de
espafiol, se elabord un instrumento mas detailado de evaluacion diagnéstica, en el
que se definia con mayor precision el grado de conocimientos en espaiiol gue
tenian los extranjeros aspirantes a alumnos. Ademas de que permitia identificar el
desamcllo de las habilidades auditiva, lectora y escrita del participante, ubicaba el
nivel de conocimientos en el que debia miciar su capacitacidn de espafiol, de
acuerdo con el curriculum de EPE.

Las preguntas de conocimiento generai del idioma, las leciuras, grabaciones y
ejercicios de escritura, tenian un eje gramatical que correspondia a la secuencia de
los contenidos gramaticales de cada nivel de la sene Pido la palabra Las primeras
preguntas correspondian a los niveles de principiantes (1°, 2° y 3%, las siguientes
preguntas a los niveles intermedios {4°, 5° y 6% y las Ultimas a los niveles
avanzados (7° y 8°).

La elaboracién del instrumento de evaluacion diagnodstica también ha sido revisado
y madificado en mas de dos ocasiones. La version del instrumento que se describe
aqui en el presente informe, es la mas recienie. Sin embargo, el examen requiere de
Una revision y en su caso Una modificacion pues no contempla la Gltima
modificacién al plan de estudios, la que incorpora un nivel previo al 1% es decir, el
examen de colocacidn contempla ocho niveles y el plan de estudios esta formado
por nueve niveles.

De tal forma que, una vez aplicado el examen, se debe revisar qué tanio se
mangjan los contenidos gramaticales presentes en el método jEstoy listo! Y si el
alumno requiere dei aprendizaje y practica de stuaciones comunicativas vinculadas
con los temas que forman parte del método, con fa finalidad de ubicar con mayor
precision el programa que guiara la ensefianza de espafol para los alumnos
exiranjeros.

Caracteristicas del instrumento

= Consta de cincuenta y nueve reactivos que evalian el nivel de conocimientos
que cada participante

= Evalla las cuatro habilldades de! idioma:
+ DIRECTAMENTE: El conocimiento gramatical, la lectura de comprensién, la

comprensidn auditiva y la expresion escrita
» POR INFERENCIA La expresion oral.
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= Pemniite fa formacion de grupos con un cierto grado de homologacidn, de
acuerda a las siguientes parficularidades por alumno.

» Nivel de conccimientos del idioma.

» Experiencia previa de aprendizaje del idioma.

* Requerimienios por habilidad comunicativa en espafiol {expresion oral,
comprension auditiva, expresion escrita y lectura de comprensidn)

« Requerimienios de comunicaciones especificas.

* Horario disponible.

s Nivel de jerarquia en la empresa

» Nivel sociosconomico

= Tiempo estimado para su aplicacién: De quince minutos a una hora y media
por persona, segtin su nivel de conocimientos del idiorna.

= Tiempo estimado para la entrega de resultados y propuesta de formacion de
grupos: cuarenta y ocho horas.

= Nimero aproxmado de participantes que pueden ser evaluados
simultaneamente durante un lapso de dos horas:

Minimo: Un participante.
Maximo: Cuarenta participantes.

= El examen contiene en términos de niveies de conocimientos siete secciones:
para ocho niveles de conocimientos. En términos de habilidades comunicativas
tres secciones que evallan: la comprension auditiva, la comprensidn de lectura
y la expresion escrita.

= Ninguna seccion tiene limite de tiempo.

= Sdlo deben ser contestados los reactivos cuyo resultado se conoce con certeza.
aquellos en los que se tenga duda no deben contestarse.

= El examen tiene un rango minimo de respuestas a contestar correctamente por
cada seccidn relativa a cada mivel de conocimientos, ello permite ubicar en el
nivel correspondiente a cada participante

= El resultado se reporia en niveles de conocimientos de acuerdo al programa de
capacitacion gue van del 1° al 8°.




4.5, DI$ENO DE ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS AL
METODO

Habiendo partido de la seleccién de un método de ensefianza de EPE para Ia
elaboracién de un curriculum, aparentemente no habria habido razon importante
para disefiar actividades complementarias al método, ni considerar esta actividad en
el presente informe Sin embargo, dado &i tipo de alumnos extranjeros que solicitan
el curso de espafiol en el Liceo Mexicano, fue necesario desarrollar actividades
tanto para cubrir las expectativas de alumnos en lo particular y en grupos, como
para ejercitar mas sus habilidades oral, auditiva, escrita y de lectura.

8i bien el método Pido la palabra cuenta con una rruy amplia gama bien disefiada
de actividades de lectura, escritura y comprension auditiva, liene pocas aclividades
orientadas a desarroliar {a expresion cral.

El disefio de actividades complementarias al método se hizo con la finalidad de
atender la carencia de actividades orales mencionada, ademas de haber sido una
actividad de suma importancia duranie los primeros cursos de espafiol que el Liceo
atendié, aproximadamente durante los afios 1990 a 1996, por los siguientes
motivos:

1. No se conocia suficientemente ei método.

2. Las necesidades de! alumno eran generalmente poco compatibles con el perfil
del estudiante extranjero, generalmente universitario, que contemplaba el
método, éste era muy local, fue disefiado para atender una poblacién de jévenes
estudiantes inmersos en un ambiente universitario, o al menos con un contacto
muy cercano a este ambiente social; por otro lado, la necesidad de aprendizaje
de espafiol del alumne que acudia al Liceo Mexicane, era muy particular y su
ambito social no tenia nada o casi nada en comln con el de los jovenes
universitarios,

3. Los cursos hasta entonces se habian impartido en el Liceo, habian sido
personalizados, noc grupales

El disefio de actividades para los cursos de espariol del Liceo Mexicano posteriores
a laincorporacion del método jEstoy lista!, fue de menor importancia, puesto que-

1. Se contaba con un pequefio banco de actividades que habia sido creado a o
largo de los primeros afios de experiencia docente.

2 La incorporacion del métode jEstoy listo! permitic atender expectativas de
aprendizaje de espaficl en estudiantes extranjeros sin necesidad de recurrir al
disefo de actividades especrales vinculadas a situaciones de comumcacion cuyo
ambito social era mas ampiio, pues el método contaba con ellas.

3 Se tuvo una experiencia de ensefanza de espafol a ciento veinte japonesas
organizadas en grupos de quince personas, lo cual permitié que muchas de las
actividades del nuevo método fueran desarrolladas exhaustivamente.




Debide a la importancia que tuvo el disefio de actividades en los primeros afos de
ensefianza de espafiol en el Liceo, a continuacidn se describen las actividades mas
representativas que se han disefado para complementar la ensefianza con los
metodos del CEPE de 1a UNAM

4.5.1 Utilidad y pertinencia de las actividades de aprendizaje

Todos los alumnos extranjeros que han solicitadoe aprender espafiol en el Liceo
Mexicano, han presentado una demanda pariicular que a la vez es muy objetiva, en
tanto practica Reaquieren el espaficl porgue necesitan comunicarse con otros gque
sélo hablan espafiol; o bien, porque desean ampliar su universo de relaciones
sociales, lo cual sola les es posible si se comunican con otros en espariol. Por ello,
las actividades de aprendizaje que se han eiaborado en el Licec tienen un fin
utilitario. Ningn alumno extranjero del Liceo ha solicitade aprender espafiol por el

placer de saberlo, sino por la necesidad o deseo de usario para resolver un fin
practico.

Las actividades complementarias al méfodo han sido disefiadas por el liceo
considerando este fin. La figqueza educativa de estas actividades esta ascciada a su

pertinencia, es decir, a la habilidad comunicativa que pretenden desarrollar en ios
alumnos.

Es dificil clasificar de acuerdo a las habilidades que pretenden desarrollar el tipo de
ejerciclos o actividades, pues el conocimiento del espafiol y su uso correcto, tanto
para su comprension como para Su expresién, se adquiere a través de diferentes
practicas linglisticas, todas ellas complementarias entre si. Asi que hablar del
disefio de una actividad cuyo fin Gnico es desarrollar la habilidad oral y nhinguna ofra,
resulta irreal. La adquisicion de una segunda lengua se logra mediante Ia
integracion de procesos de asimilacion, relacidén de conceptos, busguedas y
respuestas a deseos de aprendizaje y a necesidades de comunicacion, 105 cuales
se dan a traveés de la lectura, 1a audicion, la comprensidn, la estructuracién y analisis
de palabras, de aqui que todas las habilidades confluyan de manera global, con
relativa predominancia de una o dos de ellas. Sin embargo, con el objeto de
describir lo gque se ha hecho para ejercitar preponderantemente habilidades
especificas en el proceso de capacitacion de espafiol, se presenta la siguiente
clasificacion.

4.5.2 Actividades de lecturay escritura

Se han elaborado fundamentalmente dos lipos de actividades de lectura y escritura
Unas estan onentadas a comprender la modificacion gramatical que puede
generarse a partir def cambio funcional de palabras con un origen comun en las
oraciones, asi como otras variaciones que tienen como fin la asimiacion del uso
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gramatical de las palabras, oraciones y parrafos Otras tienen que ver con ia
comprension de la lectura de didaiogos, parrafos y textos (ensayos, descripciones o
poemas), cuya forma de comprobacién de la asimilacion de fos mismos es a traves
de la redaccién de oraciones o parrafos que den cuenta del contenida de lo leido.

4.5.3 Actividades auditivas y audiovisuales

Las actividades auditivas han sido de dos tipos también, unas tienen ia finalidad de
ejercitar la habilidad de obtener informacion especifica, a partr de la inferencia
derivada de la comprension gicbal de la oracidn o parrafo, mediante el ilenado de
espacios en blanco de letras de canciones, por ejemplo. Otras parien de una
estrategia de comprensién auditiva por tareas.

Una tarea de comprension auditiva (CA) es un ejercicio disefiado a manera de
interrogatorio que el profesor lleva a cabo con los alumnos con el propdsito de
alcanzar una meta. Las preguntas se hacen con respecto a un texto grabado La
interrcgante planteada en la tarea de CA es resuelia a partir de la informacion
contenida en la cinta.

Las tareas de CA van de lo simple a lo complejo, es decir, {as primeras tareas
deberdn preguntar sobre palabras, frases y sonidos escuchados, las siguientes
tareas deberan atender los detalles de personas, lugares, relacion entre personas.
etc.; de tal manera que los alumnos paulatinamente abran su canal auditive con
ayuda de la imaginacion de cada participante

4.5.4 Actividades orales y practicas sociales de
comunicacion

Unas actividades orales estan estructuradas en forma de modelos que en un primer
momento, promoveran la reproduccion de didlogos con el fin de comprender
vocabulario, expresiones y estructura gramatical y con ello los participantes generen

sus proplos dialogos a partir de lo que lograrcn asimilar de los ejercicios de
reproduccion.

Otras simplemente son para familanzar al alumno tanto con los sonidos y grafias
del espafiol, como con la entenacién de las silabas y tipos de palabras del espafio!

Por otro lado se disefaron listas de vocabulanos para que mediante la asimilacion
dentro de un contexto especifico de comunicacion (compras en un supermercado,
en una farmacia; compra de alimentos en un restaurante, etc), los alumnos
conozcan algunas sus estructuras gramaticales
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4.5.5 Ejercicios de comprension gramatical

Esta serie de ejercicios ofrecen expresiones verbales, preposiciones, verbos,
preguntas abiertas, vocabutario, etc. con el fin de aplicarlas en frases y textos
predisefiados a modo de ejercicios para llenar espacios en blanco con la palabra
cofrecta; o bien, en actividades abiertas que fomentan la produccion oral y escrita
El sentido didactico es que mediante estos ejercicios se propicie la comprension
gramatical a partir de situaciones particulares de comunicacion.

4.5.6 Esquemas gramaticales

Mediante listas de frases directas o en lenguaje metaforico, listas de preposiciones;
descripciones o explicaciones de categorias gramaticales; modos vy tiempos
verbales, cuadros sindpticos, etc., se ofrece informacion gramatical Util para facilitar
la comprension de la gramatica de la lengua.

Para conocer un modelo de cada una de estas actividades complementarias al
método, ver el anexo 3.

46 ELABORACION DE EXAMENES PARA RECONOCER
HABILIDADES Y CONOCIMIENTOS PROPUESTOS

Existen dos formas de valorar el conocimiento que un individuo tiene de un idioma
« Afravés de la practica comunicativa guiada o aberta.

Una persona sabe o no un idioma en la medida que es capaz de entablar una
comunicacion con otro. Para identficar con mayor precisién el tipo de
conocimiento que de la lengua extranjera tiene el individuo, se requiere de un
esquema de referencia que permita ubicar la habilldad comunicativa del sujeto en
relacion con el nivel de complejidad linglistica que es capaz de sostener en su
interaccion social,

Ese esquema puede ser definido con mayor o menor rigor técnico, pero cualguier
persona comun de habla hispana podria descubrir, de manera general, sl un
individuo sabe o no espafol, por ejemplo, si el syjeto en cuestion, es capaz de
comunicarse con un fin especifico (pedir un alimento, solicitar informacidn sobre
un preducto, servicios o ubicacion de inmuebles, etc.) a través de la lengua.
Ademas la aplicacion del esquema puede ser mas o menos abierto. Si las
situaciones sociales seleccionadas para valerar la capacidad gue la persona
tiene para comunicarse en |a lengua extranjera son predisefadas, se puede decir
que 1a practica comunicativa es guiada, si no, si se parte de cualquier realidad al
azar, entonces es abierta
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» Através de la aplicacion de instrumentos de evaluacidn.

La manera mas comdn de identificar qué cosas se saben decir y cémo se dicen
en una lengua extranjera; la forma mas sencilla y relativamente segura {(en tanto
Se espera que sea objetiva por ser cuantificable} de medir en un grupo cuantos
de los contenidos esenciales de un programa se saben, es a través de un
instrumente estandanzado de evaluacion, o examen,

Si bien, la forma mas pertinente de saber si una persona es capaz de
comunicarse en una lengua extranjera es mediante |a forma en gue se enfrenta a
la resolucién de problemas especificos de comunicacién, resulta mas sencillo
manejar la valoracion asociada a una medicion numérica de cuantas cosas sabe
© ha memorzado ef alumno, en tanto que &s mas comun y habifual

Para el Liceo Mexicano de lenguas Exiranjeras, la forma de evaluar los
conocimientos adquiridos por los participantes es eminentemente a través de
instrumentos estandarizados que retinan los contenidas gramaticales principales de
cada nivel. Se han elaborado examenes para evaluar el conocimienio de los
alumnos de espariol mas por la costumbre y la facildad de hacer alge relativamente
cenocido como redactar ejercicios de complementacion, de opcién multiple o de
respuestas ablertas, que porque se considere que es la forma mas adecuada de
evaluar el conocimiento y use del idioma.

Sin embargoe, en el Liceo una parte de la calificacion contempla la evaluacién de Ja
participacion cotidiana que los alumnos tienen en clase. De acuerdo con e!
desempefic en espafiol que el alumno tiene de las cuatro habildades del idioma
(expresion oral, comprension auditiva, expresién escrita y lectura de comprension)
obtiene una callficacion que pretende representar lo més cercano posible al nivel v
forma en que el alumno ha desarrollade cada habilidad linguistica.

A continuacion se describe brevemente la forma en gue se integran estos dos
cenceptes de medicién de los conocimientos adquiridos por los alumnos extranieros

4.6.1 Criterios de medicion, evaluacion y calificacién

Los criterios de evaluacion que se aplican en el Liceo Mexicano, fueron definidos
camo resul{ado de reuniones gue para este fin se sostuvieron en los pnmeros dias
de su fundacion, entre sus cuatro principales socios. A continuacién se presentan
de manera esquematica

La evaluaciéon que define si un alumno ha adquindo de manera satisfactoria el
cenocimiento en cada nivel de conocimientos, es el resultade de la integracién de
dos calficaciones provenientes de dos tipos de evaluacién, como se ha dicho
anteriormente’ evaluacién de las habilidades de manera cotidiana y aplicacion de
examenes
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Dos son los periodos de evaluacién de los alumnos’

E! primero corresponde a la pnmera mitad del curso y el segundo a la segunda
mitad del curso. Las evaluaciones parcial y final se integran en una calificacion
parcial y final de la siguiente maners

40% proviene de iz evaluacién del desempefio en clase
60% proviene de la evaluacion de! desempefio a través de un examen.

. A} La evaluacién del desempefio en clase se lleva a cabo a parr de la

observacién que el maesire hace de la destreza con la gue el alumno usa y
comprende los contenidos gramaticales de cada unidad, considerando las cuatro
habiidades del idioma (expresion oral, comprension auditiva, expresion escrita y
tectura de comprensién).

Tanto al término del primer pericde como del segundo, el profesor reporta a sus
alumnos el resuitado de 1a evaluacién del desempefio que ha registrado en cada
habilidad durante estos pencdos con el fin de que conozcan sus avances y
problemas en su aprendizaje. Para que mejoren su rendimiento, el profesor les
sugiere tareas, actividades y ejercicios de acercamiento al idioma especificos
para cada alumnc.

A este desempeifio se le asigna un valor numérico aceptable o no aceptable y
dentro de lo aceptable, se encuentran rangos de desemperio. suficiente (7)
buenc (8), muy bueno {9} y excelente {10). E! no aceptable equivale al valor
numérico o calificacion seis

B) La evaluacion del desempefo mediante examenes, considera normalmente
dos de las habilidades de la lengua, expresién oral y comprension auditiva
ademas de Ja revision de estructuras a traveés de reactivos de complementacion y
de opcion moliple. Las calificaciones de los examenes parcial y final se deben
asignar considerando un rango numeérico de 0 a 10.

Para obtener las calificaciones parcial (CP) y parcial final (CPF}. se deberan
infegrar tanfo [as evaluaciones de las habilidades, como las cahficaciones del
examen parcial, y del examen final respectivamente, asignando el 40% 2 la
evaluacion del desempefio de las habiidades del alumno en clase y 60% a ia
evaluacién proveniente del examen

Para cbtener la calficacion final (CF), se deberan integrar la (CP) y la (CPF)
asignando ai 40% para la primera y el 60% para ta segunda,



4.6.2 Modelo de los instrumentos
Todos los instrumentos de evaluacion tienen tres secclones:

a) Gramatical
by Auditiva
¢y Oral

Para evaluar las dos primeras habilidades se deben responder ejercicios de
complementacion, preguntas abiertas y cerradas. Para evaluar la expresion oral, se
deben realizar ejercicios semigutados y abierfos, en fos que los alumncs deben
respander abiertamente las preguntas gue les hace el instructor, © bien. conversar
libremente sobre temas especificos.

La forma en que son evaluados los gjercicios es numérica La proporcion minima de
acisrtos para poder validar € conocimiente adquirido por los alumnos es de 70%

Ver un modelo de examen de primer nivel en el Anexo 4.

4.7 ELABORACION DEL EXAMEN PARA ASPIRANTES A
PROFESORES DE EPE

En un primer momenio se penso que lo mas importante para elegir de entre los
aspirantes a profesor de espafol a aguelios que condujeran el proceso de
ensefianza-aprendizaje de EPE en el Lices y que fueran capaces de resolver
problemas de entendimiento que los alumnos extranjeros tuvieran del Wdioma, era
que dominaran el idioma y contaran con cierta dosis de pacienciz y habilidad para
explicar los porqués de los uses de las palabras, estructuras y verbos lo demas
estaria dade per el método

Lo 1nico que se necesitaba para la seleccion de profesores era que el aspirante se
sometiera a una entrevista con el responsable del area de espanol en el Licec para
mostrar su conocimiento del espariol y sus habilidades didacticas

La entrevista estaba guiada por cinco temas:

1. ¢Mediante que ejercicios lograrias que tu alumng aprendiera a-
a) hablar?
b) escuchar?
c) leer?
d) escribir?

62




2. SI te enfrentaras a un alumno que tuviera la necesidad de hablar espafiol
porque™:

a) Requiriera comunicarse en espafiol con los papas de sus alumnos no
extranjeros.

b) Requiriera comunicarse en espafiol con jos papas de los compafieros no
extranjercs de sus hijos.

c) Deseara comunicarse con sus subordinados en espafiol

d) Debiera atender a los compradores de la ropa que vende,

iMediante qué ejercicios lograrias que el alumno fuera capaz de alcanzar sus
metas de comunicacion en espanol?

3. iComo explicarias la diferencia entre los verbos ser y estar?
4. ;Coémo explicarias la diferencia entre el pretérito y el copreténto?

5 ¢Has ensefiado alguna vez espafol?

La valoracién de las respuestas estaba guiada por la claridad y seguridad con la que
respondia las pregunias el candidato, el conocimienio del idioma, la habilidad
explicativa y la idea didactica para lograr €l desarrollo de alguna habilidad linglistica
en sus futuros alumnos. Todo ello era evaluado de acuerdo con la percepcion
general del responsable del area de espariol en el Liceo, atendiendo tres criterios.

+» (Es apto para ensehar?
* ;No es apto para ensefiar?
« .Seria apto para ensefiar, si se le entrenara?

Al término de la entrevista el profesor debia hacer una autobiografia. En ella se
valoraba la redaccién, ortografia, la l6gica en la presentacién de ideas y algunos
rasgos generales de |z perscnalidad del candidato.

Esta entrevista en ocasiones era acompafiada por la presentacion de un tema
particular del método que debia hacer el aspiranie

Este esquema de seleccién sin duda fue muy Util para la valoracion de la habildad ¢
vision didactica del aspirante a profesor, asi como para observar de manera general
la forma de ser del entrevistado a partir de las actitudes y reacciones frente a
preguntas y situaciones problemdticas presentadas por el enfrevistador Sin
embargo, esto resultaba ser poce practico y no era suficiente para identificar el nivel
de conocimientos del espafiol, sobretodo, para seleccionar a un profesor gue
mpartiera clases a un alumng extranjerc de nivel avanzado.

4
La gregunta vanaba de acuerde al upo de necesidad manifestada por el alumno




A través de la expenencia se fue descubriende que usar el idioma espafiol por ser la
lengua materna del hablante no aseguraba que éste fuera capaz de ensefiar ¢l
espafol a personas extranjeras, tanto por el conocimiento que requeria del idioma
come por las habilidades didacticas requeridas para su ensefianza

fue necesario que el proceso de contratacion de un profesor {uviera al menos dos
etapas de seleccidn: la primera que valorara la aptitud cognoscitiva del profesor, su
habilidad comunicativa, correccién en la escritura y ciertos rasgos de personalidad,
mediante la aplicacién de un instrumento estandarizado y que pudiera aplicar
cualquier persona. Una vez aprobada esta etapa, se le aplicaria 1a entrevista para la
deteccion de habilidades didacticas. Esto supondria que la primera etapa, con
excepoidn de la autobiografia, fuera evaluada por una persona hablitada para
evaluar el examen, ta redaccidn y la ortografia, es decrr, ta parte del conocimiento
dei espanol, mediante una plantila de calficacion. Ef aspecto psicologico de fa
autobiografia de la primera etapa y el desempefio en la entrevista didactica seria
evaluado por una persona con experiencia en la interpretacion de rasgos de
personalidad a través de {a fectura de una autobiografia y con conacimiento de la
metodologia del Liceo.

En 1995 se disefio el examen, que junto con la entrevista y la presentacién de una
clase muestra por parte del aspirante a profesor, ha sido, desde entonces hasta la
actualidad, fa forma de selectionar a [os candidatos a profesor de EPE. Ef examen
de dominio para profesores de espafiol evalla en el aspirante’

» Elmanejo de vocabuiario
« La construccion gramatical
» La comprension auditiva
» [ a lectura de comprension
» La redaccion y la ortografia,
Caracteristicas del examen
= Consta de cincuenta y cinco reactivos que evallan el manejo de vocabulario, la
comprensién auditiva, 1a lectura de comprensién, el uso de los tiempos verbales
del medo indicativo y subjuntivo, el analisis gramatical de oraciones

= Contempla dos tipos de redaccion: un resumen de un texto y una autobiografia

= Contempia tres grabaciones para evaluar ja ortografia de ciento sesenta y ocho
palabras.

La estructura de la entrevisia se mantiene tal como se aplicaba anterniormente.
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5. ALGUNAS RECOMENDACIONES GENERALES PARA LA
PLANEACION DE LA ENSENANZA DE EPE EN UN
PROYECTO ECONOMICAMENTE VIABLE.

A parir del confexto del Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras en el que fue
organizado el curriculum de EPE; de la revision del proceso en el que se disefid,
medianie la elaboracion de este informe, de la revision de notas realizadas por el
autor durante la carrera; la relectura de algunos textos previamente estudiados vy ia
lectura de textos recién revisados, se llega a la pertinencia de delinear lo que fue
hecho “a vuelo de pajare” y “a saltos”. con ia finalidad de aportar ideas que ayuden a
planear mejor el curriculum de EPE A continuacion se presentan algunas
recomendaciones generales, para la planeacion de la enseflanza de EPE en una
empresa ecohomicamente viable y su incidencia en el desarrollo del curriculum.

1. Obijetivos.

Deberan definirse tanto los que motivan la ensefianza, come los proplos det
curriculumn. Esta etapa de la definicion de los objetives es ia que sentara, de manera
general el fin de la actividad educativa, en torno a la cual se organizaran vy
precisaran los objetivos comunicativos y gramaticales de manera mas conveniente y
tanhgibie. En otras palabras, cual es la mision de la institucion educativa, es decir.
cudl o cudles son las principales caracteristicas que distinguen o que se desea que
distingan al Liceo de otras instituciones dedicadas a la ensefianza de EPE

2. Contexto institucional:

a) Econémico
~ ¢Con qué recursos se cuenta?
»  Definir un pian de negocios.
~ ¢ Es viable econémicamente [a empresa?

= jExiste un nicho de mercado amplio como para que el proyecto
educativo pueda generar los recursos suficientes que le permita
sohrevivir en un principio y después ser un negocio?

= Si no es asi, ;jqué plan de financiamiento permitra subsidiar a la
empresa el hempo que se estima tome para consolidarse y generar sus
recursos propios? {,cuanto significa y durante cuante tiempo?}




= ,En cudnto tiempo se estma que la empresa genere los recursos
suficientes que le permitan liquidar el costo de financiamiento inicial y
empiece a reportar ganancias?
= Lla demanda de los servicios gue ofrecera el proyecto educativo podria
ubicaric en el mercado para alcanzar lo anterior?
b} Académico
~ ¢Pesde qué ideas o principios educativos se organiza la ensefianza?
= ¢Qué enfoques metodoldgicos existen actualmente en el mercado de la
ensefianza de EPE? Elegir ¢! que sea acorde con los objetivas
= Qué métodos o libros de texto hay? Elegir el mas acorde con la
metodologia elegida.
-~ Elaboracién dei plan de estudios.
# Elaboracitn de un examen de evaluacion diagndstica inscial.
~ Elaboracidn de un examen para aspirantes a profesor de espafiol.
~ Elaboracidn de actividades complementarnias.
~ Elaboracidn de examenes de conocimientos de alumnos por nivel
~ Disefio de instrumentos de evaiuacidn del curriculum:
= del docente
= de los materiales
= del programa
= de los instrumentos de evaluacion diagnéstica

= de seleccion docente y

= de |los conocimientos adqurridos per los alumnos
c} Humano

<Cuantas personas estarian involucradas en el proyecto en funcion de los objetivos
y necesidades de! proyecto? (Socios, personal directivo, operativo y de apoyo)
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3. Mercado educativo
a) ¢Cual es la demanda educativa gue existe?
b) ;Cudl es la oferta educativa que existe?

¢} ¢ Se pretende sdlo atender ef diferencial entre )a oferta y ia demanda del
servicio o se busca atender este diferencial y atender a la poblacion que
actualmerite tiene o tendria resuelta su demanda con las escuelas que
ahora funcionan?

d) ;Qué puede ofrecer e Licea de especial con relacién a las otras

instituciones para que los usuanos del servicio escojan a este frente a las
demas?




6. CONCLUSIONES.

La preparacion y realizacion del presente informe ha requerido de discipiina, orden y
constancia, conservarios durante el proceso de elaboracidn del informe ha sido
dificil porgue ha implicado un enfrentamiento contra la costumbre del autor de
atender lo inmediato y practico en primera instancia en su actividad en ef Liceo Ef
estar dedicado a la solucion de problemas muy concretos y en plazos muy cortos
poco a poco ha hecho el habilo de ocupar el pensamiento y la actividad
principalments en atender tareas de esta indole. Ef informe, ademas de constituir un
proceso de pensamiento, recuerdo y estudio vinculados a la redaccidn de algo muy
poco tangible, si se compara con la coniratacion de un profesor para atender a un
alumno gue requiere hablar espafiol en seis meses, por glemplo, ha sido un trabajo
realizado en un plazo mucho mayor, lo que ha hecho no sencila la labor de
conciuirlo. Si embargo, este proceso ha dejadc abiertas algunas ideas para ia
reflexion, el comentario v la critica, mismas que a confinuacion se describen. en
conclusiones generales, de evaluacion critica de la actividad profesiopal y de
propuestas y recomendaciones.

A} Generales.

1. 10 afios de planear y  realizar actividades de capacitacion, direccion
organizacion y supervision del Liceo Mexicano de lenguas Extranjeras.
diecisiete afios de experiencia en la ensefianza de espafiol. y ef disefio
aplicacion del curriculum de EPE, asi como la capacitacion y supervisién a
profesores de EPE durante 10 afos, ha consttuide un nco material para
presentar, analizar, evaluar y servir de punto de partida para proponer posibles
mejoras a ia labor pedagégica en las organizaciones educativas dedicadas 2 la
ensefianza de ienguas extranjeras.

2. La realizacién de actividades asociadas al pensamiento pedagogico, ha sido
también un muy buen ejercicio de revision y recuperacién de mi formacién de la
cual se puede infenr una evaluacion de la formacion del pedagogo, tanto en e
ambito de su educacion formal, como en la que se adquiere a partir de su
practica. El reporte de la practica, constituye en si mismo ademas, una accién
que muestra la materializacidn de las posibilidades que ofrece la preparacion
pedagogica en México en &f fin del siglo XX,

3. Sibien las actividades reafizadas en el Liceo Mexicane de Lenguas Extranjeras
han sido diversas, unas asociadas mas directamente a la pedagogia que otras
existen una serie de actividades que conservan una unidad en si y que ademas
han sido pensadas, realizadas, evaluadas y rehechas, fundamentalmente bajo
mi responsabilidad, éstas constituyen el material primordial. objeto del presente
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B)

informe: la elaboracion del curriculo de EPE. Una parte dei curriculum, no fue
abordada en e! presente informe: la relacionada con la practica, evaluacién y
capacitacion docentes, principalmente por ser considerada motivo de otro
trabajo, por su naturaleza y por su complejidad, aungue considero gue resulta
innegable su pertenencia al curriculum de EPE,

Ha sido enriquecedor trabajar en un proyecto educativo dentro de un grupo con
una formacién previa que partié de diferentes intereses. Anduvo por diferentes
caminos y unio tanto sus esfuerzos como sus formas de pensamiento y talentos
propios. Podria decirse ademas gue la relacién de amistad fragud estos
componentes humanos con diferente formacion profesional, habilidades vy
caracteres, en una organizacion educativa

Se unieron la politica, la filosofia, la sociologia, la pedagogia v la etnohistoria
(quiza esta disciplina como tal, fue la que ofrecié aportaciones poco registrables
sentido comln al proyecto educativo, sin embargo, la etnohistoriadora, integré
sus habilidades administrativas y organizacionales, lo cual constituyd una parte
muy importante del proyecto: el desarrolio de las bases contables y financieras).

Evaluacion critica de 1a actividad profesional.

El primer paso en el disefio del curriculum de EPE fue la seleccion del método
que fuera practice, comercial y funcional para que posteriermente se armaran
los programas y el plan de estudios de EPE con este enfoque. No se escogid
previamente el marco tedrico o conceptual que guiara la seleccién del método, ef
disefic curricular, sus objetivos, actvidades y evaluaciones.

El proceso de fundamentacion tedrica de los conceptos a partir de los cuales se
elaboro el curriculum de EPE, partié de la necesidad de atender el requisito que
piantea la modalidad de informe para la titulacion. Se tuvo gue revisar cierta
bibliografia general y contemparanea a la época en que el autor del mforme
estudié 1a carrera de pedagogia (1984-1988, aproximadamente), con el fin de
identificar los conceptos v sus autores, que sostienen la estructura y estilo del
curriculum de EPE disefiado para el Liceo.

Esta farea de articular los conceptos empiricos, provenientes de recuerdos,
practicas y revisiones de autores durante la formacién come pedagogo, con
marcos ledricos oficialmente reconccidos por la pedagogia actual no fue
sencila, ni parece ser aun delimitada ¢Cuales son los autores reconocidos?,
(euantos son suficientes para legitimar el sustento tedrico de un curriculum de
espaficl come el reportado en este informe?; ;de qué siglo, de qué década
deben ser para gue se autorice que sean citados como autores que sustentan la
actividad profesional del pedagogo”?

Después de no encontrar la respuesta a estas preguntas, el autor del informe se
concreto a elegir los autores que describian y explicaban lo mejor posible las
caracteristicas del curriculum, similares a las del presente informe. Con ello se
pretendid mostrar la no-onginaiidad del diserio del curriculum de EPE del Liceo
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Mexicano de lLenguas Extranjeras y su relativa pertenencia al mundo del
pensamignte autorizado de la pedagogia, puesto que mas de un estudioso, en
algin momento reconocide como pedagogo digno de ser leido per estudiantes
de pedagogia, definié curriculum, plan de estudios, pregrama y metado como se
pensé el curriculum de EPE en el Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras.

Después de revisar algunas obras sobre curriculum, efegi un articulo que me
proporciond la maestra Margarita Pansza en un seminario que impartié y al cual
asisti en ef Centro de Investigacion y Servicios Educativos de ta UNAM en 1990

Recordando que inicié el curriculum de EPE a partir del acumulado de ideas,
experiencias y de la discusion sobre los principios metodoldgicos mas
importantes que deberian estar presentes en la ensefianza del Liceo, sin elegir
previamente una guia o esquema tedrico Que rigiera los movimientos
estructuras y sisternas de ensefianza-aprendizaje onentados a poner en praciica
el curricylum de EPE, resultaba dificil encontrar qué fundamento tecrico habia
detras de ese inicio empirice en ia elaboracion del curriculum de EPE, asi que
Margarita Pansza ofrecié un esguema muy clarc de lo que, & mi juicio,
representaba las formas mas concretas y comunes de elaborar un curriculum.
por ofro lado, me parecia una autora reconocida por su dedicacion y
profesionalismo al estudio del curriculum v [a didactica en Mexico.

El informe como trabajo descriptivo, dispone a la reflexidn sobre el estado que
guarda ei curriculum de EPE e invita al diagnéstico del Liceo en su conjunto con
una mirada pedagdgica que enriquece la revisién del Liceo come organizacion
educativa y como empresa, con el fin de evaluar ef grado en gue se han
alcanzado sus fines: de aprendizaje de ofra lengua y de ser un negocio estable

La ensefanza de EPE en el Liceo Mexicano ha tenido un alcance limitado, se
abserva gue en la medida que nc se amplie o diversifique el nicho de mercado.
de manera que la oferta de este servicio crezca, en tanto se dentsfiqgue mas
claramente la demanda que hay en la Ciudad en un primer tiempo, y en el pais.
en un posible momento posterior, para aumentar €l ndmero de cursos de
espariol, no habra una jusfificacidn en ia empresa para invertir recursos y
atencion para la mejora del curriculum de EPE.

En correspondencia con el punto anterior, las perspectivas de aumento en la
atencién de la ensefianza de EPE, dependeran del disefio de estrategias
exitosas de comercializacion de este servicio educativo, como por gemplo, el
desarrollo de fa mencionada en el punto 1.1.1 3 asociada a desarroliar un
programa de ensefianza de espafiol para turistas extranjeros con alojarmento

Como se planted de manera general en el punto 4.4 la Gltima versién del
examen diagnéstico de ubicacién de conocimientos de espanol, requiere una
revision pues no integra el cambio en el programa relative a la amphacién a
nueve niveles, ademas de esto, &! instrumento se debe someter a una validacion
gue defina en la medida de lo posible, su grado de confiabilidad con relacion al
cenocimiento que los aspirantes a alumnos tienen dei Wdioma y su



c

—

correspondencia con el nivel del programa en el que se ubicaran para Iniclar su
capacitacion

Propuestas y recomendaciones.

Debido a la facilidad y practicidad en el manejo de fa medicién del aprendizaje
que ofrece la aplicacién de un instrumento con criterios cuantificables, es dear,
un examen tipico que mida el conocimiento adquirido mediante {a diferencia
entre las respuestas correctas e Incorrectas, se eligid este modele de evaluacidn
del aprovechamiento obtenido en cada nivel del pian de estudios de EPE. Sin
embargo, no hay una correspondencia pedagogica entre la metodologia de la
ensefanza y de su evaluacion, puesto que la primera pretende un aprendizale
del 1dioma que permita la habilitacion del fenguaje en el alumno para ia
resolucidén de problemas de comunicacion, donde el nimero de respuestas
correctas no necesariamente refleja la capacidad comunicativa del individuo.

Si se estructurara un mensaje comunicativamente funcional y claro. sin que
respetara las reglas formales del idioma (sintaxis o gramatica), el examen tal y
como esta estructurado, calificaria dicho mensaje como incorrecto; sin embargo
de acuerdo con el enfoque comunicativo, s el mensaje logra su fin de
comunicacion, el mensaje gramaticalmente incorrecto es comunicativamente
funcional y por 1o tanto, correcto. Aqui se aprecia ia falta de correspondenca
entre el instrumento que evailia el aprendizaje y la funcionatidad comunicativa
del conocimiento.

En la ensefianza de 1diomas no se debe descartar el valor de las reglas para la
estructuracion de una lengua, ni la conveniencia de conocerlas y usarias
adecuadamente para asegurar una comunicacion correcta y clara La aplicacion
de las reglas, finalmente reduce el espacio a la emisidn de mensajes
posiblemente confusos; por elio, el instrumento que sdlo evalla un aspecto, es
un instrumento parcialmente valido para evaluar el aprendizaje.

Lo conveniente por realizar seria el disefiar los instrumentos de evaluacién que
midan tanto la aplcacidén correcta de las reglas, come la utiizacidon de las
palabras para emitir mensajes claros.

Por descuido y por considerar prioritarias la comprensién gramatical y las
habilidades oral y auditiva, los exédmenes no evallan la expresion escrita, Se
debera incluir en los examenes este aspecto, pues esta contemplado en 03
objetivos de aprendizaje del curriculum de EPE, que los alumnos sepan escribir
en el idioma meta.

La experiencia de emprender la constitucién de una escuela de ensefianza de
EPE o de ofro tipo de ensefianza, debiera ser conternplada en la formacion del
pedagogo, pues resulta ser una forma gue incorpore al pedagoge al mercado
laboral, como empresaric. La formacion de! pedagogo, de acuerdo con mi propia
experiencia, sdlo contempla la practica profesionat de pedagoge como personal



asalarado, empleado contratado por honorarios profesionales o en el mejor de
los casos come asesor o Instructer. Sin embargo, ne contempla la pesibilidad de
que el pedagogo se incorpore al mercado laboral como empresarno S esto fuera
considerado en la licenciatura en pedagogia, el curriculum de la jicenciatura
podria contemplar la preparacion del pedagogo para desempefiarse como
maestiro, orientador vocacional, capacitador, o empresario de la educacion.

Al ver Ia limitacidn que tiene el organizar un curriculum a partir de la adecuacion
de un método de ensefianza de EPE, a un curriculum, resuita muy conveniente
actualizar la informacién que se ha generado en los Ultimos anos con relacion al
disefio curricular con el fin de hacer una revision del mismo, considerando ics
enfoques actuales sobre el curricuium.

Existe un trabajo pendiente por realizar que es promover la certificacion por
parte de la Secretaria de Educacion Publica del curriculum de EPE del Liceo
Mexicano Esto daria un reconocimiento de validez oficial a los programas y
ofreceria un valor agregado a los estudiantes extranjeros

72



7. ANEXOS.

Anexo 1: Organigrama del LMLE

Anexo 2: Muestra del primer nivel del programa de EPE del LMLE

Anexo 3: Muestra de actividades complementarias al método

Anexo 4; Modelo de un examen de primer nivel
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Mds que un idioma... cultura

Espaiiol para Extranjeros Nivel 5,

Ejercicio de consolidacion

Comprension de lectura y gramatica “Estar bruja”

Nombre del alumno {a) Fecha:

Estar bruja

Coloca la preposicion EN, DE, A, POR o PARA en las oraciones siguientes:

Abramos aqui un pequefio paréntesis tratar de explicar o que significa

México "estar bruja”. El estar bruja es una condicion permanente

la mayaoris, los mexicanos, que lo mismo se da las altas esferas
del erario nacional que las masas proletarias El estar bruja no significa
precisamente ser pobre. Se puede vivir la misena y no estar bruja. Pobre es
el que nada tiene y se resigna vivir sin nada, tante que el estar
bruja es mas bien un estado animo, acompafado de penunias, sobresaltos y
sofocones pero siempre nutride un vago opiimismo gue tarde o
temprano va caer algln dinerillo que permitira salir del apuro momentaneo

De ahi que el bruja mexicano empefie sus cosas o pida prestado, pues siempre tiene la
esperanza pader redimiv sus deudas. O sea que el estar bruja es una condisidn
permanente creer gue se esta pasando algo transitorio Altamente
paradgjico, desde fuego y lo tanto tipicamente mexicano

lgnoro cudl es el origen de la expresion "bruja” el sentido que estamos
analizande, si bien me inclino suponer gue originalmente tuvo cierta relacion

con las anes magicas



Es decir, que el bruja mexicano se ve la necesidad de recurnir

determinados sortilegios y hechicerias que van desde el clasico sablazo hasta la

consecucion de un empleo de “aviador” alguna oficina pablica

salvar las apariencias y seguir tirando Este tipo de aeronauta tierra no tiene
aue desempefiar ninguna labor especifica y se limita acudir cada quince
dias firmar la nomina y recoger un chegue, regla general

modesto. Sih embargo, lo benigno del puesto le permite al "aviador” tener varios empleos.

Desde el punto de vista etimoldgico, hay efecto algo de magra

la habilldad con que los brujas mexicanos logran pagar la renta su casa,

mandar los hijos la escuela, comprar un traje nuevo, torear acreedores,

adquirir un automévil y salir de vacaciones una vez al afio, con ingresos que

otras latitudes apenas bastan mantener el aima hilvanada al cuerpo El bruja

mexicano es realidad un hechicero de ias finanzas.

Un inglés, un francés, un norteamericanc, primero ahorra y después gasta Se ajusta
Su presupuesto y vive rigurosamente de acuerdo con él. eso hay

ingleses, franceses y norteamericanos pobres o ricos, pero nunca brujas El estado de

brujgz es condicién tipicamente mexicana, del que espera salir mediante dos

procedimientos también muy mexicanos' la loteria o la politica, De preferencia esta

ultima, porgue es bastante mas segura
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Espafiol para Extranjeros Nivel 6
Guia parala comprension de emisiones de radio Entrevista a Silvio Rodriguez
Comprensiéon auditiva

ENTREVISTA A SILVIO RODRIGUEZ
Uno

Cuando escuchas una cépsula informativa, una entrevista, un pregrama, o algin
noticiero, a través de la radio en cualguier idioma, la emisién de la voz parece sumamenie
rapida. Escribe los problemas que tienes para entender el tema de la emisidn y las
soluciones que propones.

Dos

Escribe todas las palabras que hayas logrado entender




Tres

Escribe todas las ideas que hayas logrado entender

Cuatro

Escriba F sies falso y V si es verdadero

La primera pregunta habla acerca de

La vida en general del artista

La vida de los nifios en Cuba

La poiitica en Cuba

Su opinidn sobre el gobierno cubane

Su opinion scbre los trovadores cubanes
tas caracteristicas del pueblc cubano

Las caracteristicas de los artistas cubanos




La segunda pregunta habla acerca de’

Su vida intima con su pareja

De su relacion de trabajo con otro trovador
De su separacién de algunos trovadores
De la situacidn de los cantores en Cuba

De coémo Pablo y Silvio se propusieron apoyar a los cantores
jovenes y nuevos

De las diferencias que tienen Silvic y Pablo

De lo mucho que se quieren

Cinco

Subraya el nombre que creas que caracleriza al tema de la entrevista

Tristeza
Alegria
Odio Melancolia
Rebeldia
Amor Soledad
Caobardia
Valentia




TRANSCRIPCION
ENTREVISTA CON SILVIO RODRIGUEZ
Radio educacion. Septiembre de 91

Entrevistadora ";..de momento sigue estando vigente en Cuba el trabajo de los
trovadores?; precisamente, si iinfluye tanto como lo hacia antes, en fa vida politica v
social de Cuba?

Silvio Si hay muchas fuerzas en las nuevas generaciones de trovadores y siguen siendo
e... inquietanies también sus canciones, siguen participando, no de una manera e

apologética, sino también de una manera autocritica y.. y eso es muy bueno, es muy
esperanzador porgue no es solamente una caracteristica de los trovadores cubanos, sino

que es una caracteristica del hombre y [a mujer cubanos, es una caracteristica del pueblo
de Cuba.

E E.. particularmente ;tu trabajo sigue estando cerca del de Pablo Milanés? - yo creo
que tendremos que reconocer, fos mexicanos, una cierta nostalgia por verte junto a
Pablo, y quizas el pueb... el plblico también suele ser inconforme o caprichoso, y.
bueno, ahora van & estar muy cerca, pero, ne tan cerca como para cantar juntos ¢ no?.
me parece gue él viene una semana después que td. Yo sé que esia pregunta te la han
heche varias veces, sin embargo, no quiero dejarla de hacer para oir tu... opinidn al
respecto a esta cercania o esta independencia ya en el trabajo artistico de cada cual.

S Bueno, eso fue algo que... que nos lo planteamos (no? desde hace .. ya bastantes
anos. Yo te diria que hace como ocho o diez afnos aproximadamente. Quiz  no quizas un
pect menos, seis, siete afios. Y esto fue el resultado de que.., por una parte habia
muchos cantores jovenes que nosotros los queriamos dar a conocer en distintos lugares,
en Cuba y en otras partes y que pensamos que... que no era dividir las fuerzas, sino
multiplicarlas aquello de... de andar cada cual por su lade, ,no? y gue de esa misma
manera nos era posible e... hacer dos veces lo que ibamos a hacer una, o sea. €l hacia
su trabajo y yo hacia el mio, va eran dos veces que se hacia, algo semejante. Y.. y
también él podia viajar con algunos canfores nuevos, como lo ha hecho, y yo hacer o
rmismo, como lo he necho; y ase fue el propdsito. Después de eso nos hemos juntado
para algunas cosas e... yo grabé en Espafia una cancion de él, para aquel disce
"Querido Pable”, pero, realmente tenemos vidas bastante complicadas, mucho trabajo.
€. nos s mas difici coincidir, sobre todo en escena, en los dlimos afics. pero yo estoy
segure de que mas temprano que tarde vamos a volver a caincidir, y te lo digo desde el
fondo de nu corazon porque es mi deseo, yo estoy seguro que es el de Pablo también
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Espafiiol para Extranjeros Nivel 5
Ejercicio de repaso general Informacién personal
Comparativos.

Contesta en forma oral las siguientes preguntas en negativo.

¢ Es usted tan alto(a) como el profesor?

¢ Llega el profesor mas tarde que el estudiante?

¢ Es usted el estudiante mas inteligente de la clase?
¢ Es usted |la persona mas feliz de la clase?

¢ Es usted el mejor estudiante?

¢ Es usted mayor que sus amigos?

4 Soy yo el mejor de la clase?

@ N e AW N

¢La casa de tu amigo es mas grande que tu casa?
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Espaiiol para Extranjeros Nivel 1
Notas gramaticales Ser y Estar
Verbos

USO DE SER Y ESTAR

SER ESTAR

1. Nacionalidad, origen. 1. Residencia temporal o permanente.

+ ;De dbénde eres?
* Soy de México.
¢+ Soy mexicano.

Estoy en México.
Esta en casa de unos amigos

2. Profesidn: 2, Ocupacion:

El Sr. Nufiez esta descansando.
Juan esta trabajando en Mexico

+« El 5r. Nunez es economista.

3. Expresiones impersonales. 3. Expresiones impersonales.
* Es verdad (cierto). « Estaclaro.
» Esunalastima (pena). » Esta visto.

Es necesario.

Estd comprobado {demostrado)

4. Tiempo (hora, fecha, expresiones} 4. Fecha

* Sonlas ocho y media.
= Hoy es miércoles.

» Es de dia/de noche

» Estempranoftarde.

LA cuanto estamos hoy?
Hoy estamos a diecisiete

8. Materia.

+ Eirelges de oro.
+ Las manos son de hombre.




*

=]

.

SER
. Voz pasiva (accion)

Los ejercicios fueron corregidos por €l
profesor.

. Posesion

Esa casa es de Santiago.
La mufleca es de la nifia.

. Localizacién de acciones

El banguete fue en el Hotel Atlantico.

La boda sera en el pueblo de Rosa.

El pueblo de Sta. Rosa esta en el
estado de Hidaigo.

La conferencia sobre desarme sera en
Ginebra

. Caracteristicas propias, que definen.

Ella es muy guapa

l.os ojos de clara son verdes.

Los coches suecos son muy seguros

No estoy seguro, pero creo que ella es
italiana

ESTAR
6. Estado que es consecuericia de la
accion.
+ El pantalon esta deslavado

+ El pastel esta rancio.

co

. Localizacién de {tener lugar) personas
O COs4as.

El hotel Atlantico esta en el centro.
Ginebra esta en Suiza.

9. Cualidades adquiridas, estado
transitorio.

+ Ella estd muy guapa con ese vestico
« Elsemaforo esta verde.

10. Forma progresiva
+  Qué estas leyendo?
« Estoy leyendo el periédico
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Espafiol para Extranjeros Nivel 4.

Ejercicio de repaso Preposiciones

Notbre del alumno (a) Fecha:
RECUERDA:

Las preposiciones espanolas son:

a, ante, bajo, con, contra, de, desde, en, entre,
hacia, hasta, para, por, seg(n, sin, sobre, fras.

La preposicion aparece en las contracciones

al (a + él) y def (de + el).

EJERCICIOS DE REPASO
a) Subraya las preposiciones que haya en el texto:

"Ya eran como las seis de la tarde cuando la tormenta se deshizo en lluvia, Muchas
gentes se salieron de la iglesia sin hacer ruido. Al salir de nuevo el cortejo ba reducido
casi a la mitad, pero mucho mas funebre bajo la llovizna y los paraguas negros

La tierra del Panteon estaba hecha un lodazal Alrededor de la fosa todos buscaban los
sitios menos hidmedos y se subian a las tumbas. Don Abigail se acerco reservadamente
al profesor Morales, a praposito de a oracién fanebre:

Mire, profesor, ya quedamos muy pocos y todos estamos cansados. ;Por qué no la
publica mejor en el periddico?




A la hora de bajar el cajon, todos se acercaron para echarle al Licenciado su pufiito de
lodo. Para no mancharse los dedos Celso le arrojd una florecita, de parte de dofia Maria
la Matraca. El sefior cura dijo las oraciones rituales v echd sobre la tumba unas gotas de
agua bendita que se confundieron con la lluvia."

JUAN JOSE ARREOLA
De "La feria”

b} Completa los espacios con [a preposicion correcta.

1. Voy Maria cine,

2. Iremos Guadalajara la semana proxima.

3. Hemos viajado todo el munda.

4, José Armando se fue despedirse.

5. Este regalo es mi abuelta.

B. Vigjara Paris Mérida.

7. La policia enconiro el cuerpo los arboles.
8. Los guerileros declararon un juez federat.

8. Los pacifistas estan la guerra.

10 Gabriel Garcia Marquez es originario ____ Colombia.
11 El Subcomandante Marcos estudio _ 1a UNAM.
12 Tomo el camino ______ el cementerio.

13 Ellibroesta__ el escritorio

14. Los detectives estan el cnirmunal.

15. las leyes, 1t eres nocente.

16. La escuela esta la responsabilidad de Maria.

12




17 Tolstoinacié__ Rusia.

18. "Madame Bovary" fue escrita __ Flaubert?
19. . donde van ustedes?
20.;8eve__ enemigo_______ alli?

21. . Estan bajando Popocatépet!?

22 Sise acaba el mundo nos vamos Mérida.
23 la fuga de capitales, México esta délares.

24. Debemos ser fuertes la adversidad.
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CURSO DE ESPANOL PARA EXTRANJEROS
iESTOY LISTO!
EXAMEN PARCIAL1 NIVEL 1

Nombre: Grupo:
Profesor: Fecha:

Gramatica. Audicion: Oral: Total:

Unidades 1-2
Exparta.doc |

Seccidn gramatical
(Valor 41 puntos}

I Completa con el verbo llamarse
Ejemplo:
Mis profesores se llaman

Escribe los nombres de tus profesores

Escribe tu nombre

i Completa con ser o estar:

Las estudiantes en el aula
El profesor también en el salon.
Ella Hiromiy ellas Kyoko y Atsumi.
Nosotras estudiantes de espanol.
|aponesas, pero en México.

N oo e

México una ciudad muy grande que en América

I, Completa con el, la, los, las, un, una, unas, unas, si es necesaric,

(8) Sr Martinez es (9) mexicanc. Trabaja en (10) escuela. Ana
es (11) secretaria del Sr. Martinez. Ella necesita (12} papeles vy

{13) pluma {14) alumnas de (15) escuela son japenesas

{16) profesores no son Japoneses. (17) clases son interesantes.




V. Conjuga correctamente y completa con ef verbo que esté entre paréntesis.

18. (estudiar) Yo
19. (trabajar) Los profesores en la escuela.
20. (tener) Kemie
21. (estudiar) Nosotras espafiol en el Liceo Mexicano de Lenguas

22. (hablar} Los mexicanos espafiol vy los japoneses

23. {viajar) El sefior Ortega mucho
24, (saludar) Elias
25. (presentar) Te

V. Compfeta con yo, t, él, elfa, nosotros, nosotras, ustedes, ellos, ellas, usted.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.

en México.

hambre y sed.

al profesor todos los dias.
a Michiko.

eres Japonesa.
estudiamos espafiol.

es el Sr, Pérez.

tengo sueno

son Ricardo y Alejandra.

es secretana,
fienen las ciases a las ocho.

Vi. Completa con: de, entre y en.

33. La sefiora Lucas es tnglaterra.

34. Las clases son
35. Kyoko esta

el Liceo Mexicano de Lenguas Extranjeras
Atsumi y Kimie.




Seccién de comprensién auditiva

(Valor 12 puntos)

Escucha la grabacion’ 3 veces y completa en el texto las palabras que falten

- . ¢te puedo

- , muy amable
- ¢Eres ?

- No, italiana.

- Ah, si. Pensé que eras

?

porgque te oi

. ¢Hace cuanto que

- Desde hace meses,

- muy bien

en ?

- Gracias.

Seccidén de expresion oral
{Valor 10 puntos)
Responde lo que te pida tu profesor

' Pido ta palabra 1 Unidad 2 Dialogo 1

con el




Instrucciones para evaluar la seccion oral del Ejercicio Glohal 1, para el Primer
nivel del Curso de espafiol para extranjeros

Para trabajar esta seccién, haz lo siguiente:

a) Una vez que hayas iniciado el gjercicio global, informa a tus alumnas que no deben
hablar nada entre si.

b) Ve Hamando a pares de alumnas, para que la seccién oral la hagan en forma de
didlogo y de dos en dos, mientras el resto continGa con la seccién gramatical de su
ejercicio global. Todo ello dentro del salén de clases.

c) Para evaluar la expresién oral deberas medir el resultado en una escala de 0 a 10, para
ello tendras que considerar los siguientes aspectos:

i} Construccion gramatical
iiy Conjugacion verbal

iii) Pronunciacion

) Fluidez

d) Durante el ejercicio oral no deberds corregir, asentir ni negar. Lo mismo le pediras a
tus alumnos, esto con el fin de no guiar sus respuestas.

€} Ve registrando los resultados de cada alumno, sin gue ellos vean tus anotaciones para
evitar influir en su dmimo

) Podras pedirles 5 de ilas siguientes tareas a cada afumno, asignando a cada respuesta
correcta un valor de 2 puntos.

ESTUDIANTE A ESTUDIANTE B
- Saluda a tu companero. - Saluda y preguntale como esta.
- Presentate y preglntale su nombre. - Contesta y preguntale su nombre.
- Responde y preguntale de dénde es. - Responde y preguntale de dénde es
exactamente.
- Respande y preguntale su ocupacion. - Responde y preglntale si vive en México

0 esta de visita.

- Responde y preguntale si vive agui o esta |- Contesta y dile algo amable
de visita.

- Preguntale la hora, - Responde y pregintale lo mismo

- Dile algo amable y despidete - También dile algo amabie y despidete
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