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Introduccion.

El presente Informe de actividades docentes fue motivado a partir de fa inquietud
que como histonadora-docente surgié en mi, debido a la poca importancia que le da la
sociedad a nuestra labor, pues se considera que el conocimiento histérico no tiene sentido

para la vida de los seres humanos y, por lo tanto, carece de significado.

Si bien la funcién del historiador se centra en tres aspectos fundamentales: la
investigacion, la docencia y la difusion, es en la docencia donde tenemos un campo mas
amplio de desarrollo personal y profesional, pues en ella se conjugan los aspectos
anteriormente seftalados. A partir de la docencia podemos cambiar la forma en que
perciben nuestros alumnos la historia, impulsamos el desarrollo de una conciencia
histdrica que favorece la transformacidn, en la medida de sus posibilidades, de su realidad
inmediata; y, ademas permitimos que se relacionen y se identifiquen con otros grupos
humanos a través del tiempo y en espacios diversos, lo que da un nuevo sentido a su vida,

al sentirse parte de la historia, en la cual ellos también participan.

En funcidbn de tales consideraciones, y con base en mi experiencia como
historiadora- docente, me surgen una serie de interrogantes entre las que se encuentran las
siguientes; ;Como perciben los profesores-alumnos que cursan una licenciatura en la
Universidad Pedagdgica Nacional, el proceso historico de una sociedad determinada?,
JInfieren mis alumnos la relacidn que existe entre la educacion y la historia?; ; Conciben
su practica docente como resultado de un desarrollo historico previo?; ; le dan un sentido
distinto a la historia mis alumnos o sélo la ven como un conjunto de hechos aislados, sin
conexidn con el presente?, ;, Ven a la Licenciatura en Educacion, plan 94, como un espacio
de reflexion que les permita mejorar su trabajo en ¢l aula o sélo como un medio que les
permite acceder 2 cierto nivel escalafonario?, ; Reflexiono como historiadora-docente
sobre mi labor o la ejerzo mecanicamente?, jen qué medida le doy su justa dimensién a la
docencia?, ;janalizo criticamente los propositos gue persigue la Universidad Pedagogica
Nacional al implantar un determinado modelo educativo?, ;establezco las diferencias y
semejanzas cntre las diferentes licenciaturas que se¢ han impartido en la Universidad

Pedagogica Nacional?, ;reflexiono acerca de los contenidos historicos que ensefio en el
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aula? ;para qué ensefio historia en ese nivel y a alumnos que son profesores de educacion
basica en la Universidad Pedagégica Nacional? y ;concibo la educacién como la
transmision mecénica de conocimientos o como forma de generar la reflexion, el analisis y

la generacion de nuevas ideas?

Estas son solo algunas de las preguntas que propiciaron la eleccion de esta
modalidad de titulacion: ¢l Informe Académico de Actividad Profesional (docencia) y en la
medida  que se fue desarrollando la investigacion pretendi resolver tales asuntos. Este
trabajo se centra en la tematica de; “La ensefianza de la historia en la Universidad
Pedagégica Nacional”, asignatura “Formacion docente, escuela y proyectos educativos
1857-1940” que se ubica, en el plan de estudios de la Licenciatura en educacion, plan 94.

La investigacion se dividid en tres capitulos que a continuaci6n desglosare:

El capitulo I se refiere a los aspectos conceptuales, que cualquier historiador que se
dedigue © no a la docencia, debe analizar, como el concepto de historia y el concepto de
educacion, que se proyectan en el aula, en este caso, en el sentido de la ensefianza de la

historia que priva en la institucién educativa anteriormente mencionada.

El capitulo II aborda los aspectos educativos que inciden en mi labor como
profesora de historia frente a grupo. Para lo cual analizo la Historia de la Universidad
Pedagégica Nacional, asi como la organizacién y estructura de las licenciaturas que
anteceden a la Licenciatura en Educacion, ptan 94, Asimismo, realizo un andlisis def grupo
con ¢l que trabajé y de los profesores que imparten las asignaturas correspondientes a este

plan de estudios.

En el capitulo Il sefialo de manera especifica la fortna en que manejo los
contenidos histéricos de la asignatura “Formacion docente, escuela y proyectos educativos
1857-1940" sobre la cual informe. Resulta importante destacar que €sta es la base medular
de mi informe, pues voy a optar por el titulo de Licenciada en Historia, mas no de
Ppedagoga, por [o que la seleccion y enseiianza de los contenidos tiende a resaltar mas los

aspectos histéricos que pedagégicos y, es a partir de tal reflexidn, que sustento y valoro la




utilidad y sentide de la historia y mt labor como histeriadora-docente. Aunque el informe
destaca principalmente los aspectos histéricos, no omito los didacticos pero los enfoco

desde la perspectiva histérica.

La modalidad de titulacidn denominada: “Informe académico de actividad
profesional: docencia” me ha permitido mejorar mi labor como historiadora-docente al
rcalizar un analisis critico de mi desempefio profesional. Pocas veces habia reflexionado
sobre mi funcion al impartir clases de historia, pues es dificil aceptar que no siempre

realizamos nuestra labor de la manera mas adecuada.

A través de las sesiones del “Seminario de Investigacion y Tesis de Historia” que
asesora la Dra. Andrea Cecilia Sanchez Quintanar y que se desarrolla dentro del Programa
de Titulacién para profesores del Bachillerato de 1a UNAM, que coordina el Lic. Fausto
Hemandez Munllo me he percatado que e! esfuerzo realizado por el sustentante al
desarrollar dicha investigacion es similar ¢ incluso en algunos casos mayor que el
efectuado para las tesis sobre temas monograficos, biografias o elaboracién de catalogos.
Ademds las criticas, los comentarios y las observaciones de mis compafieros me

permitieron enriquecer mi trabajo y actualizarme.
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“Podria decirse que el historiador es el hombre a
quien se le ha encomendado la tarea de disculpar ante
sus contempordneos la manera de vida de las
generactones pasadas. Su mision consiste en dar
explicaciones por los muertos, no en regafiarlos,
entre otras poderosas razones porque no puedo
imaginar un empefic mis vano”

Edmundo O Gorman
(Crisis y porvenir de la ciencia historica)




CAPITULO L.

Aspectos conceptuales.

1.1 Concepto de historia.

El estudio de la historia ha sido, a través del tiempo, objeto de reflexién por parte de
estudiosos e historiadores cuyo énfasis se centra en definir ;qué es !a historia? y ;para qué
estudiamos historia? .Han asi surgido diferentes definiciones de la misma. No pretendo en
este trabajo reproducir todas estas respuestas, sino mas bien reflexionar acerca de la

importancia y funcion de la ciencia historica.

La historia se define en una primera instancia como la “ciencia de los hombres en el
tiempo“', que constituye el pasado, el devenir, el transcurrir del hombre durante su estancia
en la Tierra. Generalmente pensamos en el pasado como la sucesién de hechos en el
tiempo, en el que los hombres realizan hazafias politicas y casi nunca pensamos que entre
esos hombres y nosotros hay similitud porque vivieron su vida, con la misma fuerza con
que nosotros 10 hacemos en el presente. Estos hombres desarrollaron el arte y la cultura y
también sufricron y gozaron en su acontecer cotidiano. En otras palabras, vivieron

intensamente.

En este sentido, concuerdo con la Dra. Andrea Sanchez Quintanar que sefiala;
“Concibo a la historia como un conocimiento vital, sin el cual no se puede vivir.
Esta afirmacién que a primera vista puede parecer exagerada, se entenderd si se entiende

la vida como verdaderamente humana, no exclusiva como animal, material o instintiva™

A partir de este concepto, el pasado cobra un nuevo sentido porque la explicacién
del presente lleva invariablemente al estudio de ese pasado, del cual formamos parte,

independientemente de que lo aceptemos o lo neguemos.

! Juan Brom, Para comprender la Historia, 59 edicidn, México, Nuestro Tiempo, 1991, 187 p, (La cultura al
ueblo), p-16.

E)‘\ndn.'.a Cecilia Sanchez Quintanar, Reflexiones en torno a una teoria sobre la ensefianza de la Historia,

tesis para optar por el grado de Maestria, México, UNAM, 1993, p-47.
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También estoy de acuerdo con Jean Chesnaux quien afirma que : “Si el pasado
cuenta es por lo que significa para nosotros. Pero ese pasado proximo o lejano igualmente
tiene sentido para nosotros. Nos ayuda a comprender la sociedad en la que vivimos hoy, a

saber qué defender y preservar, a saber también qué derribar y destruir™.

Sin embargo, la historia no ha sido bien tratada en los programas escolares, pucs
predomina esencialmente la cronologia sobre ¢l andlisis historico, y la memorizacién sobre
la reflexion. Por lo tanto, resufta necesario sefialar que no se puede entender nuestro
presente inmediato si no reflexionamos sobre el pasado, pero debemos hacerlo de una
manera mas critica. La funcién de la historia va més alld de la comprension del presente
pues también nos permite intervenir activamente en nuestra realidad. Finalmente:
“Aprender historia es aprendernos a nosotros mismos, es descubrimos historicos, es
descubrirnos conscientes y por ello, de alguna manera libres, sociales, responsables y

comprometidos™

La historia, ademas, propicia la formacidén de la conciencia social, la cual no es
posible sin una conciencia histérica y fomenta la identificacién social pues se constituye en
la memoria social de un pueblo que comparte un pasado comin. La identificacion sociat se
da a partir de que los individuos se sienten parte de una sociedad con la cual comparten una
historia comin, patrones culturales similares, intereses y valores propios de un momento
histérico determinado lo cual les permite tener un mejor desarmollo individual v
socializarse. “La historia ofrece a cada individuo la posibilidad de trascender de su vida
personal a su vida de grupo. Al hacerlo le otorga un sentido y a la vez, le ofrece una forma
de perdurar en la comunidad que lo trasciende, la historia es una tucha contra el miedo,

forma extrema de la muerte”.>

3 Jean Chesnaux, ;Hacemos tabla rasa del pasado?. A proposito de la historia y los historiadores, traduccion
de Aurelio Garzon Del Camino, 12* edicidn, México, Siglo XXI Editores, 1991, 219 p, p-22.

* Martin Arredondo Galvan et.al, Marual de Diddactica de las Ciencias Historico- Sociales, México, Centro
de Didactico- UNAM, 1989, 149 p, p-14.

¥ JLuis Villoro, “El sentido de la historia” en Pereyra, Carlos, et.al, Historia ;para qué?, 8* edicidn, México,
Siglo XXI Editores, 1986, 245p, p-86.




El hombre busca afanosamente trascender a lo largo de su vida en la sociedad de la
cual forma parte y la historia es una via para lograr este propésito. El hombte no quiere ser
olvidado y en este sentido todos de alguna manera recurtimos al pasado para explicamos
nuestra existencia. Sin la historia, los pueblos tendrian un desenlace de consecuencias
funestas tales como su aniquilacion y la pérdida de su esencia, de ellos mismos. El otvido
¢s una forma de morir lentamente, por lo que cada cultura trata de imponer su propia
concepcion histdrica a los demds, cuyo fin primordial es no ser olvidados.“En su modo de
relatar e interpretar su propio pasado, cada nicleo social refleja sus concepciones, sus
aspiraciones y sus formas de vivir, expresa la ligazon que siente tener con fuerzas

superiores (dioses, destino) o bien presenta un enfoque racional del universo.”®

La historia le permite al hombre estrechar los lazos que lo unen con su comunidad.
Por tal motivo, también tiene una funcién social. Lo integra y hace que se identifique con
otros hombres. La comunicacion fomentada por la historia es la condicioén basica para el
desarrollo humano en todos sus aspectos. Finalmente, esta surge en un contexto social pues

no hay historia que no haga referencia a la sociedad.

La historia puede servir como instrumento de dominacién de los grupos en el
poder, o ser la via més eficaz que libere al hombre de la opresién y lo haga més libre. En
este sentido puede adquirir ambas cualidades. Asimismo, cubre la necesidad de
autoconocimiento que posee ¢l hombre a lo largo de su vida. Por las razones anteriormente

expuestas, ¢l conocimiento histérico es itil en nuestras vidas.

Igualmente concuerdo con José Joaquin Blance quien sefizla que es placentero
estudiar historia y nos indica porqué vale la pena recurrir a ¢lla en todo momento; “La
historia para interpretar mejor el mundo, para cambiar la vida, para reconocer raices y

procesos, para defender algunas verdades, para denunciar mecanismos de opresién, para

¢ Juan Brom, Op.cit, p-32.




fortalecer luchas libertarias y sobretodo para vivir dias que valgan la pena alegres v

despiertos™”

Como historiadora-docente debo sefalar que el conocimiento histdrico me permite
vincularme con la vida, con lo humano, pues precisamente las sociedades del pasado eran
sociedades vivas, no filas de hombres muertos sin relacién conmigo. Estos hombres no eran
héroes o villanos, sino seres humanos con debilidades, virtudes, defectos, pasiones,
intereses ¥ preocupaciones, cuyas vidas fueron complejas y, por lo tanto interesantes para

historiadores y alumnos.

A los que nos dedicamos al estudio de la historia se nos denomina historiadores. Sin
embargo, a pesar de su relevancia, la sociedad no valora la importancia del conocimiento
histérico, ni la de nuestra profesion. Ante una economia neoliberal nuestra labor no nos
reditia ganancias considerables como st lo hacen otras profesiones como la abogacia, Ia
medicina o la informatica; a quienes se dedican a ellas, aunque tales critertos son cada dia
mas relativos, pues no todos los profesionistas obtienen un trabajo al terminar sus estudios
logran mejorar su nivel de vida y su status econémico. Pero aln sigue vigente la idea de
que la educacion es la base del progreso, sobre todo en algunos sectores sociales. Por lo
tanto, ser historiador es una tarea poco comun. La imagen del historiador cae en el
estereotipo en el cual se nos ve como hombres y mujeres dedicados a leer grandes
cantidades de documentos y libros, encerrados en bibliotecas y en archivos. De hecho,
algunas personas consideran que la principal cualidad del historiador es precisamente tener
buena memoria, que les permita almacenar un cimulo impresionante de fechas, datos y

nombres.

Pero como lo sefiala Marc Bloch: “La historia es vieja como relato, pero joven como
empresa razonada de anlisis” * Si realizo tal observacién es porque aunque la historia

recurre a la narracidn(relato) para recrear el pasado, no puede conformarse solo a partir de

7 José Joaquin Blanco, “El placer de la historia”, en Pereyra, Carlos eLal, op.cit, 8" edicion, México, Siglo
XXI Editores, 1986, 245 p, p-86.

£ Marc Bloch, futroduccicn a la historia, 3* edicién, México, Fondo de Cultura Econémica, 1963, 157 P
(Breviarios, 64), p-16.




tal criteno; debe ir at analisis de las causas y los efectos que ese pasado tiene sobre nuestro
presente inmediato. Los historiadores debemos romper con esta idea de una historia
anquilosada y sin vida, que esta vigente en aquellos sectores sociales que muestran apatia
por la ciencia historica. Tampoco debemos caer en el otro extremo en el cual, para hacer
atractivo €l conocimiento histérico, convertimos a la historia en mercancia, en algo que se
vende porque atrac o bien, por volverla amena le quitemos seriedad, por lo que debe haber
un equilibrio entre ta narracion y la interpretacion de la realidad. La labor del historiador se
centra en seleccionar, investigar e interpretar los hechos pretéritos y explicarlos en funcién

de la reatidad cotidiana.

Edward Carr lo sefiala de manera magistral cuando nos menciona lo siguiente: “La
historia consiste en un cuerpo de hechos verificados. Los hechos los encuentra el
historiador en los documentos, ¢n las inscripciones, etcétera, lo mismo que los pescados
sobre el mostrador de una pescaderia. El historiador los retune, los lleva a casa donde los
guisa y los sirve como a él més le apetece”.” Por lo tanto, el conocimiento historico es
acumulativo al igual que el desarrollo del hombre. Ambos elementos estin estrechamente
vinculados y constituyen un aspecto importante de la vida del hombre, En dicho sentido, lo
histérico es inmenso, la fuente de donde saca el historiador sus textos es enorme,
indeterminada, movediza, anchurosa e inagotable por lo que se debe realizar una seleccion
pues no se puede abarcar todo el pasado. El historiador no puede abarcar todo el
conocimiento histdrico; tiene necesariamente que seleccionar determinados hechos y omitir
otros. Pero jcon base en qué criterios se realiza tal seleccién? Las respuestas a esta
interrogante pueden ser multiples. Tan s6lo mencionaré algunas que a mi juicio resultan ser

las més significativas aunque no las inicas.

En primer lugar, considero que si el historiador se dedica exclusivamente a la
investigacién, la seleccién estard determinada por las presiones de tiempo que le imponga

la institucion en donde labora y en el caso del historiador-docente, la seleccion estard

‘0 Edward Car, ;Qné es la Historia?, Traduccidn: Joaquin Romero Mauro, 8" edicidn, Barcelona, Seix
Barral, 1978, 217 p, p-12.




vinculada con el programa educativo que sefiala la institucidn para cubrirse en un periodo
de tiempo determinado (bimestre, trimestre, cuatrimestre, semestre o afio escolar). Otro
criterio de seleccidn se relaciona con los objetivos del historiador tales como; jqué vision
histarica pretendo mostrar?, ;pretendo propiciar un didlogo con la sociedad de la cual
formo parte?, o bien, ;quiero mostrar la historia como un saber altamente especializado? En
¢l caso del historiador docente las interrogantes serian: ;qué conocimientos intento
propiciar en mis alumnos?, ;qué cambios de conducta desco fomentar a través del estudio
de ia historia?, ;quiero formar un alumno receptivo y critico o un alumno pasivo y
acritico?, jquiero que el conocimiento histdrico les sirva a mis alumnos solo para acreditar
un examen o bien que no lo olviden y lo relacionen con su realidad inmediata? Por ultimo
sefialaré que la seleccion se determinard con base en las preferencias del historiador, quien
nunca deja de ser subjetivo. No se puede dejar de mencionar que incluso en la historia
oficial se evita mencionar algunos hechos historicos. Se trata de evitar el que se muestre
parte del pasado porque si se hiciera resultaria altamente nocivo para la sociedad, pues
provocaria el cuestionamiento de la misma, lo cual no le conviene a los grupos politicos

superiores. Se le da un cardcter secreto y a veces se muestra de manera velada y ocasional.

Si menciono tal situacién es porque de estos elementos parte en gran medida la
seleccién del conocimiento historico. El historiador, a partir de una seleccién, investiga e
interpreta el conocimiento histérico. Por lo tanto, al explicar la historia, conocemos al otro
y nos adentramos en su pensamiento y principalmente si no se da la explicacién e
interpretacidn del pasado, ¢l historiador pasa a ser cronista y deja de lado el andlisis de los

procesos sociales.

Su interpretacion estard condicionada por su situacion de clase, su nivel econémico
y cultural, su origen y sus intereses de grupp. Su funcidn sera recrear en la mente del otro,
la imagen de un pasado vivo, que se vincula con el presente, que nos ensefia algo y cuyo
conocimiento lo aplicamos en nuestra vida diana. Construye imagenes del pasado en la
mente de quienes perciben nuestra labor y se muestran formas de vida que no estdn
desligadas del presente inmediato, por lo que mostramos historias veridicas. Por todo lo

anterior debemos reflexionar constantemente sobre nuestra labor, a partir de un principio




elemental: el gusto y {a pasion por lo que hacemos frente a la situacion de que hay personas
que realizan actividades que no les agradan o que no les dejan satisfacciones personales,

por lo cual debemos sentimos satisfechos y gratificados.

Para finalizar quiero destacar una reflexién de la maestra Maria Teresa Poncelis
Gasca sobre ¢l trabajo del historiador que imparte sus conocimientos en una institucién
educativa;

“En las condiciones histéricas actuales concebir al maestro de historia como un
individuo sin posicién ante el devenir, como un mero dispositivo de informacion, nos
llevaria a considerar a estos profesionales, st llegaramos a darles ese titulo, como hombres
sin futuro a quienes podriamos reclamar el fraude que cometen con la comunidad

estudiantil a la que se suponen deben formar”."

Nuestra labor no resulta ficil ante un mundo que cambia vertiginosamente: Por lo
tanto, la explicacion historica debe transformarse al igual que lo hacen las sociedades que
son objeto de estudio de la historia. La realidad no permanece estitica, es cambiante y
compleja. La historia considero que nos puede salvar respecto a la tucha del hombre contra
el hombre y liberamos en un mundo hostil, respecto a la convivencia humana, al
permitirnos interactuar y transformar nuestra realidad inmediata.

Su conocimiento permite al hombre intervenir con creciente libertad y conciencia
en Su propio desarrollo, incrementar la solidaridad entre los seres humanos,
proponerse y alcanzar metas que superen la milenaria organizacién del hombre
contra el hombre para sustituirla por un sistema del hombre con el hombre, y a
favor de €l. Vale la pena luchar por alcanzar esta meta para lograr un mundo mejor
donde vivamos més alegres y seamos plenamente humanos' -

La historia desde mi particular punto de vista es el estudio del desarrollo de la
humanidad que se da a través del tiempo y del espacio pero que adquiere un nuevo sentide

cuando como historiadores docentes lo vinculamos con nuestro presente y actuamos e

1% Maria Teresa de Jests Poncelis, “La docencia: una aliernativa en la formacion profesional del historiador”,
en Lerner Sigal Victoria(compiladora) et.af, La ensehianza de Clio: pricticas y propuestas para una diddctica
de la historia, México, UNAM- CISE- Instituto de Investigaciones Dr. José Maria Luis Mora, 1990, 491 p, p-
157. :

" Juan Brom, op.cit, p-179.
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interactuamos con ella, pero por encima de cualquier circunstancia el conocimiento
histérico se determina como significativo, importante y permanente para nuestros alumnos
cuando dejan de ver el pasado como el conjunto de datos, fechas y nombres y empiezan a
explicarse los procesos sociales en funcion de: causas, efectos, transformaciones y

resistencias.

La historia me permite dejar un testimonio sobre mi paso en este mundo del cual
formo parte y ante el cual no puede permanecer pasiva. Ademas mi presente se transforma
en un elemento actuante a partir del estudio y analisis del pasado. No podemos olvidar que
la existencia del hombre es histdrica y que adquiere su justo sentido cuando el hombre
reflexiona y actia en ella y esto solo lo puede lograr cuando se acerca al estudio de la

historia.




1.2 Concepto de educacian.

Antes de precisar el concepto de educacion resulta imprescindible resaltar que la
educacion forma parte del discurso de politicos y organizaciones internacionales que
recurren a ella, cuando la situacion [o amerita, pero que en la realidad poco hacen por
mejorarla, La educacion es vivida por profesores, alumnos y la socicdad en general, que la
perciben cn algunos casos como un espacio de contradicciones en el que lo aprendido en la
escuela no necesariamente tiene una vinculacion con la vida prictica de los individuos. A
través de ella se puede procesar informacién pero no siempre se comprenden significados.
A veces, se aprenden conocimientos que quedan relegados en algin oculto espacio de la
memoria, condenados al olvido permanente pues no se aprehenden, es decir, los sujetos
involucrados en el proceso educativo, no los hacen suyos y no los consideran necesarios e
importantes pues no os relacionan con su propia realidad. Por lo tanto en la medida en
que: “el aprendizaje resulta intrinsecamente significativo y satisfactorio, el alumno

compromete sus esfuerzos y el aprendizaje logrado tendrd permanencia™ 12

Como historiadores-docentes , no debemos olvidar que esta apatia hacia el
conocimiento en general y hacia la historia en particular, afecta cotidianamente nuestro
trabajo escolar. Ademas, en la medida en que tengamos claro un concepto de educacién,
nuestra labor serd m4s responsable y comprometida, lo cual no s6lo beneficiard a nuestros
alumnos sino a nosotros mismos, Nos permitird tener un crecimiento interior como seres

humanos.

Resulta importante mencionar que una de las principales funciones de la educacion
es la transmisién de conocimientos y a este respecto Ana Meléndez Crespo sefiala lo

siguiente; “La educacidn como proceso social implica un permanente intercambio de

* 12 Martin Amredondo Galvan, et.al, op.cit,p-24.
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informaciones, conocimientos a través de procesos de creacién, emision, circulacion y

rcepeion de mensajes en diversos sentidos™ 13
pc 1]

Dicho intercambio de informaciones, conocimientos y experiencias no se da en una
sola direccién y modifica tanto al sujeto que la transmite como a quien la percibe. En todo
proceso educativo, quicnes participan no solo aprenden conocimientos, sino que también
se forman habitos, sc propician aptitudes, actitudes y asimismo se transfieren valores.

Todos estos elementos modifican a los sujetos involucrados en el proceso educativo.

En funcion de tales aspectos: “El sujeto que aprende si bien siempre es él mismo,
realmente deja de ser, de alguna manera, el que era antes: se efectian cambios en su

percepcidn de las cosas y de las personas, en sus actividades y en sus actitudes”. 14

Por lo que la sociedad y la educacién se transforman a través del tiempo y en esta
medida, ambas se vinculan con el desarrollo historico de la humanidad, aunque no siempre
suceden las transformaciones sociales y educativos, pues ambos elementos pueden
presentar continuidades. La educacion refleja a la sociedad en que se desarrolla, La historia
y la educacién forman un proceso pues sus aspectos centrales no son elementos aislados de

la realidad, sino que mas bien forman parte de un todo.

La educacion vista como cambio implica lo que Paulo Freire llamé la liberacién,
que trae como consecuencia el didlogo, pues ninglin proceso educativo que se digne
llamarse como tal puede olvidar este aspecto. La educacidn no se da al margen de la
sociedad; por lo tanto, a través de eila la sociedad refleja un ideal de vida y un proyecto
social. Asimismo puede ser un elemento de reproduccion social y perpetuacién de un
sistema de desigualdades sociales, o bien, formar la conciencia de un pueblo para su
participacién responsable y comprometida con la realidad de la cual forman parte. Como

historiadora-docente no debo olvidar esta contradiccion que estd implicita en mi préctica

' 13 Ana Meléndez Crespo, “La educacion y la educacion en México™ en Perfiles Educativos, Publicacion
‘Trimestral del Centro de Investigacion y Servicios Educativos(CISE-UNAM), nimero 5, México, Abril-
Junio, 1984, Director: Dr. Enrigque Suarez Ifiiguez, 94 p, p-13.

14 Martin Arredondo Galvan , ¢t af, Op.cit,p-10.
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educativa. Las maneras en las cuales los alumnos aprendan los conocimientos dependera
entre otros factores de la forma en que como docente percibo la educacion, qué
conocimientos considero importantes, trascendenies y significativos para mis alumnos a
partir de un conocimiento solido de la realidad de la cual todos formamos parte, qué
aptitudes y actitudes pretendo desarrollar en ellos respecio al conocimiento y con qué
profundidad deseo abordar los contenidos educativos. Todos los profesores deberiamos

reflexionar acerca de nuestra practica educativa para cnriquecerla y transformarla.

“la educacion es praxis, reflexion y accién del hambre sobre el mundo para
transformarlo. La educacion es un acto de amor, de coraje, es una practica de libertad
dirigida a la realidad. La educacion fomenta el didlogo, €l cual se define como: el encuentro
de los hombres que pronuncian ¢l mundo. Es un acto creador”.15 El dialogo permite al
hombre reflexionar sobre su realidad, la de sus semejantes y profundizar acerca de su
responsabilidad en este mundo. Se le presenta una realidad diferente, la cual propiciaré la
libertad como parte de un proceso educativo, en el que el hombre deja de ser objeto para

convertirse en sujeto, asumiendo decisiones propias y no las establecidas por los otros.

La educacién también debe propiciar en el individuo su desarrollo total (en los
aspectos. material, intelectual y espiritual) y que en términos marxistas se le ha Hamado
omnilateridad.“La omnilateridad se define como: el llegar histérico del hombre a una
totalidad de capacidades y, a la vez, a una totalidad de capacidad de consumo o goces, en
los que, ya sabemos, hay que constderar sobre todo el goce de los bienes espirituales, de los

que el trabajador ha estado excluido a consecuencia de las division del trabajo”.1s

En suma, la educacion debe propiciar la generacion de nuevas ideas, 1a solidaridad
entre los grupos humanos y cl desarrollo espiritual del hombre que le permita acrecentar su

humanismo. La transformacién que trae consigo la educaciéon deberia dar como resultado

- 15 Paulo Freire, La pedagogia del oprimido, Traduccién: Jorge Mellado, 39* edicién, México. Siglo XXI
Editores, 1988, 245 p, p-101.

16 Mario Alightero Manacorda, Marx y la pedagogia moderna, versién castellana Prudencio Comes,
Barcelona, Oikus-Tau S.A Ediciones, 1979, 212 p, p 89 y 90.
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un mundo més redondo, con menos aristas y mas humano, donde se respete y se tolere la
diversidad.

‘Precisamente es en el aspecto educativo donde los propositos y objetivos de
profesores y alumnos para mejorar la liamada calidad educativa, necesariamente no se
cumplen y solo quedan como parte de un discurso politico y educativo, al que se apela para
solucionar los problemas ecenémicos, politicos y sociales que aquejan a un pais. Asi la
educacion se convierte en la panacea o solucion deseada no sélo por politicos, sino por
algunes sectores sociales. Si bien establezco esta idea es por la contradiccion que surge
entre quienes la vivimos cotidiana y el discurso educativo que la idealiza pero
evidentemente no es la solucion a los problemas econdmicos, politicos y sociales que

aquejan a México.

Se sefala en el discurso educativo oficial que la educacion debe propiciar la
movilidad social y fomentar la participacion de todos tos grupos sociales en la misma, pero
sdlo un pequefio grupo tiene acceso a ella y logra la permanencia en el sistema educativo.
No siempre las demandas economicas y sociales quedan cubiertas con los objetivos y
contenidos del sistema educativo. La movilidad social no depende exclusivamente de la
educacion, pues los afios de preparacion académica no necesariamente reditilan mejores
salarios, ni siquiera los sujetos involucrados en el proceso educativo cambian su condicion
de clase. La educacion por si misma no es la solucidn a los problemas econdémicos, sociales
y culturales que aquejan a los sectores sociales, mas bien tal medida debe ser planteada por
el Estado y la sociedad en general, a partir del analisis especifico de las causas que
originan tal problematica. Si sefialo dichos aspectos es porque, desde mi particular punto
de vista, los historiadores docentes no solo ensefiamos conocimientos, sino que ademas

fomentamos habitos, aptitudes, actitudes y formas de percibir la vida,

No obstante, la educacién implica cambios que se reflejan en el desarrollo de las
sociedades a través del tiempo. Por lo tanto la historia y la educacion forman parte de un

preso y en cualquier analisis educativo, no se debe omitir que la educacion es el reflejo de




de su sociedad. Ambos términos no se pueden separar, porque al hacerlo tendriamos como
resultado una vision fragmentada de la realidad. Como historiadores-docentes debemos
tener un concepto claro de la educacion y de la historia, porque de ello dependerd el que
formemos alumnos mas conscientes, criticos y participativos de su propia realidad, y
borremos esa imagen de que la historia no tiene sentido en nuestras vidas. El formar
hombres méas conscientes, humanos, responsables y comprometidos con el mundo que nos

rodea no es una tarea ficil, pero tampoco es imposible.

Por ultimo sefialaré una idea que expresa con profundidad todo o que implica el
definir la educacion.

La educacion se percibe como un procese humano, vital, socialmente condicionado
y por lo tanto cambiante, complejo y contradictorio que se produce como
interrelacién entre un factor educando y un factor educador y que consiste en:
enseflar , aprender, trasmitir, proyectar, difundir, orientar, liberar, introyectar,
descubrir ,apoyar, desenajenar y desesteoripar, un conjunto de conocimientos,
valores, habilidades, aptitudes, actitudes, ideas, ideologias, patrones de conducta,
nociones, ideales y anhelos, todo lo cual produce cambios, transformaciones, en los
dos mds importantes factores de la educacidn, pero principalmente en ¢l educando,
en el sentido de ampliar sus posibilidades de eleccién, para tomar decisiones
conscientes y destinadas hacia la superacién en el desarrollo de su vida social.i?

La educacién implica varios aspectos a considerar: no es sblo un cimulo de
informacién se trasmite a los alumnos mecinicamente y en una sola direccién o que se
obtiene linicamente a través de la escuela, cualquier experiencia educativa modifica a la
sociedad en su conjunto y refleja un determinado tipo de hombre que se desea formar, se
concreta en proyectos educativos que obedecen a una ideologia ¥ a un sistema econémico
en particular y nos permite observar que en ella; la sociedad refleja sus valores,
aspiraciones, expectativas y formar de percibir el mundo y la vida. Asimismo conllieva un
proceso de comunicacién permanente, dindmico y transformador no sélo para las

instituciones educativas sino también para alumnos, profesores y padres de familia.

" 17 Andrea Cecilia Sanchez Quintanar, Op.cit, p-76y 7.




1.3 El sentido de la ensefianza de la historia.

La historia se difunde basicamente a través de libros especializados, articulos en
revistas, programas de television, conferencias, celoquios, seminarios y sobre todo en el
aula a partir de tos diferentes niveles educativos. Sin embargo, resulta ilogico que los
historiadores casi nunca reflexionen sobre la importancia de la forma de mostrar la historia.
Por lo general creemos que la manera en que ensefiamos la historia es la mas adecuada.
Pocas veces reflexionamos sobre nuestra labor docente pues para algunos colegas la
actividad central del historiador deber ser la investigacion. Sin embargo este campo esta
vedado para la mayoria de los egresados de la Licenciatura en Historia; y por la estructura
del mundo académico en el que vivimos, sélo un grupo reducido logra acceder a estos
niveles, pues no olvidemos que como profesionistas nuestra labor entra a un mercado
diferenciado de trabajo. La docencia implica la investigacion del conocimiento que se va
ensefiar y a su vez, los resultados de la investigacién necesitan ser difundidos, lo cual
implica {a docencia o transmisién del conocimiento. Por lo tanto, debemos otorgarle su
justa dimensién a la docencia, como una de las funciones inherentes al trabajo del

historiador. A este respecto Josefina Mac Gregor sefiala lo siguiente:

La docencia en cualquier nivel, pero especialmente en el universitario, y para que
sea de calidad, entrafia la necesidad y obligacion de estar informado y actualizado ¢
indagar criticamente nuevos conocimientos; exige plantear problemas y buscar
soluciones, proponiende para ello un método de trabajo que, indudablemente, sea
profesionzal, y constituya para el alumno una propuesta para que en ei futuro pueda
enfrentar otros problemas; es decir, la prictica docente, en todo momento debe
mover a la reflexién. De esta forma la docencia contiene en si misma los deberes de
la investigacién y la difusion.is-

" 18 Josefing Mac Gregor, “La docencia jtarea académica de segunda? en Perfiles Educativos, Publicacion
Trimestral del Centro de Investigacién y Servicios Educativos (CISE-UNAM), mimero 61, Julio-
Septiembre, 1993, Director: José Manuel Alvarez Manilta, 94 p, p 15 y 16.




Resulta necesario ¢ imprescindible plantearnos en cada momento el sentido que
adquiere 1a ensefianza de la historia, en el mundo en que nos tocé vivir, Como historiadora-
docente me pregunto: jPor qué es importante que los profesores de educacion basica que
cursan una licenciatura en la Universidad Pedagogica Nacional aprendan historia? La
respuesta mas sencilla seria que la historia se les ha ensefiado a lo largo de su vida como un
conjunto de hechos aislados sin relacion alguna entre si, cronologicamente ordenados y que
no se vinculan con su presente inmediato. La historia no es vista como un proceso en ¢l que
se unen las causas y los efectos de los hechos sociales acaecidos a través del tiempo. Esta
forma de percibir la historia no motiva a ningin alumno a aprenderla. Se memorizan
fechas, datos y nombres pero no se aprehenden dichos conocimientos y se olvidan con el
tiempo. El pasado es una parte constitutiva de quien lo estudia y lo vive, dia con dia. Pero
ademas en la medida en que mis alumnos perciban su practica escolar como resultado de un

proceso historico, participarin activamente en su propia realidad.

Como lo sefiala el historiador Aifredo Lépez Austin: “La descripcion y la
explicacion de los acontecimientos reales puede arrobar, interesar, intrigar ¢ emocionar
igual que una novela”.19-Asi la historia puede despertar las emociones més diversas del ser

humano.

Los profesores pretenden despertar el interés de sus alumnos por el conocimiento en
general. El desarrollo de cste interés estard vinculado con ¢l sentido que como
historiadores- docentes le demos a la ciencia histérica en particular y del conocimiento en
general. Una de las funciones de 1a historia es la formacion de una conciencia social que
permita al hombre intervenir de manera activa, responsable y comprometida en el mundo

gue lo rodea.

19 Alfredo Lopez Austin, La educacidn de los antiguos nahuas 1, México, Secretaria de Educacion Puiblica-
El Caballito, 1985, 159p, ils, (Biblioteca Pedagaogica), p-10.
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Pero la utilidad de la ciencia historica no se limila dnicamente a la formacion de la
conciencia social. La historia obedece a la necesidad primera del hombre por conocer su

origen, por reconocerse como miembro de la sociedad, por participar en su realidad.

Sobre este mismo tema la Dra. Andrea Sanchez Quintanar afirma que:

La historia es un conocimiento sine gua non sélo a través del reconocimiento de
los procesos vivos, vitales que son mis antecedentes, que me constituyen, me
reconozco como parte de una comunidad, de un entorno cultural. Por conocer el
pasado, entiendo e] presente y me ubico en él. Sélo de este modo puedo actuar con
plena conciencia de mi y de mi entorno, entender y asumir los procesos sociales y
tomar una posicion respecte a ellos.2o

Los historiadores no debemos perder de vista el presente, en funcién de un pasado,
del cual es el resultado. Por lo que debemos estar alertas con “los ojos en el pasado y los
pies en el presente”. Como profesores no debemos trasmitir a nuestros alumnos la idea de
un pasado muerto sino al contrario la idea de un pasado vivo. En la medida en que
fomentemos el interés por la historia, éste tendrd mds seguidores fascinados por este
maravilloso viaje al pasado que como una caja de pandora nos reserva sorpresas
inimaginables y nos presenta realidades desconocidas que en cierta medida dan sentido a
nuestras vidas. “El pasado ya se trate del personal , ya del pasado de la comunidad- tribu o
imperio-, lo encontramos en el mundo como al nacer encontramos, en muda espera de
nuestro advenimiento, a las mil y una cosas que solemnes y oscuras nos rodean™z El
pasado y el presente no se pueden separar, son parte de un mismo proceso; el desarrollo del

hombre en sociedad.

Por las razones anteriormente expuestas considero que a la historia y a st ensefianza
se les debe otorgar su justo sentido v valor. Al igual que las matematicas, la biotogia o la
fisica que son ciencias que permiten al hombre mejorar en su desarrollo individual y social,

la historia le permite cultivar su espiritualidad y fomenta valores importantes como: la

- 20 Andrea Cecilia Sanchez Quintanar, Up.cit, p-53.
21 Edmundo O Gorman, Crisis y porvenir de la ciencia histérica, México, Imprenta Universitaria, 1947, 350

p, p-138.
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solidaridad, el respeto, la tolerancia y la comprensidn, carentes en el mundo actual, tan sélo

por mencionar algunos.

La historia nos mueve a la reflexién, al andlisis y al compromiso no sélo ante
nosotros mismos, sino también con la sociedad. Formar seres mas reflexivos, criticos y
comprometidos con el mundo que los rodea es una meta pensada por cualquier educador
que sc¢ digne llamar como tal, indudablemente la tarea no es facil, pero tampoco resulta

imposible,

Como historiadores- docentes no solo debemos informar sino también formar pues
la historiza es una ciencia formativa e informativa. En la medida en que los alumnos
reflexionen que ellos son el resultado de un proceso histérico, no aceptardn la realidad de
manera acritica y pasiva. Quiza dichos resultados no se perciban en todo el grupo, pero si
en uno de ellos se logra, nuestra labor valdré la pena. A veces los cambios no se perciben

en un periodo de tiempo corto sino que se observan a largo plazo.

Desde mi situacién en particular, en la medida en que los profesores- alumnos
tengan otra vision de la historia mds analitica y menos memoristica influirén en la
percepeidn de los nifios y adolescentes que tarde o temprano se convertirdn ¢n adultos, los
cuales en la medida de sus posibilidades, fomentardn la creacién de un mundo mas justo,

igualitario y mejor en todos los sentidos,

A partir de dichos criterios se tendrd que repensar el sentido que adquiere la
ensefianza de la historia y como lo sefialaba Edmundo O Gorman: “Tratar por cuenta y
riesgo propio, hasta donde den las fuerzas, de aclarar por si mismo y para los demas, el
significado de las propias actividades del espiritu es la tnica forma de salvacidn
intelectual™ 22-

A lo que yo agregaria que el estudio de la historia es una de las formas de salvacion
humana pues nos permite no sélo identificarnos com otros grupos, sino también

preocuparnos por etlos y rescatar lo humano que estd presente entre nosotros. Los pueblo

22 Ibidem, p-X11.




sin memoria historico no existirian pues no habria fundamentos ledricos que le otorgaran

sentido a su existencia.

Como historiadores- docentes debemos plantearnos cada dia que vale la pena
ensefiar historia y que se debe realizar dicha actividad con un alto sentido de
responsabilidad y compromiso no s6lo ante nosotros mismos sino también ante la sociedad
de la cual formamos parte. Si la docencia es nuestra labor prioritaria, démosle su justo
sentido como una actividad responsable y comprometida. Dejemos de verla como una
actividad de segunda y fomentemos su estudio y reflexidn, pues cada vocacidon es una
forma de amar la vida y una arma para luchar contra ¢l miedo a vivir. El estudio de la
historia ¥ su difusion a través de la docencia implica un esfuerzo de abstraccion
considerable pues el conocimiento especializado se debe traducir en un lenguaje accesible
para quien lo perciba y ademas resulta significativo, pues se relaciona con el entorno social,
con lo cual se unen teoria y practica en el Proceso de Ensefianza- Aprendizaje, del ser

humano.

Por ultimo sélo quiero rescatar una idea central acerca del compromise que como

docentes asurmnimos:

“La vida escolar no es extrafia o ajena a la vida ordinaria de la sociedad. Hemos de
obrar en ella con la misma inteligencia y responsabilidad con que un adulto maduro obra en

cualquier situacion que le interesa™ 23

Si menciono tal situacidn es porque como docentes no debemos dejar de lado tal
compromiso y lo debemos asumir con la responsabilidad que implica nuestra labor que es
en términos generales: ensefiar a pensar histéricamente, mediante una actitud
comprometida, responsable y participativa no sdlo de nosotros mismos, sino también de

nuestros alumnos.

* 23 Martin Arredondo Galvan, Op.cit, p-1.
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“Aprender a discutir, a refutar y a justificar lo que se
piensa, es parte imenunciable de cualquier educacién

"

que aspire al titulo de ‘humanista’™.

Fernando Savater (El valor de educar)




CAPITULO 1L

Aspectos educativos.

2.1 Historia de la Universidad Pedagbgica Nacional

La creacidn de la Universidad Pedagogica Nacional parte de un proyecto educativo
que establecieron el presidente José Lopez Portillo y el Sindicato Nacional de Trabajadores
de la Educacion para controlar en cuanto a demandas laborales se refiere a uno de los
sectores mas numerosos de la poblacion: el profesorado de educacidén basica y media

bésica.

A partir del sexenio lopez-portillista se enfatizo la idea de crear una universidad
para los maestros como el medio mas adecuado para continuar con la profesionalizacion del
magisterio y, como consecuencia, elevar la calidad de la educacién en nuestro pais. Dicha
idea estaba presente cuando el 15 de Mayo de 1976, el lider del SNTE, Carlos Jongitud
Barrios solicitd en forma oficial la fundacién de 1a Universidad Pedagogica cuya demanda
habia sido aceptada en forma verbal por el presidente Luis Echeverria Alvarez. “Después la
peticion fue presentada en miltiples ocasiones al entonces candidato del partido oficial a la
presidencia, José Lopez Portillo, quien el 8 de octubre prometio ante miles de maestros
incorporar e! proyecto de la Universidad Pedagogica a su programa de gobierno™.2¢

La fundacion de la Universidad Pedagdgica Nacional respondia a los propésitos del
Estado que no podia aumentar los salarios magisteriales y sdlo les ofrecia un medio a los
maestros para que continuaran su preparacion y también permitié que el Sindicato de
Trabajadores de la Educacién controlara al sector magisterial al ofrecerles una institucién
educativa que elevara su preparacién académica y por consecuencia incrementara su
salario. El hecho de que los profesores realizaran estudios de licenciatura en la UPN no
garantizaba necesatiamente que se elevara la calidad de la educacién pues ésta obedecia a

otros factores de caracter econdmico, politico y social.

- 24 Salvador Guardado y Merco Antonio Villatoro, La_formacion de docentes de Ensefianza Primaria en
México, México, Universided Pedagdgica Nacional- Secretaria de Educacion Publica, (Unidad Coordinadora
de Proyectos Estratégicos 4), 1988, 242 p, (Documentos de Investigacion Educativa 4), p-196.
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El sexenio ldpez- portillista se caracteriz6 por una grave crisis economica que tuvo
como una de sus principales consecuencias: la reduccion de los recursos disponibles para la
educacion. El salaric de los profesores no aumenté en la misma proporcién que los

productos basicos y esta situacién provocd malestar entre los mismos.

Se promovia en ¢l discurso oficial la idea de que la educacion debia llegar a todos
los sectores sociales y se le veia como la panacea que resolveria los problemas ecordémicos
que aquejaban a nuestro pais, pues ella seria la base del progreso y del desarrollo de ia

economia

A este respecto Olac Fuentes Molinar afirma que:

La crists economica con sus manifestaciones de incontrolable carestia, desempleo,
especulacién, restricciones salariales significa para las masas un fuerte deterioro en
sus condiciones de vida, vulnera su confianza en la capacidad del régimen para
dirigir el pais, crea el resgo de que fallen los mecanismos corporativos que las
mantienen inmovilizadas. Entonces es especialmente importante mantener viva la
utopia de la escuela como salvacion y proteger la imagen del Estado, que no se
amilana ante condiciones adversas y que aiin ofrece ampliar uno de los servicios
populares basicos.2s

Ademis se mencionaba que al pais le hacian falta mexicanos mas informados,
responsables y comprometidos pero no mds criticos, conscientes y propositivos. El
Presidente se proponia mejorar y consolidar el sistema de formacién de profesores de
educacién béasica y media basica mediante la creacidn de Ia Universidad Pedagbgica

Nacional: una universidad de los maestros y para los maestros.

La Universidad Pedag6gica Nacional seriz la institucién educativa que ofreceria,
segitn el gobierno, la posibilidad de mejorar el modele educativo del normalismo, que se
habia convertido en un obsticulo para la Modemizacién Educativa que se flevaba a cabo en
todos los niveles educativos. Se le calificaba ¢n los sectores oficiales al normalismo, de

esta manera, entre ofras razones porque se le consideraba como tradicional y contrario a la

* 25 Pablo Gonzalez Casanova y Enrique Florescano(coordinador), et.af, Meéxico.hoy, México, Siglo XXI
Editores, 1985, 419 p, grafs, (Serie: Historia Inmediata), p-238.

23




propuesta educativa conocida como: Modernizacion Educativa que se estaba implantando
en ese momento y por la excesiva politizacion que habia provocado entre aquellos
profesores egresados de las Escuelas Normales Rurales y la Escuela Normal Superior, que
cuestionaban exarcebadamente los planteamientos gubernamentales que afectaban su labor
Yy sus intereses. “La modernizacion pretendia el aumento de la productividad, el
reforzamiento del capitalismo en el campo, el impulso a la exportacion, el mejoramiento
tccnoldgico, la integracion de la industria y la ampliacion del mercado, de trabajo

especializado” 26~

En el campo de la educacion, ia Modemizacion Educativa intentaba impulsar a toda
costa las actividades productivas y otorgaba prioridad a la industria estatal subsidiada y a
las nuevas obras de infraestructura. Esto se observé claramente con la creacién de escuelas
técnicas que pretendian formar cuadros técnicos que se incorporaran rapidamente al aparato
productivo. México debia igualarse econdémicamente a los paises altamente

industrializados, por lo tanto, la educacion cra el medio para lograr dicho fin,

El propésito de la politica educativa era elevar la productividad y disminuir la
brecha tecnoldgica entre México y los paises més avanzados. El Estado pretendia vincular
la educacién y el empleo. La educacién era vista como una inversion, bajo el supuesto de
una relacion directa entre la ampliacion de la educacion y el desarrollo econdémico, aunque
tal relacion no se refleja en la prictica al igual que en !a teoria, pues no existian los empleos

suficientes para cubrir las necesidades de la sociedad.

La Universidad Pedagogica Nacional era una de las seis prioridades educativas del
gobierno debido, entre otros factores, 8 que se consideraba que a través de la
profesionalizacion del magisterio se elevaria la calidad de la educacién. Ademas, el Estado
y el SNTE pretendian ofrecer a los profesores una universidad que los alejara de sus
demandas laborales que no podian satisfacerse y evitar movimientos sociales que

cuestionaran al Estado y al sindicato. Se pretendia lograr que los maestros se nivelaran

* 26 Salvador Guardado, Op.cit,p-189.




respecto a los universitarios, al considerar la preparacién normalista como obsoleta frente

al desarrollo econdmico de nuestro pais.

La Modemnizacion Educativa pretendia lograr que 1a educacion fuera dtil y eficiente
para las necesidades del pais pero olvidaba que el normalismo es la base de fa formacion de
los mejores maestros que hemos tenido. Elos, ademas de querer mejorar los salarios de sus
compafieros pretendian clevar la calidad académica de los mismos y lograr que se
revalorara la funcion del maestro. El Estado siempre atacé estas ideas y lo fnrico que
propuse fue implantar un nuevo modelo educativo que no tomaba en cuenta la realidad
educativa, ni a los maestros, ni a los alumnos., Sélo argumentaba que Ia formacidn
normalista era obsoleta frente a las nuevas teorias educativas. No resulta ldgico atacar el
propio sistema educativo donde se formaron los profesores que en el discurso oficial el

Estado exalta.

El Secretario de Educacion Pablica Fernando Solana Morales, el 15 de mayo de
1978 expresé al respecto que;

La calidad de la educacion depende, antes que ninguna otra cosa, de la
calidad del magisterio que la disefia y la imparte, de la calidad y
responsabilidad de quienes administran el sistema educativo, de la calidad de
los investigadores de la pedagogia y la sociologia educativas, en sintesis
depende del trabajo que realizamos los responsables del sistema educativo.
Para elevar la calidad de la educacion nace la Universidad Pedagégica
Nacional.27~

De lo que se deduce que la fundacion de la Universidad Pedagégica Nacional ya
era un hecho para los sectores: gubernamental y sindical ¥y que se concreto en ese mismo
aflo.

El proyecto UPN provocé la confrontacion entre €l SNTE y el Estado por tener el
control del mismo. El grupo Vanguardia Revolucionaria, controlado por ¢! dirigente

27 Fernando Solana Morales, Clasificacion temdtica de los discursos de Fernardo Solana Morales.
Educacién. Tomo I, México, Secretaria de Programacidn y Presupuesto, 1980, 75 p, p-51.
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sindical Carlos Jongitud Barrios, exigid al gobierno la creacion de la Universidad

Pedagogica Nacional.

Para este prupo de origen sindical, que usa al SNTE como instrumento basico del
poder, el proyecto Universidad Pedagogica tiene dos significados muy claros: le
permite establecer su prestigio y autoridad sobre 1a base magisterial, al presentar las
nuevas oportunidades de educacion como una conquista, una reivindicacion gremial
que es especialmente importante porque la posibilidad de incrementos reales esta
cerrada; por otro fado, le permite obtener el control de una universidad
centralizadora y de cobertura nacional, representa para este grupo burocritico
gremial una herramienta inmejorable para consclidar su dominio sobre la
organizacion sindical y sobre todo en los diversos miveles de la estructura
administrativa, de la educacion piblica.zs

A aquet que se opuso al proyecto UPN, el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacioén, lo acusé de antipatriota, de estar contra el articulo tercero, contra la educacion
normal y contra el magisterio."Vanguardia Revolucionaria se autodefine como
revolucionaria y nacionalista, defensora del Estado, del partido oficial, de la educacion,

etc.”.

Ademas Vanguardia Revolucionana respondié a la exigencia de aumentos salariales
al argumentar que el SNTE habia dejado de preocuparse por la economia y se preocupaba
zhora por la profesionalizacidn del magisterio y por estrechar sus relaciones con las clases
populares. El Estado y el SNTE, a través del grupe Vanguardia Revolucionaria, habian
establecido una relacion en la cual los Unicos intereses que les preocupaban eran los suyos
propios aunque ambos sefialaban que el principal beneficiado con la fundacion de la UPN

era ¢l maestro.

A través del proceso de surgimiento de la UPN sc sefialaba que dicha institucion
contaba con et respaldo absoluto de medio millon de maestros, autoridades y pueblo en

general. Ademds se mencionaba el apoyo que le daban las Normales Superiores de

- 28 Olac Fuentes Molinar, “Los maestros y el proceso politico de la UPN" en Cuaderrios Politicos. Revista
Trimestral publicada por ERA, nimero 21, México, Julio-Septiembre, 1979, 103 p, p-92.

* 29 César Carrizales Retamosa, “La UPN y su lugar en el sistema de formacion de profesores” en Foro
Universitario, publicacién mensual del STUNAM, nimero 26, afio 1983, Director: Rito Teran Ortiz, 68p, p-
39,
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Meéxico, Guanajuato, Michoacan, Puebla, Tlaxcala, Morelos y otras entidades federativas
asi como los estudiantes de licenciatura procedentes de provincia. Pero nunca se menciond
que los principales lideres del SNTE: Carlos Jongitud Barrios y José Luis Andrade Ibarra,
ocuparon legisiaturas dentro del sistema politico mexicano. La fundacion de la UPN nos
muestra la presencia de un sindicalismo corrompido, que respondia a los intereses del
Estado.

La SEP aspiraba formar cuadros modernizadores en una institucion pequeiia y
eficiente, que tuviera el caricter de nacional y que absorbiera al sistema normalista. El
SNTE pretendia que la UPN fuera una universidad a la que sdlo pudieran ingresar los
maestros normalistas, y que no tuviera ¢l cardcter de nacional, esto ultimo tan sélo para

oponerse al proyecto del Estado.

Al iniciarse el gobierno de José Lapez Portillo, la Coordinacion de Ensefianza
Normal emitid un Anteproyecto de la Universidad Pedagdgica Nacional que contenia el

modelo de la institucion y una propuesta de Ley Organica.

Las caracteristicas del anteproyecto eran: la creacién de un aparato administrativo
centralizado para la formacién de maestros en todos los tipos educativos y en los
diversos niveles de ensefianza media, superior, licenciatura, maestria y doctorado; la
Universidad Pedagégica deberia absorber todos los programas de formacién de
maestros dependientes de la SEP y tendria facultades para controlar y coordinar
instituciones de este tipo dependientes de los gobiernos y de los particulares, la
Universidad Pedagégica tendria como funciones: la docencia, la investigacidn
pedagdgica y la difusién de las ciencias relacionadas con la educacién. Ademés
habrd uniformidad académica para cada nivel y tipo de ensefianza y el
establecimiento de una secuencia piramidal y cerrada de los estudios que dure once
afios, del bachillerato al doctorado. La Universidad Pedagdgica reclutara a sus
profesores de las escuelas normales y a los egresados de la propia institucidn.
Debera haber una correspondencia automdtica entre cada nivel de estudios y una
plaza o contrato- beca, como profesor de diverso nivel, supervisor, asesor, etc.30™

En 1977 se integrd el Anteproyecto de la SEP a la propuesta del Sindicato Nacionat
de Trabajadores de la Educacidn respecto a la fundacién de la Universidad Pedagégica. A

30 O.Fuentes, op.cit, p-34.
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partir de ese momento la relacion entre la SEP y ¢l SNTE se tenso.“Originalmente la
promesa de una gran institucién que centralice y renueve e} sistema de formacidn de
maestros refleja la confluencia de los intereses de la cispide de ia clase politica y del sector

burocratico gremial dominante en el magisterio”. 11

Para el Estado, la Universidad Pedagdgica Nacional representa fa posibilidad de
ampliar y depurar ¢l control corporativo sobre ¢l gremio mds numeroso de trabajadores
publicos. Ademas “a esto se suman los ofrecimientos de rangos universitarios y cambios en
las condiciones de vida y trabajo del maestro, con lo que se pretende hacerle olvidar su

pertenencia de clase, su calidad de asalariado, su funcién dentro del sistema”.32

El proyecto de creacién de 1a Universidad Pedagogica Nacional le ofrecia al grupo
Vanguardia Revolucionaria dos ventajas: la primera, le permitia reivindicar como propias
las aspiraciones de ascenso profesional y social de la base del profesorado de ensefianza
basica y media basica, le permitia reforzar su representatividad y su autoridad y la segunda,

obtener el control de una institucidn centralizadora y nacional.

El 6 de Agosto de 1978, el lider del SNTE José Luis Andrade Ibarra encabezd una
manifestacién frente al edificio del sindicato en l1a calle de Venezuela 38, en que se
demandaba a las autoridades que se iniciara el funcionamiento de la Universidad
Pedagdgica. A este respecto el lider sindical expresé; “Nada me va a quebrar, ni a detener
hasta lograr el nivel profesional y académico que por tantos afios hemos deseado. No
queremos seguir siendo subprofesionales, queremos alcanzar los grados de licenciatura,
maestria y doctorado y con base en ello estar en posibilidades de aspirar a mejores

emolumentos en beneficio propio y de nuestras familias™.33-

31 P.Gonzilez Casanova, op.cit,p-250.

- 32 Ramiro Reyes Esparza, “La Universidad Pedagogica Nacional: Necesidad del Capitalismo™ en Estrategia.
Revista de Anélisis Politico, Publicacion Bimestral de Publicaciones Sociales Mexicanas, México, Aiio II,
volumen 3, nimero 18, noviembre-diciembre, 1977, Director: Alonso Aguilar, p-23.

33 Alberto Perey Lyva, “Demanda el magisterio: la UPN” | en Ef Nacionai, Director: Lic. Luis M. Farias,
Afio' L, Tomo IT1, 6" época, numero 17,762, 26 p, p-9.
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El SNTE consideraba que unicamente otorgando una universidad para los
profesores se lograria frenar sus demandas laborales y sociales, asi como su deseo de
alcanzar una vida mas digna con un salario justo y equitativo y condiciones laborales
adecuadas. Sobre este aspecto yo me refiero a salones mas amplios, suficiente iluminacién,
mobiliario adecuado, material didactico suficiente y apoyo por parte de las autoridades en
las actividades escolares y cxtraescolarcs. “Resulta importante sefialar que la idea de
profesionalizacién del magisterio parte del supuesto de que los maestros deben equilibrarse
respecto a los universitarios mediante los estudios de Jicenciatura, maestria y doctorado
pues se considera el saber nommalista inferior al saber universitario con lo cual se

desvaloriza la importancia del maestro a través de la historia y en nuestra sociedad actual”.
34

Por o cual resultaba aberrante que el lider que decia defender los intereses de sus
agremiados, los menospreciara. El SNTE a través del grupo Vanguardia Revolucionana
nunca planted una propuesta académica y solida que sustentara a dicha institucion
universitaria, ni que elevara el nivel académico de los profesores y sélo se limitd a aceptar
la propuesta educativa del Estado. Ademas José Luis Andrade Ibarra se consideraba
asimismo el portavoz de todos los maestros, lo cual estaba lejos de ser cierto, pues existian
organismos que se oponian a las decisiones del SNTE y al proyecto UPN, tal era el caso del
Frente Revolucionario de Escuelas Normales, el Movimiento Revolucionario del
Magisterio, el Frente Magisterial Independiente y la Coalicién Obrera, Campesina y
Estudiantit del Tstmo.

34 Cfr.Modesto Sinchez Vizquez, Ideax selectas e inéditas de educacion. Nota tomada en el Seminario de
Investigacién y Tesis de Historia para profesores del Bachillerato de la UNAM, coordinado por el Lic.
Fausto Herndndez Murillo y dirigido por la Dra. Andrea Cecilia Sinchez Quintanar.




Los estudios profesionales en la Universidad Pedagogica Nacional no garantizaban
necesariamente maestros mds preparados, mas profesionales y con un mayor compromiso
con la sociedad y la educacién; ni siquiera implicaban salarios mejores y una vida mas
digna. jAcaso aquellos maestros que no ingresan a la Universidad Pedagogica tienen
menos preparacién y un menor compromiso? O ;Con la Universidad Pedagégica se

resuelve el problema educativo?

El 25 de Agosto de 1978 se publicé el decreto de creacion de la UPN en ¢l cual se
sefialaban como puntos principales los siguientes:

La Universidad Pedagdgica sera una institucién piblica de educacion superior, con
caricter de organismo desconcentrado (sic) de la Secretaria de Educacion Publica;
ofrecerd servicios educativos de tipo superior encaminados a la formacion de
profesionales de la educacion de acuerdo a las necesidades del pafs. Las funciones
que realizard la Universidad Pedagégica Nacional serin; la docencia de tipo
superior, la investigacidn educativa y disciplinas afines y la difusién de
conocimientos refacionados con la educacion y la cultura en general, Para ingresar a
elia sera necesario haber concluido satisfactoriamente los estudios de educacion
normal o el bachilierato. Para acreditar los estudios que en ella se realicen, la
Universidad Pedagdgica Nacional expedira constancias y certificados y otorgara
diplomas, titulos profesionales y grados académicos a quienes cumplan los
requisitos establecidos por la institucién y por las disposiciones aplicables en
materia de educacién y ejercicio profesional. Para su funcionamiento la Universidad
Pedagogica Nacional contard con los recursos que le asigne el Gobierno Federal en
¢l presupuesto de la SEP, el titular de la SEP vigilara el cumplimiento del decreto y
establecerd las modalidades académicas y de organizacién que requiera el desarrollo
de la misma. El Secretario de Educacién Publica propondré al Ejecutivo Federal el
establecimiento de instituciones similares a la Universidad Pedagégica Nacional
para atender las necesidades de servicios educativos en regiones determinadas del

pais.is-

En el mismo decreto se establecieron los organos de gobierno, de la UPN que eran:
- El Rector
- Consejo Académico
- Secretario Académico
- Secretario Administrativo

- Consejo Técnico

" 35 Edhecacion. Director: Arquimedes Caballero, Revista Trimestral, 4* época, volumen V, nimero 27,
Meéxico, Consejo Nacional Técnico de Educacion, 1979, 114 p, p-104.
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- lefes de area académica

El 22 de Noviembre de 1978 se establecieron los acuerdos entre el Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion y el Estado. En ellos se instituian dos proyectos
distintos: uno escolarizado para la Unidad Ajusco y otro denominado SEAD (Sistema de
Educacion a Distancia) con 74 unidades regionales distribuidas en todo el pais. La Unidad
Ajusco actualmente es la unidad que cuenta con mas recursos economicos y donde mas se
desarrolla con mayor perseverancia la investigacion y difusion de las ciencias relacionadas
con la educacidén; cuenta ademas con un mayor niimere de posgrados. Las unidades
regionales tenian como propdsito fundamental que los profesores de provincia no se
desplazaran desde su centro de trabajo hasta la Ciudad de México para recibir educacion, lo
cual tampoco se ha logrado porque las unidades regionales carecen de recursos economicos
y de una infraestructura adecuada para su funcionamiento. Tampoco cuentan con un acervo
bibliografico adecuado y actualizado, pues las bibliotecas e institutos de investigacion se
concentran en el Distrito Federal. Lo que obliga a un gran nimero de profesores a realizar
sus estudios en la ciudad de México y no en sus regiones, como era el proyecto original;

esto ha provocado que aumente el indice de desercion en las Unidades Regionales.

En esos acuerdos también se decidid que se incorporaran a la UPN los 26,000
estudiantes inscritos en la Licenciatura de Educacién Preescolar y Primaria, plan 75, que
instituy® la SEP a través del Instituto de Capacitacion del Magisterio. Para aquellos
profesores que desearan cursar alguna licenciatura en fa UPN, se les tomaria en cuenta
como bachillerato los seis primeros semestres cursados en las Escuelas Normales, dos
semestres adicionales los capacitarian como profesores de educacion basica (preescolar y
primaria) y a la vez les conlarian como créditos equivalentes a los dos primeros ciclos

semestrales, de las licenciaturas establecidas en la UPN.
La institucién se comprometid a que los maestros y los alumnos fueran de

procedenciz normalista y no universitaria, al facultarles a los profesores de educacion

basica, su ingreso a la institucion. Asimismo la Universidad Pedagdgica Nacional se
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responsabilizaba en la expedicion de titulos para sus egresados y en fa creacidon de
laboratorios pedagégicos. Dichos propositos no se cumplieron pues el personal académico
procede en su gran mayoria de }a UNAM y no de instituciones de caracter normalista como
se planteaba en el proyecto inicial, con tal medida esta institucion pretendia crear una elite
académica normalista cerrando los espacios de desarrollo profesional a los universitarios.
Respecto a sus egresados, un alto porcentaje no s¢ titula y se carece de laboratorios

académicos que mejoren su practica escolar,

El 1° de Septiembre de 1979, en su tercer informe de gobierno, el presidente José
Lépez Portillo anuncié el inicio de actividades, de la Universidad Pedagogica Nacional y

oftecio a los profesores cinco licenciaturas que eran:

1. Licenciatura en Educacion Basica

2. Licenciatura en Psicologia Educativa

3. Licenciatura en Sociologia de la Educacion

4. Licenciatura en Administracion Escolar

5. Licenciatura en Pedagogia Experimental,

i. Licenciatura en Psicologia Educativa.- S¢ orientaba a formar profesionales
con una actitud de servicio, otorgandoles un conocimiento amplio de los avances tedricos y
los recursos metodoldgicos de 1a psicologia y otras disciplinas afines. Ello tenia el objetivo
de comprender y atender los problemas educativos asociados al proceso de desarrollo,
aprendizaje y socializacién det individuo, a nivel curriculo, el salén de clase, el grupo
escolar, la institucidén educativa, los profesores, etc.

2. Licenciatura en Sociologia de la Educaci6n.- Estaba orientada a la formacion
de profesionales que aborden el estudio del fendmeno educativo como uno de los elementos
méas importantes de los distintos procesos y practicas de la estructura social.

3. Licenciatura en Administracion Escolar.- Procuraba la formacién de
profesionales requeridos por ¢l sistema educativo nacional para favorecer la racionalizacion

de recursos materiales, financieros y humanos y lograr su Optima utilizacion,
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4. Licenciatura en Pedagogia Experimental.- Se orientaba a la formacion de
profesionales capaces de analizar la problematica educativa y de intervenir de manera

creativa en {a resolucion de los mismos. Sélo se imparte en la Unidad Ajusco.

Los planes de las licenciaturas anteriormente mencionadas tenian un trenco comun
de cultura general y formacién pedagégica que se impartia los dos primeros semestres. A
partir del tercer semestre se realizaban actividades y se ensefiaban técnicas que formarian ¢l
cuerpo programatico parz el ejercicio profesional de lfos docentes, ademds se incluian

matenas de corte humanistico.

Los planes de estudio se estructuraron en tres areas:

1. Area de Formacion Bésica.- Tenia dos funciones: una de caracter propedéutico
formativo que permitiera compensar las deficiencias observadas en los egresados de
educacidn media superior (bachilleres) y los de educacién normal (profesores normalistas),
y otra que inducia al estudiante con un mayor rigor metodoldgico a los conocimientos
basicos de las ciencias sociales en general,

2. Area de Integracidn Vertical - Trataba de vincular la docencia y la investigacion
y comprende los cursos particulares de cada licenciatura.

3. Area de Concentracion Profesional- Proporcionaba al estudiante los
instrumentos necesarios para resolver o plantear soluciones a los problemas a los que se

enfrentaria en su desempefio profesional.

Las Areas de Formacién Basica y de Integracidn Vertical comprendian los cursos
tedricos y practicos de orden general que subsanarian los conceptos y la metodologia para
lograr que ¢l alumno cbtuviera un conjunto homogeneo de conocimientos e instrumentos

que utitizaria en su practica escolar cotidiana.

Lo
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2.2 Licenciaturas de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Las licenciaturas que se establecieron en la Universidad Pedagogica Nacional a
partir de los acuerdos que se dieron entre € Sindicato Nacional de Trabajadores de la

Educacion y la Secretaria de Educacién Publica presentaron las siguientes caracteristicas:

Licenciatura en Educacion Bisica, plan 79. Sistema de Educacién a Distancia (SEAD).

La Licenciatura de Educacion Basica, ptan 79 surgié a partir de la creacidn de la
UPN y tenia como propésito fundamental lograr que los profesores de educacion basica,
que habian abandonado su actualizacién por falta de tiempo, pudieran cursar estudios de
licenciatura en dicha institucion. Para lograr tal fin se implementé el Sistema de Educacién
a Distancia (SEAD), en el cual no era obligatoria la asistencia a las asesorias, pues se daba
un acuerdo entre asesores y alumnos para que los mismos asistieran cada vez que lo
consideraran necesario, de acuerdo con sus tiempos e intereses. No habia una seriacion de
cursos y ademds los grupos se constitufan por un alumno o varios. La asesoria era sabatina
y el profesor alumno también podia actualizarse a través de publicaciones, de emisiones en
la radio y la televisién, por correspondencia y asesorias por teléfono. Lo cual resulta
absurdo pues la presencia del asesor era necesaria como guia en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje det alumno y muy dificilmente por radio, televisién y teléfono se logran los

objetivos que se marcaban en una licenciatura.

El sistema de Educacion a Distancia se manejaba a través de una seric de paquetes
especializados mediante los cuales el alumno se preparaba para realizar un examen de
opcion multiple con el que aprobaba cada una de las asignaturas. Los paquetes
especializados constaban de una antologia (que contenia una sintesis de los temas del
cursg), una guiz del estudiante {(que incluia cuestionarios cuyo objetivo era que el alumno
resaltara las ideas principales de cada tema) y un cuaderno de evaluacién formativa que

incluia un ejemplo de examen.

LVF]
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La Licenciatura en Educacidn, plan 79 constaba de 7 semestres, se cursaban 24
asignaturas y un seminario, con un total de 336 créditos. Al terminar los estudios de
licenciatura, se presentaba una tesis y una réplica oral o bien se hacia un examen de
conocimientos. El plan de estudios contemplaba tres dreas: Area de Formacién Bésica,

Area de [ntegracion Vertical y Area de Concentracion Profesional.

Area de Formacion Bisica: Permitiria al estudiante actualizar sus conocimientos
generales dado el tiempo transcurrido en que termind sus estudios. Su proposito era
construir una base comin de conocimientos en relacién con el desarrotlo de la sociedad, ia

cultura occidental, ia expresion escrita y el lenguaje matemitico.

Area de Integracion Vertical: Su propdsito era enfocar al alumno hacia el desarrollo
del sistema educativo nacional y proporcionarle las herramientas para el aprovechamiento

de los productos de la investigacion fomentada en los cursos de la licenciatura. .

Area de Concentracion Profesional: Se proponia la reflexién sobre el quehacer del
profesor, analizando las bases tedricas de las acciones didacticas y las consecuencias

derivadas de las alternativas pedagdgicas. Se buscaba vincular Ia teoria y la practica,

A través del tiempo, no se lograron cumplir los objetivos del Sistema de Educacién
a Distancia gue eran:

a) Lograr una mayor participacién de la universidad con programas de desarrollo,
de la comunidad en las distintas zonas en que se localice.

b) Alcanzar los més altos niveles de calidad académica. Aunque nunca se ha
precisado qué significa Ia calidad académica, ya que la UPN por si sola no mejora la
calidad de la educacién o de los asesores y alumnos en cuestion.

c) Promover el autodidactismo e inducir al alumno hacia la investigacion y lectura
en general. Los alumnos que ingresaban al Sistema de Educacion a Distancia se quejaban
de no tener habitos de estudio, de memonizar y repetir textos pues el examen con el cual

aprobaban cada asignatura, desilusionaba y confundia al profesor que lograba establecer
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cierto grade de andlisis en las asesorias v que veia frustrados sus anhelos con esa
evaluacion. Los alumnos casi no leian y la investigacién era promovida por pocos asesores.

d) Lograr a corto plazo la superacién profesional del maestro en servicio. Debido a
que la asistencia a las asesorias no era obligatoria, los alumnos que cursaban la licenciatura
rebasaban el tiempo establecido o desertaban.

¢} Desarrollar la cultura dentro del marco de la educacién permanente.

f) [gualar las oportunidades de superacion académica. Con dicho objetivo se
pretende igualar a los normalistas con los universitarios y el Estado no entiende que la
formacién normalista y universitaria son distintas entre si, necesarios en nuestro pais y que
se pueden complementar

No se cumplieron porque entre otras razones porque nunca se establecieron programas
de desarrollo con otras instituciones educativas y con otras unidades de la Universidad
Pedagdgica Nacional, ademas no se logro a corto plazo la superacién profesional del
magisterio y el autodidactismo no se pudo concretar pues no sélo se carecian de habitos de

estudio sino que también de la infraestructura para lograrlo.

El sistema de Educacion a Distancia en la Universidad Pedapgdpica Nacional.

Licenciatura en Educacidn, plan 79.

El sisteima de Educacién a Distancia (SEAD) s¢ implanté desde 1979 en la
Universidad Pedagégica Nacional, en la Licenciatura en Educacion establecida ese afio y
parte de la idea de la educacién permanente en la cual el hombre es el agente de su propio
proceso educativo, en todo momento y en todo Jugar. Ademads, los sistemas de educacién
abierta o a distancia se iniciaron en Europa y Latinoamérica y posteriormente se trasladaron
a nuestro pais. Utilizaron como medios para lograr el aprendizaje: peliculas, cintas

magnetofénicas, audio cassetes, discos y programas de television.

Los objetivos det Sistema de Educacion a Distancia, de la Universidad Pedagdgica

Nacional eran:



a) prestar, desarrollar y orientar los servicios educativos de tipo superior
encaminados a la formacién de profesionales de la educacién.

b} Contribuir a elevar la calidad de la educaciéon en México.

El disefio curricutar se concentraba en tres ireas: Area de Formacion Basica, Area
de Integracidn Vertical y Area de Concentracion Profesional. No habia seriacion de las
asignaturas que componian los planes de estudio de las licenciaturas: Licenciatura en

Educacion, plan 79 y Licenciatura en Educacion Fisica, plan 81.

El sistema de Educacién a Distancia se dirigia a aquellos profesores que no habian
podido realizar o continuar sus estudios de nivel superior. De preferencia, los profesores
deberian ser normalistas y en el caso de que hubiera interés por parte de los bachilleres,
harfan un examen de nivelacién pedagbgica. Con este sistema se pretendia también no
desvincular a ia poblacion estudiantil de donde vivia y donde trabajaba, para lo cual se
crearon unidades regionales en todo ¢l pais y una Coordinacidn dirigida desde la Unidad

Ajusco asumiria el control de las unidades.

Otros objetivos del Sistema de Educacién a Distancia eran:

1} Lograr a corto plazo la Superacion profesional del magisterio en servicio.

2) lgualar las oportunidades de superacion académica en un nimero considerable
de personas que desearan dedicarse a 1a educacion profesionalmente.

3) Oftrecer a los maestros la oportunidad de continuar estudiando a nivel superior
sin perjudicar su situacion laboral.

4) Promover el autodidactismo, acercarlos a las fuentes bibliograficas y a la lectura
en general.

5) Impulsar el desamrollo de ia cultura dentro del marco de la educacién
permanente.

6) Habituar al alumno a la toma responsable de decisiones en cuanto a tiempo,
organizacion y perseverancia en el estudio.

Considero que los objetivos del Sistema de Educacion a Distancia resultaban

adecuados, a partir de que propiciaban en el alumno la toma responsable de decisiones en
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cuanto 2 Su participacion activa en el Proceso de Ensefanza- Aprendizaje. Por otro lado
considero que los resultados de la superacidn profesional del magisterio en servicio, no se
pueden percibir a corto plazo pues son de caracter cualitativo. Se requiere la participacion
constante y permanente de profesores y alumnos en el analisis del Sistema de Educacion a
Distancia para evaluar a largo plazo, su operatividad, a través de un seguimiento de varias

generaciones de egresados.

Ademas se pretendian otros objetivos inscritos dentro de los lineamientos de la
UPN, los cuales eran:

1} Impulsar el conocimiento cientifico a través de la docencia,

2) Impuisar la investigacién en matena educativa y disciplinas afines.

3) Propiciar la formacién de especialistas en educacién.

4) Formar individuos reflexivos y criticos, capacitados para analizar la realidad
tnmediata y atender el proceso del que son parte.

5) Sistematizar su reflexion acerca de su quehacer educativo.

6) Ampliar su capacidad de andlisis para inferir los fundamentos tedricos de su
practica docente.

7) Aplicar las consecuencias pricticas de las diversas teorias que expliquen el
proceso educativo.

8) Adquirir fundamentos pedagégicos, psicologicos y tedricos que expliquen su
practica docente.

9) Adquirir habilidades referentes a una pedagogia acorde con la situacion del
nifio.

10) Adquirir las habilidades referentes a [a orientacién y sentido de su labor de

ensefianza, resaltando su compromiso con la educacién y con el pais.

De los objetivos antertormente mencionados, la investigacion fie uno de los
aspectos mas olvidados en la Universidad Pedagégica Nacienal, lo que resultaba
contradictorio en una institucion que pretendia impulsar la educacion en materia educativa
y disciplinas afines. En realidad, se otergo un presupuesto minimo a la investigacién

siendo que ésta es una de las funciones sustantivas de la UPN y ademads los asesores no
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propiciaron tal actividad ni en ellos mismos, ni en sus pupilos. Para los alumnos que se han
acostumbrado a repetir conocimientos es dificil, aunque no imposible, ser cuestionadores y

criticos con respecto a su realidad mas inmediata.

El sistema de Educacion a Distancia se daba a través de asesorias, en las que el
alumno asumia la direccion o camino que seguiria su aprendizaje. La asesoria podia ser
directa y a distancia. La asesoria directa requeria de la presencia fisica del ascsor y del
alumno. La asesoria a distancia utilizaba algun medio escrito o el teléfono para facilitar el

aprendizaje del alumno y flevarlo hasta el lugar donde radicara.

La asesoria se ofrecia por medio de la entrevista, un circulo de estudto, el teléfono y
por correo. il asesor debia informar al alumno qué era el Sistema de Educacién a
Distancia, culles eran sus objetivos, cudles eran sus estrategias de aprendizaje, qué
servicios oftecia, como iniciarse en el autodidactismo, y cémo preparar y presentar las

evaluaciones.

Este sistema utilizaba como medio para que el alumno aprendiera los
conocimientos, una serie de antologias que estaban compuestas por objetivos, introduccién
a los temas, cuadros sindpticos y resiimenes donde se destacaban las principales ideas y una
bibliografia comentada.

A veces se incluia en las antologias un glosario y preguntas intercaladas entre cada
uno de los temas, ademas de diversos ejercicios, y se sugerian al alumno algunas
actividades complementarias. También se incluia una guia del estudiante con preguntas,

gjercicios y ejemplos de examen.

Licencjatura en Educacién Preescolar v Primaria plan 85. Sistema semiescolarizado.

La Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria, plan 85 de la UPN con su
sistema semiescolarizado, nacié a partir de la problematica que surgié por la Licenciatura

en Educacién Basica, plan 79, que no logré la permanencia de los alumnos en la misma.
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Ademas €l 22 de marzo de 1984 se decret6 que la educacion normal en su nivel inicial y en
cualquiera de sus tipos y especialidades tendria el cardcter de licenciatura y no se podia

ejercer la docencia si no se contaba con este titulo.

A este respecto el discurso educativo de la UPN sejlalaba los propésitos de la

misma;

El pais requiere en esta etapa de su evolucion, de un nuevo tipo de educador con una
mis desarrollada cultura cientifica y general, y con una mejor aptitud para la
prictica de la investigacion y la docencia y un amplio dominio de las técnicas
didacticas y el conocimiento amplio de ta psicologia educativa. En la medida en que
se fonalezca y actualice su formacion profesional se propiciard que su Jabor sca
cualitativamente superior en el aula y mayor su compromiso social. 36
El profesor de educacion bdsica no sélo necesita dominar las técnicas didacticas y
conocer los principios de la psicologia educativa para mejorar su practica docente y elevar
Ia calidad de la educacién. Sin embargo le hacia falta que su actividad fuera revalorada,
que gozara de mejores salarios, que tuviera mas oportunidades de actualizacién que se
vincularan con su labor docente. Inclusive en los programas de formacibén y actualizacién
para profesores de educacidon basica debian participar activamenie y los proyectos no
debjan surgir del escritorio de algin funcionarip pilblico que no conocia los procesos

educativos nacionales o bien que nunca habia dado clases.

No necesariamente con el establecimiento de la Licenciatura en Educacion
Preescolar y Primaria se dio el compromiso social, pues los profesores se podian encontrar
en dos situaciones distintas: vivir para hacer del magisterio la profesién mas digna y
comprometerse con la educacion o vivir del magisterio con el objetivo de escalar peldafios
politicos. Ademdas a los programas de formacién y actualizacién se les vincula con la
eficiencia, la utilidad, la excelencia, el éxito individual y social pero no se le relacioné con

el compromiso, el conocimiento y la solidaridad.

' 36 Licenciatura en Educacidn Preescolar y Educacion Primaria. Plan de estudios 1985, México,
Universidad Pedagogica Nacional- Secretaria de Educacion Piblica, 1985, 43 p, (Proyecto Estratégico 3), p-9.
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A la practica docente se le veia como un producto histérico, como una practica

social, capaz de generar propuestas pedagogicas.

Se trata de ampliar las bases conceptuales y metodolégicas para que el maestro sea

capaz, anle tecnologia y los avances de la sociedad, de asumir nuevos enfoques,

adquirir nuevas herramientas tedricas y metodoldgicas e incorporarlas a su quehacer

cotidiano. Se trata de desarrollar una mayor capacidad para la construccion y puesta

en practica de propuestas pedagdgicas a partir de una actitud critica, cientifica e

innovadora.?

Como objetivos de la licenciatura se sefialaron los siguientes:

a) Continuar con la formacién profesional de los maestros de educacién basica en
Servicio.

b) Favorecer la organizacibn y sistematizacién de la reflexi6n det estudiante sobre
su practica docente con los elementos tedricos y practicos de la investigacion.

¢) Consolidar en el estudiante la comprensién de los fines y valores de la
educacién nacional y de la responsabilidad social del profesor en la escuela y la comunidad
para dar respuestas adecuadas a las necesidades y aspiraciones de los individuos y la
sociedad.

d) Favorecer la conviccién nacionalista mediante el andlisis, la sistematizacién y
proyeccion de la experiencia histérica de la practica docente en la escuela mexicana.

e} Favorecer la comprension, adopeion, elaboracion y desarrollo de las propuestas
pedagdgicas.

f) Fortalecer en el estudiante su capacidad de participacion en la generacién de la
cultura pedagogica.

A partir de tales propositos resulta necesario sefialar que dicha licenciatura, a
diferencia de las demds lograba que los aprendizajes fueran mias dtiles, significativos y
permanentes para los alumnos, pues se daba un compromiso mayor por parte de alumnos y

asesores. Aunque os asesores mencionaban en juntas colegiadas que era muy tedrica, las

- 37 Ibidem, p-11.
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asignaturas y objetivos estaban mejor estructurados porque habla un proyecto educativo
mejor planeado.
La Licenciatura en Educacién Preescolar y Primaria, plan 85 se estructutd en dos

areas:

Area Basica: Proporcionaba a los alumnos un conjunto de clementos tedricos y
metodologicos de los distintos campos del conocimiento, A esta arca correspondian 20

Cursos a impartir en 5 semestres.

Area Terminal: Propiciaba propuestas que articulaban lo pedagogico, lo psicoldgico
y lo social. Tenia tres campos que eran: naturaleza, sociedad, trabajo y lenguaje. A esta area
correspondian 12 cursos que deberian impartirse en 3 semestres,

Ademas la licenciatura desarrollaba 4 lineas de formacién que eran:

I. Linea de formacién psicopedagdgica: Conducia al estudiante a la
conceptualizacién de la practica docente como un proceso social. Se proponia el analisis
critico de la practica docente que contemplaba los valores que la conformaban, sus
determinantes sociales y las constantes provenientes de modelos escolares de la escuela
mexicana.

2. Linea socio educativa: Se proponia identificar y analizar la relacion entre la
practica docente y la realidad social que intervienc para determinarla en un contexto local,
regional y nacional. El alumno formularia alternativas de participacién y transformacion
acordes con las condiciones especificas donde desempefiaba su actividad profesional,
fortaleciendo su compromiso y responsabilidad social.

3. Linea de formacion filosofica social: Se favorecia en el estudiante el analisis
critico de los modelos de conocimientos, fines y valores implicitos, de los postulados
educativos que orientan su esfuerzo pedagogico.

4. Linea de formacion metodoldgica: Propiciaba la reflexién epistemologica pues
analizaba los problemas de construccién del conocimiento en general y del conocimiento

cientifico en particular,
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La asistencia a lay asesorias era sabatina y el trabajo se llevaba a cabo de manera
individual ¥ grupal. Se realizaba una evaluacion sumaria de trabajos, reportes de lectura y
trabajo en equipo y se aplicaba una evaluacion formativa donde el asesor evaluaba los
logros obtenidos por los alumnos en el Proceso de Enseflanza Aprendizaje. Se consideraba
a la evaluacion formativa como un proceso permanente que permitian la interaccion entre
asesores y alumnos. Se desarrollaba mediante ¢l trabajo del ascsor con los alumnos, a través
del estudio y andlisis de los conicnidos dc cada una dec las asignatura y al finalizar el
semestre se valoraban las experiencias de aprendizaje del estudiante para emitir una
valoracién final que se expresaria en una calificacion.En caso de no obterer calificacion
aprobatoria en la evaluacion formativa, se repetiria el curso. Si la calificacion no era
aprobatoria en la calificacion sumaria se presentaria un examen para acreditar el curse

correspondiente,

Licenciatura en Educacion Preescolar y Educacién Primaria para el Medio Indigena, plan
90.

La Licenciatura en Educacién Preescolar y Educacion Primaria para el Medio
Indigena, plan 90 tuvo como antecedente la incorporacidn de jévenes indigenas bilingiies
como profesores de educacion preescolar y primaria en el medio indigena, en el afio de
1964,

El perfil que se buscaba para la seteccion era: 1) que fueran indigenas y bilingiies,
en lengua materna y espafiol, 2) Que tuvieran la primaria terminada o minimamente

supieran leer y escribir y 3) de preferencia que fueran lideres de su comunidad.

Una vez cubierto ese perfil, los alumnos seleccionados debian cubrir los siguientes
requisitos: 1) introducirse a Ia docencia por medio de un curso de capacitacion, que tenia
una duracién de dos meses, lo que los calificaba como aspirantes a promotores bilingiies,
después pasaban a ser maestros en servicio, con la condicion de estudiar en la Direccion
General de Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio, en la modalidad

semiescolarizada, la carrera de maestro de educacidn preescolar y educacion primarnia




bilingie y bicultural. Con esta medida se intentaba se cubriria la demanda de profesores en

el medio indigena.

En 1983 se establecié un acuerdo entre la Universidad Pedagogica Nacional y la
Direccion General de Educacién Indigena con el cual se decidié crear una nueva
licenciatura a fa que se le denomind Licenciatura en Educacign Precscolar y Educacion
Primaria para ¢} Medio Indigena, plan 90; cuya modalidad fuc escolarizada. El propésito
central del acuerdo era formar personal especializado en pedagogia bilingiie-bicultural
destinado a la atencion de las necesidades educativas de los grupos indigenas, del pais.
Dicha licenciatura pretendia profesionalizar a los docentes que laboraban en el subsistema
de Educacion Indigena, en los niveles de educacion preescolar y educacién primaria. Con

T}

lo anterior se pretendia: proporcionar los aspectos teéricos y metodologicos para mejorar y

reorientar sus practicas profesionales que le permitan estar mas acorde a las necesidades
educativas de los grupos étnicos de la regidn en un proceso de reconocimiento y

recuperacion de la diversidad cultural y lingaistica de las etnias™.sx

Tales aspectos resultan ideales pero poco factibles en un México pluriétnico,

multicultural y con una gran diversidad de lenguas.

Dentro de los objetivos de la licenciatura se encontraban los siguientes:

“1) el alumno elaborard propuestas concretas de trabajo, considerando sus
particularidades sociales, lingiisticas, culturales y étnicas que se presentan en la
escuela y la comunidad, 2) el alumno analizara el conjunto de factores que influyen
en el proceso educativo y en el desempeiio profesional del estudiante- profesor, 3) el
alumno formulard alternativas para mejorar su practica docente, considerando las
diferentes caracteristicas del nifio, la comunidad, los objetivos, los programas y los
planteamientos pedagdgicos y normativos de la educacién preescolar y educacion
primaria,4) el alumno elevard el nivel de calidad de la ensefianza a partir de Ia
resignificacién de los aspectos, procesos y funciones inherentes a la practica
docente”™.39

38 Maria Luisa Palacios Galicia, Perspectivas pedagogicas- metodolégicas en torno a la Licenciatura en
Educacion Preescolar y Educacion Primaria para docentes del Medio Indigena de lo Universidad
Pedagégica Nacional. Chiapas, tesis para optar por el grado de Licenciatura en Pedagogia, México, UNAM,
Hip p-3-

“ 39 fhidem, p-22.
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La Licenciatura en Educacion Preescolar y Educacion Primana para el Medio
Indigena, plan 90 se estructurd en tres dreas: Area basica, irea formativa y area terminal.
Los alumnos cursaban veinte asignaturas en cinco semestres. Las asignaturas se
organizaban en cuatro lineas de formacién: psicopedagégica, sociohistdrica, antropologica

lingiistica y metodolégica.

1. Linca psicopedagogica: Pretendia desarrollar en ¢l alumno cstrategias de
aprendizaje que propiciaran en sus alumnos el desarrollo de su propio aprendizaje.

2 Linea sociohistérica: Intentaba analizar la dimension sociohistdrica de la
practica docente que se desarrolla en el medio indigena inmersa en los procesos
econdmicos, politicos y sociales de México. Los propésitos de esta linea eran: evidenciar
como los procesos histdricos pueden tener interpretaciones diferentes o hasta
contradictorias de acuerdo con los intereses y la ubicacidn social del grupo que las
interpreta, sefialar el papel que juega la educacién en cada momento histérico como parte
de los mecanismos de dominacidn o liberacion, destacar la presencia de los grupos
indigenas en los procesos histéricos nacionales, recuperar la memoria colectiva que
fortalece la identidad del maestro y propicia el rescate de la historia local para convertirla

en contenidos escolares significativos.

3. Linea antropolégica-lingiiistica: Buscaba valorar las diversas culturas de las
zonas indigenas para conservarlas. Se seflalaba como propésito fundamental ¢l siguiente:
“que el estudiante analice, desde lo antropolégico las relaciones culturales, econdmicas,
politicas y sociales tanto internas como externas de los grupos étnicos, para reconocer €
interpretar fa dinamica en que realiza su quehacer educative asi como el proceso de
conformacion de la identidad étnica y de clase del grupo al que pertenece y su estrecha
relacidn con el contexto nacional a0

4, Linea metodoldgica: Se proponia propiciar en el alumno el desarrollo de la
investigacion sobre educacion incidiera en la practica docente. Mas no se trataba de formar

investigadores, sino educadores criticos, creativos y propositivos.

" 40 Ibidem, p-26.




Al finalizar la licenciatura el alumno deberia haber cursado un taller integrador que
abordara uno de los temas manejados en semestre para profundizar sobre el mismo. Se
realizaba después de tres sesiones grupales alguna vez por mes en una jornada sabatina de

seis horas.

Para optar por la titulacion cl alumno tenia que presentar una propuesta pedagogica
que vinculara {a practica docente de los macstros y los conocimicntos adquiridos en la

licenciatura.

La propuesta pedagodgica no es una investigacion, sino un proceso en el cual el
maestro trabaja sobre sus propios saberes, profundiza sobre los problemas de
ensefianza y aprendizaje en refacion a los contenidos escolares y fundamenta
altemativas para mejorar su trabajo cotidiano. No busca construir nuevos
conocimientos cientificos controlados y vigilados a partir de criterios metodologicos
solo dar sentido y fundamentar tedrica y metodolégicamente la practica del
maestro.q1-

La Licenciatura en Educacion Preescolar y Educacion Primaria para el Medio
Indigena, plan 1990, no profundizaba sobre Ia situacién econdmica, politica, cultural y
religiosa de los grupos indigenas existentes en nuestro pais, pues no se podia aplicar un
modelo educativo que respondiera de igual manera a las expectativas de las zonas del
centro, sur, norte © centro de México. La diversidad de lenguas y de etnias hacian mas
complejo el proceso educativo. Ademas los recursos que otorgaba la Federacion hacia los
estados se concentraban en la capital pero se alejaban de las zonas mas distantes de la
misma y por fo tanto con mas carencias economicas. Los asesores de la UPN y los
profesores de educacion primaria en el medio indigena se encontraban ante la situacién de
que los conocimientos que transmitian a sus alumnos no siempre respondian de manera

prictica a las necesidades de las comunidades indigenas y faltaban recursos didacticos que

41 Iblderm, p-34.
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facilitaran el aprendizaje de los profesores que cursaban una licenciatura en la UPN y de los

niftos de las comunidades indigenas

2.3 AnAlisis del factor educador.

Perfil Profesional .- Caracteristicas del asesor,

El docente constituye la parte medular del Proceso de Enscilanza- Aprendizaje. El
maestro trasmite al alumno algo mas gue conocimientos, le ensefia actitudes, le muestra
aptitudes y le proyecta valores, sentimientos y formas de ver y actuar en la vida. Por eso
considero que en el presente trabajo se debe destacar un andlisis muy general del factor
educador en la Universidad Pedagdgica Nacional y especificamente en ta Unidad 094, D F,
Centro, donde actualmente laboro. Resulta importante destacar que el docente en la
Universidad Pedagogica Nacional se le considera como el organizador y orientador del
trabajo grupal, el cual debe poseer un amplio dominio de las técnicas didicticas y conocer
las corrientes pedagogicas. Su desempeiio ante grupo no es cien por ciento presencial pues
sélo debe apoyar, guiar y asesorar a los alumnos para que descubran sus propios
aprendizajes. Su labor no se concreta en la técnica expositiva debido al disefio organizativo,
metodoldgico y curricular con el que fueron estructuradas las licenciaturas pero en la
practica su relacion con los alumnos es de tutelaje debido entre otras causas a que los
mismos se confunden en el proceso de aprendizaje autonomo, no recuerdan atgunos hechos

histdricos y no son autodidactas.

En esta Unidad laboran cincuenta y cuatro asesores, de los cudles s6lo veinte tienen
base. Los restantes asumen la categoria de interinos pues sc les contrata cada seis meses
para impartir un curso determinado. Aunque la Universidad Pedagogica Nacional ha
promovido la definitividad a través de los concursos de oposicion, casi ninguno de los
asesores que concursaron ganaron st plaza y en varios casos fueron desplazados por
personal de otras instituciones educativas que se presentaron a los concursos y los ganaron.
La inestabilidad laboral es una constante en ¢l trabajo académico de los asesores pues en la
Unidad Ajusco se argumenta que la Universidad Pedagégica Nacional no cuenta con

recursos econdmicos para subsistir y una de las medidas que aplica para solucionar esta
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situacion es no contratarlos, dejar a los asesores quince dias después de que se termina el
contrato sin pago, para evitar la continuidad laboral, y pedirle a los asesores que se
excedan de cuarenta horas de docencia que renuncien a uno de sus trabajos, pues ésta es

una siuacion incompatible en términos académicos.

Los asesores contratados cada semestre cubren plazas de cuatro, seis, doce y veinte
horas. En el caso de mi unidad s6lo ocho docentes son de tiempo completo(cubren
cuarenta horas) y solo asumen cuatro o cinco grupos de hora y media cada uno; el tiempo
restante lo deben dedicar a la investigacion educativa y a la revision de tesis, cubriendolo
en el lugar donde trabajan. A este respecto resulta importante sefialar que la investigacion
educativa en la Universidad Pedagogica Nacional es minima, pues los asesores de tiempo
completo no entregan resultados significativos en cuanto a este punto se refiere y la Unidad
Ajusco limita los recursos econdmicos y estructurales a las unidades para que realicen
dicha actividad, lo que resulta incongruente en una institucion educativa donde la
investigacion es una de las funciones sustantivas de la misma. Otro problema que se
presenta entre los asesores de tiempo completo es ¢l ausentismo de su centro de trabajo, y
que ellos, en su gran mayoria, no aceptan mas de cinco grupos. Sin embargo, algunos
reciben una beca de exclusividad porque sélo trabajan para la Universidad Pedagdgica

Nactonal.

Los asesores de la Unidad 094, DF. Centro, se organizan en las siguientes
Academias. Academia de Ciencias Sociales, Academia de Psicopedagogia, Academia de
Redaccion, Academia de Ciencias Naturales y Academia de Matemiticas. Todas estas
academias tienen un representante cuyas funciones son la asignacidn de grupos a los
asesores, ta elaboracion de horarios, dar a conocer a los asesores las decisiones que formula
el Consejo Académico cada vez que sesiona ; asi como las que formula fa Unidad Ajusco y
gue tienen que ver con el trabajo académico y también son los portavoces de las demandas
y deseos de los asesores con respecto a las asesorias frente al director de esa unidad.” Pero
considero impontante sefialar que a veces hacen de este cargo un coto de poder, donde no

admiten opiniones, criticas o propuestas.
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La Universidad Pedagogica Nacional sefialo desde sus inicios que el personal
académico que taborara en la institucion deberia ser de procedencia normalista o bien
constituirse por los egresados de la propia institucién, Ello no se ha logrado, pues la mayor
parte de! personal académico es egresado principaimente de la Universidad Nacional
Autdénoma de México y la Universidad Autonoma Metropolitana y en un menor porcentaje
de otras instituciones pablicas y privadas de educacion superior, asi como de la Escuela

Normal de Maestros y de la propia Universidad Pedagogica Nacional.

En el caso de la Academia de Ciencias Sociales no hay un perfil de asesor definido
y asi encontramos historiadores, politdlogos, socidlogos, abogados, trabajadores sociales,
maestros normalistas con la especializacién en historia, geografos, filosofos, licenciados en
educacion preescolar y primaria para el medio indigena y licenciados en sociologia
educativa {ambas carreras impartidas por la propia institucién.). Con esta afirmacién no
estoy desdefiando el trabajo de mis compaifieros, ni el mio propio, sélo que considero que
existen asignaturas que deben ser abordadas por historiadores , de preferencia, y otras que
pueden ser impartidas por especialistas profesionales de cada disciplina debido a su

tematica y complejidad..

Desde mi particular punto de vista considero que las asignaturas “Formacion
docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940”, “Profesionalizacion docente y escuela
publica 1940-1970”, deben ser impartidas por historiadores-docentes que conozcan la
Historia Universal y 1a Historia de México y las vinculen con la educacion. Se puede caer
en ¢l caso de algunos asesores que les dejan como trabajo & los alumnos investigar todos los
decretos educativos impiementados por el Estado durante el siglo XIX y el sigle XX, sin
encontrarle el sentido a dicha investigacion. De esta manera convierten a la historia en un
relato sin sentido, aburrido, necréfilo vy sin vinculacidon con nuestra realidad. Ademas los
asesores que no son historiadores , comentan lo dificil que les es impanir dichas

asignaturas.
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Otra asignatura que considero debe ser ensefiada por los bistoriadores- docentes es:
“La Construccion del conocimiento de la historia en la escuela primaria”. En ella se
profundiza sobre la importancia de la historia y la forma en la que es trasmitida a los nifios.
Quien mejor puede reflexionar sobre este aspecto de su labor docente es, desde luego, el
profesor de educacidén primaria, pero asesorado por los historiadores. El titulo de la
asignatura resulta confuso porque el contenido hace referencia a la ensefianza de la historia
en ¢l nivel basico , no a la construccidn del conocimiento del nifio, cuya tematica sc
relaciona mas con los aspectos psicopedagdgicos. Ademas  evidencia la aplicacién de la
teoria constructivista en todos los dmbitos det desarrollo del hombre pero lo hace de manera

mecanica disminuyendo su importancia.

En cambio las asignaturas: “Historia regionai, formacion docente y educacion
basica”, “Escuela, comunidad y cultura local”, “El nifio preescolar y su relacién con lo
social”, “La comunicacién y la expresion estética en la escuela primaria”, “Politica
educativa y marcos normativos” y “El entorno sociocultural y la participacion social”,
pertenecientes al plan de estudios de la Licenciatura en Educacion, plan 1994 son mds
dificiles de abordar para €l historiador, aunque no imposible: debe prepararse y estudiar

para ¢llo.

Otro punto importante es que no se realiza un trabajo colegiado debido a que mas
de la mitad de los ascsores permanecen poco tiempo en la unidad o e dedican mas horas a

otro trabajo que les reditiia mayores ingresos.

Actualmente, para trabajar en la Universidad Pedagdgica Nacional se pide a los
aspirantes un afio de experiencia como profesor de educacion superior y que aprucben una
entrevista donde se les hacen preguntas acerca de [a institucién: propdsitos, licenciaturas
que se imparten y propuestas para mejorar la educacion. Ademds se anexa, en el caso de las
mujeres, un examen médico en el cual se sefiala que no existe gravidez, lo cual resuita una
agresidn psicolégica contra ¢l personal académico femenino, pues el ¢stado de gravidez no

condiciona e} desempeiio de las docentes.
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También es importante sefialar que la edad de los asesores oscila entre los treinta y
los cincuenta y cinco afios de edad aproximadamente, y que la gran mayoria trabaja en
educacion béasica, media bisica y en educacién media superior donde exceden las veinte

horas de trabajo.

Oftra caracteristica presente entre los maestros es que lienen un doble o triple trabajo
en otras instituciones educativas por lo cual su desgaste fisico es mayor. En la Universidad
Pedagogica Nacional se manejaba la “descarga académica”, pero debido a que los asesores
no utilizaban ese tiempo en actividades académicas frente a grupo o en tareas de
investigacion y se ausentaban de su centro de trabajo, se les pidié que deberian especificar
como sc cubriria cada una dc las horas asignadas cn su horario comrespondicnte, por lo cual,
algunos maestros tratan de apoderarse de los grupos existentes lo quc provoca tension,
nvalidad y competencia entre los mismos. Actualmente acuden a los centros de atencion
creados por la Universidad Pedagdgica Nacional a través de la Unidad 094, D.F, Centro
que se ubican en la zona oriente de la ciudad de México. Anteriormente casi nadie queria
acudir a dichos centros por lo alejado que se encontraban de sus otros centros de trabajo
pero cuando se elimina fa “descarga académica”, los asesores empezaron a justificar su

tiempo atendiendo a los grupos de estos centros.

El conocimiento de la historia, especialmente de la educacion y de los maestros, nos
permitird a docentes y alumnos superar la visién de] Estado que trasmite una imagen
idealizada del profesor totalmente opuesta a la que realmente tenemos quienes nos
dedicamos a la docencia. Se pretende que ¢l profesor practique y fomente el amor a la
patria, la conciencia de solidaridad internacional basada en la independencia y justicia
social, observe una actitud democratica y no la considere sélo como una estructura juridica
y un régimen politico determinado, que defienda nuestra independencia politica y luche por
nuestra independencia econdmica, que acreciente nuestra cultura, ia cual estard sustentada
en los ideales de fraternidad e igualdad, que promueve las condiciones sociales que lleven a
la distribucion de los bienes materiales y culturales dentro de un régimen de libertad; que
sean promotores del cambio social, con un cierto criterio revolucionario fundado en nuestro
pasado histérico, que contribuyan a fortalécer la unidad nacional, que comprendan y

analicen cientificamente los fenémenos sociales con un concepto claro sobre el mundo y la
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vida; que encaucen su vida individual hacia los més altos valores humanos y fortalezcan las
bases de una conducta civica fundada en el respeto a los semejantes y a las instituciones

sociales.

Dichos propdsitos tendrian sentido en nuestro pais si existiera una verdadera
democracia, donde la participacién de todos y cada uno de nosotros modificara la estructura
politica. No existe ni siquiera libertad, independencia, igualdad, ni unidad nacionatl. México
depende econdmica y culturalmente de paises que poseen un mas alto desarrotlo industrial,
quizas el ejemplo mas perceptible de dicha situacion es Estados Unidos de América; por lo
tanto la independencia en tales aspectos no se logra consolidar en nuestro pais. En esta
vision atrofiada no se ve a la educacion como el reflejo de las condiciones econdmicas,
politicas y sociales que caracterizan a una sociedad determinada. Si a esto le sumamos la
Hamada vocacidén magisterial que se puede enfocar desde dos puntos de vista: como
compromiso y a partir de tal criterio, los profesores pueden asumir ia docencia como una
forma de vida, con la responsabilidad que implica una accién educativa reflexiva y en
constante transformacién o bien verla sdlo como un escaléon para lograr intereses
personales, dejando de lado lo académico y privilegiando lo econdmico y lo politico. Estos

factores agravan aun mas el proceso educativo en nuestro pais.

En ¢l mundo en el que nos desenvolvemos predomina ¢f neoliberalismo que es un
sistema econdmico que promueve la preminencia del mercado y la libre competencia entre
los individuos, de lo cual se derivan las tesis econdmicas y sociales que se presentan como
beneficiosas para todos y que son promovidas por los organismos internacionales que
regulan la economia mundial. La ideologia que lo acompaiia fomenta el individualismo y
la competitividad entre las personas. El magisterio en particular es uno de los sectores
sociales que mas resiente la implantacion del neoliberalismo. Ante la crisis econdmica que
abruma a la sociedad mexicana en general y a los profesores de manera particular, el Estado
impone verticaimente formas de competencia individual para desviar la atencion de los
profesores de educacion bésica, media basica, media superior y superior con respecto a sus
demandas laborales. No se incrementan salarios y unicamente se ofrece un sistema de

estimulos econdmicos donde lo que importa es cumplir con tas actividades sefialadas por €]
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Estado v la funcion comprometida y responsable ante grupo, queda relegada a un segundo
plano. Si mencione tal situacion es porque los académicos de la Universidad Pedagogica

Nacional no son ajenos a ella.

Por iltimo sdlo deseo sefialar que la gran mayoria de los asesores desconocen los
propdsitos, objetivos y formas de trabajo de las licenciaturas cxistentes en la Universidad

Pedagégica Nacional.

2.4" Anilisis del Factor educando:

Se considera como “factor educando™ a aquellos individuos a quienes va dinigida la
educacion, ya sea en el ambito formal o informal. A este respecto la maestra Andrea
Sanchez Quintanar sefiala que: “el factor educando es el que participa en la conduccion, es

el que acepta la propuesta y la realiza, es el que aprende™. a2

Aungue como lo sefialaba en algin momento se pueden invertir los roles, el
educador educa y a su vez es educado. A partir de dicha afirmacioén se transforma la
educacion y se convierte en un didlogo constante. “El educador ya no es sélo el que educa
sino aquel, que en tanto educador, es educadoe a través del didtogo con €] educando, quien al

ser educado, también educa” .43

Los alumnos con los cuales trabajo en la Universidad Pedagégica Nacional son
profesores de educacidn preescolar y educacién primaria, en servicio. Por ello valorar la
importancia de la historia en mi dmbito docente, resulta crucial, pues mis alumnos-
profesores podran, en la medida de sus posibtlidades, darle otro sentido a la ensefianza de
esta asignatura y no sélo la veran como una sucesion de hechos cronoldgicamente aislados,

sin relacién con el presente del cual todos formamos parte.

* 42 Andrea Cecilia Sanchez Quintanar, op.cit, p-107
43Paulo Freire, Op.cit, p-86
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Andlisis del grupo?3:El grupo que atendi corresponde al primer semestre de la
Licenciatura en Educacion, plan 1994, de la Universidad Pedagogica Nacional.
Inicialmente el grupo estaba compuesto por treinta y ocho profesores de educacion
preescolar v educacion primaria. Al finalizar el semestre correspondiente sdlo

permanecieron once, diez mujeres y un varon, sdlo el 28.8 % del grupo inicial,

La edad de los profesores- alumnos oscila entre los treinta y los sesenta afos
aproximadamente. En un alto porcentaje son profesores que ejercen la docencia desde hace
mas de quince afios y que han permanecido sin estudiar una carrera mas de diez afos, lo
cual, sefalan, les dificulta la comprension y el analisis de las lecturas revisadas en el curso.
Aun cuando reciben cursos de actualizacidon por parte de la Secretaria de Educacion
Publica, no son lectores asiduos y constantes de temas referentes al ambito educativo e
historico. A esta situacion se suman los habitos de estudio inadecuados que poseen y una
educacion donde prevalece la memorizacion, sobre la reflexion. Los alumnos- profesores,
de manera general, sefialan que el tiempe que le dedican a las asignaturas correspondientes
al Plan de estudios, de la Licenciatura en Educacion, ptan 94, es minimo y, para algunos,
se reduce aln mas pues cubren doble plaza. En el caso de las mujeres es importante
destacar que no sdlo cumplen con su trabajo frente a grupe sino también con las labores
domésticas y que incluyen los roles de madres, hermanas, esposas, hijas, amigas y
estudiantes que la sociedad les adjudica. Aunque también el sector masculino asume
algunos de estos roles por lo general no se cumplen de la misma manera pues ¢l papel que
la sociedad les confiere varia significativamente. Pese a ello, las mujeres- alumnas son las
que mas permanencia han tenido en la licenciatura, a pesar de que en algunos casos no
cuentan con el apoyoe de sus familiares mas cercanos y el alumno inscrito es sumamente

irregular semestre con semestre.

En el caso de este grupo, su centro de trabajo se ubica cerca de la escuela primaria
donde se imparten las asesorias. Los profesores- alumnos cursan sus asignaturas durante
cuatro dias a la semana, asignandole una hora y media a cada sesion y a cada asignatura.

Después de cumplir con su horario de trabajo, se trasladan a este centro de atencion en

54




donde llegan los asesores a establecer su asesoria. El horario que se cubre en las asesorias
es de 12:30 a 14:00 horas, Ei medio por el cual se informaron acerca de la Licenciatura en
Educacién, plan 94, fue a través de la invitacién que hizo el Profesor: Pablo Sandoval
Hernandez, adscrito a la Unidad, 094 , D.F. Centro {Universidad Pedagdgica Nacional)
para que se inscribieran en la licenciatura y se abriera un centro de atencioén para maestros
{también llamado subsede), cercano a su centro de trabajo, porque una de las tinalidades de
la Universidad Pedagdgica Nacional es llevar los estudios de nivel profesional, a todos los
profesores de educacidén basica en servicio que no han tenido acceso a los mismos o que 105

han interrumpido en algitn momento de su vida.

El centro dc atencion se ubica en la colonia San Lorenzo, Tezonco, ubicada en los
limites de la Delegacion Iztapalapa, lo que dificulta la asignacién de asesores al grupo,
pues la gran mayoria de los mismos no quieren recorrer distancias tan largas y si cubren

otros grupos en otra institucion educativa los horarios a veces son incompatibles entre si.

Por otro lado, la gran mayoria de los profesores- alumnos coinciden en que los
conocimientos adquiridos en la Licenciatura en Educacién, plan 94, de la Universidad
Pedagégica Nacional, les ayudaron a mejorar su prictica docente. En el caso de las
alumnas, la influencia que ejercen los esposos y los hijos, las pueden motivar para que
estudien o al contrario, las pueden limitar al cuestionarles sus familiares el hecho de que
sigan estudiando. Este es solo uno de los factores que marca la permanencia o desercion en
la licenciatura. Aunque no es el Unico porque también la carga excesiva de trabajo del
maestro en general, puede agravar dicha situacion. Tal afirmacion no se debe generalizar
en todos los casos, y creo que es un factor junto con otros, de que su conocimiento de la
historia no sea significativo, pues como historiadora-docente percibo que mis alumnos no
recuerdan aspectos histéricos relacionados con las asignaturas de Historia de México ¢
Historia Universal, porque a lo largo de su vida académica, se les trasmitié dicha asignatura
de forma mecdnica y memoristica y sodlo aprendieron para aprobar un examen o un curso,
mas no aprehendieron dichos conocimientos. No los hicieron suyos, ni los vincularon con

su realidad inmediata.
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También resulta significativo sefialar que el hecho de cursar una licenciatura en la
Universidad Pedagogica Nacional beneficia a aquellos profesores que ingresan al sistema
de estimulos econémicos conocido como “Carrera Magisterial”. La “Carrera Magisterial”
€s un programa que surgi¢ a partir de los acuerdos caoncertados entre la Secretaria de
Educacién Puablica y el Sindicato Nacional de Trabajadores de 1a Educacion; se implemento
en 1998. Dicho programa no tomoé en cuenta la participacion individual y colectiva de los
profesores de cducacion basica a quiencs iba dirigide pucs nunca sc realizé una consulta
general que recabara las inquietudes de los profesores de educacion bisica en servicio
respecto a ésta propuesta. Esa propuesta de promocién educativa se impuso de manera

vertical y arbitraria en dichos sectores.

Sin embargo, para los sectores oficiales la “Carrera Magisterial es un sistema de
promocién horizontal en et que tos docentes participan de forma voluntaria e individual y
tienen la posibilidad de incorporarse o promoverse si cubren los requisitos y se evaiian

conforme los marcos normativos™ .44

El aspecto econdémico determiné en gran medida que la participacion de los
profesores de educacion bdsica y media basica no fuera voluntaria, sino condicionada por
los bajos salarios que perciben y por el escaso poder adquisitivo de los mismos, En este
sisterna se enfatiza el individualismo y la competencia por encima de la solidaridad y
fraternidad, que debe existir entre los hombres que forman parte de una sociedad. En la
economia neoliberal: “la profesion del maestro se integrard a un mercado real, de
competencias y remuneraciones diferenciadas, en un esquema de mercantilismo

profesional”.4s

En la “Carrera Magisterial” se establecen cinco categorias de promocion para los
profesores, las cuales son: AB, C, D y E y se evalan los siguientes aspectos: la

antigiedad, el grado académico, la preparacién profesional, la asistencia a cursos de

" 44 Lineamnientos generales de Carvera Magisterial, México, Secretaria de Educacién Publica- Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién, 1988, 49 p, {anexos), p-4.

" 45 Pablo Latapi, “La modernizacién educativa en el contexto neoliberal™ en Simposio Intérnacional:
Formacion docenie, modernizaciin educativa y globalizacion, Documento de Trabajo. Coordinador General:
Prudenciano Morena Moreno, México, Universidad Pedagagica Nacional, 1995, 444 p, p-65.




actualizacion y superacion profesional, ¢l aprovechamiento escolar, el desempefio escolar
de los profesores frente a grupo v en la escuela y el apoyo educativo. A estos aspectos se
les otorga un puntaje determinado para acceder a una de las categorias mencionadas y
percibir un mayor salario, Ademas los directores de las escuelas primarias evalian a su
personal docente y envian dicho resultado a las autoridades correspondientes. Asimismo los
profesores presentan un examen de acrcditacion de conocimientos lo cual los obliga a
mantenerse preparados y actualizados. Este examen que es ¢laborado a partir de preguntas
de opcidn maltiple que puede tener varios matices pues puede permitir af profesor manejar
una compleja operacion mental, al ir de lo simple a lo complejo o sino esta bien formulado
como en el caso de algunos examenes de opcion miltiple en el caso de historia pueden
confundir al alumno y lograr que sélo memoricen pero no analicen la informacion y la

importancia de su funcién.

En el “Programa de Carrera Magisterial” pueden ingresar profesores frente a grupo,
docentes que asumen funciones directivas, de supervisidn o comisicnados asi como
docentes que realicen actividades técnico- pedagogicas, los cuales seran evaluados por un
Organo de Evaluacién que estard integrado por supervisores o inspectores de la zona, un
representante del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacidn, un inspector general
de la zona, los miembros del Consejo Técnico Escolar y el director de cada escuela de nivel

basico (preescolar, primaria y secundaria).

El programa fue implantado por ¢l Consejo Nacional de Evaluacién que pretende
impulsar una educacién eficiente mas no de calidad, dandosele una excesiva importancia a
la “productividad”, aunque en el discurso educativo se enfatiza constantemente este punto.

Se sefialan como objetivos de “Carrera Magisterial” los siguientes:

. Elevar la calidad de la educacion por medio del reconocimiento ¢ impulso de la
profesionalizacién del magisterio, reforzar el interés de actualizacion profesional al
ofrecer mejores niveles de remuneracion a mayor calidad docente, mejorar las
condiciones de vida, laborales y sociales de los docentes de Educacién Bésica,
valorar la actividad docente fortaleciendo et aprecio por la funcién social del
profesor, motivar a los profesores para que logren un mejor aprovechamiento de sus
alumnos, promover el arraigo profesional y laboral de los docentes y reconocer y
estimular a los profesores que prestan sus servicios en escuelas ubicadas en
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comunidades de bajo desarrollo y escasa atencion educativa, asi como los que
trabajan con alumnos que requieren mayor atencion .46

Tal parece desde esla perspectiva oficial que el “Programa de Carrera Magisterial”
solucionaria por si mismo la crisis educativa que atraviesa nuestro pais y que afecta a la
socicdad en general. $i menciono dicha problemética es porque ¢l grupo que atendi, y sobre
el cual se enfoca mi trabajo no es ajenc a ta “Carrera Magisterial”, pues las licenciaturas de
la Universidad Pedagédgica Nacional tienen un puntaje en dicho programa. Aunque los
profesores seflalan que ¢l motivo que origind su ingreso a la Universidad Pedagogica
Nacional era el de mantenerse actualizados y mejorar su practica docente a partir del
analisis de los procesos educativos, en realidad lo que buscaban es que por medio de sus
estudios profesionales en la Universidad Pedagogica Nacional puedan permitir acceder a
otra categoria y percibir un mayor salario, en realidad, creo que ese es el motivo real de su

ingreso y permanencia en la institucidn.

2.5 Autoevaluacin del factor educador:

A lo largo de mi preparacion profesional como historiadora pocas veces me veia en
el futuro como ensefiante de la historia. La gran mayoria de los alumnos que ingresamos a
la Facultad de Filosofia y Letras a estudiar la Licenciatura en Historia pensamos que al
egresar de la universidad nuestra labor prioritaria sera la investigacién, pero la realidad es
que un porcentaje considerable nos dedicamos a la docencia en los niveles medio basico y

medio superior porque a la investigacion solo accede un grupo selecto y reducido.

Mi ingreso a la Universidad Pedagégica Nacional fue fortuito, pues sustitui a un
profesor que pedia una licencia de seis meses en la Universidad Pedagbgica Nacional y
que labora en el Plantel 2: “Erasmo Castellanos Quinto” de la Escuela Nacional
Preparatoria, donde inicié mi actividad como historiadora- docente. En aquel momento se
me pidié como requisito principal la filiacion y un examen médico donde se sefialaba el
estado de no gravidez, lo que representaba una forma de control sobre mi persona y para la

institucion representaba un compromiso menor y le permitia tener la seguridad de no tener

" 46 Pablo Latapi, ap.cit,p-4.



que olorgar licencia médica por embarazo. Actualmenle el aspirante a profesor debe acudir

a una cita previamente estipulada con la Unidad Ajusco.

Reconozco que al principio desconocia totalmente los fines y propositos educativos
que persigue Ja Universidad Pedagégica Naciona); no fue ficil comprender que dicha
institucién tienc como actividad principal la actualizacion del magisterio en servicio
ofreciéndoles algunas licenciaturas. Al igual que mis compafieros, vivi un proceso de
transicion en 1994 cuando se iniciaba el desarrollo de una nueva licenciatura, que
incorporaba elementos de las anteriores (plan 79, plan 85 y plan 90) pues la mayoria

desconociamos los acuerdos bajo los cuales se dio dicha situacion.

Como historiadora-docente resulta un gran reto enseflar historia a profesores que la
trasmiten en primarias y secundarias, pero que no necesariamente sienten interés por la
misma;, manifiestan dedicarle mas tiempo en las aulas a las asignatura de espafiol,
matematicas y ciencias naturales por considerarlas de mayor utilidad y que no implican
necesariamente un esfuerzo de memorizacion considerable. Del gusto que fomente en mis
alumnos por el conocimiento histérico, dependera que ellos como profesores cambien la
idea de que la historia es una ciencia aburrida e initil o que sdlo tiene sentido en la
celebracién de efernérides o exaltar la vida de grandes personajes. La historia es util,
significativa y trascendente no sdélo para nuestra vida personal sino también para la
sociedad de la cual formamos parte. A los profesores se les ha ensefiado historia a lo largo
de su vida, pero no siempre se ha establecido la relacion pasado y presente y todavia se
pondera mds la cronologia que el andlisis de los procesos sociales, o bien se confunde
historia con cronologia. En algunos casos se les presenta a los alumnos el conocimiento

historico de manera fragmentada,

A través de mi autoevaluacion no sélo debo sefialar aciertos sino también aqueltos
desaciertos que me permiten crecer como ser humano. Al asignarme el grupo, mi interés
no sdlo se centraba en fomentar en los alumnos el gusto por la histonia, sino que deseaba
evitar la desercién, pero lamentablemente ésta obedece principalmente a factores de orden

personal o de otro tipo. En los centros de atencidn (subsedes), fos grupos iniciales son
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alumnos participaban en clase en el momento de entregarme sus reportes de lectura, no
realizaban un comentario personal, se limitaban s6lo a copiar las ideas centrales de cada
uno de los textos que abordaban la tematica del curso. Por lo general, no siempre participan
todos los alumnos y en este caso habia un alumno que acaparaba la palabra y no dejaba que
participaran  sus compafieros. En varias ocasiones tuve que poner un limite a sus

participaciongs y a la mitad del curso decidio desertar sin un motivo aparente.

Al inicio de cada lectura yo misma presentaba un marco de referencia historico,
pues los alumnos no recordaban algunos hechos histéricos o los desconocian.

No realicé una evaluacion diagnostica formal pero si inicié el curso interrogéndolos
acerca de qué hechos histdricos recordaban con mayor claridad. De manera general,

considero que propicié el interés y el gusto por la historia entre mis alumnos.

Ahora bien, en el desarrollo del trabzjo final, no solo tuve que explicar las
caracteristicas centrales del mismo en mas de una ocasion, sino que ademas expliqué
algunas cuestiones metodolégicas respecto a la investigacidn, a la presentacién y

organizacion del mismo.

No existe una planeacion en estricto sentido de la organizacion del trabajo escolar
por parte de los alumnos. Reconozco que debo ser més estricta y ordenada respecto a este
punto pues aunque los alumnos entregaron sus trabajos a tiempo, en algunos casos los
hicieron precipitadamente y en otros, me sorprendi6 la manera tan fluida que tenian para
expresar sus ideas, lo cual no siempre se vio reflejado en clase. Una propuesta interesante
para la Universidad Pedagégica Nacional en el lapso de tiempo que permanezcan en la
institucidn es que se establezcan talleres de lectura, redaccién y técnicas de investigacion
que aporten a los alumnos elementos significativos y itiles en su desarrollo académico.
Desgraciadamente, fa mayor parte del presupuesto que otorga la Secretaria de Educacion
Piblica a la institucion se qQueda en la Unidad Ajusco vy solo un porcentaje minimo se
distribuye entre las unidades de la UPN distribuidas en el Distrito Federal y en los estados

de la repiiblica donde se ha promovido este sistema educativo.
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La Universidad Pedagogica Nacional carece de cursos de actualizacion para los
asesores, quienes deben realizarlos por su cuenta. El profesor nunca termina finalmente de
aprender, la educacion es permanente pues se da a lo largo de la vida y si la institucion no

promueve la actualizacion del personal académico, nosotros la debemos hacer.

Otro aspecto que considero importante sefialar ca la autoevaluacidon es ¢l que sc
refiere a la informacidn que como profesores les debemos ofrecer a nucstros alumnos a lo
largo del curso. La revision minuciosa de los trabajos entregados por los alumnos y
sefialados por el maestro y entregados en un tiempo breve, permiten forjar una imagen del
maestro que los alumnos jamas olvidaran. Si como profesora reviso sus trabajos, estoy
dindoles la primera prueba de respeto y consideracion no soio hacia su trabajo, sino
también hacia etlos mismos. Esta acciéon promovera que ellos mismos traten de superarse
dia con dia. Finalmente todos aquellos que nos dedicamos a la docencia tendriamos que
preguntarnos: ;Qué actitudes, aptitudes y valores pretendo proyectar en mis alumnos?. Tal
pregunta deberia ser tema de reflexidn constante para mejorar nuestra labor como

profesores y como historiadores.

La autoevaluacién debe ser una actividad que realice permanentemente el docente
desde el nivel de educacion basica hasta el nivel de educacién superior. La reflexion sobre
mi funcidn como docente en la Universidad Pedagdgica Nacional, tiene que ser una
constante que pernmnita revalorar y dar su justa dimension al conocimiento historico, no sélo

en el conjunto de las ciencias, sino también del mundo que nos rodea.
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CAPITULO 111

Aspectos historicos

#

“Los pucblos son las unidades sociales a través de las
cuates se hace Ia historia. Las transformaciones
decisivas son las que se incorporan plenaumente a la
cultura de un pueblo; v también las conlinuidades y
resisiencias”

Guillermo Bonfil Batalla (Pensar nuestra cultura)




CAPITULO 1L
Aspectos historicos.

3.1 Licenciatura en Educacién, plan 94,

La Licenciatura en Educacidn, plan 94, que es de la cual se desprende este Informe
académico de docencia, tiene como fundamento tedrico la formulacion del  Proyecto
Académico 1978-1993. De acuerde a la convocatoria a Reuniones Regionales, los asesores,
las autoridades educativas tanto del Distrito Federal como de los estados, asi como las
autoridades de la Unidad Ajusco, estructuraron un nuevo plan de estudios que respondiera a
fa politica de la Modernizacién Educativa, segin la cual la educacion debia adecuarse a los
requerimientos productivos que el pais necesitaba. Este plan de estudios recibio el nombre
de Licenciatura en Educacion, plan 94 la cual empezo a funcionar en las unidades UPN en

septiembre de ese afio.

Los asesores de las unidades se quejaban de que esta nueva licenciatura se
estructuré demasiado réapido y sin tomar en cuenta la participacion real de la comunidad
universitaria, debido a que los asesores que asistieron a las Reuniones Regionales no
representaban ni siquiera el cincuenta por ciento de! personal académico de la institucion.
Las decisiones que afectan o inciden en el proceso educativo, por lo general, son impuestas
por las élites en el poder y casi nunca toman en cuenta las observaciones de maestros y
alumnos que son los mas involucrados en €l mismo. No se formulan proyectos en base a la

situacion real y no discursiva que se da en el proceso educativo.

En e! caso de los profesores de Ciencias Sociales estos sefialan que se reducen
drasticamente estas asignaturas dandole un caricter mas pedagogico a la licenciatura,
Ademis de la importancia que revisten las ciencias sociales en los planes de estudio y que
se reducen dristicamente, también se cierran fuentes de trabajo para los profesores que
imparten esas asignaturas. Por este motivo en gran medida se han abierto centros de
atencidn, cercanos a las escuelas primarias donde trabajan los maestros, lo que de alguna

manera soluciona tal problematica.
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El Proyecto Académico 1978-1993, plantea la necesidad de crear una nueva
licenciatura que respondiera a la situacién educativa actual. *‘Con el propésito de resolver
problemas y aprovechar aciertos, asi como para dar una respuesta a las competencias
profesionales que la realidad educativa demanda del maestro de educacién basica, la
Universidad oftecerd una licenciatura que recupere las estrategias y contenidos mas
pertinentes de las actuales licenciaturas ¢ incorpore en su disefio, propuestas innovadoras

acordes a los nuevos requerimientos™.+7

La Licenciatura en Educacion, plan 94, es en realidad una copia de las licenciaturas
anteriores (Licenciatura en Educacion, plan 79; Licenciatura en Educacidon Preescolar v
Educacién Primania, plan 85 y la Licenciatura en Educacion Preescolar y Educacion
Primaria para el Medio Indigena, plan 1990) v ni a los asesores ni a los alumnos les queda
claro en qué consiste la propuesta de innovacion pedagogica que se plantea en el proyecto

de la misma.

La estructura del plan de estudios y de los materiales con los cuales trabajaran los
asesores y los alumnos fucron claborados por las siguientes personas: Xochitl Leticia
Moreno Fernandez, Maria Virginia Casas Santin, José Héctor Montalvo Aguilar y Maria
Guadalupe Sdenz Cisneros quienes, aunque tienen la mejor voluntad para realizar ef
trabajo, no pueden dominar todos los campos del conocimiento. Los asesores que asistieron
a las reuniones regionales sefialaban que no se les daban los programas indicativos de las
asipnaturas, ni el plan de estudio de la licenciatura. Unicamente se les proporcionaba una
antologia que explicaba las funciones sustantivas de la Universidad Pedagdgica Nacional,
sefiataba algunas estrategias grupales y mencionaba las caracteristicas esenciales de la

misma.

En el caso de los alumnos que se inscriben en dicha licenciatura se les da un curso
propedéutico cuyo objetivo es que se involucren y conozcan la Licenciatura en Educacion,

plan 94 pero ellos mismos manifiestan que a pesar de este esfuerzo no se aclaran sus

41 Proyecto Académico [978-1993 de la UPN, México, Universidad Pedagdgica Nacional, 1993, (anexos),
p-57.




dudas, pues el tiempo que le dedica la institucion al curso ¢s minimo. En la convocatoria
para ingtesar a la Licenciatura en Educacion, plan 94, de la Universidad Pedagogica
Nacional, se sefalan como requisitos de admision haber concluido los estudios de
educacion nommal, es decir, ser profesores de educacién preescolar y educacién primaria,
realizar funciones de docencia técnico- pedagdgicas (solo en el caso de profesores
normalistas de educacion preescolar y educacion primaria) y acreditar el curso:
“Introduccion a la Universidad Pedagogica Nacional y a la Licenciatura en Educacion”,

conforme al calendario establecido en cada unidad.

La Licenciatura en Educacion, plan 94, retoma la practica docente, la cual trata de
innovarse. Se entiende la innovacion como la transformacién y elevacion de la calidad de la
educacton, aunque elevar la calidad de la educacion no depende exclusivamente de que los
profesores cursen una licenciatura. La practica docente se retoma como punto de analisis,

reflexion y transformacion.

El plan de estudios de dicha licenciatura se organiza en dos areas: 1) Area Comiin y
2) Area Especifica.

1} Area Comun: Comprende todos los cursos que deberan tomar los estudiantes,
cuyo sentido es ofrecer los aspectos de la cultura pedagdgica, entendida ésta como los
conocimicntos, los saberes, las acciones, las actitudes y 1as relaciones sociales del hombre a

lo largo de su vida personal y académica,

A su vez, la Licenciatura en Educacidn, plan 94, estd conformada por un eje
metodologico y tres lineas de formacion que son: la psicopedagogica, la de ambitos de la

practica docente y la socioeducativa.

El eje metodoldgico ofrece espacios y actividades para que el estudiante articule de
manera horizontal y vertical los contenidos del plan de estudios, de la licenciatura,
alrededor de las problematicas generadoras y significativas de los alumnos en cada uno de

los cursos. También debe propiciar en los profesores- alumnos la adquisicion de destrezas
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que culminen en un trabajo de investigacion que se refiere a las situaciones que se dan en el

aula.

Ademis se pretende favorecer en los profesores- alumnos la comprension de su
practica docente en sus diferentes dimensiones y niveles, a {in de que cuenten con los

elementos suficicntes para plancar, desarrollar y concluir los proyectos innovadores.

Las asignaturas del eje metodolagico son: “El maestro v su prictica docente”,

“Analisis de la practica docente propia”. “Hacia la innovacién™, “Proyectos de innovacion”,

“Aplicacion y evaluacion del proyecto de innovacion” y “La innovacién™.

En el caso de la Universidad Pedagdgica Nacional, los proyectos de innovacion que
culminan con un trabajo de tesis se centran en tres problematicas: el proyecto pedagogico
de accidn docente, ¢} proyecto de intervencion pedagogica y el proyecto de gestion escolar.
Realmente la innovacién entendida como cambio es un buen objetivo de la licenciatura
pero no debe quedarse s6lo en el discurso de la institucion, de las autoridades y de los
maestros sino que ademds tiene que cambiar en la practica y ser un punto de reflexion

continua,

Linea psicopedagégica: permite al estudiante analizar y criticar su quehacer
profesional y plantear estrategias para su mejor desempeiio. Las asignaturas que componen
la linea psicopedagégica son: “El nifio, desarrollo y procesos de construccién del
conocimiento”, “Corrientes pedagégicas contemporineas”, “Construccion social del
conocimiento y comientes pedagdgicas contempordneas”, “Andlisis curricular”,
“Planeacién, comunicacion y cvaluacion en el Proceso de Ensefianza- Aprendizaje™ y

“Seminario de formalizacién de la innovacién™.

Linea ambitos de la préctica docente: Impulsa al estudiante a observar, valorar y
analizar al grupo, a la escuela y a la comunidad. Las asignaturas contempladas en estd linea
son: “Grupos en la escuela™, “Institucién escolar” y “Escuela, comunidad y cultura local

(1}
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Linea socioeducativa: intenta que el estudiante parta de un conocimiento general de
su entorno social y profesional y llegue a la reflexion de las condiciones concretas en que se
ha dado su formacién docente y desarrollo profesional, asi como su insercion en la escuela

pablica,

“La linea socio-educativa tiene como objeto el estudio del proceso social a través
del cual ¢f Estado y la socicdad mexicanos han instrumentado distintos provectos
educativos a lo largo de la vida nacional. El proposito bédsico de estd linea es ubicar al
profesor como sujeto histérico, social y profesional indispensable de estos procesos. es

decir, como protagonista y corresponsable de la concrecion de tos mismos™. a2

El propdsito centrat de la linea socioeducativa resulta atractivo pues una de nuestras
metas como docentes e histortadores es lograr que quien nos escucha adquiera cierto grado
de conciencia histérica, que le permita participar de manera critica y responsable en el
mundo que lo rodea. No importa el nivel educativo en el que impartamos clases de historia,
siempre debemos reflexionar acerca de este punto. Pere resulta todavia mds significativo, si
nuestros alumnos también son maestros, pues ¢llos trasmiten sus conocimientos a 1os nifios
y es en la educacion inicial donde se puede acrecentar con mayor énfasis el interés por la

historia.

Las asignaturas que corresponden a la linea socioeducativa son: “Formacidn
docente, escucla y proyectos educativos 1857-1940”, “Profesionalizacién docente y escuela

publica 1940-1970" e “Historia regional, formacién docente y educacién bisica en...”.

Ademas del area comin, la Licenciatura en Educacién, plan 94, ofrece a los
alumnos una 2) Area Especifica que se refierc a situaciones educativas que los profesores-

alumnos desarroilan en sus centros trabajo y les ofrece cursos diferenciales para cada una

- 48 Antologia Bdsica: Intreduccion a la Universidad Pedagdgica Nacional y a la Licenciatura en Educacion,
plan 94, Coordinacion: Xochitl Leticia Moreno Ferndndez, México, Universidad Pedagogica Nacional, 1994,
55p, p-30y 3L
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de estas funciones (preescolar, primaria y gestion escolar). Los cursos que se imparien
tienen un numero variable de alumnos inscritos, pues la inscripcién depende de sus
intereses, problematicas escolares y tiempo, tanto de los asesores como de los alumnos.
Aunque los profesores- alumnos desconocen la temdtica de los cursos, pues no existe una
guia previa que los oriente acerca de los mismos para que se decidan por la mejor opcion
scgun sus necesidades ¢ intereses. Los cursos especificos no se incluian en las anteriores
licenciaturas de la Universidad Pedagégica Nacional: Licenciatura en Educacién, plan 79,
Licenciatura en Educacién Preescolar y Educacion Primaria, plan 85, y la Licenciatura en

Educacion Preescolar y Educacion Primaria para el Medio Indigena, plan 90.

El material que se maneja en el trabajo escolar, tanto por parte de asesores como de
alumnos es ia antologia basica y complementaria de cada curso, la guia de trabajo del
estudiante y la guia de trabajo del asesor. Aunque hay asesores que no utilizan las
antologias o bien las wtilizan e incluyen otros textos complementarios. Lo absurdo es que
en las unidades de la Universidad Pedagdgica Nacional, se manegjan fotocopias de las
antologias, pues la Unidad Ajusco las dejé de editar y por lo tanto se carece de ese
matenial. Al pﬁncipio de cada semestre los alumnos y asesores tratan de conseguir el
material a toda costa. Ademas, no se le facilita al asesor un programa indicativo de la
asipnatura que va impartir, pues éste no existe. Un noventa y cinco por ciento de los
asesores retoman como programa las unidades y temas sefialados en las antologias. Se
menciona que cada curso se debe apoyar con audiocasettes y videos asi como con
teleconferencias que se trasmiten por via satélite a las unidades de la Universidad
Pedagogica Nacional. En las unidades de esta universidad se carece de dicho material y no

se proyectan las llamadas teleconferencias.

La Licenciature en Educacién, plan 94, retoma como modalidades de estudio la
modalidad a distancia, la modalidad semiescolarizada y la modalidad intensiva. El
profesor- alumno puede transitar de una a otra seglin sus necesidades. La gran mayoria de
los alumnos, cursan sus estudios en la modalidad semtescolarizada y acuden a una serie de
sesiones sabatinas o sesiones entre semana para acreditar los cursos. No existen alumnos

que cursen sus estudios en ia modalidad a distancia y en la modalidad intensiva.
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Algunas consideraciones en torno a la Licenciatura en Educacién, plan 94, de la

Universidad Pedagé6gica Nacional.

Toda licenciatura marca un perfil de ingreso y un perfil de egreso de los alumnos
que la cursan. Tales perfiles nos muestran fa politica cducativa establecida por el Estado
mexicano a partir de los proyectos educativos. Como profesores debemos conocer los
principios que norman la institucion escolar donde laboramos para desarrollar de manera
mas critica, responsable y comprometida nuestro trabajo. A continuacion sefialare algunos
aspectos que se refieren tanto al perfil de ingreso asi como del perfil de egreso que se

establece en la Licenciatura en Educacion, plan 94,

Perfil de ingreso:

a) “El alumno es un profesor en servicio de educacion primaria y de
educacién preescolar que realiza funciones de docencia, técnico-
pedagégicas, administrativas y de apoyo en las escuelas publicas de
educacidn primaria y de educacion preescolar, en escuelas unitarias o de
organizaciéon completa, con un grupo, sin €l o con varios grupos. Como no
siempre los profesores- alumnos imparten clases, esta situacion les dificulta
la comprension de temas que tienen relacidén con el ambito educativo, b) El
alumno se desempefia en una o dos plazas u otros empleos. Su relacién
contractual es temporal, de base o comisionado, ¢) Desempefia la docencia
en ambitos diversos como el urbano, suburbano, urbano marginal, rural
marginal y el indigena, d} Cubre distancias entre su lugar de residencia o
trabajo a la institucion educativa asignada, condicidon que le posibilita o le
dificulta su superacion profesionzl, e} Utiliza sus diferentes saberes y
habilidades en forma diferenciada para realizar su labor pedagégica, f)
Desempefia un trabajo profesional con estilos diversos, apoyado en su
formacidn diferente (Bachillerato & Normal Basica), g) Sus habitos de
estudio y conocimientos adquiridos son escasos, en virtud de la forma
determinante del modelo educativo de tradicidn institucional prevaleciente
en el sistema educativo nacional.” 4

En cuanto al perfil de egreso la Licenciatura en educacién, plan 1994 de la

Universidad Pedagogica Nacional sefialaba los siguientes puntos:

- 49 fhidem, p-28.



a) “El alumno poseera una conciencia social comprometida con los valores
del Articulo 3° Constitucional, b} Serd un promotor de ia identidad nacionai con la
incorporacién de contenidos regionales como elementos de cohesion, en el marco
del nuevo orden mundial, ¢) Modificara elementos que conforman su prictica
docente vy le dard identidad y especificidad a su labor profesional, d)Podra responder
de manera critica y propositiva a las nuevas alternativas y propuestas educativas
acordes a los retos que sc les presentan” so

En coanto al perfil de egreso considero que no necesariamente los alumnos que han
analizade los contenidos regionales a través de la asignatura: “Historia regional, formacion
docente y educacion basica en ..” promoveran la identidad nacional. Tampoco la conciencia
social se encuentra vinculada necesariamente con los valores del Articule 3° Constitucional.
Aspectos tan importantes como la promocion de la identidad nacional y el surgimiento dec
la conciencia nacional no se dan de manera automdtica a partir del estudio de una
licenciatura determinada, mds bien se reflejan a partir del desarrollo de las sociedades.
Ademis el hecho de no estudiar una licenciatura no implica que un profesor no sea un
profesional en la docencia. De lo cual deduce que estos planteamientos del perfil de egreso

son confusos y ambiguos.

Como asesora de la Unidad 094, D.F, Centro, de la Universidad Pedagégica
Nacional considere oportuno sefialar lo siguiente: los alumnos encuentran dificultades para
entender el contenido de las antologias, pues en la gran mayoria de las veces se fragmentan
ideas de las lecturas o no tienen una relacion tan directa con su practica docente, por lo cual
el asesor, en algunos casos recurre a textos complementarios que no siempre estdn
disponibles en la biblioteca de la unidad. Faltan ademas habitos de estudio adecuados entre
los alumnos pues aun cuando leen e investigan, no se logra una participacién constante en
las asesorias pues no leen criticamente y sdlo se limitan a copiar textualmente las ideas
centrales de las leciuras asignadas, de la misma forma sus reportes los realizan sin una
plancacion previa. De manera constante los alumnos manifiestan que al realizar una
investigacion sobre un tema determinado, se pierden en Ja informacion existente y que se

les dificulta estructurar sus ideas de manera ldgica y coherente. La labor comprometida de

* 50 {bidem, p-29.
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los alumnos, los asesores y las avtoridades educativas logrard que se mejore la prictica

docente, a este propésito hay que sumar todos los esfuerzos.

Respecto a la Licenciatura en Educacitn, plan 94, se han realizado en la Unidad
094, D.F, Centro, dos foros de evaluacion y seguimiento de la misma, en donde asesores y
alumnos manifestaron sus puntos de vista con respecto 4 la situacion educativa que viven
cotidianamente. Los resultados obtenidos a partir de la discusion y cl andlisis de la
Licenciatura en Educacidn, plan 94, en los foros correspondientes, jamas se dejaron por
escrito por lo que tuve que rescatar de manera escrita algunas de las ideas mas
significativas expresadas por profesores y alumnos de la Universidad Pedagdgica Nacional.
De los foros correspondientes se deduce que:

1) el plan de estudios se debe adecuar de manera mas directa con la realidad
educativa en la cual los profesores- alumnos intervienen.

2) los asesores deberan tener un procese de actualizacion constante.

3) también se manifestd que debe haber un trabajo colegiado entre asesores,
alumnos y directivos sobre el Proceso de Ensefianza- Aprendizaje en dicha licenciatura para
mejorar en la medida de sus posibilidades la estructura y operatividad del plan de estudios.

4) se sefiald la necesidad de que primero innoven los asesores para que
posteriormente lo puedan hacer los alumnos.

5) se resaltd que las lecturas contenidas en las antologias no profundizan sobre
la problematica educativa.

6) asimismo se destacé que no todos los alumnos conocen los objetivos y
propésitos de la Licenciatura en Educacion, plan 94,

7) existen habitos de lectura deficientes por parte de los alumnos, o cual se refleja en
el anglisis de las mismas.

8) debe haber un intercambio bibliografico entre las unidades de la UPN.

9) se deben propiciar las conferencias, los cursos y los seminarios los cuales favorecen
la superacion académica de los alumnos. percibe que los alumnos no tienen habitos de
estudio adecuados para lo cual se deben crear circulos de estudio que ayuden a solucionar

dicha problematica .
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10} se percibe que los alumnos no tienen hébitos de estudio adecuados para lo cual se
deben crear circulos de estudio que ayuden a solucionar dicha probiematica.
11)que los asesores deben conocer el mapa curricular de la licenciatura para percibir los

vinculos existentes entre las asignaturas.

Aunque los resultados de dicho foro pueden cuestionarse, evidentemente nos
reflejan cémo se percibe la Licenciatura en Educacion, plan 94, por parte de profesores y

alumnos y puede ser un indicador para mejorarla y reestructurarla a favor de la educacion.

3.2 Anilisis del programa: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-
1940”,

El analisis sobre un programa determinado resulta ser una tarea compleja pues no
solo implica revisar criticamente los contenidos de la asignatura, sino también proponer
estrategias y actividades que promuevan el interés y faciliten la comprension de los temas
por parte de los alumnos, asi como realizar una evaluacién y autoevaluacion general del

curso, del profesor y de los propios alumnos.

Como lo mencionaba antes, los historiadores pocas veces reflexionamos sobre
nuestra labor profesional. Revisar un programa escolar implica determinar el tipo de
alumno que pretende formar una institucién educativa asi como los conocimientos que se
impulsan en dicho nivel educativo. Ademas, realizar un analisis de nuestra labor prioritaria:
la docencia nos permite mejorar, en la medida de nuestras posibilidades, el nivel en que se

encuentra la ensefianza de la histona.
Ubicacion:
La asignatura de la cual se va a informar recibe el nombre de: “Formacion docente,

escuela y proyectos educativos 1857-19407, se imparte en el primer semestre de la

Licenciatura en Educacion, plan 94, de la Universidad Pedagogica Nacional. Esta
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asignatura tiene continuidad en el segundo semestre y recibe el nombre de

“Profesionalizacién docente y escuela piiblica en México 1940-1994,

En el plan de estudios de la Licenciatura en educacion, plan 94, las asignaturas
mencionadas forman parte del Area Comin y de ia Linea Socioeducativa. [l Area Comun
le ofrece al estudiante una gama de cursos que tienen vinculacién con su prictica docente, ¥
la {inca sociocducativa intenta que el cstudiante parta de un conocimiento general de su
entorno social y profesional y llegue a la reflexién de las condiciones concretas en que se
ha dado su formacion docente y desarrollo profesional, asi como su insercién en la escuela
piblica. Se pretende “generar una explicacion razonada ¢ integradora de la configuracién y
desarrollo de estos proyectos y del papel que en ellos han desempefiado el magisterio
nacional, asi como de sus elementos econdmicos, politicos ¢ ideologicos, entre otros, que

inciden en este proceso”.s)

El objetivo central de la linea socioeducativa se refiere a varios puntos que es

importante sefialar:

a} Si bien la historia es vista como un proceso social a través del cual se han
implantado distintos proyectos educativos, no siempre el Estado y 1a sociedad participan de
manera igualitaria en la puesta en prictica de dichos proyectos. Generaimente el Estado los
impone sin tomar en cuenta la participacion real de la sociedad en general.

b) Aun cuando no se considera al profesor como un sujeto histérico y
profesional de estos procesos en los que participa activamente, resulta necesario establecer
que la implantacién de un proyecto educativo determinado se impone independientemente
de la participacion o apatia del mismo, respecto a dichos asuntos. El éxito o fracaso de la

educacion en México no depende exclusivamente de los profesores.

Las asignaturas: “Formacidn docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940" y

“Profesionalizacién docente y escuela publica 1940-1994”, mantienen una fuerte

51 Amologia Basica: Introduccion a la Universidad Pedagogica Nacional y a la Licenciatura en educacion,
plan 94. Coordinacion: Xachitl Leticia Moreno Femandez, México, Universidad Pedagogica Nacional, 1994,
55 p, p-31.
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vinculacion con la asignatura: “Historia regional, formacién docente y educacion basica”
que se imparte en ¢l cuarto semestre. También se relacionan con la asignatura: “Escuela,
comunidad y cultura local” de la linea ambitos de la practica docente, que se imparte en el

tercer semestre.

La asignatura: “‘Formacion docente, escucla y proycctos cducativos 1857-19407
retoma algunos aspectos de las asignaturas: “Historia de las Ideas [ y I y “Socicdad
Mexicana” {Licenciatura en Educacion, plan 79) y “Politica Educativa™ (Licenciatura en

educacion Preescolar y Educacion Primaria, plan 85).

La licenciatura casi no retoma aspectos historicos, mas bien se centra en los
aspectos pedagdgicos pues estd planeada en funcidn dei aspecto educativo y estructurada en

un pertodo de tiempo demasiado corto,
Comentario critico del programa.

Respecto a la asignatura: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-
1940 hay que seiialar que no existe ningiin documento donde se le indique a los
profesores los objetivos generales, objetivos especificos, contenidos basicos de la misma,
asi como formas de evaluacion y acreditacién asi como bibliografia del curso. Ni siquiera
hay un listado de temas; lo Gnico con lo que contamos los asesores es una antologia bésica
en donde se mencionan los contenidos del curso establecidos a través de una serie de
unidades temdticas. Aunque se informa que en las Reuniones Regionales donde se
estructurd Ia Licenciatura en Educacion, plan 94, se otorgaron a los asesores y a las
autoridades educativas los programas indicativos de cada una de las asignaturas, en las

unidades de la UPN no existen o bien se encuentran extraviados.

Otro grave problema que existe en las unidades de la Universidad Pedagbygica
Nacional es que no se realiza un trabajo colegiado en el cual se revisen y analicen los
programas de estudio de las diferentes licenciaturas. Cada asesor realiza su propio

programa en €l mejor de los casos, pues por lo general se cifien exclusivamente a lo
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establecido en la antologia, lo cual crea confusion en los alumnos, quienes no perciben un
programa formulado de manera coherente y légica, por los especialistas en las distintas

ramas del conocimiento.

El enfoque del historiador va a ser diferente al del fildsofo, sociélogo, economista o
politélogo y en funcion de estos criterios se manejan los contenidos, pucs el perfil del
asesor de ciencias sociales en la Universidad Pedagogica Nacional es diverso, No existe un
perfil definido del asesor, lo cual influird positiva o negativamente en el Proceso de

Ensefianza- Aprendizaje en dicha institucion educativa.

A continuacion sefialaré algunos elementos informatives de la Asignatura:
“Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940™,

Primer semestre de la Licenciatura en Educacién, plan 94. Universidad
Pedagdbgica Nacional.

Carscter de la asignatura: Obligatoria.

Horas a la semana: Una y media.

Horas al mes: Seis.

Fecha de formulacién de la Licenciatura en Educacién, plan 94: 1993.

Implantacién de la Licenciatura en Educacién, plan 94: septiembre de ese
mismo afjo.

Numero de créditos: 13,

El término con el que se nombra la asignatura: “Formacion docente, escuela y
proyectos educativos 1857-1940” resulta ambiguo, pues ain cuando el Estado impulsé la
formacion de profesores de nivel] basico, a través de la creacion de las Escuelas Normales,
no se precisa en la antologia, ni en documentos referentes a la licenciatura, a que tipo de
formacién se refiere el contenido sefialado. De hecho, los términos de escuela y proyectos
educativos se relacionan con la prictica educativa. El contenido de la asignatura gira en

tomo 2] desarrollo de la educacidn en México, a través del tiempo.
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La fecha que se marca como inicio en la asignatura es 1857, afio clave en la
implantacién del proyecto liberal encabezado por Juarez y por medio del cual se sefialaba
en ¢l articulo 3°,que la educacion debia ser laica, obligatoria y pratuita. “Pero nunca se
retotnan como antecedentes: la educacion prehispanica que se basa en gran medida en la
tradicidn militar de los varones, ni en la educacién colonial de las drdenes religiosas. Todas
las formas de educacion en México no toman cn cuenta tos antecedentes histdricos, lo cual

provoca su inoperatividad™.s2

Respecto al contenido, considero que si se intcia con la introduccién del hberalismo
del siglo XIX en México referente al ambito educativo, no se pueden dejar de lado las
reformas educativas de Valentin Gomez Farias que se sustentan en dicha ideologia. Una
vez precisades dichos aspectos considero necesario desglosar el contenido de la asignatura

para su mayor comprension,

Unidad L La Escuela pitblica y el estado educador,

Contenidos temdticos:

Tema 1: La escuela piiblica y el Estado educador.

Tema 2: El Estado Moderno y su responsabilidad educativa,

Tema 3: El Estade mexicano, la constitucién de un sistema de escuela piiblica y

los intereses para formar maestros.

Se considera en la antologia que esta primera unidad es introductoria pues puede

servir de apoyo al alumno para el estudio del resto de las unidades que componen el curso.

Se mencionan una serie de objetivos en dicha unidad, entre los que se encuentran
los siguientes:

1) El alumno encontrard la idea de ¢émo la educacién se traduce en una

necesidad social.

- 52 Andrea Cecilia Sanchez Quintanar, Seminario de lvestigacion y Tesis de Historia, Notas de clase,
Facultad de Filosofia y Letras, Programa de Tiddacion para profesores del Bachillerato de la UNAM, 25 de
noviembre del 2000.
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2) Sc ubicara al protesor-alumno en el tiempo y en el espacio para revisar como
los Estados modernos, a partir de la Revolucion Francesa fueron asumiendo su compromiso
de mtervenir en la educacion De esta manera, se podrd situar en ¢l momento en que surge
la escucla publica en las sociedades modernas.

3) Asimismo, el profesor-alumno, hallard la informacion referente a la
legislacion que da origen al surgimiento de las Escuelas Normales como formadoras de

docentes

Aun cuando ta umidad es introductoria, no senalan los antecedentes previos a 1857,
Como introduceion al curso, se pucde retomar el tema de la educacion prehispanica y
colonial, desiacando sus caractertsticas principales. Respecio a los objetivos, considero que
la responsabilidad del Estado de asumir la direccion de la educacion, se da exclusivamente
a partir de la Revolucion Francesa. Resulia importante destacar que desde que surge el
Estado moderno come tal, €ste ha asumido la direccién de la educacion pablica. Ademas
en el caso de nuestro pais, si bien la educacion en México parte de los principios emanados
de la Revolucion Francesa y de la llustracion, no se establece la relacion que existe entre
este aspecto y la politica educativa mexicana en general, y mucho menos se precisa el
vinculo existente con la creacion de las Escuelas Normales. La Historia de México y la
Historia Universal no se pueden desligar y la educacion no es la excepcidn. Ademas, como
historiadores, debemos enfatizarles a los alumnos que la educacion se desarrolla a través
del tiempo, en el seno de las sociedades y precisamente la historia estudia el desarrollo de
las sociedades en su devenir y 1a educacion es un reflejo de dicha situacion. La historia y la
educacién forman parte de un mismo proceso, no son elementos aislados, que no se
relacionan entre si. El que se incluya en la primera unidad los decretos de creacion de las

Escuelas Normales no explica el contexto social e historico que originan su creacion.
Unidad Il Constitucion de la profesion docente, proyectos educatives y el

Estade Mexicano 1857-1910.

Contenidos tteniticos:
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Temsz 1. Consolidacién del Estado liberal y construccién de una sociedad
nacional.

Tema 2. Las ideas educativas en Europa y los proyectos de Barreda, Baranda y
Sierra.

Tema 3. La escuela piblica y el reconocimiento legal a la docencia como
profesion.

Tema 4., La escuela piblica y el surgimiento de instituciones formadoras de

docentes.

A continuacion indicaré los propdsitos que tiene la unidad II respecto a los
conocimientos que deben aprender los profesores alumnos,

“La segunda unidad tiene como proposito que el profesor-alumno comprenda y
analice las caracteristicas del modelo educativo liberal, de sus proyectos de formacion de
maestros y de la prictica docente del periodo 1857-1910, y que con base en ello reflexione
en torno a las posibles relaciones con la formacion docente y quehacer del magisterio en

nuestros dias” 5y

El propésito de la unidad desde mi punto de vista resulta pertinente, pero no se debe
dejar de lado que aunque e} presente es el resultado de un pasado inmediato, dicha refacion
no necesariamente se percibe de manera ficil, ni directa. La relacién del pasado con el
presente siempre debe ser inferida por el historiador para lograr que la historia nos
proporcione un conocimiento significativo, dtil y permanente, en la vida del profesor, de los
alumnos y de todos los grupos que la viven en su acontecer cotidiano. Ademas, como
profesores de historia, debemos mostrar a nuestros alumnos que la visién que la sociedad
tiene det maestro v la que el maestro tiene de si mismo, han cambiado a través del tiempo.
La educacidn no solo es el reflejo de la sociedad sino también de fos cambios ocurridos en
la misma. El sentido que actualmente le damos a la docencia ha variado significativamente.
La historia no sélo establece semejanzas entre los hechos pasados y presentes, sino que

ademds también sefiala diferencias.

53 Amwologia Basica: Formacion docente, escuela y proyectos educativos [857-1940. Licenciatura en
Educacion, plan 1994. Coordinacion: Xéchitl Leticia Moreno Fernandez, México, Universidad Pedagogica
Nacional, 1994, 115 p, p-39.
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Objetivos de la unidad correspondiente:

1) Iin la unidad se estudian los mecanismos empleados por el grupo liberal para
construir una sociedad nacional y consolidar un Estado, ambos dentro de los principios
liberalcs.

2) Scanalizan las concepeiones pedagdgicas europeas en boga durante el siglo XX y la
manera concreta en que éstas fueron retomadas por Gabino Barreda, Joaquin Baranda y
Justo Sierra para construir proyectos educativos y de fermacion docente para la sociedad de
Su época.

3) Se rastrean ios elementos de la polémica sobre si se debia exigir titulo profesional a
los maestros de instruccion primaria y qué tipo de reconocimiento legal debia dar el Estado
liberal a esta profesion.

4) Se estudia el proceso que dio origen a la “gran cruzada normalista” de finales del
siglo XIX: la creacion de instituciones formadoras de maestros que contardn con planes y
técnicas de estudio modemos.

5) Se pretende que el profesor-alumno extraiga de los contenidos elementos para
analizar la prictica docente dentro del Estado liberal mexicano (1857-1910) y contrastarla
con la préctica docente del maestro mexicano de nuestros dias, en especial, con el trabajo

en el aula que el mismo profesor- alumno desarrolla.

Respecto a los objetivos planteados en dicha unidad considero que el modelo liberal
planteado por Benito Judrez no logré consolidar un Estado y que el nacionalismo de un
pueblo se forja en su devenir histérico, no sélo en un periodo determinado de tiempo.
Ahora bien, en algunos objetivos no se plantez jpor qué es necesario que el profesor-
alumno aprenda dichos conocimientos?. No se destaca la importancia real que tuvieron los
proyectos de Barreda, Baranda y Sierra en su momento y como actualmente en el caso de la
Escuela Nactonal Prepamtoria, se cumple con la funcion de ser uno de los sistemnas de
bachillerato mas importantes para los jovenes de fa Ciudad de México y parte sustancial de
la Universidad. Como historiadora considero que la polémica en torno a la exigencia del

titulo profesional a los profesores de instruccion primaria nos muestra la problemdtica que
oA e :: 'i\‘['f’% Q‘[ AT ‘1

Moy A L Aeal N L X 9

- wr v-r- LR e tal i oy
L} L8
Sl UL\. JrN UL‘.WL. peates ]



¢llos vivian en ese momento: bajos sueldos, escasa preparacion, estudios no concluidos,
condiciones de trabajo inadecuadas, ausentismo escolar y profesores que no tienen titulo
profesional. Ademas el Estado liberal buscaba consolidar el control sobre la educacion que
en algiin momento estuvo manejada por la Iglesia y para lograr tal fin le did cierto
reconocimiento legal a la docencia como la profesion que promoveria el progreso. A partic
de cstos clementos sc puede establecer un analisis significativo del pasado y su relacion con

¢l presente y relacionarlo con la practica docente de los propios alumnos.

‘También resulta valido sefalar a los alumnos que tanto el proyecto juarista como el
proyecto porfirista son excluyentes, pues no incorporaron a todos los sectores sociales. A
través del estudio de la historia de la educacién percibimos que ningin proyecto educativo,
hasta ahora, es incluyente, pues se deja al margen a algunos sectores sociales, Ademas el
progrese que se pretende lograr busca imitar a los paises que han alcanzado un gran
desarrollo econdmico: Estados Unidos, Francia e Inglaterra pero se olvidan quienes
pretenden alcanzar esa meta que nuestra scciedad y nuestra historia difiere respecto a la de
dichos paisesGran parte del desarrollo educativo en México se plantea a partir de la
implantacidén de modelos europeos sin recuperar aquellos elementos que forman parte de la

educacidén como son: Iz familia, el desarrolle de las comunidades y su propia cosmovision.

Unidad I1L Formacién docente y escuela piiblica popular 1910-1940.

Contenidos temAticos:

Tema 1. De los postulados revolucionarios a los preceptos constitucionales de
1917: el articulo 3°

Tema 2. Estado de ia Revolucién y reconstruccién nacional.

Tema 3. Las corrientes pedagdgicas de principio de siglo y la discusién en torno
a fa escuela piblica.

Tema 4. El modelo educative del grupo revolucionario.

Tema 5. Las nuevas instituciones formadoras de docentes: Escuelas Normales
Rurales y Escuelas Regionales Campesinas.

Tema 6. Practica docente y papel social del maestro.
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“La tercera unidad: Formacion docente y escuela piblica popular 1910-1940 busca
analizar el modelo de Ia escuela piblica popular emanado de los ideales revolucionarios y
de los modelos de formacion docente asociados a él, con el propdsito de permitir al

profesor-alumno definir la orientacion y tipo de préctica profesional de la época™. 54

El propésito de la unidad no implica una orientacién pedagégica e historica acerca
de la utilidad de los contenidos trasmitidos a los alumnos. No se sefiala por qué es necesario
que un profesor normalista aprenda y perciba el desarrollo educativo en éste periodo, ni
como lo relaciona con su presente. La estructura inicial del propésito de 1a unidad resulta

adecuada, pero no se deben omitir dichos aspectos.

Objetivos de la unidad correspondiente:

1) Se estudia la manera en que algunos ideales revolucionarios se plasmaron en el
Articulo 3° de la Constitucion de 1917.

2) Se analizan las condiciones en que este precepto constitucional se llevo a {a practica
dentro del proceso de conformaciéon del Estado revolucionario y de reconstruccién
nacional; asimismo se ubica la influencia de las cornientes pedagodgicas del periedo en la
constitucion de un modelo educativo popular.

3) “Se desglosan las caracteristicas del modelo educativo del grupo revolucionario y de
los modelos de formacién docente asociados a él; en especial se estudian las Escuelas
Normales Rurales y las Escuelas Regionales Campesinas”.ss

4) Se detallan las caracteristicas de la prictica docente y el papel social del maestro en
el periodo de 1910-1940.

En primer lugar es importante aclarar que no era un solo grupo revolucionario y que si
bien uno implantd el modelo educative, las facciones villistas y zapatistas tenian su propio

proyecto de Estado en el cual se contemplaba el aspecto educativo. Si bien la revolucion

" 54 fbidem, p-103.
55 Ibidem, p-103.



mexicana encumbro al grupo carrancista en el poder, al menos en sus inicios, esto no
significa que omitamos como historiadores la importancia de los otros grupos
revolucionarios. Por otra paite, los objetivos de la unidad resulian adecuados pero nunca
enfatizan los siguientes aspectos: la labor de José Vasconcelos en el dmbito educative y la
creacion de la Secretaria de Educacion publica como organismo mediador entre el Estado y
los profesores de educacion basica, la trascendencia del Articulo 3° desde su formulacién
¢n 1857 hasta su implantacion y vigencia cn nuestro siglo, la importancia de la educacion
socialista en su momento v la reaccién de algunos sectores sociales debido a su
implantacién y la funcion que han asumido las Escuelas Normales Rurales en el ambitos de
los estados que carecen de profesores que atiendan sus demandas educativas o los que hay

no tienen una preparacion al respecto,

Métodos de trabajo.

Generalmente las diferentes asignaturas que componen el plan de estudios, de la
Licenciatura en Educacion, plan 94, en la Universidad Pedagdgica Nacional son trabajadas
por asesores y alumnos a través de un conjunto de antologias que abordan las temdticas de

Tos cursos.

Dichas antologias fueron elaboradas por los asesores Maria Virginia Casas Santin de la
Unidad Ajusco, José Héctor Montalvo de la Unidad 054 en Monclova, Coahuila, Maria
Guadalupe Saenz Cisneros de la Unidad 284 en Nuevo Laredo, Tamaulipas. Todos los
asesores mencionados trabajaron bajo la coordinacion de Xochitl Leticia Moreno

Fernandez, en junio de 1994.

Desde mi punto de vista, el que no exista un cuerpo colegiado de especialistas en las
distintas ramas del conocimiento, que elaboren las antologias, trae como consecuencia que
los contenidos sean elegtdos, sin tomar en cuenta las necesidades reales de los alumnos y de
los asesores que son los que finalmente le imprimen vitalidad a los planes y programas de
estudio. Ninguna antologia toma en cuenta las necesidades reales de asesores y alumnos en

su totalidad, pues son el resultado de un proyecto educativo institucional o de infereses
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particulares, ya sea de asesores o de autoridades educativas, por lo que como profesores
tenemos que percibir tal situacion y analizarla de manera critica, para mejorar nuestro
desempefio frente a grupo. Los profesores que elaboraron las antologias no son

especialistas en todas las dreas del saber humano,

La antologia se caracteriza porque cstd compuesta por una seric de lecturas
scleccionadas por una institucion cducativa, o bien, por un compilador o varios
compiladores. Por lo tanto, la antologia proyecta un concepto de educacion y un
determinado perfil de alumno que se pretende formar, a través de la misma. Dichas lecturas
estan reunidas casi siempre en un solo volumen, se pueden referir a un tema o a varios
temas que se relacionan entre si, y en ia antologia se pueden detectar diferentes puntos de
vista respecto a un tema y a su forma de abordarlo. Pero por otro lado la antologia puede

presentar una informacion distorsionada, descontextualizada o fragmentada.

Por otra parte, he percibido que algunos asesores de la Universidad Pedagogica
Nacional y especificamente de 1a Unidad 094, D.F, Centro donde desempefio mi trabajo
como docente, casi no consultan otras fuentes bibliograficas, pues se cifien exclusivamente
a lo marcado por la antologia. No fomentan en sus alumnos la capacidad de andlisis al
observar diferentes puntos de vista sobre el proceso educativo que no estan contenidos en
las antologias, pues les resulta mas facil asumir dicha posicion y desconocen en algunos
casos lo altimo que se ha escrito sobre la temdtica de los cursos, En el caso de los asesores
que manejamos lecturas complementarias, casi siempre les facilitamos el material a
nuestros alumnos, pues el material bibliografico es insuficiente, no esta actualizado o se

encuentra extraviado.

Por tltimo quiero mencionar que nio existe un procedimiento tnico de trabajo , pues
cada asesor proyectara su propio método para abordar su campo de estudio y se valdra de
aquellos recursos didacticos que enriquezcan su labor tales como: uso del gis y el pizarron,
exposiciones orales, proyeccion de diapositivas, peliculas o documentales alusivos al tema,

visita a museos y centros historicos, lecturas de novelas, tan sélo por mencionar algunos.
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Estos recursos didactices ampliaran la vision de tos alumnos sobre ¢l proceso educativo y Ia

historia como parte integrante del mismo.

Criterios de evaluacion:

‘Todo protesor que imparte un curso cspecifico debe mostrar a sus atumnos, desde ¢l
primer dia de clases, cuiles son los elementos y criterios que utilizard para evaluar su
desarrollo, el profesor que realiza tal labor se compromete no sélo con la institucién
educativa donde labora, sino también con él mismo y con sus alumnos. La planeacion de la
practica docente implica el compromiso y responsabilidad del profesor respecto al grupo ¥
al proceso educativo del cual forma parte. Al respecto Paulo Freire nos dice lo siguiente:
“En primer lugar, cualquiera que sea la practica que participemos, la del médico, fa del
ingeniero, la del torero, no importa cual, la del sastre, 1a del electricista, exige de nosotros
que la ejerzamos con responsabilidad. Ser responsable en el desarrollo de una practica

implica, por un lado, cumplir deberes y, por otro lado, gjercer derechos™ se

Aunque en la Licenciatura en Educacion,plan 94 no existen programas de las
diferentes asignaturas que nos muestren a los asesores distintos criterios de evaluacidn,
considero que cada uno de nosotros debe asumir la tarea de establecerlos. Cast todos los
asesores de la Unidad 094, D.F, Centro, le dan mayor peso para la evaluacion, a la
participacién individual en clase y al trabajo por equipos. Pero también se toman en cuenta
los trabajos de investigacion y los reportes de lectura. Como asesora de dicha unidad
considero que debemos reunimos por colegio y establecer algunos criterios de evaluacién
como cualquier institucion educativa lo hace, respetando la libertad de catedra. Tal accién

beneficiara a los alumnos y a nosotros mismos.

Bibliografia del curso:

“Formacion docente, escuela y proyectos cducativos 1857-1940”

56 Paulo Freire, Politica y sociedad, Traduccion: Stetla Mastrangelo, México, Siglo XXI Editores, 132 p, p-
84,
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Sobre los contenidos de la asignatura; “Formacion docente, escuela y proyectos
educativos 1857-1940” existen estudios que la abordan desde la perspectiva historica,
filoséfica o pedagdgica. De manera general sefalaré cudles fueron las lecturas reunidas en
la antologia y en la presentacion de! programa realizado por mi y mencionaré la critica
correspondiente. S6lo quiero mencionar que la educacion se debe analizar en su contexto
social ¢ historico para su cabal comprension y no como algunos autores (Fernando Solana y
Raul Bolafios Martinez} que incluyen: néminas de los secretarios de educacion, gasto
publico en el ramo de la educacion piblica, presupuestos federales y niimero de escuelas,
alumnos y profesores en México. Dicha forma de ensefiar la Historia de la Educacion en
México trae consigo la memorizacion de datosque el alumno no relaciona con su presente
inmediato. Los textos que a continuacion sefialo forman parte de la Antologia Basica:
Formacién docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940. Licenciatura en Educacién,
plan 1994; editada en la Universidad Pedagégica Nacional y asimismo los objetivos de
cada una de las unidades de las cuales hice el anidlisis forman parte del material

mencionado, mas no del programa de la asignatura.

Alvarez Barret Luis y Miguel Limén Rojas. “El Articulo 3° Constitucional™ en
Antologia de FPolitica Fducativa en México. Licenciatura en Fducacidn Preescolar y

Educacién Primaria, plan 85. México, Universidad Pedagdgica Nacional, 1985, p 53-61.

Bazant, Milada. “La introduccién a la pedagogia moderna” y “La popularidad del
magisterio” en Historia de la educacion durante el Porfiriato. México, Colegio de México,
1993, p. 19-52 y p 129-152.

Bolafios Martinez, Radl, “Los origenes de la educacién publica en México” en
Fernando Solana Morales ef al, Historia de la educacion publica en México, México,

Fondo de Cultura Econdmica- Secretaria de Educacion Pablica, 1981, p 11-26 y 30-31.
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“Acto de lundacion de la Escuela Normal de Profesores™ en Ciento cincuenta aftos
de la formaciin de profesores. Sintesis documental. México, Secretaria de Educacion
Pablica-CONALTE, 1984, p, 23,25, 27, 29. (Cuademos namero 8),

Larroyo, Francisco. “El proceso de neohumanismo™ en Historia general de la

pedagogiu, México, Portua, 1986, p 484490,

Lira, Andrés. “Las opciones politicas en el Estado liberal mexicano 1853-1910” en
Gonzilez, Maria del Refugio (coordinadora). La formacion del Estado mexicano. México,
Porrua, 1984, p.135-154.

Manacorda, Mario A. “La educacién en la primera mitad del siglo XIX” y
“Propuestas y acciones de ia educacion estatal™ en Historia de la educacion. Del 1500 a
nuestros dias. Tomo 2, México, Siglo XXI Editores, 1976, p 420-425 y p 385-391.

Meneses Morales, Ernesto. “Los modelos europeos de la educacion nacional” en
> pe

Tendencias educativas oficiales en México 1821-191]. México, Pormia, 1983, p 33-48.

Mora Forero, Jorge. “Los maestros y la practica de la educacion socialista” en
Historia mexicana, Namero 113, México, Colegio de México, julio-septiembre, 1979, p
133-161.

“La circunstancia economica, politica y social en México a fines del siglo XIX hasta
1950” en Notas tedrico-metodolégicas pare una propuesta educativa de cardeter
alternativo. Saltillo, Instituto de Ciencias de la Educacion-Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion (seccién 38), 1986, p 40-50.

“El modelo de reconstruccién nacional. Primera ctapa: 1920-1934" y “Modelo de la
Revolucion (1911-1952)" en Notus tedrico- metodologicus para una propuestu educativa
de cardcter alternativo. Saltillo, Instituto de Ciencias de la Educacién- Sindicato Nacional
de Trabajadores de la Educacién (seccion 38), 1986, p 71-78 y p 463-470.
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Reimer, Everett, “;De dénde salieron las escuelas?” en Lo escuelu hua muerto.

Barcelona, Guadarrama-Punto Omega, 1981, p 71-82.

Ruiz Ramén, Eduardo. “Las escuelas para maestros” en I refo de lu pobreza y el
analfubetismo en México 1921-1960. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1977, p 126-
145.

Sierra, Justo. “;Debe exigirse titulo a Yos profesores de instruccidn primaria?” en
Obras Completas de Justo Sierra. [La educacion nacional. Tomo VI, México, UNAM,
1948, p 244-253,

Vazquez de Knauth, Josefina, “La repiblica restaurada y la educacién. Un intento
de victoria definitiva” en La educacion en la historia de México. México, Colegio de
México, 1992, p 93-104.



3.3 Programa de la asignatura: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos
1857-1940™. Licenciatura en Educacitn, plan 19994, elaborado por la Profesora; Elvia
Lucina Pacheco Mora, asesora de la Unidad 094, D.F, Centro. Universidad
Pedagdgica Nacional,

Presentacidn:

La asignatura: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940 se
imparte en el primer semestre de la Licenciatura en Educacién, plan 1994; en la
Universidad Pedagogica Nacional y mantienc una estrecha relacion con las asignaturas:
“Profesionalizacion docente y escuela publica 1940-1994", “Escuela, comunidad y cultura
local en..”, “Historia regional, formacion docente vy educacién basica™ y “Politica educativa
y marcos normativos™;, correspondientes a dicha licenciatura. Su contenido se refiere
esencialmente al desarrollo de la educacion a través del tiempo. La historia y 1a educacion

forman parte de un proceso en el cual la sociedad se ve reflejada.

Como historiadora considero que la practica docente de los maestros normalistas es
¢l resultado de un proceso historico que se genera a lo largo del siglo XIX y principios del
XX, sobre todo a través de la lucha revolucionaria de 1910, en la cual ¢l maestro forma
parte de la misma y es en cierta medida portavoz de las demandas de las comunidades
agrarias y urbanas. Aunque en ta época colonial la educacion estuvo a cargo de las érdenes
teligiosas asentadas en la Nueva Espafia no podemos negar la importancia de los frailes que

educaban a cniollos, mestizos e indios y que fueron considerados los primeros maestros.

En la medida en que los alumnos que cursan una Licenciatura en Educacién, en la
Universidad Pedagdgica Nacional conozcan el desarrollo historico de la educacion en
Meéxico, lo relacionen con su presente inmediato y analicen que los proyectos educativos
son complejos y contradictorios y no siempre van dirigidos hacia toda fa poblacion, sino
hacia un grupo minoritario (una elite), mejoraran su labor como profesores asumiendo una
posicién mas critica, conscienle y comprometida con la sociedad a la cual eduecan y en

algunos casos podrdn acrecentar su vocacion respecto al magisterio.
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No debemos olvidar que ¢l fomentar el interés por la ciencia historica no solo le
concierne al historiador que imparte la asignatura en la educacion basica y media basica,
sino al que ensefia en el nivel superior, al que se dirige a un publico de la tercera edad, al
que se dedica a dar visitas guiadas en museos y zonas arqueoldgicas, al que escribe un
articulo, al que da una conferencia, al que realiza un guién para un programa de television
o de radio y a quicn trabaja cn un instituto de investigacion. La historia la necesitamos a lo
largo dc nuestra vida y aunque sc ha privilegiado en las instituciones educativas ta historia
recargada de datos, fechas v nombres, como historiadores debemos mostrar a nuestros
alumnos y a la sociedad que la misma nos atafie a todos, que no podemos permanecer al
margen de ella, que abarca todos los aspectos del desarrollo del hombre, que es susceptible
de andlisis y reflexion y que puede mover al cambig no s6lo en la sociedad sino también en

las estructuras mentales de quienes la vivimos y la percibimos.

Objetivo general del curso.

A través del desarrollo del curso se pretende que el alumno identifique las
caracteristicas principales de la educacion en México a través del tiempo y a partir de ellas
distinga que la educacion es el resultado de un proceso historico- social. Tales referencias

le permitirdn establecer la relacién que existe entre su pasado remoto y su presente cercano.

Unidad L.- Antecedentes del desarrollo educativo del sigle XIX.

Esta unidad tiene un caracter introductorio, pues le permitird al alumno retomar las
caracteristicas centrales de la educacién prehispanica y colonial, como fundamento de la
que se da en el siglo XIX. Ademas a través de ella, el alumno percibira a la “Historia de
México™ como parte de sus raices, mas cercana a €l y que le concieme a todo el pueblo del
cual el forma parie. La historia puede ser un espacio donde el hombre tenga las

posibilidades de actuar.

Contenidos introductorios:

I. La educacién mexica,
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1. Principales instituciones de la cultura mexica.
2 La conquista material y espiritual de México-Tenochtitlan,
3 La mision de las ordenes religiosas en la educacion de criollos, mestizos ¢

indigenas en los tres siglos de dominacion espafiola (siglos XVI, XV y X VIIH).

Unidad IL- E{ proyecto educativo liberal 1857-1876.

La unidad 11 denominada: “El proyecto educativo liberal 1857-1876” tiene como
proposito central que €l profesor- alumno analice la importancia de! proyecto liberal en el
aspecto educativo para que a partir de tal referencia histérica, pueda establecer la relacién
que existe entre la educacion del siglo X1X y la del XX; destacando principalmente la

cuestién de su practica docente.

La fecha que se marca para iniciar el anilisis de los contenidos de la asignatura es:
1857, porque en ese aite se promulgo la Constitucion que consigna los principios liberales y
en la cual se establecid que la educacion seria laica, obligatoria y gratuita, aspecto que
definiria en gran parte en la llamada “Guerra de Reforma”. Al implantarse el proyecto
liberal se le califico a la educacion como la base del “progreso”, entendido éste a su vez,
como el paradigma de la nacion modema. Se pretendié que México se igualara a los paises
altamente industrializados como Estados Unidos y Francia, y seria un ambicioso proyecto
educativo lo que le permitiria a nuestro pais lograr dicho fin. Sin embargo, se exclufa
principalmente a las comunidades indigenas ¢n algunos aspectos centrales, “Para imponer
su ideologia los liberales tenian que terminar con las formas tradicionales de la vida
prehispanica y rechazar la herencia colonial porque representaban estratos que no podian
aceptar; al rechazarla partian de un modelo ideal de sociedad y no de uno real”s7. De lo
sefialado anteriormente se concluye que si bien no se les excluia totalmente si se les dejaba
de lado en aspectos politicos, sociales y educativos del proyecto liberal al tratar de cambiar

sus formas de vida.

" 57 Luz Elena, Galvin, Laos maesiros y la educacion piiblica en México, México, Secretaria de Educacion
Piblica-Centro de Investigaciones y Estudios Superiores sobre Antropologia Social, 506 p {Miguel Othén de
Mendizabal), p-17.
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El proyecto educativo liberal tiene sus antecedentes mds directos en las reformas
planteadas por Valentin Gémez Farias en 1833 y en los escritos de José Maria Luis Mora a
partir de dicho siglo. Por lo que he decidido sefialarles a mis alumnos dichos
antecedentes.Ctro punto que no se debe omitir es la introduccion del positivismo que dio
origen a la Escuela Nacional Preparatoria y la accion de Gabino Barreda en este nuevo
proyccto cducativo. El positismo y el liberalismo son las ideologias centrales que sustentan

cl proyecto educativo det siglo X1X.
Contenidos temaiticos:

1. La educacion al iniciarse la vida independiente.

2. Las reformas liberales de Valentin Gémez Farias y su relacién con el
proyecto educativo liberal de 1857,

3. Et proyecto educativo liberal en sus aspectos de: educacidn basica,
formacion de profesores, educacion media y educacion superior, separacion de la Iglesia y

¢l Estado, sobretodd en lo que se refiere al Articule 3° Constitucional.

4, La implantacidn del positivismo como fundamento que sustenta el proyecto
educativo de gran parte del siglo XIX y principios del XX y la influencia de Gabino

Barreda en este proceso.

5. El origen de la Escuela Nacional Preparatoria y sus caracteristicas

principales bajo la gestion de Barreda,

Unidad I[Il. La educacién porfirista y su trascendencia en el proceso
revolucionario de 1910-1920.

La unidad III denominada: “La educacién porfirista y su trascendencia en el

proceso revolucionario de 1910-1920” tiene como objetivo que el alumno identifique cual
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fue el proyecio de modemizacion que impulsd Porfirio Diaz; que se sustenlo en un proyecto
educativo que se refleja en la creacion de Escuelas Normales, de Escuelas de Artes y
Oficios y de manera especial en el impulso que se le dio al positivismo a través de la
Escuela Nacional Preparatoria. Para los profesores- alumnos que cursan una Licenciatura
en Educacion, en Ia Universidad Pedapédgica Nacional, lo mas pertinente es que establezcan
las similitudes y difcrencias del magisterio a través del tiempo, a partir de la relacion del
pasado con ¢l prescnte. Asimismo es importante identificar la influencia gue ejercié cl

profesor en las comunidades rurales antes y durante el periodo revolucionario.

Contenidos tematicos:

1. Principales caracteristicas del Porfiriato, seflalando los aspectos esenciales
del proyecto modemizador,

2. La educacién basica, media basica y superior durante el Porfiniato, destacando Ia
tmportancia de la Escuela Nacional Preparatoria como parte vertebral del sistema
educativo nacional.
3. La profesion del magisterio durante este periodo.
4. Ocaso del Porfiriato e inicios de la Revolucién Mexicana.
5. El papel del profesor al iniciarse ia Revolucién Mexicana en las comunidades
urbanas v rurales.

6. E! Articulo 3° Constitucional como parte del proyecto educativo revolucionario.

Unidad 1V, El periodo educativo de 1920 a 1940.

La unidad 1V denominada: “El periodo educafivo de 1920 a 1940 tiene como
objetivo que el alumno identifique las caracteristicas esenciales de los gobiernos
posrevolucionarios, destacando principalmente dos hechos histéricos relevantes de este
periodo: la creacion de la Secretaria de Educacion Publica por iniciativa de José
Vasconcelos y su labor al tratar de que la educacién llegard a todos las regiones del pafs.
Dicho aspecto es relevante entre otros motivos, por la funcién misionera y de labor social

que cumplié el profesor, por la edicion de obras universales al alcance de la poblacion y por
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la importancia del muralismo como parte del programa del Estado suslentado en un
proyecto educativo que buscaba resaltar nuestras raices histéricas principalimente las
indigenas en las obras murales, acabar con el afrancesamiento establecido por Diaz vy
consolidar un nacionalismo cuyes principios provenian de la lucha armada de 1910. Otro
hecho histédrico lo constituye el conflicto estudiantil que se dio en la Universidad Nacional
por obtcner su autonomia en 1929 y que a raiz de) paro de actividades de 1999 en la
UNAM, sc replantea el sentido que adquicre el término de la autonomia en nucstra méxima

casa de estudios.

Un hecho historico significativo lo constituye el proyecto educativo cardenista en
lo que se refiere principalmente al impulso de la educacién técnica y sobre todo en la

implantacién de la educacion socialista que tantas controversias suscitara,

Contenidos tematicos:

1. El gobierno de Alvaro Obregon y la labor educativa de José Vasconcelos.

2. Los pobiernos del Maximato ,destacando principalmente su labor educativa,
principalmente Escuela Rural e Indigena con Calles.

3. El proceso que generd el derecho de autonomia de la Universidad Nacional , en
1929 y los aspectos mas relevantes en torno a la institucion.

4. El fin del maximato y ¢l inicio del gobierno cardenista.

5. El proyecto educativo de Lazaro Cdrdenas, destacando la importancia de la

educacion socialista.

Métodos de trabajo;

Los métodos de trabajo en este caso se refieren a la forma en la cual el profesor
acercard el conocimiento histérico a los alumnos. Sin embargo, no existe un solo método de
trabajo y la seleccion de uno o varios estara en funcion de los intereses del profesor, de la
asignatura, de la institucidn y de las caracteristicas principales de grupo. Ademas el

programa de una asignatura determinada plantea algiin método de trabajo que puede utilizar
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¢l profesor que imparte el curso pero de ninguna manera con ello  se pretende que el
programa se implante dogmaticamente por parte de las autoridades o los profesores. La
libertad de catedra debe ser una constante en nuestro trabajo académico, pero sin perder de

vista los objetivos de la institucion educativa donde laboramos.

b3




Bibliografia sugerida para los alumnos, por la profesora Elvia Lucina Pacheco
Mora para el curso: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-19407,
del primer semestre de la Licenciatura en Educacién, plan 1994, de la Universidad

Pedagdgica Nacional.

Aguirre Beltran, Mario y Valentina Canton Arjona(coordinadores), ef.al. [nvento
varia. fextos de, desde v pura la historia de la educacion en México, 2 tomos, México,

Universidad Pedagogica Nacionat, 1999, 199 p, (Textos nimero 9).

Altamirano, Ignacio Manuel, Obras completas XV. Escritos sobre educacion,
edicion, prologo y notas de Concepeion Jiménez de Alarcén, Tomo I, Consejo Nacional

para la Cultura y las Artes, 1989, 330 p.

Altamirano, Ignacio Manuel, Obras completas XVI. Escritos sobre educacion,
prologo y notas de Concepcién himénez de Alarcon, Tomo 1, México, Consejo Nacional

para la Cultura y las Artes, 1989, 330 p.

Arnteaga Castillo, Belinda, la institucionalizacion del magisteriofI938-1946),
México, Universidad Pedagégica Nacional, 1994, 166 p, (Coleccion: Educacion/1).

Bazant, Milada, Historia de la educacion durante el Porfiriato, México, El Colegio
de México, 1993, 297 p, (Serie: Historia de la educacion).

Bazant, Miiada (coordinadora), et.al, Ideas, valores y tradiciones. Ensayos sobre

historia de la educacién en México, México, El Colegio Mexiquense A.C, 1996, 302 p.

Torres Bodet, Jaime, Textos sobre educacién, seleccién, introduccion y notas de
Pablo Latapi, México, Consejo Nacional para la Cultura y las Artes, 1994, 518 p,

(Coleccion: Cien de México).
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Escalante, Pablo, Educacion e ideologiu en el México Antiguo, México, Secrelaria

de Educacion Piblica- El Caballito, 1985, 160 p, ils, (Biblioteca Pedagégica).

Fuentes, Carlos, Por wun progreso incluyente, México, Instituto de Estudios

Educativos y Sindicales de América Latina, 1997, 126 p.

Galvan, de Terrazas, Luz Elena, Los maestros v la educacion piblica en México,
Meéxico, Centro de Investigaciones v Estudios Sobre Antropologia Social, 1985, 506 p,
{Miguel Othon de Mendizabal 1).

Gomez Navas, Leonardo, er.a/, La educacion, historia, obsticudos y perspectivas,

México, Nuestro Tiempo, 1967, 195 p, {Los Grandes Problemas Nacionales).

Gonzalbo, Pilar, La educacion de la myjer en la Nueva Esparia, México, Secretaria
de Educacion- El Caballito, 1985, 155 p, (Biblioteca Pedagogica).

Gonzalbo, Pilar, £/ Humanismo y la educacion en la Nueva Espafia, México,
Secretaria de Educacidn Publica- El Caballito, 1985, 159 p, (Biblioteca Pedagégica).

Guevara Niebla, Gilberto, La educacion socialista en Méxicof(1934-1945), México,
Secretaria de Educacidn Piblica- El Caballito, 1985, 159 p, {Biblioteca Pedagégica).

Hemandez Chivez, Alicia y Manuel Mifio Grijalva(coordinadores), etal, La
educacion en la Historia de México, introduccion y seleccién de Josefina Zoraida Vazquez,

Meéxico, El Colegio de México, 1992, 309 p, (Lecturas Mexicanas 7).

Jiménez Alarcon, Concepcidn, Rafaue!l Ramirez y la Escuela Rural Mexicana,
México, Secretaria de Educacion Pablica- El Caballito, 1985, 157 p, (Biblioteca
Pedagogica).




Kobayashi, José Maria, La educacion como conquista: la empresa franciscany en

México, México, El Colegio de México, 1974, 423 p, (Nueva Serie /19).

Latapi, Pablo (coordinador), {/n siglo de educacion en México, México, Fondo de
Cultura Econdmica- Consejo Nacional para 1a Cultura y las Artes, 1998, 447 p, (Fondo de

[nvestigacion Ricardo J. Zevada).

Lemer, Victoria, La educucion socialista en Historia de la revolucidn mexicana.

Periode 1934- 1940, Tomo 17, México, El Colegio de México, 196 p, ils.

Lopez Austin, Alfredo, La educacidn de los antiguos nahuas, México, Secretaria de
Educacion Pitblica- El Cabailito, 1985, 160 p, ils, (Biblioteca Pedagdgica).

Loyo, Engracia, La casa del pueblo y el maestro rural mexicano, México, Secretaria
de Educacion Piablica- El Caballito, 1985, 157 p, (Biblioteca Pedagogica).

Marsiske, Renate {(coordinadora), Los estudiantes. Trabajos de historia y sociologia,
México, Centro de Estudios Sobre la Universidad- Plaza y Valdés Editores, 1998, 410 p,
(Historia).

Martinez, Lucia(coordinadora), er.al, Indios, peones, hacendados y maestros: viejos
actores para un México nuevo 1821-1943, Tomo I, México, Universidad Pedagégica
Nacional, 1994, 207 p.

Martinez, Lucia{coordinadora), Indios, peones, hacendados y maestros: viejos
actores para un México nuevo 1821-]1943, Tomo 11, México, Universidad Pedagdgica
Nacional, 1994, 71 p.

Meneses Morales, Emesto, er.al. Tendencias educativas oficiales en México 1821-
1911, La problemadtica de la educacién mexicana en el siglo XIX y principios del XX,

México, Porraa, 1983, 787 p.
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Quintanilla, Susana y Mary Kay Vaughan et.al, Escuela y sociedad en ef periodo

cardenisia, México, Fondo de Cultura Econdica, 1997, 281 p.

Robles, Martha, fiducacion y sociedad en la historia de México, 3" edicion, México,
Sigle XX! Editores, 1979, 262 p.

Staples, Anne, Educar: panacea del México independiente, México, Secretaria de

Educacién Publica- El Caballito, 1985, 160 p, (Biblioteca Pedagogica).

Tanck, de Estrada, Dorothy, La educacion ilustrada 1786-1836, la educacién
primaria en la ciudad de México, 2° edicidon, México, El Colegio de México, 1984, 304 p.

Tanck, de Estrada, Dorothy, La ifustracion y la educacion en la Nueva Espaiia,
Meéxico, Secretaria de Educacidn Pablica- El Caballito, 1985, 1359 p, (Biblioteca
Pedagdgica).

Vizquez, Josefina Zoraida et.al, Fnsayos sobre historia de la educacion en México,
2" edicién, México, El Colegio de México, 1986, 187 p.

Vazquez, Josefina Zoraida, Nacionalismo v educacion en Meéxico, México, El
Colegio de México, 1979, 33! p, (Nueva Serie 9).

Zea, Leopoldo, Def liberalismo a la revolucion en la educacién mexicang, México,
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio- Secretaria de Educacién Publica, 1963,
210 p.




3.4 Desarrollo del curso:

Como historiadora — docente considero que el trasmitir una serie de contenidos
histéricos a un nimero determinado de alumnos resulta mas difici! que investigarlos.

Aunque la investigacion estd en la base de la docencia.

“El ser cxperto en ¢l arca o materia que se imparte es, evidentemente, una condicion
necesaria para ser buen profesor, pero de ninguna manera es una condicién suficiente, El
dominio de la materia, aunque necesario, no certifica por si mismo que uno puede ensefiar
eficaz y adecuadamente™ss

Todos aquellos que nos dedicamos a la docencia debemos reflexionar acerca de la
edad, intereses, expectativas y status social de nuestros alumnos para intensificar o
desarrollar el interés por nuestra asignatura. Pero también se debe desarrollar de manera
pertinente y adecuada la narracion; la cual estara sustentada en el conocimiento e interés del
historiador por el conocimiento histérico, pues para que exista el analisis del presente a
partir de la reflexién del pasado, primeramente se debe recrear en la mente de quienes
escuchan cl relato sobre ese pasado remoto y transformarlo en un pasado inmediato y

cercano para quienes interactuamos en €.

Asimismo, s¢ deben utilizar los recursos didacticos que estén a nuestro alcance para
facilitar la comprensidn de los procesos histéricos- sociales y fomentar no sdlo el anilisis
del presente sino también la conformacidn de la conciencia histérica que puede favorecer el
cambio. Por lo que en dicho apartado pretendo mostrar el sentido que adquiere en mi
préctica docente: la ensefianza de la historia en la Universidad Pedagégica Nacional.

E! curso se organiza en torno a una seric de unidades teméticas, las cuales se
encuentran seiialadas en un temario elaborado por la propia institucion educativa. No
existen programas elaborados por especialistas que se les proporcionen a los asesores y a

los alumnos, lo cual provoca confusion en el Proceso de Enseftanza- Aprendizaje de los

- 58 Carlos Zarzar Charur, “La definicion de los objetivos de aprendizaje. Una habilidad basica para la
docencia en Perfiles Educativos, namero 63, México, CISE-UNAM, 1954, p 8-15, p-9.




mismos. Por este motivo inclui la propuesta que yo elaboré de un programa para la
asignatura: “Formacidn docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940" que se imparte
en el primer semestre, de la Licenciatura en Educacion, plan 1994, de la Universidad
Pedagogica Nacional, que abarca los contenidos minimos que se plantean sean analizados
por los profesores- alumnos en un semestre, considerando que el nimero de clases es de

aproximadamente entre veinte y veinticuatro sesiones de hora y media cada una.

Formas de trabajo en el aula:

Por lo general cast todos los asesores de la Universidad Pedagogica Nacicnal
trabajan con una antologia elaborada para abordar los contenidos de un curso. El asesor

selecciona una serie de lecturas que se comentaran a lo largo del semestre.

Desde mi punto de vista la antologia limita, en cierta medida, la reflexion del
alumno sobre algunos temas pues no debemos olvidar que en algunos casos, en este
material se manifiesta no sélo la politica educativa estatal, sino también la propuesta de la
institucion educativa que conticne el perfil de alumno y una concepcién educativa que no
necesariamente se caracteriza por fomentar ¢l andlisis y la reflexién en este caso de los
procesos sociales y de la educacién en general. No descarto totalmente el uso de las
antologias pero incluyo materiales que enriquecen la temdtica del curso. En otro apartado
posterior analizaré la funcién de dichos materiales asi como de la guia del estudiante. El
material con el que se trabaja debe someterse a una permanente revisidn no sélo para
incluir textos actualizados sino también para revisar los que ya estan y adecuarlos al tipo de
alumno que ingresa a la Universidad Pedagdgica Nacional, a sus intereses, expectativas y a
Ia realidad que se vive en ¢l aula tanto por profesores como por alumnos. Incluyo el listado

de lecturas elaborado por mi, revisadas por el grupo durante el ciclo escolar 98-I1.
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Lecturas revisadas durante el semestre escolar:

Staples, Anne “Panorama educativo al comienzo de la vida independiente” en
Vizquez, Josefina Zoraida, Ensayos sobre historia de la educacion en México, 2* edicién,

México, El Colegio de México, 1986, 187 p, p 101-140.

.Bolafios Martinez, Raul,“Los origenes de la educacién publica en México™ en
Antologia Basica: Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940.
Licenciatura en educacion, plan 1994. Coordinacion: Xochitl Leticia Moreno Fernandez,

México, Universidad Pedagogica Nacional, 1994, 152 p, p 60-64.

Bazant, Milada, “La introduccién de la pedagogia modema” en Antologia Bdsica:
Formacion docente, escuela y proyectos educativos 18357-1940. Licenciatura en Educacion,
plan 1994, Coordinacién: Xochitl Leticia Moreno Fernandez, México, Universidad
Pedagégica Nacional, 1994, 152 p, p 65-80.

Galvén, Luz Elena, “En la construccién de una historia, educacién y educadores
durante el Porfiriato” en Martinez, Lucia(coordinadora), Indios, peones, hacendados y
maestros: viejos actores para un México nuevo 1821-1943. Tomo I, México, Universidad
Pedagégica Nacional, 1994, 207 p, p 175-202.

Leopoldo, Zea, Del liberalismo a la revolucion en la educacion mexicana, México,
Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio- Secretaria de Educacion Piblica, 1963,
210 p.

Martha, Robles, Educacion y sociedad en la Historia de México, 3* edicion,

México, Siglo XXI Editores, 1979, 262p, Capitulo: Reorganizacién nacicnal, p 81-109,
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Victoria, Lerner, La educacion socialista, en Cosio Villegas Daniel(coordinador),
Historia de la revolucion mexicana. Periodo 1934-1940,Tomo 17, México, El Colegio de

México, 196 p, ils.

Aungue las lecturas son pocas en comparacién con el mimero de asesorias del
semestre del cual se informa y que se equipara con el tiempo didéctico con el que se cuenta
para cubrir los contenidos del curso, en realidad esta situacién es relativa pues en su gran
mayoria hay puntos sobre los que se debe profundizar mas. Dicha situacién le permite al
alumno recordar la historia, familiarizarse con ella como un saber mas cercano a la

sociedad de la cual forma parte y situar las lecturas en un contexto histarico especifico.

La seleccidn de las lecturas se circunscribe a los siguientes criterios:

a) Presentar los procesos sociales a través de la optica de los historiadores principalmente
para dar una explicacion mds precisa del pasado.

b) Desarrollar una visién panordmica del desarrolio de la educacién a través del tiempo.

c) Propiciar en el alumno la reflexion de que a través de la educacién la sociedad proyecta
un ideal de vida que va ligado a las ideas, creencias, usos y valores de la misma.

d) Impulsar a través del estudio de dicho pasado: *“el conocimiento de un pasado vivo,

vivido y vividamente percibido por quien lo ensefia y quien lo estudia”.so

Las lecturas complementarias a las antologias se les proporcionaron para que las
fotocopiaran. A veces los alumnos adquieren el material en librerias, lo consultan en
bibliotecas o bien se los facilita algtin familiar o amigo que lo posea. A través de los afios
como profesora he percibido que a los alumnos se les facilita mas la comprensién de los
contenidos del curso cuando se revisan otros autores no seiialados en la antologia y que en
la mayor parte de los casos son historiadores. Al imprimir los materiales con los que se
trabaja en la Universidad Pedagdgica Nacional la seleccién de las lecturas obedece a
criterios mds de tipo pedagdgico y administrativo, que histdricos. Se suprimen ideas de

manera poco cuidadosa lo que le resta coherencia al texto.

' 59 Andrea Cecilia Sinchez Quintanar, op.cit, p-115.
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Formas de trabajo aberdadas fuera del aula.

Las formas de trabajo asumidas por mis alumnos no se cifien exclusivamente a la
lectura comentada en clase ya sea de manera individual o por equipo y a las observaciones
que hago respecto a dichas actividades. El alumno entrega periddicamente sus reportes de
lectura conocidos también como guiones de lectura y reflexion, los cuales revise
minuciosamente. A través de la revision de los trabajos escritos mis alumnos van
percibiendo las caracteristicas de su desarrollo académico a lo largo del curso y aprenden a
ser mas analilicos, criticos y reflexivos no solo en Ia redaccién de sus trabajos sino también
en la formulacidon de sus comentarios personales, ademas de que pueden mejorar su

ortografia y redaccion.

Ademas de las formas de trabajo anteriormente mencionadas también les pido un
trabajo final que incluye los siguientes puntos: 1) sefialar la relacion que existe entre la
historia y la educacién, la cual se da partir del desarrollo humano a través del tiempo y
ambos aspectos forman parte de un proceso social que es inherente al hombre y a la
sociedad de la cual forma parte, 2) que vinculos existen eatre los procesos educativos, del
siglo XIX y gran parte del XX y su presente inmediato, 3) establecer las caracteristicas
principales de la educacidn det periodo de 1857 a 1940. En dicho trabajo se deben incluir
textos complementarios a la antologia bésica y complementaria y que se refieran a aspectos
histdricos y educativos. A lo largo del curso les refiero aquellos textos que los ubiquen en
el contexto histérico de su trabajo final y los oriento respecto a la estructura, contenido y

redaccion del mismo. El trabajo le permite al alumno incrementar su capacidad analitica.

Técnicas didicticas utilizadas a lo largo del curso.

Las técnicas utilizadas a lo largo del curso fueron: la exposicion tanto del profesor
como del alumno en los temas contemplados en [a asignatura “Formacion docente, escuela
y proyectos educativos 1857-1940" de la Licenciatura en Educacién, plan 1994, en la

Universidad Pedagogica Nacional. Al final del curso realicé una exposicién conclusiva de
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los aspectos més importantes de su tematica, ademas de utilizar la exposicidn para explicar
el desarrollo educative en México a través del tiempo: También utilicé otras téenicas
didécticas tales como: Ia lluvia de ideas acerca de su propio concepto de educacioén al inicio

del curso, asi como la lectura comentada respecto a los temas,

Recursos auxiliares:

En el curso: “Fermacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940™  hice
uso de un video documental titulado: “México en el siglo XX (1900-1934)", el cual
contiene imagenes proporcionadas por la Direccién General de Actividades
Cinematogrificas de la UNAM y es una coedicién de la Universidad Nacicnal Auténoma
de México a través de Difusion Cultural, la editorial Espalsa Calpe y Planeta. Dicho video
fue realizado entre loas afios de 1993 y 1995. El tiempo de duracién es de
aproximadamente treinta minutos. En cuajquier material audiovisual se deben sefialar a los
alumnos algunas consideraciones historicas. Desde mi punto de vista las imigenes que
presenta dicho material son excelentes pero ¢l periodo de tiempo que abarca resulta
excesivo, El video permitio realizar una sintesis una vez concluido el curso. La utilizacién
de otro tipo de recursos auxiliares(acetatos y diapositivas) no es factible en San Lorenzo,
Tezonco en donde las condiciones estructurales de la escuela “Francisco del Paso y
Troncoso”, donde se imparten las asesorias, no es la mas adecuada. Si a los profesores de
educacion basica que trabajan en dicha escuela les resulta dificil utilizar tales recursos

auxiliares alin més a los asesores que impartimos asesoria una vez a la semana.

No debemos olvidar que los recursos auxiliares le permiten al profesor reforzar su
explicacion y facilitar la comprension de los contenidos de un curso. El tiempo didactico es
uno de los elementos que condiciona el uso de recursos auxiliares y en mi caso, el tiempo
det que dispongo es breve. Por tal motivo como profesores debemos realizar una seleccion
minuciosa de contenidos para que con base en ello escojamos los recursos auxiliares més

adecuados para el aula.




Evaluacién y acreditaciéon del curso;

Al principio del semestre realicé una evaluacién diagndstica acerca de los conceptos
de educacion ¢ historia la cual me permitié detectar la percepcion que mis alumnos tenian
sobre la asignatura y sobre la Licenciatura en particular, Anexo al final de este apartado los
cuestionarios que permitieron detectar dicha situacidn y saber qué caracteristicas
presentaba el grupo. Asimismo periddicamente evalué su desempefio a través de la revisién
de reportes de lectura y de su trabajo final, tomando en cuenta la participacion individual y
por equipo. Estos elementos constituyen los instrumentos los cuales tome en cuenta para
evaluar su desempefio en el curso. A través del proceso de evaluacién percibi que alumnos,
que generalmente no participaban o lo hacian espdradicamente realizaron un muy buen

trabajo final.
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Cuestionario para determinar cdmo conciben la historia los alumnos de Ia
Universidad Pedagdgica Nacional. Muchas gracias por tu colaboracion.

Sexo F() M() Nivel en el que trabajas:

1Sefiala ;qué es para ti la historia?

2.;Te gusta la historia? Si s asi di jpor qué te gusta? Y si no, también explica los

motivos.

3. ;Cudl es el objeto de estudio de la historia?

4. ;Qué museos historicos has visitado?

5. Para ti jpor qué es importante que se incluya la asignatura de historia en los

planes de estudio de la educacién basica y media bisica?
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Cuestionario exploratorio para los alumnos del primer semestre de la

Licenciatura en Educacion, plan 94. Subsede San Lorenzo Tezonco.

1.;Qué edad tienes? Sexo:

2. {Cual es tu nivel de estudios?

3.;Qué te motivo para ingresar a estudiar la Licenciatura en educacion, plan 94, en
la Universidad Pedagogica Nacional?

4.;La Universidad Pedagdgica Nacional cumple con tus expectativas?

5.;Qué ventajas y desventajas encuentras como estudiante en la Universidad
Pedagégica Nacionai?

6.Para ti ;cuiles son las causas mis comunes que originan la desercion en la
Universidad Pedagogica Nacional?

7.:Te dedicas nicamente a la docencia?

8.Para ti como estudiante, jcudles son los problemas mas dificiles de resolver
respecto a las asignaturas, a las asesorias y a las antologias?

9.;Cubres doble plaza? y ;en qué nivel?

10.;La Unidad 094 se encuenira cerca de tu domicilio?

11.;Consideras que el curso propedeitico te ayuda a desarrollarte mejor como

estudiante en la Licenciatura en Educacidn, plan 94?
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CONCLUSIONES.

La opcign de titulacion conocida como Informe Académico de Actividad
Profesional {docencia), me permiti6 reflexionar sobre la funcién principal que ejerce el
historiador en nuestra sociedad que es analizar el presente en funcién de un pasado del cual
todos formamos parte y que se constituye en ¢l saber que el historiador trasmite a través de
distintos medios: conferencias, articulos, guiones para radio, televisién y cine, visitas

guiadas, pero principalmente a través de la docencia,

La Universidad Pedagogica Nacional reviste caracteristicas singulares tales como el
ser una universidad enfocada a los docentes en servicio que estudian una Licenciatura en
Educacion que le permite al profesorado obtener un puntaje en el sistema escalafonario de

la Carrera Magisterial, 1o que les redituara en mayores ingresos.

La Universidad Pedagégica Nacional tiene como funciones sustantivas: la
investigacion, la difusién y la docencia de las ciencias de la educacidn, es 2 esta ultima
funcidn, a l1a que se le otorga mayor importancia en la institucion siendo atendida no sélo
en las unidades UPN, inclusive en los centros de atencién distribuidos en el Distrito Federal
y cerca de los ambitos de trabajo de los profesores- alumnos, lo cual facilita su acceso a la

misma.

Actualmente la Universidad Pedagégica Nacional ofrece una nueva licenciatura
denominada Licenciatura en Educaci6n, plan 94, la cual retoma algunos elementos tedricos
y estructurales de las licenciaturas: Licenciatura en Educacidn Basica, plan 79, Licenciatura
en Educacién Preescolar y Educaciéon Primaria, plan 85 y Licenciatura en Educacién
Preescolar y Educaci6én Primaria para ¢l Medio Indigena, plan 0. Por tal motivo gran parte

de este trabajo se centra en caracterizarlas y explicarlas.

El tema de esta investigacion recibe el nombre de: Informe académico de actividad
profesional (docencia). “La ensefianza de la historia en la Universidad Pedagégica

Nacional”(Licenciatura en Educacidn, plan 94) y se centra en el analisis de la asignatura:
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“Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940”, A partir del anilisis sobre
los contenidos histéricos de la asignatura mencionada, el docente establece la relacion que
se da entre la historia y la educacion como parte del proceso de desarrollo social que viven

las sociedades a través del ticmpo.

Cada proyecto educativo no sélo forma parte de un proyecto politico determinado,
sino que ademads en él se establece un modelo de sociedad que ve en la educacion un reflejo
de sus aspiraciones, deseos, metas y expectativas. Asimismo, puede transformarse en un
espacio de contradicciones donde se reproducen las desigualdades sociales presentes en

cualquier sociedad.

A través del desarrollo de este trabajo he percibido que no existe una planeacion
cuidadosa y rigurosa acerca de la implantacion de los proyectos educativos y el caso de la

Universidad Pedagégica no es la excepcion.

Los planes y el programa de estudios de la Licenciatura en Educacidon, plan 94,
requieren un analisis critico y constante de los especialistas en las diferentes ramas dei
conocimiento, lo cual se puede transformar en investigaciones educativas que beneficien a
los profesores y a las autoridades, pero sobre todo a los alumnos que son un elemento
medular en el Proceso de Ensefianza- Aprendizaje. De lo que se deduce fa importancia que
reviste el informe académico de actividad profesional pues permite a los futuros
historiadores no sélo replantearse su funcidn docente para darle un sentido distinto en el
cual se revalore la importancia de la ciencia histdrica, sino que ademas le permite iniciarse
en procesos de investigacidn cuyos resultados seran significativos pues abordan una
temiatica poco analizada en el campo de la historia siendo que es una de las funciones
prioritarias: La ensefianza de la historia en sus diferentes niveles y modalidades, ademas de

que le permiten desarroliar un proceso de reflexidn constante de su propia realidad.

A mi particular el desarrollo de esta investigacidn me aporto los siguientes
elementos: iniciar un proceso de investigacién sobre la forma en que se han implantado los

proyectos educativos a través del tiempo y percibir como los profesores son la parte
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medular en este proceso pues traducen dichos proyectos y los aplican con la sociedad, me
permitié profundizar sobre un aspecto que no ha sido trabajado en la Universidad
Pedagdgica Nacional jcémo ensefiamos la historia los asesores que laboramos en dicha
institucién? y ;para qué la ensefiamos en ese nivel y a ese tipo de alumnos?, asimismo
considero significativo precisar que el analisis realizado sobre mi actividad docente me
permitié confirmar la idea de que los historiadores- docentes debemos ensefiar a pensar
histéricamente a nuestros alumnos, ademas de iniciar cont ellos procesos de reflexion,

andlisis, sintesis e investigacién de la ciencia histérica.

El conocimiento histérico no sdlo se trasmite a través de la investigacion sino
esencialmente a partir de la docencia. Es en este espacio donde se rescatan los procesos
sociales y adquieren un sentido distinto que solo se lo dan el profesor y la sociedad que los

perciben en el momento actual.

El desarrollo del Informe académico de actividad profesional (docencia) con base en
la asignatura: “Formacion docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940" que se
imparte en el primer semestre de la Licenciatura en educacidn, plan 94, en la Universidad
Pedagégica Nacional, me permitié percibir cémo los proyectos educativos que ha
implementado el Estado, a través del tiempo tienden a excluir a importantes sectores
sociales y se aplican verticalmente sin tomar en cuenta, las diversas necesidades de la
poblacién establecida en el Distrito Federal y los estados de la Repiiblica mexicana. El
ejemplo mas claro de tal situacién lo constituye la creacién y puesta en marcha de la
Licenciatura en Educacién Preescolar y Educacién Primaria para el Medio Indigena la cual
no rescata las culturas locales, ni toma en cuenta los conocimientos que poseen las
comunidades indigenas a quienes va dirigido tal proyecto y aunque no se les excluye de
manera tajante a estos grupos, si lo hacen veladamente, pues su acceso a la misma no se da

igual para todos.

Aunque se percibe al profesor como el principal promotor del desarrollo econémico

del pafs al impartir una educacién que permita a los grupos sociales progresar, tal situacién
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se¢ debe analizar también a partir de la organizacion cconomica y politica de nuestro pais

pues estos elementos inciden en ¢l desarrollo educativo.

Los profesores de educacion bésica que cursan una Licenciatura en Educacion, en la
Universidad Pedagégica Nacional no son ajenos a dicha problematica y deben no sélo
conocerla, sino actuar en funcién de un pasado que determina su presente, en el aula y fuera

de ella.

Pocas veces nos percatamos que somos parte activa en el proceso educativo e
histérico, pues sin una sociedad establecida, no puede darse la educacidn y la historia. Por
lo tanto, asumamos una actitud mas comprometida respecto a dicha situacién y revaloremos

nuestro compromiso como docentes ¢ historiadores.
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Anexo documental 1.

Decreto de creacién de la Universidad Pedagogica Nacional.

Al margen un sello de Escudo Nacional que dice: Estados Unidos Mexicanos.-

Presidencia de la Repiblica.

JOSE LOPEZ PORTILLO. Presidente Constitucionai de los Estados Unidos
Mexicanos en egjercicio de la facultad que me confiere el articulo 89, fraccién |, de la
Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y con fundamento en los articulos
23, 24, fracciones IV y V, 25, fracciones I y Il y 29 de la Ley Federal de Educacion, 17 y
38, fracciones I, inciso ¢, 1l y IV de la Ley Orgdnica de la Administracién Publica

Federal, y

CONSIDERANDO

Que el Estado debe concurrir a la educacion a nivel nacional bajo la orientacién de
los principios doctrinarios del articulo tercero constitucional;

Que la actividad del Gobierno de 12 Repiiblica parte de una concepcidén unitaria de
los asuntos econémicos y sociales y que, dentro de estos Gltimos, los relativos a la
educacidn representan una preocupacién relevante;

Que la educacién constituye un factor determinante para el desarrollo nacional;

Que la evoluci6n del sistema educativo es no s6lo necesaria sino indispensable para
contribuir a la conformaciéon del individuo, de la sociedad y de un sistema social y
econdmico mas participativo, mas libre y mas justo;

Que el Estado debe promover y vigilar la formacién de profesionales de la
educacién y )

Que la creacion de una universidad pedagdgica constituye la respuesta del Gobierno
Federal al tegitimo anhelo del magisterio nacional para consolidar las vias de su superacién

acorde con las necesidades actuales del sistema educativo,
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He tenido a bien expedir el siguiente DECRETO QUE CREA LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

CAPITULO L
Disposiciones generales.

ARTICULO I°.- Se crea la Universidad Pedagdgica Nacional como institucion
piiblica de educacidn superior, con cardcter de organismo desconcentrado de la Secretaria

de Educacidn Publica.

ARTICULO 2°.-La Universidad Pedagbgica Nacional tiene por finalidad prestar,
desarrollar y orientar servicios educativos de tipo superior encaminados a la formaci6n de

profesionales de la educacidn de acuerdo a las necesidades del pafs.

ARTICULO 3.-Las funciones que realiza la Universidad Pedagdgica Nacional
deberdn guardar entre si relacion permanente de armonia y equilibrio, de conformidad con
los objetivos y metas de Ia plancacion educativa nacional, y seran las siguientes:

L Docencia de tipo superior.

1L Investigacidn cientifica en materia educativa y disciplinas afines y

III.  Difusién de conocimientos relacionados con la educacién y la cultura en

general.

ARTICULO 4°-Para ingresar en la licenciatura en la Universidad Pedagdgica
Nacional serd necesanio haber concluido satisfactoriamente los estudios de educacién

normal o el bachillerato.

ARTICULO 5°.-Para acreditar los estudios que en ¢lla se realicen, la Universidad
Pedagdgica Nacional expedird constancias y certificados de estudios y otorgara diplomas,
titulos profesionales y grados académicos a quienes cumptan con los requisitos establecidos
por la institucién y por las disposiciones aplicables en materia de educacion y ejercicio

profesional.
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ARTICULO 6°.-Para su funcionamicnto, la Universidad Pedagégica Nacionai
contard con los recursos que le asigne el Gobierno Federal en el presupuesto de la
Secretaria de Educacitn Publica.

La universidad podra recibir, conforme a las disposiciones legales aplicables,
ingresos que deriven de los convenios Unicos de coordinacion que se celebren con las
entidades federativas, de los servicios que preste la institucion y de otras fuentes u

organizaciones que deseen apoyar sus actividades.

ARTICULQ 7°.-E! titular de la Secretaria de Educacién Piblica vigilard el
cumplimiento de los términos de este decreto y establecera las modalidades académicas y
organizacion que requiera el desarrotlo de la Universidad Pedagdgica Nacional, resolviendo

ademas sobre aquellas otras que al respecto le proponga la propia universidad.

ARTICULO 8°.-El Secretario de Educacion Piblica, cuando lo estime conveniente
propondrd al Ejecutivo Federal el establecimiento de instituciones similares a la
Universidad Pedagagica Nacional y vinculadas con la misma, para atender las necesidades

de servicios educativos en regiones determinadas del pais.

TRANSITORIOS
PRIMERO.- El presente decreto entrard en vigor el dia de su publicacién en el

“Diario Oficial” de la Federacidn.

SEGUNDO.- En tanto entren en funcionamiento la totalidad de las categorias y
niveles educativos a que se refieren respectivamente las fracciones V y VI del articulo 14,
¢l Rector fijard los criterios para la representacién del personal académico y del alumnado

en la integracion del Consejo Académico.

Dado en la residencia del Poder Ejecutivo Federal, en la Ciudad de México, Distrito
Federal a los veinticinco dias del mes de agosto de mil novecientos setenta y ocho.- José
Lépez Portillo.- Ribrica.- El Secretario de Programacién y Presupuesto, Ricardo Garcia

Sainz.- Rubrica.- E! Secretario de Educacién Publica, Fernando Solano.-Ribrica.
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ANEXOQ DOCUMENTAL 2.

Asignatura: Formacién docente, escuela y proyectos educativos 1857-1940.

Primera Unidad. Escuela pablica y Estado educador.

Tema 1. Los origenes de !a escuela publica del Estado Educador (sic)

Tema 2. El Estado modemo y su responsabilidad educativa.

Tema 3. Ei Estado mexicano, la constitucién de un sistema de educacién piblica y

los primeros intentos de formar maestros.

Segunda Unidad. Constitucién de la profesién docente, proyectos educatives y

estado mexicano 1857-1910.

Tema 1. Consolidacion del Estado liberal y construccion de una sociedad nacional.

Tema 2. Las ideas educativas en Europa y los proyectos de Barreda, Baranda y

Sierra.

Tema 3. La escuela piblica y el reconocimiento legal a la docencia.

Tema 4. La escuela publica y el surgimiento de instituciones formadoras de
docentes.

Tercera Unidad. Formacién docente y escuela pablica popular 1910-1940.
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Tema 1. De los postulados revolucionarios a los preceptos constitucionales de

1917: el Articulo 3°
Tema 2. Estado de la Revolucién y reconstrucci6n nacional.

Tema 3. Las corrientes pedagégicas de principios de siglo y la discusion en tormo a

la escuela piiblica.

Tema 4. El modelo educativo y el grupo revolucionario: José Vasconcelos y Narciso

\

Bassols.

Tema 5. Las nuevas instituciones formadoras de docentes: Escuelas Normales

Rurales y Escuelas Regionales Campesinas,

Tema 6. Practica docente y papel social del maestro.
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ANEXO: DOCUMENTAL 4

:DAlélg\éERSIDAD UNIDAD UPN 094 D.F. CENTRO
e NACIg?NAAL MTRO, ERASMO CASTELLANOS Q. Ne. 20-201/301

COL. CENTRO
DELEG, CUAUHTEMOC
C.P. 06060 MEXICO, D.F.

CONSTANCIA
A QUIEN CORRESPONDA:

El que suscribe Director de la Unidad 094 D.F., Centro de la Universidad Pedagégica
Nacional, HACE CONSTAR que el (la) Profr. (a):

ELVIA LUCINA PACHECO MORA

Con clave-plaza No. 9400215 y categoria de Profr. ASIGNATURA "B"
adscrito al area de CIENCIAS SOCIALES de esta Unidad, impartié y asesoré la
siguiente materia:

“ FORMACION DOCENTE, ESCUELA Y PROYECTOS EDUCATIVOS 1857-
1940 "

LE'94 PRIMER SEMESTRE GRUPO 73 PERIODO 98-11

A peticién del interesado (a) y para los fines legales que a el (ella) mismo (a) convengan,

se extiende la presente a los dos dias del mes de febrero del dos mil uno.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR?”

G
c_&'; e :;»T
e
MATRO: BELLO DOMINGUEZ %ﬁj@@
DIRECTOR. DA
S, BB

ONIYERSIDAD 2.0 . GICA NATIONAY
UNI1DAY [T}

c.c.p. Expediente D. ¥ CKNTRO

JBD/MLBG/ecv*
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ANEXO: DOCUMENTAL 5

DAGOA DD UNIDAD UPN 094 D.F. CENTRO
NACIONAL MTRO, ERASMO CASTELLANOS Q. No. 20-201/301
COL. CENTRO

DELEG. CUAUHTEMOC
C.P. 06060 MEXICO, D.F.

CONSTANCIA

A QUIEN CORRESPONDA:

El que suscribe Director de la Unidad 094 D.F., Centro de la Universidad Pedagdgica
Nacional, HACE CONSTAR que el (la) PROFR. (2) ELVIA LUCINA PACHECO
MORA presta sus servicios en esta Unidad con la plaza ntimero 9410409, de Profesor de
Asignatura “B” Tiempo Parcial de la Licenciatura en Educacion Plan 94, con fecha de
ingreso en el afio de 1994.

A peticién de el (la) interesado (a) y para los fines legales que a el (ella) mismo (a)
convengan, se extiende la presente en la ciudad de México, Distrito Federal a los treinta
y un dias del mes de enero del afio dos mil uno.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PARA T SFORMAR”

S. E.Y

MTRO. JU OMINGUEZ cumesiosn PED b G NACIORAE

T Al 54

DIRECTOR DE LA UNIDAD UPN 094 D.F. CENTRY, ' '5 w r w o

JBD/MLBG/Mzs
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