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INTRODUCCION

El propésito de este trabajo es dar a conocer mi experiencia de diez afios
como docente en la asignatura de! Taller de Lectura, Redaccion e lniciacion a la
Investigacién Documental en el Colegio de Ciencias y Humanidades Plantel Sur.

Esta experiencia se relaciona primero como alumpa del CCH y
posteriormente con la formacion recibida en la carrera de Pedagogia. Como
Pedagoga siempre me ha interesado reflexionar acerca de mi practica docente;
planear un curso, seleccionar una serie de estrategias de ensefianza-aprendizaje
conocer comeo los alumnos aprenden y propiciar la reflexién al llevar a cabo la
evaluacidn del proceso ensefianza-aprendizaje,

Repensar como se ha llevado a cabo el preceso de ensefianza-aprendizaje,
no es una tarea sencilla, ya que es una actividad que no $& nos ensefia desde los
primeros niveles escolares Algunos profesores que estan en desacuerdo con que
los alumnos opinen acerca de su funcion y desempefic dentro del salén de clases,
se olvidan de la importancia de conocer a fos alumnos, y dejan de estar atenios a
sus actitudes y desarrolio escolar; les preccupa tanto cubrir todos los contenidos
de fa asignatura, que no se detienen a reflexionar s los alumnos realmente estan
aprendiendo.

Elinterés por relatar mi experiencia docente surge de la implementacion del
PEA (Plan de Estudios Actualizado), el cual & la mayoria de los profesores nos
hace observar y preguntarnos acerca de nuestra labor ¢en los alumnos El cambio
de Plan de Estudios nos ofrecid formacion y actualizacion permanente, pero et

requisito indispensable para continuar  era que  nos  CONOCITAMOS Y




reconociéramos como profesores que trabajamos y no perdiéramos de vista los
preceptos fundamentales del CCH: aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser. La modificacién de plan y programas de estudio nos hizo
observadores de la vida cotidiana escolar.

Enfrentarse a nuevas expectativas no es sencille, de ahi mi participacion en
los Seminarios de Planeacién y Seguimiento a los Nuevos Programas de Estudio,
a donde se asiste para intercambiar experiencias en torno al proceso ensefianza-
aprendizaje, elaborar material de trabajo y estruciurar programas operativos a
partir de nuestro ejercicio y experiencia en la practica docente.

Al trabajar con un programa operativo en donde se ha participado y al
ejercer la docencia con éste, se adquiere mayor seguridad y conocimiento acerca
de o que se pretende lograr y como llevarlo a cabo,

La medalidad elegida para el desarrollo de este trabajo es la de Informe
Académico de Actividad Profesional, aprobada por ei Consejo Técnico de la
Facultad de Filosofia y Letras. Con el fin de aprovechar esta modalidad, expondre
diversos aspectos relacionados con mi practica docente en el CCH y
especificamente la evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje en el Taller de
Lectura, Redaccidon e Iniciacion a la Investigacion Documental Il durante el
semesfre 98-1

El Informe Académico de Actividades Profesionales exige los siguientes
requisitos’ “expecsicion de motivos de la eleccion de esta modalidad de titulacion y
la relacion de ésta con la carrera, descripcidn de la tarea sobre la cual se va a
realizar el infoerme y su metodologia, valoracién critica de la actividad, gue incluye

planteannento de problemas v, s1 os el caso propuestas de solucion, reflexiones



sobre la disciplina en que se inscribe la practica a la luz de la experiencia
profesional; un aparato critico y una bibliografia adecuados.™

Este informe estd constituide por cuatro capitulos. En el primero se hace
referencia a la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades como una
innovacion educativa y como respuesta a la demanda de estudios en la década de
los setenta. Se presentan los fundamentos mas importantes del CCH, gue todavia
en la actualidad siguen vigentes: aprender a aprender, aprender a hacer y
aprender a ser.

En el segundo capitulo se exponen los argumentos referidos a la unificacion
de las asignaturas de Taller de Lectura y Taller de Redaccion, conocidas asi en el
antiguo plan de estudios. Ahora ambas se convirtieron en una sola materia Taller
de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacidn Documental, pues la lectura y
la escritura forman parte de un mismo proceso y se pretende ademas incrementar
la competencia comunicativa de los alumnos, haciendo énfasis en el desarrollo de
las cuafro habilidades basicas: leer, escribir, hablar y escuchar. Se presenta
ademas, una serie de sugerencias para evaluar estas cuatro habilidades
trabajadas dentro del Taller.

Este mismo capitulo da a conocer los objetivos, contenidos, estrategias de
ensefianza-aprendizaje, el programa oficial o indicativo del Taller de Lectura,
Redaccion e [niciacién a la Investigacion Documental 1 {TLRID 1),

El tercer capitulo hace referencia a la propuesta del programa operativo
para el TLRID 11}, surgido de mi participacion en los Seninanos de Planeacion vy

Realamento fnterno de by Pacultnd de Fidosolto v Letias poza e Presentaeon do Fvamenes
Profestonmales pp 123



Seguimiento al PEA, donde muchos profesores han participado, ya que
compartimos jos mismos objetivos: mejorar nuestra practica docente, lograr una
interaccién con los alumnos, crear un ambienie agradable para el trabajo,
establecer objetivos en comdn, crear expectativas comunes, conocer los intereses
de los alumnoes para que sean criticos, y reflexionar juntos acerca del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Este capitulo es el mas amplio porque se presenia el programa operativo y
porque reflexiono en torno a mi experiencla cuando lo puse en practica con un
grupo escolar. Por ello, constituye este capitule ia columna vertebral del informe
Académico gue presento.

El tratamiento de las reflexiones se encuentra dividido en siete egjes de
frabajo. objetivos, contenidos, secuencia de unidades, horas de trabajo,
estrategias de ensefanza-aprendizaje, materiales de trabajo vy evaluacion y
acreditacion

For dltimo, después de realizar estas reflexiones, propongo algunas
sugerencias que como docente y pedagoga puedo establecer, con el propdsito de
mejorar la practica docente de quienes laboramos en el CCH vy de quienes opten
por desarrollar esta profesion, donde el reconocimiento de los alumnes que es o
mas importante y nos fortalece para seguir adelante, a pesar de todos los

obstaculos con los que nos encontramoes



{. UNA NUEVA READIDAD EDUCATIVA

CREACION DEL COLEGIO DE CIENCIAS Y HUMANIDADES.

En 1970 se hicieron varios planteamientos acerca de un nuevo tipo de
Universidad, el pais se encontraba en lo que conocimos como reforma educativa
en donde la demanda educativa por parte de ia sociedad se puso de manifiesto.
Pablo Gonzalez Casanova, el impulsor mas importante de este proyecto afirmaba:
"sin el cultivo permanente y racicnal de las ciencias y humanidades, la Universidad
se destruiria a si misma, al abandonar sus caracteristicas esenciales y su tarea en
fa historia nacional. Pero esta tarea tendrda que realizarse con grandes
innovaciones que respondan a los cambios y presiones de nuestra época.”? Con
base en estas ideas, se proponia |la democratizacion de la ensefianza, es decir
mas alumnos podian acceder a estudios universitarios.

El proyecto dei Colegio de Ciencias y Humanidades tuvo como objetivos:

1. Ser un érgano de cambio & innovacion de la UNAM.

2. Preparar a los alumnos para cursar estudios que vincularan las humanidades,
las ciencias y las técnicas, a nivel de bachilierato, licenciatura, maestria y
doctorado.

3 Proporcionar nuevas oportunidades de estudios acordes con el desarrollo de
las ciencias y humanidades del sigle XX, y hacer flexibles los sistermas de

ensefanza, para formar especialistas y profesionales que puedan adaptarse a

Cla Umveradad voel Sistema Nactonal de bducacion, Palabras ded redtor pronunedas en ol Consero
Prasersatana”, Guieetn UNAN, ercct opocy, v L punn 20 Oradod Vonversitatnd Mosteo 19 de noviemidae
de 1970, p 3




un mundo cambiante en el terreno de la ciencia, la técnica, la estructura social

y cultural.

4. Intensificar la cooperacidn entre escuelas, facuitades e insfitutos de la

Universidad.

En cuanto al plan de estudios del bachillerato del Colegio de Ciencias y
Humanidades, pretendia que al finalizar los tres afos, el alumno, supiera
aprender, informarse y estudiar, sobre materias que adn ignoraba, sin pretender
que ia universidad le diera una cultura enciclopédica, sino los métodos y técnicas
necesarios y el habito de aplicarlos a problemas concretos y de adquirir nuevos
coenocimientos. Es decir que el alumno tuviera mas formacion que informacion,
que aprendiera a revisar y corregir sus adquisiciones, que aprendiera a
aprender.®

El estudiante enfrentaba la opertunidad de formarse en lag materias basicas
que le permitieran tener la vivencia y la experiencia del metodo expenmental, del
método histarico, de las matematicas, del espanol, de una lengua extranjera. Esta
perspectiva contemplaba la posibilidad de aprendizajes que se combinaran el
estudio en las aulas y el laboratoric con el adiestramiento en el taller con el fin de
obtener un aprendizaje practico Por lo tanto se ponia mas énfasis en el
aprendizaje que en (a ensefanza, en la formacidén mas que en la informacion

Si la educacion es accidn, entonces no se debia considerar al alumno como un
receptaculo de contenidos, sinc gue se deseaba proporcionar solo  los
conocimientos basicos, para gue fuera capaz de mciar su propio desarrollo

Tl metodologu en o Cofeae de Cemc s s Hunanehades” Guaeeta UN AN, e epocs v [ num 37
Condad Unversitana Moevieo, 13 de novanbee do 1o, 0 p 3




personal ¥ que como sujeto de cultura aprendiera a dominarla, a informarse, a
revisar, a corregir sus aprendizajes, que aprendiera a aprender.

Bajo estos preceptos, al profesor le correspondia el papel de coordinador, guia,
facilitador de aprendizaje, orientador, que con Su experiencia y ejemplo
contribuyera a desarrollar una personalidad libre, capaz y responsable. En este
sentido ia relacion maestro-alumno era dinamica, porque debatian, intercambiaban
experiencias, creaban y recreaban conocimientos, ambos estaban inmersos en un

compromiso compartido: el aprendizaje.

1.1. El cambic del Plan de Estudios

A partir de 1992, comenzé un proceso de revisidn al plan de estudios
vigente, en donde participd una importante cantidad de la poblacidn ceceachera.
De ella, se obtuvieron razones fundamentadas para realizar una actualizacién al
plan y programas de estudio en el bachillerato del Colegio de Ciencias vy
Humanidades. Algunas aportaciones que se presentaron en esie proceso fueron
enire otras:

1. Los alumnos egresados del Colegio no tenian dominadas las habilidades
basicas para ingresar a una licenciatura.

2 la dificultad de los alumnos para apropiarse a formas de aulonomia en &l
aprendizaje,

3. La separacion en dos materias el aprendizaje de las habildades de lectura y de

redaccion en contra de la relacion intima existente entre ambos procesos




4. La falla de continuidad necesaria en las areas, entre sus materias de los cuatro
primeros semestres y [as de los semestres quinto y sexto.

5. La atribucion de sesiones de una hora a las asignaturas de todas las areas, lo
que dificultaba las estrategias de trabajo en clases que necesitan la ejecucion
de trabajos y la participacion de los alumnos.

6. El nimero excesivo de alumnos por grupo y su inadecuado tratamiento no
permiten trabajar bajo los preceptos fundamentales del Colegic.

7. Las formas de acreditacion extraordinaria, en contradiccion con las
orientaciones educativas de la institucion.

8. La organizacion inadecuada del trabajo académico de los profesores

9 El abandono del planteamiento, discusion y blsqueda de solucion a
problemas, de la experimentacién, de [a practica de la lectura y la redaccion y
el incremento de una docencia verbalista y expositiva que privilegiaba la
informacion sobre las habilidades del trabajo intelectual, propiciados en alio
grado por la brevedad de las sesiones de trabajo en la mayoria de las
asignaturas.

10. La heterogeneidad de la formacion de los profesores y tas carencias en el
ambito de sus disciplinas vy en su preparacion para la docencia.

11.La inexistencia de una concepcién precisa, mejor fundamentada del proyecto y
del modelo educative de Bachillerato del Colegio, gue evitara interpretaciones
unilaterales, como las de oponer de manera excluyente formacion e
infarmacién o reducir el aleance del modelo a su dimension pedagégica *

“tf Plan de Batwdios Actuahizedo Coleso Je Crenens v Hoantnndades Candad vcademns del Clo de
Bachilictato Moo Juho de 1996




Estas opiniones indicaron que no todas las cosas estaban funcionando bien,

pues las acciones y resuliados sefialaban un cierto alejamiento de los preceptos

fundamentales del Colegio. Este diagndstico sirvid ademas como base para

comenzar una reformulacion det plan y pregramas de estudios.

El nuevo plan de estudios propone enire otras cosas revalidar en la practica las

caracteristicas mas importanies de! proyecto original del Colegio de Ciencias y

Humanidades, y desde luego plantear alternativas de solucion a por lo menos los

once puntos enunciados anteriormente.

1.2. Plan de Estudios Actualizado.

El Plan de Estudios Actualizado {PEA en adelante) se erge sobre la base de

reiterar y rescatar la esencia del Colegio sefialando entre otros aspectos-

1

Un bachillerato universitano propedéutico, general y tnico en donde se obliene
cultura basica y que pretende formar al alumno como sujeto de cuitura y de su
propia educacion

Las actividades estan orientadas a facilitar que los alumnos aprendan como
se aprende, por lo que es Importante que tengan la posibilidad de repetir y
asimilar conscientemente su propla experiencia de conocimiento.

El papel del profesor como facilitador ¢ auxiliar en el proceso de aprendizaie no
como mefo repetidor © instructor

La distincion entre los cuatro primeros semestres, con asignaturas

ndispansables, y los semestres guinto v sexto, donde el alumno gjerce su




fibertad de eleccién para profundizar en algunos campos de su interés y coma
preparacién para cursar con exito su opcién profesional.

Una mejor graduacion y especificacidn de objetivos y contenidos en todas las
asignaturas presentes en €l plan de estudics.

El incremento en el nimero de horas de trabajo en grupo escolar, con el fin de
apovar a [0os alumnoes para iograr una autonomia en el aprendizaje.

Fijar sesiones de dos horas en todas las asignaturas, para facilitar el trabajo de
Taller, el desarrollo de habilidades y la participacion de los alumnos.

Definir los enfoques, formas y los métodos de trabajo en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Actualizar, seleccionar y reorganizar los contenidos, asi como ios objetivos de

cada asignatura.

10. Renovar enfoques disciplinarios y didacticos de cada disciplina.®

Uno de los argumentos que se manifiestan en el PEA para sefialar que los

alumnos no se adaptan facimente a las formas de trabajo del Colegio, y por tanto

no llegan a asimilar el concepto de asumir un papel auténomo en el aprendizaje,

radica en que la maycria de los estudiantes vienen de escuelas secundarias

publicas, en donde estan acostumbrados a tener wvigilancta en todas sus

actividades. Al ingresar al CCH, se ven libres, pero no tienen dea, habto, n

actitud para llevar a cabo un aprendizaje autonome.

Ante esta situacion, ahora se proponen varias alternativas que pretenden

e edvne




favorecer este proceso esencial en el aprendizaje del alumno dentro del Colegio.
Se establecen sesiones de dos horas por clase, con el fin de poder proporcicnar
mas elementos al alumno para que tome la iniciativa en el procesa de
construccién del aprendizaje.

Las dos horas de clase por sesion pretenden ofrecer elementos a los
alumnos para reflexionar, debatir, para que tenga [a iniciativa de buscar mas
informacion sohbre un tema, etcétera, porgue si la sesion es desarroilada
totalmente por el profesor, asumiends el papel protagénico y los alumnos solo
“estan escuchande”, asumiendo un rol pasivo, de nada sirve tener dos horas de
clase. Se irata pues de saber utilizar estas sesiones para que juntos, profesor y
alumnos, vayan conformando aprendizajes, compartiendo  experiencias,
provocando discusiones con el fin de formar un espintu reflexivo y critico en ios
alumnos y spor qué no? en algunos maestros fambién “El profesor . puede
offecer a los alumnos una mas ampha gjercitacion, individual y en equipos, en las
habilidades y procedimientos propuesios, supervisar su trabajo y revisar sus
resuttados.”

Ente la comunidad universitaria se sabe que en zlgunas facultades se han
aplicado un examen diagnéstico a estudiantes de nuevo ingreso Los resultados
emitidos oficialmente dieron a conocer que los alumnos egresados del bachillerato
carecian de las cuatro habilidades basicas que debe poseer cualquier indviduo en
este nwvel académico, asi pues los alumnos que ingresan a facullad tienen

problemas al leer, escribir, hablar y escuchar, segin la conclusion que se exirae

el po1)




de ese examen.

Sabemos de hecho que el bachillerato no es el Unico que esta fallando en
estos aspectos, pues en nuestro sistema educativo desde los niveles elementales
no se ha hecho énfasis o no se ha dado la importancia necesaria para que en
cada uno de los niveles educativos se irabaje, refuerce o retroaiimente la
capacidad para escuchar, para hablar, para escrbir v leer en forma clara y
coherente.

El PEA cfrece desarroliar en forma consciente y sistematica estas cuatro
habilidades a través del Taller de Lectura, Redaccidn e Iniciacion a la
Investigacion Decumental, una asignaiura nueva que se cursa en los cuatro
primeros semestres, en la cual se fusionaron dos materias del antiguo plan Taller
de Lectura y Taller de Redaccién Ahora se da la oportunidad de trabajar los
procesos de lectura y escritura al mismo tiempo, con el fin de desarrollar las cuatro
habihdades basicas, para que el alumno pueda leer, comprender, reflexionar v
cuesticnarse sobre cualquier hipo de texto cor el que se enfrente.

Desde luego, en este Taller nc queda toda la responsabilidad, porgue en ias
demas materias también tiene que enfatizarse el desarrollo de estas habilidades
Para que pueda funcionar, se propone la interdisciping Una de las vias gque se
promueve es el Trabajo Colegiado a través de Cursos de Formacion Docente,
Talleres de Refiexion sobre la Practica Docente v Seminarios de Trabaje, dende
puedan surgir diferentes propuestas para mejorar la practica docente, revisar
ernores, avances asi como compartr experiencias de trabajo obterudas en el aula,
con ei I de hacer mas eficiente nuestia labor y mejorar la calidad academica del

Colegio




Los grupos de académicos, contindan siende muy numerosos, por 1o que en
ocasiones no existe forma de poder trabajar algunas estrategias planeadas o
incluso atender adecuadamente a todos los alumnos. Esta problematica no la
pudo resolver el PEA. Sin embargo se argumenta que el profesor tiene que
aprender estrategias para trabajar con grupos numerosos, pues muchas veces la
dimension grupo no es el principal motivo de la ausencia de aprendizaje, sino las
mas de las ocasiones de debe al tipo de relaciones gue se establece entre
profesor-alumnos y alumnos-alumnos, la motivacidn, el interés, el compromiso
entre ellos y ante la institucion.

Se manifiesta también que debe evitarse en los programas temarnos muy
largos, es deor unz cantidad excesiva de contenidos gue provoca que el profesor
quiera cubrirtlos todos en forma exhaustiva, con lo que predomina la informacion
sobre la formacion, ya que no existe el tiempo suficiente para reflexionar todos los
contenidos y aprendizajes expuestos en los programas.

El PEA posee esta caracteristica y, aunque se dice que no se puede
constderar como un producto fotalmente terminade y que los profesores tienen
que elaborar sus propios programas operatives, existe en varnios programas el
desequilibrio entre jos tempos para trabajar cada unidad, los objetivos que se
desean lograr vy la cantidad de conternides presentados.

En este sentdo estnba la participacion de los profesores, alumnos vy
especialistas para sehalar los elementos necesarios y obligatonios, de los que no
lo son desde la perspectiva de los objetivos terminales para el ciclo del

hachillerato




1.3. Las Areas Académicas.

Si se desea que los egresados del Bachillerato sepan pensar por si
mismos, expresarse, y que posean principios de una culiura cientifica y
humanistica, es necesario que conozcan la utilidad de estos conocimientos, para
poderlos relacionar v aplicar a diferentes situaciones de la vida cotidiana. Dentra
de la escuela, el alumnge también debe percibir que existe una relacién entre las
diversas asignaiuras para la comprension de una realidad que posee diferentes
facetas. De esta forma el alumno puede lograr aprendizajes significativos, porque
ta union de las distintas asignaturas le proporciona una diversidad perspectivas
para interpretar la realidad, al relacionar teoria con practica.

Las cuatro areas integradas en el PEA son;
« Area de Matematicas

« Area de Ciencias Experimentales

« Area Historico- Social

+ Areade Talleres de Lenguaje y Comunicacion.

La ensefianza de la Matematica en el Bachillerato debe orientarse en forma
tal, que permita a los alumnos percibirla como una ciencia en constante desarrolfo
y que posee una naturaleza dual; su caracter de clencia y su propio valor funcional
como herramienta.

El area de Ciencias Expenmentales pretende que fa formacidn cientifica
basica sea Uil al alumno en la medida en que INCOTpore conceptos, NocIones,

actitudes caractensticas, la terminelogia cientifica, sus aphcaciones tecnoldgicas y



contribuya a desarrolfar una relacion mas arménica entre la sociedad y su
ambiente.

El sentido fundamental del area Histdrico-Social es que los alumnos puedan
manejar las metodologias propias de la historia, la filosofia, as ciencias sociales,
de modo gue tengan la capacidad para analizar las diferentes problematicas de!
acontecer histdrico.

El Area del Lenguaje y Comunicacién pretende desarrollar habilidades, que
permitan la pariicipacidn plena del alumno dentro de la saciedad. Se pone especial
énfasis en desarrollar su competencia comunicativa, trabajande en las
capacidades de organizar su pensamiento, abstraer, razonar, a través de los
diferentes usos de {a lengua. El desarrollo de las cuatre habiidades basicas
permite al alumno comprender la situacidn comunicativa que se presenta en un
contexto especifico, sefialando quién es el enunciador del mensaje, cual es su
proposito, hacia quén va duigido, etcétera: “A través de las hahillidades: escuchar,
leer, escnbir, hablar, se cumple el propdsito del bachillerato del Colegio de
aprender a aprender, en la medida que se adguiere la posesidn de miltiples usos
de la lengua, hablada y esciita, con propdsitos y s2gun organizaciones textuales

especificas.™
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1.4. Perfil de egreso del alumno del Colegio de Ciencias y Humanidades.

El alumne egresado de este ciclo escolar se caracteriza por los conocimientos,
habilidades, valores y actitudes siguientes:

a. Posee una formacion ciendifica v humanistica que hace posible su desarrolio
como universitario responsable en lo personal y en o social,

b. Aprende por si mismo, posee ia capacidad para adquirir, construir
conocimientes e ir generando estraiegias que le permitan alcanzar, en forma
auténoma, aprendizajes complejos

¢. Relaciona los conocimientos adquiridos en las diferentes asignaturas.,

d. Busca informacion a traves del manejo y del andlisis sistematico de las fuentes
de conocimiento de cada campo del saber.

e Tiene habiidad para realizar observacicnes, nvestigaciones dacumentales,
experimentos, plantearse preguntas, formular hipotesis, aplicar procesos de
verficacion y a través de la reflexicen llega a conclusiones.

f Toma decisiones responsables, aplica sus conocimientos en los diferentes
ambitos de su vida cotidiana ®
Dentre del PEA se pretende que cuando un alumno egrese y logre obtener

estas caracteristicas, sera facil su Incorporacion en alguna licenciatura, asi como

al mercado de trabajo.
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1.5. El docente en el CCH.

Es insuficiente modificar programas, contenidos, plan de estudios, enfoques
disciplinarios, si no se toma en cuenta los recursos vy [as instalaciones disponibles,
tiempos y espacios asignados, las condiciones académicas y faborales de los
profesores, etcétera,

Para que el PEA funcione realmente, es necesario que los maestros tengan
conocimientos sobre ef plan de estudios: cudles son jos obietivos, los métodos de
ensefianza, ios enfogues de su disciplina, es decir, que haga suyo este proyecto
para hacerlo efectivo.

Es necesario que actualice sus conocimienios sobre la materia y las
diferentes estrategias para trabajar el procesc ensefianza aprendizaje, que tenga
presente su propio concepto sobre el aprendizaje, la ensefianza, ¢l tipo de hombre
que desea formar, los conceptos acerca de la acreditacion y la evaluacion, en fin;
el profesor tiene que contemplar todos estos aspectos, puesto que asume una
responsabilidad para con 1os alumnos asi como para la institucion,

La orentacion del PEA consiste en una permanente actualizacion y revision
de las practicas docentes, con el fin de ir perfeccionando lo que se ha establecido
hasta el momento.

Para lograr este proposito, es de vital mportancia rescatar i trabao
colegiado, formando grupos de frabajo que hagan un seguimiento de los nuevos
programas de estudio, elaboren programas operativos y matenai didactico

pertinente para cada asignatura.




Como se puede observar, el papel del profesor es fundamental para hacer
eficaz las propuestas que se inscriben en los nuevos programas de estudio. Lo
fundamental es cuestionarse diariamente cémo sé estd dando el procesc de
ensefianza-aprendizaje en cada uno de los grupos can los que se trabaia,
permanecer atentos a los diferentes fenémenos grupales que se puedan presentar
y estar capacttados para dar un segumiento y alternativas de sclucién a las
diferentes problematicas que se pueden encontrar en ef desempefic de la labor
docente

Esta reflexion sobre la practica decente vuelve consciernte el desec de retomar
realmente los preceptos fundamentales de! Colegio de Ciencias y Humanidades,
para que sirvan como ofnientaciones en el quehacer educativo Todos qguisiéramos
que los aiumnecs logren aprender, desarrollarse y aicanzar las metas propuestas
durante su estancia en el bachulerato:

v APRENDER A APRENDER.
v APRENDER A HACER

v APRENDER A SER.

1.6, La docencia como actividad fundamental en la UNAM.

Dentio de la Universidad Nacional Autdnoma de México se destacan tres
funoiones pnmordiales a mveshgacion, la docencia y 1a difusion de la cultura

A lo largo de este trabajo unicamente rescataré la funcidn de la docencia,
uno de los tes fundamentos de o existencia de Ia Universidad desde sus
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Por docencia podemos entender la labor consciente que ejerce una persona
para poner a disposicion sus conocimientos o saberes. Esta accién da por heche
gue, para lograr la apropiacion de cierfos conocimientos, es necesaria la
inferaccién entre la persona que ensefia y la que aprende.

En términos muy generales, dentro de la practica educativa se ubican dos
elementos relacionados para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje:
el profesor y el alumne

El profesor posee una serie de conocimientos, personatidad especifica y
porque no también una ideclogia, que se hacen manifiestos en el momenio de
ejercer la ensefianza.

Algunos de estos lineamientos estan sefialados desde la institucion misma,
pues ella también busca un fin dentro del proceso ensefianza- aprendizaje. Sin
embargo, el docente posee capacidades para tomar decisiones y seleccionar una
forma de ensehanza, una forma de facilitar el acceso a los conoacimientos, una
manera en la cual necesanamente tiene que existir algin tipo de relacion entre
profesor y alumno

Para definir su funcion y el papel que se tiene frente al saber, debe existir
un compromiso ante fa insfitucién donde se labora y, le mas importante, un
compromiso con y ante los mismos alumnes, pues con ellos se trabaja y las
decisiones deben ser tomadas en relacion vy a favor de ellos, guienes buscan
acceder de una u ofra forma al procesc de aprendizaje

Cuando se toma partido en una propuesta concreta se dice que aparte de
existr un compromisc, tambien hay  "una aceptacion, que se da denbo del

marco de {as ceencias anto del maestro comao dob estudiante Ass conocat se ligo



a creer, la tarea de la docencia se vincula entonces a [a adquisicidn de creencias y
el desarrollo de capacidades para sustentar dichas creenclas™: sin embargo la
persona comprometida en la ensefianza no desea solamente gue le crean, sino
que los alumnos emitan juicios y criticas con el fin de reflexionar si creen o no en
lo que el profesor manifiesta.

El profesor comprometido en la ensefianza tiene claros sus objetivos,
ademas de un dominio de los contenidos de la asignatura que imparte, asf como
una formacion didactico-pedagogica necesaria para lievar a cabo su praciica.

Independientemente del estilo de ensefianza trabajado por un profesor,
indudablemente es consciente de cuales son las metas u objetivos de su labor
dentro de un aula escolar Estos objetivos pueden derivarse tanic de los
sefialados en les planes y pregramas de esiudio, comno de los deseados desde su
muy particular punto de vista. Ef claro dominio de los contenidos de la materia que
imparte es fundamental, puesto gue todos los esfuerzos van dingidos para que los
alumnos aprendan la materia en cuestidén, con uno u otro estilo de ensefianza,
pero que logren censtruir aprendizajes significativos a partir de la propuesta
planteada por el profesor. De nada sirve que se adopte un estilo de ensefanza
muy revolucionario, si no manegja los concoimientos de su disciplina en forma
adecuada y eficiente

Por otro lado, el oficio de todo profesor deberia llevar inplicta una
formacion didactica, con la cual pueda planear y orgamizar actividades de acuerdo
con los recurses que tiene, para dar una secuencia efectiva a los contenidos de

o mon Sewaink it Kowued Lo UVniversndad Publicas Ta doceners coel vimeuo sns ot wonn docy it
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aprendizaje; un conocimiento de diferentes métodos de trabajo, que pueda
propiciar la participacion de los alumnos, para formarlos en la creatividad, en la
reflexion y ¢ por qué no?, en la autonomia para la construccion de aprendizajes v,
por tanto, de la vision de mundo.

El docente debe facilitar la interaccion profesor-alumno ¢ alumno-alumne
cen el fin de crear el clima propicio para llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizale, y ser capaz de manejar un grupo, recibir, y aceptar cuestionamientos
de parte de los alumnos acerca de su labor. El docente ha de reflexionar dia con
dia sobre su funcion y ser capaz de tomar decisiones en la bisgueda de un mejor

desempefo de sus alumnas

1.7. La concepcidn de la docencia dentro del proyecto del CCH.

En el Colegio de Ciencias y Humanidades se ha concebido a la docencia
como una practica consciente y responsable en el sentido del compromiso que se
asume al formar parie de la institucion y al trabajar con los alumnos.

El docente es el guia, coordinader y ornentador en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, su papel es contnbuir al desarrollo de la personalidad del
alumno, apoyarlo en el desarrollo vy en la gjecucion de procedimenios gue
conllevan a fogiar aprendizajes En este sentido, cbservamoes que en este modelo
educativo se da mayor énfasis al aprendizaje que a la ensefianza. Esto no guiere
decir que el profesor queda en segundo plano, sine gue en el rol que le toca

desempenar, selecoiona metodos, en los cuales &l alumno hene una parhapacion




activa, y es capaz de tomar decisiones cuando se enfrente a problemas tanto de
formacidn académuica comao de la vida cotidiana.

El profesor es responsable de plantear una interaccion efectiva con el fin de
lograr que los alumnos aprendan en forma auténoma. Con la autoridad que al
profesor se le asigna, debe cumplir con un minmo de actividades, como por
gjemplo:  planificar el curso con  objetivos  claros, aplicar evaluacicnes
perigdicamente con el proposito de revisar el progreso de los alumnos en el
aprendizaje, informar a los alumnos los objetivos y ef enfogue de la asignatura, asi
como la utifidad e imporiancia de su estudio y los criterios de evaluacidn desde el
principio def curso, cenformar un grupe de aprendizaje dende exista respeto y en
el cual tanto alumnos como profesor sean los respeonsables para lograr {os fines
propuesios.

La docencia es vista como una practica en la que alumnos y profesores
comparten experiencias, conocimientos, la ensefianza y el aprendizaje se dan de
ambos iados. B! profesor del CCH estd preccupado por conocer las necesidades
del alumne, buscar la mejor forma de que alumno aprenda a aprender Para
fograrlo, permanece en una constante formacion y actualizacidn de conocimientos
tanto de fa materia que imparte como de los diferentes metodos de ensefianza-
aprendizaje

El maestro no permanece cstatico, hace reflexiones sobre su labor en forma
mdividual asi como con otros calegas vy con los musmos alumnos

El PEA ha propiciade la formacién de espacics donde el maestro comparte
sus  expeliencias, tanto posilivas como negativas dentro del proceso de

ansenanza-aprendizaje B tiabayo desaoliade en Seminanos de Planeacion y




Seguimiento (Rubro 1) y los diferentes grupes de Trabajo Colegiado permite al
docente compartir sus vivencias y reflexionar en forma sisiematica acerca de su
practica docente. El profesor ceceachero se va comprometiendo mas en el afan de
realizar su practica en forma efectiva. Considera que si se desea formar alumnos
criticos y reflexivos, tiene que comenzar &l haciendo reflexiones y aceptando 1as
criticas que se le hacen acerca de su desempefio.

El maestro busca ia manera de adaptarse a las condiciones de trabajo que
existen en la institucidn, a los grupos tan numercsos, al salario deficiente, a los
escasos estimulos o reconocimienios por su jabor, al lugar que en clertas esferas
soclales y académicas es ubicado un profesor de bachillerato como “un profesor
de segunda”, y al no reconocimientc de la docencia como una actividad
profesional

No obstante, predomina entre la planta docente un gran esfuerzo por segui
adelante con su labor, sin importar la falta de estimulos y reconocimiento social, ya
que el mayor reconocimiento esta y es manifestade por sus propios alumnaos, en el
compromise con sy trabajo. Esto es el mayor estirmulo y recompensa que el

maestro puede esperar.




. EL TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA
INVESTIGACION DOCUMENTAL EN EL CCH.

ANTECEDENTES

En el antiguo plan de estudios (1971) la ensefianza de [a lengua estaba
dividida en dos materias: Taller de Lectura y el Taller de Redaccidén. Esto trajo
como consecuencia trabajar un mismo proceso con actividades separadas y con
escasa interaccion.

El Taller de Lectura se convirtié en un taller de hteratura, con lo que se
perdieron los objetivos originales de fa materia que los alumnos aprendieran a
comprender y producir textos de cualguier fipo, pues ia actividad dnicamente
quedaba reducida al ambito de la literatura

En el caso del Taller de Redaccicn, durante e tercero y cuano semestres,
se trabajaba el proceso de la investigacidn, aunque en la mayoria de las
ocasiones se limifaba a la ensefianza de técnicas y métodos de investigacion, sin
poner especial cuidado en |2 lectura y su comprensién Pocas veces se verificaba
si la informacion que los alumnos recopiiaban era comprendida, es decir, $1 era
seleccionada, interpretada y llevada a un proceso de analisis, para despues
ponerla en tela de juicio

El escaso ndmero de horas que tenian asignadas estas matenas en el
antiguo plan de estudios, no permitia actuar bajo la modaiidad de taller,
origmalmente planteada €1 Taller de Lectura se tiabajaba en dos horas

semanaies y ¢l de Redaccion tema asignado tres horas a la semann




Otro aspecto importante y caracteristico en la ensefianza de la lengua en e
plan de estudios anterior, se refiere a la planta docente que impartia estas
materias. Los profesores procedian de diferentes carreras universitarias, como por
gjemplo: Lefras Clasicas, Letras Higpanicas, Comunicacion, Periodismo,
Antropologia, Estudios Latinoamericanos, Relaciones Internacionales, Sociologia,
Pedagogia, Derecho, etcétera. Esta diversidad en cuanto a la formacién desde
luego propicid la diversidad y dispersidn de enfoques, contenidos, estrategias de
ensefianza-aprendizaje, con lo cual surgieren practicas que originaron falta de

cehetencia y secuencia entre ambas asignaturas y entre semestres.

2.1. Creacidn de la asignatura.

La materia del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacion
Documental (TLRID en adelante} se crea como una materia cbligatona dentro de
los cuatro primeros semestres, con la modalidad de taller; ahora se le asignan seis
horas a la semana con sesiones de dos horas de trabajo

Los objetivos de la materia son basicamente fos mismos que en las
materias del Taller de Lectura y del Taller de Redaccion del anhiguo plan de
estudios. el estudio del empiea de la lengua materna, en la perspectiva de la
formacién de una cultura basica, para esto se propone:

a Eldesarrollo de las habilidades fundamentales en el manejo de ia lengua, cuyo
gercicio es imprescindible para el acceso al conocmiento, mediante |a

mnvestigacion




b. El desarrollo de ia competencia comunicativa como base para la adquisicion de
habilidades lingiiisticas.

¢. Ampliar para el desarrollo de las habilidades comunicativas de los alumnos el
estudio a diferentes tipos de textos: lterarios, historicos, cientificos, de
divulgacion cientifica y periodisticos, con la utilizacién de distintos regisiros y
usos de la lengua.

d. Mantener el taller como estrategia fundamentai, ofrecer condiciones adecuadas
de tiempos y nimero de alumnos, para orientar la docencia a través de
operaciones de comprension y produccion de textos que permitan actividades

de uso de la lengua, de control consciente vy de reflexidn sobre su uso.™

2. 2. Concepcidn de [a asignatura.

El TLRHD pone especial énfasis en el desarrollo de la competenciz
comunicativa del alumneg, la cual consiste basicamenie en un conjunto de
habilidades, conocimientos y procesos linguisticos, tedricos y discursivos que
permite al alumno utilizar con eficacia consciente la lengua, comprender y producir
textos adecuados a Iz situacion de comunicacidn y al grade de fermalizacion
requendo

Con el fin de desarroilar {a competencia comunicativa de los alumnos, tigne
que considerarse los aspectos siguientes para la seleccién y organizacion de ios

contendos
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1. Modelos que describen los actos de escuchar, leer, hablar y escribir.

2 La gradacion en la complejidad de los texios en donde se requiera la exigencia
del desarrollo de habilidades.

3. El uso de la lengua en la expresion oral, lectura, escritura y la investigacion,
considerados como gjes de los programas.

4. Los diferentes aspectos derivados del enfoque comunicativo, es decir, atencion
al enunciador, su proposito comunicativo, organizacidon textual y al
enunciatario.

5. Los textos gue deben producir los alumnos sintetizan el trabajo de las cuatro
habilidades basicas en el uso de la lengua: hablar, ieer, escuchar y escribir.

6. Los textos que sean seleccicnados para irabajar, tendran relacidn directa con
los alumnas, es decir, seran actuales, de interés, del ambito escolar, efcétera,

con el fin de que exista una comprensidn adecuada de éstos.”’

2.3. Enfoque didactico.

Puesto que el principal objetivo del TLRUD es desarrollar la competencia
comunicativa de los alumnos, siempre se presentan actividades encaminadas a
trabajar las cuatro habilidades basicas, asi como aciividades de nvestigacion
durante los cuairo semesires que se imparte a maternia.

La redaccién, por ejemplo, favorece y ennquece su posesion de la lengua

en situaciones diversas de cormunicacidn, puesto que necesta interpretar
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informacién, emitir juicios o evaluaciones personales y expresar de sus diversas
experiencias.

Dentro de los TLRIID, la teoria esta subordinada a la praciica, pues se
pretende que a partir [a lectura y el analisis de los diferentes fipos de textos, la
investigacion, la redaccion y la expresion oral, se deriven algunas nociones
tedricas, pero lo que predomina es ia practica en el afan de desarrollar o
mcrementar ta competencia comunicativa de los alumnos.

Desde luego, la unidad y el objeto de estudic en los TLRHUD es el TEXTO
por su valor comunicativo, ya que cuando nos comunicamos, no lo hacemos a
través de I1deas aisladas, sino con un conjunto de ideas organizadas
coherentemenie de acuerdo a un proposito concreto, en situaciones o coniextos

especificos

2. 4. La evaluacion en el TLRID.

En el planteamiento de los nuevos programas pueden observarse tres
modalidades diferentes de evaluacién: la primera es la diagnostica, la segunda es
la llamada formativa y 1a Ultima, la sumativa.

En las sugerencias estan presentes estos tres tipos de evaluacion En ellas
se hace referencia a la importancia de cada una y los momentos mas propicios
para lievarias a cabo

Se recomienda la evaluacidn diagnodstica, para aplicar, saber o detectar los
conocimiantos previos de los alumnos, antes de empezar un curso

De esta cvaluacidn se desprenden aspectos con los cuales ¢l profesor iene




que {rabajar al seleccionar y ordenar los contenidos de la materia y af planear las
estrategias de ensefianza.

Al acceder a los conccimienios gue tiene el alumno acerca det objeto de
estudio de la materia, también se encuentran algunos conocimientos incorrectos,
confusos o distorsionados.

Por ello, la evaluacidn diagnéstica proporciona una guia al profesor para
saber como y por dénde comenzar tanto un cursg, un iema. asi como una unidad
diferente.

En lo que se refiere a la evaluacion formaiiva “se aplica para la verificacion
de los aprendizajes, mediante la revision y carreccion de los distintos momentos
de comprensién y produccién textuales.”'? Esto quiere decir que hay un espacio
dentro det procese ensefianza-aprendizaje para saber no sélo cuanto o que se ha
aprendido, sino también para reflexionar y hacer consciente cémo se va dando el
procesao de aprendizaje, es decir, como se estan construyendo los aprendizajes.

Este tipo de evaluacion permite al profesor y a los alumnos conocer si las
estrategias de ensefianza-aprendizaje, seleccionadas previamente vy frabajadas
son las mas doneas para lograr los obetivos propuestos en el cursc o en su
defecto, sugerw otras estrategias con las que se puedan llevar a cabo los
propositos establecidos.,

En esia modalidad de evaluacion se propone que tanfo profesores como
alumnos, nvolucrados en igual importancia dentro del proceso ensenanza-

aprendizaje. puedan 1eflexionar acerca de los roles gque les correspende
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desempefiar, es decir, existe la oportunidad para que ambos cuestionen las
esirategias de ensefianza, asi como la forma en que se van asimilando y
construyendo aprendizajes. De esta manera tanto alumnos como maestros
pueden opinar en cudles aspectos es necesario que exista refroalimentacion y
senalar los avances logrados.

La evaluacion formativa debe realizarse en forma sistemaiica, a lo largo del
curso, estableciendo y abriendo un espacio para el momento de realizarla Se
comparte la respensabilidad entre profesor y alumnos para ilevarla a cabo.

Finalmente, fa tercera modalidad de evaluacion sefialada dentro de los
nusves programas de estudio se refiere a la evaluacién sumativa, la cual es

i

definida como la que “...consiste en verificar la consecucion, con fines de

acreditacion, de los aprendizajes propuestos en el programa del curso” 13

Dentro def programa se suglere que pueden ser glementos de evaluacion
sumativa examenes, elaboracion de trabajos, asistencia, cumplimento de tareas
Sin embargo, parece muy senclllo realizar una simple suma dentro del tan
complejo proceso de ensefanza-aprendizaje, para otorgar una calificacion con
fines de acredtacion. Pareciera ser que sélo se toma en cuenta el cumplimiento
(cantidad) y no la calidad de los aprendizajes iogrados Este es un argumento mas
para observar la necesidad de formar a los maestros en aspectos didactico-
pedagogicos vy no solo buscar la superacidn y actuabizacion en les ambrtos de la

disciphna que imparte dentro del Colegio

Por la naturaleza de taller en esta matena, los examenas no deben ser los

o



Unicos instrumentos para evaluar; se sugiere revisar el trabajo diario en el taller, &
desarrollo de las habilidades lingliisticas, base de los procesos de comprensién y
produccion textual. En la practica se deben observar los avances en cada uno de
ios aspecios a irabajar, es decir, los progresos en la expresion oral, ta lectura, la
escritura y la capacidad y disposicién a escuchar.

No hay que olvidar que dentro del proceso ensenanza-aprendizae se
evalla ademas de conocimientos los procedimientos, las habilidades y las
actitudes. Ef TLRID es un espacic donde se pueden rescatar muchisimos
aspectos para evaiuar, sin embargo, fenemos que saber elegir: qué, como, cuando
y para gué se evaliian los aspectos seleccionades, asi como involucrar totaimente
a los alumnos dentro de estos procesos de evaluacion En las sugerencias
planteadas en el programa se descarta la idea de la aplicacion de un solo examen
como unico elemento para asignar una calificacien final en un curso

En el TLRID, pueden considerarse como aspectos de evaluacién:

1 Preductos finales de unidad, que se consideran como productos completos
para la comprension y produccidn de textos Entre ellos se encuentran;
comentarios libres, analiticos, criticos, elaboracion de restmenes, cuadres,

esquemas, trabajos de investigacitn (frabajos académicos)

!\)

Subproductos concretos que se van elaborando como parte de algunas
actividades: fichas de trabajo, bibliograficas, hemerograficas, borradores de
resumenes. redaccion de enunciados (pianteamiento de tesis, argumenios,
hipotesis)

3 Formaciones orales o escritas explhicar. narrar, descnbir,  argumentan,

exponer, parafiascar




4. Examenes y cuestionarios sobre aspectos practicos y nociones teéncas.

5 Actitudes del alumno: para el trabajo en equipo, respeto y tolerancia hacia los
demas, solidaridad para el trabajo, participaciones activas, disposicidon para
escuchar, revision y autocorreccion de escritos elaborados.

Como se puede observar, existen muitiples elementos para evaluar las
actividades desarrolladas en el TLRHD, sin embargo, es tarea del profesor
seleccionar el ¢ los instrumentos adecuados para hacer reciproca fa evaiuacion,
tener muy claro qué se desea evaluar y para qué serviran los resultados del
instrumento utlizade. Ademas es necesario hacer hincapié en la importancia de
que alumnos y maestro tomen en cuenta y reflexionen cdémo ha sido su
participacion dentro dei proceso ensefianza-aprendizaje sedalen cuales han sido
los avances y los obstaculos, en el afan de lograr los objetivos educativos

establecidos en la asignatura.

2.5. El Taller de Lectura, Redaccién e [niciacion a la investigacion

Documental lil.

La materia del Taller de Lectura. Redaccidn e [niciacién a la Investigacion
Documental 1 (TLRUD i), es una asignatura obligatara inscrita en el area de
ienguaje y comunicaciéon, se (mparte durante el lercer semestre del ciclo del
bachillerato en e! sistema del Coleglo de Ciencias y Humanidades

Esta asignatura tiene como antecedente y relacion vertical dentro del plan
de estudios el TLRID U donde se pretende formar lectores Durante el segundo

semestre ¢l tilo conductor del curso es la heratuia Se guia ol alumne pata




conocer y analizar diferentes géneros literarios como el cuento, la novela y la
poesia, en sus contexfos especificos. Postetiormente en el cuarto semestre, en el
TLRID IV se desea que el alumno aplique los conocimientos y habilidades
adquiridas a lo largo de los tres semestres anteriores para realizar un proyecto de
investigacion, recopitar informacion y estructurar un informe de investigacion.

La relacion horizontal en el plan de estudios se da principalmente con la
materia de Historia, pues en ella es donde los alumnos pueden aplicar en forma
mas inmediata los conocimientes y habilidades adquiridas dentro del taller. Sin
embargo, el TLRIID [, se relaciona con todas las asignaturas que cursan los
alumnos durante este semestre, porque en € se aprende a pensar, reflexionar,
cuestionar, acerca de muy variados iemas en diferentes ambites de la ciencia y, lo
mas importante, aprenden a comprender y analizar lo que se lee.

En este semestre se pretende que el alumno estudie, analice y produzca
textos cuya funcién dominante sea la apelativa: el manejo de la argumentacion,
donde el enunciader (emisor) $e wincula con el enunciatario (receptor) para
plantear, sustentar y defender una posicién ante problemas que existen en nuestra
socledad.

La funcion apelativa tiene como proposito convencer, persuadir o demostrar
que la posicidon o 1dea que asume el enunciador es la verdad, para lograrlo, el
auter utiiza una serie de razonamientos, fundamentos o argumentos gue van
sustentande su posicidn ante ciento problema. Tambien estan presentes una sene
de recursos retdricos y linguisticos caracteristicos en los textos argumentativos:
vocativos, modos imperativos, preguntas retoncas, ulilizacion de prnimera persena

(presencia del enunciador), valoraciones. respaldos de autondad, gemplos




comparaciones, analogias. Todos estos recursos utilizados van dirigidos para que

el enunciatario se involucre en la situacién que se plantea y pueda convercerlo de

que lo que nos comunica es la verdad, incluso que se adhiera a su posicién

ideolégica, modifique su conducta o lleve a cabo una accidn a través de!

convencimiento,

Cada una de las funciones de la lengua trahajadas a lo large de los cuatro

semestres en el TLRIID, tienen un propésite especifico, pues en las diferentes

situaciones comunicativas el enunciador siempre tiene objetivos que pretende

lograr ditigiéndose hacia clertos enunciatarios que patticipan o se ven

involucrados en éstas.

FUNCIONES LINGUISTICAS Y EFECTOS DE SENTIDO™

FUNCION [ ORIENTADA HACIA EL \ ‘EFECTO QUE BUSCA |

"REFERENCIAL ""‘

"“Referen

te
- Delo que se habla_

PRODUCIR EN EL
__ENUNCIATARIO

“Se quiere hacer conocer:
i Efecte de conocimiento

TTTEMOTIVA T T T T Enunciador ) W Se quiere hacer presente
E! que habla ‘L la subjetvidad del
enunciador:
Efecio de identificacion )
TAPELATIVA Enunciataric | Se quiere hacer actuar:
1 Aguenseghabla \ Efecto de persuasion
POETICA ’f " Mensaje " "Se quiere producic un.
I Seleccién y combinacion | Efecto estético i
o i enlaestructura verbal | \
FATICA | [Canal] i [Abrir o restaurarel |
_ canal de comunicacién] |
METALINGUISTICA [Cédigo]

|
‘\
i
[

Ol senmnn e Pgiete s Diid e

Vo o

Lalleres

| lengua a traves del uso

l [Conocimiento de la \
de la misma lengua] |

Juolewrtue v Cornngwnn Dudogaee

Comumueatn o HI Laller de Teetued, Redacaon ¢ Imcmeion o Lo Tovestigacon Documental 1HE CCH

FINAM, jauy p v



2.5.1. Objetivos de la materia.

Al concluir €l semestre el alumno:

1. Aplicara los conceptos béasicos sobre Iz sifuacidn comunicativa que se da en
los textos cuya funcidn dominante es [a apelativa.

2 Reconocera la organizacion textual, los procedimienios y las marcas
discursivas de la argumentacién.

3 Fundamentard mejor sus apreciaciones por medio de [a consulta de diversas
fuentes.

4. Constatara sus ideas y valores con los que el texto propong, considerando el
contexto de produccion y recepcion asi como su experiencia, a fin de explicarlo

y comprenderlo, con actitud de tolerancia y respeto a las ideas ajenas '°

Los objetivos generales de la materia establecidos en el PEA son
susceptibles de ser logrados. puesto que a lo largo de los dos semestres
anteriores se hace énfasis en lograr desarroliar la competencia comunicativa de
los alumnos, trabajando y analizando las diferentes situaciones comunicativas que
se presentan en los diversos tipos de textos

Durante el tercer semestre se trabaja a io large de las umidades tornando
como eje conductor ia funcion apelativa de la lengua y les alumnos se enfrentan
ante discursos en donde se encuentran presentes diversos puntos de vista,

opinjones, esquemas de valores, con los cuales se pretende que como lectores de

I .
e Uragtaanas de estudon e b




este tipo de texios, también logren asumir una posicidn concreta, presentando
argumentos que defiendan o sustenten esos puntos de vista, asi como también
tengan la capacidad vy habilidad para refutar aquellos argumentos ¢ idzas en Jas
que no estan de acuerdo.

Se frata per lo tanto de apoyar a los alumnos para que adguieran
habilidades a fin de detectar y analizar textos con estructura argumentativa y que
como lectores adquieran una capacidad critica al realizar lecturas de diferentes

fipos de fexios.

2.5.2. Contenidos.

1.Encuadre conceptual Funcidn apelativa.

2. El articulo de opinion  La argumentacion

3. El texto politico. La argumentacion retdrica

4. El texto filosdfice. La demostracion.

5 Eltexto de divulgacion cientifica Respaldes de autoridad
6. La noveta de tasis. Funciones poglica y apelaliva.

7 Trabajo académico il Ensayo.

8 Eldebate Qrganizacion y practica.’®

Hademgp 1R




HORAS

o

4 La fungién anelatva en una

2.5.3. PROGRAMA [INDICATIVO)] DEL TALLER DE LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA

INVESTIGACION DOCUMENTAL Il

PRIMERA UNIDAD

ENCUADRE CONCEPUAL. FUNCION APELATIVA

T TEMATICA T
|

OUBJETIVOS EDUCATIVOS

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

MATERIALES DE
TRABAJO

s lsazién comunicaliva ]
Procosito

persuasén

darosiracon

12 Caractensicas generales de

‘cs textos con funcidn apelativa e}i

texto(

atiguic  de  opmidn el

coitgo, 8! texto filosdfico el

aheulo de divuigactdn clentifica, 1a
1
.
riove’'a de tesis el ensayo |
i

12 Contexto siduacional
]

-

2 laargumentacin y la funcion

|
dispasion |-

i-
i
|

"A  PARTICULARES

UNIDAD

DE LA

comunicativa { Al finalizar la unidad el alumno

identificara a partir de ia lectura

de aigunos textos, la
especificidad  de  la funcion
apelativa  en  una  situacion
comunicativa

Describira |1as caracleristicas de |-

la funcion apelativa, lomando en

cuenia aigunos de

{eidos

los textos

A partir de un conjunto de textos.
Lectura en voz alta de cada fexto
ldentificacion del proposito | -
comunicativo  de la  funcién
apelativa: persuasién, disuasién,
demostracién
Reconocimiento  de las  marcas

Recapitulacion de las pnncipales
nociones del enfoque del curso
anterior. situacion comunicativa, el
textc y sus propiedades, proposito
de comunicacidn, procedimientos

discursivos; texto y contexto.

Comprension  de

textos

-  Repertoric de
textos con
funcidn
apelatva

Produccién de

{extos

Comentaro

oral

Cuadro

sindptice




Tapeiatva |B ESPECIFICOS
2" Textos argumentativos. + £] alumno serd capaz de
sriculo o opinién, texto politica Distinguir  en un conjunto  de

tevio  fiosohce,

investigacion ensayo

informe

de . textos breves, aqueilos en los gue

se manifieste la funcion apelativa
i- Caractenzar el efecto de sentido

'
!
i
i

- derivado de la funcion apelativa

textuales que permitan descubrir
que la funcion dominante sea
apelativa

Comentario oral en equipe para
argumentar que la  funcion
dominante es la apeiativa.
Elaboracién de un cuadro sinéptico
en el que puedan compararse 'as
marcas textuales de fa funcion
apelativa encontradas en [os

diferentes textos




SEGUNDA UNIDAD

EL ARTICULO DE OPINION. LA ARGUMENTACION

"HORAS

TEMATICA

’ OBJETIVOS EDUCATIVOS
i

1

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

MATERIALES DE
TRABAJO

~ T3 L3 siluacion comunicativa del

articylo de opimién

Proposito oftentar ia

opwion de ios leclores.

©2  Funcion apslativa y efecto |
de persuason
T3 Contexio stuacional

2 Crganizacon texiual La

argumentacién

21 La tests, los argumentos a
favor o en contra, la
conchusibn

22 Recursos linguisticas y

retoricos

iA PARTICULARES DE LA UNIDAD-
i Al finabzar la umdad el alumno

j Idenbficara la organizacidn textual
: del articulo de opinion.

Reconocera la funcion apelativa y

1

el efecto de persuasién en los
articulos de opinién

1~ Redactara un texto argumentativo
donde tome una posicién fundada
respecto a un tema de la vida
cobidiana de acuerdo con los
recursos de ta argumeantacion vistos
en la unidad

18 ESPECIFICOS

i El alumno ser4 capaz ¢e

Lectura de un articulo de opinion
donde se presenta de manera
clara una tesis, y en tornc a la
cual se dan argumentos a favor o
en contra para llegar a una
conclusién

Identificacien de la tesis,
argumentos a favor o en contra, y
la conclusién,

Delimitacion de acuerdo con el
contexto situacional, del propdsito
de persuasion ¥y de la funcion
apelativa

de

Seleccionar, a partir

situaciones de la wida colidians,

Comprension de
textos.

Articulos de
opinién:
Superestructura que
expresa ideas,
opiniones, juicios o
puntos de vista sobre
noticias o hechos de
interés publico a fin
de orientar {2 opinién
de los lectores
Produccidn de texios.

Modeio textual

Texto

|




identificar la tesis planteada en el
articulo de opinign leido
Reconocer los elementos y
recursos dg la argumentacion
Caractenizar el efecto de sentido
construido por el enunciador
Reproducir €n un esonto el
esquems de la argumentacion en
relacton con un fema de la vida

cotidiana

un temz para argumentar una
posicion

Redaccién de un texto
argumentativo breve, de un tema
seleccionado

Correccidn y autocorreccién del
texto argumentativo considerando

las propiedades del texto.

argumentativo:
Escrito breve donde
2l enunciador asume
una posicion frente a
un tema de la vida
cotidiana, la formula
como tesis y
argumenta, tomando
en cuenta al lector
para persuadirio a
favor de su

conciustn




TERCERA UNIDAD

EL TEXTO POLITICO. LA ARGUMENTACION RETORICA.

OBJETIVOS EDUCATIVOS

ESTRTEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

n
-t

22

TEMATICA !
H
Situacdn comunicativa en ef] A
texio polites \ A
Propesito lograr adeptos i -
nara achenfsz @ una§
sostura \
Contexio sttuacional ‘-
Crgamzacon  textual ¥ j
1

recursns iscursivos

;
+ Posic.on del enuncador det

acuerdo con la tesis los)

argumentos ¥ a concluston | B

PARICULARES DE LA UNIDAD

finatizar la unidad ef alumno

Reconocera las marcas
discursivas que caractenzan al
texto politico.

Redactara un comentario

anafitico para sefalar la funcion| -

de los recursos discursivos en la

argumentacion  de  los  textos
poliicos

ESPECIFICOS

que se conslruye en ef texto , El alumno sera capaz de,

Papet del enuncrador en lal-
mensaje, -
i

de acuerdo con fa funcdni-

construccion  del

Distinguir al enunciador del texto

politico

ldentficar los campoes de conflicto ] -

Lectura de un texto politico breve
comentado por el profesor para
elemplificar fa relacién entre el
texto politico y el poder

Ubicacién del protagonista y del
antagonista

ldentificacion de los campos en
conflicto para delimitar la posicion
del  protagenista  frente  al
antagonista.

Delimitacion del protagonista a

través de la tesis, argumentos v

conclusion que presenta.
Comentario oral
Reccnocimiento  del papel  det

MATERIALES DE
TRABAJO
Comprensian e textos,
- Textos politicos.

Produccion de textos.

- Comentaric analitico




T apelawa o T Ten que se encuentran [os contexio y del flempo y espacio |
Z % Presupdsicion og premisas participantes del texto politico en la construgcion y propoésito del
declegicas ¥ valores - Identdcar las premisas texto politico
socigcuiturales compartidos deoldgicas ¥ valores |-  Observacion de 108 recursos
3 mzips de hebla perioculivos ¢ socioculturales compartidos discursives  y  retoricos  que
Identificar fa funcon de los definen la funcién apelativa;
’ recursos  discursives  en I argumentos a favor y an contra
| : argumentacion  de  los  textos de su posicion
i
i i peliicos - Analisis del efecto de los aclos de
| ; ldentificar las marcas discursivas habla perlocutivos a partir de los
: en los actos de habla valores supuestamente
1 perlocutivos compartidos




~
-

)

CUARTA UNIDAD

EL TEXTO FILOSOFICO. LA DEMOSTRAGION.

T T TEMATICA CBJETIVOS EDUCATIVOS

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

PARTICULAR DE LA UNIDAD

i
o i
{2 situacion comunicatva en E'P}A

LA

lexto filgsdfico | concluir esta unicad e} alumno,

Proposito del texto filosdfica Reconocerd  las  caracieristicas

distintivas de un {exto filosdfico

i
i-
i
demostracon de la validez de!
H
1
H
i

una {esis con relacidn a la funcion apelativa

i
Crgamizacion textual 1

y a efecto de demostracion

Ciras caractenstcas del (extc Redactara un comentario de

i
i
i
texlto:

flosofico come opinién en el que exprese y
argumeniatvo. } fundamente  su  acuerdo ©
3% Posicién gel enunczador% desacuerda con la tesis del texto
respecto a2 ia iesis que se% leido
i
plantea en el taxio iB. ESPECIFICOS.
]
372 Presentacitn  de argumenios ! £1 alumno sera capaz de

nropas  y  sefula asgumemosg- Reconocerd 1a relacion entre el

conlranns ! PrOPOSIto ¥ 1a organizacidn texival

MATERIALES DE
TRABAJO

Lectura de un texto filosofico
predominantemente
demostrativo
Identificacidn de ja tesis, los
argumentas y la conclusion,
ldentificacion de las estrategias
argumentativas empleadas en
el texto
Comentanc por equipos ¥
grupal sobre [a tesis sustentada
en el texto, asi como de la
manera en que se construyd el
efecto de sentido
{demostracion)

Organizacion  de] trabajo de

Comprension de
textos:
- Texto filosdfico,
con modo
demostrativo
nredominante.
(Se recamienda
un texto de ética).

Produccion de textos:

Comentario de
opinién.

Modeic textual

El comentaric de

opinien es un texto

argumentativo gue




35 Marcas  textuales de  la

consistencia de la,

H

argumentacén preguntas, .

definrciones hechos relacicnes

de causa-efecto

en un texto filoséfico
Identificara as principales
caracteristicas  del texto en
cueshon como texto demostrative
identificaré  juictos  de  valor
relacionados con la tesis del texto
-Formulara Juictos de valor al
redactar el comentario de opinion,
de acuerdo con el trabgo

desarroliado en esta unidad

preescritura’ tesis que s& va a
defender, puntec de los
argumentos, conclusién
Redaccion del comentario de
OopINIGH

Eleccion individual del titulo del
comentano
Revisién del texto redactado

individuai, en equipo y grupal.

.l

- |
exige una tesis

basada en un juicio

de valor

La tesis puede
sustentarse con
respaldos de
autendad, ejemplos,
citas textuales,
comparaciones,

analeglas, etcétera




HORAS

T 14

1

Lo

QUINTA UNIDAD

ARTICULO DE INVESTIGACION CIENTIFICA. RESPALDOS DE AUTCRIDAD.

TAMATICA ;

OBJETIVOS EDUCATIVOS

i
La situacion comunicativa en: A

PARTICULARES DE LA UNIDAD.

el articulo e :nvestigacion ' Al finalizar fa unidad el alumno

cienptfica  El proposito de?-

COMUNICanon Ia!

demostracion
La organizacian textual t-

La argumentanén cientifica

Los regpa‘dos ge autondad

AN

Rscursos  hnguisticos y B

fetoncos
espectahizade,  simbologia, * -

referencias, |
i

formahzacion

alusiones y modos ;

ia resefia descriphva -

definicion ¥ ejemplos

Reconocera los recursos

discursivos de la argumentacion
cientifica.

Redactarg una resefia descnphva
de un arliculo de investigacion

cientifica

ESPECIFICOS

léxice Elalumno sera capaz de.

Distngurr el proposite de Ia
argumentacton  clentifica en  un
articule de mvesugacion

Caractenzar la orgamizacion textual

en un articuic de Inveshgacion

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-

APRENDIZAJE

MATERIALES DE
TRABAJO

Lectura del titulo, formulacién de
una hipdtesis de lectura e
identificacién de obstaculos para
la comprensidn,

Soluciones & los obstaculos

rara la comprension de un
texto blsaueda de l&xco vy
conceptos desconocidos,

simbologia, etcétara
Determinacidn del propésito de
la  argumentacion  clentifica
demaostrar la validez de una
hipotesis

Identificacion ¥y caracterizacion
del

enunclador y det

Comprension de textos
-Articulo de
investigacion
cientifica:

da cuenta del resultado
de una nvestigacion

Enunciador y

enunciatario trenen el

mismo nivel de
conocimientos, por lo
que no hay
faciltadores, ]
paralinguisticos  y el
nivel léxico y
conceptual




" 31 La orgamzacon textual y sui crentifica T T enunciataric dei texto. corresponde al de la
pertinencia para sl praposito de!- Identificar las marcas de respaldo |- Elaboracidn de una Ista de|disciplina en cuestién
-1a resena © de autordad en 1a argumentacion argumentos y evidencias quejEstructura gue sigue

{
32 La descnpcdn como modo’ cientifica siistentan la hipdtesis. los pasos de la
C SCUTSIVO LroDio ge ia resena Explicar el proposito de unal- Relacién de las  marcas|investigacién

|
3 4 Procedimizntos discursivos i resena, su organizacion textual y identificadas con la disciphna de | planteamiento del

35 Caracterstcas de la reseﬁa% sus procedimientos dIscursivos procedencia, para dar | problema, hipétesis,
{lexico y morfosintaxis). | consistenciz  tednca  a  la| metodologia
demostracion (herramientas,

- Lectura de una resefia | muestra}, resultados
descriptiva para analizar su | bibliografia Suele
organizacion textual, recursos y | acompariarse de una

; procedimientos discursivos SIpnosis inicial

- Elaboracién de la  ficha | (abstract).

hemerografica y de fichas de | Produccién de textos.

) trabajo {resumen) comeo | -Resena descriptiva.

i

t actividades de preescntura Informa  acerca  del
- Redaccion  de  la  resefia)contenido y

descriptiva caracteristicas de un




HORAS

14

SEXTA UNIDAD

Carrecccion y autocorreccidn

NOVELA DE TESIS. FUNCIONES POETICA Y APELATIVA

TTEMATICA |

texto, en este caso, un
articulo

nvestigacién cientifica

de

OBJETIVO EDUCATIVOS

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

MATERIALES DE
TRABAJO

1 La suuacion comunicatival A PARTICULARES DE LA UNIDAD
|

en la novela qge tesis

11 Propésito
ComunNCativo
112
apelativa
“13

g historica

1
Fungiones  poelica ¥
:

% Al finahzar la unidad el alumno

i
., 1
11 Contexio de preduccion i-
!
;

-
1

Seres Mmerana cuitural’
HS

' 2 Coniexto de recepcion

3

121 Efects de identficacion |

Enunciara la tesis ymplicita en |z
novela
Reconocera los valores que
sustentan ios personajes, asi come
los dei nparrador y los del mundc
ficticio

Redactara un comentano de opinidn
donde aprecie estos valores en

comparacion con los proplos

_ Lo

'

Lectura completa de la novela,

Andlisis irfratextual de recursos
literanos

Seleccion, a cargo del profesor, de
escenas de la  novela para
ejemplificar las distintas actividades
del analsis intratextual Los
alumnos ejercitaran el analisis con
otras escenas de la novela
Identificacion de ios valores de los

personajes’ Elaboracidn de un

Comprensién de
textos.
Novela de tesis:

novela

representativa de fa

novellstica
occidental, culya
vision del mundo
represente los

grandes momentos

del imaginario



“oei Jeclor frente a los valores: B ESPECIFICOS

ce! narrador de los personajes : El alumno sera capaz de

'y ¢el mundo ficticio

H

122 Efecto de percepcion:
1

gsiética como  valor culural

npeerto en una tradicon

2 Leclura

interpretacion dg fa novela

2 1 Recursos

para

anglists.

8

i
i

la’

. |
wentficacon de valores de.

a novela
211 La eszena
2412 Los

personajes

ndicios ¥ evolucidon

i
)

2* 3 Elnerrador

232 Conerencia estética

22 % Relacones mtegrativas
enlre niveles

222 “ision  del  mundo

Identificar 1os valores que sustentan
los personajes, ¥, Sl es el caso, la
evolucién de los mismes, a través de
sus acciones y palabras vy, en
general, de los indicios

Reconocer la distancia que asume el
narrador frente a los valores de los
personajes.
Sefalar concordancias y
discordancias entre los valores de
los distinios personajes

Comparar con los propios los valores
del mundo ficticic manifiesto en los
personaes

Fundamentar sus Juiclos acerca de

Ios distintos valores reconocidos

|

esquema donde se eslablezcan
correspondencias entre

Acciones vy palabras de los
personaies segun se nearran en &l
texto

Los elementos que, a Juicio del
se ofrezcan como

alumng-iector,

indicios,  para  calificar  tales
comportamientos

Los valores que se manifiesten a
través de esta correspondencia.
Verficacton de la permanencia o
evolucidn de estos aspectos a fo
largc de la novela, en escenas
seleccionadas de la misma
Reconocimiento de la distancia dei
narrador, dentificacion  de  {a
distancia que asume el nparrador

frente a las acciones y palabras de

cultural a través de
la asuncién, por
parte del autor, de
una posicion ética

frente a los grandes

problemas

humanos, sustente
valores que los
alumnos puedan
relacicnar  con los
propios.

Produccion de
textos

Medelo textual

Comentario de
opinion: texio
argumentativo  que
exige una tesis

basada en un juicio




‘propuestc por  la.

novela el imaginaro, lai
posicion asurmida por el’

autor v los valores

|

los persgnajes, examinando sus
valoracionas, principalimente en las
calificaclones que alribuye a los
personajes, an sSUS
generalizaciones y comentarios
Ejecucién de ia misma operacian,
atendiendo a las acciones que el
narrader atribuye a los personajes
y a la evalyacion que éstas
merecen en relacion a las accienes
y valores de ofros personajas
Efecto de identificacion Discusién
acerca de las distintas
evaluaciones resultantes de las
operaciones anteriores,

Analisis contextual.

Obtencion sistematica de
informacion sobre el contexto de

produccién de fa novela a fin de

de valor

La tesis  puede
sustentarse con
respaldos de
autoridad, ejemplos,
cuas textuales,
comparaciones,

analogfas, eicétera




relacionarla  con el andlisis
Intratextual realizado.

Formulacion por parte del alumno,
de la tesis implicita en fa novela y
su relacién con la vision del mundo
prepuesto por la novela.

Posicion del alumno-lector Asumir,
en un comentario de opinidn, una
posicion propra, justficada con
argumentos, frente a los distintos
valores  encontrados  en  las
operaciones anteriores y propias
del munde ficticio

CorreccioOn vy autocorreccidn  del

comentaric de opinion,




SEPTIMA UNIDAD

TRABAJO ACADEMICO IIl. ENSAYO

"HORAS TEMATICA i OBJETIVOS EDUCATIVOS ESTRATEGIAS DE MATERIALES DE |
o ! ENSENANZA-APRENDIZAJE TRABAJO |
16 1 Eleccion de un tema. {A PARTICULARES DE LA[- Opinidn sobre los temas de interés { Comprensidn de

0 Leclura de ensayos  ue. UNIDAD para los alumnos textos

™y

(5]

4

[

presenten
cortrapuestas
Elece on de una tesis :

£ esguemaz  diseno del

esquema para presentar fa|
i
'
,

tesis y sus argumenlos

tesis : Al finalizar fa unidad, el alumno

Redactara un trabajo académico
sobre el analsis de diversos
ensayos con el mismo tema y

que presenten lesis opuestas

B ESPECIFICOS

Fchas elzboracion de fichas | El alumno ser& capaz de

de contemdo o de trabajo i

para fu~damen:ar la posicion,
sobre ia lesis seleccionada |
del

Presentacion trahajo

académco Ensayo:

argumentativo  donde toma -

Reconccer en diversos textos la
tesis ¥ recursos argumentativos
Disefar un esquema de trabajo
de acuerde CoOn un proposito
especifico.

informacién

Recopilar la

Lectura de diversos ensayos para

wdentificar  las  tesis  pnncipaies,
argumentos y conclusiones sobre el
terna elegido

Comparacion de la tesis, argumentos
de Ia

y conclusiones a partr

nformacién  organizada en  ios

cuadros Producto de los trabajos
anteriores

Comentario oral sobre el resultado
de la comparacidn anterior, para
temar posicion con respecto a una

de las tests

- Ensayo de una

-Ensayos sobre un
mismo tema
- Matenal de
apoyo y fuentes
de consulta
Produccién de
textos
- Fichas de
trabajo

- Borrador

extension

maxima de




poscon | ente  iesis
conirapuesias

41 Esfruclura del trapajo
Partes y extersion

4 2 Procedimientos diSCUTSIVOS

4 3 Autctorrection y revision

4 4 Presentacion  del

fina!

trebajo |

pertinente en fichas

Crganizar 13 informacion segun

el esquema
Redactar el trabajo
Corregir el
considerandc

académico

irabayo,

las prapiedades

gue debe tener el texto

Puntec sobre las tesis de los
ensayos, para obiener un fema que
onente la redaccion de un trabagjo
acadéemico

Elaboracién de fichas de comentario
en las que el alumne argumente la
eleccion de una de las tesis
Redaccitn del borrador siguiendo el
esquema guia, especificande la
pesicion que asume gl alumno ante
una tesis

Autocorreccton y revision del trabajo
las normas

académico  aphcando

pertinentes

cince cuartillas.




HORAS ~

6

QCTAVA UNJDAD

EL DEBATE: ORGANIZACION Y PRACTICA

TEMATICA I

depate

4 Stuacon comunicativa del[A PARTICULARES DE LA UNIDAD |-

|
LAl finghizar iz unidad, &f alumno.

11 Organizecion de objetives v -

g

caracleristicas del debate
!
tests |

Confraposicion  de

sobre  un  tema

i
requisito del devate. H
1
|
Funcionas del mederador end

& desarrolio de' debate [

como : B8 ESPECIFICOS

El alumno sera capaz de

El proposio del debate como -

mlo  conduclor de la
discusion
Tiempos  y  formas  de’

pterven en a2 qiscuston del:

‘'eMa

OBJETIVOS EDUCATIVOS

Participara oralmente, de manera
adecuada, en el analisis de algin| -

tema de interés colectivo

Aplicar las normas hasicas para
argamzar un debate

Identificar la  situacion  de
comunicacion del debate -
Parlicipar de acuerdo con la
funcion cumpla en el debate y

ajustarse a los tempes y formas

de intervencion -

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE

MATERIALES DE
TRABAJO

Asistencia a un debate y andiisis del
mismo, a partir de las notas
tomaaas

Expostcién de los principales motivos
gue justfican el debate' (as ventajas
de contraponer tesis, afwmacion de
practicas para organizar
exposiciones orales, disipacién de
dudas; ncremento de la confranza
persenal

Analisls y aceptacibn de normas a
las que se sujetara el debate.

sacuencia del tema, lsta de

oradores, tempo de intervencitn

Seleccion del mederador, dentro de

textos
-Trabajo

académice

debate,

textos

debate
Produccitn
textos
-Cuadros

sindpticos,

Comprensidn

- Repertorio

relacionados

de

clahorada para el

de

con e} tema del

de




"8 Praceso  comunicativo Tomar notas pertnentes para la

i
!
i discusion durante el debate

interaccion entre
1

participantes y oyentes

Relacion del debate con:

otras actividades

academicas

cada eguipoc de frabajo, para gue
promueva la intervencian de los
Interesados

Valoracion de las diferentes formas
de participacién,

Préctica de exposicion y debate de
equipos

Toma de notas para la discusion;
cuadros sindpticos, esquemas.
Intervencién conforme  a la
orlentacién - de los  distintos
argumentes y papeles en el debate
Comparacion de la opinidn inicial con
la final

Autoevaluacion de las

participaciones

esguemas, notas y

comentarios.
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El TLRIID Il se divide en ocho unidades didacticas, se cuenta oficialmente
con un total de 96 horas al semestre, divididas en tres sesiones a la semana de
dos horas cada una.

De acuerda con la secuencia gue se propone abordar durante este
semestre del TLRHD, se observa gue existe una ruptura en cuanto a lo establecido
y trabajado durante el segundo semestre, pues a los alumnos se les trata de
fomentar el gusto de la lectura, sobre todo en el ambito literaric.

Se puede afimmar gue existe una relacion interna entre las unidades a
trabajar durante el semestre, pero como se advierte por el salto de un semestre a
otro, todavia no se ha logrado establecer una relacion v secuencia ldgica que tanio
el profesor que impare la materia como los alumnos pueden entender, y lo mas
importante, hilvanar para confarmar una gradacion en los temas, la exigencia en
cuanto al desargllo de capacidades de los alumnos, la comprensién y el
aprendizaje de procesos cada vez mas comple|os.

En la practica se ha observade que en ocasionas los aprendizajes logrados
quedan aislados, porgue como profesor no se tiene la habilidad de poder
relacionande 1o aprendido con los nuevos conocimientos y habilidades gue se
pretenden legrar en cada uno de los semesires y, cOmo consecuencia, se percioe
a cada uno de ios semestres independientes uno del otro

El programa indicativo de la materia propuesto por el PEA se presenta en la
modalidad de una carta descriptiva, donde se hace una presentacién muy
superficial acerca de qué y como se sugiere trabajar baje el enfoque didactice de
la matena, se da por hecho que para todos queda muy claia esta presentacidn sn

cmbarge en la practica se ha observado las grandes fagunas que quedan ) no




existir una fundamentacion del por qué de Ja disfribucion de las unidades
didacticas en esa forma, [a seleccidn de contenidos las estrategias de ensefianza-
aprendizaje, la denominacién y presentacion de objetivos particulares vy
especificos por cada unidad de tfrabajo.

Se ha argumentado en varias ocasiones que el programa solo sirve para
dar orientaciones generales con el fin de que cada profesor pueda planear su
propio curso, no obstante, las corientaciones que se ofrecen no son las que un
profesor desearia como apcyo para poner desarrollar y planear un curso del
TLRID.

Et programa Indicativo de la materia del TLRHD 1l presenta en cada unidad
didactica los siguientes elementos:

1. Tematica.

2. Ohbjetivos educativos' particulares de unidad y especificos

3. Estrategias de ensefanza-aprendizaje

4. Materates de trabajo

La forma de plantear estos ejes y el orden de su presentacidn en cuatro
columnas en el programa indicative nos llevan a realizar algunas reflexiones.

La primera columna nos presenta la seleccidn de tematicas o contenidos
Este orden de presentacién de las diferentes columnas presupone la idea de que
en un frabajo de planeacion primero se eligen los temas a trabajar y de ellos se
dervan los objetivos que se tienen que lograr Dentro de un trabajo de

planificacion de un curso, lo mas logico es pensar primero qué objetives o



propdsitos se desean alcanzar y después plantear un como para establecer tanto
los contenidos como los objetivos, es decir preguntarse cuales serian los
requisitos minimos que se deben trabajar para que el alumno pueda lograr los
objetivos establecidos.

Esta forma de presentacion hace pensar que es mas importante o que se
debe ensefiar y aprender que los mismos chijetivos a lograr, sefialando que a
traves de estos temas el alumno tal vez pueda lograr tales o cuales objetivos.

La excesiva cantidad de tematicas fundamenta esta idea. L.a gran cantidad
de contenidos no concuerda con el tempo sefialado para poder abordar cada une
de ellos, ni trabajar bajo la modalidad de taller, fundamento principal de la matena;
ademas se ha visto que algunos puntos considerados como temas son muy
especificos y, por lo tanto, pueden incluirse con ofros temas mas generales,
eliminando o aglutinando asi aquellos que son repettivos o muy especificos.

Por gjemplo, al tema general de articulo de opinidén pueden ncarporarse
contenidos de fas unidades relacionadas con texio politico y texto filosdfico

En lo que se refiere a la formulacion de los objetives, no existe una
justificacion de por gué para cada unidad didactica existen objetivos particulares y
especificos puesto que en cuanto a su definicién son exactaments lo mismo.

Como consecuencia de estas diferentes categorias de objetivos, se puede
observar gran numero de elios en cada unidad. Si revisamos y analizamos la
formulacién de ios objetivos por urudad, vemos que la mayoria de estos se
entienden ¢ se convierten en una serie de actividades ausladas y no son el

resultado o producto final de algin procesc trabajade



Lo que hace falta en cada una de las unidades es un objetivo general que
guie el frabajo que se desarrolle durante este periodo de tiempo, puesto que en
cada unidad se pretende lograr un producto final, ya que como se ha mencionado
los objetivos son el planteamiento de una serie de actividades que no llevan a
lograr un propésito concreto.

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje sefialadas en el programa
indicativo son muy generales. De hecho en algunas sélo se indica el nombre y no
Incluyen el proceso para llevarlas a cabo, por lo que cada profesor debe buscar o
elaborar el procedimiertto con el fin de implementar la serie de estrategias para
trabajar cada una de las unidades.

Por todec esto, en el discurso institucional se enfatiza que tode profesor
debe estar en constante proceso de formacian y actualizacion tanto en el area
disciplinaria como en los aspectos didactico-pedagagicos Este proceso encuentra
espacios adecuados en los Talleres de Recuperacion de la Experiencia Docente
(TRED) intersemestrales e interanuales, en los Seminarios de Planeacion y
Seguimiento, los cursos gue se ofiecen a los profesores de nuevo INGresc e

ncluso en las reuniones informales con colegas en la Academia de Talleres




1. SEMINARIOS DE PLANEACION Y SEGUIMIENTO AL PEA: PROPUESTAS

PARA LA ELABORACION DE PROGRAMA OPERATIVO PARA EL TLRIID iii.

La idea de la elaboracion y aplicacion de un programa operativo para el
TLRID sutge de las experiencias abtenidas al trabajar con el programa indicativo
proporcionado por la institucién: “La tarea de construccion o elaboracién de los
programas de estudio, estd intimamente relacionado con los problemas de la
finalidad e intencionalidad de la practica docenie, proporciona una visidn mas
profunda de la problemdtica que se afronta en el proceso ensefianza-aprendizaje
en un curso especifico.”®

A partir de la implementacion del PEA en el CCH, se han conformado varios
grupos de trabajo con el propbsito de establecer programas operativos para la
asignatura La participacidn de los profesores ha side de vital importancia perque,
a partir de los aciertos y errores cbtenidos en su trabajo en el aula y desde luege
su aportacion como especialistas en ios temas que se abordan, propicia la
reprganizacion de los programas, al seleccionar conteridos, formular objetivos,
establecer estrategias de enserianza-aprendizaje idoneas o mas efectivas de
acuerdo a los temas que se pretenden trabajar, seleccion de materizl de trabajo
{matenal didactico) como apoyo para desarrollar estrategias de diferentes
modaldades, preponer elementos y formas para evaluar tante el desempefic de

los alumnos como el matenal seleccionado vy ia practica del profesor

El conoaimento de las diversas opiniones, aexperiencias, fa parficipacion en
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ursos o seminarios, la reflexion, la crifica y la autocritica de nuestra labor
locente, hacen que cada profesor vaya conformando su propio programa de
wcuerdo a sus necesidades y expectativas. Desde luego, se atiende los
‘equerimientos minimos que la institucidn exige, puesto gue formamos parte de
:zlla y no podemos pasar por alto los objetivos que pretende como institucion
ascolar.

Dentro de los Senmtnarios de Planeacidn y Seguimiento al PEA, se frabaja
zon el propésito de hacer mas operaiivos los programas. Se tiene ia eleccion de
zambiar de orden las unidades didacticas, presentando una secuencia de acuerdo
3 las necesidades e intereses tanto de los alumnos como del profesor mismo,
siempre ¥y cuando se cubran iodas las unidades presentes en el programa
ndicativo, se propone reformular los cbyelivos, ya que como se ha mencionade,
algunos de ellos son tan especificos, que se canvierten en actividades a
desarrcilar  dentro  del proceso  ensefianza-aprendizaie, También  algunos
contenidos se pueden aglutinar con otros por presentarse en {orma muy detallada

> incluse algunos de ellos se pueden elirinar por ser muy repetitivos.

3.1. El perfil de los docentes del TLRID.

En et antiguo plan de estudios se permitio que toda persona que termimara
una carrera a nivel licenciatura pudiera impartir la matena de! Taller de Redaccion
Ast encontramos profesores de varias carreras, por elemplo, Letras Hispanicas,
lateratura  y  Arte Dramatico, Letras  Clasicas, Comuncacion,  Sociologia,

Pedagaogia, Psicolagia, Relacones ntermnacionales, Dorecho, otcetera Bl Taller de




Lectura estuvo en manos de personal experto en el ambito literario como es el
caso de las tres primeras carreras mencionadas, aunque al pasc de los afios
tambien este taller fue atendide incluso por profesores egresados de diversas
carreras.

Quienes vivimos ef cambio de Planes y Programas de Estudio en el CCH,
puesto que comenzamos a impartir clases antes de las modificaciones curriculares
¥y no somos especialistas en la materia, tuvimos que prepararnos académicamente
para participar en el Nuevo Plan de Estudios.

Para implementar el PEA fue necesario participar en cursos, talleres, y
diplomados de actualizacion docente. Los conocimientos adquiridos fueron muy
importantes y de gran ayuda, sin embargo, al llevarlos a Ia practica se dio una
sifuacion totaimente diferente.

Como es ldgico, siempre ante los cambios existe temor v resistencia por
parte de la planta docente y asi sucedid El prnimer afio de trabajo con el PEA, la
mayoria de los profesores bhuscamos asesorias ¢ apoyos de profesores
especiaiistas en la asignatura o cen mayor experiencta en el campoe de la
docencia, pues estabamos experimentando y aprendiendo al mismo tiempo que
pretendiamos ensenar Tuvimos que aprender a partir de nuestras propias
expenencias dentro del aula Debimos conocer e interpretar cada uno de los
programas, para despues pensar come trabajarle con los alumnos.

La tarea fue y sigue siendo muy ardua, puesto gque siempre dentro del
proceso ensefanza-aprendizaje tanto los alumnos como los profesores aprenden

atraves de la inferaccidn gue se establece dentro del salon de clases



La patticipacion y el interés por mejorar nuestra practica docente es el
mbiente que prevalece entre la mayoria de los profesores que impartimos el
‘aller de Lectura, Redaccidn e Inictacion a la Investigacion Documental en el

;CH.

1.2, Los alumnos en el TLRID [l

La mayoria de los alumnos que ingresan al CCH tienen entre 15 y 16 arfios,
ertenecen a diferentes clases sociales o niveles socicecondmicos, vienen tanto
le escuelas publicas como privadas, aungue en los dlimos cuairo afos se ha
ncrementado el ndmero de alumnos gue estudiaron la secundana en escuelas
srivadas.

Al comenzar a conocer el Colegio se encuentran con situaciongs nunca
antes vividas, la primera de ellas es que no existen reglas de comportamiento
zomo a las que estaban sometidos. Otra situacion es la forma de trabajar en casi
odas las asignaturas el trabajo en equipo, la participacion a través de
axposiciones en clase, la investigacion, etcétera

Los grupos académicos estan conformades generalmente por 50 alumnos,
en los dltimos afos se ha observado que en la mayor parte de los grupos
orevalece la presencia de mueres En el TLRED, se puede decir qué sdlo la
tercera parte del grupo son hombres

lLas aulas del Colego también tienen diferencias en relacion con otras
escuelas los salones son en {orma rectangular, existen dos fiias dec mesas en

donde los alumnos pueden verse de frente de csta forma se pueden mover 1as




mesas y sillas para conformar equipos de trabajo cuando es necesario llevar
actividades en esta modalidad de trabajo, permite una mayor movilidad tanto para
el profesor como para los alumnos. En el salén de clases existen dos pizarrones,
fo que permite al profesor desplazarse de un lado a otro. Un elemento importante
caracteristico del sistema del Colegio es que no existen estrados, que en algunas
instituciones educativas y tradicionalmente sefialan la autoridad y el poder del
profescr, pues es interpretacion que &l esta mas arriba en cuanto a conocimientos
y los alumnos abajo que implica que son ellos los que tienen que aprender, incluso
en algunas observaciones etnogréficas se ha visto que &l profesor nunca jamas se
baja del estrado, sélo se desplaza de un lade a otro, pero arriba del estrado.

La ausencia de estrados dentro del saldn de clase permite que exista una
mayor interaccion entre el profesor y los alumnos, elemento fundamentai dentro
del proceso de ensefanza-aprendizaje que se tenga la idea que entre maestro y
alumnos van conformande la clase y construyendo los aprendizajes. Otro
elemento importante de mencionar es que generalmente no existe un lugar fijo o
establecido para los profesores, es decir, en la mayoria de las auias no hay
escritorio para el profesor, situacion que mplica buscar un lugar entre los alumnos
para sentarse o para desde ese punto comenzar a trabajar.

Los alumnos, conforme van conociendo y teniendo diversas experiencias
escolares, se adaptan en forma admirable al sistema de CCH. Al Hlegar al tercer
semestre, el alumno se ha especialzado en establecer esfrategias de
supervivencia, es decr, asume un rol concreto dependiendo de la situacion, del
contexto on el que se encuentre, en su relacion con los demas companeros ast

soma la de acomedarse a las cxigancias o no exigencias, ieglas establecidas o no




por el profesor, a la personglidad del profesor a las coniradicciones que en
algunas ocasiones se presentan en cuanto a la autoridad y al poder que puede
ejercer un docente en el salon de clases: "Es mas facll gque un alumno se acomode
a las expectativas de los maestros y menos probable que un maestro se agjuste a
lo que ios alumnos esperan de &,

Los alumnos llegan al TLRIID il con algunos conocimientos previos, sin
embargo comg proceden de diferentes grupos académicos, no todos poseen los
conocimientos minimos, puesto que fuvieron profesores diferentes, asi pues se
conforma un grupo heterogéneo con capacidades, habilidades, gustos, intereses,
perscnalidades vy expectativas diferentes.

La expectativa que todos comparten es acreditar el cursc y si es con una
buena calificacién haciendo el minimo esfuerze, mucho mejor Por desgracia, en
varnas ocasiones a lo largo de 'a trayectoria escolar no se le da fa importancia al
aprendizaje, a cuestionarse qué estoy aprendiendo, cémo o aprendi y para que lo
aprendi, En la mayoria de los alumnos lo Gnico que importa es la calficacion que
se va a obtener al finalizar el curso, para acceder al siguiente semestre, ano
escolar o nivel educativo

Como profesor, no se tiene Ja costumbre de hacer un alto durante el curso
para evaluar, reflexionar tanto en forma individual como grupal: qué se aprendid,
como y para qué, y por lo tanto tampoco se ensefia a que los alumnoes reflexionen

y s contesten estas preguntas

Colbereve, tade por Zornfle Alckn Tuan 1 USogelor de Lomtecoion en el aula actores
comadetaones par ol ael medo sopetiar”, en Boede Belinag, Mano v Stouel Anndd Canipos, coonds
Iy eshizacion clnografica on edpeacion Mesvweo UNAM-DGAP Y ISP 1992 podad



Tradicionalmente, el TLRIID para los alumnos se ubica como fa dltima en
importancia de entre las demas asignaturas que cursan durante el semestre. A
veces se piensa que leer es muy aburrido v, si aprendieron a escribir v a leer, ya
no es necesario continuar con lo mismo. De agui depende la capacidad y habilidad
del maestro para dar a conocer gue la asignatura tiene objetivos muy importantes,
como el desarroliar la competencia comunicativa: hablar, escuchar, escribir y leer;
vy que el desarrollo de estas habildades permite comprender, pensar, debatir,
expresar puntos de vista, etcétera, que pueden ser aplicadas en las demas
asignaturas y en la vida cotidiana

Al conocer los contenidos, unidades y la forma de trabajo, a ta mayoria de
los alumnos les llama la atencidn el TLRIID, pues les interesa expresar sus puntos
de vista y saber como y qué estrategias utilizan para convencernos, llevar a cabo
una accion o modificar nuestra conducta. Una vez que se presenta la matena, por
consiguiente, @ menudo se advierte un cambio de actitud ante ella, que manifiesta
una mayor disponibilldad para trabajar a lo largo del semestre.

A continuacién doy a conocer el Programa Operativo gue he llevado a ia
practica. Este programa es el resultado del Seminario de Planeacion vy
Seguimente al PEA del cual he formado parte durante algunos semestres, y
especialmente de mi expenencia como docente en servicio En el CCH se
consilera y compartimos la «dea de que..."el conocimiento de la practca docente
ng puede darse de manera contemplativa v pasiva, sino por medio de la action

ul
transformadora que e docente realice, ™

-‘. L.
Mo Onaedo, Poabaan o L p 33




El desarrollo del curso se llevé a cabo basicamente de la misma manera
como se presenta en el programa operative con un grupo el semestre 98-1. Al final
de este apartado daré las puntualizaciones pertinentes en relacidon con lo
alcanzado.

Este informe de actividad docente, se expresa en algunas ocasiones
actividades en presente, future y desde luege en pasado, pueste que se namra lo
realizado en el semestre 1998-1. Es dificil hablar siempre en pasado ya que al
relatar una experiencia, es necesario ubicarse en ese contexto, de ahi que en

ciertos momentos se tenga que describir utilizando el presente y el future.

3.3. Programa Operativo para el TLRIID L.

Objetives Generales.

Al finalizar el curso el alumno

1 Aplicara los conceptos basicos sobre la situacidon comunicativa que se da en
textos cuya funcion dominante es la apelativa.

2. Recconocera la organizacidn textual, los procedimientes y las marcas
discursivas de la argumentacion

3 Fundamentard mejor sus apreciaciones por medio de la consulta de diversas
fuentes

4 Constatara sus ideas vy vajores con {os gue el texto propone, considerando el
contexto de produccion y recepcion, ast como su experiencia, a fin de
exphcaric y comprenderio, con una actilud de toleranca y respato a las weas

Aenas



UNIDAD |
ENCUADRE CONCEPTUAL. FUNCION APELATIVA
Tiempo: 12 horas = 6 sesiones aproximadamente

OBJETIVO GENERAL:
1. El alumno identificara la estructura, los recursos retéricos y linglisticos de un

texto argumentativo.
OBJETIVOS PARTICULARES:
1. Identificara en diversos textos la funcion apelativa,
2. Describira [as caracteristicas de la funcion apelativa.

3 Caracterizara el efecto de sentido derivado de la funcién apelativa.

CONTENIDOS:

1. La funcién apelativa en una situacién comunicativa.
1.1.  Propoésitos comunicativos.

1.2 Contexto situacional.

2. La argumentacion.

2 1.  Estructura de textos argumentativos.

2 2. los recursos retoricos y lingdisticos de la argumentacién

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES):

1 La primera actividad que se realiza es una dinamica de presentacion, aungue
en los programas no aparece en forma expliota, siempre es importante llevarla
a cabo, porgue a través de esta se va “rompiendo el higlo”, los alumnos s¢ van

conociendo y busca lograr el objetive de conformar un giupo de tiabage. en




donde exista un buen ambiente ;;ara desarrollar las actividades a lo largo del

semestre.

La dindmica de presentacion consiste en que cada alumno conteste las
siguientes preguntas:

a. Nombre

b ¢Quéeslo que mas le gusta hacer?

G. ¢Qué es lo gue menos les gusta?

d. .Cuales son las expeciativas del curso?

Al principio de un curso, se realiza la presentacion del programa de la matena:
los objetivos de curso, contenidos, formas de trabajo, evaluacion y acreditacion
“El conocimiento del plan de acreditacion del curso por parte de los estutianies,
desde el inicio del mismo, constituye un elemento que puede favorecer su
motivacidn y el campromiso mismo, por cuanto permite visualizar una primera
estructura general del curso y de la concrecién del mismo. ™'

En este momento llegamos a varios acuerdos y en general quedan
establecidas entre ambos las reglas del juege

Existen algunas pariicipaciones yfo sugerencias por parte de [os alumnos,
pero no son tantas como se quisiera n esos momentos

Me gusta tomar en cuenta las diferentes aportaciones que durante el curso
se manffiestan. Generalmente al final de cada umidad se realiza una evaluacion,
donde ellos exponen ya sea en forma oral o escrita, si les gustaron los textos
trabajados, las actividades realizadas, cuales fueron los aprendirajes logrados vy

i Barreas Anewl BDabactica v Owiswnlam, Cemvergenenas on fos prosianas o astsiio 1ol
Movien, ed Nuevoina 19806, p 5 -5y




los no logrados, su participacion en fa conformacion del grupo v las sugerencias o
propuestas que quisieran plantear para mejorar el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

Con base en estas evaluaciones, me he dado a la tarea de buscar temas,
textos, actividades que pueden ser inieresantes para los alumnos, aungue no
siempre funcionan como se tiene planeado, ademds de que implica muche mas
trabajo, sin embargo en la docencia, los errores y aciertos permiten continuar en
esa busqueda por hacer significativos los aprendizajes.

2. A través de una lluvia de ideas se trabajan los elementos que intervienen en
una situacion comunicativa, las caracteristicas y propodsitos de la funcion
apelativa
La finalidad de esta actividad es saber los conocimientos previos que fienen

acerca de esta funcion Lingllistica, pues en el primer semestre trabajan el texto

publicitario en donde predomina la funcidon apelativa de la lengua.

Se puede observar que la mayoria de los alumnos manejan los conceptos
basicos que intervienen en una situacion comunicativa: enunciador, mensaje,
referente, contexto, enunciatario. También manejan ios propositos de la funcién
apelativa: convencer, persuadur o demostrar
3. Trabajamos con varos textos en cuales esta presente la funcion apelativa vy

que poseen una estructura argumentativa

a. Se realiza una primera lectura grupal en voz alla con &l fin de venf:car

que todos realicen la lectura

0 Se da una breve explicacion de fas pares que conforman una estructura

argumentativa



¢. Los alumnos identifican cada una de esas partes en el texto.

d. Los alumnos participan, dando a conocer el trabajo que realizaron. Existe

retroalimentacion para aclarar las dudas, presentar diferentes puntos de

vista, etcétera,

e. Se llega a una conclusién grupal respecto a los ejercicios.

4. lectura de varios textos para trabajar los recursos retoricos y linguisticos
utilizados en textos argumentativos.

a. Explicacion de cada uno de ellos y localizacion en los textos leidos.

b. Comparacién de sus respuestas con otros compafieros.

c. Participacion de algunos alumnos para dar a conocer sus respuestas.

d. Aclaracion de dudas y autocorreccion de gjercicios.

La seleccion de matenal queda a cargo del profesor. En el Colegio existe
mucho material de apoyo preducido por algunos profesores o por diferentes
grupos de trabajo Cada maestro fiene la libertad de elegir el matenal que va a
utilizar con los alumnos

5 Para poner en practica la persuasién, el convencimiento y el poder defender
una idea en cada unidad se va a establecer un pequerio debate En esia
primera unidad casi no hay requisitos, lo Unico que se necesita es defender
una 1dea con los argumentos que se crean validos, sin embargo, en ofras
unidades ya se establecen cliertos requisitos y organizacion, Para comenzar a
debatir y presentar los diferentes puntos de vista se sugieren algunos temas de
los que puede ser interesante llevar a cabo este egjercicio, ¢l tema es
seleccionado v entre todos formulamos una tesis, después, se empieza el

debate ya sca defendiendo o refutando Ia tesis Bl lema es interesante, pere,




llega un momenio en que todos quieren hablar y parece ser que entramos en
un caos; mi Intervencion en esta ocasién hace que se tranquilicen la situacién v
haya nuevamente orden, sin embargo, observo que las cosas van a salir de su
cauce y suspendo el debate. Comento algunas observaciones diciendo que
este ejercicio lo implementaremos por fo menos una vez en cada unidad y
espero su cooperacion para que resulten mucho mejor que este que

realizamos por primera vez.

PRODUCTO FINAL.
Texto en el cual se identificaron los siguientes elementos:
+ [Enunciador
+ Enunciatario
¢ Proposito comunicativo
+» Contexto
« Referente
s Estructura argumentativa
« Recursos linglisticos y reténcos:
- Vocativos
- Modo imperativo
- Preguntas retoncas
- Respaldos de autoridad
- Valoraciones

Redaccion en pnimera persona




ASPECTOS A EVALUAR:

+ Habilidades: lectura e identificacion del enunciador, enunciatario, estructura
del texto argumentativo, recursos retdricos y linglisticos.

+ Conceptos: enunciador, enunciatario, propésitoc de la funcion apelativa,
esiructura de un texto argumentativo, argumentar, recursos linglisticos vy
retoricos: vocativos, mado imperativo, primera persona, valoraciones,
respaldos de autoridad, preguntas retéricas,

+ Actitudes: disposicion al trabajo, trabajo en equipo, respeto a los diferentes

puntos de visia, participacion.

EVALUACION:

La primera unidad de cada semestre de la asignatura corresponde a un
encuadre conceptual, en este semestre, el hilo conducter a lo largo de las
unidades didacticas es la argumentacion, por lo tanto, es muy importante que los
alumnos puedan definir y aplicar cada uno de los conceptos abordados durante
esta primera unidad, ya que se seguiran trabajande en las unidades posteriores

Para evaluar la primera unidad se aplica un ejercicio, del cual se obiuvo un
texto donde los alumnos en forma individual definieron algunos conceptos que son
claves en este curso e identifican los recursos con 1os que un enunciador emite un
punto de vista y sefiata sus fundamentos o argumentos para defender esa idea

La calficacion obterida en esta pnmera unidad es el resultado del promedic
obtenide en el ejercicio mencionado. particpaciones ndividuales y actividades

realizadas en clase El 75% de un total de 50 alumnes que forman paste dal grupo




acreditaron la primera unidad de trabajo. Las calificaciones que predominan en

esta unidad son de 7 y 8.

UNIDAD H
EL ARTICULO DE OPINION. LA ARGUMENTACION
Tiempo: 14 horas = 7 segsiones aproximadamente.
OBJETIVO GENERAL:
1. El alumno redactara un texto argumentativo.
OBJETIVOS PARTICULARES.
1 ldentificarg Ia organizacion textual de un articulo de opimadn.
2. Reconocera los elementos y recursos de la persuasion

3 Serialara la tesis planteada por el autor en un articulo de opimdn

CONTENIDOS,

1. El penddico y sus caracteristicas principales,

2. Lanoticia y el articulo de opinion como géneros periodisticos.

2.t Lanoticia: estructura, modo discursivo y proposito comunicativo

22 El ariculo de opinion  propdsito comunicativo, recursos retoncos v
linguisticos.

2.2 17 Organizacdn texiual tesis, argumentos a favor, argumentos en contra y
conclusiaon

3 Redaccaién de un texio do acuerdo a sus propiedades unidad, coherenca vy

adecuacion




ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES):

1.

Cada alumno lleva un perniddico a clase. Se les pide que lo revisen
cuidadosamente y vayan anctando las caracteristicas que encuentre.

Los alumnos participan comentando las caracteristicas que encontraron.
Seftalo las caracteristicas que faltaron y se habla de la importancia del
peficdico como medio de comunicacion. Observe que muy pocos alumnos
estan acostumbrados a leer el penddico, va gue las caracteristicas indicadas
fueron muy escasas

Organizamos equipes de 5 0 & integrantes. Solicito gue localicen una noticia o
nota infermativa y la analicen contestando las sels preguntas basicas que
tedricamente debe contestarnos una buena noticia, ;qué sucedid?, ;cdmo?,
jcuando?, ;dénde?, ;por qué o para qué? y jquiéngs son actores o
participantes?, cuando veo como estan trabajande, me doy cuenta de que
algunos ntegrantes de los equipos no saben realizar la actividad sefialada, aun
cuando en & primer semestre del TLRID se dedica una unidad para trabajarla
Sin embargo, quienes poseen los conocimientos ayudan y explican la
actividad

Se aclaran brevemente las caracteristicas de un articulo de opinidn

Cada eguipo dentifica un articulo de cpinién v argumenta por qué consideran
que su eleccion fue acertada Esta actividad nos llevé mucho ttempo dado que
les fue dificil encontrarlo, en prmera porgue ne acostumbran o no saben leer &
penddico y en segundo lugar porgue les indiqué que lo leéyeran para saber s

efectivamente era un anicule de apiién Aln asr, algunos ehgicton columnas,
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noficias, reportajes o crénicas. Tuve que dar mas indicaciones para que
pudieran encoentrar un articulo de opinién.

Comentamos las diferencias enire estos dos géneros periodisticos.
Trabajamos varios articulos de opinidn para localizar los elementos de su
estructura: tesis, argumentos a favor, argumentos en contra y conclusiones. El
primer texto que trabajamos en forma grupal fue dificil, porque denfro de las
nociones tedricas que hablamos, se dice, que [a tesis no siempre aparece en
forma explicta, es decir, en ocasiones tenemos que deducir la idea o tesis que
defiende el autor, y este articulo tenia una tesis implicita.

Considero que para empezar a trabajar fue una mala eleccion, pues se
recomienda que se eljan textos en donde aparezca la tesis para que los
alumnos observen la estructura completa del articulo de ¢pinidn. La actividad
se pudo rescatar pidiendo que realizaran una lectura cuidadosa para deducrr
cual era la tesis y finaimente entre todos |a redactamos

En los demas articulos de opinion, se trabajaron tambén los recurses
linguisticos y retdricos, se encontraron otros diferentes a los ya conocidos;
ejemplos, comparaciones y analogias. Al final de cada texto analizado se pide
que emitan su opinien acerca de lo que leyeron; cestan o ne de acuerdo con lo
que plantea e autor y por qué?

Recordamos las caracteristicas que posee un texto con el fin de que vayan
pensando qué tema van a elegir para elaborar su texto argumentativo.

Se comenta una técnica Ghl para elaborar el texte, senalande gque pueden
existn muchas mas

Esta tecnica se lleva a la practica para que observen en gue consiste esta




12.

15.

En forma individual los alumnos redactan un borrador que es revisado por ofro

compafero. La persona que revisa da sugerencias para su correccion.

. Reviso el segundo borrador y también hago observaciones para mejorarto.

.Los alumnos enfregan escrito & maquina la redaccidn definitiva del texto

argumentativo.

En el grupo seleccionamos un texto elaborado para implementar un segundo
debate, para el cual ya existen ciertas reglas. respeto y orden en las
participaciones, se elige un moderador, tempo limite de tres minutos para
intervenir. Las regias si funcionan y se lieva a cabo el debate, sin embargo,
algunas intervenciones se salen del tema y se escuchan algunas protestas y
piden que también se establezca como regia el tener ciaro el hilo conductor de
la discusion. Observo mucha y entusiasta participacion, pero hace falta afinar
detalles, desde la forma en que nos ceclocamos para el debate, el fiempo que

nos lleva realizar esta actividad y tener bien claro el objetivo de éste

PRODUCTO FINAL-

Elaboracion de un texto argumentativo, tomando en consideracion Ios

siguientes aspectos:

La eleccion del tema es libre.

El tema del que van a hablar debe ser de su interés

Redaccion de una tesis, senalar argumentos a favor, argumentos en contra y
una conclusien

Redactada en primera persona




ASPECTOS A EVALUAR:

+ Procedimientos y hahilidades: lectura de comprension, construccion de una
tesis, redaccion en primera persona (presencia del enunciador), elaboracion de
los argumentos a favor, argumentos en contra y la conclusion. Organizacion
textual, coherencia y unidad en las ideas que presenta, adecuacion del tipo de
vocabularc seleccionado dependiendo quiénes seran los enunciatarios,
elaboracion de borradores: correccion y autocarreccion,

+ Conceptos: la argumentacion, estructura argumentativa (premisas, fesis,
argumentos, conclusiones), recursos retoricos y linglisticos, funcion de la
iengua que predomina en este tipo de textos y su propoésito.

+ Actitudes: defender sus punios de wista, respeto y tolerancia a la diversidad
de ideas, trabajo en equipo e individual, aceptacion de los comentarios y
observaciones acerca de su trabajo, revision y correccion del texto

argumentativo.

EVALUACION:

En la redaccion de un texto argumentativo se puede observar si los
alumnos estan aprendiendo y son capaces de elaborar un texto con estas
caracteristicas La construccion de!l texto fue una tarea muy dificil, ya gue en el
momento de la redaccion generalmente no hay una buena coherencia Siempre he
manifestado que los alumnos tienen grandes y muy buenas ideas, pero, los
problemas se presentan al momento de ponerias por escrito y entrar en el proceso

de correccion no siempre es muy agradable para los alumnos




Se pudo observar gue para algunos alumnos ia eleccién del tema les causd
inquietud al no saber cudl elegir; después, en la redaccidn de la tesis (idea que se
va ha defender), no se veia seguridad en sus afirmaciones y como consecuencia
los argumentos eran débiles, pues no fundamentaban sus ideas, por lo que llegd
un momento en gue varios alumnos se desesperaron al no llegar a buenos
resultados. Aqui me detuve para trabajar un poco mas con quienes no avanzaban
como los otros, hasta que se logré articular &l texto.

Evaluamos el proceso de la construccion del texio argumentaiivo, la
participacion, el interés por avanzar y manifestar sus puntos de vista acerca de un
tema y el producto final.

De un total de 50 alumnas, 40 entregareon el texto argumentativo, de los
cuales e 70% acredito la unidad, pere la mayoria obiuvo calificacién de 7 y 8

Al comentar con ellog qué les habia parecido {a actividad realizada, muchos
oparon que fue una ejercicio dificll, pero que por ello les agradd y trataron de
dedicarle un mavyor tiernpo para pensar y repensar la forma de plantear sus deas.

Otro comentario wnportante de sefialar, es que se comprendid gue la
redaccion es un proceso que lleva su tiempo y nunca la primera version de un
escrito es la correcta” “Siempre al revisar cada borrador, comentan generaimente
los alumnos, nos encontramos con errores, Incongruencias, falta de claridad en las
Weas o sImMplemente, esta version ya no nos agrada o nos senhmos insabsfechos

y debemos revisaria cuantas veces creamaos necesarno’



UNIDAD Il
TEXTO POLITICO. LA ARGUMENTACION RETORICA
Tiempo: 14 horas = 7 sesiones aprox.
ORBJETIVG GENERAL:
1. El alumno redactara un comentario analitico para sefialar como se logra la
persuasion en un texto politico.
OBJETIVOS PARTICULARES:
1. Reconocera fas marcas discursivas que caracterizan al texto politice.
2. Sefalara ia funcidn de fas marcas discursivas en el texto politico.
3. Distinguira al enunciador y al enunciatario en un texto politico.
4. ldentificard los campos de conflicto en que encuentran los participantes del

texto politico.

CONTENIDOS:

1. Situacidn comunicativa en el texto politice.

11. Proposito y contexto situacional,

2. Organizacion textual y recursos discursivos

2 1. Repeticion, analogias, preguntas retdricas

22. Poswcion del enunciador en la construcadn del mensaje.

2 3. Presuposicion de premisas ideoldgicas v valores compartidos

ESTRATEGIAS DE CNSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES).
1. Lectura de texto politico para localizar enuncrador, enunciatariof{s) propésito y

ubicarnos en contexto on donde se escnbe La contextualizacion o un pundo



fundamental puesto que aunque se pueda localizar quién escribe a quién o
quienes va dirigido y para qué; si no existe un minimo conocimiento de la
situacidn de la que se habla, no existe una comprensién y un significado
concreto para los alumnoes.
Otro texto politico nos sirve para llevar a cabo un analisis mas cuidadoso
acerca de lo que el enunciador, generalmente representanfe de una
colectividad, emite como comunicade hacia quienes serén enunciatarios, los
cuales pueden ser: autoridades, funcionarios, gobierno o el pueblo en general.
Las ideas son divididas en dos campos: el protagonisia {enunciador) y
antagonistas o blancos de ataque, gue son quienes esian en contra de
Intereses opuestos, y por tanto los descalfican sefialando caracteristicas
negativas acerca de ellos. El protagonista puede ser un partido politico, comité
vecinal, un grupo armado rebelde, etcétera, v los biancos o antagonistas: el
gobierno del Distrito Federal, el presidente de la Republica, funcionarios
piblicos, entre otros Es convenente aclarar que los roles pueden estar
invertidos, dependiendo de la situacion comurnicativa.
La lectura y actividad es comentada enire todo el grupo Observo que no hay
dificultad entre los alumnos para llevar a cabo este andlisis, ya que pueden
identificar cada elemento presente en la situacidn comunicativa del texto
politico Es recomendable que fos textos a trabajar sean actuales para que se
logre entender por gue se dicen tales o cuales cosas y las diferentes
situacianes que se presentan en los textos trabajados.
La sigwente actvdad tiene como finalidad localizar los recursas retdneos que

son ublizados por ¢ enungador on pot o menos dos sentdos el pnmero para




descalificar a quienes no comparten sus ideas o intereses y el segundo para
que los lectores se adhieran a las tesis e ideas que presenta, e incluso lleven a
cabo una accién como seria el votar por ellos, manifiesten sus desacuerdos, se
incorporen a un partido politico o a alguna asociacidn civil que defienda ideas e
intereses de quien escribe el documento en representacién de una colectividad
0 grupo que comparte los mismos puntos de vista.

La actividad es comentada en equipo, se solicita que reflexionen cuéles son
sus posiciones ante el texto leido. Estas son expuestas a todo el grupo,
escuchamoes los diferentes puntos de vista y observe que existe controversia;
desde aqui se establece el debate para esta unidad. No todos comparten las
diferentes opiniones. Me doy cuenta que existe interés por escuchar vy
participar, el intento por desarrollar la habilidad de escuchar se ha puesto en
marcha, pues varios alumnos estan impacientes por participar y esto es
producto de que se ha prestado atencidn a los demas aungue no estamos de
acuerdo. Ahora si funciond mucho mejor el debate, se cumplieron todas las
reglas establecidas de anternano: nos sentames formando un ¢ircuio, con un
moderador, otra persona que toma el tempe de las participaciones y se
encarga de informar al que esta hablando si ya se agoto su tiempo, El tiempo
de participacion es de 3 minutos como limite y para llevar a cabo el debate es
de 30 minutos lLos argumentos que escuchamos estan mejor elaborados vy

utilizan ideas méas convincentes para defender sus puntos de vista

6 Se comenta qué es un comentarno analitico y cual es su procedimiento

7

Nclaramos dudas y senaiamos 1a fecha de entrega del trabajo



PRODUCTO FINAL:

Los alumnos en equipo de 4 perscnas analizan un texto seleccionado por
ellos mismos. Para llevar a cabo un comentario analitico, los elementos a trabaar
SOn:

- La identificacion del enunciador y enunciatario(s).

- El sefialamiento scbre cémo es dividida la realidad en los dos campos:
protagonista y antagenistais).

- La identificacién de la tesis sostenida,

- Los recursos retdricos que utiliza el enunciador para convencer de sus punios
de vista.

- La caracterizacion del enunciador v los antagonistas. qué se dice acerca de
elios

- La posicién de los alumnos respecte al texto trabajado.

ASPECTOS A EVALUAR:

+ Habilidades y procedimientos: lectura, escntura, capacidad de escuchar y
emitir sus puntos de vista. Localizacidn de la tesis, argumenios, recursos
retéricos y inglisticos y la situacién comunicativa en el texto politico

+ Conceptos: Qué es un texto politico, caracteristicas, recursos retoncos
repeticion, analogia, pregunta retdrica, funcion de la lengua predominante Que
es comentano analitico.

+ Actitudes: Disposicidn para escuchar a los demas, respeto a tos diferentes

puntos de wista, participacién en clase Orgamzacion para ¢l trabaje en equipo




EVALUACION:

En este momento de! semestre hacemos una evaluacion del curso.
Pido a los alumnos que entre todes formemos un circulo.
Explico el objetivo de estas sesiones de evaluacién, mencionando la
importancia de hacer reflexiones grupales acerca del proceso ensefanza-
aprendizaje. Los puntos a retomar en esta sesion de evaluacion; mediante una
fiuvia de ideas, son 1os siguientes;
¢ Crees que entre ef grupo hay comunicacion?
¢ Te sientes a gusto en el grupo”
¢ Piensas que hay integracién grupal?
¢ Como son las sesiones del Taller de Lectura y Redaccion?
¢ Qué te parecen los contenidos abordados v la forma de trabajo?
Menciona algunos temas que hayas aprendide v otrog que crees no lograsie
aprender, sefiala por qué.
¢ Crees que logramos los objetivos de estas unidades?, ; por qué?
Desde tu punto de vista, ,son relevantes los contenidos y objetivos planteados
en estas unidades?
Que utilidad tendrian los aprendizajes logrados en la materia para tu vida
cotidiana?
Escucho con atencidn y toma nota de las observaciones que se vayan
realizando, con el propdsio de tener mas conocimiente del grupo y como va
desarrollandose el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Una vez escuchadas y comentados algunes puntos, observo que para los

alumnos esta sfuacion s nueva, al prncipio sa sienten desubicados, no saben



qué decir, sin embargo, vuelvo a plantear las preguntas y poco a poco se van
ammando a contestar. Las opiniones que me parecen mas relevanies se
refieren a que los alumnos piensan que si han aprendido y fo que hemos hecho
en ef saldn de clases es practico y la mayoria de ocasiones los hace reflexionar
para emitir sus puntos de vista partiendo de sus experiencias cotidianas: lo ven
a su alrededor, o que han leido o escuchade en los diferentes medios de
comunicacion, etcétera Opinan gue hasta el momento existe una continuidad
en lo gue venimos trabajando, aunque vuelven a reiterar qgue elaborar el texto
argumentativo durante la segunda unidad del programa les fue dificii; perc me
anima la idea que expresan al decir que han observado mi preccupacion par
no dejar atras a aquellos alumnos que tienen mayor dificultad para entender
alguna actividad solicitada.

Esta evaluacidn me permite reflexionar y conocer cual es la opinion de los
alumnos en relacidon al proceso de ensefanza-aprendizaje. Es importante
sefialar que casi no hay oportunidad de realizar este tipo de reflexiones por el
corto tiempo que tenemos para cubrir las unidades didacticas planeadas, perc
ia Informacion que nos deja este tipo de evaluacién es muy enriquecedora y
tenemos que damos un tiempo para realizarla con cierta frecuencia a lo iargo
del semestre,

De un total de 47 zlumnos, 40 entregan el comentarnc analitico. producto
final de la unidad La calificacion que predomina es 8 y o obtiene el 70% de los
estudiantes La acreditacién en esta unidad es de un 90%.

En el comentano analitico se observa que los alumnos tienen un peco mas

de sequndad y soltura para escribin habilidad para locahzar a tesis los

g



argumentos y scbre todo los recursos retdricos. Se percibe claramente un
avance en ellos: en cuanto a la formalidad al entregar trabajos, el cuidado en la
redaccion y €l interés por ser tomados en cuenta para que, en una seleccion de
frabajos que se lleva a cabo cuando los regreso revisades, se comenten v se

establezca un pequefio debate acerca de lo que presentan en su escrito.

UMNIDAD IV
ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA. RESPALDOS DE
AUTORIDAD

Tiempo. 14 horas = 7 sesiones aprox.

OBJETIVO GENERAL

1

El 2lumno redactard una resefa critica a partit de las caracieristicas del

articulo de divulgacién cientifica,

OBJETIVOS PARTICULARES:

1.

2.

Reconocera la estructura de un texto de divulgacion cientifica.

Sednalara el propdsito de la argumentacidn en un texto de divulgacion cientifica
ldentificara los respaldos de autoridad como caracteristica fundamental ded
texto de divulgacién clentifica

Conocerd la organizacion textual de una resena critica, su procedimiento y 10s

recursas retoncos utihizados,




CONTENIDGS

1.

2.

2.

31.

3.1

4,

La situacién comunicativa en el texdo de divulgacion cientifica. Proposito
comunicative,

Estructura.

La argurmeniacion en el articulo de divulgacion cientifica.

Los respaldos de autoridad y ofros recursos lingiisticos y retoncos.

.1 Tipo de léxico, facilitadores linglisticos y paralingiiisticos.

La resena critica: caracteristicas y elaboracion.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES):

1.

Solicito a los alumnos que pasen al pizarrdn para anotar una caracteristica del
articulo de divulgacion cientifica (este tipo de fexto se trabaja en el primer
semestre). A fravés de una liuvias de ideas se pretende rescatar los
conocimientos previos que poseen y ampliar o corregir aquellos que son
erroneos, El pizarrdn se llena un poco mas de la mitad, observo que si
recuerdan algunas caracteristicas, borramos aquellas que no pertenecen al
texto de divulgacion cientifica y comenzamos a comentar cada una de ellas y
se anotan otras mas. Dividimos las que se refieren a la estructura y las que se
refieren al contenido propramente,

Leemos wun aricule de divulgacion cientifica donde predomina la
argumentacion, recordamos que en el primer semestre este tipe de texto fue
trabajado, sin embargo, generalmente la actividad se centrd en torno a fa

narracion o la descnpeion Ahora, siguendo el hile conductor para el teicer




semestre, se trabaja en los fextos basicamente la argurnentacion. Se comenta
que el propdsito comunicativo es la demostracion.

La lectura se realiza en voz alta v en forma colectiva: cada alumno va
leyendo un parrafo. Observo que a estas alturas hacen la lectura no solamente
para que obtengan una participacion; su actitud de orden y silencio me hace
pensar que existe interés por saber de qué se trafa el articulo. Les pido que
localicen los diferenies elementos de su estructura: premisas, la tesis o
hipdtesis que se desea demostrar, los argumentos a favor, en contra vy la
conglusion.

Los alumnos comparan sus respuesias con los demas compafieros.

En el grupo verificamos ias respuestas. Se escuchan comentarios y aclaramos
dudas.

Realizamos ia lectura de otro texto de divulgacion cientifica. Les pido que
solamente lean el titulo y escriban una hipdtesis sobre el contenido del texto,
después se lleva a cabo la lectura y verificamos si la hipdtesis de lectura fue
correcta. Esta actividad tiene como finalidad llevar a cabo una lectura guiada
en donde se puedan Ir refacionando todos los elementos que neos ofrece un
texto con estas caracteristicas, En equipo de 4 personas se localizan los
facilitadores paralingtiisticos y los lingiiisticos. Recordamos nuevamente qué
son y para qué nos swven Los facilitadores paralinguisticos son todos los
apoyos visugles que nos facilitan la comprens:on del texto, por gjemplo: titulo,
subtitulo, letras  negntas, mayusculas, cursivas, comillas, paréntesis,
fotografias, pie de fotografia, esquemas, g:aficas, cuadros. Los linguistices en

cste caso son los recursos que utihea el autor en su discurso para demostrar ia



validez de su hipotesis o tesis: ejemplos, analogias, respaldos de autoridad,
entre otros. Comentamos en forma grupal las respuestas obtenidas Los
alumnos han adquirido la habilidad para localizar cada uno de estos elementos
y la causa la encontramos en una lectura cuidadosa y la intencion de realizar
una lectura analitica.

En otro texto leemos y comentamos quién puede ser autor de un texta de
divulgacion cientifica, que tipo de vocabularnio utiliza, a quién va dirigido y con
que propodsito.

Se explica en qué consiste una resefia critica vy cual es su proposito. Leemos
como ejemplo una resefia critica ya elaborada Se sugiere seguir un
procedimiento sin alvidar que se trata de persuadir o convencer a guien lo lea.
Realizamos un ejercicio para poner en practica el procedimiento seleccionado
para elaborar la resefia critica.

Los alumnos se organizan por paregjas y seleccionan un texte de los gue

trabajamos para elaborar la resefia critica.

10. Sefialamos la fecha de entrega de la resefia critica y los requisiios de ésta

11.En esta unidad el gercicio del debate queda tolaimente en manos de los

alumnos, ellos ya han seleccionado el tema y anotan en el pizarrdn las reglas
para que todos las veamos y respelemos, yo me integro como uno mas de
ellos y me conceden la palabra en el momento que me corresponde. Esta muy
orgamzado el debate, ahora incluso hay una persona encargada de ir anotando
a las personas que desean participar Por algun momento cbservo que 1a
desesperacion pur paricipar va a propiciar e desorden. s embargo, oS

organizaderes laman i atencidbn ¢ mvitan a leer las eglas nuevamente &t



gjercicio me dejd mas que satisfecha al reconocer que no debemos
considerarnos protagonistas. Los alumnos juegan el mismo papel que nosotros
y con esto nos quedd claro gue el procese de ensefianza-aprendizaje es

multidireccional, pues de los alumnos aprendemos muchas cosas.

PRODUCTO FINAL.

Elaboracion de una resefia critica sobre un texto de divulgacion cientifica Los
requisitos son los siguientes:

- Seleccionar un arficulo gue se trabajé en esta unidad.

- Debe poseer introduccién, desarrcllo y conclusion,

- Trabajar los aspectos importantes que se elijan para la resefia.

- Presentar argumentos claros y precisos.

- Si es necesario, se puede apoyar con citas textuales.

ASPECTOS A EVALUAR

+ Procedimientos y habilidades: lectura, escritura, identificacion de la
astructura del texto, hipétesis o tesis, argumentos y conclusion, facilitadores
paralinglisticos y linglisticos.

+ Conceptos: estructura de un texto de divulgacion centifica, facilitadores
paralinguisticos y nguisticos, vocabulario utilizado, qué caracteristicas posee
guien escribe este tipo de texto, a quién va dingido y con gue proposito.

+ Actitudes: participacion individual y en egquipos




EVALUACION

Para llevar a cabo la evaluacion de esta unidad didactica, se tomo en
cuenta las actividades realizadas, el procedimiento y el resultado final de la resefia
critica. Observé que el producto final les costé menos trabajo que e que se
efaboré en la segunda unidad, de hecho algunos alumnos tomaron la iniciativa de
investigar con anticipacién en qué consistia una resena critica y en el proceso de
elaboracion también se puedo observar que se hicieron varios borradores gue ya
no tuve gue revisar. En esta ocasion decidimos no dedicarle tiempo a la revision
de escritos, se pretendia que ellos solos aplicaran el procedimento de
autorrevision y la mayoria si lo llevo a cabo.

De 48 alumnos, entregaron trabajo 45; la calificacion promedio nuevamente
fue de 8, hubo hasta un 10 de calificacion y sélo 5 obtuvieron ia minmima

calificacién aprobatoria. El 5% de alumnos acreditd la unidad.

UNIDAD V
NOVELA DE TESIS. FUNCION POETICA Y APELATIVA
Tiempo 14 heras = 6 sesiones aprox.
OBJETIVO GENERAL
1. El alumno redactard un comentario libre donde estén presentes los valores
presentes en la novela y los compare con los proplos
OBJETIVOS PARTICULARES
P nunciard la tesis implicita en la novela

2 ldentificara los valores que sustlentan los porsonajes



3.

4,

Reconocera la distancia que asume en el narrador frente a los valores de los

personajes.

Comparara los valores de los personajes con los propios.

CONTENIDOS

1.

2.

21

22

23

La situacidn comunicativa en ta novela de tesis,

Contextos de produccién y recepcion.
Propésito y funcicnes poética y apelativa.
Series literaria, histérica y cultural,

Efecto de identificacion del lector

3 Andlisis e interpretacion de la novela.

4.

5

5.1

52.

53

54

Nivel de la historia y nivel del discurso.
Recursos para la identificacion de valores
Los personajes.
El narradar.
La escena.

Vision del mundo propuesta por el autor.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES)

1

Cuando se hizo la presemtacion del pregrama, se indicd la novela que
trabajariamos durante esta unidad y al comenzar 1a cuarta unidad se dio la
fecha para que ya estuvicra leida

En equipos de 4 personas 10s alumnos trabajan ta situacion comunicaliva de la

novela, enunciador, enunciatanes, referente, contextoe de  producaion y



recepcion, asi como localizar la estructura de la novela a través del
sefalamientio de las secuencias basicas del relato. situacion inicial, ruptura dei
equilibrio, desarrollo y resolucion. Estas actividades ya se han trabajo en una
unidad didactica tanto en el pnmero como en el segundo semestre, cuando se
aborda el texto literaric. Observo que las nociones tedricas trabajadas en
cursos antericres, para la mayoria de los alumnos, son conocidas y en generai
no existe problema al realizar este ejercicio.

Las respuestas son comentadas por cada uno de los equipos, anoto en el
pizarrén los puntos gue me parecen importantes y después los comentamos en
forma grupal, recordando algunos concepios importantes, puestoc que es
necesario tener presente este punto de partida para llevar a cabo el analisis de
la novela, a fin de que se apropien elementos para realizar su comentario libre
Entramos en el andlisis de la novela trabajando el nivel de la historia: queé
sucede, dénde, cuando. En nivel del discurso se hace alusion: al tipe de orden
secuencial de la novela, voz narrativa y fipo de narrador

Los alumnos sefialan en orden de importancia cada uno de los personaies que
participan en la novela e indican. caracteristicas fisicas, actitudes, principales
acciones, etcétera,

Revisamos esta actvidad, con cada una de las participaciones se va
nresentando informacidn mas amplia respecto 2 lo gue en forma indeadual
cada alumno trabajo,

Se explica brevemente el concepto de la novela de tesis “La novela de tesis se
sirve de la narracion para sostener v propagar determinadas doctrinas sociales

relighosas o politcas, expemendo sus argumentos a partir de ta caractenzacion



actitudes y acciones de los personajes”® Es importante hacer este

sefialamiento, porque los alumnos durante el segundo semestre trabajaron
textos correspondientes a distintos generos literarios, pero no empiearon el
concepto de novela de tesis.

8. Los alumnos se organizan por parejas para redactar la tesis que plantea el
autor en la novela. Comparan su ejercicio con ofras parejas, hacen
comentanos y quienes (o creen necasano vuelven a reformular la tesis

9. Solicito a 5 pargjas que pasen al pizarrén para escribir ia tesis que formularon.
Leemos cada una y se pulen comentarios. De las 23 parejas que se
organizaron, solamente 6 redactaron tesis muy diferentes, todas las demas,
aungue no exactamente, escribieron lo mismo; en general comparten las ideas

10.Entre todos redactamos una tesis que servira ahora para buscar y transcribir
los argumentos que fundamentan esta tesis. Para llevar a cabo esta actividad,
es necesario realizar otra lectura de la novela con una intencidn mas analitica

11.5e van leyende algunos argumentos que se encontraron, en cada uno nos
detenemos para reflexicnar si realmente es un argumento o no lo es. Observo
que algunos alumnos ya hacen interpretacion de la novela, es decir, no
retorman parrafos exactos de la lectura, sino que foman un punto importante y
lo comentan desde su particular punto de vista. Esta actitud de los alumnos me
parece importante, ya que nos permite transpolar la visién de mundo del autor

a la realidad de los estudiantes, basté con senatar un eempio, para cuestionar
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qué tan valido o creible es lo que nos presenta el autor, a qué aspectos de
nuestra vida nos remite.

12.Esta actividad nos permite ahora trabajar y cuestionar los valores que
manifiesta et autor a través de los perscnajes que participan en la historia.
Recordamos que en el texto literario se le da mas importancia a la forma que
nos cuenta la historia, que a o que nos dice. Esto quiere decir que quiza no
compartamos la vision de mundo del autor, pero la forma de narrar el relato
nos convence de gue puede ser valida su posicion.

13.El poner en tela de juicio la serie de valores que se presentan en la hisioria a
través de la actuacion, desarrolio, evolucion o degradacion de los personajes
nos sirve para llevar a cabo el debate para esta unidad

14.Se dan los sefialamientas para la elaboracion del comentario libre y la fecha de
entrega. Se logré reunir una buena cantidad de informacion para que cada

alumno pueda realizar su comentario libre.

PRODUCTO FINAL
Elaboracidn de un comeniarno libre acerca de fa novela leida Los requisitos
SON
- Escnbir en primera persona,
- Tomar una posicidn respecto a la tesis gue se maneja y a los diferentes

argumentos

G



ASPECTOS A EVALUAR

+ Habilidades y procedimientos: lectura, escritura, elabotacion de la tesis,
construccion de argumentos, caracterizacion de los personajes.

+ Conceptos: situacidn comunicativa en el texto literarioo enunciador,
enunciatarios, condiciones de produccidn y recepcion, efecto de identificacion,
novela de tesis, estructura de un relato, nivel de 1a historia v del discurso,
recursos retoricos: elipsis, sumario, analepsis, etcétera. Vision de mundo,
valores y actitudes.

+ Actitudes: participacidn individual y en equipo.

EVALUACION

De 48 alumnos, 40 entregaron el comentario libre. Al revisarlos me di
cuenta de que casi todos cuestionan los valores que el autor presenta a través de
los personajes y los relacionan con los que ellos viven o gue coinciden con los de
una experiencia propia. Me parecié una actividad ruy interesante, ya que a través
de la literatura entramos a mundos ficticios que se vuelven reales cuando
participamos en ellos, es decir cuando la literatura se vuele un gusto y no un deber
ser. Al leer nos transportamos a ese mundo imaginario y participamos activamente
en su desarrollo. En ocasionas no guisiéramos que terminara la iectura o nos
enfadamos porque a algunos personajes con los que simpatizamos les suceden
cosas que no deseamos ni admitimos en ese memento. Si flevamos a cabo una

lectura cuidadosa. se hene la capacidad para cuestionar y reflexionar acerca del




suceso que se presenta, asi como de compartir 0 no la vision de mundo del autor.

Las calificaciones que predominaron fueron 8 y 9, Acreditod el 90% de los alumnos.

UNIDAD VI
EL TEXTO FILOSOFICO. LA DEMOSTRACION
Tiempo: 12 horas = 6 sesiones aprox

OBJETIVO GENERAL:
1. El alumno redactard un comentaric de opinidon en el que fundamente su

acuerdo o desacuerdo con la tesis de un texio filosdfico,
OBJETIVOS PARTICULARES
1. Identificara la organizacion textual y principales caracteristicas del texto

filosafico.
2. Senalara la tesis en textos filosdficos y los juicios de valor que |a sustentan.

3. Formulara juicios de valor para la elaboracion del comentana de opinion.

CONTENIDOS

1. La situacién comunicativa en el texto filoséfico.

11 Proposite la demostracion

2 Organizacion textual. El texto filosofice como texto argumentativo.

2 1. Posicion del enunciador respecto a la tesis que sustenta.

22 Recursos retdricos preguntas retdrcas, hechos, definiciones relaciones

LA elegio



ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES):

1

Lectura colectiva de un texto filosofico para sefialar la situacidn comunicativa:
enunclador, enunciatario, problema o asunto en discuston (tesis) Antes de
trabajar esta unidad, sabemos que los alumnos no tienen casi ningln
antecedente acerca de ta lectura de textos filosoficos vy aunque en ¢ada unidad
didactica se pretende ubicar la situacidon comunicativa de cada tipo de textos
analizados, en este momenic es necesario presentar primero las
caracteristicas de un texto filoséfico demostrativo. A los alumnos les cuesta
trabajo iocalizar |a tesis, ya que ef discurso utilizado por el autor no es muy
comun ¢ accesible para ellos. Es necesario realizar una segunda lectura para
determinar qué se desea demostrar en el texto leido. Veo que la lectura no es
muy agradable para los alumnos, pero vuelvo a reiterar que el objetivo de
trabajar diferentes tipos de textos nos permite apropiarnos de herramientas o
estrategias de lectura para poder comprender lo gue leemos

Se organizan equipos de 5 persenas y comparan las tesis que sefalaron. Los
integrantes de los equipos han identificado ideas diferentes como tesis No hay
acuerdo entre los alumnos, cada ung argumenta por qué eligio esas ideas
como tesis y continia el desacuerdo. En esta ocasién es necesario que
volvamos a realizar la lectura vy detenemos péarrafo por parrafo para verificar st
se trata de la tesis o de argumentos Poco a poco se va dentficando los
elementos que deseabamos trabajar Es conveniente advertir que en los textos
leidos se dificulta 1a localzacian de tesis y argumentos, por la misma forma en
que seit enuncados, por @emplo, con ECUEncla un argumaento de [0S Mas

fueres se repite o 5€ enunca con otras palabras, lo cual hace pensar gue ésta

)




Explican  céomo  los  enunciados

&s la tesis. Otras ocasiones, la tesis no aparece enunciada en forma explicita,
sino que es necesario deducirla
Comentamos que el texto filosofico va ha exigir mas esfuerzo y trabajo para
analizarlo, pues no estamos acostumbrados a realizar estas lecturas y tampoco
a reflexionar acerca de situaciones que a veces nos parecen muy comunes, sin
importancia o hasta aburridas.
Esta actividad tiene la finalidad de realizar una lectura analitica de un fexio
filosdfico. Se realiza una pnimera lectura en forma individual, después se hace
una segunda lectura en voz alta con la participacion de varios alumnos.
Comentamos gue se trata de identificar los recursos retoricos y linglisticos gue
se emplean en la organizacidn de un discursoe filoséfico y que funcionan come
marcas demostrativas, las cuales nos permiten conocer la posicion del autor
ante ciertas ideas 0 problematicas que plantea.

Para llevar a cabo esta actividad es necesario presentar la siguiente
informacién a través de este cuadro, dado que el empleo de estos conectores

es un rasgo muy importante en el discurso filosofico.

TABLA DE NEX0OS O CONECTORES®

T FUNCIGNTEXTUAL = |7 " VGCABLOS EMPLEADOS =~
CAUSA CONECTORES
Porque

sigurentes dan cuenta de los anteriores. |« Pues, pues bien

+ Puesto que
« Dado que
« [nvirtud de

oot el et o
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CERTEZA
Son  enunciados vya probados  y|s Esevidente

aceptados por una comunidad. « Esindudable que
e De hecho
e« Enrealidad
« Esta claro que

Nadie ignora que
 Es seguro que, efc.

CONDICION
Indican que el enunciado anterior]s 8j
adquiere validez sélo cuando se cumple|s Con tal de gue
el que los sigue. « Cuando
! + Segun
* A menos que
¢ Enelcasodeque
+« Siempre que
+« Mientras que, a no ser que

; CONSECUENCIA f

El uso de estos conectares implica que |« Luego

la validez de los enunciados que los|e Entonces

siguen  son resultade de  los|e Poresa

precedentes. +« De manera que
= De donde se sigue
» Asipues
+ Porlo tanto, de suerte que
+ Por consiguiente, en efecto
« De ello resulta que

QPOSICION o

En este caso, i0s enunciados que|s Pero
siguen al conector invaldan total o|e Aunque
parcialmente el signficado  dells Contrariamente
enunciado que lo antecede. e« Encambio

» No obstante, ahora hien
Por el contrario

Sin embargo

Sino

*

La mayoria de los alurmnos logra senalar las macas o conectores que se
utizan er un texto flosofice. sin embatge la comprension del texto no es muy

clara, tampoco veo mucho interés por contnuar con ta actividad senalada




5. Revisamos la actividad y sigue prevaleciendo el desinterés, son muy pocos
alumnos quienes desean participar. Trato de sefialar por segunda ocasion la
importancia de este tipo de texio, perc observo que no estan muy convencidos

6. Al realizar la revision de la actividad, se presentan dudas y confusion acerca de
tas marcas y conectores gue hay en el texito. No es facil localizar la tesis que
se desea demostrar, aun cuando va han encontrado estas marcas. El trabajo,
por esta ocasion, casi lo tengo que hacer completamente sola. Leemos en voz
alta, y sefalo las diferentes marcas y ubico la tesis. Ef ambiente de trabajo no
es muy agradable; hay desorden y aburrimiento. Situacién de nunca, a lo large
de las unidades trabajadas hasta el momento se habia presentado Tome la
decision de finalizar la unidad.

7. Los alumnos se organizan por parejas y seleccionamos un texto para que
realicen el comentaric de opinidon. Por primera vez en el curso no hay mucha

disposicion para el trabajo final.

PRODUCTO FINAL
Elaboracion de un comentario de opmién acerca de un texto filosofico. Los
requisitos son:
- Seleccionar un tema del texto, det cual quiera dar su opinich
- Escribir en primera persona
- Senalar argumentes que sustenteén su posicion
Considerar {as propiedades de un texto escntor adecuacion. umdad v

coharencia



ASPECTOS A EVALUAR

+ Habilidades y procedimientos: lectura, escritura, localizacion de las marcas y
conectores, tesis, argumentos y conclusiones, la situacion comunicativa en el
texto filosofico.

+ Conceptos: texto filosofico, situacion comunicativa en el texto filoséfice,
funcién textual de las marcas y conectores: certeza, causa, condicién,

consecuencia y oposicion.

+ Actitudes: disposicion al trabajo, participacion individual y en equipo.

EVALUACION

De 46 alumnos que trabajaren durante esta unidad, sclamente 30
entregaron el trabaio final Realmente ne se logrd el ohietivo propuesto al abordar
el texto filoséfico por varias razones™ a los alumnos ne les agradé el tema de la
unidad, tos textos ni la forma de trabajar. Por mi parte considero que no tengo los
suficientes elementos para explicar y comprender la funcidn del texto filosofico. No
soy especialista en el tema vy es complicado tanto seleccionar el material de
trabajo, asi como proporcionarles herramientas a los alumnos para llevar a cabo
un analisis de estos textos.

Al nicio del curse, mi preocupacion por trabajar este tema era muy grande y
crecio aun mas cuando llegd el momento de abordar esta unidad Creo que no soy
la umca que tiene problemas, pues platicando con otros profesores la mayoria

cxpresa su desconcierto @ mexpernencia respecto al texto filosofico
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Se han hecho muchos comentarios acerca de que no tenemos que ser
especlalistas en todos los temas que trabajamos con los alumnos, es decir, no
tenemos que ser periodistas al abordar la nota informativa, el texto politico, el
articulo de opinidn o el texto publicitario, no tenemos que ser historiadores al ver el
texto historico, etcétera; sin embargo, debemos tener conocimientos acerca de
como trabajar los diferentes tipos de textos, si es que deseamos que los alumnos
sean capaces de llevar a cabo un analisis, apliquen deferentes estrategias de
lectura segin ef texto que lean y como consecuencia exista una comprension
lectora.

Desde el segundo afo en que se comenzd a llevar a la practica el PEA,
(1997} ha existido controversia en torno al texto filosdfico, incluso se sugind en
uno de los Seminarios de Planeacion y Seguimiento al Nuevo Plan de Estudios
que desapareciera como unidad, que los contenidos que se exigen, pasaran o se
incorporaran a la unidad donde se trabaja La Novela de Tesis, con el argumento
de que en ésia también se trabaja la serie de valores que el autor presenta a
través de la participacidn de los personajes en el desarrollo de la historia La
propuesta no fue aceptada por las autoridades, quienes sefalaron que no se
podia eliminar minguna unidad didactica, sino que sélo se podia cambiar el orden
para trabajar, pero gue no podia desaparecer la unidad como tal.

Me parece que quienes pueden opinar acerca de este problema, somos los
que realmente lo hemos trabajado y hemos observado los obstaculos gue se
presentan y no es tan conveniente considerar la opinidn de guienes desconocen
usla redhidad, polgue nunca sg han enfrentado a cila Nos iaita mucha pol

aprender acerca dei texto filosdfico. s1 es que la propuesta es que se continue

tr



trabajando. Este tipo de textos es muy complejo para los alumnos vy 'a mayoria de
ellos no ha desarrollado atin la capacidad para comprender y opinar lo gque
pltantean ciertos fildsofos. Son lecturas totaimente desconocidas para ellos, puesto
gque no forman parte de su vida escolar ni cotidiana.

De los alumnos que entregaron el producto final, el promedio de calificacion

fue de 6. Acreditd el 70% de los alumnos.

UNIDAD Vi
TRABAJO ACADEMICO lil. TEXTO ARGUMENTATIVO
Tiempe: 16 horas = 8 sesiones aprox.
OBJETIVO GENERAL-
1. Redactara un trabajo académico sobre el analisis de diversos textos
argumentativos con el Mmismo tema y que presenien tesis opuesias.
OBJETIVOS PARTICULARES.
1. Seleccionara un tema y construird un esquema de trabajo con un proposito
especifico.
2. Recopilara y organizara la informacién pertinente.
3. Reconocera en los diferentes textos leidos la tesis y los recursos
argumentativos.
4 Redactara el trabajo academico de acuerdo con las propiedades que debe

tener ¢l texto




CONTENIDOS

1.
1.1.

1.2.

B

Seleccion del tema.
Lectura de textos argumentativos que presentan tesis contrapuestas
Eleccién de una tesis.

El esquema.

Fichas de trabajo

Estructura del trabajo: extension y partes.

Procedimientos discursivos.

Presentacién del trabajo final.

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE (ACTIVIDADES)

1.

£n equipo de 5 personas los alumnos presentan un colfage en donde muestran
el interés por trabajar algunos temas. Los demas integrantes de! grupo dan
sugerencias acerca de qué tan interesante puede ser y la posibildad de
encontrar informacién Util para su trabajo.

En esta unidad los equipos se mantienen fijos para elaborar el trabajo
académico. Cada equipo se encarga de recopilar informacion sobre el fema
que han seleccionado. Se revisa que efectivamente sean textos
argumentativos y algunos de ellos tengan o defiendan tesis contrapuestas
Elgen la tesis que van a defender.

Me encargo de presentar algunos gjemplos de diversos esquemas, senalando
la importancia de este instrumento como guia de trabajo Los alumncs

consfruyen su esquema.



4. Cada equipo presenta a los demas el esquema elaborado, hay sugerencias por
parte de algunos alumnos, las cuales van en el sentido del orden que
presentan o la inconveniencia de sefalar algunos puntos que no son
relevantes. Observo que no les agradan mucho ciertos comentarios acerca de
su trabzjo, ya que implican volver a estructurarlo y varios equipos se
esforzaron mucho en elaborarlo. Les comento que cuando realizamos una
actividad de investigacion, éste es el proceso que se da: construccion y
reconsiruccion de los datos e informacion recopitada.

En los cuatro semestres del TLRIID, la Gftima unidad corresponde a la
elaboracién de un trabajo académico con caracteristicas diferentes en cada
cursq, pero la infencidn fundamental es conocer e involucrarse en ¢l proceso
de investigacion. Algunas experiencias relatadas entre profesores sefialan que
no hay tiempo para realizar este trabajo por la gran cantidad de unidades y
temas contemplados en cada semestre, la asignacion tardia de grupos,
ademas de la corta duracion de los semestres, por lo tanto, en el grupo
encontramos alumnos que si han tenido experiencia para el desarrollo del
trabajo académico, asi como otros que nunca lo han elaborado.

5. Una vez revisado el esquema, pasamos a la elaboracion de fichas de trabajo
en donde van concentrando y organizando la informacién que crean
conveniente para fundamentar la tesis que se eligid; se sugiere que cologquen
un encabezado &n cada una de acuerdo a los punios sefalados en el
esquema. Observo la elaboracién de las fichas y veo que una vez terminadas,
las descartan porque no quedan satisfechos y seleccionan otre argumento que

creen puede ser Mas convincente




3. Los alumnos elaboran un primer borrador del trabgio en donde se trata de
organizar la tesis, los argumentos a favor, y los argumentos en contra Me doy
cuenta que varios equipos se confunden con tanta informacion que tienen y no
saben por dénde comenzar. Les sugiero que tengan presente la tesis que
estan trabajando y organicen los argumentos a favor: desde los que crean son
mas relevantes, hasta los que no aportan demasiade, y apliquen el mismo
procedimiento para los argumentos en contra.

7. Cada equipo expone en plenaria el primer borrador de su trabajo. Observo que
algunos egquipos tienen problemas de organizacion para trabajar, pues
comentan gque tienen varias versiones del borrador para saber cual es el mejor
sin embargo, estos trabajos fueron elaborados en forma individual. Comento el
sentide del trabaio en equipo y sugiero que no seleccionen ung, sino que con la
informacidn de todos elaboren uno solo como equipe. E! problema de otros
equipos es nuevamente la organizacion y coherencia de ideas; aunque han
realizado una buena seleccién de informacion, cuando los escuchamos no
podemos encontrarle una claridad en el desarrollo de las Wdeas

8. lLa conclusién esta basada en la opinién personal de cada equipo respects a la
tesis y argumentos trabajados.

9. Los alumnos hacen varias veces correcciones a sus trabajos v dejo gue ellos
decidan s estan listos para ser eniregados. Algunos equipos todavia me
solicitan ayuda para que revise el tercero o cuarto borrador.

10. Sefalamos la fecha de entrega del trabajo y les sohcite que se gueden con una
copla para seleccionar el tema que trabajaremos en el debate para esta

unidad,

TN




PRODUCTQ FINAL
Elabeoracion del trabajo académico. Los requisitos son:
- Redaccién de la tesis.
- Argumentos a favor.
- Argumentos en contra.
- Conclusion.

- Bibliografia

ASPECTOS A EVALUAR

+ Habilidades y procedimientos: lectura, escritura, eleccion del tema, seleccidn
de la tesis, argumentes a favor, argumentos en contra, elaboracion del
esquema, borradores, organizacidon y coherencia de ideas, seleccidon vy
organizacion de la informacidn.

+ Conceptos: seleccidn de un tema, esquema, fichas de ftrabajo, tesis
contrapuestas, trabajo académico.

+ Actitudes: disposicion al trabajo, organizacion del equipo.

EVALUACION

La evaluacion de esta unidad comprendid todo el procedimuento para la
elaboracion del trabajo académico En la mayoria de los alumnos noté interés, sin
embargo algunos equipos no funcionaron bien debido a su falta de organizacion
interna; dos equipos se desintegraron casi al principio del trabajo y estos alumnos

se integraron a ofros, en tanto que otros dos equipos no entregaron el producte

Tud



final Fue un trabajo al cual se le tenia que dedicar mas tiempo que a otros y
observé que quienes no habian realizado este tipo de trabajo en semestres
anteriores, fueron los que no asumieron toda la responsabilidad, por lo que al final
el resultado no fue satisfactorio.

De un total de 48 alumnos entregaron frabajo final 38 y las calficaciones

promedic fueron de 7 y 8. Acreditd la unidad el 80% de los alumnos.

3.4. Evaluacion del curso.

La dltima sesion la dedicamos a la evaluacidn del curso. Los alumnos v el
maestro han aprendido mucho: a reconocerse como miembros de un grupo, a
escuchar, a respetar la opinién de los demas, a organizarse para el trabajo, pero,
sobre todo, a reconocer que el aprendizaje no sélo depende de los congcimientos
de un profesor, que el proceso ensefanza-aprendizaje es complejo y que siempre
existen retrocesos, avances, conflictos; ademas, que como alumno es necesario
tener una participacion activa para ir construyendo y reconstruyendo los
aprendizajes logrados y siempre preguntarnos el por qué y el para que de todo lo
que estamos aprendiendo.

El papel fundamental de un profesor es cuestionarse dia con dia acerca de su
actividad con ios alumnos, ser un observador habil y cuidadoso y sobre todo tomar
en cuenta 1o observado para mejorar su actividad docente.

Juntos, alumnos y profesor, hablamos sobre las diferentes reflexiones que

hicimos a lo largo del curso, sus permanentes preocupaciones, sus altibajos, como



poco a poco se fueron conformando en un solo grupe con un objetivo en comun:

analizar y apropiarse criticamente el proceso de ensefanza y aprendizaje.

1.

Comento a los alumnos gue ofro maestro va estar presente durante esta
sesion de evaluacion. Sefalo que esta persona no tendra voz ni voto, que sélo
serd un observador que posteriormente emitird su opinidn sobre nuestro
trabajo.

Los alumnos aceptan v se lleva a cabo la evaluacion en presencia de un
observador que no forma parte del grupo.

Durante la sesion se retomaran preguntas dirigidas a la funcién o rol asumido
por el profesor a lo largo del curso.

Los alumnos comenzaran a plantearse preguntas tales como:

¢ El profesor tiene conocimientos sobre la materia que imparte?

¢ Qué rol ha desempefiado durante el curso?

£ 5Su papel solo consiste en ensefiar o fambién &l aprende?

.Las estrategias elegidas son las adecuadas?

£ Sirvio de algo que siempre tomo notas durante las evaluaciones?

¢ Hay interaccion entre profesor-alumno?, ,Como es?

La segunda parte de esta evaluacion se dirige a reflexionar el papel que

asumieron los alumnos a lo largo del curso. Esta parte de aborda con preguntas

como las siguientes;

a.

b.

Cual es el objetivo de llevar a cabo la evaluacion al finalizar el curso?
(Estan sirviendo de alge estas evaluaciones sistematicas?
Cual ha sido mi papel las dos sesiones de evaluacion?

Estoy a gusto con el rol asumido?



e. (Con qué experiencias agradables y desagradables me he enfrentado?

f. . Qué he aprendido?

5. Todos los integrantes del grupo escuchan y hacen comentarios acerca de las
preguntas planteadas.

Esta experiencia en torno a la evaluacion del curso me deja muy satisfecha, ya
que la mayoria de los alumnos hace comentaros; escuchamos opiniones de todo
tipo positivas y negativas en relacion con la forma de trabajo, los temas
abordados, la forma de evaluacion, etcétera. Lo mas significativo es que se
contribuye a formar el habito de que reflexionen acerca de qué y cdmo estan
aprendiendo, y la costumbre de que de se acerquen a sus profesores lo mas
posible, les tengan confianza para plantear dudas o hacer comentarios sobre
como estan irabajando y hacer sugerencias, pues maestro y alumne conforman un

grupo de trabajo, que busca lograr objetivos comunes.

3.4.1. Resulfados.

Alo largo del curso, los alumnos fueron desarrollando las cuatro habilidades
basicas: leer escribir, hablar y escuchar, objetivo principal del TLRIID. Aprendieron
durante este tercer semestre a localizar una tesis y los diferentes argumentos en
un texto en donde esta presente la funcidn apelativa de la lengua, asi como a
elaborar un escrito, en el cual a tfravés de una serie de argumentos puedan
sustentar o defender una idea Para lograr esos objetivos fue importante que
llevaran a cabo lecturas analiticas y actitudes de tolerancia y respeto a la

diversidad de ideas o puntos de vista, Al término del curso, se pudo observar una




diferencia en cuanto a la realizacién de sus lecturas y el cuidado para preparar y

elaboran un escrito.

La evaluacion del proceso ensefanza-aprendizaje que se llevo a cabo en
varias ocasiones a [0 largo del semestre, nos hizo conscientes a todos los que
formamos parte del grupo de su importancia, al reflexionar coémo se esta
aprendiendc, como se ensefia, cuales son los intereses y actitudes que
prevalecen, etcétera.

Para acreditar el curso se tomé en cuenta;

1. La participacion de los alumnos en las sesiones de evatuacion.

2. Las actitudes asumidas dentro del saldon de clase: disposicion para el trabajo,
organizacion y participacion en los equipos, participacion individual; respeto y
tolerancia a la diversidad de opiniones, la crifica y autocritica, eicétera

3. Lalectura en voz alta y lectura de comprension

4. El analisis de los diferentes textos trabajados: localizacidn de tesis, argumentos
y conclusiones; marcas retoncas utilzadas por el enunciador.

5. La comprension y manejo de conceptos tedncos necesarios para llevar a cabo
el analisis textual: situacion comunicativa, enunciador, enunciatario, referente,
propasito del enunciador, utilizacion de primera y tercera persona, marcas
linglisticas; texto argumentativo, comentario libre, analitico, de opinion, resena
critica.

6. La elaboracion y presertacidon de escritos revisiones de borradores,
correcciones y autocorrecciones; presentacion del producto final cumphd con

los requisitos establecidos



Al asignar una calificacién a cada uno de los alumnos se observd su
desempefio a le largo del curse. Tomando en cuenta lo que ya se ha sefialado, no
se debe entender ésta como una simple suma de calificaciones obtenidas en cada
una de las unidades, sing come el reflejo de la participacion individual y grupal
dentro del proceso ensenanza-aprendizaje sefialado en el desarrollo de Ia
competencia comunicativa.

De 48 alumnos que participaron en el curso en forma sistematica de 50

inscritos oficialmente, 38 acreditaron el curso con las siguientes calificaciones:

CALIFICACION NUMERO DE
ALUMNCS
10 5
9 9
8 10
7 7
5 4

Como se puede observar, las calificaciones que predominan son 8 y 8. Los
resultados indican gue en general cubrimos fas expectativas planteadas al inicio
del curso, la mayoria de los alumnos se responsabiiizd por el trabajo y obtuvo
buenos resultados $in embargo, al asignar determinada calificacién, lo cual sigue
signdo responsabilidad del profesor, se desea ser lo mas abjetivo posible, pero en

muchas ocasiones es dificil asignar una calificactdon al proceso de ensenanza-




aprendizaje, aun cuando la responsabilidad sea compartida con los mismos

alumnos.

IV. LA PRACTICA DOCENTE DE UNA PEDAGOGA EN EL CCH.

La formacion recibida en la licenciatura en Pedagogia nos proporciona
rmuchos elementos para aplicarlos en una realidad concreta. El primera aspecto
por mencionar en un plano general es la lectura, en todas las asignaturas que se
cursan siempre es imprescindible vy se aprende a leer, es decir llevamos a cabo el
proceso de analisis de cada fexto leido desde luego coordinado por la mayoria de
los profesores con los que trabajamos.

Las clases no se basan exclusivamente en los discursos de los profesores,
siempre se promueve la reflexion y el analisis de lo que se lee, porque se
proponen varies puntos para debatir, para llevar a un analisis intratextual de lo que
se ha leido o lo que el maestro plantea dentro del salon de clases, casi nunca los
alumnos permanecen pasivos; se da una interaccidn entre profesor-alumnos
totalmente activa

Desde mi punto de vista todas las asignaturas que se cursan en la carrera
son muy importantes y promueven aprendizajes relevantes; se pueden mencionar
especialmente Filosofia de la Educacién, Historia de la Educacidn, Psicologia de
la Infancia y de la Adolescencia, lhiciacion a la Investigacidn Pedagogiea,
Metodologia de la Investigacion, Sociclogia de la Educacidon, Teona Pedagogica,

etcétera En elias radica la columna vertebral de la carrera, porgue se abordan los



confenidos medulares para la formacion que la licenciatura tiene como objetivos.
Pero las materias que me parecieron mas relevantes e interesantes para mi
formacién son las que pertenecen al area de la didactica; Didactica General,
Laboratorioc de Didactica, Practicas Escolares, puesto que mi expectativa fue
predominantemente incorporarme al mercado laboral como profescra y poder
aplicar los conocimientos recibidos a lo largo de mis estudios y especificamente
los aprendizajes logrados en ellas

En estas asignaturas siempre existe una relacién entre teoria y practica, es
decir se trabaja en el plano tedrico “el deber ser de la educacion” y lo comparamos
con la realidad que existe en el sisfema educativo nacional, ademas se promueve
la discusidn acerca de hasta donde son viables ¢ validas las propuestas gue ‘os
diferenies especialistas han aplicado a una realidad concreta.

lLla elaboracion de programas de estudio es una practica muy relevante,
puesto que se analizan diferentes posturas tedricas y se elige aguella que
pensamos es la mas viable dependiendo de nuestra concepcidn acerca del
praceso de ensefianza-aprendizaie, del aprendizaje, de la ensefianza, del tipo de
alumnos que se desea formar, de los objetivos de la asignatura, de la evaluacion,
de la planeacion de una clase, de las estrategias de trabajo, etcétera

Alguncs de los aprendizajes logrados a través mi estancia en la carrera de
Pedagogia son entre otros' la realizacion, comprension y andlisis de lecturas, la
narticipacion activa dentro del saldon de clases, la elaboracitn de programas, la
reflexien vy el andlisis de las diferentes posturas tedricas acerca de la educacion, i
conoccimiento de fendomenos educativos reales, la aplicacidn de conocimientss

tedricos a situaciones o reaidades concretas, relacionar la tecna y la practica on




ta mayoria de los aprendizajes logrados, la observacion y cuesiionamiento de las
diferentes practicas docentes, la elaboracion de proyectos de investgacion, la
busqueda de informacién, llevar a cabo la investigacion-accion o investigacion
pariicipante, etnografica,

Con base en estos aprendizajes, mi practica docente siempre se ha
caracterizado por ia observacion, la reflexion, e analisis y la autocritica acerca de
las funciones que desempefo dentro del saldn de clases y como participante del
proceso ensefianza-aprendizaje; de ahi mi interés por dar a conccer mi
experiencia como profesora en el Colegio de Ciencias y Humanidades, asumiendo
la idea de que toda propuesta puede ser perfeccionada o que no todos comparten
los puntos de vista que en este informe planteo al analizar la puesta en practica
del Plan de Estudios Actualizado y especificamente acerca de mi labor con un
grupo del Taller de Lectura, Redaccian e Iniciacion a la Investigacién Documental
I, asignatura obligatoria que se imparte en el tercer semestre del Bachillerato en
el sistema CCH.

Para realizar los comentarios en torno al informe académico que presento.
tomaré como ejes los elementos fundamentales del programa: objetivos.
contenidos, secuencia de unidades didacticas, horas de trabajo, estrategias de
ensefianza-aprendizaje, materiales de trabajo, evaluacion y acreditacion, con &l
propdsito de sefialar las diferencias y coincidencias en forno a lo propuestec en el
programa institucionat v el programa operativo puesto en practica durante este

semestre.




4.1. Objetivos.

Los objetivos sefialados en este programa operativo se eligieron sin perder
la intencién fundamental del Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la
Investigacién Documental: desarrollar la competencia comunicativa de los
alumnos, trabajando las cuatro habilidades bdsicas: leer, escribir, hablar vy
escuchar.

En el programa indicative no existen “objetivos generaies” para cada
unidad, en el programa operativo si se formulan y van dirigides en fodas las
unidades a lograr un producto final con base en lo que en cada una de ellas se
pretende lograr: elaboracion de un texte argumentativo, comentario libre o de
opinidn, por sefialar algunos. Se presentan también abjetivos particuiares, los
cuales se espera lograr a través de las actividades desarrolladas a lo largo de
cada unidad y estan ligados, como consecuencia para alcanzar el objetivo general.
En torno a estos objetivos, se han seleccionado aguellos que parecen mas
relevantes, ofros se han reformulado y otros mas se ncluyeron por considerarse
importantes para ser trabajados y como medios para lograr lo que se desea.

La puesta en marcha de los nuevos programas de estudio, ha traido como
consecuencia, gue algunos profesares no han hecho suye el programa, es decir.
varios desconocen cuales son los objetivos que se desean lograr a través del
TLRHD Los motivos pueden ser varios' el pnmero y mas impontante se debe en
que, como ya se ha reiterado en minguna iicenciatura se ofiece una formacion para
la docencia, por tanto, algunos profesores de recién ingreso a la institucién, ne se

preocupan ¢ interesan en conocer y estudiar los programas para saber queé y



como se desea que frabajen. Otros docentes, desde el inicio de [a propuesta a la
modificacion de planes y programas de estudio para el CCH, se opusieron,
argumentaron que la reestructuracién no traeria los beneficios deseados y como
consecuencia, bhasta hoy en dia no se han formado, ni actualizado sus
conocimientos, bajo el enfogue disciplinario y didactico formulado para la puesta
en marcha de los nuevos programas.

Como consecuencla, tos mas afectados son los alumnos, ya que cuando
cursan un semestre ellos también se preguntan qué cobjetivos tiene el aprender los

contenidos que se abordan en la asignatura del TLRIID.

4.2. Contenidos.

Para la elaboracion de este programa operativo, se han elegido y
reordenade aquellos contenidos que se consideran mas relevantes, pues si se
observa el programa institucional, es una muy larga Iista de temas, algunos de los
cuales sabemos por experiencia que son demasiado especificos, por tanto se
pueden aglutinar en otros mas generales, incluso aigunos son repetitivos Si
recordamos que ef hilo conductor del tercer semestre del TLRIID es la
argumentacién, ya no es necesaric presentarse algunos de eflos coma contenidos,
pues basta recordar con los alumnos los conceptos que se aplican en {a mayoria
de las unidades.

Me parece que no es necesano presentar una larga hista de temas, ya que
tenemos que ser mas concretos al presentar la sene de contenidos a abordar en

cada urudad, porque muchas veces sucede que nos preocupamos demasiado por
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cubrir cada uno de ellos y no observamos si hay continuidad vy, Io mas importante,
no reflexionamos si los alumnos realmente estan aprendiendo todo lo que les
presentamos. En este sentido, debe prevalecer la calidad por encima de la
cantidad. Los alumnos se dan cuenta cuando estamos siendo muy repetitivos o
estamos trabajando muy rapide con el afan de cubrir fodos los contenidos,

considerando el tiempo que se le asigna a cada unidad para ser trabajada.

4.3. Unidades Didacticas.

El curso del tercer semestre del TLRID esta dividido en ocho unidades, a
las que se les asignan 96 horas en total, para trabajar 6 horas a la semana en 3
sesiones de dos horas cada una. En ia elaboracion del pregrama operativo, se le
dio una secuencia diferente a la del programa oficial. Creo que es mas funcional
mi propuesta, pensando en trabajar de o mas simple a lo mas complejo. Todas las
unidades tienen un titulo, el cual se puede interpretar como el objetivo general,
pero no esta explicito, no hay claridad, séfo lo deducimos.

El pregrama operativo esta constituido por 7 unidades, porque la que se
refiere al debate se encuentra distribuida a lo largo de las demas. No tiene caso
trabajar una unidad con el solo objetive de conocer y orgamzar un debate, ademas
los temas abordados en todas las umdades son polemicos y hay elementos para
establecer varios debates, los cuales generaimente funcionan bien.

Otra diferencia con el programa oficial es gue en la unidad establecida
como “Articulo de Investigacion Cientifica. Respaldos de Autoridad”, se

maodificd a “Articulo de Divulgacion Cientifica. Respaldos de Autoridad”,
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porque en la primera experiencia al trabajar esta unidad Unicamente podiamos
conocer la estructura de un ariicule de investigacién cientifica, pues el lenguaje
utilizado es especializado, dirigido a personas del mismo ambito de investigacion
gue conoce los diferentes t&rminos cientificos; por 1o gue no se logrd reatizar un
apalisis y tampoco existia una comprension de los temas. De esta forma se optd
por trabajar texto de divulgacion cientifica. Puede pensarse que se trata de una
unidad repetida, ya que en el primer semestre se trabaja, sin embargo en &l tercer
semestre se abordan lecturas con organizacion textual argumentativa, el objetivo,
por tanto, es diferente.

En lo que respecta a la unidad EI Articulo de Opinién. La
Argumentacion, el producto final que se pide en el programa institucional es la
elaboracion de un articulo de opinidn. Creo que lo mas viable es solicitar un texte
argumentativo, porque no hay demasiado tiempo para trabajario y esperar un
resuitado escrito equivalente al de un autor profesional no es el principal objetivo.

Lo mismo sucede c¢on la udltima unidad: El Trabajo Académico, en el
programa oficial se establece que se elaborard un ensayo, sin embargo en la
realidad no es asi. En este programa el producto final es un texto argumentativo.
La elaboracién de un ensayo requiere tiempo. Par el mimero de alumnos y por 1o
imitado del tiempo, no es posible no es posible practicar la produccidn del ensayo

En consecuencia, fos alumnos no tienen la expenencia necesaria para

escribir el {exto requendo,




4.4. Horas de frabajo.

Dentro del programa oficial se establece para cada unidad una determinada
cantidad de noras para irabajar, sin embarge, a través de la experiencia y como
acuerdo de algunos grupos de frabajo, como fos Seminarios de Planeacion y
Seguimiento al PEA (Rubre 1), se han madificado en algunas urnidades las horas
para peder lograr los objetivos. Ya se ha comentado que, dentro de [a practica, en
reiteradas ocasiones no es posible respetar el tiempo establecido tanfo en el
programa institucicnal como en el operative por diversas circunstancias: la primera
se debe a la asignacion tardia de los grupos. Esta es un impedimento para que e
profesor pueda cubrir los contenidos y los propdsites establecidos en cada una de
las unidades didacticas Otro obstaculo que se presenta es la situacidn de los
grupos en cuanto a los conocimientos previos que poseen o pueden mangjar los
alumnos, también se puede agregar los saberes de la secundaria vy los del ambito
familiar Recordemos que e grupo estd conformado por estudiantes que
pertenecian a diferentes grupos escolares durante el primer afio de su estancia en
et Colegio, por tanto es necesario conformar un nuevo grupo de trabajo para este
tercer semestre.

Otro factor importante de mencionar, se refiere al avance como grupo. Se
ha observado que no todos los grupos son iguales, con algunos se puede trabajar
mas rapido, ya sea porque tienen los conocimientos previos adecuados o porque
entienden y pueden llevar a cabo las actvidades de manera mas dinamica
Existen otros grupos en donde es necesario trabajar mas despacio, explicar y

velver a retomar aspectos necesanos para que podamos seguir adelante o los




estudiantes simplemente no poseen los conocimientos necesarios para continuar
trabajando como se desearia.

En forma particular, a mi me cuesta trabajo establecer como reguisito, al
comenzar determinada unidad, un tiempo preciso. Desde luego que si debemos
poner ciertos limites, pero cuando cbservo que no se ha entendido © es necesario
realizar actividades de affanzamiento puedc optar por tomar un poco mas de
tiempo para trabajar aguellas dudas y puntos que aun no han quedado claros y
gue me parecé necesano seguir trabajando, ya que mas adelante pueden
aparecer nuevamente. Volvemos otra vez la propuesta realizada con anterondad
es mas importante la calidad gue |a calidad y esto también compete a los tiempos
y las horas establecidas para trabajar cada una de las unidades didacticas,

La Gitima reflexion va en el sentido de que en el programa institucional no
se sefiala el fiempo para llevar a cabo la evaluacion de cada unidad En el
programa operafivo si esta establecido un espacio, para lievar a cabo esta
actividad tan importante dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje v ademas
se concibe la idea de que dentro de este proceso de evaluacion no sélo el profesor
debe participar en él o ser tnicamente quien exprese su punto de vista, sino que
los atumnos también pueden y deben opinar acerca de lo que han hecho y come
lo han llevada a cabo; es decir, se trata de generar un espacio donde se pretende
propiciar una reflexidon tanto del maestre como del alumno

A manera de conclusidon, se puede decir que cada profesor puede adaptar
el tiempo para trabajar las unidades de acuerdo a sus necesidades y las del propio

grupo escolay




4.5. Estrategias de ensenanza-aprendizaje.

Las estrategias tanto en el programa institucional como en el ogperativo
estan encaminadas a la comprension lectora y a la produccién de un escrifo a lo
largo de las unidades didacticas. Se pretende que el alumno vaya adquiriendo
habilidades para mejorar su competencia comunicativa a través de aprender a
escuchar, hablar, leer y escribir. Por tanto, se puede establecer una gran cantidad
de diferentes estrategias de enseflanza-aprendizaje. siempre y cuando estén
disefiadas para trabajar con los alumnos de nivel bachillerato y busquen
desarrollar las habilidades basicas, con la intencién de lograr los objetivos de [a
asignatura del TLRID 1N,

Aqui cabe hacer una reflexion en torno a o que los profesores entendemos

acerca de la ensefanza y el aprendizaje coma proceso.
4.6. El proceso ensefianza—aprendizaje.

Este proceso es muy complejo para ser explicado de una sola manera, sin
embargo por motivos de analisis se presentara en forma esquematica, separando
cada uno de estos elementos.

Entendemos por proceso aquello que se lleva a cabo por etapas y en forma
no hneal, pero que de alguna forma nos lleva mediante la aplicacion de uno ¢
varos métodos a lograr clertas metas establecidas previamente Esta actividad
desarrollada sistematcamente puede tener sus retrocesos ¢ presentarse en forma

de espial, cuando se desea adquiry una sene de conoamientas, habilidades




destrezas, eicétera. Por eso, para gue un proceso se cumpla, tlene que existir una
revision de cémo se esta llevando a cabo y una evaluacion en cuanto a su
efectividad.

La ensefanza se puede definir como una serie de actividades conscientes y
comprometidas que realiza un profesor con el propésito de fomentar en fos
alumnos la adquisicion de conocimientos, utilizando una serie de estrategias para
que los estudiantes wvayan construyendo vy reconstruyendo sus  propios
conocimiente por medio de la reflexion y problematizacion de los conocimientos
presentados, los cuales no deben ser aceptados como verdades absolutas
“...ensefar ro es sélo transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su
propia produccion o construccién. Cuando eniro en un saldn de clases debo actuar
como un ser abierto a indagaciones, a la curiosidad v a las preguntas de los
alumnosg, a sus inhibiciones, un ser critico e indagador inquieto ante la tarea que
tengo —la de ensefiar y no a la de transferir conocimientos.”**

El profesor, al realzar su practica docente, debe tener presentes las
caracteristicas de ios alumnos, los objetivos a los cuales pretende llegar para
seleccionar las estrategias o procedimientos de acuerdo con la materia que
imparte, las condiciones en las que va a trabajar asi como la heterogeneidad de
los alumnos que conforman los grupos de trabajo.

El aprendizaje es e procceso mediante 2! cual el esiudiante asimila,
acomoda, hace suyos los conocimientos o saberes adquiridos. Para hacer suyos
astos conocimientos, el alumno debe aprender a aprender y adquira habilidades
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para sintetizar, interpretar, informarse y aplicar esta informacidn a su practica
cotidiana.®®

A través del aprendizaje, el alumno conoce e interpreta, va conformando
nuevas visiones de mundo, desde las cuales es capaz de cuestionar la forma de
ensefianza y ademas autorregula su propio aprendizaje, es decir, planifica sus
formas de estudio, verifica sus procedimientos y los evalta

Se puede afirmar que dentro del proceso ensefanza-aprendizaje
intervienen como protagonistas el alumno y el profeser, ya que dicho proceso no
es concebible con s6lo uno de los protagonistas.

Este proceso no se debe entender en forma separada en cuanto a los
conceptos o elementos que intervienen, es decir, no se puede definir la ensenanza
sin tener en cuenta el aprendizaje y viceversa En este caso los concepios se
presentaron por separado, pero solo con la inencion de explicar cada unc de
eflos.

En el proceso de ensefianza- aprendizaje, el profesor y el alumno tienen la
misma importancia. Los dos comparten responsabilidades y asumen
compromisos, Ambas poseen conocimientos y saberes, los cuales quizds en
alguno de ellos son "mas profundos o acabados” que en el otro, comparten
expernencias, expresan sus puntos de vista, que en varias ocasiones no seran los
mismos, hacen interpretaciones de los hechos, sehalan propuestas de trabajo,
experimentan, intuyen resultados Saben que estan en una busqueda permanente
de conocimientos que les permitan acceder a nuevos conccimientos signdficativos
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“Ejercitaremos tanto mas y mejor nuestra capacidad de aprender y de ensefiar
cuanto mas nos hagamos sujetos y no puros objetos del proceso.”®

Aprender, parafraseando a Freire, es una aveniura creadora, que consiste
en construir y reconstruir, comprobar para cambiar.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, profesor y alumno ensefian y
aprenden al mismo tiempo, porque forman parte del mismo proceso educativo. La
direccién de la ensefianza no va dirigida Gnicamente al alumno, ni tampoco el
aprendizaje; el maestio también aprende a ensefiar y el alumno aprende a
aprender.

En ia aplicacidon del PEA, se ha observado que la mayoria de los profesores
del Colegic promueve en los alumnos la participacion aciiva dentro del proceso
ensefanza-aprendizaje. Durante un curso se impulsa la idea de que se revisen los
aprendizajes logrados, la manera en que los aprendieron y cdmao se pueden
aplicar a su vida cotidiana

Las caracteristicas de la asignatura del TLRID, permiten que siempre
exista una interaccidn entre profesor y alumnos, con 1o cual se da lugar a la
retroalimentacion de experiencias y conocimientos, asi comoe la autocritica de los
participantes del un mismo proceso, el de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, lograr esto no ha side nada sencillo, ya que en ninguna
carrera a nivel licenciatura dentre de la UNAM existe una formacion académica
especifica para ser docente Como consecuencia, ios profesores que ingresan a

laborar en CCH poseen conocimientos en su area discipiinaria, pero no benen una
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formacién pedagdgica: no saben cdmo planear e impartir una clase y, lo hacen
principalmente a través de la experiencia; es decir, al cometer errores y aciertos, el
profesor se va formando de manera empirica.

La institucion siempre ha ofrecido una serie de cursos para la formacion y
actualizacién docente, no obstante se ha observado que la gran mayoria de los
profesores se inclina a seguir su formacion en el area, donde son o se cansideran
especialistas.

Realmente es escasa la participacion v {a preocupacion de los profesores
para centrarse tener conocimientos del area didactico-pedagécica. Se puede
interpretar gue quienes no se muestran inferesados por mejorar su actividad
docente, suponen que el manejo o posesién de 1os conocimientos actualizados en
la asignatura que imparten es suficiente, e incluso se consideran excelenies
profesores.

En estos casos se han visto los problemas con los que algunos docentes se
enfrentan dentro del salon de clases, por ejlemplo quienes tienen grado académico
de maestros o doctores y no poseen una formacion pedagdgica dificimente
trabajan los diversos registros de su discurso en clase, por lo que casi siempre su
discurso resulta elevade para los alumnos de nivel bachillerato, en consecuencia
los alumnos no entienden lo que se desea exphicar, tambieén trabajan una serie de
estrategias no adecuadas, como lectura de textos muy especializados que van
dingidos a quienes cursan una licencigiura, Es comuin, par eilo, que exstan
quienes no permiten ser cuestionados por los alumnos u otros profesores acerca
de sus discursos o su estlo de imparw clase Estos profesarés asumen una

posicion de intocables, porque estan seguios que o saben todo y que nadie




mucho menos los alumnes, guienes son inexpertos y esperan aprender y sentirse
involucrados dentro de este procesa, pueden discutir o dudar de su preparacion y
su practica docente,

No se puede negar que aun con todos los esfuerzos que la institucion ha
realizado para que los profesores estén en una constante formacion tanto
disciplinaria como pedagégica, existen docentes tanto de nuevo ingreso come los
gue tienen mucha experiencia o incluso son fundadores del Colegio, cuya practica
deja mucho qué desear, no toman en cuenta al menos los principios educativos
del CCH. aprende a aprender, aprender a hacer y aprender a ser.

La funcidn de algunos profesores queda reducida a convertirse en meros
transmisores del conocimiento, y tienen muy clara la idea de autoridad y hasta de

autoritarismo dentro del saldn de clases.

4.7. La mediacion en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Cada vez mas se reconoce el papel fundamental del profesor como
planificador de aprendizajes significativos, facilitador, gquia, orientador o
coordinador de la ensefanza y promotor de la interaccidon social en el aula.

Dependiendo de! estilo de ensefanza que un profesor adopte, es como se
explica el papel que juega a interaccion en la construccidn de conocimientos que
hace el alumno

La mediacion se refiere a la forma de interaccion entre profesor y alumnos
en el proceso de ensenanza-aprendizaje Vygotski dice que la medacidn

Instruccional se basa en la dea del profesor como un agente dinamico de cambig,
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que tiene como cobjetive principal lograr ia interaccién con sus alumnos, para lograr
el desarrollo de ta competencia cognitiva. ¥

El profesor como mediador ayuda a los alumnos a ir mas alld de la
asimilacion de los contenidos, conectando los nuevos aprendizajes con los que ya
se tenfan, con el fin de aplicarlos a experiencias novedosas o futuras.

Los profesores que imparten el TLRID en el CCH, pretenden dar un sentido
practico al aprendizaje de los alumnos, pues al desarrollar su competencia
comunicativa, pueden comprender y analizar los diversos textos que ieen en las
demas asignaturas del semestre o las que cursardn mas adelante.

Con la puesta en practica del PEA, se hizo hincapié en trabajar la
asignatura bajo la modalidad de taller, donde las habilidades desarrclladas sean
practicas y el alumno comprenda el objetivo que tiene mejorar los procesos de
tectura, escritura, escuchar y hablar. Dentro del taller el alumno se siente
totaimente involucrado, pues su participacion es indispensable en todo momento vy
la funcidn de! profesor es la de coardinar y guiar la serie de actividades que se
realizan para lograr el aprendizaje.

Justo es mencionar que algunos profesores dejan a un lado [a idea de
trabajar bajo ia modalidad de taller, por lo que en cada una de las sesiones los
alumnos solamente se dedican a contestar una cantidad determinada de
preguntas establecidas por el docente, que en varias ocasiones no se revisan, no
se comentan en forma grupal, no existe retroalimentacion ni de parte de (os demas
companeros ny del mismo profesor, v la actwidad en el mejor de los casos
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solamente es firmada. Los alumnos que participan en esta situaciéon se
acostumbran a que la clase consiste en escribir fo que se dicta, contestar y
formarse para cbtener una firma, lo cual da por terminada la sesidn. Los alumnos
y el profesor se encuentran en una simulacidn del proceso ensefianza-
aprendizaje: el profesor hace “como gue ensefia’ y el alumno “como que aprende”.
La postura que asumen estos profesores no es la que se pretende tanto para la
asignatura, ni para el modelo del CCH.

Se dice que para que un profesor sea un buen mediador, debe implicar
activamenie al alumno en el proceso instruccional, es decir, tiene que informar los
objetivos que se pretenden lograr en la asignatura gue trabajan, compartir con los
alumnes los fines del proceso mutuo que es la ensefanza-aprendizaje “La
mediacién es entonces una interaccion intencionada que supone y exige
reprocidad, ensefiar y aprender come un mismo proceso.” %

Al organizar actividades compartidas, el maestro de alguna forma se sitia
en el lugar de los alumnos, se incluye como uno mas del grupo y puede propiciar,
encauzar y dingir discusiones reflexivas Piensan juntos c¢omo darle solucion a
ciertos problemas gue se presentan en el aula escolar; referidos a una deficiente
exposicion de un tema, la escasa participacidn de los alumnpos, la falta de claridad
en las instrucciones para realizar una tarea, el incumplimiento de las reglas
establecidas por el grupo, etcétera. Con ello se crea una atmésfera en donde
estan presentes actitudes de respeto, tolerancia v comprensién ante diferentes

puntos de vista
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El profesor debe mediar la trascendencia de los contenidos instruccionales,
relacicnar conocimientos y habilidades adquiridas, para aplicarlas a otros
contextos diferentes, trabajar con diferentes estrategias para lograr aprendizajes
significativos, proponiendo experiencias de aprendizaje que vayan de acuerdo al
interes y motivacion de los alumnos.

Un buen mediador presenta actividades que implican un cierto desafio, con
lo cual favorece la creatividad y ta curiosidad para que los alumnos disefien sus
propias experiencias de aprendizaie, a fin de gue logren tas metas educativas.

En ocasiones los profesores no se atreven a plantear situaciones nuevas
que impliquen dificultad o desafio, porque tienen el femor de guedar en rnidiculo
ante los alumnos, pues a veces se piensa que el maestro lo sabe tode y no puede
equivocarse, por lo gue no se arriesga a ir mas alla de lo planeado; perc sabemos
que también las actividades o estrategias preparadas no siempre funcionan comao
se habia pensado Se debe desechar el temor a lo desconocido y a los errores.
Sin embargo, como participes de un mismo proceso deben buscar seluciones y
plantear nuevos proyectos gue impliquen esfuerzos mas complicados.

El profesor entonces desempenia un rol fundamental como mediador del
aprendizaje, lo que muchas veces no se toma en cuenta y mucho menos se
reflexiona a lo largo de la practica docente, lo cual propicia gue los alumnos no
tengan interés en la asignatura, m se sientan motivados para buscar ef
procedimiento o estrategia que favorezca su aprendizaje

A menude, e! docente se encuentra mas preocupada peor cubrir los
contenidos del programa en la forma mas comoda o sencila sin tomar en cuenta

las capacidades. actitudes ¢ intereses de los alumnes Cuande el alumne se da



cuenta del pape! que desempeiia ef profesor, él también asume el mismao papel sin
cuestionar su desempefio; simplemente se ajusta al estilo de trabajo que en
muchas ocasiones se le impone, pues de una u otra forma el maestro es la quien
posee “lus saberes” y es la autoridad dentro del salon de clases “Una mala
relacién entre el maestro y el ajlumno puede bloquear momentaneamente el
aprendizaje...Todos tuvimas un maestre que quisimos imitar, que nos hize optar
por tal materia en vez de ofra, también tuvimos algun maestro que nos quitd las

ganas de continuar determinada materia "%

4.7.1. Diferentes tipos de mediacion.

El profesor dentro de la practica educafiva desempefia un papel
fundamental en el desarrclio de la personalidad de los alumnos, las cuales a
través del aprendizaje van construyendo y amplianda su visian de munde. Por ello,
el estilo de ensefianza caracteristico de un docente implica la forma en que el
alumno adquiere conocimientos y los transforma en aprendizajes.

Para establecer el tipo de mediacion que ufiliza un docenie se tenen que
seftalar varios aspectos:

1 El concepto que tiene sobre qué es educar.

2 El concepto de ensenanza.

3. El concepto de profesor y de sus funciones.

4 ! conceplo de aprendizae

Athe, Thalin ZPara goe sirve Le eseuela” Algunos aspectos desemdados de Ly cducacion Moy co G
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5. El papel de los alumnos deniro del proceso ensenanza-aprendizaje.

8. El concepto de evaluacion del aprendizaje.

7. La definicion de la asignatura que imparte en Ia institucion escolar.

La precision de estos sefialamientos ubica al profesor en un estilo de
ensefianza y el tipo de mediacion que se establece. Sin embarge, es importante
sefialar que no se puede ubicar a un profesor estrictamente en una sola categoria
determinada, ya que su practica puede variar al frabajar con diferentes grupos de
alumnos. Estos aspectos determinan la caracterizacion del procese de ensefianza-
aprendizaje

Dentro del Colegio existe una gran diversidad de profesores. Hay quienes
consideran mas relevante el proceso de aprendizaje, ellos se ubican como
coordinadores o guias para que los alumnos accedan al conocimiento de manera
auténoma, propician la reflexion en los modos en que se esta aprendiendo y la
evaluacion de las estrategias del profesor, escuchan las sugerencias de los
alumnos para trabajar un tema determinado y se lleva a cabo en forma sistematica
la autoevaluacidn para conocer que objetivos se han lograda, los obstaculos que
se presentaron para que se aprendiera algdn concepto, un proceso, una habilidad
o una serie de actitudes

Para que los profesores pudieran frabajar bajo este concepto de
ensefianza-aprendizaje, se tuvo que pasar por vanas experiencias tanto
agradables como desagradables. Se observa que a partir del trabajo con el PEA,
la practica docente de la mayoria de los profesores se ubica bajo la idea de dar
mayor importancia al aprendizaje, desde luego, sin clvidar las funciones que como

coordinador de un grupo de tiabajo debe asunur




También hay profesores que dan mayor énfasis a la ensefianza, consideran
que solo a través de sus discursos dentro del saldn de clases los alumnos van ha
aprender; sin embargo los estudiantes permanecen pasivos, solamente toman
notas de lo que se expone y en ocasiones se plantean las dudas que existen, pero
hay casos en que tampoce se presenta ia oportunidad de que exista una
interaccién entre profesor-alumno, puesto que no se puede cuestionar o que el
maestro dice, situacién que es muy discutible, ya que se puede pensar que no se
establece el proceso de ensefianza-aprendizaje deseado de acuerdo al sistema
establecido en el Colegio.

En el CCH, se pretende que tanto alumnos como profesores asuman un
papel activo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje Se puede afirmar que el
programa institucional y el programa operativo del TLRIID Ili tienden a lograr este
proposito: hacer al alumno ceonsciente de su aprendizaje, crifico en cuanic a gue
cuestiona la serie de actividades que realizamos dentro y fuera del saldn de clases
y, si se desea ser mas ambiciosos, propiciar la autonomia tanto en el aprendizaje
coma en su forma de pensar y actuar,

La asignatura del TLRUD tiene como proposito mejorar la competencia
comunicativa de los alumnos, para ello se establecen una serie de actividades
encaminadas a desarrollar las cuatro habildades basicas: leer, escnbir, escuchar y
hablar, a fin de gue el estudianie pueda comprender los diferenies textos o
lecturas con las que se enfrenta no solo en esta asignatura, sino en todas las que
cursa en ese momento o posterormente.

En la practica se ha observado gue no todos los profesores conocen el

programa, no lo han analizado ¢ por sus carencias en el ambito de la docencia




desconocen como establecer e proceso de ensefianza-aprendizaje para poder
lograr los objetives del TLRIID. No se puede afirmar tajantemente que no exista
interés o compromiso por parte de los docentes, sin embargo, como ya se ha
manifestado, el PEA es considerado como un proyecto que se encuenfra en
constante evaluacion por parte de quienes lo aplican, ast como de los diversos
grupos de trabajo de caracter institucional, el cual después de cinco afos de
aplicacién sera evaluado exhaustivamente tomando en cuenta la participacion de
todos los sectores del CCH.

Hasta el maomento con las evaluaciones que se han realizado, se ha
promovido ia participacion de todos los profesores en la elaboracion de programas
operativos, los cuates han surgido a partir de ias experiencias obtenidas Otro
aspecte que ya se esta trabajando es la formacion docente tanto en la disciplina
como en los aspectos didactico-pedagdgicos, mediante diferentes cursos y
diplomados que ha ofrecido la institucidn. Esta formacién de profesores esta
siendo planeada, coordinada e impartida por docentes que tienen mas
experiencia, preparacion académica y laboran en el CCH La propuesta me parece
interesante, puesto que en varias ocasiones se han ofrecido cursos, seminarios,
conferencias, talleres o diplomados impartidos peor especialistas muy bien
preparados, que sin embargoe desconocen las problematicas que se presentan en
e} Colegio, la realidad que dia con dia se presenta en el salon de clases Sucede
entonces que los planteamientos tedricos son muy atractivos, pero, como
llevarlos a la practica® Tomando en cuenta las caracteristicas de la asignatura, de
los profesores, de los alumnos, la infraestructina del Colegio y los recursos con los

que confamos para reahzar nuestra practica docente en la forma deseada
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El que los mismos profesores que laboran en el plantel participen en la
formacion de profesores, es un acierto porque conocen fa mayor parte de los

aspectos que rodea el ambiente de la docencia dentro del CCH.

4.8. Materiales de trabajo.

Una vez que se implementd el PEA, algunos grupos de trabajo, como el
Seminaric de Produccién de Paquetes Didéacticos, se dedicaron a elaborar y
seleccionar el material didactico que se ulilizaria en el TLRIID.

Existe gran diversidad de material y es el profesor quien decide que
material cree conveniente emplear, dependiendo del tema que se va ha trabajar.
También €l decide sI pone en practica las estrategias presentes en algunos textos
ya elaborados o incluso si utihza un libro de texto durante el curso. Es necesario
mencionar que Ultimamente se ha conocide que algunos profesores utilizan
unicamente un fibro de texto para trabajar la asignatura y los comentanos no son
muy positivos, pues en ocasiones se trata solamente de llenar o contestar las
actividades que se presentan sin que exista una revision, una retroalimentacion
sobre lo que los alumnos estan contestando.

Desde mi punto de vista, es valido utilizar un libro de {exto para trabajar el
TLRIUD, pero debe utlizarse como auxiliar ¢ como apoyo para revisar algunas
nocones tedricas ¢ Hevar a cabo algunas actividades que se sugeren. No
obstante, el profesor debe por iniciativa propia etaborar actividades diversas para
que el alumno no se acostumbre a trabajar sélo con en el hbro de texto Con esta

forma de trabajar no se esta cumpliendo en la medalidad de taller nt se retoman




los preceptos fundamentales del Colegio: aprende a aprender, aprende a ser y
aprende a hacer.

La practica y 'a experiencia nog han proporcionado tanto conocimentos
como herramientas para que nosotros tengamos la capacidad de buscar y elegir
textos que pueden ser {rabajados, asi como crear nuestras propias estrategias de
ensefianza-aprendizaje.

En la libertad que tiene el profesor para seleccionar material de trabajo, en
la practica se ha observado que algunos docentes eligen materiales no adecuados
para los alumnos, ni para los objetivos que se desea lograr. Las caracteristicas de
algunos materiales de trabajo elegidos son; lenguaje especializado que impide la
realizacdn de una lectura adecuada, la comprension y por lo tanto no se puede
hacer analisis intratextual. Textos muy amplios que tampoco pueden trabajarse
adecuadamente por su tamafio. Otfros que no estan escrifos en moedo
argumentativo, caracteristica fundamental que debe poseer todo texto trabajado
para este tercer semestre de TLRID. Lecturas que no sen atractivas para los
alumnos, por lo que al pretender establecer un debate o una discusion acerca de
este, los estudiantes no se sientes atraidos para dar a conocer sus puntos de vista
sobre temas que no ies interesan y la actividad del debate fracasa en estos

momentos

4.9, Evaluacion.

La evaluacion es un punto fundamental dentro del proceso ensefnanza-

aprendizaje y puede considerarse también como un proceso, puesto que a traves




de ella se va observando qué y como el alumno esta aprendiendo y qué papel ha
desempenado el profesor para lograr que los alumnos aprendan, puesto que
también forma parte del grupo y del mismo proceso de evaluacion, la cual:
“ ..podria ser referida al estudio de las condiciones que afectaron el proceso de
aprendizaje, a las maneras como éste se origing, al estudio de aquellos
aprendizajes que, no estando previstos curricularmente ocurrieron en el proceso
grupal, en un intento por comprender el proceso educativo”.*®

La evaluacion se realiza tanto en forma individual como grupal. A fravés del
didlogo se conocen varios aspectos: fos conocimientos previos gue poseen los
alumnos, las expectativas y actifudes que fienen acerca de la materia, las
experiencias y conocimientes adquiridos, la utilidad practica de los conocimientos
obtenidos, el compromiso adguindo para ei aprendizaje, entre ofros.

Ef grupo es quien finalimente evalda el desarrollo alcanzado en la
asignatura, pues determina aciertos y errores en el proceso, niveles de
participacion de los mntegranies, el compromiso y la responsabiidad reales en
cormnparacién con los planteados, formuta posibles explicaciones de los resultados
obienidos y torma decisiones para corregy el proceso grupal para la construcaion
de conocimientos significativos.

La autoevaluacion también esta presente, porque el alumno expone las
ideas y explicaciones que elabora sobre algin tema y la manera como comprende
y fundamenta diferentes cuestones relacionadas con la practica decente e

identifica las confusiones vy las dudas que surgen del estudio individual Por tanto,
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comparar, poner a prueba y ejercer la autocritica son actividades de la evaluacion
y de fa autoevaluacion que realizan ef alumno v el profesor y que estan totalmente
involucradas en el proceso de construccion de conocimientos significativos.

En el CCH, la mayoria de los profesores que trabajan la asignatura del
TLRHD, promueven la evaluacién permanente y sistematica entendida como un
proceso, donde el alumno es involucrado para conocer y refiexionar qué, como y
para qué estd aprendiendo habilidades, conceptos y actitudes, El profesor
coordina una serie de actividades encaminadas al andlisis y reflexion de estos
aspectos, también es valido cuestionar la actividad docente; desde examinar a qué
se le da mayor énfasis ;a la ensefianza o al aprendizaje?, el profesor es el
protagonista de la clase?, ;permite interrupciones para que los alumnos
participen?, ¢promueve la participacion de todos ios estudiantes?, ¢ las estrategias
de ensefanza-aprendizaje son adecuadas?, (permite sugerenclas o criticas por
parte de los alumnos?, etcétera.

Esta practica de reflexion debe ser trabajada en forma sistematica a lo large
del curso, ya que por desgracia no es un habito en muchos estudiantes vy
profesores, porque en reiteradas ocasiones & lo large de nuestra formacion
académicas se nos manifiesta la idea de que como el profesor es la maxima
autornidad dentro del salén de clases y en la materia, solo é! tiene la capacidad y
derecho a expresar sus opiniones o puntos de vista v de mantener pasivos vy
ordenados a los alumnos, quienes no pueden expresar sus puntos de vista acerca
del proceso ensenanza-aprendizaje

Es clerto que no todos los profesores del Colegio llevan a la préactica este

tipc de actividades, algunos consderan que exclusivamente con el cumplmiento




de trabajos v asistencia, existen elementos para ser evaluados, no hacen una
reflexion grupal para conocer como se esta desarrollando el proceso de
ensefianza-aprendizaje, otros consideran que al ser especialistas en la materia,
los alumnos automaticamente aprenden, no se detienen para saber aciertos y
erfores de su practica docente, no se interesan por los alumnos Existen maestros.
gque estan mas preocupados por cubrir los contenidos establecidos en el programa
de la asignatura, que hacer un alto para reflexionar si vale la pena lo que se esta
haciendo También hay profesores que utilizan exclusivamente como instrumento
de evaluacion los examenes, se olvidan que de acuerdo a las caracteristicas del
TLRIID, el examen no es el instrumento mas viable para evaiuar y mucho mencs
si es de opcion miltiple.

Este instrumento solo es valido en el caso de que se quiera conocer el
aprendizaje de conceplos, pero en la asignatura, es mas relevante el aprendizaje
de habilidades y actitudes. Un examen con estas caracteristicas no permite
evaluar estos aspectos. Antes de elegir un instrumento de evaluacién se debe
pensar qué se va evaluar y como.

Desde mi punto de vista los examenes no sen valides en esta asignatura
Se puede evaluar a través de escritos, lecturas, debates, comentarios,
participaciones, etcétera, pero nunca a través de examenes de opcién maltiple,
pues es totalmente contradictorio utiizarlos de acuerdo a los objetivos que se
desean logran en el TLRHID

Algunos profeseores asumen la dea de que entre mas examenes,
actividades, trabajos, asistencias, participaciones se tengan, el aprendizaje es mas

efectivo, e mcluso por cada participacion o aclividad se le asigna una calficacion y




al final de la unidad didactica o del semestre, |a calificacion es una simple suma de
numeros adquinda a través de una infinidad de actividades, pero nunca existio una
reflexion de la participacion tanto del alumno como del profesor dentro del proceso
de ensefanza-aprendizaje.

Las sugerencias de evaluacion que se presentan en el programa
Institucional, me parecen en forma general adecuadas, sin embargo, no son
explicadas ampliamente; olvidandose que la mayoria de los profesores no tiene
una formacion didactica-pedagédgica. Ademas, la evaluacién se observa como
instrumento de control al establecer la verificacion del aprendizaje; es decir,
mediante la revisidn, se controla la comprensidn de la lectura y la produccion de
texics. La evaluacion va mas alla, es mucho mas compleja de 1o que se presenta
en este programa. No olvidemos que también se evaluan las actitudes, las
habilidades y los conceptas dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

En muchas ocasiones se confunde la evaluacion con la acreditacion, por lo
que aquélla se reduce unicamente al establecimiento de una calificacidn. La
evaluacién da cuenta de manera cualtativa, de los conocimientos, las
experiencias, las expectativas y de las actitudes que el alumno tiene en relacion
con el proceso de aprendizaje individual y grupal y con los contenidos

academicos

4.9.1. Acreditacion y asignacion de calificaciones.

Todas las mstiucicnes educativas se encargan de establecer una

certificacion de conocimientos de los estudiantes, |a cual al final de un semestre o




icto escolar se les asigna. En el CCH se emplea la escala coficial de calificaciones
jue es del cinco al diez. Esta escala entrd en vigencia a partir del PEA, pues antes
as calificaciones correspondian a letras MB; B; S y NA Se pretende que con la
2scala numérica las calificaciones puedan ser mas objetivas que o que sucedia
on fa asignacion de una letra

De la escala numérica se le asigna una calificacion al estudiante al finalizar
! semestre y se toman decisiones relacionadas con la acreditacion: st obtiene 5 ¢
nenos es necesario que vuelva a cursar la materia o presente examen
>xiraordinario; si obfiene 8 © mas calificacion, el alumno ha aprobado y puede
sursar formalmente el siguiente semestre. Aungue en los hechos un alumno puede
2star inscrito en el tercer semestre, aun cuando no haya acreditado los dos
semestres anteriores. Me parece pertinente la sugerencia realizada por algunos
rofesores  para  establecer que las asignaturas sean seriadas, pues
nmediatamente se reconoce a un alumno que no cursé o no acreditd un semestre
anterior, porque no ha desarrollados las habilidades minimas que se requieren
>ara trabajar el tercer semestre del TLRID I, Estas son las normas institucionales
Jara la asignacion de calificaciones y para ia acreditacién del estudiante.

Como se puede observar, la asignacion de calificaciones es donde se
oretende o intenta expresar de la manera mas aproximada posible, el procesc de
construceidn de conoomienios en el proceso ensefianza-aprendizaje.

La asignacion de cahficaciones se realiza en forma paralela a la evaluacion,
a cual expresa a través de numeros gué y como ha aprendido el alumno. La

asignacion de calficaciones forma parte de la evaluacidn, pero expresa en forma




uantitativa el aprendizaje. Evaluar no es sindnimo de calificar, ni la evaluaciéon es
n proceso que se deba confundir con la asignacion de calificaciones.

La asignacidén de calificacidon y la acreditacion participan dentro de la
valuacién del proceso ensefianza-aprendizaje, sin embargoe cada una cumple con
na funcidon especifica que no debemos confundir. La evaluacidn del proceso es io
das importante, entendida como la reflexion que realizan profesor y alumnes
cerca de la apropiacion de conocimientos, métodos de ensefianza, estrategias
abajadas, experiencias, errores y aclertos en tono al proceso ensefianza-
prendizaje.

Desde mi perspectiva, es muy dificil tratar de asignar una caiificacion
espués de evaiuar todo el proceso, puesto que se trata de asignar una
alificacion a aspectos cualitativos y como ser lo mas justos y objetivos ai traductr
n numeros un trabajo de apreciacion y participacion; cémo calificar las actitudes.
stos son algunos de los cuestionamientos que nos hacemos todos los dias los
rofesores y que en ocasiones nos provocan angustia y desesperacion cuando

ega el momento de asignar calificaciones




CONCILUSIONES

A lo largo de este informe de actividades se expone al Colegio de Ciencias
y Humanidades como un sistema educativo innovador surgido en la década de fos
setenta para atender a la gran demanda educativa de los adolescentes. Al paso
del tempo ei CCH cumplié cabalmente con sus cbjetivos fundamentales: atender
a una muy amplia poblacion de estudiantes repartidos en cuatro furnos de estudio
y trabajar con un enfoque educativo diferente al de la Escuela Nacional
Preparatorna.

En el CCH se pretendio que los alumnos fueran conscientes y protagonistas
de su propic aprendizaje, ver al profesor como un guia, un orientador, que les
proporcionara herramientas para construir su propio aprendizaje. Argumento por el
cual dnicamente se tenia cuatro horas de clase, pues se deseaba que el alumno
por su cuenta indagara o investigara los temas abordados en ella Este sistema
gracias a sus resultados fue muy solicitado, pero nuca existic una revision de sus
planes y programas de estudios hasta después de 25 afos Al paso del tempo se
observd que las cuatro horas de clases eran insuficientes para conseguir el perfil
deseado del alumno. En 1992 surge la propuesta de llamar a la comunidad
ceceachera para que participe en esta revigion.

A partir del estudio diagnédstico y la revision profunda del sistema CCH, se
opta por establecer una modificacién al plan y programas de estudic Esta
modificacion se llevd a cabo para ajustar los tempos para trabajar por semestre,
reformular la onentacion en algunas materias de acuerde al perfil de egreso de los

estudianies vy 'as exigencias de algunas facultades de la UNAM En cste nuevo



plan de estudios también se reconceptualiza a la docencia, pues existercn
practicas docentes no acordes con los principios fundamentales del Colegio.
aprender a aprender, aprende a hacer y aprende a ser. Algunos profesores nunca
trabajaron con esta linea y el propodsito, tanto antes come ahora, es el de no
perder de vista estos principios.

El nuevo plan de estudios propicia que los maestros reflexionen acerca de
su practica docente y que tengan claras las expectativas a lograr. La
implementacion del PEA hizo que la planta docente del CCH adquiriera nueves
brios al reconocer la importancia de su actividad en relacion con los alumnos, el
Colegio y la Universidad.

El enfrentarse a lo desconocido fue uno de los principales temores de ia
mayocria de los docentes del CCH, sin embargo, también se considera un desafio
del cual los profesores han obtenido grandes satisfacciones, ya que para trabajar
el PEA todos tuvimos que estudiar, aprender enfoques diferentes respecto a la
asignatura que imparimos, nuevas formas de ensefiar y aprender para después
llevar tode eso a la practica con los alumnos.

La Universidad nos brindd la oportunidad de prepararncs para lo
desconocido, al impartir una serne de cursos para formacion y actualizacion de los
profesores. De los mas importantes y representativos se encuentra el Diplomado
“El Texto en su Contexto” con una duracion de 140 horas. A partir de este
diplomado, especiaimente quienes no somos especialistas en ia materia, tuvimos
una vision diferente acerca de la asignatura que impartimes Recordemos que en
el anbguo plan de estudios algunos maestros que N perteneciamos al area de

estudias, se nos daba la oportumdad de mpartir la matena de Taller de



Redaceidn, sin embargo se fusionaron dos materias en una sola y fue necesario
recibir una formacion y/o actuslizacion sobre los nuevos programas de estudio.
Considero que los profesores han revitalizado su practica docente a partir de la
rmodificacion dei plan de estudios.

El Taller de Lectura, Redaccion e Iniciacion a la Investigacidn Documental
es una materia de nueva creacién. El argumento mas importante para presentarse
como una sola materia en el PEA establece que el proceso de lectura y escritura
no pueden trabajarse por separado, como se hacia en el antiguo plan de estudios.

El principal objetivo de!l TLRIID es desarrollar en los estudiantes las cuatro
habilidades basicas: leer, escribir, hablar y escuchar con la intencion de mejorar su
competencia comunicativa. Para lograr este proposito es necesario frabajar
diferentes tipos de texios, en donde se presentan las diversas funciones de la
lengua, con la intencidn de que los alumnos conozcan las diferentes situaciones
comunicativas que se presentan de acuerdo a los fines que cada enunciador
pretende al escribir un texto. Bajo la modalidad de taller, se trabaja la comprension
y produccidn de texios, en donde estd wnplicito el desarrcllo de las cuato
habilidades basicas.

Se pretende que la complejidad de los texios se vaya graduando, es decir
durante el primer semestre se seleccionan textos mas sencillos que los trabajados
en el segundo o tercer semestre

Durante el tercer semestre del TLRID se aborda la funcién apelativa de la
lengua, donde el objetivo del enunciador es persuadir, convencer o demastrar, se
revisan textos que poseen una estructura argumentativa (lesis, argumentos y

conclusiony, asi como las diferentes marcas retoricas o linguisticas que utihiza el



autor para lograr su objetivo. Se desea que el alumno adquiera la habilidad para
localizar los elementos de un texto argumentativo, asi como escribir textos en los
cuales redacte o formule una tesis, argumentos y conclusién

El tercer semestre se considera mas complicado que los dos primeros, ya
gque casi no sa tiene experiencia de lecturas con estas caracteristicas. Al inicio del
semestre no es facil que los alumnos comprendan ia estructura argumentativa, por
lo que &s necesario realizar varias practicas para que observen, analicen vy
somprendan el por qué de esta estructura

Ante el grado de complejidad de ciertos tipos de textos y ia inexperiencia de
algunos profasores, en el CCH se han conformade vanos Seminarios de
Planeaciéon y Seguimiento a los Nuevos Programas, ios cuales han tenido gran
éxito porque los profesores que se retnen en ellos fienen la oporiunidad de relatar
su experiencia docente ante los nuevos programas y conocer otras. Estos
espaclos también han propiciado la reflexion y el cuestionamiento de lo que
hacemos todos los dias en el salon de clases. Elaborar y compartir material de
trabajo, disefar y construir programas operativos para la asignatura, son otras
actividades que se lievan a cabo en los Seminarios.

Podria quiza parecer poco, sin embargo el trabajo es dificil porque guienes
hemos participado en eflos sabemos que no todoes los profesores compartimos las
mismas situaciones iaborales, no hay tiempo para reururnos o no a todos nNos
conviene el mismo horario. Nuestra formacion académica es diferente, aunque a
largo plazo muy valosa, pero en un Inicie no ayuda mucho en la organizacion para
el tabajo No tenemos (o5 espacios necesanos y adecuados para trabajar

A pesar de todos 10s obstaculos, en el Plame! Sur del Colegio de Ciencas y



Humanidades, la conformacion de Seminarnos en la materia del Taller de Lectura,
Redaccion e Iniciacion a la Investigacion Documental (TLRIID), ha propiciadoe la
oportunidad para que un nutrido grupc de profesores, interesados en mejorar y
compartir su actividad docente, se relina para poder identificar los aciertos v
ergres en su labor con los alumnos. La serie de actividades realizadas en ios
Seminarios corresponde en los hechos a una labor propia de un profesor
observader que se interesa por reflexionar en forma cofidiana sus actividades con
los alumnos, pero falta hacer realmente conscienie y sistematica esta tarea,
parque, al asumir una actividad investigadora, facilita la recuperacidn de muchas
experiencias vividas en el salén de clase, que pueden servir para mejorar el
desempeno como profesor

La conformacion del programa operativo para el TLRID surge de la
participacion en diferentes Seminarios y de los diferentes cursos que se nos
ofrecen, como el Taller de Docencia, en el gue se nos presenta el conocimiento de
los programas de la asignatura, estrategias de enseftanza-aprendizaje y material
de trabajo. Otros cursos importantes son los Talleres de Recuperacion de la
Experiencia Docente, en los cuales los profesores compartimos nuestros esrores y
aciertos respecto a trabajo con diversos materiales, estrategias de ensefanza-
aprendizaje, conocimentos tedricos, formas o estilos de ensefianza, evaluacién,
etcétera. Me parecen muy fructiferos estos cursos, porgue conocemaos qué y cémo
estamos llevando a c¢abo nuesira practica docente, ademas compartimos
experiencias positivas y negativas y no estamos cerrados a las criticas o
cornentarios que se pueden presentar, n a reconocer que tal vez una estrategia se

ajusta mejor a determimados temas y que no ia habiamos considerado. porgue no



la conociamos, pero a partir de ese momento la tomaremos en cuenta para s
planeacion del siguiente curso.

La experiencia de los profesores que imparten ef TLRUD también se ve
fortalecida a fravés de las platicas informales que se tienen en los pasillos o en la
Academia de Talleres, porque la mayocria de las ocasiones existe disposicion y
cooperacidn entre los maestros para intercambiar matenal didactico: iecturas y
estrategias de ensenanza-aprendizaje, diferentes formas de evaluacién que han
resultado efectivas en los grupos con los gue se ha frabajado, steétera.

DPentro de los diversos Seminarios de Planeacion y Seguimientc se ha
discutide la importancia de la evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje come
parte fundamental de un curso, al sugerir la reflexion entre profescr y alumno
acerca de lo que se ha aprendido, ¢omo se ha aprendido, la verificacion de la
seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje, los compromisos adquiridos al
inicto del semestre en forma individual y como grupo de trabajo, las expenencias
adquiridas, los logros alcanzados y cOomo se pudieron salvar los diferentes
obstaculos que se presentaron; desde la integracion del grupo, la organizacdn y
participacion en los diferentes equipos y la expresion de los diferentes puntos de
vista, aun cuando no sean compartidos con el resto de los integrantes del grupo

Los objetivos fundamentales del TLRIID il se cumplieron gracias a que
hubo la oportunidad de reflexionar en forma sistematica como se estaba
aprendiendo y, aungue al inicio del curso no fue facil que 1os alumnos entraran en
esta dinamica, después ellos mismos preguntaban cuando se llevaria a cabo 12
sigutente evaluacién, porque deseaban dar a conocer sus expenencias acerca dal

procesa ensenanza-aprendizaje en que estaban mmersos



Ei problema que prevalece para hacer efectivo el proceso de evaluacion
radica en la falta de tiempo para llevarle a cabo como se desea.

En el programa indicativo, no se coniempla un espacio para evaluar el
proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto el profesor tiene que planear su
curso y decidir qué actividades y contenidos no son tan relevanies y ocupar ese
espacio para atender la evaluacién del proceso ensefianza-aprendizaje.

De igual forma, la mayoria de los profesores entramos en conflicto y
angustia cuando la institucion nos solicita asignar una calificacion a lo que se ha
aprendido, es decir, a sefialar cuél ha sido el proceso por el que se transitéd para
aprender, La pregunta en muchos profesores sigue presente ;comto asignar una
calificacion a los aspectos cualitativos, que refleje a través de un numero, la mayor
objetividad vy justicia ef procese de ensefianza-aprendizaje®.

Es innegable que la puesta en marcha de los nuevos programas de estudio
ha permitido conocer y reconocer ia practica docente de fa mayorna de los
profesores de CCH, sin embargo, continlian algunas actividades realizadas por los
profesores que no corresponden a los principlos educativos del Coleglo. dar mayor
énfasis a la ensenanza, algunos profesores son protagonistas en el saldn de
clases en su discurso es el Gnico medio para el aprendizaje o cuando ios alumnos
se dedican a exponer cada sesidn de clase y no existe retrolimentacion entre
profesor y alumnos. No existe preocupacion en la preparacion didactico-
pedagdgica, ain cuando la institucidon siempre ha ofrecido curses de formacion y
actualizacion

Al finahzar el ciclo escolar 2001, se llevara a cabo una evaluacidn

exhaustiva acerca de la puesta on practica del PEA. como proyecto educative ha




aportado una serie de elementos para reflexionar nuestra practica educativa y se
pretende reestructurar todo aguello que en la practica no ha funcionado; desde los
objetivos de la asignatura, contenidos, estrategias de ensefianza-aprendizaje,
ndmero de unidades didacticas por semestre, secuencia, horas para trabajar cada
unidad, la evaluacidn, la formacién y actualizacion docente, tanto de guienes son
de recién Ingreso como quienes Hevar tiempao faborando en el Colegio.

Es importante la colaboracion tanto de alumnos como de profesores la
participacidn en este proceso de evaluacién para sacar adelante el modelo
educativo de CCH. Desde luego exigir la patrticipacion de los profesores que han
levado a la practica los programas establecidos por la institucidon en la
reestructuracion de estos, puesto que pueden verter su experiencia en el proceso
de ensefanza-aprendizaje.

Como egresada de la carrera de Pedagogia y a partir de mi experiencia de
casi diez afos en la docencia dentro del CCH, sugiero que se debe dar mayor
énfasis a la formacion de docentes. Muchos de los que hemos egresado de la
carrera en Pedagogia nos dedicamos a la docencia y sentimos que adolecemos
de varios aspectos para ser considerados como profesores formados vy listos para
impartir clases.

Existen escuelas y carreras especificas para formar docentes en educacion
preescolar, primaria y secundaria, sin embargo, hay un vacio en la formacion de
docentes para trabajar en la educacién media supenor y supefior La licenciatura
en Pedagogia es una oportunidad para que a [o largo de la carrera se ofrezca esta
alternativa que puede comenzar en la matena de didactica, en donde se revisen

los diferentes niveles educativos y donde el alumno podria elegr el que le




nteresara, para trabajarlo a lo largo de su formacion. Seria conveniente que en las
varias matenas restantes encontrara opciones donde se ie ofrecieran mayores
conocimientos y formacion en un nivel educativo especifico.

En el CCH existen varias pedagogas que participan en la docencia, pero
cuando ingresamos no se nos puede ubicar en un drea o disciplina especifica se
Nos reconoce que sabemos o podemos impartir clases, sin embargo no tenemos
conocimientos, ni manejamos ios contenidos de ninguna asignatura contemplada
en el plan de estudios del Colegio de Ciencias y Humanidades.

Es importante considerar esta propuesta, ya que quienes nos dedicamos a
a docencia en el nivel medio superior, hemos fenide que aprender a ser y
formarnos como profesores sélo a través de la experiencia, y no es muy senclo i
aprendiendo al mismo tiempo que se gjerce y se desarrolla Ja docencia.

Me parece que con lo senalado en este trabajo se cumplen os requisitos
establecidos para el Informe Académico de Actividad Profesional, ya que ofros
aspectos como los referidos al vinculo trabajo académico y administrativo, a las
estructuras de Seminancs de Trabajo Colegiado y la interdiscipina que se
pretende establecer entre las asignaturas presentes en el PEA, pueden
presentarse, reflexionarse y analizarse en otros trabajos o foros, donde sean los
puntos medulares de discusidn, puesto que nos remiten @ conocer € sistema

educativo de CCH en su verdadera realidad.
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EXHORTACION DE UNA MEXICANA A SU IIIJA

'Hija mia, decia la madre, nacida de mi substancia,
arida con mis delores y alimentada con mi leche,
e procurado criarte cun el mayor csmero, y u
sadre te ha claborade y pulido a guisa de esme-
alda, para que te presentes a los ojos de los hom-
Tes como una joya de vivtud. Esludrzate en ser
iempre bucna: porque si no lo oes, ¢quicéa te
querrd por mujer? Todos te despreciarin, La vida
s trabajosa y ¢s neccsario echar mano de todas
weestras fuerzas para obtener loy bienes que los
lioses nos quicten envial;, pero convienc no scr
serecosa ni descuidady, sino diligente cn todo. 8¢
iseada y ten tu casa en buen orden. Da agua a
u marido para ¢ue se lave las manos y has ¢l pun
nara w familia. Dondequicea que vayas preséatate
;on modestia y compostura, stn apresurar ¢l paso,
in reirie de las personus que encucntres, sin fijar
us miradas en ellas, sin volver ligeramente los ojos
cung parle y oira, a fin de que no padesca ta
eputacion. Responde cortésmente @ quicn (¢ salude
) preguate algo.

“Empléaze diligentemente ¢n hilar, ¢n (ejer, on
oser y en bordar; porque asf seris ostimada y ten-
tris lo necesario pata comer y vestirte. No te des

&} suefio, ni descanses a la sombra, ni vayas a tomar
¢l fresco, ni te abandones al reposo; pues la inac-
cién trae consigo la percza y otros vicios.

“Cuando trabajes no picnses mds que en el ser-
vicio de los dioses y en el alivie de tus padres.
Si te llaman ellos, no aguardes a la segunda vez,
sino acude pronto para saber lo que quieren y a
fin de que tu tardanz no les cause disgusto. No
respondas con arrogancia, ni muestres repugnancia
a lo que te ordenan: si no puedes hacerlo, exai-
sate con humildad. St lliunan a otra y no acude,
responde ui: oye lo que imandan y hazlo bien.
No te ofrezcas nunca a lo que no puedes hacer. No
engafics 1 nadie, pues los dioses te miran. Vive en
paz con todos; ama a todos honesta y discretamente,
a fin de que todos tc amen.

“No scas avara de los bienes que los dioses te
ban concedido. Si ves que a otras se dam, no sos-
peches mal en ello; porque los dioses, de quiencs
son todos los bicnes, los dan como y a quien les
agracda. i guieres que los ouos no e disgusien,
no los disgustes ta a ellos.

“Evita la familiuridad indecente con los hombres,
y no te abandones a los perversos apetitos de
corazom; porque seris cb oprobio de tus padres y
ensuciards ta alma, como ¢l agua con el fango.
No te acompailes con mujercs disolutas, ni con
las embusteras, ni con lus perecosas, porgue infa-
Iiblemenie inlicionarin tu corazén con su cjemplo.
Cuida et fusndia y no salgas 2 menudo de casz,
ni te vean vagar por las calles y por la plaa del
mereado, pues alli encontravis o ruina. Conside-
wa que ¢l vicio, como hiethi venenosa. da muerte al
que [o adguuere, y una ves que se innoduce ¢n ¢l




Ima, dificil es arrojario de ella. Si encuentras en
, caile zlgiin joven atrevido y te insulra, no le
espondas y pasa adelante. No hagas caso de lo que
» diga; no des oido & sus palabras, si te sigue, no
uelvas el rostro a mirarlo, paru que no se infla-
wen mds sus pasiones, Si asi lo huaces, se detendrd
te dejard ir en paz.

“No entres en ¢asa ajena sin urgenie motivo, por-
ue no s¢ diga o se piense zlgo contra tu honor;
ero si entras en casa de tus parientes, saladzlos
sn Tespela y no estés 0Ciosa, sino toma inmediata-
ente el Iiuso, o empléaie en o que sea necesario.

“Cuando [e cascs, Tespeta a tu marido y obedé-
-jo diligentemente en lo que te mande. No ¢
casiones disgusto, ni te muestres con €l desderiosa
i airada! acégelo amorosamente ¢n tu seng, aui-
ue sea pobre y viva a tus expensas. Sioen algo
» apesadumabra, ne le des a conocer tu desazon
rando te mande algo: disimulx por entomces, ¥y
sspuds le expondris con mansedumbre lo que
entes, a fin de que con tu suavidad se tranquilice
no te aflija més. No lo denostes en presenciz de
ro, porque ti seras la deshonrada. Sialgunc en-
ase €n U Casa para visitar a tu marido, muéscrate
rradecida y obséquialo como pucdas, $i tu marido

deszcordado, sé 14 discreta. 81 no maneja bien

s bicnes, dale bucnos consejos; pero st absoluta-
ente es indtil para aquel encargo, émalo por tu
wnta cuidando esmeradamente de tus posesioncs.

pagando exactamente a los operuzios, Guardate
¢ perder algo por tu descuido

“Sigue, haja mia, los conscjos que 0 doy Lengo
uchos afies y bastante prictica del mundo. Soy

madre y quicro que vivas bien, Fija estos avisos

en tu corazén, pues asi vivirds alegre. Si por no
querer escucharme, o por descuidar mis instruc-
ciones, tc sobrevienen desgracias, culpa tuya sera
¥ Wk serds quien lo sufra. No mis, hija mfa: los
dioses te amparen.”

1, 341-343.




[<DE QUE NOS VAN A PERDONAR?, 21 de encro}

Schores. 18 de encro de 1994

Debo empezar por unas disculpas ("mal comienzo”, decia mi abucla),
Por un error en nucsiro Departamento de Prensa y Propaganda, la car-
ta anterior {de fecha 13 de cnero de 1994) omitié al semanario nacio-
naj Proceso entre los destinalarios. Espero que este ¢rror sea comprendi-
do por los de Procese y reciban ¢sta misiva sin reacor, resquemor y
reetectera.

Bicn, me dirijo a ustedes para solicitarles atentamente la difusién de
fos comunicados adjuntos del CCRICG del EZIN. En cllos se refieren a
reiteradas violaciones al cese al fucgo por parte de las tropas federales,
a la iniciauva de ley de amnistia del ¢jecuuvo federat y ai desempeno
dcl sefior Camacho Solis como Comisionado para la paz y la reconcilta-
cién en Chiapas.

Creo que ya deben haber Hegado a sus manos los documentos que
caviamos el 13 de encro de los corricntes. Ignoro qué reacciones susci-
tarin cstos documentos ni cudl seréd la respucsta del gobierno federal a
nuestros planteamicntos, asi que no me referiré a cllos. Hasta el dia de
hoy, 18 de¢ encro de 1994, solo hemos temdo conoctmento de ta for-
malizacién del “perdén” que ofrece el gobierno federal a nucstras fuer-
zas. {De qué tenemos que pedir perdén? ¢De qué nos van a perdonar?
¢De no morirnos de hambre? ¢De no callarnos en nucstra miscria? ¢De
no haber aceptado humildemente 1a grgantesca carga histdrica de des-
precio y abandono? ¢De habernos levantado ¢n armas cuando encontras
mos todos los otres caminos cerrados? ¢éDe no habernos atenido al Co-
digo Penal dc Chiapas, ¢l mis absurde y represivo del que sc tenga
memoria? <De haber demostrado 2l 1esto det pais y al munde entero
que 1a dignidad humana vive adn y estd en sus habitanies mids empo-
brecidos? iDe habernos preparado bien y a condencia antes de iniciar?
<D¢ haber llevado fusiles al combate, en lugar de arcos y flechas? De
haber aprendido a pelear antes de hacerlo? (De ser muexicanos toulos?
¢De ser mayoritariamente indigenas? ¢De Hamar al pueblo mexicano to-



do a luchar, de todas las formas postbles, por io que les pertencce? {De
luchar por libertad, democracia y justicia? éDe no scguir los patrones de
las guerrillas anteriores? <De no rendirnos? éDe no vendernos? {De no
traicionarnos?

£Qmién niene que pedir perdén y quién puede owrgarto? {Los que,
durante ajos y afos, se sentaron ante una mesa lena y se saciaron
mientras con nosotros sc sentaba la muerte, tan cotidiana, tan nuestra
que acabamos por depr de tenerle micdo? <Los que nos llenareon las
bolsas y ¢l atma de dedaraciones y promesas® <Los muertos. nuestros
mucrios, tan mortalmente muerios de muerte "natural”, es dedr, de
sarampidn, osferina, dengue, cdlera, tifoidea, moncnucicosts, (¢lanos,
pulmonia, paludismo y otras lindezas gastromntcstinales y pulmonares?
¢Nucstros muertos, tan mayoritariamente muertos, tan democritica-
mente muerios de pema porque nadic hacia nada, porque todos los
MUCTLOs, NUEeSIToS IMucrtos, s¢ iban asi nomds, sin que nadic llevara la
cuenia, sin que nadie dijera, por fin, el “iva BASTAl" quc devolviera a
csas mueries su sentido, sin que nadie pidicra a los muertos de siem-
Pre. BUCstros iMICTLOS, que TCEICSATan 2 MOTT Otra vez pero abor pa-
ra vivir? ¢Los que nos negaron ¢l derecho y don de nucstras gentes de
gobernar y gobernarnes? iLos que negaron ¢l TEspeto a nuestra €os-
tumbre, a nugstro color, a nucstra lengua? {Los que nos tratan como
extranjeros ¢n NUCSITa propia tierra y nos piden papeles y obediencia
2 una oy cuya cxisicnoa ¥y jusicza ignonamoes? clos que nos tortura-
ron, apresaron, ascsinaron y desaparecieron por ¢l grave “delito” de
querer un pedazo de ticrra, no un pedazo grnndc, no un pedazo chi-
o, sélo un pedazo al que s¢ le pudiera sacar alge para completar el
estdmago?

£Quién uene que pedir perddn y quidn puede otorgarlo?

¢El presidente de 12 repuiblica® <Los sccretarios de estado® ¢Los scna-
dores? clos diputados? {1.os gobernadores? (Los presidenies municipa-
les? ¢los policias® ¢EE cpércno federal® cLos grandes sefiores de ba ban.
ca, la industnia, ¢l comerain y 1a tiera? <Los partidos politcos> ¢Los
mtelectnales? (Gahio y Nexos? é1.os medios de comunicacion? ZLos cstu-
diantes® ¢Los macstros? {Los colonos? <Las obreros? ¢1.os campesinos?
cLos indigenas? <Los muerios de mueric inant?

cOnunén uenc que pedir perdon y quien pucde otorgario?

Bucno, cs wxlo por ahora.

Saludl y un abraza, y con este hrio ambas cosds se agradecen (creo).
aunque vengan de un “profesional de fa violencw”™

Subcomandante Insurgente Marcos
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Al pan pan y al condén condén

Catodo di Maera

;Vientos huracanados! No todo
esta perdido en la television mexicana por
mas que lo parezca Pilidas capsulitas
escondidas por los rincones, temerosas de
que alguien las vea, aparecen despues de
las diez de la noche y si ustedes dejan de
fregar un rato con el control remoto, y se
fijan bien, podran ver como asoman la
colita. No son largas y tratan parecer
discretas, pero irrumpen en la pantalla
como un pequefic comando terrorista,
audaz y valiente, que lanza su bomba v se
ocuita de inmediato, dejando estragados
de coraje a Providos y persinados de toda
laya que preferirian ver los promocionales
de la medalla guadalupana o las
quinceanieras a bordo

Las mentadas capsulitas, como ya
habran adivinado, no son las que
promocionan las bondades del Seguro
Social postborreguista o de la Alianza
para la Recuperacion Econdémica o del
aguacate mexicano, las que nosotros
hemos visto con estos ojos que se han de
comer los gusanos, si €5 que antes no se
los comen los acreedores, son las gque
rratan de venderle condones al respetable
sublico, entre la pruebz del afiejo, los
rallers de Santa Claus y el cupén
nteractivo Bimbo

Si usted, como yo, es de aquellos
jue hace algunas afios tuvimos la amarga
kperiencia  de  tener que  comprar

preservativos™ en la botica que atendian
los viejitas amigas de mama, estard de
cuerdo que la situacién ha cambiado
zdicaimente Nunca sofizmos que tsos
tiles adminiculos algtin dia pudieran
alir de la clandestinidad y encima fucran
romocionados  ¢n la  television  tan
slertamente v sin tapujos ilamando al

par pan y al condon conddén. Mas adn,
que fueran anunciados por bellas
jovencitas y apuestos galanes de la
respetable casta de los yupirruris, y no
por mujeres de Ja vida galante y
depravados fomicarios de las clases bajas
que hasta hace poco se decia, eran los
upicos  conswmidores, mostrando  al
mismo tiempo que sus valores eroticos,
sus cualidades comerciales mas evidentes
como la textura, la lubrcacion, el bajo
costo, la resistencia v la proteccion sin
menoscabo del placer, ya que su gancho
publicitario mas socorrido muestra a las
bellas parejas momentos antes de
administrarse el relajante v agradable
brinquite en el interior de un Porche, en
una recamara de lujo o en la lujuriante
beileza de una playa del Caribe Ojala las
proximas campaias publicitarias
incluyan, el interior de un hotel de paso
de la Guerrero, una calle oscurita, el
asiento de un vocho y los vestidores del
balneario de Agua Hedionda, aunque sdlo
sea para mosirar su enorme versatilidad y
eficacia en todo tipo de ecosistemas

Dicen los detractores de esta
apertura que la ventz televisiva de
condones es sumamente nefasta porque
con frases contundentes vy sencillas
transmute una filosofia existencial que no
solo trata de vender capuchones de fatex,
mas o menos resistentes, sino, en cl
fondo, lo que pretende es abrirle a la
juventud un promisono camino de
placeres sin responsabilidad, donde lo
unico que moporta es la satisfaccion
animal de las pasiones mas bajas del ser
humano, convirtiéndolo en un juguete det
destino que a si mismo nos da horror Y
como no  ¢stan  contentos con esld
contanunacion televisiva, han erganizado



una activa campafia para que las familias
decentes del Pais {que todavia las hay)
manden cartas a las televisoras
amenazandoles de boicot st no retiran
esos pecaminosos comerciales donde no
se conforman con poner hombres y
mujeres con miradas [ujuriosas y ropitas
vaporosas, en los comerciales de “Sico
sensitive” sino que ahora ya incluyen
parejitas en pleno fomicio, con jadeos y
frotamientos  incluidos y  frases
cachondérrimas como las de los elegantes
condones “Play Boy” que son los
favoritos de las conejitas.

Nosetros, que no comulgamos con
estas ideas, pensamos que no sélo no
tiene nada de malo que se anuncien
condones por [a tele, sino al contrario,
tiene mucho de bueno y positivo hacerlo,
ya que es un producto comercial tan
digno como cualquier otro, y si a
prejuicios vamos, nos parecen més sucios
los que venden pafales desechables vy
cereales con fibra para desalojar el vientre
con fluidez vy alegria Si la tele no le ha
hecho ¢l feo al chupe de twdo tipo, a los
cigarros, a los politicos transas, a los
pantiprotectores, por qué habria de
hacérselo a los importantes condones,
Nosotros pensamos que en lugar de
condenarlos, se deberia incrementar su
promocion, no sélo como protectorss del
embarazo no deseado y del contagio de

Sida y otras enfermedades, sino como una
opcion placentera dentro del repertorio de
tos juegos de alcoba, para hacer a la
poblacidn mexicana méas sana y abierta, e
incluso mos atrevemos a sugetrir que el
Consejo Nacional de Poblacion se deje de
andar por las ramas y contrate a Paco
Stanley © a Don Francisco para que se
pongan un gorrito de conddn y canten
alguna cancloncilla gractosa a proposito
de sus bondades

.Se imagina a2 Pacorro bailando el
“Condonazo™ También podrian hacerse
estampados con la canta de los actores y
actrices mas  populares de las
radionovelas para que los machines que
no los usan se entusiasmen por el
delicado modelo “Thalia” o el fuertote
“Andrés Garcia Condom™ que incluso
podria anunciar el violento galin con la
frase “No saque la pistola asi nomas™ Las
posibilidades son muchas, siempre y
cuando a las televisoras no les entre un
repentino ataque de castidad y los retiren
de fas pamtallas Mientras tanto saludamos
la apertura congratulandonos de que por
fin le hayan puesto conddn a la television
y de que hayan quedado lejos los dias en
que las viejitas de la farmacia se te
quedaban viendo con asco al uempo que
te decian este es un cstablecimiento
decente que s0lo vende medicinas de
patenie

(Revista Tiempo libre, XVI, §12)




n 1844, el viajero inglés Dranlz

Mayer eseribla » un amigo “lo ex-

tremadamente peligroso que era
salir fuera de las puertas de la ciudad so-
lo o sin armas.., rara vez ird un extranje.
ro a cahallo kasta Tacubaya sin ponerse
las pistelas al cinte y llevar tréds si un sir-
viente de confianza”. Aunque la inseguri-
dad, ¢fectivamente, parcce no haber va-
riade cn 152 afios, segin In ¢confirman lns
recorridos del sceretario de Scpuridad
Piblica, Enrique Szlgado Corders, si ha
sdqguirido una mayor dimensién al exten-
derse huy a toda la ciudad, ;qué micmbro
de alpuna familia nn ha sido asnltada y
qué calle de la cludad no ha sido visitada
por 1a delincucncla? ;qué pequefin, mc-
diang o gran negetio y qué carrelera cn
tes alrededores de la ciudad na ha side
presa de asalios violentos? casi ninguna
familia, colonia, calle, negocio 0 rincin de
esla ciudad se ha librado. Por eso irritan
tanie los informes y esladisticas oficinles
sobre la supuesta reducchin de 1o dulin-
cucncia y hasla los tonos triunfolistay de
que I ciudad de Mexico ¢s menos violen-
ta que Madfid, Nucva York e Tnkin, Son
diseursus que nadic cree.

Z Laciudad esth convertitla on pu espatip
de_mivdos, insepuridades, temores v an-
puslias La inscpuridad es parte ya de las
cstrusturss y las relaciones socinles de
nucsira vida. Transitar por la dudad de
dia o de nodie o aeonpabiarse e eEn
conslande femur de ser apredido, Los au-

B Jorge Legorreta W

Ciudad de miedos

tos, anliguas burbujas errantes de la se-
guridad, han sido vulneradns, Nuycsiros
hijus han dejado de wsnr Ins enlles y los
parques libremeniy, ante la desconfianza
permanente de ser rebados 0 sccueslra-
dos, El micdo ha invadida ¢l uso pdblice
de tn ciudad.

3 Surpe una nueva feudulizacidn urbana,
Miles de calles sun cerradas por rejas res-
guardadas por miles de policins privados;
alambradas ¥ alarmas cn las (achadas
forman parle del enclanstrumivnto; case.
tas y perros enipiczan o dominnr ¢l paisa-
Je de ta cludad.

4 Colonias y barrios enleros, antiguos es.
pecias de encuentras ¥ convivenclas co.
leclivas, se convierlen sl anochecer en es.
pacins desiertos.Cualquicr ciudadano
que camina por fas calles se Tia vuello un
saspechoso.

5 Frente a o insepuridad geneenlizada, ta
apeion no s tndinin, como pudrin espe-
rorse, una respuesta sockdmente organi.
zada, Predomina la resignacién de perder
lo material por conservar kavida; o la im.
poiencia de verse desprotepidos por bn
ausencia no de la policia, sine de sus fun-
ciones cot fal,

6 Brindar sepuridad ala cinladania no es
un problema de prds poficias sino du tener
policias. Wicieleins » mis pakralias no re-
solverin of fondas del problema, pues silo

desplazaran la delincuencia de un lugar a
ofro, sin qQue necesariamente se erradi-
que.

7 Esclerto, la crisis econdmica ha agrava-
do Ia inseguridad al incorporar un seclor
socinl a In delincuenciny se trota de una
peblacion inexperta y por ello més peli-
grosa. Pero lo que resulia preocupante es
la tncorporacidn de la misma pelica a la
delintuencin, no tanto por las armas que
posee, sino por la profeccidn con gque
cuenta,

8 Lainseguridad piblica es un pendiente
sacial que hay que enfrentar con estrate-
gias profundas, mds alli de los inmedia-
tos y cfimeros intereses clectorales.

9 Serfa irresponsable dejar erecer 1a irri-
tacién social que han provecado los actos
de justicia por propia mano; més lincha-
micntos ¢ incenciados serian tan lamenta-
ble comer ver a nuestro Ejército Mexicano
cn las catles,

10!¢ Cudl serd, seiior regente, en su proxi-
mn comparecencia ante la Asamblea de
Representantes In esiratepia, los progra-
mas ¥ las acciones de un plan mds com-
pleto y cﬁ?z contra la delincuencia y la
insepuridad en nuestra cindad? ;cudl se-
£ b propuesta de su gabierno parns pasar
de unn ciudad de miedos a una ciudad de
confianzas? Restablecer la seguridad ciu-
dadong ¥y el bienestar fomiliay (ucron
principios ¥y promesas de la actual admi-
nistracion, Habrd entonces, gue cumphir-
las en Ia ciudad,



UNIDAD it

EL TEXTO POLITICO, LA ARGUMENACION RETORICA.



LA CAPITAL [ cajornada
' COMITE
i EJECUTIVO
[ R NACIONAL
= MANIFIESTO

Frente af rechazo, por paric de los legisladores del PAN, PRD.
PVEM y PT en la H Cdmara de Diputados. def Diclamen sobre ia
[iciativa de 1z Misceldnea Fiscal presentada por ¢l Poder Ejecutivo
Federal para 1998, el Comité Ejecunvo Nacional del Parudo Revolu-
cionane Institucional manzfiesta al pucblo de México

I Suapoyo 2 los diputados del Partido Revolucionatio [nstitucional
por su actiiud congrucnle con la platzforma electoral que los postulé,
honesta con los principios de equidad y justicia que crientan ¢l que-
hacer politico det PRY, ¥ apegada a derecho y al espiritu de responsa-
hilidad republicana que nos ¢aractenza coma pactide nayortanto

2. Su mdechnable sohidandad con ¢l C. Presidente de Ja Repdblica
cn ¢} obietivo de copslrair, on un marco de inclusidn ¥ corresponsd-
bilidad, una politca de Estade en materia econdmica que pasa, nece-
sariamente, por la aprobacidn de una politica fiscal responsabie quc

sea to base pary alcenzar los propbsitos superiores del desarrotio na-
crenal

3. 8u rechazo a lu cenducta irrespensable, caprichosa y centradicio-
ria de los ciudadanos diputados del PAN, PRD, PVEM y PT que con
su volo descoharon reformas tributanas necesarias ¥ benélicas para
{oda la podblacuén.

4. Con cl voto de los legisladores del llamade “blegue opositer” o
pucblo de México ve detenido un esfucrzo por adoptar medidas para
fomentar ef ahorro, bondar mayos seguridad juridica ai contnbuycn-
te responsable y simplificar ¢l cumplimicnto de obligaciones fiscales.
<Con ¢sa wnfudada decisién-

#.5¢ chimina fa tasa 0% al scrvicio de agua potable paraconsumo do-
méstico, porlo que a partir de- 1998 «f pueblo de México habri de pa-
garla cor un'15% de impuesto;

« 32 evita que lus pequenias y medianas SmMpresas, oo SU MMENSa ma-
yoria propicdad de imexicanoy ¥ que constiteyen ¢l 90 por cienio de
la industria nacional, pucdan mantener los bencficios de la exencién
det impucsto ol active;

«»¢ 1mpide fa baja de impuestos sobre tenencia de vehiculos, avto-
transportisty de carga y taxistas,

« ¢ amposiziita a reduccidén de trinutes fiscales, Ya reduceibn de
maultas a causanics menores, asi come de nlerescs y recargos cn
adeudos fiscales a cince afos:

»5e evita la reducesén de 10 a 5 aitos paca la conscrvacidn de ta con-
tabiltdad y de 1a caducidad;

«sc desvancee la posibilidad de presentar la declaraciédn por medion
clectrénicos y sus pagos por transferencia bancana, cieéiera

El rechazo af dictamen de lu miscelinea faeal propucsia por sl Po-
der Ejecutive Federal cancela beneficios claros ¢ ndiscutbles que
wndrdn un nnpacto derecto en la recuperaciéa ceonbimica del paiy y
en los niveles de bicnestar de la sociedad mexicana,

Loa partidos inlegrantes dei llzmado blogue opositor mignten al afic-
mie que su prescupacidn s meyorar l condicidn ccandnuca de los
mexscanos ¥, 4l hacerle, prefeaden medrar con fines de coyuntura
¢lectoral, sin mis $nimo que ¢l de anteponer mlcreses personales, de
{aceitn y de grapo 3 jos intereses gencrates de la nactdn, desdedands
¢l earacier madure, informade y reapoansable de los mexcanos, A
partic the hoy, [a pran muayoria de mexanos sabe déade estan sus
aad v Gonde calan sus adveisatos jehilaos

ATLNTAMIRIL,
Democracus y Justicia Socal
Mrtee (a5 de eiembe de 1997

COMLTE P JECU TEY O NACTONAL DEL 'R

SABADO 6 DE DICIEMBRE DE 1997
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EL COMITE CENTRAL DEFIENDE LA UNIDAD
ORGANICA DEL PARTIDO POPULAR
SOCIALISTA

La Direccidn Nacional del PPS ha considerado nccesario informar piblicamente al pueblo de México,
a el propésito de que no haya confusién sobre ¢l desarrollo de nuestra vida interna, que los dias 15, 16
7 del mes de agosto en curso, se reunié el Comité Central del Partido Popular Socialista y tomé acucr-
5 que consideramos de extraordinaria importancia para impelsar toda la vida del partido, corregir defi-
ncius y salir al paso a los obstdculos y acciéa detractora que promueven los encmigos de nuestra orga-
:acién politica, utilizando a elementos que desertaron de nuestras filas.

Estas resoluciones dei Comité Central responden al cardcler del PPS, que se guia por la flosofia de la
ise obrera, y para lo cual la unidad ideolégica y.orgdnica de sus miembros cs fundamenial para sus
:has politicas, bajo la linea trazada por el maestro Lombardo Toledano, de unidad de las fucrzas de-
>craticas y patriéticas y la sustentacidn de un programa avanzado.

En primer lugar y conocedores de que sc estd anunciando fa celebracién de una reunidn a la que sc
iere hacer pasar como Congreso del Partido Popular Socialista, declaramos que ¢l PPS no ha convoca-
 a ningin congreso en una fecha inmediata.

Los congresos del PPS pueden ser convocados cuando asi 1o acuerda su Comité Cenural y faculia ala
reccion Nacional a que emita la convocatoria correspondiente, misma que debe establccer un plaze de
dias, desde la fecha de su expedicion y la realizacion del congreso.

Enterados. pues, que un grupo de individuos 2 los que encabeza Cuauhtémoc Amercua, sin scr
cmbros del partido, han circulado una dizque corvocatoria, con fecha de julio del afo cn curso, para
alizar un “*Congreso del PPS’ en estos dias del mes de agosto. Declaramos que, cn caso de celcbrarse,
ria un congreso apécrifo, totalmente violatorio y al margen de nuestros estatutos, completamcnie 2j200
a vida interna del PPS y a sus principios, programa, objetivos histéricos y a la propia moral ¢ idgologia
volucionaria que infundié el macstro Lombardo al PPS, desde su constitucidn, cn 19438,
Cuauhtémoc Amezcua ¥ <l equipo que encabeza en esa aventura politica lucron en otra época
cmbros del partido y llegaron a ocupar cargos de direccion y representacién politica en la Cimara de
putados, pero ‘raicionaron la confiznza del partido al constituirse en una (raccidn que, co lugar de
udar en las actividades partidarias, asumicron una actitud de abierta rebeldia, al grado de abandonar
r completo sus obiigaciones como miembros del partide y de abstenerse de participar ¢n las tarcas dr-
rsas que lleva adelante nucstra organizacidn. Por ¢l contrario, durante meses s¢ dedicaron a bloquear
1erta y conscientemente las’actividades parudarias, cn ¢l desarrollo de un condenable trabajo de
ccid,

El dia 16 de julio, en forma sorpresiva y a la vez absurda, en tratdndose de personas que s¢ suponc <o-
cen la importancia de los estatutas v de los drganos fun “mentales de gobicrio de una orgamzacion
litica, anunciaron piblicamente su rompimicalo con cl PPS y o menospreaio a sus csiatntos, al desco-
eer a los Grganos de goberno del partido: ta Ducccion Nacional, ¢f Conuté Central y cl X VI Cougre-
del PPS. ;Por qué <l XV Congreso? ;E! PPS ya realizd inclusive el XIX Congreso!

No deja de ser nsible y suponer un desquiciamiento mental, ¢f hecho de que Cuauhiémoc Amezoua, v
n dice en sus escritos recientes, va a ‘'reponer’ el XVIIIL Congreso.

Anfe estos hechos, o 122 Pleno del Conmuté Central, que es iz mixima autordad del pundo ceande no



est4 reunido el Congreso, cumpliendo con las responsabilidades dc cuidar la linea potiticae Integridad del
PS, ante {a existencia de esta destructiva accion fraccional y sus abiertas agresiones al parudo, 2ctitudes
de pleno rompimiento con sus estatutos, filosofia y unidad orginica, por unanimidad de los micmbros
‘el Comité Central presentes en esa reunidn y cumpliendo escrupufosamente con lo establecido en o Atli-
-ulo 21 y demas relativos de los estatutos del PPS, resolvié la inmediata expulsidn de Cuauhtémoc Amez-
cua Dromundo, Belisario Aguilar Qlvera, Juan Gualberto Campos Vega, Heli Herrera Herndndez, Lus
"agdaleno Miranda Reséndiz, Martin Tavira Urifstegui y José Santos Urbina Mendoza, de {as fitas del
tartido Popular Sodialista.
El Comité Central ha formulado un fraternal lamamiento a aquelios compafieros que hayan caido ¢n
s ¢ngailos y calumnias del grupo fraccional, a que depongan su apoyo a csa accidn aventurera.
Asimismo, es pertinente recordar que fuerz de los divigentes del pariido, estatulariamentc clectos, nin-
“1n individuo o grupo puede utilizar ¢l nombre, lema, emblema y simbolo electoral dei PPS en reuniones
.de Lienen rango estatutatio, nii ostentarse como dirigente s no exisic ose supucsto, por lo cual, declara-
mos que ¢l susedicho congreso amezcuista nada tiene que ver con ¢l PPS; que dicho evento constituye
12 agresién a nuestro partido, y que Cuauhtémoc Amezcua no es dirigente del partido, ni micmbro de
su Comité Central, ni siquicra miembro del PPS.
Para impulsar la organizacién y ia lucha del PPS, ¢l Comité Central aprobd un amplio Plan de Organi-
cion para poner al dia los drganos de direccion cn todos sug niveles, asi comeo la reafiliacidn de sus
miembros. Resolvi¢ impulsar la educacion politica en toda la republica y organizar y desarrollar un
~mplio Programa de Estudio sobre los grandes problemas riacionales y demas temas torales ¢n la baialia
eoldgica contemporanea. Acordé intensificar la lucha de sus micmbros cn las organizaciones de masas
a las que pertenece, de participar mas ampliamente en ios problernas sociales y de realizar a ia brevedad
Jsible una Conferencia Nacional de Cuadros Sindicales, para analizar Ja situacidn del movimiento obre-
'+, 5us problemas, estrategias de lucha y las propuesias de nuestro partigo. Determing rcalizar un trabajo
mas eficiente en su prensa y propaganda, tanto en su contenido, presentacion, claridad politica y demas
pectos que le deban caracterizar, para lo cual también habra de realizar una Conferencia Nacional al
‘especto.
En forma muy especial ratificé la lucha cn contra de la politica neoliberal ¥ 1a defensa de tas cropresas
.1 Estado que atienden los scctores estratégicos de 1a economia, y hacer conciencia que no ¢s [a privatiza-
Ai6n de éstas la solucidn, sino ¢l mejoramienio de iodo su trabajo, mediante la aplicacién de las propucs-
s que al respecto ha presentado ¢l PPS. Destaco, asimismo, 1z necesidad de impedir [a privatizacién de
« zona interocednica del istmo de Tehuanicpec.
Para garantizar la lucha y estructura del partido, ¢l Comité Central ratificd 1a validez de ia reestructu-
2i6m de fos Comites Directivos Estatales en e} Estado de México, Chihuahua, Jalisco, Hidalgo ¥y
suanajuato, lugarcs en donde son dirigentes del partido los compaiicros Francisco Garcia Vargas, Jos¢
jwadalupe Ortiz Cahuich, José Cruz Herndndez Figucroa, Javier Yafiez Zenteno y Manuel Balderas Gu-
rrez, con ¢l caricter de Secretario General del Comité Directivo Estatal, respectivamente.
Finalmente ¢] PPS reitera a [a clase trabajadora, al pucblo, a las fuerzas democriticas y patriéticas del
ais, su decision de mantener la linca estratégica y tictica que trazo su idedlogo v fundador, el maestro
.cente Lombardo Toledano, y su interés por lograr ef acercamuento dd sector democritico del pais, ¢n
wro de los probleras fundamentales de la nacién, que nos permitan retomar la via histdrica del de-
-rolio de México, de independencia y soberania, mejorando las condicioncs de vida del puebio.

VIVA MEXICO!
México, DF, 20 de agosto de 1997

LA DIRECCION NACIONAL DEL
PARTIDO POPULAR SOCIALISTA

Hewponubie dc la publcscran: L un alloaw Jonéner (Nuns,




LA CIENCIA y sus rivales .

MARIOQ MENDEZ ACOSTA

la chadataneria médica ie gusta ves:

trse con los ropases de la cenca, y
patentar cierta modemidad, aun-

que SUS Précicas na se dislingan en reah

la edad de piedsa

Estan dhora de moda, bap el ampao
de esd enlermedad mielectual que es el
“new 2ge” MistCo, que 1aMo admiran dos
esnobs mis ncultos en EU, una verta ténica
<urairva magica dencminada cnsteloierapa, 7]
o <urdcén can kas crstales de cuarzo,
la cual s& ha vendo promoviendo ya en
Méxo,

Segim Steven C Okidevac, glologo de

Museo Amencano de Histona Natoral, La
actual creenca supersiaiosa en los pode

en ¢l hecho de que dsie sa usa en apara

afwrna que ks enstales ranschuten wbraco- :}
NES, ¥ QUE SUPLCSIAMENIE Lraen AMOsd
wibratona para L salud corporal Aseguran

la gasalna en o5 autos 3t colocaros en o
carburador '

Gan Cold, tetaprsta charatan, asegura
que curan hasta enfermedades graves,
como ol cancer y ol uda, w1 &5tas we tatan
@ Lempy” Ademas proporagran valor,
ophrmising, ampldicon b tomy de decivo-
nesy f perten endocar” y menie

Sus flamadas “semomas” son manpy
tacsones dique curaivas, megls de aph
cadiones det carsaal y dee wios de o= armanesy

dei cuovtpo (on una myno, 10csi 1 et wind
del mal, cuanda wetiten gue el ¢ sal Gur

~Cristales y charlatanes

flevan en Ja otra mano wibra en sINtoma o
esonanci con L “recuencia natural” del
Organo ea cuestion —cquién determing
és1a?— Proponen tratamuentos peligrosos
dad de 105 rtuales de los brupos twbates de que avedes valucian el cansura de har-
monas o ragatse algdn cnstal

En la antgueded, tratamentos coma
el desciilo solo condujeran a que se man-
tuvieran muy Dajas expectativas de wida
en tados los pueblos conoaidos, con tode
¥ desnutnadn, plagas penddicas y sufn«'lodad mas mteresante es la piezoelecinadac
mientos mnelesanos pard muchos La
nucve Grstaloterapia viene 3 ser lo mis
mo, usady, sin embacgo, en una época
en 13 que 51 exssien tratamentos curan-
Lz Universidad de Nuewva York, y cutador del  vos y prevermvos que no estan basados

Los areyentes en fos cnstales aseguran
es magkeas del cnstal de cuarzo se basa  que exsien profedas de los egipoos y re-
ferencas bbicas acenca del poder Curatvo
105 electrdncos., en espedial enceloges 5S¢ de los.cnstales Eilo es falso, en tungun by
gar se sugete que ef QUAZO Cure cualqueer
cosa, Tambiéa ofirman que exsveron “ge-
neradores” de castal, en la Atlantda, bo cual
wmbsén que aumentan ¢l kilometraye g no s més que una fantasl, ya que ol des-
cubnmuento de la demva conunental y la
1ecidnka de placas ha demostrado que no
oustid 2l contnente

Adermds de atnbuide "voluntad” al cuar
0, ctoen que 0 cnstales “energizan’ ot
cuctpo y tavorecen of desarrollo del poren
Cul siqunca PEro pngun gxpemento <on-
wzolado ba podido demostrar yd 0o tal
atimacion, sind L smple existenc de ooy
padeies en torma incontiovernble

£l cuarro on un runietal {50 ), e o
drversdy Lo curendergy Prewond s partes € decr arena Loy Creyentes aseguedn que o
Crmtales <0 beman e alneamentt con ol
IR0 Werreniee T loes Lidsa ya gure

el polo magnénco de la Tierra ha camibna-
do de lugar, lo que no se reflea en los ya-
amentos El cnstal en si desde luege no
es magnénco Existen 25 vanedades d2
uare, 2 mayor pane de lag cuales son
desconocdas por los curanderos

S: se-funde la silice con carbonaro
sédwco, forma el wdno ordinana El cuarzo
es un cnstal hexagonal y se expande muy
paco al elevarse la iemperaturd, Su propee-

cuand son presionados con fuerza, gio-
ducen una breve cormnente elécinca y, vices
versa, cuando s¢ des aphca una comente,
wbran Con un penodo Muy exaqo 32,768
veces por segundo El grstal comercuat con
que se hacen amuletos no prockce clecur
adad, o snporta qués tan fuene ko apne-
ten s manitas de sus adqueentes; necesas
un martilazo Ninguna energia entes o sake
del misma en condwaones ordinaras
Aseguran que cada cnstal se puede
“progracnar, lo cual tambien es fakso ki con
uNA AU MARNGHCA —una briula—, m con
un contador Geger se detedta nada Dxen
que s¢ e pucde “eneeguar’, paa ello peo-
ponen dejaro bage o Sel, b Luna, un cho-
rra de agua o hasta at wviento Para
“descargarlo” sugieren sumergirlo en 5ol
Jgua 3dlada 0 byyo berra No se sabe coer
du queds descirgado o de qué Lo oerte
us que ol eostal vsnere ¢ analierable, o
ura de Ls sustancas mis nalterables que
wuslen Se supone que con el cnstal en s
MINA UBG Puéde COMUMICAISE CON Su Yo
mdy vlevade” S vate o0 una de b s
porsiones mds diiakes de erradicar er
tie algunos eatudiantes de secundana de
Uy et bsedin, de e Poimeso |
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HORIZONTES

LAS HIERBAS DE
SATHAN

JOSE LUIS TRUEBA LARA

wizd ¢n la imaginacidn de algu-

nos de los reci€n Negados esta-

ta la idea de haberto dejado
atrds, tal vez el Diablo se habia quedado
al ¢tro lado de la mar océana, tal vez ¢l
maligno sale conocia ¢l vicjo mundo y
<6lo cn €l rezlizaba sus nelandas acciones
porlocual las fierras recién halladas po-
dman <er ¢l espacto de 1a vinud: un edén
impoluia

Pero no, ¢l maligro tambicn cuaba dei
otra lado del mar y se habia apodecado de
Ins hbitantes de estas nemas: lag sacnlfi-
s humanos, su condicin de pederas-
tas, tos templos y parimudes qoe habian
erigidn al paso det hempo, sus cancioncs,
danzas ¢ dalos cran fa mucestr de fa pro-
scneaz de Sathin en la vida de las nuevas
criatusas recicn descubierntas
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Ei Diablo, al decur de fray Andrés de
Olmos en su Tratade de hechrcerins y
sarfileges esento hacia 1553: “hurmlla a
los hombres, los cautiva con su mordisco,
con sus demellzdas, sus mentiras. su ha-
ha, de tal modo que se buria de ellos, que
tos induce 2l error. £ deposita, acumuia
mentiras en su oorazdn, ©o su eido, para
seducrrlas, para tucharios, pam hacerles
dafio. Por cllo los hace cacr en un precipi-
10 en ue bamanco”.' Cra cieno. Tos crro-
res de los indranos cran resultado y prue-
ha de 1a peesencia de Sathdn, quica les
habia pervertido y conducido al crror de
1 wlolatria.

El de nombre imprmunr’:mb!c cstaha
cn todas pares y habia que empremder
una cruzada conica €l era necesario des-
terearfe de las tiermas recién halladas y
corxquistacdas parz construar cn clias un
mundo de fe. Asi, [a fucha contra c] ma-

ligno sc desarrolld, a paris te catonces,
cn varws frontes que s l||'l|’:ll'| en un sola
objetivo: agui se carequizaba, 2ild <e des-
truian los hbwes que fas facwilns hahian
dibujade bayo su inspirsctdn 3l ticmpo
que 12§ esculturas de tos vigjos dioses
cran destiazadas y, e oiro sitio, Jos he-
chiceros eran buscados y denunciudos
anie fos recien Begados El Drablo csiaba
en las Indias y cea necesasio luchar comra
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= tm mundo de schoss “La leca Nccida
Slica sc esirella entonces contra b boca
cidn india™ para producic chispas de
encia ¢ intenciones de comprension.

Una pacte de Yos esfucrros de los re-
1 llegados fue of fochar comra {as hicr-
s de Sathdn: ol saber herholario y algu-
s ik Jot cullos vinculados con €1 ienfan
ante ¢l olfato de %or curopoos— un
rie; oor 2 arulne.

En fos sipuienkes preafon terscard Jar
et del chogoe de T fochancs cablcas
ndianas en tomo a §a habolada y 2 ccr-
: cublos, vinculados con clla, pars ke aral
e coma punwe de reforencis 1 s vi-
nes que wive cdla y la enfermedad
vian kg bondas ¢n contienda doranie ks
ITICIO% W05 Que Srguicron 3 [a lcgada de
L GO COs A Cxix pans ded ouco mwedo,
4, o anberera solanenas la desonpeatn

reudhiey Aeliof Pravowan alexe
3 204 .
2T 3 NAIOC Fourt pos.

inck ) freowscser, I
depamfer gpri o0 pyE RAB
an: S C e
de dos mentalidades que sc cacaman e
formadc seryestrenel munda.

Evideniomenic, est2 mirada micial de
jox curopeos hacia 1a hesbolada indigenz
0 fue sicmpre by misma ya que, 2 partic de
la escritura 8¢l Libellas de medicinalibus
indorem herbis reatizado desde o Colegio
de la Sanea Cruz de Tlxclodco bacra 1552 y
fos trabajos de Fr Heminder. la

cllos csbozaré 12 mirada que sobec 1z
enfermedad y la curacida poscian algunos
de los caropoos recicn licgades al fucvo
mundo, en el scgundo realizant alpo simi-
far con los mdianos y, por ikimo, iten-
larf gna sucrie de cxplicacion sobee ¢!
choque de citas dos miradas.

De csta mancra, un mas peeimbulos,

dptica buciferina bacia L herbolana india-
na comicnza 2 diluirse hasta transfommanse
on un inserko de compeensadn. Por o cual,
en extas pdgimas 3840 me ocuperd de aquel
pomer momento cuando [a figera de! Dia-
bio fue casi omnipresenic, Y2 que m ta-
1exds ex raosirar soba o primer “oncuentro™
de dos visoncs sobre s enfomodad ¥ su
curacxin,

Asi, o proseie kexio o divadicd en
e praedes apartadas. on o] pimero de

adenty en las hucrbas e Sathan.
u

ara wma bocma parie de los reckn
Hegados a Las Indizs ¢ homtse era
un scr chual: criatura noteral ¥ pa-
Iernaturad; ser de azom y cmacion, de
cwcrpo y alma. Esta partscrin del bomano
o $640 s¢ prescdaba bago cxta forma, ya
que, tanhién, algunoe penaban que B
dualidad ¢ cnearaba on ¢l cucrpd mis.
ma: sobre ¢l dalrapna o cacontraba lo
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divino del hombre: [a ta76n (¢l cercbro) y
el amor (<] corazdn) y, hajo este misculo,
se hallaba el ncfando: las canerias y los
Grpanos del pecado,

Sea como lucre, ¢l hombre se prosenta-
ba como uma cratera dual y —por clio—
sus enfermedades podiaa tener como ori-
gen dos tipos de causas: las primers sin-
gian a partir de fo natieral y e ef cuerpo
quicn las padecia, pat o el su combate y
Curacifn debia de realizarse tambeén a par-
1ir de lo naturalk: las teorias humorales y los

. saberes de Galeno y Vesalio eran ¢l bagaje

fundamental para effo.

La segunda forma de concepeidn de la
enfermedad estd vinculada a lo paternan-
ral: 3 tas cmociones ¥ f alma. Ante estes
padecimicntos erz necesario prescatar
dos tipos de explicacioncs: L primera ten-
dria qoe referirse a Yas causas de la enfer-
medad y, fa segunda, 2 sy caracifn. Si
lecmos con relativo coidada ¢} Tratado de
hechicerlas y sortilegios d¢ fray Andrés
de Olmaos, podremas eacontear el panci-
pio d¢ una respucsta a 12 cassalidad de fos
males patemnaturales: si “slgaien es posel-
do del Diabla, entonces, €1, s enlerma; si
perseverz on la infamia, akanzed a vivir
un a0 0 oo mis”, Esto ex, o agente
fundamental en cstos makes €5 —sin
duda— Sathén.

Detengimonas por un momcnto e la
presencia lucifenna en la concepcién de
I enfesmedad y explicitemos brevemente
los medios de que se vatia ¢f maligno pa-
rz producir los padecimicntos patcmaty-
rales. La nocin de maleficso, sin duda
alguna, nos permite englobar a las anics
empleadas por ol dngel ¢aido para provo-
car ¢l mal, segmin Gonzalo Aguire Bel.
1rén debetnos de entender 2 oxta accén
coma: “ck daio que una porsona hace a
otra cn viried del pacto cxpreso ¥ coo-
perackin con el demonin. El mecanizmo
wwhyacente en esle conceplo s €l coaoct-
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divinacida ¥ que —paraddjicamente—
eran ambién una puerta pana entraz en ¢l
reino de las sombras. En cf siguiente
cuadro muestro algunas de principales
formas de la divinacida pracucadas por
los curopeos y que de algunx mancra
asribanoa junis coa ellos al aucvo mundo:

-
e

PRINCIPALES FORMAS
DE DIVINACION
NIEMERE M

Ocicnle Se cmphemm Hholas n qeecncs o
e weleet €1 gk

Nigromanciy 5S¢ wilies # baut smucus coms.
H [

M $¢ mpre 2 b ks
R e et
Lophesbera —=
W/// ; Firomascis 5S¢ oow baw maapomts dicl fucye
Jamp( e
Gemmpncls  5c baon Laa umigracs det b moaa
Astrobeght 5S¢ wedags o b proaioden dc b
s

coma prayecadn, poc medio del cual Diablo era ¢] causantc del mal? Senpic, 2

wjeto atibuye al objero los procesos trawds de b duvinaciéa, de la revelacin Ampicde  Seloeebmcia e b e

en €l 5e produco™? malstica: 51 ¢l mal ¢ encucnica en el abma Quirsmsncia  5< krom b bvncan 4 13 manee
1640 2 trsvés del alma se poded conocer sy .

De csia manera, si alguicn cafermaba causalidad, Comvamancie ¢ beem ot cortn e mn by

crmaturalmente e ratabe de un caso FUENTE, Grasin Aguem Beiirio, Sediss

mtervencrdn diabdica pero, e este Entre yn pane de ko recién Licgados et oo e s st wiaran e b b v py

mento surge una duda fundamental; del olro lai Ie T2 mar ocdana exsstian ":r:u“‘m baetnns Hacvst] badigporeres.

AT 56 podia saber con peccasida qoc ¢l unz $o3¢ (k0033 que conduclan 2
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ma seric de medios djenos 1 ot saterales:
= algunos casos ¢ cmapicaban b one-
siones, ¢n otros Iax eeliquizs ¥, on los o
108 extremas, el exorcicmo, Ectamot ange
wea mentalidad plena de magia Dios y o
Diablo sc enfrentan ol intesior de bos cucy-
pos e b enfermedades.

Esta visifn mfgics, al wr astadads 2
bas Enciiat, y wna vez que: £stes o sevelaron
como ua sikio ajeno ol edén, Bewd aminara
Shertas pricticas pativas como < temeno de
Suthdin. Un ¢jertplo interesanie de fo aie-
ror sc seecstra e b obra de Seugin al
bablarsos & o hongos alucies, ex ta
Hidoria gemeral de lax cosas de Nucva
Exporla nox dice el serificn padve

wum(_)muqnlnm
muchos de allos provocan (3 & ke, y
XY OB POCOR....

Esio cx, 06 cocontramos skt wns
hicrba de Sathiar Tot hongos son o ca-
mina hacia wa pocado capital y, por ello,
arastron 3l homixe a los baome ded ma-
gno; mim mis, 0ot squclion que pro-
porcionaban & jos matwrales csie xrafroso
alimcakcs eram —poc cnde— Seckiceros &

¥T .

lot que habés que combatir a foda costa a
fins de reacatar almas para of creador.

Pero, fa pervecutadn en contra de exta
forma de berbolaria 20 fuc dnica: Jos ojos
e los pescroatucaistas s exicndicron ha-
i ana gran cntidad de vegetales asocin-
dos 2 cicrios culos, Jos cxot def amanan-
w0, l peyoic y el inloache son wea ssucttra
de efla.

Hasta este momento, me he concrets-
4o dcarenic & SOSTear bay dou visiones
pramordiales quc marcaron la mirada de
los secifn Hegados al oeevo mamdo e
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torno & 1 enfermedad ¥ 2l w0 de Clertes
hacrbes, shor conviene concentrar 1 stes-
odn & i marada que s0bre esios acpecios
poscian Tos natwrales de csuas tierrar.,

11}

dfevencia de bax vitiones corpo-

rales coropems, ] mondo prebis-

plnico a0 min al cwerpo como
w xpacio cxcindido cn sl y came- ¢l
cwerpo £3 wm xpacio fotal doode 1o sxa0
¥ o profano se han middo de meocra sheo-
bt mo existc wn cxpleits impoteis y wa
macrial de comupcida, silo exinie aw
waiciad madvsoleble.

Asf, I mociSa d¢ we expleitn quc ¢
enfcrma por imcrvoaciiu de b fucraxs
&ahihicas o s idca de wi slmna 2 fa que &3
meocakcr salvac mediaoie wa codigo de
conductas, e3 Incxisicoie entre Jo ndia-
nos. La sabvaciinl ded hombre no cx resul-
tado de pax seciones en vida, w0 de la
fortas on coso mecre o crpacio de o
sagrado w0 exti €a o cumplimiento de las
normat socialct ya quc, £stas, 30 w -
tcrial sbwoltancoec profano que garmnti-
b comvivencia ¢nitc Jos hombves a
trawés de b enparticitn de pegticia.

La idea de wa caczpo sheohuto donde e
alma y ks caroc sc han fosionado de manc-
ra otal wnplica —tsnbiln— wa mirada
hacia Ls enfermodsd mary distinta de 14 de
Jos recién Negados def otro lado de te mar
octam: micoiras que 508 1 subeancs 1
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las expimonu namulm y p]lq'na[u.
rales, 1 vt exp ..
nica y totalizante: ¢| mal —prictica-
menie en 12 totalidad de Jos casos- ex
resultado de s unida absoliia de b volun-
1ad divina con ot hechos de la natwaleza
Permitsseme explicar 10 anterior @ partie
de un beeve cjemplo, pero ilustrative:

Supdngase que un guerTero €5 herido
durante un comnbate en conir de ios ene-
MIPOs, anke e5te casa log “médicos ™ pretus-
pdnicos brindarizn una explicacida y un
ratamiento qoe fusionarian o sacro con
lo profano: la heridz en &f misma serfa
curada a travds de una senic de inlerven-
cionts quinirgwas y medicamenios pro-
venicntes de 1a herbolaria, esto ex, co esie
$cHid0 s haltzmas frenle T ER: de
pricticas profanas; sin embargo, pera
cxplicar los motivos de la herida y gann-
tizar ¢l bucn [uncionanicnio de ks rome-
dios aplicados s emplearian una scrie de
conjuros 2 los dioscs que —sin duda—
muesican la presencia de 1o sacro. As{, las
entidades de la naturalera y la divinidad
s¢ fusionan dc mancra absoluta amic un

padectmicnto,

Evidentemente, 5i ¢l diagndstico y <l
lcombate de 12 enfermedad suponcn csta
imbicacrén de lo sacro ¥ ko prolano, la
pricoaa “médice” ¢ vinculard inexors-
blemente con las cosmovisiones de los
antiguas pobladores de bas Indias, con ko
uuld“médm [mqmcpccrm
sucrie de profesitn sacendotal,

Esta umda de Yo sxc70 y o profano af
nicnor ded eerocio “axddioe™ wanbiin do
coma rehrkado wi suerie de espoculioe-
s ol que enlreniaba 4 eafermedad no
tenia un contacio absoluo con todos y cada
wnt de fos daoscs del paelin mdiano estsba
consagrade af cuho de uno de cllos v, conse«
cutiemenic, 1660 podia slender 3 ks maks
que 5z vinculaban con aqueila dosdad. En el
spucie Qs mucstio Hgunas de L et
poruabidades de ks “rddacon ™ indianot

ESPECIALIDADES DE LOS
“MEDICOS” PREHISPANICOS

NOMERE ESPECIALIDAD

Tepationi Herbolaria

Tlamatqui Palpaciones y masajes
| Tedacuicuilani  Chupador (por medio 8¢ suctiones “exirae™

. 1a enfermedad)

Tdnul-acux‘- Quien yoclve 3 Iracr la ventura, ol alma
Teitpasiani * Padocimicnios oculares
" Temixibuitiani Comadiona

Ten!xodl Cirujano

rd;m‘uqm' Sangrador

Teomiguetzni  Hisesos qoebeados y demis padecumiciios esteologicos
—FUENTE: Gonzno Aguimre Belirn, op. cif., pp. 39 y 35,

Una vez que 3¢ ha expliciade —a muy
grandes tranos— la implicacifo que para la
pedctica médica ienia fa fuside aimolata de
ooy lbpofmocndakmpoy la
enfermedad en ef mundo mdiama, resalta
fundamental £l concendirar macsic stoncin
cn ks acttud asumada anke la berbolania,

Ei mundo natural estaba poblade por
dioses para Jos anliguos habstandes de las
{ndias: Las plactas mo.cran un cxpacio poo-
fano, en sus rajces. tallos, hojas, fores y
fretos habitaban deidades que, sucran efi-
cicniemente conpuradat, podian Jograr s2-
naxr lot padecimienias que afectaban al
tucrpo de fusidn absoluta: lo rligioso se
apoderaba entonces de la mirada hacia 1a
flocs y 1a prictscz “médica™.

iv

SAMOS ane do3 VISIONCS OPUs-
1z, plenas de supucsios y Fach-
tas ercontradas: Jos recien liepa-
dos duvaden al cuerpe y hablan de dos
distintos lipos de cnfermedades en un
mundo doade Sathan sc ha hecho pie-
serie de lag huerbas, msentrar que ks na-

turalcs de gsias fierras miran al cocrpo
como un cspacio de fusida absoluta y. por
ende, 3¢ cafrentan a los padcoumcntos 3
trawds de haunida de Yo sacro y Jo profano,
con ko cusl las planas se convierien cn un
espacio de Jo divino, Por oo, me resalta
impotible hablar de un sobo choque de
saberes ante 12 hesbolaria: sequaero distin.
gur —poc Jo menos— dos actitudes: la
asumida por dos paternaturalistas ¥ 1a to-
mada por los naturalistas,

Para los paternturalistas, la medicina
nciana e ol cspacho de Sathin 1a herbo-
Lara y s praciicas sacras asocadas 2 12
“medcina™ tenian un fucnic olor 2 amfre
por to cual tendrimn que 1or combatidas
hasta las Himas conscewencues: La sangrc
y <l fuego scrian nccezanus para fa cluti
nacidm def qraligno en oxdas bemas

[ chogue entre ke patemataralistas y
ios indanos no debe de ser compiendico
ks bago los signos del conquistador ma-
evolo que obliga al conquistado 2 hacer
suya una yissda del mundo gue no et ot
Propaz, 34utr un Jurco de cua naturalera
o Traslada uhmdmwMe 4 Ul CLpADO
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tico at liempo que nubla todas las posi-
didades de comprensién del fendmeno:
vara aclarar el sentido de esta hucha &
wcesario tener clare —por lo mencs—
m enfrentamicento religioso.

La lucha de los patematuralistas con
os indianos es. ante todo, un en-
rentamiento religioso: 1a fe det otro lado
Jcl mar choeca con 12 cosmovisidn de los
awrales del nuevo mondo y, como en
odos kos enfrentamientos sacros, ta razéa
y ¢t didlogo se muestran ausentes: fa fe no
:micnde de argumentos, solo comprende
2s aceptaciones absofutas. Es justo por
a5 razones que los paternaturalistas
sroclamarin el anatema contra todos los
saberes vinculades con |3 prictica “médi-
23" de los americanos: no se trata de una
patsecusidn fundads en la maldad onto-
Ggica de los recién liegados o una muwes-
2 mis de sus atribuidas rapacidades; se
rata ——simplemente-~ de la baalla
sostenida entre dos religiosidades, entre
dos lecas imaginaciones que blandieron
sus espadas.

Ln cambio, 1a actitud asumida por los
nuuralistas (ue distinta: sc buscd wma
comprensicn de [a herbolaria indiana mis
a3 de los espacios sacros, at uempo que
—tal ver ungidos con los vientos de la
moderidad— pretendieron coaveriirla
en una aueva hermamienta en el combaue
contra 1z enfermedad,

Posiblemente, desde mediados del
siglo XY, esta mirada de los nauralistas
comenrza a hacerse peesente en ol 1enito-
ne novohispana: la ercaciéa del Libefles
de medicinalihus indorem herbiy coord-
nado por Mastin de 13 Cruz y Juan Badia-
no marca el surgimiento de esta Sptica,
mismz que se continuard ~~degde.mi pers-
pectiva— coa los trabajos de Frarcisco
Hernandez y la Instruccida y memona de
las relacrmnes parg la descripeia de los
Indias, que su majested manda hazer para
ol buen govierno y ennoblecimiento dellas.

Para los naturalisias, fa figura ded coc-
nudo s¢ revels coma ausente -y b cengun
que esprime 1 la fe &3 suestituida por ef cucs-
tonamicnto a la naluraleza, por ua dislogo
eniie saberes. por una suerte de razdn.

Las miradas y [2s priciscas de os natu-
ralistas y lox patgmaturshitlas no soa

—tontra To que il ver pudicra pensas-

JUNIOQ 1992

se— unz sucesiéa: no aparecié una y
después 1a otra; en los primeros fiempos
ambas coavivicron ¥ quizd s¢ miraron
entre ellas con un dejo de descoafianza
hasta que, al paso del tiempo, los pater-
naturalistas se extinguieron bajo ¢ avan-
e de 1a modemidad. O
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viuda g¢ ian enfermedades

HORIZONTES

ACADEMIAT.

EstudieedelaAIC
Furg e Orrchens 1 Sukorks b treabipetonrs

XXX1faio acaddmaco

Hura s i v

PR ot b e
pulmp—

¥

UNICACION

AN e @0 r e ) "k 14T Ty B AT,

LT

s

i
.




Z Hernandez,Com_"ado."Del amor a la vida, a la vida por la
1logia”. Informacion Cientifica y Tecnol6gica.CONACYT.Vol.1], F——— —wc——
+.153. junio 1989.ppld-18. e e 4

La potranca asomaba la nariz —trémula y himeda—
por el hueco que dejaban las trancas. Sacudia sus
ansias de escape haciendo mecer ritmicamente
su naciente crin.

DEL AMOR A LA VIDA, A LA VIDA
POR LA ECOLOGIA

CONRADO RUZ HERNANDEZ*

' 1 un proyecto de ecologfa alternativa se deben pro- | llevar & cabo gestiones de cobertura social mis ampha. La
. poner cstrategias en donde todos y cada uno de noso- | popularizacién del debate ecolégico también pucde con-
xs estemos en posibilidad de participar, desde la habili- | vertir en populares un abanico rico de opcioncs.

i0n ecoldgica de la vivienda que habitamos hasta el La ecologia, proyecto de todos
‘Jevotigador del Preyocto CyMA.Educacitn Ambicntzl, Escuds | Con ingenio ¥ buscendo un costo econbmico accesible,
cional de Estudios ?rduﬁ:ukl-lzuuh, UNAM. - es posible emprender Ia remodclacion ecolégica del ha-
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comengzat, claro estd, por reorientar nuestro exce-
cnte metalizado mode de vivir, cvitar el dispendic
ua con la instalacién de dispositives sencillos de
0, procurar la eficiencia energética en el consume
mbustibles, reducir la producciéa de basura me-
: ¢l desarrollo de hahitos de consumo selectivos,
crar 1a ticrra por medio del cultivo de huertos fa-
es {prescindiendo al maximo de agroquimicos sin-
s y de venenes hiocidas), afinar nuestros vehiculos
otores y ejercitar con mayor asiduidad 1a locomo-
 pie y en bicicleta, mixime cuando no tengamos
scorrer distancias considerables.

ayccto caro o inalcanzable para las mayorias? En
ad, la ccologia debe convertirse en un proyecto
ar.

tctica de boieot por parte de los consumidores,
wvitar Iz adquisicion de productos que representen
o para la saiud y el ambiente, puede tomar pro-

nes de estrategia ecolégica.t “Aunque como indivi--

~arezcamos de poder inmediatoe, si disponemos de
mento de presién que nadie puede arrebatarnes.
oder es el dinero. Todes y cada uno de nosotros, si
e tenemos algo de dinero, pedemos influenciar o
de la historia. $i compramos cosas cuya produc-
 eliminacién produce cantaminacion, somos agen-
ntaminadores, y no hay nada mis que considerar.
tra parte, si nos negatnos & comprar cosas que
ibuyan a 1a destruccién de nuestro planeta, nos es-
; también negando a contribuir inconscientemente

a csa destruccién, Cuando un nimero suficiente se
nicgue a contribuir, la destruccibn habrd terminado.

“Laa utilizacién del poder del dinero requicre una cier-
ta meditaci6n para contrarrestar la sensacién de que ha-
gamos lo que hagamos el resultado serd negativo. En
ocasiones, parcce que pricticamente cualquier cosa que
compremos es contaminante. Como decfa una actriz ci-
nematogrifica estadounidense: “Todo lo que hago es in-
moral 0 engorda.” Del mismo modo, pedriamos sentir
que todo lo que hacemos enlabora a la destruccién del
plancta. Podrfamos sentir que lo nuestro es una causa
perdida y que no vale Ia pena calentarse la cabeza.

“El remedio para esta actitud negativa estd en que
Ros procutemos una mayor informacién, No es cicrlo
que todo lo que compramos o hacemos resulte dadino.
De hecho, muchas de fas cosas que la mayor parte de
nosotros hacemoas son beneficiosas. Ne hay por qué des-
esperarse. No podemos volvernes instantinea y mi-
tagrosamente perfectos. Pero podemas intentarlo.”

A guisa de propuesta, ;qué tal si por lo proato comen-
zamos a no adquirir en definitiva todo aquello que con.
tenga aerosoles (clorofiuorocarbonos)? No esperemos a
que los gobiernos —entrampados en la madeja de los in-
tereses empresarieles— ejerzan su prohibicién apre-
miante.

Amar 1a vida: una actividad peligrosa

Presentaremos shora iz letra de une tonada de corte es-
colar: “Defiende el ecosistemalcon su flora y con su

'
¥

utlco uuin& a u tortug
rands del mundo .

fantements, an una." pln.y‘a.
) Pais de Gales o encontrd
ts & la tortuga més grande
ie ha visto: se trata de una
ga laid que pesd 906 Ki-
mas. La muerts do agte ani-
lustra el creclants problamna
prasanta la basura que 8e
Iga en el mar; ol magnifico
Blar quizds murid por:tra-
’una pleza de plistico, de
20 cantimetros de largo ¥ 1S
0 ancho, que confundid con
nodusa, su alimento praferi-
i1 plastico provocd oclusion
tinal, dobiiitando & la tortu-
1es de quo aparontements
ara ahogada, .

I Las tortugas nd Ipuedan' o-

mitar nada, por lo que las bolsas,
‘de. pléstico -y otrosg objatos.blo-

quean sus tubcs digestivos.por

.| meses. Debido a que la lagd ea
una especls en peligro, de extin-.
‘cién, varios inveastigadoras reali-
zan estudios gobro los pardsitos,’

sustancias quimicas, metales pe-
sadios y otros factores que puedan
afectar gu gobravivencla. 0o

Bagado en Ingtituto Loginbuhl de
Investigacitn sobre Espoclos
on Paligro de Extinclon.

Wusva rarexa en Ssturno

L 08 astronomos han descublor-
Lo cerca del palo norte do Ba-

turno un extrafio rasgo en forma
de hexédono qué pareca 56T LNa

'formacién de nubss. Los Inv

gadores encontraron este rasgo
cuando estaban analizando
fotografiag- tomadas por lss dos
naves Voyager quo se acercaron

sl planeta en 1950 y-1981. -

Una caracteristica da agta for-

‘mecién "que confunde & los

clentificos, 68 que mientras lag

.nubes. que Ia conforman se

mueven & mAs de 90 metros por

.sagundo, 1a forma hexagonsl en i

glira tan polo un metro cada sogun-
do. Lo interssante es que esia vo-
looidad ds rotaciin coinetde con la
del propic Bsturno, que ds uns
vuelta sobre su ejo en 10 horas.
L.o8 astrénomaog cspeculan que es-
ta formaciOn hoxagonal- ea provo-
cads de slguns meners por un




fauna,frecuerda que ti compartesicon otras formas de
vida,/ este plancta nuestro‘que es el plancta Tierra.

“Si td le haces dafio a la vida/tambien te haces dafo a
ti mismo;/es sol, es aire, cs suelo,/la fuente de tu susten-
to,/nolo vayas a olvidar./ (Ama la vidal/que sigue con el
devenir del tiempo.™

Este musical pertenece a un himno propuesto para ¢l
programa de misica de la Secretarfa de Educacién
iblica.? Medics de este tipo —cemo el llamado canto
verde— constituyen una forma definida de comunica.
cién ccolGgica. Justo por eso, actualmente nucstre pro-
ecto Heva a cabo una investigacién en particutar para
determinar el potencial comunicador de este género de
mdsica,d

Corilas en la niebla (Gorillas §n the mist, Univdrsal-
Warner, 1988) es un filme que recrea las vivgneias de
unz naturalista estadounidenss {Dian Fossey), quien se
dedica ol =studio y prmservacién de los escasos gorilas
que adn sobreviven en las montaias del coraztin de Afri-

—<¢on marcades lintes lmpenahshsm I concepcitn de
su trabajo, sobre todo con serios yerros en s valoracién
por parte de la investigadora del contexto etnosocial
implicado—, para finalments encontyar una muerte
violenta bajo ¢l filo det machete de un asesino alevoso.
En ¢ relato participan cientificos, nativos, militares,
funcionarios,” traficantes de animales, periodistas y, pOr
supuesto, govilas, que componen un verdadero sociodra
ma acerca del problema de la conservacin de la v:da
silvestre,

¢ - '--'-'

pntrbn dn ﬂujo L al int.urlor dul

plxmeta.--' - :,.,._ h g
Buadoenlums.normmhmqa

1088 it losa ]
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Geometria da'los m:mu'»' R

VAl S T

AR 2 a o
& Qué tionon ‘en’ comun una ot
nuoea linea‘costara, un frbol,”
nuestros pulmones y un’ relém-
pago? La respuesta es que todos
ellos pueden .per descritos -por
una nusa rama de iay mataméts--
cas llamada geometria fractal, en-
. 1 quea sa utilizan clartos progra-*
mas da scoién pars repetir unas y-
otra vez, denaralmente por medio
de una computadora, una confi-
guraciin simple, Laa {1guras qus
rosultan do aate’ procoao uc m-'
man fraclalsg,
* Bn muchas &rcss da mvmugm—
cion loa fractalen han cobrado gran
importancia ya guo s naturaleza

_—

dm l.a. goometris *‘convenclo-
| -aal'lde puntos, lineas y airoulos.
Im-«.ﬂlm y los matematioons.
punda‘num 1o {ractales parsos- .
mdhr'upectoa dsl mundo natu-

' val da clerts complejidad que pre-

‘sentan irregularidadss: por ejem-
' plo, uns computadora pusds pro-
ducir una imagen fractal que mo-

'deia log complajos patronss que
- 80 forman cuando-se mezoian dos
_liquidos como ia Joche y el café. O

Basado en Fhysias Bulletin,
ssptismhre’da 1688.

Los crateres dai cometa Halley

B 1inico nicles cometario gue ha
aido fotografindo es el del come-
ta Hallay, en 1586, Ei nicleo tene
una forma irregular, parecids s
la de una papa slargada, y pro-
sonta 'diverscs orificlos quo
podrian ser critores,

" .Lo8 grileres pusden haberss
'formado por &l impacio de un ma-
. teorito en ol nuicleo. Otra explica-
ofdn =8 la qus han propuesto re-
atantaments -1a  jnvestidadora
isTasli Dina Prina ¥ el astrénomo
Aklva Bar-Nuzi: Jos hialos en el in-
tarior del nicleo del Halley, ¥ de
otros cometas, podrian calentarse
axcesivaments cuando &l cometa
ge acerca al 80, convirtiéndose en
vapor ¥y produclende una explo-
stbn que deje como vestigio un
critar. Fate fandémano se ha obsar-

vado en nuestro planata cuando el
agua dal subsualo se sobrecaltanta
dobido al contacto con ol magma y
on rediones on donde la cortaza
terresiro os deigada. explote pro
duciendo un criber,

Basado on ORION, boletin do
divulgacion dsl Instituto de
Astronomis de la UNAM,

abril de 1989,
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La industria del séptimo arte comienza a incorporar
el género de ecodrama {ilmico, sobre todo en donde se
suceden hechos de sangre o pollmacos (thrillers). Tras cl

asesinalo del ecologista brasilene Chico Mendes, * lider
cauchero y defensor decidide de 1a selva amazﬁmca. va-
rios productores importantes de peliculas se apresuran a
adquirir los derechos de exclusividad que autoricen ol
rodaje de una cinta que describa los pormenores de fa
actividad y muerte del dirigente ecologista,

Aunque estog ejemplos aluden a Ia concepeitn cine-
matografica basada en hechos veridicos, cabe pregun-
tarnos: ¢acaso la salvaguarda del habitat —humano y
de todos los seres vivos— implicard en ocasiones extre-
mas ofrendar en tributo la propie vida? Disyuntiva ra-
dical que en nuestra opinién ne resulta aconscjable y
que debe motivar una reflexién profunda.

Protagonista socioconsciente

En una reseiia que realiza el programa de las Naciones
Unidas para el Medio Ambiente (PNUMA) destaca el
marcado sentido catastr6fico de la escenz ecol6gica del
mundo:5 hambre, destruceién y muerte conforman una

*Francisco Alves Mmdc: Filho, m:nnndo d 22 de diciembre de
1988, El crimen,

1ecttedo por | al servicao
de ot gr-ndualnhl‘ 1 fond un exchndal mtcfmdonll ll;:n-
bierne brasidcho La pugna de en la

desde 1980 mis de mil asesinatos, sin que o La fechs sc haya clstlg:do .
magun reponzable directo.

P
T *xdro cardiaco

u=n mindsculo taladro. de alta

velocidad que se estd proban-;
« ¢n Stanford, Estados Unidos,’
podris convertirge an una nove-;
drag, @ Importante . hervamlsnta,

i+ el tratamiento:de. enferme-. |

dades cardiacas, Un cable tan a6-
lo dos veces mig grueso que of ca-

t 3 humano se introduce.en

una vena o arteria obstruida para.
fular al taladro a travis del mate-

1 obstructor, La brocs, cubler:;
ta do dlamantez migrogschplcos, .

gira con una welocidad de unas
] " mil revoluciones por minuto

y -litara gruesos depdsiloscon-,
virtiéndolos on egcombros ino-

{r=sivos que 8o incorpomn & 1n

¢ lentesanguinea.

B-~ado en Stanford Umvcrs!ty
1 ceedings

L gada en comparacion con la de-

gibn proplciu ipara’ qua enormes -
;podazos de corteza s hundan. hat .
.cis.al lnberlor del pla.neta -en las .
‘orillas . dst.lu plu.cns conunsn-<

Marte o la de la Luna. En ambos
objetoa la'corteza representa por
lo menos ol 109 de bus masgas,”®
mientras que en-el €ag0 de la cor-;
teza dé la Tierra este valor es rne-
nor al 6%. )

Do scuerdo con Don Ander-
son, det Instituto Tecnoléglco de'f.
Caltformia, 1o enterlor puede de-
barse a que una parte de la'corta-%
za.-.88 .hundld.-en el umanto 4
torresiTs & una pro[undid&d da
unos 640 km. - - .

Log terremotos producen on-,
das sismicas que viajan o digiin--
tas velocidados, dopendlondo del:
tipo do ¢onas por las quo-atra-.
viesan. Anderson midid ia velocl-
dsd de 6stas.ondasd ¥:oencontro
quo ¢l manto tarreatre g una ra- -

\lu\.

t-sles ‘.z S .
Ihmndo en-callrumla. Inntitute of
!.'echnolcgg meeed.ln.gl.,- s, ]

oL DR

Puln.r de u mpernovu 1987A

R eciontamanw so observo ol
pulsardeia Supernova. 1987A,

'lacualestnlléanmsNubas da

_Mu.gnlhmes ‘LA obeervacion es de '

;@rani.lmportancia ; pars la-;

astroniomia, yo que o hebia pre-.-"

‘dicho que el pulsar podria datec-

-tarse . poco* desgpués de la oxplo-

aIOn de Supernovsa. .

-7 Las, estrelias con uns’ mass
suparior a ochio voces la masa del
. 8ol.torminan su vids oxplotando,
violgntaments: La mayor paria da’ -
-l materia astelar o3 eyoctada al -

+

T0019A




rifogia iconografica (con abundante material fotografi-
0} de la ecologia nuestra de cada dia. Hoyos de ozono
'gencrades por ¢l vertido abundante de aerosoles a la at-
mésfera), hambruna y entierros colectivas de victimas
de 1a inanicién, aunado todo esto 2 lz devastacidn
terrible de la cubierta vegetal de la Tierra. Iméigencs
Impresionantes. Resulta dificit apartar la vista del rostro
de un nifio muerto que aflors sobre el yermo infértil que
le sirtve de mortaja.

La accibn decidida de algunos grupos —con participa-
cién local, regionsl, nacional e internacional— permite
avizorar una luz de optimismo. 4Por dénde comenzar? De

una inspiracién ecléctica tomo el mensaje siguiente: “La
Hamdchaumbsdmuamdmamhautmunfmnn a
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= ~pud, MR e NS e kX
espacic’y el reeto sufre uns jmplo--

slén: Bne al .caso dsila’ 6Uparnova.-
1087A, 518" m.n.t.orm que melow
——quo mupam un“volumsn “un’
POCO MAyor quo el dal Bol— formd
un' objeto™ compaoto,dn unm’m
Xm’ de* difmetroih’ - ’h
tmploatén loa electronas pe ‘aoar-
caron tanto a log protonas que se |-
combinercn ¢on mtou para ror-
mar neutronses. - . Ly
‘La sstrella compsadn. 88 con-
virtlé en una suerte de nicleo
atémlco’ glgantesco que.rots va,-
rigs vecas' por-segundo; " Ias
 partioulas’ cu.rgudm fluyen na.n-
.ta su superficis produsiando 0o-
rriontea elbctricas que a su vex:
dan lugar a la radiacitn. Eate tipo
de objatos g8 conoocen como pulss-
res; Ia combinacitn de la rotacidn
dol pulsar con el haz de radiactiin
que amita so puede detactar desde
1s Tlarrs como una especis do fa-

gro coamico. Kl pulsar 1987A esté
srotando dos mil veces por sagun-
d0,"10:qus. oquivale a decir, que
-yn punto da su ecusdor 8o mueve
“con una veloaldad jgual & 1a tarce-
mputn dqln.velmlda.ddelnluz

L ) Fue complicadoe detactar este
_ pulsar ya que ests sumergido en
"la_roataria que o progsnitor ex-
pulgd hace spenas dos aios. De
"hecho algunas veces se obsorve ol
pulsar y otras no.

« Kl haber detactado el pulsar
‘da’ 1s supernovae 198TA es un
-gran triunfo para la astrofiaica

tadrica y 188 teorias de evoluclén
ostelar, las cuales pronosticaban

- su aparicion, [m]

Bogado en ORIONW, Bolatin de
" divulgacion del Ingtituto do
Astronomia da la UNAM, moyo
do 19889,

5

Mnjeres at borda de ancander
nn d,g;rro

‘egﬁn un informe de la Organi-
xaotén Mundial de la 8alud, en
México el 44 por clento de las my-
jores aon fumadoras. En el repor-
ts so onlistan los diez paises en
loa que mAs mujeres fuman, co-
menzando con Papua Nueva Gul-
nes, donde fuma el 80 por clento
de 1a poblacion femenina adulta,
¥ terminando con México y Fijl,
donda Is,. cifra es de 44 por clento,

Sa ha obsarvedo tambdlén gue
en a8 naclonea en desarrolio son
las mujeres urbansg, principal-
menta las profesioristas, 148 mis
adictas al olgarro. [R]

Traduceidn y seleccldn.
Francizeo Morena
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LA DIGNIDAD Y EL ESFUERZO

Van a permitirme ustedes que hoy les endilgue un articulillo
politicamente incorrecto (quizda alguno rezongue para si: “iquerrd decir otro
articulo politicamente incorrectol”). Después de todo, quienes tienen la
paciencia de leerme merecen de vez en cuando que les regale motivos para
indignarse conmigo y decir “pero iserd posiblel. Ser edificante
ininterrumpidamente y chorear varios sentimientos hace ol Folumnisfa ganar el
cielo, pero sumerge al lector menos fiofio en el purgatorio del tedio. ¥ eso es
precisamente lo “politicamente correcto”, el aburrimiento que a nadie ofende
porque nunca Hama a las cosas por su nombre y que santifica a toda “victima”,
hasta cuando la supuesta victima maldita las ganas que tiene de ser santificada.
De modo que seamos incorrectos y hasta incorregibles, mientras nos dejen .

Relean el titulo de ésta pdgina. Si ahora les digo que woy a tratar de los
Juegos Paralimpicos de Atlanta, seguro que empiezan a imaginarse un contenido
que exaitard la firmeza indomable de la volunted humana contra las
limitaciones de la discapacidad fisica, etcétera, etcétera.. Bueno, pues no. Mi
opinidn es que los Juegos Paralimpicos no constituyen un momento glorioso, sino
que promueven un lamentable malentendido. Con Yodos los respetos, me parece

ura chorrada monumental. Y ni siquiera puedo enorgullecerme de haber ilegado



yo solifo a esta conclusién, porque lo cierfo es que me convencid la
argumentacién de Victor Gémez Pin -un colega filésofo al que admiro muche,
amén de carifios y complicidades varias que no vienen al caso- en su notable
libro La dignidad. Intentaré razonarles a mi modo el asunto.

Por lo visto, esas competiciones paralimpicas pretenden probar que las
personas con minusvalias fisicas no son inferiores en dignidad ni merecen
menos admiracidn -sino en todo caso mds- que quienes no la padecemos. Estoy
tan desacuerdo con este planteamiento que esos Juegos me parecen mds bien
una humillacion extravagante en vez de su confirmacién. Es evidente que una
persona sin piernas no es capaz de correr como quien las tiene: lo importante
entonces no es demostrar que si se empefia podrd a pesar de todo correr mds o
menos bien sino una persona que no esté discapacitada para correr no por elio
es menes humana que las demds y que es apta pera realizar otras muchas cosas
en la vida para las que no se necesita tener piernas. En cuanto se les da ocasién
adecuada, los minusvdlidos prueban que no estamos meramente determinados
por lo fisico, sino que podemos buscar la excelencia de mode versdtil y que hay
mil modos diversos para saber ganarse el reconocimiento social. Un frapléjico
como Stephen Hawhking no necesita nadar, saltar trancas y barrances o

disparar un arco con la boca para conquistar nuestro respeto: su ejemplo indica



lue en la vide hay otras cosas humanamente importante aparte de nadar ¢ tirar
:;on arco. Si, en cambio, se hubiese obstinado en hacer atletismo sdlo habria
jorprendido por su bezoneria, convocando el asombre malicioso que rodea los
‘endmenos de circo.

Los Juegos Olimpicos son la ocasién para que los hombres y mujeres
lemuestren su perfeccién en ciertos ejercicios fisicos, admirables cuando se
realizan bien, pero perfectamente prescindibles. No entiendo por qué quienes
sufren algin impedimento para tales destrezas se han de empefiar en
remedarles con mayor o menor acierto, cuando hay otras cosas por hacer. Lo
importante es que la sociedad no les margine y les brinde ocasién de probar su
valia en aquelle para lo que realmente son tan capaces como cualquiera... aunque

no se ganen asi medallas compasivas.

Savater, Fernando. "La dignidad y el esfuerzo™ en Sabanere Godinez

Jaime, et. al. Yaller de Lectura,_ Redaccion e Iniciacion a la_Investigacion

Documental ITT  Edicidn preliminar. México, UNAM-CCH, 1997.




Se han subroyado los conectores que aparecen en el texto. Lo erwnciadora se vale de ellos
ira realizar ciertas coperaciones argumentaiivas. Con los conectores también se puede

»servar el juego dialdgico del sujefo de la enunciacion.

TEXTO FUNCION DE LOS CONECTORES

EXPLICACION

1 relacidn de los dos sexos no es

1 de dos elediricidades, ic de los
os polos: el hombre representa a
1vez el positivo y el neutro hasta el
unto de que se dice en francés *los
wmbres" para designar a los seres
wmanos, habiéndose asimilado el
enfido singular de ta palabra “ver _| de manera gue, tiena fundén de
1l sentido general de lg paiab consecuencia.

egative, de manerdQue se fe
mpule cualquier determinacén
zoma limitaddn, sin reprocidad.
Estoy harta de oir edmo los hombres
on medio da discusiones obstradks, . .
me dicen: “usted piensa eso porque J poraue, fiens funcidn de causa.
usted es una mujer”; aunque,yo sé

"Lo pienso porque es verdad®,
eliminande asi r subjetvidad. N
es cuestion de replicar: “Y usted
piansa lo contrano porque ushad es
hombre”, pues estd dero que el
hecho de ser hombra no es una
singulandad: un hambre estd en su
deracha stendo hombre, es 1o mujer
la que esta equivecada,
Préciicamente, ol igual que paro kes
antigues habia una verficol cbsoluta
respecto da lo cual se definia la
‘oblicwa, hay un tipe humaro

| absoluto que es el ipe masculino. La
mujer hene ovarios, un Glero; éshas
son condidonos singulares que la
enaeman en su subjetvidad;
faalments so dice que piensa con
sus gléndulas.

El hombre ohade estrepitosamento
que su anatomic comporta fombién
harmenas, testicules. Perabe su
cuerpo como una relacién drecto y
normal con el munde aus cree

oprehender do su objetnadad,

aungue, fiene funcidn de oposicion.

el que a la mujer se le considere un
ser humano con singularidades es
una consecuenda de que el hombre
es una universolidad, Bs dedir, ala
mujer se le particularza en su
lirnitodién para negar su semejanza
con el hombre.

Ser muijer es visto por los hombres
come la cousa gue determina una
manera de pensar,

La autera opone su propio punts de
vista al sujeto de la enundocién “los
hombres” Ya que son estos los que
clocon v ella se defiende desde su
condiadn femening, e condiadn de
la mujer.




d | de
~hros que conadera el cuerpo
II'B"__Q—;; el peso de todo lo que

un obstaculo, una
bra es hembra en

M
mientras que, Yene funcion de
oposiién.

Ren virhud de, fiene funcién de causa.

Hay una oposicién entre la
percepcion que los hombres fienen
de su cuerpo y la percepddn que los
hombres fienen del cuerpo de las
rujeres.

Segin Aristéleles, la couso que
determina que un ser humgcne sea
una mujer es la carencia de wertas
cualidades.

(El segundo sexo, Simone de Beauvoir)

La argumentacion que plantea Simone de Beauvoir sobre la condicién de la mujer explica y
futa las ideas negativas que han esgrimido los hombres.

La enunciadera utiliza los conedores que funcionan como consecuencia, cavsa y oposicién
ara ir exponiendo sus argumentos y tomar una posicién desde el lado femenino sobre el
ebatido tema de la superioridad masculing; con ello va demostrando que hombres y mujeres
»n iguales porque pertenecen al mismo género humano.

Para comprobar si las explicaciones sobre los conectores han sido adecuadas te
resentamos un fragmento para que redlices una actividad de aprendizaje.

Si Dios escoge realmente o fes hombres que han de
sabvarsa, entonces no hay ningdn motivo por et que
no pueda elegir también nadones, razas © tempera-
mentos. Ni fampoco por el que ka olecasdn ne pueda
tener dxpresién en las leyes naturales. (Podria

etegir de tol modo que lo elecadn siga una ley.)
2Céme puede deairse enfonces que Dios no fienta l
hembro mds allé de sus fuerzas?

A decr verdad me siento fentade a dear gque
los conceptos equivocos han exasioncde muchas
desgracias, pera lo verdod es que no té que
omiona greda o dosgraca,

Obervaciones, Lucwg Wittgensian
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