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INTRODUCCION.

Considero que {a mejor manera de emplear los
conocimientos que me proporciond la Maestria en Ensefianza Superior
cursada en la Enep-Aragon, es mediante la investigacion y propuestas
de solucibn a Jos problemas originados en el proceso
enseffanza-aprendizaje que desarralio coma docente en la UPUCSA,

El problema que me ha inguietado, es la pérdida de
relacion de los conocimientos previos en la seriacion de asignaturas en
las Académias de Derecho. De tal forma que un estudiante que cursa la
materia de Principios Basicos del Derecho debe asimilar esos
conocimientos, los que le servican de base para posteriores
conoccimientos de materfias consecuentes; sin embargo, el alumng olvida
es0s conocimientos y se pierde la relacidn necesaria entre los
conocimientos anteriores y ios conocimientos posteriores, generando un
conflicto al procese enseflanza-aprendizaje de la carera de
Administracién Industrial en la UPIICSA.

Por ello para tratar de dar solucidn a ese conflicto, se
propone la instrumentacion de una herramienta didactica que permita a
los sujetos del procesc ensefanza-aprendizaje, generar aprendizajes
significativos en la materia de Principios Basicos del Derecho, con los
cuales el alumno forme estructuras de conocimiento propicias para la
asimilacién de nuevos conocimientos juridicos secuenciales que faciliten
su comprensidn y le permitan al alumno tener un conocimiento
personalizado, con sentido, y una participacién activa en el propio
proceso.

Como todo trabajo de investigacién para tener buen
desarrolio requiere de una metodologia, asi, se propone la siguiente
investigacion  bibliografica propositiva, apoyada en la siguwente
metodologia:

-EL PROBLEMA PLANTEADO, nos fleva a establecer " La pérdida de
relacion de los conocimientos previos en la seriacion de asignaturas de
ia Académias de Derecho en la UPHCSA".

-EL OBJETIVO sera instrumentar la ensefianza de Mapas Conceptuales
en la Asignatura de Principios Basicos del Derecho, gue permitan
generar aprendizajes significativos que posibliten la relacion entre
conocimientos anteriores y posteriores en la seriacién de las materias de
Derecho.,

- LA HIPOTESIS PLANTEADA sera " Sustentar que la ensefianza de
mapas conceptuales en la Matena de Principios Basicos del Derecho,
propicia aprendizajes significatvos que permilen crear estructuras de




gonocimiento, que favorecen la asimilacion y relacién de conocimientos
secuenciales posteriores.

- JUSTIFICACION. - El presente trabajo se justifica, pues se considera fa
posibilidad de desarrollaric de la mejor forma posible y con ello resoiver
e} problema de la perdida de relacidn en la seriacion de las materias de
Derecho, que fanios problemas ocasionan a los sujetos del proceso
ensefianza-aprendizaje.

La solucion que aportard el presente trabajo, serd una
instrumentacion didactica como son los mapas conceptuales, para gue
los alumnos esten en posibiidad de generar estructuras de
conocimiento, que Je permitan asimilar nuevos conocimientos juridicos
secuenciales, que requieren necesariamente de esas esiructuras previas
de conocimiento.

-PARA LOGRAR LA ESTRUCTURA METODOLOGICA, se propane:

- Una metodoiogia basada fundamentalmente en una investigacion
bibliografica.

- El uso de fuentes de informacion tales como: Libros, Tesis,
Documentos, etc.

- Recoleccion, seleccion, leciura, procesamienic Yy organizacion de
informacion, y elaboracion de fichas de trabajo.

- Analisis, descnptivo, de contenido y de comparacion.

~CONTEXTO. Se desarroliard el presente frabajo en el ambito de la
Matena de Principios Bdasicos del Derecho de la Carrera de
Administracion  Industrial en la UPHCSA ( Unidad Profesional
Interdisciplinana de Ingenieria Ciencias Sociales y Administrativas), del
INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL. Materia que se imparte en el
primer semestre de dicha carrera.




-MARCO TEORICO. Se desarrolla a través del siguiente contenido
Tematico:

1.- Teorias del aprendizaje.

-Teorias cognoscitivas del aprendizaje.

-Aprendizaje significativo.

-Fundamentacién.

-Iinstrumentaci6n.

2.- Mapas Conceptuaies.
-Antecedentes.
-Fundamentacion.
-Elaboracion.

3.-Estructura y Problematica del Aprendizaje de la
Asighatura de Principics Basicos del Derecho.

-El Conocimiento juridico.

-Problematica del aprendizaje juridico.

-Utilidad det mapa conceptual.

4 .- Mapas Conceptuales apiicados a ia ensefianza de la
materia, Principios Basicos del Derecho.

-Elaboracidén de mapas conceptuales.

-Elementos juridicos en la elaberacién de mapas

conceptuales.

5.~ Bibliografia Fundamernitat:

Noval, Joseph D. y Gowin, D. Bob (1988)
aprendiendo a aprender. Esparia: Ediciones Martinez
Roeca.

Antonio Ontoria Pefia y Ana Molina Rubio.
Los Mapas Conceptuales en el Aula.
Editorial Magisterio del Rio de la Plata
Lugar Argentina, 1977.

David P. Ausubel, Joseph D. Novak, Helen Hanesian
Psicologia Educativa. Punio de Vista Cognoscitivo
Editorial Trillas 2da. Edicion.




Es muy importante que se considere en Ia instrumentacion
de la propuesta didactica, una adaptacion coherente, ya que la misma
parte de una vision distinta a la ensefianza tradicional que se desarrolia
en la UPIICSA v por tanto no serla adecuado pensar en que el mapa
conceptual de manera aislada resclvera el problema planteado. Por el
contrario ef presente trabajo de dirige a establecer una serie de etapas
en un proceso pragmatico que se encaminge a alcanzar el objetivo
deseado, que es generar aprendizaje significativo que permita relacionar
conocimienfos juridicos basicos con conceptos posterores, organizados
en una estralégia secuencial y combinada para orientar el aprendizaje
del alumno. Por ello no se pyede dejar de considerar que se requiere de
otros medios a fin de lograr que los docentes ubicados en la ensefianza
tradicional, utiicen ios mapas conceptuales comp parie de un orden
légico entre lo planeado y io desarroliade, haciendo uso de la
herramienta didactica en forma integral, gue permita evaluar el todo y
sus partes; y no solamente que se use como un medic mas para
entretener al alumno, que después de trabajar con mapas conceptuales,
se incorpore de nueva cuenta a un examen tradicional, que califique su
memorizacion y deje sin efecto alguno a la herramienta didactica en
comento.

Por ello se propone contemplar algin medio de integracion
del mapa conceptual al praceso de ensefianza-aprendizaje tradicional
gue se desarolla en la UPICSA; v si se considera que debe ser
adecuada a la naturaleza de la institucidn y de los sujetos que en eila
interactuan, entonces hay que utilizar el producto que algunos maestros
han elaborado en sus trabajos de Tesis, como antecedente necesario,
como es el caso del maestra RAUL RIVERA CARRENO, persona que
propone un cufso-seminario hombrado  * DISENC DE MAPAS
CONCEPTUALES", en el cual pretende ensefiar a los profesores y
aumnos de UPNCSA estralégias para aprender a aprender,
independientemente de sus conocimientos tematicos. Aqui se estabiece
la invitacion a que los profesores del area de Derecho puedan tomar
€s0s cursos en su modalidad de intersemestrales, pero ademads
integrando por academias la herramienta didactica propuesta en los
Cursos respectives, vigilando gue el mapa conceptual sea parte integral
en su desarrollo, evaluacidon y retroalimentacién, que permita generar
una visidén constructivista conjuntamente con actividades tradicionales.

Asi la estructura del presente trabajo busca la integracion
antes referida, aportando un fundamente tedrico de ia herramienta
propuesta, la ensefianza del mapa conceptual y su instrumentacion en la
matena de Principios Basicos del Derecho.

De acuerdo con la propuesta de solucion planteada, se
toman como sustentos tedricos, fas bases de las teorias cognoscitivas y
det aprendizaje significativo, entendido éste no como sindmmo de




cambio de conducta, si no como cambic en el significado de la
experiencia, o resignificacion de la misma, porque éste no Unicamente
implica pensamiento y actuacion, si no también los sentimientos o el
aspecto afectivo, de acuerdo con Novak.

Se toma el concepto de aprendizaje significativo, ya que la
materia de Principios Basicos del Derecho, encuentra su conocimiento
de tal forma estructurado que exige conccimientos antecedentes, que
permitan asimilar los conocimientos consecuentes de otras materias
sefiadas. Y el aprendizaje significativo permite gque el alumno
activamente desamrolie estructuras de conocimiento, que le pemmita
asimilar conocimientos posteriores, ya que entendemos al aprendizaje
significativo como " El proceso a fravés del cual una nueva informacion
se relaciona con una aspecto relevante de ia estructura del conocimiento
del individuo.

En la teorfa del aprendizaje significativo es de vital
importancia o medular, la figura de la asimilacion, vista desde la
perspectiva del alumne y con un contexto especifico, ya que el individuo
que aprende es quién al enlazar conceptos con estructuras cognoscitivas
realiza el procese de asimilacion.

Para lograr que en el proceso enseftanza- aprendizaje se
desarrollen  aprendizajes significativos, es menester buscar una
estrategia didactica que pemmita evitar que el alumno tenga un
aprendizaje maguinal, que leve el canocimiento a la memoria de Corto
Plazo y después no ie permnita asimilar nuevos conocimientos, si no por
el contrario, que le penmita congtruir estructuras mentales gue le faciliten
la asimilacién de nuevos conocimientos, que formen otras estructuras
mentales, aplicados desde luege a la estructura epistémica de fa materia
de Principios Basicos del Derecho. Y aqui es donde se propone el uso
de una herramienta y estrategia de aprendizaje, como lo son los mapas
conceptuales.

Con el auxilio de la Tecnologia Educativa, entendida coma
la sistematizacién de la ensefnanza, se prodra lograr el propdsito, ya que
es agui donde se encuentra directamente involucrade Ausubel con su
teoria del Aprendizaje Significativo, pues resulta correcto desde el punto
de vista tedrico, mezcolar a la tecnologia educativa con la elaboracién de
Mapas Conceptuales, los cuales son una téchea gue se deriva
precisamente de la aproximacion constructivista del aprendizaje
significativo.




Es importante buscar en el aula un aprendizaje significativo que implica

infentar gue el aiumno comprenda la estructura de la Unidad Tematica,
es decir, los hechos, las ideas fundamentales, los conceptos y sus
telaciones. Por ello quién ensefia con esta herramienta didactica
facilitara este proceso si identifica y aclara los procesos claves o ideas
afiznzadoras del fema y asegura de que estos elementos se desarrolien
sefriamente, ya que constituyen una base firme tanto para el aprendizaje
actual, como para el aprendizaje futuro. Asi el aprendizaje significativo es
un proceso comprensivo que requiere de memorizacion comprensiva
{(ubicacién © aimacenamiento en una red de significados), que no puede
obtenerse en el aprendizaje repefitivo memoristico que postulan ofras
corrientes, y @s mas efectivo porque involucra tanto a la adquisicién y
retencion comoe a la recuperacion. Y que mejor que los mapas
conceptuales, qgue dan sentide o producen relaciones no arbitrarias y si
substanciales entre los nuevos conceptos o nueva informacion y los
conceplos y conocimientos existentes en el estudiante o con sus
experiencias anteriores.

De esta forma por medio de ia comprension de los temas
de la materia de Principios Basicos del Derecho ei alumno podréa resolver
situaciones semejantes con conocimientos de materias secuenciales.

Relacion Substancial, que es elemento indispensabile en la teoria
del aprendizaje significative y que establece la necesidad de que la
refacion  del conocimiento  se  involucre con  algin  aspecto
especificamente relevante de la estructura cognitiva del alumno, como
una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicién.
Y ademas no ser al "pie de la letra", es decir, permitir que el ajumno
pueda expresar el concepto o proposicidn de manera sindnima y seguir
transmitiendo un idéntico significado.

Entendiéndose ademas que para gue el aprendizaje sea
significativo y logre el propositc deseado, la nueva informacién esté
vinculada de modo no arbitrario ni al azar, pero si substanciaimente con
o gue el alumno ya sabe. Y de la Naturaleza de los materiales o
contenidos de aprendizaje, lo que implica que el alcance potencial o
ibgico se convierta el real ¢ psicolégico, at transformarse en un contenido
nuevo diferenciado e idiosincrasico dentro del sujeto que aprende Y en
ese hay que ser muy cautelosos, ya que de nada sirve tener en mente ia
fundamentacién de una teoria del conocimiento adecuada, si no va
relacionada debidamente con una instrumentacion didactica que campla
con las exigencias de convertir dicho material en también un material
significativo, que genere la relacion entre un aprendizaje significativo
como necesidad, apoyado por instrumentos didacticos  significativos,
adecuadocs a la naturaleza de! conocuriento en manejo, en este caso de
la materia de Principios Basicos del Derecho.




CAPITULO 1.
1.1 EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

Es muy dificil que un docente reflexione acerca del proceso
ensefianza-aprendizaje que se desarrolla diafiamente en las
Instituciones escolares, no obstante que es en este proceso y mediante
él como los alumnos y maestros se interrelacionan a fin de permitir a los
alumnos que aprendan.

Tal vez por ello debemos comenzar por dar una
explicacién de o que es y de la importancia del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Aun cuando los docantes en muchas ocasiones, ven su
labor desde una dplica de relacion de trabajo, lo cierto es que como una
manifestacion de conciencia humana, deben conocer su trabajo y para
ello fundamentar su actuacién profesional.

Como el médico se propone la tarea de curar a sus pacientes,
el profesor debe facilitar que sus alumnos aprendan, y el {inico camino
para logrario, es actuando con conocimientos sélidos de su disgiplina vy
del proceso ensefianza aprendizaje.

E{ proceso ensefianza-aprendizaje es una sere de
acciones interrelacionadas entre si, a fin de gue los sujetos que en &l
interactuan faciliten la asimilacién de conecimientos.

Tradicionalmente aunque se desarrolla un proceso de
ensefianza-aprendizaje para lograr tal fin en [as Instituciones escolares,
éste no se logra, ¥ es generalmente porque se desconoce las partes v
fundamentos del citado proceso.

£l proceso ensenanza-aprendizaje se compone de dos
partes: el aprendizaje que es una actividad que acontece en el alumno y
la enseflanza que se basa en ciertas cualidades de actitud que existen
en la relacion personat entre el faciitador y el aprendiz. Por lo que es
vacil apreciar que una cosa es "aprender” y otra cosa es "ensefiar”. Aln
cuando ambas cosas participen en €l mismo proceso.
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Por lo antes referido, es que se propone una herramienta
gue susieniada tebricamente permita instrumentarse de forma particular
en ¢l proceso ensefianza-aprendizaje que se desarrolla en la Academias
de Derecho en la UPIICSA, y se logre el fin primordial de dicho proceso
que es, que el alumno aprenda.

Toda vez que el docente juega un papel activo muy
importarie en ambas partes del proceso, debe antes conocer los
fundamentos del mismo.

Comenzaremos por hablar del aprendizaje.

El aprendizaje ha sido conceptualizade por diversas
personas de muy distintas formas, perc todas ellas acordes en que es &
producto dei proceso ensefianza-aprendizaje.

Veamos algunas concepciones de aprendizaje:

Aprendizaje "es cualguier cambic mas 0 menos
pennanente de Ia conducta producido por la experiencia". (Kimble,
1961. %, Tarpy 1975. %)

El aprendizaje "es el proceso en virtud del cual la
experiencia o la practica producen un cambio relativamente en Ia
conducta".

E! apredizaje "como actividad personal, reflexiva vy
sistémica que busca un dormmo mayor sobre Ja cultura y sobre la
solucién de problemas vitales”. >

El aprendizaje "es la actividad mentai por medio de la cual
el conocimiento y la habilidad, los habitos, actitudes e ideales son
adquiridos, retenidos y utilizados, originando progresiva adaptacion y
modificaciones de la conducta”®

1

' BARCN/BYRNE/KANTOWITS Psicologia de un enfoque sonceptual
Edit Interamencana México 1985 pag 115

? KIMBLE G A Higard and mamuis Conditioning and leaming
2da New York Appletton Century Crofts 1961

* TARPY R M Basic Prncipes of learning
Glenwew Hllons Scott Foresman 1975
¢ & MORRIS CHARLES Psicologia un nueve enfogue
Edrt Pretice-Hail Hispanoamencana Méxce 1987 pag 190
" DEMATTOS LUIZ A Compendio de Didactica General
Fdx Kapoiusz Buenos Aces Argenting 1990, pag 144
¢ ZEPEDA HERRERA FERNANDO introducaidn a la Psicologia
Edri Logman de Mexico 1338 pag 176



satisfacer necesidades y una forna de mejorar y controiar las propias
emociones para que construyan el aprendizaje. Por estas razones el
profesor debe entender que ese proceso de aprendizaje, cuenta con
muchos elementos a considerar, para lograr facilitar el aprendizaje de un
alumno, y gue en muchas ocasiones es un agente de imporante
influencia en dicho proceso, sobre todo si se entiende que cada alumno
es distinto, y que para lograr resultados Optimos se debe respetar el
proceso hatural de aprender y asociaric debidamente con el proceso de
ensefiar.

Como se menciond no es lo mismo aprender que ensefar,
Y es necesaric analizar a la ensefianza como un proceso, que consiste
en la organizacion dindmica de los factores , en una secuencia mas o
menos planeada o sistematica.

En la actualidad no hay una relacion idgica entre lo que se
ensefia y lo que se aprende, ya que muchas horas de clase, solo son
bafios que resbalan por la epidemmis de fos alumnos, sin provecho
alguno, se intentardn comentar algunas cosas a considerar para tratar
de evitar ese problema.

El proceso de ensefiar es un procesc pragmatico; es decir,
un mecanismo por el cual se pretende alcanzar ciertos objetivos y para
ello se movilizan algunos medios, organizados en una estrategia
secuencial y combinada. Mas especificamente, el proceso de ehsefiar
consistira en planear, orientar y controlar e} aprendizaje del alumno.



Es importante analizar los factores que intervienen en €l
proceso de ensefianza, para orgarizaros adecuadamente.

ALLIBNO MATERA PROFESOR
MOTIVACIONES ESTRUCTURA: SITUACION ESTIMULADORA
COMPONENTES Y RELACIONES. AMBIENTAL.
CONOCIMIENTOS TIPOS DE AFRENDIZAJE COMUNICACION
VERBAL DE

PREVICS REQUERIDOS

INETRUCCIONES £

INCENTIVOS

RELAGION CON ORDEN DE PRESENTACION REALIMENTACION
EL PROFESOR RELACION CON EL ALUMNO
ACTIUD EN ACTITUD HAGIA LA
RELAGION A MATERIA,
LA MATERIA

Ei proceso ensefianza debe establecer una serie de
acciones ordenadas y se debe comenzar por la comprobacién det estado
actual de alumno, en cuanto a sus conocimientos sobre el asunto, asf
como a sus actitudes con respecte a o que ha de aprender, ademas de;

- El establecimiento de obietivos, que pueden ser. cognhoscitivos,
afectivos o motores, expresados en términos de conducta;

- La vivencia de experiencias indispensables, mediante ia exposicion a
situaciones estimuladoras y a mensajes ( la instrumentacion de estas
actividades es la principal tarea del profesor como ensefante);

- Qrientacién y control de las actividades, mediante un proceso de
constante realimentacion, es decir, evaluacidn formal o informal
acompaniada de informacion al alumno de sus resultados y progresos ¥
la orientacién de realizacion de actividades comectivas.

Lo anterior es muy importante para gue el procese de
ensefianza logre su objetivo, que es ensefar al alumno, y en mucho
dependera de la instrumentacién que se adopte, pues hay quienes
consideran que el proceso es una verdadera “tecnologia educacional”.

El profesor Samue! Pfromm Netto, de ta Universidad de
San Paulo define asi a la Tecnologia Educacional:

"Tecnologia de la educacion es la aplicacion sistematica en
educacion, ensehanza y adiestramiento, de prncipios cientificos
debidamente comprobados en investigaciones, dervados del anaiisis
expenmental del comportamiento v de otras ramas del conocimiento
cientifico . " °

"okt pag 4%
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Asi cada profesor tomando en cuenta las consideraciones
anteriores, debe buscar una relacion acertada entre el proceso de
aprendizaje del alumno y su proceso de ensefianza, a fin de lograr que
el proceso ensefianza-aprendizaje logre el resultado final de ensenar al
alumno io que necesita aprender.

En el presente trabajo se trata de presentar una propuesta
de un instrumento didactico como los Mapas Conceptuales, que se
ajusten debitamente al proceso ensefianza-aprendizaje.

1.2 TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Si consideramos que una teofia es una explicacion
sistematica de un fendmeno determinado, tendremos que una teoria del
aprendizaje es el conjunto de razonamientos que, de manera coherente
y unitaria, explican los problemas refacionados con el aprendizaje. '°

Las teorias de! aprendizaje son muchas y las diferencias
entre algunas de elias son tan sutiles gue para advertias claramente se
necesita un dominio muy amplic de sus implicaciones conceptuales, lo
que desde iuego no constituye nuestro propdsito.

Por tanto irataremos de establecer los elemenios
esenciales de las dos principales familias de teorias del aprendizaje, que
son: la de las teorias asociacionistas y ta de las teorias cognoscitivistas
del aprendizaje.

Desde épocas muy lejanas, cientificos de diferentes
disciplinas se han prescupado por el estudio de problemas educativos,
poniendo énfasis en investigar ef proceso de aprendizaje, con ia idea de
encontrar el camino mas corto y efectivo para logarario y descubtir como
se lleva a cabo. Entre tantos investigadores los Psicologos se ocupan de
su estudio con gran interés, legando a ser, hoy en dia, una de las ramas
mas importantes de la Psicologia.

Las escuelas Psicolbgicas actuales, que se han ocupado
preponderantemente en el proceso de aprendizaje, poniendo especial
énfasis en descubrir como se aprende son:

La escuela Conductista y Neoconductista, de la familia de
las teorias Asociacionistas, que marca su comienzo después de Hully a
pariir de las investigaciones de Paviov y Thorndike. Entre los actuales
neoconductistas sobresalen B.F Skinner como su maximo exponente,
ademas de Fred S Keller. John C. Jahke y otros.

" HEREDIA ANCONA BERTHA Manual Para Ls Elaboracién do Matenal Ddachco
Ednt Tnllas Pag 19
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ejempio, es posible lograr que una persona mueva la piema, contraiga la
pupila o salive al escuchar una campanada, si s& aparea repetidamente
esa campanada con los estimulos originales. )

Esta segunda forma de respuesta , sin lugar a dudas, es
aprendida, puesto que es relativamente permanenie v se debit a la
experiencia; sin embargo, no es ia mas importante para las teorias
asociacionistas del aprendizaje. A éstas les interesa mas una tercera
forma de conducta aprendida, en la gue la asociacion entre el estimuio y
la respuesta se establece debido a fas consecuencias agradables que
obtiene la persona al responder.

Para las teorias asociacionistas constituye un principio
fundamental el "Reforzamiento”, v éste constituye la concepcidn esencial
& implica que el ser humano y en general casi todos los organismos
aprenden las conductas que les reportan consecuencias agradables, o,
dicho de ofro modo, las conductas gue le son recompensadas. El
teérmino con ¢l gue se alude a esto, alude al reforzamiento de la
asociacion estimulo-respuesta que se establece cuando a ésta Uitima le
sigue una recompensa.

Sin embargo las teorias cognoscitivistas sostienen que la
asociacion enfre estimulo y respuesta es insuficiente para explicar el
aprendizaje académica, ya que implican, en primer lugar, que éste tiene
gue descomponerse en unidades estimulo- respuesta y en segundo, gue
para que haya aprendizaje, forzosamente debe haber conductas
observable, ya que consideran que estas dos no son condiciones
necesanas del aprendizaje académico.

Desde luego que para chviar repeticiones, analizaremos la
teoria cognoscitivista del aprendizaje en el siguiente capitulo, ya que
sera la teoria que fundamenta el presente trabajo.
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1.3 TEORIAS COGNOSCITIVAS DEL APRENDIZAJE.

Corriente opuesta a los asociacicnistas son los partidarios
de la teoria del campo, o teoria "Gestaltica”, que explican el aprendizaje
Tomo un proceso de organizacion del campo de la percepcion. Aparecen
aqui los nombres de Koffka, Kéhler, Wertkeimer y Harlow, a los que
cabe afadir K. Lewin que, partiendo de la teoria del campo referida a los
fendémenos especificos, los considera incluidos en una "Gestait" mayor,
compuesta por el campo cognitivo del individuo.

La posicion de la Psicologia gestalista la anuncié
formalmente por primera vez el psicdlogo-filosofo aleman Max
Wertheimeren 1912.

La idea central del punto de vista de Wertheimer se
expresa en la obra alemana Gestalt que, significa una configuracion o un
patrén organizado, o bien, de manera mas simple, un conjunto
organizado, en contraste con una coleccion de piezas sueltas.

La nocion de que no es posible comprender una cosa
mediente un esfudio de sus partes constituyentes, sinc sdlo por medic
del estudio de la fotalidad, es probablemente muy antigua.

Gerder Murphy suguiere que la nocién totalitaria puede
hallarse en la literatura de la Grecia presocratica, ya gue varios
escritores propusieren la idea de que el universo podia comprenderse
mejor por medio de "Leyes de disposicion” o "Principios de orden, mas
que mediante estudio de sus bloques basicos de construccion, los
elementos.” 2,

En el afio de 1890 Christian von Ehrenfels, declard que en
todas las percepciones, las cualidades parecen tener una mejor
representacion gue los objetos fisicos sentidos. Un precepto tiende a
conferiries & los objetos fisicos de la percepcién forma, configuracion o
significado; trata de organizar o integrar lo que ve. Comenzd a formarse
una escuela de penasamiento a lo largo de las lineas seguidas en sus
nvestigaciones y se empezé a utilizar un nuevo témino "gestaliqualitat”,
que significa aproximadamente "la calidad conferida por un patron”.

Wertheimer y sus seguidores fueron mas lejos y formularon
una serie de Leyes  de la percepcion -Pragnaz-, de simiktud, de
proximidad, de cierre, de buena continuidad y de membrecia

" GARDER MURPHY Hstoncal Introduction To Modesn Psychology. Nueva York Harcourt
Brove Jovanovncn 19345 Pag 284
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De acuerdo con la ley basica de Pragnaz, si se desarganiza
un campo perceptual cuando lo experimenta por primera vez una
persona, ésta impondra orden en el campo de una manera predecible.
La "manera predecible” sigue las otras cinco leyes.

Similitud significa que las cuestiones similares (los puntos
por gjemplo) tenden a formar grupos en ia percepcion.

Proximidad guiere decir que los grupos perceptuales se ven
favorecidos de acuerdo con la cercania de sus partes respectivas.

Cierre significa que las superficies ceradas son mas
estables que [as abiertas. Diblijese un un arco de 340x y preguntesele a
un observador qgué es lo que se ha trazadg; problablemente dira: "un
circulo”. Este 85 un buen ejemplo de cierre, puesto que lograr un cierre
es satisfactorio, puede considerarse como una alternativa a la Ley del
Efecto de Thorndike.

La buena continuacion esta estrechamente relacionada con
el cierre. Significa que, en la percepcion, se tiende a continuar las lineas
rectas como rectas y las curvas como tales.

De acuerdo con la ley de la membrecia, una parte simple
de un todo no tiene caracteristicas fijas; obtiene sus rasgos del concepto
en que aparece. °

Por eso las teorias de la gestalt, son tan importantes en el
fundamento de las teorfas cognoscitivas det aprendizaje. Ya que como lo
infiere Katona, que el aprendizaje acompafado de comprension no solo
mejora la retencion de lo que se aprende sino que capacita mejor al que
esta aprendiendo para avanzar hacia ef nuevo aprendsza]e Por tanto, la
comprension es imporiante para la transferencia. '

La transferencia es la ejecucion por parte del sujeto de
ciertas realizaciones que no son directamente aprendidas, sino similares
en cierto sentido a ilas aprendidas,

Entendido el antecedente de las teorias cognoscitivas,
mencionaremos que éstas se interesan en el desarrollo de habilidades
que permitan al estudiante aprender eas, conceptos, vocabulario o
hechos especificos basices para lograr una ejecucidn efectiva, es decrr,
el producto del proceso de ensefianza-aprendizaje previamente
planeado y estructurado. Tal y como proponemos en el presente trabajo

i SICGE MORRIS | Cusles son las dos familias pnncipales de teGn13s contermpordneas del
LJaprendlae™ en Tet ran o8 aprendizage para maestros Méoco Edtonal Trllas, 1975, pag 53
R HILGARD ERNEST CORDON H BOWER Teortas Del Apmndizae Talas Mexo 1576
Pag 286
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la instrumentacion de una herramienta didactica, que logre que el
alumno aprenda ademas los nuevos conocimientos o significados que se
van adquiriendo,

Las teorias ademéas comparten el principio de la actividad
constructiva det alumno en el proceso de aprendizaje. Por fanto para las
teorias cognoscitivas, el aprendizaje es proceso de cambio en las
estructuras cognoscitivas de [a persona, es decir, en las estructuras de
conocimiento del alumng.

Los tedricos cognhoscitivistas parten del supuesto de gue el
hombre tiene la capacidad innata para diferenciar selectivamente los
elementos de una informacion, con objeto de relacionaros entre si e
incorporarios a la propia estructura cognoscitiva, situando la mente
humana como un sistema compigjo que recibe, almacena, recupera,
transforma y transmife informacién para aprender y solucionar
problemas.

Durante el estudic de la cognicion, la apalogia con la
computadora se comienza a utilizar, al momento de la aparicion de la
computadora electrénica, a mediados del siglo XX, y debido a la gran
similitud de funcionamiento, se ha intentado simular la conducta
humana, lo que ha desarroliado a la Psicologia cognitiva, y la inteligencia
artificial, con grandes elementos relacionales,
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Se puede tomar ef siguiente esquema a fin de entenderse
mejor, cdmo el ser humano procesa la informacion:

MEMORIA
DE
CORTO PLAZO
INFORMACION  RECEPTORES SENSORIALES—> UNIDAD
CENTRAL
DE ENTRADA —> (OIDO, VISION ETC.) <~ GENERAL DE
PROCESAMIENTO,
MEMORIA DE

LARGC PLAZO
RESPUESTA PRODUCIDA <— GENERADOR DE RESPUESTA.

Modeio de la Teoria Cognitiva de M. Royer James.

Describiremos ahora fos componentes, para explicar como
se mueve la informacion a través de este modelo.

La informacidon recibida es cualquier tipe de percepcidn
sensonal que se obtiene del medio ambiente. (sensaciones).

Los receptores sensoriales son los drganos a través de los
cuales se percibe la informacién. (6rganos de los sentidos).

La estructura cognitiva, como unidad central del proceso es
considerada el centro de esta unidad de procesamiento, decide la
infomacion que es digna de procesamierto completo y la que no o es,
ademas decide ddnde debe almacenarse y dirige la recuperacion y
salida de la informacién requerida,

La memosia de corto plazo es una area de almacenamiento
de capacidad imitada que acurnula durante breve tiempo, la informacion
recibida La infermacion que no se sigue procesande desaparece de la
memona corta después de unos quince segundos.

.a memona de largo plazo es una area de almacenamiento
Jue bene una Capacidad vy duracion ihimnada, es decrr, 1a cantdad de
informacion que puede aimacenar este Uipo de memoria parece limitada
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¥ permanente, la informacion de la memoria de largo plazo se almacena
después de organizarse y estructurarse.

La teoria cognoscitiva del aprendizaje sugiere que las
estructuras del conocimienio se estabiecen durante el crecimiento y
desarrollo del ser humano. Durante este proceso el sujeto afade
informacion nueva a ias estructuras y a veces reformula ias principaies.

Los generadores de respuestas son los sistemas que
permiten a uno responder y comunicarse. Los sistemas vocales y
nervioso motor son efemplos de éstos.

La respuesta producida por el generador de respuesia,
puede ser una palabra hablada, un movimiento o hasta un pensamiento.

Una vez definido cada componente se puede pasar a la
consideracion de ;tomo? se mueve la informacion a través del sistema.

La informacion del ambiente es percibida y registrada por
los sentidos y después fransmitida a la unidad central de procesamiento.
Algo muy interesante acerca de los sentidos es que no transmiten toda
la informacién que perciben, pues Unicamente transmiten la informacion
que es importante y la no importante es registrada por los sentidos
receptores, durante un fiempo sumamente corto; por lo cual se
desvanece rapidamente, a menos gue sea sometida a un proceso
posterior.

la idea de gue se progesa (nicamente [a informacion
importante, implica que exista algin mecanismo que analiza toda la
informacion recibida y selecciona las partes de esa informacién para
procesaria ulteriormenite. La evidencia de que se dispone indica que la
unidad central de procesamiento estd analizando continuamente la
informacion percibida por los sentidos, permite que la informacion
considerada importante pase a un procesamiento posterior y deja que se
debilite ia que no es mportante. .

En las teorias cognoscitivistas, es donde descansa la
fundamentacion tedrica de nuestra investigacion ya que en ellas
encontramos que un cobjetivo en el proceso ensefanza-aprendizaje es
lograr que el profesor ensefie a pensar, y el alumno aprenda a
aprender. Y esta idea parte de los pringipios derivados de la psicologia
cognitiva, en los que se desarrolla la idea de que Iz actividad del
docente no reside Unicamente en transmulir conocimientos o ser un
facilitador de! aprendizaje, sino fundamentaimente en coadyuvar a

" M ROYER JAMES-ALLEN G RICHARD Psicoiogin doi Aprendiaje en la Educacon Edn Limuse
Mexico 1880 Pag 150.152
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aprender, es decir, en guiar la actividad constructiva de los alumnos
frente al conocimiento, dandoles una asistencia adecuada a su nivel.

Por eilo en dicha teoria los principios que se aplican y es
menester controlar con ia ensefianza y durante el proceso de
aprendizaje son: Percepcion, organizacion por configuraciones globales,
comprension, refroalimentacién y establecimiento de objetivos.

Percibir es recibir impresiones sensoriales, es percatamos
de la presencia de algo (objeto fisico o abstracto). No estd solamente
asociada & la conducta y a la actividad del sujeto, sino que es una
actividad cognoscitiva especifica, de confrontacién, que relaciona las
cualidades sensibles del objeto.

La percepcion es la forma de conocer la realidad. E! ser
humano percibe su medio ambiente o ef mundo que lo rodea viviendo,
obrando v resolviendo los problemas practicos que ke impone la vidz. De
esta manera, el hombre pasa de la percepcion involuntaria a la
percepcion dirigida.

Al percibir, el ser humano, no solamente "ve", sino que
también "mira", no solamente "oye", sino que "escucha”, ¥y a veces,
ademas de mirar y escuchar, observa detalladamente y atiende con
cuidado.

Por medio de la percepcion, el estudiante identifica y
descubre el significado de! abjeto percibida, y lo interpreta; aungue esta
interpretacion se hace a nivel intuitivo.

Por tal motivo el profesor debe planear adecuadamente la
presentacion de estimulos en la situacion de ensefianza-aprendizaie,
para dirigir la percepcién del alumno hacia el objeto de estudio.

Es por lo que en la propuesta de mapas conceptuales, no
basta con la elaboracion de fos mismos, de acuerdo a los conocimientos
juridicos del contenido tematico, sino que hay que poner gran interés en
la organizacion y seleccion de los conocimientos gque han de pasar por la
percepcion del alumno, de acuerdo a sus propias naturalezas.

La organizacion por configuraciones globales, es el andlisis
de cada elemento percibido y sus relaciones, para identificarlas en una
estructura global

La percepcion ocurre por configuraciongs, es  una
estructura donde adquieren sentido los elementos que fa integran La
organizacidn por configuraciones globales no se constituye por haber
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captado la sumz de los elementos de uno y ofro, sino por haber captado
ta estructura, que guarda una forma especifica y dnica.

De esta forma cuando el maestro presenta al estudiante el
desarrolio de un elemento determinado y io encamina, o bién el alumno
lo logra por su cuenta, para que distinga entre los hechos y las hipdtesis,
e identifique ias conclusiones y las razones que las sustentan, estara
organizando e! aprendizaje por configuraciones globales.

La presentacidn de temas mediante configuraciones
globales, permite al alumno contar con un marco de referencia para
ubicar la informacion gue recibe y percatarse de su significado dentro de
un campo de conocimientos.

Los tedricos cognoscitivistas introdujeron a la teoria del
aprendizaje, el concepio de meta, sustituyendo el de recompensa. El
establecimiento de objetivos, equivale a la motivacion, st se considera
que cuando el estudiante conoce la meta o situacion final que se
propone fa educacion gue recibe, se estimula su interés hacia el estudio
Y por ende, se logra un aprendizaje eficaz.

£n la sistematizacion de la ensefianza, el establecimiento
de objetivos constituye el paso primero y principai de la estrategia de
instruccion.

La comprensidn es indispensable, de acuerdo con las
teorias cognoscitivistas, para que ocurra el aprendizaje; ésia se hace
evidente guando pemite generalizar o extrapolar el material de estudio
adquirido.

Cuando el estudiante recibe la informacién acerca de un
contenido especifico, el maestro espera que entienda lo que se le
transmite y que pueda hacer usoe, de alguna manera, de las ideas que
contiene. Posteriormente podra cambiar el tipo de informacién recibida,
lo interpretard y serd capaz de comparar y sefalar los contrastes entre

una y olra parte, dando rmayor importancia a la significacion que a la
memorizacion.

La retroalimentacién consiste en indicar al estudiante si fue
buena o mala su ejecucién y porqué implica el analisis que nos permitira
confimar que el aprendizaje se estd efectuando y que se pueden
sefalar y corregii los errores. Este conotmiente nmediato de los
resultados, facihta 1a aplicacion de conocimientos al exponer las pautas a
seguir con respecto a las conductas que debe seguir ef alumno

Por lo antenor podemos sedalar que los cognoscitivistas
han encontrado aue fa esencia del aprendizaje entrafa un acto de

25



conocer, de comprender la situacién; por tanto enfatizan la importancia
de planificar y estructurar las condiciones del estimuio (situacidon de
ensefianza) para facilitar la percepcion y el entendimiento.

Las orientaciones cognoscitivistas respecto al aprendizaje,
se desprendieron del estudio de diversas variables, que propiciaron
algunos enunciados como los siguientes:

-Variable - Establecimiento de objetivos.
-Enunciado.- Las actividades que se realizan con un propésito se
aprenden mejor.

Los objetivos de cualguier experiencia de aprend:zae
deben expresarse en témminos de actividades que se puedan evaluar.

-Variable.- El aprendizaje significativo.

-Enunciado.- El aprendizaje es significativo cuande la tarea por aprender
puede relacionarse de manera no arbitraria con lo que el aprendiz sabe,
Con sus gonocimientos previos.

-Variable - Organizacién por configuraciones giobales.
-Enunciado.- Presentar el contenido & aprender, erganizado dentro de un
contexto, favorece el aprendizaje.

-Variahle - Retroalimentacidn.

-Enunciado.- Propiciar al alumno datos acerca de los aciertos o las fallas
de su ejecucidn pemmite la correccidn de erores y favorece el
aprendizaje.

Como se puede observar una de las vanables de las
teorias cognoscitivistas del aprendizaje, es el aprendizaje significativo, y
de acuerdo a la importancia que tiene al presente trabajo, se analizara
con mayor detenimiento.

Finalmente, es importante hacer la distincion entre fres
tipos de aprendizaje: el cognoscitivo, el afectivo vy el psicomotor.

Los procesos cognoscilivos son aquellos por los cuales
adguiimos y emplearnos el conocimienta; constituyen lo que la mayoria
de ta gente quiere decir cuando habla de aprendizaie, especialmente del
aprendizaje escolar. Ef aprendizaje cognoscitivo da, en consecuencia,
una acurmulacion de informacidn en el cerebro de quien aprende, un
complelo orgamizado gue es aludido como “estructura cognoscitiva”, sin
desconocer que las expenencias afectivas acompafian en poco © en
mucho a [as expenencia cognoscitivas.

Y Vpaze plaboracion ge Cantas Descrptvas del Curso ANUIES 10-CBFP Unidad 10-04
Dmanzacdn ot @ acivdad gocents ge Anfonio GAago Huguet programacon de cursos
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1.4 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

La tecria de Ausubel versa prncipalmente sobre
aprendizaje significativo. La razon por la cual nos hemos decidido a
presemtar su teoria (del aprendizaje significativo) es porgue
consideramoes que es la mas dtil y comprensiva teoria del aprendizaje
con que actuaimente se cuenta, ademéas de servir adecuadamente
como sustento tedrico de nuestra propuesta en el presente trabajo. Y en
la ciencia hemos aprendido gue debemos explotar cualquier teoria dtil y
respondet sistematicamente a aguellas cuestiones para las cuales se
adecua la teoria.

Una gran parte de la actividad cotidiana del maestro implica
emitir juicios de cudnto recuerdan y comprenden los alumnos del
aprendizaje previo, Estos juicios suelen adquirir la forma de pruebas
formales, examenes o informes escolares, pero también tienen lugar
cada vez que un maestro responde a una pregunta o habla de un trabajo
con et alumno. E{ maestro debe interrelacionar a un nivel que tenga en
cuenta €l conocimiento previo del aiumno o de la clase, y salvar
dificultades depende, a menudo, de sentar la base solida de lo que esta
plenamente entendido y de erigir una comprension mas firme del nuevo
material a partir de aquélia.

Las investigaciones recientes toman en cuenta los
procesos de la memona y el papel activo desempefiado por los alumnos
para obtener una comprension significatica y evoiutiva, tales como las
teorias de procesamiento de la informacion que se explicitd
anteriormente.

Para David Ausubel un famosc psicopedagogo
norteamericano, la ensefianza eficaz depende de arraigar fimemente
materiales nuevos en conocimientos existentes:

" Si tuvieramos que resumir la psicologia de Ausubel a un
principio  Gnico, diriamos: Descubre lo que ya sabe el educando y
ensefia... en consecuencia”. |’

Ausubel pone el acento de su teoria, en fa organizacion del
conocimiento en estructuras y en las restructuraciones que se producen
debido a la interaccidn entre estas estructuras presentes en el sujeto y la
nueva informacién, propiciando el aprendizaje significativo.

| CASTAREDA YARCZ MARGARITA Los Medes De Comunicagien Y La Tecnologha
Educativa Edt Tritos, Meuico 1975 Pag 41
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Et aprendizaje significative, término acufiado por Ausubel
{1963-1968) supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se
aprende a partir de lo que ya se cohoce, mediante la actualizacion de
esguemas de conocimiento pertinentes para ia situacion de que se tfrate.

Estos esquemas no se limitan a asimilar fa nueva
informacion, sino que supone siempre su revisidn, modificacion y
enfiguecimiento estableciendo nuevas conexiones y relaciones entre
ellos.

Coll (1998) plantea como la nocidn de aprendizaje
significative ha producido una nueva perspectiva en el estudio de los
procesos de ensefianza-aprendizaje al poner de relieve el proceso de
construccion de significados como elemento central del mismo; teniendo
en cuenta que la significatividad es cuestibn de grado, esquemas
referenciales de los alumnos y los grupos, asi como {as distintas
direcciones que la ensefanza tendra que implantar para logrario.

Para Ausubel &l aprendizaje significative es la interaccion
de las ideas establecidas en la estructura cognoscitiva con otras huevas
en vez de formar una serie de tendencias asociafivas, amitrarias vy
discretas. 8.

E! aprendizaje significativo nos conduce necesariamente a
nuevos significados que van a ser integrados a las ideas contenidas en
ta esfructura cognoscitiva, cuando &) alumno relaciona intencionalmente
el material potencialmente significativo a ideas establecidas y pertinentes
en su estructura; &l puede explotar al maximo y con eficacia los
conocimienios que posee como base para incorporar, entender y fijar
ideas nuevas,

Bl aprendizaje significativo es el resultado "de una serie de
reorganizaciones sucesivas sobre lo que se percibe”, es decir la
interaccidn  sustancial de nueva informacion con la estructura
cognoscitiva personal del individuo que aprende”. ™°.

De tal manera que el aprendizaje significativo reside en que
el alumno este dispuestc a aprender y gue el material sea
potencialmente significativo y 10gico; también debe existir en fa estructura
cognoscitiva del alumno ideas o conceptos con los cuales se pueda
relacionar la informacion,

" COLL CESAR/SOLE ISABEL Aprendizaie Significative y Ayuda Pedagégica Rev Cuademos
. de Pedagoqua No 188 Barcelons Espafia Pag 16
' SPRINTHALL N SPRINTHALL R Y QUA SHARON (1996) Psicologlade k2

Eduezoon 6a edon, McGraw-Hill Pag 164

28



El verdaderc aprendizaje significativa presupone tanto que
la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativa como que el
alumno muestre disposicién hacia el aprendizaje significativo.Si el
alumno muestra disposicion a aprender de esta forma pero el maiterial o
la tarea de aprendizaje no es potencialmente significativa, sustancial y
légica, el alumno terminara por aprender de memoria ya que no existira
relacion logica con su estructura cognoscitiva, Y al contrario si el material
es potenciaimente significativo, pero el alumno no muestra una actitud
adecuada para aprender, lo hara en forma mecanica o repetitiva.

Desde luego que esta teoria es tomada como fundamento
de nuestro frabajo, ya que da sustentos adecuados para solucionar el
problema que presentan los alumnos de la materia de Principios Basicos
del Derecho, guienes no logran refacionar debidamente los
conccimientos estructurales de la materda referida, para estar en
posibilidad de asimilar nuevos conocimientos secuenciales, ya gue las
formas de ensefianza se basan en la simple memorizacién a corio plazo.

La idea es que los alumnos logren enriguecer el significado
de su experiencia, que no solo implica pensamiento y  actuacién sing
también efedtividad.

Por ello el Maestro José Luis Ortiz Villasefior, establece
que:

"EL DOMINIO COGNQSCITIVO se encuenita representado
por los siguientes elementos:

CONOCIMIENTO: Capacidad de recordar ideas, material o
fentmenos previamente aprendidos.

COMPRENSION: Habilidad para entender el significado del
material.

APLICACION: Habilidad para hacer uso del matenal en
situaciones nuevas y concretas

ANALISIS: Habilidad de distinguir y separar el material en
sus partes conshtutivas hasta llegar a conocer sus principios o
elementos.

SINTESIS. Capacidad de reunir los elementos y las partes
para formar un todo nuevo.

EVALUACION: Hahilidad para juzgar el valor del materal
con un propésito determmnado
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DOMINIO AFECTIVO.

RECEPTIVIDAD: Sensibilizacién del alumno para aceptar
un estimulo dado.

RESPUESTA: En donde el alumno va mas allé de a simple
atencion, rebasando fa motivacion de estar solamente atento, dispuesto
a recibir la informacién nueva activamente.

VALORACION: El alumno mostrarda mayor o menor
importancia a ciertos elementos, actitudes segln las experiencias que
haya tenido en su medio ambiente.

ORGANIZACION: El ajumno clasificara aguellos valores
que describan el comienzo de la construccién de un nuevo sistema, a
parttir de una estructura consistente.

CARACTERIZACION DE VALORES: Ei alumno establece
una jerarquia internamente coherente; de modo que operard ya en
funcibn de esa jerarquia, es decir, logrando una forma tipica de
conducta.

DOMINIO PSICOMOTOR.

IMITACION: Ejecuciébn de pasos adecuados con
movimientos coordinados.

MANIPULACION: Manejo o movimiento de diferentes
partes del cuerpo o herramigntas en un proceso establecido.

PRECISION: Realizacion de movimientos sincronizados
segun indicaciones o especificaciones.

CONTROL: Utilizacion de técnicas adecuadas para el
manejo de instrumentos o herramientas

AUTOMATIZACION:; Actuar con naturalidad y soltura en el
manejo de instrumentos y herramientas. 2°.

Con ello se trata de ayudar a los alumnos aprender a

aprender, al explorar el potencial que tene el ser humano para el
aprendizaje.

* ORTIZ VILLASERNOR JOSE LUIS Manual de Pedagogia para el Decente, Edt Spania
Mexco DF 1999 Pan 33-34




La propuesta fundamental de Ausubel se da a partir del
anglisis de la situacion escotar, donde pudo advertir, que la forma mas
comun de aprender era a través de procedimientos repetitivos con el
objeto de memorizar alguna informacion; es decir, la tarea de
aprendizaje constaba de asociaciones arbitrarias de conceptos carentes
de una relacién sustancial o significado 16gico.

Existia también la alternativa del aprendizaje por
descubrimiento, donde el alumno adquiere los conocimientos por si
mismo, en otras palabras los redescubre sin darles una organizacién
previa. No obstante Ausubel dudd de que el descubrimiento fuese una
buena opcidn confra la memorzacion mecanica. Para él, la diferencia
entre el aprendizaje significativo v el memoristico es lo fundamental,
pues se apoya en criterios de cohfraposicion mas coherentes, debido a
que este Glimo tiene lugar cuando se da sentide o se producen
retaciones no arbitrarias y si substanciales, entre ios nueves conceptos o
nueva informacion y los concepios y conocimientos existentes en el
estudiante o con sus experiencias anteriores.

Por relacion substancial se entiende gue esta relacidon se
establece con alglin aspecto especificamente relevante de la estructura
cognitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un
concepto © una proposicion. Ofra caracteristica de! aprendizaje
signifiativo por recepcion, es que puede realizarse en funcién del grado
creciente de complejidad, como aprendizaje de representaciones,
conceptos y proposiciones.

El primero es el aprendizaje de representaciones, del cual
dependen los demds tipos de aprendizaje. En el sujeto existe ta dotacion
genetica y fa predisposicion en potencia para este tipo de aprendizaje.

En el aprendizaje de representaciones, el estimulo
representa y significa 1a misma cosa, aparece en el primer afio de vida,
cuando el nifio adquiere la idea general de que es posible usar un
simbolo para representar cualquier significado. En pocas palabras
“nombra a los objetos por su nombre”, ',

Posteriormente al adquirir ideas generales ya establecidas
guedan sustentadas las bases de representaciones posteriores, ya que
el sujeto podra relacionar en forma no arbitraria y si substancialmente
una imagen o representaciones con todas las parecidas contenidas en
su estructura cognoscitiva. Una representacion al ser familiar para el
sujeto, la aprende y retiene por penodos largos aungue el sujeto la
observe una sola vez,

T GARCIAC & Dawvd P Ausubsl Matenal DKIGCico Pricologia UNAM 1968, Pag 14

31



Aprendizaie de conceptos.

Los conceptos se han definido como: a) una regularidad de
eventos reales que se pueden describir; b} como reglas de clasificacién
que permiten agrupar a los obictos segun cierta clase de notas® ¢
como formas ldgicas que caracterizan a toda una clase de objetos
agrupados por 4no u ofro rango, 2° o d} como respuestas comunes ante
una clase de estimuos. %

Los conceptos son ideas genéricas categéricas, se
representan con simbolos aislados igual que los referentes unitarios. En
este punto se relacionan con el aprendizaje de representaciones, siendo
el aprendizaje de concepios mas complejo porque toma en cuenta los
atributos o caracteristicas esenciales de un concepto para distinguirio e
identificario de otro.

A nivel de 1o estructura cognoscitiva, existen muchos
conceptos que son influidos unos con otros, y en consecuencia el sujeto
experimenta una representacion consciente de la realidad muy
simplificada, esquematica, selectiva y generalizada, dando por resultade
un concepto que adapta la influencia y combinacion de conceptos,
originando como consecuencia un aprendizaje uniforme par los
integrantes de una cultura, facilitando la comunicacion entre elios.
Siendo ios conceptos los gue hacen posibie la adquisicion de ideas
abstractas sin que exista una idea empirica concreta, ya sea para servir
de soporte de afianzamiento a la asimilacion y al descubrimiento de
conceptos nuevos,

La adquisicién de conceptos se puede obtener mediante
dos formas:

La formacidn de conceptos se presenta en etapas
preoperacional y consiste en abstraer los atributos de criterioc e
identificacion de una clase de eventos y objetos.

La asimilacion de conceptos se presenta después de los
anos preescolares, en donde se adquieren a partir de la definicién del
significado de la palabra concepto, no es necesaria ia representacién de
chietos o eventos, ya que los atributos de cnteno son abstracios.

De acuerdo con lo anterior los conceptos se obtienen en
general mas eficiente y rapidamente con el transcurrr de la edad. Como

“ L BORNE EKSTRANDI Y R DOMINOWSKY Psrcologia dol Pensarmento Edit Tollas,
Mexico 1975
ROLF QFRTER Psicoiogia del Pensarmenty Ede Herder Barcelona 1975

'BLAUBERG £ KOPNIN | PANTIN Brove Dicoonane Piostfcs 64 Sapens Buanos Ares
1872
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consecuencia de las operaciones cognitivas que intervienen en la
adguisicién de conceptos significativos los cuales se desarollan hasta
que el sujeto se acerca a Iz adolescencia.

Aprendizaje de proposiciones.

Novak sefiala "que las propos;caones son dos © mas
conceptos ligados en una unidad semantica”. 2

Esie tipo de aprendizaje se ocupa de los significados e
ideas expresadas por grupos de palabras combinadas en proposiciones
¢ oraciones y consiste en captar el sighificado de nuevas ideas.

El nuevo significado de la nueva idea compuesia depende
de dos condiciones:

A.- Se debe generar una proposicion combinande ©
relacionando otras palabras individuales, donde cada una de elias
fepresente un referente unitario.

B.- Que al combinar las palabras individuales, sea de tal
mangra que la idea resultante sea mas que fa suma de los significados
de las palabras que la componen.

Por lo tanto el aprendizaje de proposiciones consiste, en
una idea compuesta que se expresa én forma de oracion y que contiene
los significados denotativo y connotative de las palabras con sus
funciones sintacticas y sus relaciones”.

El resultado sera la interraciéon de la nueva proposicién,
relacionandose con el contenido de las ideas establecidas y pertinentes
en la estructura cognoscitiva.

En el desarrollo del aprendizaje significativo, la nueva
informacién se enlaza con los conceptos que forman fa estructura
cognoscitiva del sujeto; pero esie enlace constituye un proceso dinadmico
en el que tanto la nueva informaciéon como el concepto que existe en la
estructura cognoscitiva resultan alterados de aiguna manera. Para
subrayar este aspecto, Ausubel denomina concepte integrador al
concepto pertinente que existe en la estructura cognoscitiva La relacion
de la nueva informacién con un integrador pedinente en el aprendizaje
significativo, es ef proceso de integracion ¥/

NOVAK 3Oy GOWIN DB (1988) Aptehdiehdt a aprender Espafa, Martinez Rocz
* DAVID P AUSUBEL Psicgloqie Egucanva Un punta de wista Cognitive Edit Tnllos Mexico
1968

7 DAVID P AUSUBEL JOSEPH D NOVAK HELEN HANESIAN Pacgiogu Educatina Edaonal
Thlay Mexice Pag 275

33



La tecoriza de la Asimilacién es el punio central del
planteamniento de Ausubel sobre el aprendizaje significative v se lleva a
cobo mediante tres formas o madalidades diferentes:

Aprendizaje Subordinado.

Se produce cuando las nuevas ideas se relacionan
subordinadamente con ideas relevantes (inclusores) de mayor nivel de
abstraccion, generalidad e inclusividad. Se genera, pues, una
diferenciacion progresiva de los conceptos existentes en varios de nivel
inferior de abstraccion (de las ideas mas generales a las més concretas).

La eficacia de fa inclusidon radica cuando las ideas se
establecen adecuadamente en la estructura cognoscitiva de fa siguiente
manera:

- Ofrece una relacidn directa y especifica para tareas
nuevas posteriores de aprendizaje.

- Poseen suficiente poder explicativo para poder entender
detalles factuales que de olro modo serian arbitrarios, pero
potenciaimente significativos.

- Dando suficiente estabilidad intrinsica para proporcionar

un aflanzamiento firme de los significados que se aprenden por primera
vez,

- QOrganizando nuevos hechos relacionados a un tema en
comn, integrando los componentes del material nuevo con el que ya
exste.

Cuando el nuevo materal deriva conocimienios
establecidos en la estructura cognoscitiva, o solo las apoya, se presenta
i& inclusion derivativa.

La inclusién derivativa se presenta cuando el material de
aprendizaje es comprendido como un ejemplo especifico de un concepto
establecido en la estructura cognoscitiva,

Comtinmente los nuevos signiticados se adguieren por un
proceso de inclusidn correlativa Agqui el nuevo matenal de aprendizaje
25 unha extensién, elaboracion, maodificacion o limitacion del material
previamente aprendido.

Aprendizaje Supracrdenado
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El proceso es inverso al subordinado o proceso de
diferenciacion progresiva, en el que los conceptos relevantes (inclusores)
existen en ta estructura cognoscitiva son de menor grado de abstraccion,
generalidad e inclusividad que los nuevos a aprender. Asi, ios conceptos
ya adquiridos se reorganizan por un proceso gue va de abajo hacia
amriba generando una reconciiacion integradora enire los rasgos o
atributos de varios conceptos para elaborar otro mas general.

En este tipo de aprendizaje el material nuevo tiene una
relacion supracrdinada, cuando se aprende una proposicién inclusiva
que puede abarcar varias ideas ya establecidas. Este tipo de aprendizaje
es relativaments taro, debido a que ios libros de texto y los profesores
suelen introducir primero las proposiciones mas generales e inclusivas
para posteriormente exponer ejemplos, Emitaciones, extensiones y
elaboraciones; presentandose cuando se razona en forma inductiva o
cuando el material esta organizado inductivamente.

Aprendizaje Combinatatio.

Consiste en la refacidn, de una forma general, de nueves
conceptos con la estructura cogneoscitiva ya existente, pero sin
producirse la inclusion (subordinacién o supracrdenacion).

En este caso una proposicion potencialmente significativa
ne se puede relacionar con ideas superordinadas o subordinadas
especificas de la estructura cognoscitiva del alumno, pero es
relacionable con un fundamento amplio de contenidos generalmente
relevantes de tal estructura. Son  combinaciones de  ideas
anteriormente aprendidas que pueden relacionarse en forma intencional
con antecedentes amplios de contenidos generales pertinentes en la
estruciura cognoscitiva. La relacién se da en virtud de su congruencia
general con el contenido conjunto.

Debido al amplio contenido general de éste aprendizaje,
puede adquirir proposiciones en forma intencionada con antecedentes
amplios de contenidos generales.

La nueva idea esta en relacion con las ideas establecidas o
existentes en la estructura cognoscitiva, pero no es mas inclusiva ni mas
especifica que éstas. Ya gue existen algunos atributos comunes entre ia
idea nueva e 1deas estabiecidas.

[.a organizacion de la estructura cognoscitiva esta en forma
jerarquica, por lo que la mayor parte del aprendizaje también se da en
forma jerarquica, asi como la organizacion y retencion de éste, es decir.
se aprenden primede las weas generales, abstractas e mnclusivas y
posteriormente los detalies




Anteriormente se establecid que se aprende al desarroliar
estructuras significativas y se conoce cuahde s& comprenden
significados; también se explicé el procesce de asimilacion, ahora es
necesario profundizar en el proceso de comprender.

En el aulz, buscar un aprendizaje significativo implica
intentar que el alumno comprenda la estructura de la unidad tematica, es
decir los hechos, las ideas fundamentales, los conceptos y sus
relaciones. Quien ensefia, facilitard este proceso si identifica y aclara los
aspectos claves o ideas afianzadoras del tema y se gsegura de que
estos elementos se desarrollan seriamente, ya que constitiyen una base
firma tanto para el aprendizaje actual como para ¢l aprendizaje futuro.

El aprendizaje significativo es un proceso comprensivo que
requiere de memorizacion comprensiva (ubicacidn o almacenamiento en
una red de significados) que no puede obtenerse con el aprendizaje
repetitivo-memoristico y es mas eficaz porque involucra tanto la
adquisicidn y retencion como a ta recuperacion.

Como ya se habra podido deducir de lo mencionadc
anteriormente, para que el aprendizaje sea realmenie significativo se
requiere gue la reciente informacidén esté vinculada de modo no-

arbitrago ni al azar, pero si substanciaimente con o que el alumno ya
sabe. .

Ademas es imporante la disposicion del alumno por
aprender y la naturaleza de los materiales y contenidos dei aprendizaje.

Hablar de lo sustancial (no al pie de la letra) quiere decirse
que un mismo concepto o proposicidén puede expresarse de manera
sinonima y seguir transmitiendo un idéntico significado; mientras que,
"naturaleza de los materiales" implica el alcance potencal o logico
inherente al contenido de aprendizaje. Lo potencial © 1ogico se conviente
en real o psicologico al transformarse en un contenido nuevo
diferenciado e idiosincratico dentro del sujeto que aprende

Al no existir arbitranedad entre ia ideas nuevas y las ya
existentes, el nuevo significado se protege de la interferencia

Dada la relacién del nuevo conocimiente con las ideas
preexistentes y particulares, la recuperacion se vuelve un procesc
menos arbitrario y mas sistematico. .

“ DIAZ BARRICA FRIDA Eatrategias Doctnles pary un Apiendizae Sknifcatvo Méxco
. 1998 Mc Graw-Hill Pag 22
" GARCIA C L DAVID P AUSUBEL “Matenal gidachce Egn Psicologia 1888 Pac 1628
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El aprendizaje significative presupone tanto que el alumno
manifieste una actitud de aprendizaje significativo; es decr, una
disposicién para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo
material con su estructura cognoscitiva, como que e material que
aprende es potencialmente significativo para él, es decir, relacionable
con su estructura de conocimiento sobre una base no arbitraria o no al
pie de Ia letra. Asi pues, independientemente de cuanto significado
poiencial sea inherente a la proposicion particular, si la intencitn del
alumno consiste en memorizar arbitraria y literalmente (como una serie
de palabras relacionadas caprichosamente}, tanto el proceso de
aprendizaje como los resultados del mismoe seran mecanicos y carentes
de significado. Y, & la inversa, sin importar lo significativa que sea la
actitud del alumno, ni el proceso nj el resuitado del aprendizaje seran
posiblernente significativos i la tarea de aprendizaie no lo es
potencialmente, y si tampoco es relacionable, intencionada vy
sustancialmente, con su estructura cognoscitiva. *°.

Ausubel insiste demasiado en el requisitc de usar
materiales infroductorics de mayor nivel de abstraccion, generalidad e
inclusividad, de lo que se pretende enseniar, con la meta de propiciar el
aprendizaje significativo, pero también se puede activar los
conocimientos previos (y a veces resulta mas facil y eficaz), mediante
otro tipo de estategias de instruccion, como scon los mapas
concepiuales.

En la instrumentacion de esta estrategia didactica se debe
tomar en cuenta uno de los elementos de la tecria de Ausubel poco
comprendidos, como es el concepto de organizador avanzado.

La caracteristica predominante que Ausubel atribuyd al
organizador avanzado fue que debia ser mas general y mas abstracto
que la informacidn a seguir y que eso debia semvir para faciltar e
aprendizaje significativo del nuevo material.

"El elemento critico de un organizador avanzado es que
sirve para enlazar la nueva informacion que se aprendera con los
conceptos existentes en la estructura cognoscitiva Rara vez los
investigadores han tomado en cuenta la indole de la estructura
cognoscitiva del que aprende y la significatividad potencial del nuevo
material que se aprendera

No es probable que un organizador avanzado pueda ser
escrito para aprender palabras sin sentdo ¢ para enlazar fa nueva

* DAVID P AUSUBEL JOSEPH D NOVAK HELEN HANESIAN Psicoiogla
Eaucative Pumo oo Vista Cognosetng Tolie 2da Edicdn, Pag 48
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informacion que no pueda ser relacionada con cualquiera de los
conceptos de guien aprende. Por esta razén hemos decidido por insistir
en el "enlace” o0 en la funcidén de vinculacion de los organizadores
avanzados a log cuales se le conoce como "puenies cognoscitivos”.
Estos son peguefios segmentos de material de aprendizaje que
suministran al estudiante la guia para que pueda emplear los conceptos
Que poseeé en su estruclura  cognoscitiva para  aprender
significativamente. También pueden auxiliario para encontrar los
conceptos claves en el nuevo material e, igualmente, si en éstos hay una
relacion de supraordinacion o de subordinacion con los que ya
posee. >,

Siempre que se trata de elaborar la instrumentacion de una
herramienta didactica, se deben tomar en cuenta los fundamentos de ia
teoria de Ausubel, y poner una gran atencién en la cuestidn motivacional
del alunmo, y para elic incorporar a dicha hermamienta los siguientes
elementos:

El establecimiento de objetivos.- Ya que las actividades que
se realizan con un proposito se aprenden mejor.

La materializacion de los sustentos tedricos del aprendizaje
significativo. Ya que cuando ia tarea por aprender puede relacionarse de
manera no arbifraria con los conocimientos previos se asegura el
aprendizaje.

La organizacion por configuraciones globales. Ya que
presentar ef contenido a aprender organizado dentro de un contexto,
favorece el aprendizaje.

La retroalimentacion. Ya que proporcionar al alurmno datos
acerca de los aciertos o las fallas de su ejecucidn pemmite la correcion de
errores e incrementa el aprendizaje.

Araujo propone de acuerdo a la teoria de Ausubel, cuatro
Dasos para iNcorporar y mejorar el aprendizaje significativo.

-"El materiai debe tener contenidos con sentido. Esto es el
contenido potencial del material, debe ser no arbitrario y sustancial con
la estructura cognoscitiva y tener un contenido idgicamente significativo.

-Aplicar instrucciones anticipadas Como  contenido
introductorio, claro y estable relevante e inclusivo, det material que se va
a epsefar
" IDSEPH O NOVAK Ei provese de aprandizae v la efecivead de los métodos de
snsefianza” jomade oe Perbles Educativos 1 de juho-agosto-sepbembre de 1978 Pag 1031
{ Tracucon gr Sermfs Zamora Brores rewsior tecnica de Fernando Garcia Cotes)
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-Delimitar las relaciones entre ideas generales, resaltando
simifitudes y semejanzas e incluyendo incompatibiidades reales o
aparentes.

-Programar los materiales en una_serie jerarquica y una
instruccion anticipada con ef materiat respectivo. 32

Echitia y Mariin proponen gue para mejorar el aprendizaje
significativo, se debe tomar en cuenta fa interaccién social entre alumnos
y de estos con el profesor.

~Especificar los objetivos instruccionales de cada leccion.
Es imporante tener c¢laro los ohjetivos que se persiguen en cada
momento.

-Seleccionar el tamario del grupo mas apropiado para cada
leccién, de acuerdo a la edad de los alumnos, al tiempo, a los medios y a
{a capacidad de cada alumno.

-Tomar en cuenta la helerogeneidad de ios alumnos de
cada grupo.

-Conducir la clase de {al forma que los miembros de cada
grupo estén junios, y se puedan ver mutuamente para compartir e
intercambiar ideas y materiales.

-Proporcionar materiales apropiados y/o sugerencias de
comge llevar adelante la tarea, siempre adapiando los materiales a sus
necesidades.

-Explicar a los alumnos la tarea u objetivo grupal y ! tipo
de estructura cooperativa que se esta usando.

-Observar ias interracciones entre alumnos con el objeto de
conocer que problemas se presentan para trabajar cooperativamente.

-intervenir como consejero cuando el grupo se enfrente a
problemas y para proporionar a cada ung, aquellas habilidades que le
permitan interverur mejor en el trabajo cooperativo.

-Evaluar los trabajos de grupo, tanto desde el punto de
vista global comg lo que ha apertado cada ung de los miembros en
forma individual.

- ARAUJO B J /CHAUDWIK Tecnologin Educacional Edit Kapelusz Buenos Awres Argentina
1988 pag 24-78
T COUL CESAR PALACIOS H A MARCHESEA Desarrollo Psicologico v E¢ucatitn Edi
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Mas adelante, en su capitulo comespondiente, se
instrumentara la herramienta didéactica propuesta en este trabajo, y en
donde se realizard de forma concreta los fundamentos tedricos
anteriormenite expresados.

Los mapas conceptuales seran la herramienta didactica
que se susiente en la feoria del Aprendizaje Significativo que se ha
tratado anteriormente, para dar sclucién al problema pianteado.

Si consideramos que el aprendizaje es pUblico vy que la
institucion educativa ha propuesto un programa de estudios que debe
sef desamrollado para lograr un determinado conocimiento y gue la ofra
parte del proceso ensefianza-aprendizaje es buscar algunos medios
organizados en una estrategia secuencial, para planear, orentar y
controlar &} aprendizaje del alumno, entonces el mapa conceptual io
cumple, toda vez que las personas piensan medianie conceptos y que
el aprendizaje de conceptos consiste en formar representaciones para
identificar atributos generalizados a los nueves ejempios y discernir entre
los ejempiares y los que no lo son. También el uso de conceptos
superiores , coordinados y subordinados y de sus atributos criticos y
variables del concepto por aprender, permitird que fos alumnos definan
con claridad éstos, en su estructura cognitiva.

En los mapas conceptuales se facilta al alumno ia
comprensién de conceptos basicos firmes, ya gue es una representacion
grafica que a yuda a los alumnos y al maestro a ver los vinculos entre
conjunios de concepios afines. Herramienta ademas en la cual, el
docente puede averiguar la comprension ¢ incomprension del alumno e
interrelacionar la participacién de ambos en la construccion de
matesiales de alto nivel de abstraccidn, generalidad e inclusividad, que
sirvan de base cognitiva, que posibiliten arraigar nuevos conocimientos.

Como el aprendizaje significative pone su acento en la
organizacion del conocimiento en estructuras y en {a restructuracion que
se produce debido a la interaccidn entre estructuras presentes en el
sujeto v la nueva nformacion, se considera que el mapa conceptual sera
la herramienta did4ctica que cumpla tat fin.

Limusa Mexge 1900 Paa AL~
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CAPITULO IL.

.1 MAPAS CONCEPTUALES.

En este capitulc intentaremos establecer las ideas
generales que nos permitan entender que son los mapas conceptuales,
sus antecentes, fundamentacion, elaboracion y manejo, ya que son a
herramienta que como propuesta se presentard para resoiver el
problema que encueniran los alumnos de la materia de Principios
Basicos del Derecho, al perder la refacion entre los conocimientos de 1a
materia antes referida y ios conotimientos secuenciales posteriores,
dando como resuftado que el aprendizaje sea tnicamente memoristico y
de corto plazo.

Los mapas concepiuales son muy irnportanies en nuestro
trabajo, dado que se intentara fundamentar su aplicacién a la materia de
Principios Basicos del Derecho, y lograr que con su adecuado manejo,
los alumnos sean capaces de generar aprendizajes significativos que les
permitan tener estructuras cognitivas adecuadas, que posibiliten ia
asimilacion de conocimientos juridicos secuenciales posteriores.

Por ello sera siempre importante que en la creacién de los
mapas conceptuales, se tomen en cuenta los elementos a desarrollar en
este capitulo, pues aportaran fundamentos basices que ayuden a los
alumnos y maestros a trabajar con conciencia razonada de su actuar
diatic y no Gnicamente con buenos propositos.

L.os mapas conceptuales pueden apoyar tanto al docente
como al alumno en el proceso de construir y compartir los
conocimientos, contextualizando el ensefiar a pensar y el aprender a
aprender, toda vez que presentado el contenido de un conocimiento no
arbitrario y si substancial, a través de mapas conceptuales, el docente,
permitira que el alumno ya con las posibilidades estructurales cognitivas,
construya sus propios mapas conceptuales, y asi desarrollar la
propuesta de Ausubel sobre la forma en que construyen los individuos
sus significados propios e idiosincraticos.

Los mapas conceptuales, tal como los definen sus dos mas
grandes exponentes en este campo, Novak y Gowin, son un instrumento
educativo que permite elaborar una representacion de relaciones enfre
conceptos en forma de proposiciones, 19s mapas conceptuales son
también un recurso esquematico para representar un conjunto de
significades conceptuales incluidos en una estructura de PropoSICIDNES,
los cuales se sustentan en la teoria del aprendizaje del conocmiento,
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Es importante resaltar que los mapas conceptuales son una
forma de visualizar los conceptos y jerarquizar las relaciones entre elios.

"Mientras la mayoria de los seres humanos tienen mala
memeria para el recuerdo de detalies especificos, su capacidad de
recordar imagenes visuales especificas es acusada...el trazado de
mapas conceptuales tiene un gran potencial para aprovechar esta
capacidad humana de reconocer dibujos & imagenes que facilitan &l
aprendizaje y €l recuerdo”, ol

El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D.
Novak, quien lo presenta como estrategia, métode y recurso
esquematico. *°,

Esfrategia: "procuramos poner ejemplos de estrategias
sencillas pero poderosas en potencia, para ayudar a los esiudiantes a
aprender y para ayudar a los educadores a organizar ios materiales
objeto de este aprendizaje”.*.

Método: "La construccion de los mapas conceptuales como
método para ayudar a los estudiantes y educadores a captar el
significado de los materiales que se van a aprender”. ¥

Recurso: "Un mapa conceptual es un recurse esguematico
para representar un conjunto de significados conceptuales incluidos en
una estructura de proposiciones”. .

De acuerdo con Novak y Gowin, los mapas conceptuales
tienen por objeto representar relaciones significativas entre conceptos en
forma de proposiciones; una proposicion consta de dos o mas términos
conceptuales unidos por palabras para formar una unidad semantica. En
su forma mas simple, un mapa conceptual constaria tan solo de dos
conceptos unidos por una palabra enlace para formar una proposicion;
ejemplo " e} cielo es azul" representaria un mapa conceptual simple que
forma una proposicion valida refenda a los conceptos "cielo y azut.

La elaboracibn de mapas conceptusies es una técnica
destinada a poner de manifiesto conceptos y proposiciones.

M CASTANEDA YAREZ MARGARITA, Los Medios de Comunicacion y La Tecrologia
Cducatva Edd Trlkas, WMéxco 1979 Pag 48
** NOVAK JOSEPH D Mapas Conceptuales Edit Narcoa Madnd Espafia 1981 Pag 3147
* NOVAK JOSEPH & GOWIN D F "Aprondiende & aprender” £dit Martinez Roca Barcelona
. Espafa 1988 Pag 19
It Pag 26
ol Pag 26
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Ee indudable que en el proceso de elaboracidn de mapas
conceptuales podemos desarrollar nuevas relaciones conceptuaies, en
especial si, de una manera activa, fratamos de construir relaciones
proporcionales enire concepios gque previamente no considerabamos
relacionados, de 1al manera que algunos profesores que elaboran mapas
conceptuales seflalan que a menudo se dan cuenta de nuevas
Telaciones y, por consiguiente de nuevos significados, en este sentido la
elaboracion de mapas conceptuales puede ayudar a fomentar la
creatividad del sujeto.

Ya que los mapas conceptuales consfituyen unha
representacion explicita y manifiesta de los conceptos y proposiciones
que posee una persona, permite a profesores y alumnos intercambiar
puntos de vista sobre fa validez de un vinculo proposicional determinado,
o darse cuenta de las conexiones que falten entre ios conceptos y gue
suguiere la necesidad de un nuevo aprendizaje.

Gon  Trecuencia comprobamos que 08 mapas
conceptuales, debidc a que contienen represemtaciones exteriorizadas
de proposiciones, son instrumentos adecuados para poner de manifiesto
las concepciones equivocadas.

El termino concepcidn equivocada se utiliza generaimente
para referirse a una interpretaciéon no aceptada de un concepto. Ei
significado que se expresa no es, sin embargo, una concepcidn
equivocada para la propia persona que posee el concepto, sino un
significado funcional. Por esta razén, en parte, las concepciones
equivocadas son estraordinariamente estables y pudiera parecer que el
mismo conjunto de conceptos se pueda representar mediante dos o mas
jerarquias vaiidas.

Los mapas conceptuales dirigen la atencion, tanto ai
alumno como al profesor, sobre el reducido namero de ideas
importantes en las gue debe concentrarse en cualquier tarea especifica
de aprendizaje. Un mapa conceptual también puede hacer las veces de
mapa de carreteras donde se muestren aigunos de los caminos gue se
pueden seguir, para conectar significados de conceptos de forma que
resuften proposiciones.

Una vez que se ha completado una tarea de aprendizae,
los mapas conceptuales proporcionan un resumen esquematico de todo
lo gue se ha aprendido,

Debemos tomar en consideracion que antes de construr
mapas concepluales o arholes del conocimiento que existen muchas
maneras para introducir estos como estrategias didacticas, no obstante
se hace necesano signficar que existen requisitos previos que el alumno




H2 ANTECEDENTES.

Es indudable que para hablar de los antecedentes de los
mapas concepiuales, tenemos que hacer alusion a las teorias del
aprendizaje que se desarrollaron anteriormente, pues los mapas
conceptuales como una herramienta didactica no son producio de
buenas intenciones, sino de ideas concretas que se fundamentan en
conpocimientos sistermnatizados.

Como negar que los mapas conceptuales son el resultado
concreto de las teorias asociacionistas de! aprendizaje, en donde ia
teorla de la Gestalt, aporta las primeras bases para lograr que el
conccimiento se genere a traves de estructuras cognifivas, que permitan
ser la base para enlazar posteriores conocimientos secuenciales. O de la
teorla del aprendizaje significativo de Ausubel quién contrasta el
aprendizaje maquinal con el otro proceso de importancia, el "aprendizaje
significativo”, que pemmite que esquemas e imagenes de
acontecimientos pasados, como lo gportan Jos mapas conceptuales, se
almacenen en la memaria a largo plazo, que es esencialmenie de
duracion y dimension ilimitada.

Ausubel sefialaba que siempre hay grandes reservas de
almacenamiento de memoria sin utilizar, y las hueltas memoristicas, una
vez fimemente establecidas, duran toda la vida. Nuestros fallos de
memoria son fallos de atencidn o de recuperacion, no pérdida de la
memoria. Ademas de los esquemas de imagenes, la memoria a largo
plazo tiene conceptos que son una forma de condensar significados. Un
concepto es una clase de objetos {(como un edificio) o una nocitn
general (como libertad) que pueden definirse formalmente en términos
de sus principales atributos. En la vida cotidiana, no obstante, un
concepto normialmente se desarolia mediante la acumulacidon de la
experiencia de casos positivos 0 negativos, Nuestra comprensidn de ese
concepto se estructura observando qué encaja y que no encyja en esa
eliqueta especifica. Ademas ta memoria larga episbdica es como st
también contdramos con una memoria larga semantica compuesta por
los conceptos que hemos desarrollade. Estos esquemas conceptuales
también tienen impresiones memoristicas asociadas que Se reunen
pensando en el concepto.

B! aprendizaje significativo tiene lugar cuando intentamos
dar sentido a nuevas informaciones o nuevos conceptos creando
vinculos con nuestros comuntos existentes de conceptos vy
conocimientos factuales, o con experigncias previas.

Ausubel establece que los maestros pueden facllitar el
aprendizaje significative apelando a lo que denomina Organizadores
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Previos. Se trata de resimenes iniciales presentados en una forma que
proporciona marcos de referencia gue vinculan los conceptos y
relaciones. Ausubel afirma que iener ese marce por adelantado ayuda a
los alumnos a ver donde encajard después la informacion méas detallada.
Llamando la atencion con anticipacion hacia los conceptos y sus
interrelaciones; para el alumno deberia ser claro que es necesario un
aprendizaje significativo.

Como se pude observar Ausubel ya establecia ideas
importantes de aparicién de los mapas conceptuales, sin embargo fue
con Joseph Novak con quien se habla de ios mapas conceptuales, va
Que esta idea fue su creacidn, con 1a finalidad de liberar y enriquecer la
educacion a través de desarrollar la nocién de aprender, io que impilican
el aprendizaje humano, la naturaleza del conocimiento y cémo se
consiruye nuevo conocimiento.

A muchos alumnos no sdlo les resulta difict establecer
conceptos basicos firmes, sino que tampoce ven claramente los vinculos
entre conjuntos de conceptos afines, por ello Joseph Novak, recomienda
el empleo de mapas conceptuales para ayudar a los alumnos a estudiar
dichas refaciones.

Novak sefiala de gue modo puede el maestro averiguar en
gran medida la comprension o incomprensién de un alumno mediante la
discusion y el examen atento de un mapa conceptual.

Las palabras vinculantes y ia posicion de los concepios en
el arbol jerdrquico pueden ser especiaimente reveladoras. Los alumnos
necesitan practica para llegar a usar eficazmente esta técnica, pero una
vez adquirida es probable que no prospere su primer intento ante un
nuevo mapa conceptual. Novak sugiere que hay que estimular a los
alumnos a hacer dos versiones: hacer la segunda obliga a una
consideracion activa detl significado de las palabras vinculantes y de las
posiciones de jos Gvalos. Asi mismo un mapa conceptual puede ser un
instrumento muy Ofil para hacer resaitar ideas afianzadoras dentro de
una esfructura que también puede actuar como organizador previo. Mas
ain, ofrece una manera de evaluar la comprensién en oposicién al
recuerdo factual,

No es dificii entender que los mapas conceptuales
adquieran su antecedente de una serie de conocimientos cientificos, que
se han venido desarroltando con el propdsio, todos ellos, de buscar
soluciones a los problemas de aprendizaje y su conocitmiento mismo, y
que desde ia apancidn de la relacion estimulo-respuesta de los
conductistas, ya se habre a luz, la necesidad de instrumentar
herrarientas didacticas gue matenalhcen esas ideas, todas importantes,
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en favor de! aprendizaje que pemnita al alumno fener una mejor
comprension de su realidad a fin de modificaria.

Cada una de las feorias que se analizaron con anterioridad,
nos muesira gque de una u otra forma, Novak tuvo que considerar fos
conocimientos de las diferentes feorias y asimitando unas y contrastando
ofras logro desarrollar una herramienta que sustentara las bases firmes
de las teorfias cognoscitivas del aprendizaje, pero asociadas a la
objetividad de las teorias conductistas, para la creacidn de los mapas
conceptuales.

La fundamentacion de los mapas conceptuales la
encontramos en 1a teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, quien
refiere sobre la forma en que Ios individuos construyen sus significados
propios e idicsincraticos.

Recardando que para Ausube! el aprendizaje significativo
ocurre cuando la nueva informacion se enlaza con los conceptos
pertinentes que existen ya en la estructura cognoscitiva del que aprende.
Y que ios mapas conceptuales serviran de herramienta a tal fin.

El sustento depende de los trabajos presentados por Novak
para quien el aprendizaie no es sindnimo de cambio de conducta, como
pustulanban los primeros conductistas, sino que él entiende que el
aprendizaje humano conduce a un cambio en el significado de la
experiencia, por lo que éste no unicamente implica pensamiento y
actuacion, sino muy importante tomar en cuenta también, a los
sentimiento y el aspecto afectivo, pues posibilitan el ennguecimiento de
la misma.

Dado que las personas piensan mediante conceptos, los
mapas concepiuales son muy Otiles para ponerlos de manifiesto y asi
razanar mejor. Por ello es muy imporante considerar a uno de ios
fundamentos mas importante de los mapas conceptuales el "concepto”.

Se menciond anteriormente que segun H. Schunk Dale, el
aprendizaje de conceptos consiste en formar representaciones para
identificar atributos, generalizarios a los nuevos ejemplos y discermir
entre los ejemplares y los que no lo son De tal manera que en la
ensefianza de estos conceptos se requiere identificar atributos,
generalizarios a las nuevas mstancias y distinguir estas de las no
instancias,

El uso de conceptos superiores, coordinados vy
subordinados, y de sus atnbutos cnticos y vanables del congepto por
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aprender hard que los alumnos definan con claridad estos en su
estructura cognitiva.

En el conocimiento de los conceptos para el aprendizaje
significativo, se deben abordar los siguientes elementos:

-Intensién del concepto,
-Extensién,

-Posicién Jerarquica,
-Témino y,
~Convenciones.

La intension {con "s") de cualquier cosa sefiala la fuerza , la
vehemencia, la nota caracteristica de algo; de ahi se desprende que el
aprendizaje de conceptos intension se refiere a las propiedades
caracteristicas del concepto, las que to definen. Asi ensefiar la intensién
significa proporcionar una regla © un enunciado en que se describan Jas

caracteristicas que definen a fa clase y caracterizan a cada uno de sus
miembros.

Estas caracteristicas se denominan atributos criticos o
propiedades definitorias, porque atienden a los aspectos pertinentes de
una sttuacion; a los rasgos distintivos gue hacen que un objeto, valor o
evento, sea lo que es y no ofra cosa.

La extension del concepto consiste en presentar af alumno
un conjunto de elementos ( o una muestra representativa de ellos) sobre
los cuales se puede aplicar el criterio enunciado por la definicion.

Con frecuencia nos inclinamos errdneamente a pensar que
hemos adquirido un concepto cuando somos capaces de verbalizar el
enunciado que lo define. Evidenternente, uno de los indicios de! dominio
es la comprension de la definicion; pero no es suficiente, porgue
generaimente lo que el alumno aprende es a "memorizar palabras
ordenadas de una cadena verbal®.

El término, la expresidbn que designa al concepto es
importante porque facilita la comunicacion y fusiona en un solo nombre
toda la serie de experiencias que se tienen con los diferentes miembros
de una clase; manejar el término implica el manejo conunto de la
generalizacion y la discriminacion

Desde el punto de vista de la ensefianza, son importantes
aquellos aspectos de! término que permitan que éste sea aprendido en
forma significativa; esto es. ia etimologia, la sinonimia y la antonimia
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La posicion jerarquica es un concepto que se refiere a la
ubicacién del mismo dentro de una estructura del conocimiento, vy al
establecimiento de sus relaciones con los conceptos vecinos.

Cuando (a ensefianza de un concepto implica e
aisiamiento total de éste, el concepto pierde parte de su significado. El
conocimiento de un conceplo incluye el conocimiento de su posicion en
una estructura cognoscitiva, .

Novak explica gque |a construccidn  de  nuevos
conocimientos comienza con la observacion de conocimientos © de
objetos a través de los conceptos que ya poseemos. Donde up
acontecimientc es cuslquier cosa que suceda o pueda provocarse,
mientras que un objeto, es algo que existe Y se puede observar. Cabe la
posibilidad de que ambos, uno u ofro: acontecimiento y objeto, sean de
origen natural o creados por los seres humanos; el término concepto, se
le entiende como una regularidad en los acontecimientos o en los
objetos, que se designan mediante algln término.

El conocimiento no es algo que se descubre como la beta
de una mina, sino algo que se trabaja, siempre bajo la participacion de!
individuo que es quien aporta sus propiaos conceptos gracias a que tiene
la capacidad innata de percibir regularidades, de inventar, reconocer y
aplicar simbolos para desighar v comunicar dichas regularidades a
través de un lenguaje. Por elioc es oportuno realizar una distincion
entre conocimiento y aprendizaje, ya que no son la misma cosa, el
aprendizaje es personal e idiosincratico; el conocimiento pablico y
compartido.

Asi habrd que observar que los mapas conceptuales, como
un resumen esquernatico de lo aprendido, también son un medio de
negociacion pues, para aprender el significade de cualquier
conocimiento se requiere entablar un didlogo, intercambiar, contribuir, y
a veces llegar a un compromiso; sin embargo, como se sefald, en
ningin momento se pretende un aprendizaje compartido: pero el
significado, s1 se puede acordar con aiguien, discutir, tratar, convenir.
Esto es fundamental pues implica que las partes participen y no sdlo el
profesor Hene un depasito de conocimientos.

Con base en las caracteristicas propias de los mapas
conceptuales, Ontoria *' destaca importantes repercusiones en el ambito
afectivo-racional de la persona, pues dependiendo del protagonismo que

“ CASTANEDA YAREZ MARGARITA Andlss de aprandizam de conceptos. Editonal Trllas
|80 Pug 1729

" ONTORIAPENA A BALLESTEROS A CUEVASM C, GIRALDO L MARTIN | MOLINA A
RODRIGUEZ A& Y VELEZ U 1997 Mapas Conceptuales una tbcnca pam aprender
Ta edicion Espata Namea Pag 32
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se otorgue al alumno, la atencion y aceptacion prestada a sus
aportaciones y el aumento de su éxito en ¢l aprendizaje, favorecera el
desarrollo de su atoestima.

La "estructura cognitiva y los mapas conceptuales” *?, la
asimilacion de! conocimiento humano a una estructura espacial de tipo
eclidiano ha dado jugar a ta representacién, en témminos graficos, de
dicha estructura mediante esquemas bidimensionales o mapas. En el
ambito de la educacién cientifica el interés por este tipo de
representaciones es multiple. En primer lugar la consideracion del
conocimiento previo del sujeto como una importante variable del
aprendizaje ha estimulado considerablemente la aplicacién de este fipo
de heramienta; en el marco estricto de la teoria de Ausubel, como
recurso didéctico y medio de ayuda al estudic en el de las
preconcepciones, © marcos altemativos, como instrumento para
caracterizarlas o para identificar componentes de ese conocimiento
previo que pueden inierferir en ia construccion. En segundo iugar, la
reconocida influencia del conocimiento conceptual en la resolucién de
problemas ha hecho de diches mapas un recurso para identificar
diferencias en la estructura cognitiva pero ademas, pueden ser itilizados
como tratamiento didactico para, procurar mejorar la organizacion del
conocimientc conceptual e intentar infiuir positivamente en la efectividad
de la solucidn de problemas.

Puede encontrase en ia literatura una considerable
variedad de esta forma de representacion del conacimiento que ha sido
obtenida empleando, a su vez, una amplia gama de procedimientos o
técnicas, sin embargo, sistematizar dicha coleccion de tipos de mapas
recurriendo a dos criterios de clasificacion, que pueden enunciarse en
forma intetrogativa en los sigulentes términos. ¢ gue se pretende
presentar con elios 7 ; cual es su contenido?. En relacion con el primer
criterio, los mapas pueden pretender reflejar bien la estructura de la
discipiina, asi como la estructura cognitiva de!l sujeto.

E} segundo criterio permite encuadrar los mapas, al menos
en tres categonas los de comenido estrictamente conceptual, los de
contenido conceptual/proposicional v ios de contenido estrictamente
proposicional. A modo de ejemplo diremos que las representaciones de
la estructura cognitiva obtenidas mediante técnicas de asociacion de
paiabras se incluyen con el primer grupo, en tanto las obtenidas a través
de entrevistas u ofras t&cnicas sensibles a la elucidacion del significado
forman parte del segundg grupo.

LOPEZ RUPEREZ FRANCISCO Los Mapas Conceptuakes v ka Ensefianca en sl
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Es indudabie por tanto, que los mapas conceptuales son la
materializacién real de representar relaciones significativas entre
conceptos, que resulten una serie de reorganizaciones sucesivas sobre
o gue se percibe, es decir, la interaccion sustancial de nueva
informacién con {a estructura cognoscitiva personal del alumno que
aprende. Asi los mapas concephules permiten el proceso de
asimilacion que refiere la teoria de Ausubei, porque el alumno enlaza
conceptos con estruciuras  cognoscitivas  previas, subordinada,
supraordenada ¢ combinatoriamente.

Desde luego que a los mapas conceptuales se les otorga la
funcién de lograr que el alumno comprenda el contenido de fa unidad
tematica, es decir, los hechos, las ideas fundamentales, que como un
8squema, le permitira almacenar a largo plazo una red de significados,
que a su vez intermelacionara con ofros contenidos de conocimiento
formando nuevas estructura cognoscitivas.

Pero ademas jos mapas conceptuales son un herramienta
objetiva que permite manejar los contenidos de forma no arbitraria y si
sustancial, como lo refiere la teoria de Ausubel, que permitiran al alumno
interactuar con el grupo y el profesor, y arojando sus disposiciones y
afectos en dicho proceso.

Por dltimo, al estar activamente el alumno trabajando con
los mapas conceptuales logrard aprender a aprender, y como
consecuencia de ello, contard con estructuras de conocimiento sélidas y
significativas que permitan relacionar positivamente los conocimientos
secuenciales posteriores.

Los mapas conceptuales sirven para negociar significados,
ya que para aprender el significado de cualquier corocimiento es preciso
dialogar, intercambiar ideas, compartir experiencias y a veces llegar a un
cOMpromiso de un constructo nuevo.

1.3 ELABORACION.

ta efaboracién de mapas conceptuales es una teécnica
destinada a poner de manifiesto conceptos y proposiciones.

El mapa conceptual es un instrumento o medio y es preciso
relacionarle con los fines a 10s que sirve ¥ si se supedita: como todo
medie, el valor del mapa conceptual depende de la meta que ayuda a
lograr y su eficacia al respecte; la pretencaidn de eficacia nos enfrenta al
comexto. como complieo de crcunstacias reales gue condicionan el
procese y resultado de la educacian, seglin esto es una tecrica concreta
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que puede ser adecuada en una determinada situacion y no serio en
otra, aungue se mantengan las mismas metas.

El mismo Novak explicita los fundamentos tedricos del
mapa conceptal cuando aclara que se frata de una proyeccion practica
de la teoriz del aprendizaje de Ausubel. Desde la prespectiva mas
ampiia del modelo de la teoria general de la educacion, en el cual los
supuestos acerca del aprendizaje constituyen un capitulo en donde el
mapa conceptual concuerda con un modelo de educacion:

-Cenfrado en el alumno y no en el maestro.

-Que atienda el desarrolio de destrezas y no se conforme
sblo con la repeticion memoristica de la informacioén por parte del
ailumno.

-Que pretenda el desarrollo armonico de fodas las
dimensiones de {a persona, no solamente las intelectuales.

Los mapas conceptuales como resumen-esquema son un
fecurso para presentar un conjunto de significados conceptuales
inciuidos en una estructura de proposiciones. Estas pueden ser
explicitas o implicitas. Los mapas conceptuales también proporcionan un
fesumen esquematico de lo aprendido y ordenado de una manera
jerarquica. El conacimiento esta organizado y representado en todos los
niveles de abstraccidn, situando los mas generales e inclusivos en la
parte superior y los mds especificos y menos inclusivos en la parte
inferior,

Fl mapa conceptual es un caso concreto de esquemas,
pues presenta las siguientes caractetisticas:

-Organizacion del conocimiento en unidades o
agrupaciones holisticas, es decir, que cuando se activa uno de los
ejemplos, también se activa el resio,

-Segmentacion de ias representaciones holisticas en
subunidades interrelacionales.

-Estreuturacion serial y jerarquica de las representaciones.
En los mapas conceptuales resalta sobre todo la jerarquizacion, de ia
misma manera que nho tiene en cuenta como caracteristica importante la
ordenacion temporal.

De 1guai manera coincide con los esquemas respecto a fos
procesps de memonzacidn donde
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La codificacion de la informacion representada pot sus
cuatro procesos basicos: seleccidn, abstraccion, interpretacion e
integracion se asemeja a los mapas conceptuales que buscan también la
informacion mas relevante, para la creacion de esquemas o estructuras
también relevantes. Siendo necesario un proceso de seleccion de la
informacién, pasando por la exiraccion de los elementos mas
significativos mediante el proceso de abstraccion, y procediendo a ta
interpretacion con la intencion de favorecer la comprension de la
informacion o para hacer inferencias de acuerdo con ia idea que tenga el
individua. Finalmente el proceso de integracién consiste en la creacion
de uh huevo esquema o en la modificacion de uno existente,

E! mapa conceptual puede ser un instrumento muy (i, si
se elabora debidamente, para hacer resaltar ideas afianzadoras dentro
de una estructura que también puede actuar como organizador previo.
Mas atin ofrece una manera de evaluar la comprension en oposicion al
recuerdo factual.

Es recomendable dibujar los mapas conceptuales varias
veces porque el primero gue se construye, puede tener algun defecto, de
igual manera puede resultar conveniente hacerlo mas atractivo, para que
tenga mayor valor educativo, pegandoles fotos o dibujos que
representen los conceptos clave e flustrar asi acontecimientos y objetos
especificos.

Los mapas conceptuales son una téchica destinada a
poner graficamente de manifiestc proposiciones  jerarguicarmente
enlazadas; pero a demas buscar desamoliar, de una manera activa,
nuevas proposiciones, en especial entre conceplos que previamente no
considerdbamos relacionados. De esta manera, si bien los mapas
conceptuales no son una representacion completa de los conceptos y
proposiciones relevantes que el alumno conoce, si constituye un
enfoque factible a partir de! cual trabajar el aprendizaje, reconociendo y
Xaalorando el cambio en el significado de las experiencias de la persona,

Desde luego que la mejor manera de alaborar los mapas
conceptuales, es conociendo sus elementos, que serd el siguente
desarrollo de nuestro trabajo.

4 ELEMENTOS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES.

“ AVELEYRA A (JUNIO 1339 Curuo de Fomenig y Derecho Industnal Mexico Universkdad
peroamencana
JDocumanto wwa LTRL BHP -Awww S5 W10 M Rroo il mianassonceptua ke him
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Tres son los elementos fundamentales o palabras que
constituyen el punto de parlida para hacer un mapa conceptual:
concepta, palabra enlace y proposicion.

Se entiende por concepto una regularidad en los
acontetimientos o en los obletos que se desighan mediante algin
termino.

Cabe aclarar gque el acontecimiento, es cualquier cosa que
sucede O puede provocarse. Y objeto es cualguier cosa gue existe y
se puede observar.

También se dice gie el concepto es una palabra o término
que manifiesta una regularidad en los hechos, acontecimientos, objetos,
ideas, cualidades, animales...  El conceplo incluye hechos, objetos,
cualidades, animales, plantas...Como criterio clarificador decimos que
"conceptos” son los que en gramatica se consideran nombres, adjetivos
¥ pronombres.

Se incluyen también "expresiones conceptuales”, que estan
formadas por varas palabras { por ejemplo "mapas conceptuaies”,
"animal tropical", "relaciones sociales", "ciencias sociales”...).

Los conceptos hacen referencia a acontecimientos gue son
cualquier cosa que sucede o puede provocarse y a objetos que son
cualquier cosa que existe y se puede observar.

Los conceptos son segun Novak, desde la prespectiva del
individuo, las imagenes mentales gue provocan en nosotros las palabras
0 signos con los que expresamaos reguiaridades. Esas  imagenes
mentales tienen elementos comunes en todos los individuos y matices
personales, es decir, nuestros conceptos no son exactamente iguales,
aungque usemos las mismas palabras.

Al construir los mapas conceptuales, los conceptos ©
términos conceptuales deben quedar enmarcados en una elipse.

La(s) palabra(s) eniace(s) son las que unen dos conceptos
¥y pueden ser todas las que no sean conceptos. Se Hama palabra eniace,
porque sirve para unir los dos conceptos y nos dice el tipo de relacion
que existe entre ellos.

Son palabras enlace el verbo, la proposicion, la conjuncion,
el adverbio  es decir, todas palabras que no sean conceptos

La proposicidon es una frase que consta de dos ¢ mas
conceptos umdos por palabra eniace ta frase, que es una unidad con
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un significado determinado, o unidad seméantica se llama proposicién.

Esta se encuentra estructurada por dos © mas términos
conceptuales {conceptos) unidos por palabras (palabras-eniace) para
formar una unidad semantica siendo la expresién mas pequefia que
tiene valor de verdad, puesto que se afirma o se niega algo de un
concepio.

Como se puede observar estos tres elementos permiten la
cracion de los mapas conceptuales, con los fundamentos dque
anteriorments se establecieron.

Sin embargo Hay que referirse a la vertiente mas
importante del mapa conceptuatl, ja interna, pues el grafico s6lo es una
manifestacion de una estructura mental de conceptos y proposiciones.
Esta vertiente es ia que permite calificar 2 los mapas conceptuales como
una técnica cognitiva y relacionaria con el aprendizaje significativo.

.5 REPRESENTACION DE MAPAS CONCEPTUALES.

El mapa conceptual es una esquema grafico y consiste en
un entramado de lineas gue se unan en distintos puntos que son los
conceptos.

Se utilizan dos elementos graficos: elipse u dvalo v la linea.

La disposicién de las elipses y las lineas configuran el
mapa conceplual.

Los conceptos se colocan dentro de la elipse

Las palabras enlace se escriben sobre o junto a la linea
gue une los conceplos.

Segan Antonio Ontoria Pefia *
techicos propios del mapa conceptual son:

, algunos elementos

-En cada elipse se escribe un solo concepto o expresion
conceptual.

-Las palabras entace pueden ser varias e, incluso, las
mismas, depende de |a frase

“ ONTORIA PERA ANTONIO ANAMOLINA RUBIO Los Mapas Concepluaies on ¢ Aud
Sdnora' Magstono Del Ro De La Plats Ampenina 1007 Pag 47
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CAPITULO IH. ESTRUCTURA Y PROBLEMATICA DEL
APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA DE PRINCIPIOS BASICOS DE
DERECHO.

La asignatura de Principios Basicos del Derecho, es una
materia que se imparte en la Unidad Profesional interdisciplinaria de
Ingenieria y Ciencias Sociales y Administrativas, que es un plantel del
Instituto Politécnico Nacional.

El Instituto Politécnice Nacional, fué creado por decreto
presidencial, por el General Lazare Cardenas, con la idea de apoyar el
crecimients econdmico de México y a partir de su creacion, el instituto se
propuso la tarea de crear diversas unidades interdisciplinarias que
cumplieran con sus fines. Asi es como el 31 de agosto de 1971, fué
aprobada por decreto presidencial la creacidon de ia Unidad Profesional
interdisciplinaria de Ingenieria y Ciencias Sociales y Administrativas
(UPIICSA), centro educativo de nivel superior.

En la UPHCSA ta mision ha sido ta formacion académica de
profesionistas interdisciplinarios en las areas de Ingeniaria Industrial,
Administracion Industrial, Ciencias de la Informéatica e Ingenieria en
Transporte. Lideres tanto a nivel nacional como internacional,
convencidos de su compromiso con ! pais y con un gran sentido de
responsanbilidad, iniciativa y espintu de servicio;, asi como formar
integralmente al personal mediante aclividades de docencia,
investigacién y proyeccion social.

En la UPICSA la educacion se mantiene en un proceso
permanente de innovacidn y dinamismo acorde con los avances
cientificos y techolégicos, generados por los rapidos cambios que
=sxperimenta el entomo econdmico, social, productive v culural de
Mexico v el entorno mundial.

Con la fundacion de la UPIICSA, en el IPN se establece la
Licenciatura en Administracién Industnial, que se caracteriza por su
anfogue mterdisciplinario, pues se incluyen en el curriculum asignaturas
jue también se imparten en la Carrera de Ingenteria Industnal y Ciencias
de la Informatica, asi como una considerable dosis de conocimientos, en
Jna proporcidn equidibrada de porcentajes:

-Ciencias Basicas y Matematicas 17%
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-Ciencias de la Administracion  19%
-Administracion Aplicada 47%

-Ciencias Sociales y Humanisticas 17%

La Licenciatura en Administracién Industrial tiene como
abjetivo General, formar profesionales con un enfoque interdisciplinario,
integral y emprendedor, capaces de crear y dirigir empresas, mediante la
aplicacién de sistemas y de modelos estratégicos en base a la
investigacidn v desarroilo de proyectos innovadores que les permitan
incursionar favorabiemente en la solucidn de sus problemas en este
orden econdmico nuevo, a fin de que sean productivas y competitivas
dentro de los ambitos nacional e internacional.

E! perfil del egresado de la licenciatura es:

-Administrador interdisciplinario, visionaric, emprendedor,
competitivo flexible e integral.

-Auditor y consultor administrative para diagnosticar el
funcionamiento de las empresas y hacer propuestas de mejora.

-Investigador, promotor y administrador del desarrolic
tecnoidgico.

-integrador del elemento humano, administrando el marco
genérico que permite su desarrollo eficaz dentro de las empresas.

-Neutral-equilibrador en las distintas relaciones de las
empresas conforme a la normatividad.

-Disefiador y pperador de los modelos de mejora continua
gue involucren ia aplicacion de tecnologias de planeacion y evaluacion
de productvidad y calidad, en el contexto nacional e intermacional de la
norma 1SO-8000-NMX-CC.

-Disefiador de modelos administrativos, financieros y
economicos en base a cntérios matematicos y tecnaldgicos

-Desarroltador  de  proyectos  mercadologicos y  de
comercializacion de bienes y servicios, a nivel local, regional, nacional e
internacional
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E! perfil del egresado considera la dinamica de los cambios
requeridos por las tendencias de globalizacion econdmica, en cuanio a
su contexto econdmico, politico, social, cientifico y tecnolégico, de
conformidad con las politicas nacionales de desarrolio, del sector
productive, social y ef educativo.

Dentro del mapa currfcular de la Licenciatura en
Administracion Industrial, plan 1998, *° se establecen las siguientes
asignaturas:

-PRIMER SEMESTRE: Administracion Integral,
Contabilidad Financiera, Investigacion Cientifica Y tecnologica, Principios
Basicos det Derecho, introduccion a la Informafica, Calculo Diferencial,
Comunicacion Profesional.

-SEGUNDO SEMESTRE: Organizacion y Sistemas
Administrativos, Contabilidad de Costos, Principios de Mercadotecnia
Modema, Derecho Mercantil, informatica Administrativa, Integracion y
Matematicas Financieras, Procesos Industriales |, Aplicacion de
Procesos Industriales 1,

-TERCER SEMESTRE:  Comportamiento
Organizacional, Contabilidad Administrativa, Economia de fa Empresa,
Derecho Social, Informatica Administrativa I, Probabilidad, Procesos
Industriales |1, Aplicacion de Procesos Industriales Ii.

-CUARTO SEMESTRE: Planeacion y Control Estratégico,
Presupuestos, Administracion de Personal, Macroeconomia, Derecho
Fiscal, Estadistica, Procesos de Manufactura, Sociedad y Efica
Profesional.

QUINTO SEMESTRE: Direccion Estratégica, Estudio de
fos Impuestos. Derecho intemacional, Estructura Productiva de la
Economia Mexicana, Informatica Administrativa i, Algrebra Linea,
Seguridad Industrial, Inovacién y Transferencia de Tecnologia.

-SEXTO SEMESTRE: Gestiéon de Negocios, Administracion
Financiera |, Relaciones Laborales, Comercio Internacional,
Adminstracion de Operagiones . Investigacion de Operaciones, Contio
de los Procesos, Sistemas de Fabncacion

-SEPTIMO  SEMESTRE.  Awuditeria  y  Consultoria
Administrativa, Admimstracidn  Financiera !, Adminstracion de

Y Tomade go' Maga Curheula ge ta Girgra ge Adminstagor Industnal 0¢ @ UPIICSA
Dlan de estudies 998

64




Remuneraciones y Evaluacion de Personal, investigacion y Analisis de
Mercado, Administracion de Operaciones 1, Investigacion de
Oparaciones I, Sistemas de Mejora Continua.

-OCTAVO SEMESTRE: Seminaric de Desarrollo
Empresarial, Formulacion y Evaluacion de Proyectos, Desamolio de
Capital Intelectual, Mercadotecnia Integral, Administracion de la

Tecnologia, Optativas Profesionales, Modelos de Aseguramiento de la
Calidad,

La materia de Principios Basicos del Derecho, es una
asignatura tedrica, que se imparte en el primer semestre de la carrera de
Administracion Industrial, cuyo objetivo es que el aiumno al finalizar su
curso identifiaue v expligue las situaciones juridicas concretas y las
confrontara con el Derecho Correspondiente en €l ambito de 1a empresa.

En la fundamentacién de la asignatura se establece que es
indudable que toda ciencia tiene una serie de principios que siendo et
fundamento de la misma, constituyen también ia base pama el
entendimiento de los aspectos particulares de dicha ciencia. E! Derecho
no es la excepcidn, por b que la materia que se ha denominado
Principios Basicos det Derecho, constituye la estructura sobre fa cual
descansan los cursos que el estudiante de licenciatura en administracién
habra de desarroliar en el area juridica.

Los requisitos de esta matera son requisitos esenciales
para tener la posibilidad de cursar con éxito las demas materias jurldicas
de! plan de estudios, pero ademas pretende que el futuro profesionista
cuente con elementos fundamentales, para entender situaciones
juridicas concretas, de diversa indole en el desarolio de su vida
profesional.

La presente asignatura en relacidn con fa vinculacion que
liene con otras, cabe decir que en forma consecuerte se vincula en
forma directa y esencial con la totaiidad de las asignaturas juridicas
contenidas en el plan de estudios de la Licenciatura de Administracion
Industrial, toda vez que es la estructura sobfe la gue descansa la
conceptualizacién de todo el Derecho.

En cuanto a la vinculacion colateral o indirecta de esta
asignatura, apoya a diversas materias, que si bien no son estrictamente
urfdicas, si tienen una relacidn directa con este ambito, tal seria el caso
Je Recursos Humanos, Economia, en lo que se refiere a la
xonceptualizacidn del Estado y su actuacidn en el ambrto interne y

axterno. Finanzas en cuanto a la concepiualizacion del contrato y acto
uridico
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En cuanto se refiere a las directrices metodoidgicas, esta
asignatura, sin dejar a un lado la exposicion verbal del profesor,
comtempla la participacion bastante dindmica de los alumnos, pues
deberan llevar aclividades tales como lectura y comentarios verbales y
escritos de texto, investigacion bibliografica y sobretodo la elaboracion
de documentos juridicos, donde el alumno aplique os conocimientos
adquiridos.

En cuanto al contenido de la materia, se puede consultar
en el anexo corespondiente, gque contiene el programa de estudios.

.1 EL CONOCIMIENTO JURIDICO.

El conocimiento es publico y compartido y por lo fanto se
tienen que establecer una serie de métodos para poder acceder a él.

El conocimiento juridico se desarrolia a través del estudio
de la ciencia det Derecho, que como toda ciencia debe establecer una
sistematicidad de ias tesis individuales para legitimar su pretension.

La unidad sistematica es lo primero que eleva el
conocimiento a rango de ciencia,

La sistematizacidn proporciona un criterio para ver o
apropiado de las generalizaciones usadas en la explicacion cientifica.

La sistematicidad es la marca de calidad por excelencia de
una ciencia.

En inglés, Whewell fue el primero en utilizar el vocablo
cientifico "'6, por ello no es raro ver que la ciencia como una institucisn
constituye un acontecimiento muy reciente v soio hasta el siglo XX la
profesion de la ciencia ha venido a compararse en importancia con las
profesiones mucho mas antigilas eciesiasticas y juridicas.

El Derecho por tanto es una ciencia que tuvo una aplicacion
desde la antiguedad, aungue con diferente tratamiento.

Como sefiala el maestro Maric Bunge 7 mMa ciencia es un
estilo de pensamiento y de accion: precisamente el mas reciente, el mas
universal y el mas provechoso de todos los estilos™.

“ BERNAL JOHN D La Crncia do 12 Histona Méxco Nueva imagen, 1978 Pag 32
Y BUNGE MARID L Investigacan Centifica Ediona Anel Mexice 1976 pag 3%
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De esta forma debe entenderse que ia ciencia del Derecho
Isume st propio estilo de pensamienfo y comienza a establecer el
ionocimiento a partir de su célula mas pequefia como o es la normma,
isurmiendo un método inductivo, que va de Io particular a lo general.

Asf fa norma se puede entender como un precepto, es
lecir, orden, disposicién o mandato, que una perscna en una posicion
egitimada y de mayor jerarquia, envia a otra pefsona para que
nanifieste un comportamiento externo, con &l propésito de que ésta
itima lo fleve a cabo.

Como se puede ver la norma es la mas pequefia unidad
jue permite que los grupos sociales se organicen y controlen.

El maestro Hans Kelsen define a la noma como un
ssquema de explicitacion conceptual. El acontecimiento externo que, por
su significacion objetiva cosnfituye un acto conforme a derecho o
sontrario a derecho. *®  De tal forma que todo acontecimiento
ancermado en e} sistema de la naturaleza, solamente se entiende como
uridico, 0 conforme a Derecho o contrafio a él, a través de una norma.

Al ser la norma un esquema de explicitacion conceptual,
lenemos gue asumir que su integracidn se formula a travées de
conceptos, que son tan importantes como elemento de {os mapas
conceptuales.

En todo el conacimiento juridico se intenta crear la nonma a
través de una estructura, que permite relacionarse faciimente con las
proposiciones a2 que se refieren los mapas concepluales Ya que Jos
elementos estructurales de la norma juridica son: el supuesto juridico o
hipdtesis normativa, la consecuencia juridica y la imputacién.

El supuesto juridico o hipStesis normativa, es un conjunto
de condiciones de necesaria realizacion para la aplicacion de una
consecuencia juridica, de tal forma que a través de este primer elemento
astructural se puede encuadrar cualquier manifestacién externa de la
voluntad de las personas, a fin de aplicarles un control de premio ¢
sancion, con la consecuencia juridica.

La consecuencia juridica, es un juicio de valor que los
JTupos scciales asumen y aplican como un resultado a la reakzacion de
Jna adecuacion de conducta de una persona a una hipétesis normativa,

“ HANS KELSEN Teoria Pura el Dereche Unversidad Nacional Autonoma de Méxco
México 1985 Pag 17
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Por elflo se establece en el conocimiento juridico que
solamente la norma juridica se aplicaré a las personas, y si se involucra
en ello una cosa o un animal, s6lo se podra aplicar regulacion juridica a
partir de una relacion enfre personas.

También el Derecho considera muy importante en su
esfuerzo de sistematizacion regular la relacion por virtud de la cuai una
persona puede exigir de ofra una determinada conducta o
comportamiento, que lo ubique como acreedor, frente a un deudor,
llamada "obligacion”. Y es esta institucion la gue permite que las
personas de un grupo social puedan crear sus propios precepios
conductuales.

Por ditimo el Derecho establecera una serie de normas que
reguien ia refacion de los distintos organismos internacionales como una
parte de la realidad social.

Como se puede observar et conocimiento juridico, que se
desarmrolla a través de la Ciencia del Derecho, permite por su propia
naturaleza la aplicacién de los mapas conceptuales para lograr
aprendizaies significativos, pues se adecua muy bien a los elementos de
elaboracion de la herramienta didactica propuesta.

Por otro lado si se observa el contenido tematico de la
materia de Principios Basicos del Derecho, en &l se pretende establecer
una base de conocimiento sistemnatizado, que penmita servir de
estructura de conocimiento para facilitar la asimilacion y comprension de
cohnocimientos consecuentes de las demas materias del drea de
Derecha en ta UPIICSA.

.2  PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE DE LA
MATERIA DE PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO.

La problematica a que se enfrenta el aprendizaje de la
materia de Principios Basicos del Derecho, es la pérdida de relacion de
los conocimientos de ésta materia en la seriacion de l@e oftras
asignaturas de las academias de derecho de la UPIICSA, es decir, los
conocimientos que se adquieren por medio del proceso
ensefanza-aprendizaje, de la materia analizada, no permiten generar
una estructura cognitiva que sirva de base a los conocimientos de ias
otras matenas, que son consecuente de ése primer antecedente.

Es por ello que los estudiantes que cursan las matenas de
Derecho Mercantil, Derecho Social, Dereche Fiscal y Derecho
thtemacional, carecen de una relacion sustancial en sus conocimientos
de ia matena dge Principios Basicos del Dereche y su matena en curso;
no obstante gue dicha refacién es necesana. ya gue 105 conocimientos
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de la materia inicial, son bage necesaria para entender los topicos de las
materias posteriores, toda vez gue 'as instituciones juridicas gque sean
analizadas como células de conocimiento, servirdn de fundamento a la
existencia de otfras instituciones generales.

Desde luego que si el conocimiento es general y piblico, y
el proceso ensefianza-aprendizaje es propio de cada persona, entonces
debemnos analizar que es lo que pasa en ¢l aprendizaje de Ja materia de
Principios Basicos del Derecho.

En el proceso ensefianza-aprendizaje, como se ha
sustentado anteriormente, paricipan tanto los estudiantes como los
maestros, éstos (lftimos al realizar su actividad organizada vy
sistematizada tendiente a presentar de una forma clara y provechosa el
conocimiento juridico, buscan gue ef alumno reproduzca ei contenido de
ese concocimiento tal y cual elfos 1o transmitieron.

El maestro por tanto se convierte en el sujeto activo y
transmisor del conocimiento, dejande al alumno como un sujeto receptor
de dicha informacién, que al cumplir con la reproduccidon del
cenocimiento mismo, se entiende cumplidor de! proceso de aprendizaje.

Asi los maestros buscan las técnicas didacticas mas comodas a
fin de facilitar a los alumnos un conocimiento memoristico y a corto
plazo.

Por elio es que se utiiza de manera muy frecuente el
proyector de acetatos, que es un aparato eléctrico gue muestra
luminosamente las hojas de un texto; que facilita la labor docente en el
espacio aulico, pero que no proporciona ninguna ventaja de aprendizaje
significativo at alumno, ya que el contenido del material no es sustancial
y sl arbitrario. Y por tanto ef alumnoe solo asiste a clase a enterarse del
contenido tematico y posteriosmente intenta memorizar, para efectos de
aprobar su examen.

El alumno que es el otro sujeto que interviene en el proceso
ensefianza-aprendizaje, por su parte, adopta técnicas de estudio que no
le representen, segdin su idea, ningin esfuerzo inescesaro y aplica
gjercicios de lectura que le lleven a identificar fas definiciones més
importantes de las instituciones juridicas, para memeorizarlas y poderias
reproducir at momento del examen; sin llegar a la comprension de dichos
conceptos, ni ubicarlos en la estructura de un todo o tener ia idea de ia
posicion que guarda frente a otras instituciones juridicas.

Lo antenor produce que el alumno al llegar al aprendizaje
de sus materias secuenciales de Derecho. tenga grandes problemas de
relacibn en sus conocimientos, ya que no “recuerda’ nada de los
conccimientos de la materia de Frincipios Basicos del Derecho que son

70



base de conocimiento de éstos dlimos. Y no recuerda nada porgue el
alumne Gnicamente adquirid conocimientos memoristicos a corto plazo,
que nada tienen que ver con su realidad, con su significacion, su
comprension y que por tanto, no pudieron crear una estructura
cognosciliva necesaria para asimilar nuevos conocimientos juridicos
posteriores,

Por lo anterior es conveniente analizar el proceso
ensefianza-aprendizaje y cambiar lo necesario a fin de lograr
aprendizaje significative, que permita organizar el conocimiento en
estructuras y en las reestructuraciones que se producen debido a la
interaccion entre estas esfructuras presentes en el sujefo y la nueva
informacion. Y posibilitar et atribuir significado a lo que se aprende a
partir de lo que ya se conoce, mediante la actualizacion de esquemas de
conocirmiento pertinentes para la situacion que se trate.

Asi como el maestro Araujo *° propone de acuerdo 2 la
teoria de Ausubei, cuatro pasos para incorporar y mejorar el aprendizaje
significativo.

-El material debe tener contenidos con sentido. Esto es el
contenido potencial del materiai. Debe ser no arbitrario y sustancial con
la estructura cognoscitiva ¥ tener un contenido ibgicamente significativo

-Aplicar  instrucciones  anficipadas. Como  contenido
introductorio, claro y estable relevante e inclusivo, del material que se va
a ensefiar.

-Delimitar Jas relaciones entre ideas generales, resaltando
similitudes y semejanzas e incluyendo incompatibilidades reales o
aparentes.

-Programar los materiales en una sgerie jerarquica y una
instruccidn anticipada con el material respectivo.

Nosotros consideramos que el mapa conceptual, como
herramienta didactica podra beneficiar el proceso
ensefianza-aprendizaje para generar aprendizaje significativo.

.3 INSTRUMENTACION DE MAPAS CONCEPTUALES
EN LA MATERIA DE PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO.

“ ARAUIC B J ICHAUDWIK Tecnokegin Educacionat, Edttorial Kapetus: Buencs Armes
Argenbing 1988 Pag 24-26
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Debido a la pérdida de relacion en los conocimientos de la
matetia de Principios Basicos del Derecho y las materias secuenciales
posteriores. Y debido a que los alumno requieren de una herramienta
didactica que les permita generar aprendizajes significativos, para no
aprender memoristicamente y a corto plazo; lo que les permitira generar
una estructura cognoscitiva que fundamenie la asimilacién de
conocimientos  secuenciales posteriores, es que se propone la
instrumentacion de mapas conceptuales en la propia materia.

La mejor manera de ensefiar a los alumnos a aprender
significativamente es ayudaries en forma explicita a gue vean la
naturaleza, ia relacion y el papel de los conceptos, que son basicos en el
conocimiento juridico, tal como existen en sus mentes y como existen
fuera, en la realidad o instruccion oral o escrita. Antes de presentar una
forma concreta de ensefiar la elaboracion de los mapas es necesario
iomar en consideracion las siguientes ideas:

-Los mapas contienen un nimero pequefio de conceptos e
ideas.

-Hay que comprender previamente e! significade de los
conceptos.

-Los mapas son jerérquicos, © sea, que los conceptos mas
generales deben colocarse en ia parte superior del grafico y los mas
especificos en la parte inferior.

-Es necesario aislar conceptos y palabras enlace y darse

cuenta de que desempefian diferentes funciones en la transmision del
significado.

-Los mapas conceptiuales presentan un medio de visualizar
conceptos y relaciones jerarquicas entre 10s mismos.

-Los mapas son instrumentos poderosos para observar los
matices en el significado que el alumno e otorga a los conceptos que se

incluyen en su mapa, revelando con claridad la organizacion cognitiva
del sujeto.

-Finalmente elaborando un ejemplo que nos muestre la
importancia gue tiene cada uno de los elementos en la construccion de
un mapa conceptual

Trataremos de proponer la mejor forma de elaboracion de
mapas conceptuales en la matena de Prnncipics Basicos del Derecho, en
nuestro siguiente capitulo
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CAPITULO IV PROPUESTA DE
ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES
APLICADOS A LA ENSENANZA DE LA
MATERIA, PRINCIPIOS BASICOS DEL
DERECHO
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CAPITULO WV PROPUESTA DE ELABORACION DE
MAPAS CONCEPTUALES APLICADOS A LA ENSENANZA DE LA
MATERIA, PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO.

En este capitulo estableceremos algunas consideraciones
imporiantes en la elahoracion de mapas conceptuales, aplicados a la
materia de Principios Bésicos del Derecho.

En el proceso de elaboracion de mapas conceptuales
participan los docentes y los alumnos interactuande a través del
cohocimiento juridico.

Por un lado fos profesores deben explicar a través de sus
distintas técnicas pedagdgicas los contenidos tematicos a sus alumnos,
de tal manera gue éstos puedan manejar con faciidad el conocimiento
turidico, para poder ejerciiar la realizacion y comprensién de los mapas
conceptuales.

Por otro lado también los profesores deben ensenar a los
alumnos los procesos de creacion de mapas conceptuales, ya gue seria
muy dificil para un estudiante, que desconoce ésta herramienta
didactica, creara y hacer uso de elia.

Desde luego que el presente trabajo puede servir para que
los docentes y alumnos aprendan un procedimiento da ataboracién de
mapas conceptuales, si se toma en cuenta lo establecido en capitulos
anteriores, en donde se desarrolio plenamente los fundamentos de la
herramienta didactica propuesta.

Cabe recordar que la elaboracion de mapas conceptuales
puede flevar a una persona a que se desespere, ya que puede haber
errores en las pfAmeras elaboraciones; sin embargo corresponde al
docente y al alumno tomar interés personal que le motive a esta tarea
tan benefica para desamollar aprendizajes significativos.

También es muy importante en la elaboracion de mapas
conceptuales que el contenido tematico sea sustantivo y no arbitrario, es
decir, pemmitw al alumno que de acuerdo a su propia realidad vy
capacidad, el conocimiento tenga algin aspecto especificamente
relevante de su estructura cognoscitiva, ademas de permitir también al
alumno que el conocimiento que puede quedar estructurado en
Droposiciones, se pueda establecer de manera sinénma y no
necesanamente al pre de la letra.
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V.1 ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES EN
LA MATERIA DE PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO.

Para elaborar los mapas conceptuales en la materia de
Principios Bésicos del Derecho, se debe tomar en cuenta lo siguiente:

-Ei maestro indicarda a los alumnos (después de
proporcionar el material bibliogréfice correspondiente) la explicacion del
término “"concepto” como elemento de ios mapas conceptuales,
iiustrandolo con varios ejempios.

-De la misma forma explicard la palabra enlace, como
elemento también de los mapas canceptuales, lustrando al aluwmno con
diversos ejemplos, que tengan relacion con sus propias experiencias,

-El maestro explicara la importancia de la relacion de un
concepie ¥ Ja palabra enlace, v el resultado de esa relacibn que es la
proposicion. Y de igual forma ilustrarla con ejemplos,

-Ef maestro debe buscar que los alumnos comprendan
como es gque el conocimiento juridico, puede quedar estructuradc
esquemalicamente en conceptos, que unidos por palabras enlace,
forman proposiciones; elementos todos que le faciliten ubicar, cambiar,
estructurar, desestructurar, un conocimiento con sus demas partes,
permitiendole al alumno darse cuenta gue un determinade conocimiento
puede formar parie de un todo que fo sustente v que lo contiene.

-BE} maestro debe explicar al alumno que el conocimiento
que por medio de un esquema estad comprendiendo, le facilitard crear
estructuras de conocimiento que fe permitiran asimilar posteriores
conocimientos juridicos que reguieren de bases cognitivas previas.

-El maestro debe explicar al alumno como se jerarquizan y
ordenan los mapas conceptuales, para lograr que el conocimiento sea
sistematizado, ya sea de lo particular a to general o bién de fos general a
io particuiar.

-El maestro debe explicar a los alurmnos que los mapas
conceptuales pueden retacionarse cada unoc de acuerdo a los contenidos
tematicos de la materia y que se puede optar por crearlos por institucién
juridica o por tema.

-Bi maestro debe interactuar con los alumnos en ia
creacion de los mapas conceptuales
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-E! maestro debe revisar los mapas concepiuales creados
por los alumnos a fin de que sirvan como retroalimentacién, en los
aciertos y los emores.

-El alumno debe considerar que la elaboracién de mapas
conceptuales no es la Gnica via de aprendizaje, ya que requiere el
conocimients de los conceptos, pafabras enlace y proposiciones
juridicas, que seran confenido de la herramienta didactica.

-El alumno debe poner de su parte todo el interés necesario
para lograr comprender el conocimiento juridico explicado por el
maestro.

-El alumno debe practicar permanentemente la elaboracion
de sus mapas concepfuales, después de comprender el contenido
tematico de su materia.

-El alumno debe comparar sus mapas conceptuales con ios
que hayan elaborado sus compafieros y su maestro a fin de comprender
que el conocimiento debe ger general y sistematizado, pero que tiene
una significacion distinta en cada persona.

-El alumno debe interactuar con sus compafieros y el
maestro en la creacion y revision de los mapas conceptuales.

-Finalmente el maestro y el alurmno deben tomar en cuenta
las caracteristicas propias de cada institucion juridica y las etapas de
elaboracion de los mapas conceptuales.

V.2 ELEMENTOS JURIDICOS QUE SE DEBEN TOMAR
EN CUENTAEN LA ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES.

Cuando se elaboran los mapas conceptuaies en la materia
de Principios Basicos del Derecho se deben tomar en cuenta las
relaciones que existen entre el conocimiento juridico y los elementos
estructurales de Ia herranuenta didactica propuesta,

El conocimiento juridico como o hemos sefialado
antenormente es un esquema de explicitacion conceptual. Es decir, los
fenémenos sociales que aparecen en la realidad, Gnicamente se pueden
entender como mandatos al comportarmiento exterior de las personas
cuando la noma los encuadra en hipdtesis nomativas, a cuya
realizacion se le aphcara la consecuencia juridica y pemnitird que se
matenalice a {ravés de un elemento atributivo, asociandose a persona
determinada.Lo anterior nos permite entender que [as proposiciones que
informan situaciones determinadas en materia juridica siempre estaran
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W4 USO DE LOS MAPAS CONCEPTUALES EN LA
MATERIA DE PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO.

En la materia de Principios Bésicos del Derecho
elaboraremos los mapas conceptuales de acuerdo a las instituciones
juridicas que comempla el ternario respectivo.

En cada uno de los mapas conceptuales se hard referencia
al propdsito de cada institucion juridica, para que ia persona que utilice
los mapas conceptuales, pueda darse cuenta, de que maneta Ia
herramienta didactica esta cumpliendo su funcién especifica.

Es muy importante aclarar que cada uno de los mapas
conceptuales elaborados, cuenta con un conocimiento sustancial v no
arbitrario, por lo tantc, e maestro y el alumno pueden varnar los
conceptos con palabras sinénimas que permitan describir de distintas
maneras la institucion juridica.

Con los mapas elaborados, los maestros y alumnos pueden
interactuar, a fin de lograr el razonamiento necesario y la estructura
cognoscitiva que servird de base a la asimilacién de conocimientos
juridicos posteriores.
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CONCLUSIONES.

Cursar la Maestria en Ensefianza Superior permite generar
conocimientos ordenados v sistematizados, que a través de ung
metedologia adecuada, sirven de fundamento a la solucién de
problemas que aparecen en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por ello se puede concluir que el desarrolio del presente
trabajo, permitic desarroliar una hemamienta didactica denominada
mapa cohceptual que resulve el problema de la pérdida de relacion de
los conocimientos previos en ia seriacion de asignaturas de las
Academias de Derecho en la UPIICSA.

Asi ta hipétesis planteada, en el sentido de instrumentar la
ensefianza de mapas concepiuales en la asignatura de Principios
Basicos del Derecho, que permitan generar aprendizajes significativos
que posibiliten la relascion entre conocimientos anteriores y posteriores
en la seriacion de las materias de Derecho, ha sido probada, de acuerdo
a las siguientes consideraciones:

El avance que se obtienen con los mapas conceptuales
integrados como una hemamienta didactica en el proceso ensefianza-
aprendizaje, es generar aprendizajes significativos en k& materia de
Principios Basicos del Derecho, ya que el alumno después de
comprender los contenidos de su materia y elaborar sus mapas
conceptuales, genera sus propias estructuras de conocimiento, ya que
los mismos tienen significado en su propia realidad, y de esta forma la
estructura cognoscitiva que ha formado, podra servir de base para
asimilar nuevos conocimientos secuenciales posteriores que necesitan
del aprendizaje adquirido en la matena en cuestion.

Los maestros y alumnos que participan en el proceso
ensefanza-aprendizaje de las materias de Derecho en la canera de
Administracidn Industrial en ia UPICSA, utiizan una serie de técnicas
didacticas que favorecen el aprendizaje memoristico y a corto plazo,
contrario a las necesidades de relacién entre los conocimientos
generados en la materia de Principios Basicos del Derecho, que es la
base fundamental de conocimientos juridicos y {as matenas seriadas
consecuentes.

Al legar el alumnoe a su curso postenor a la materia de
Pnncipios Basicos del Derecho, cuyos conocimientos son base de
cualquier otro curse de Derecho, carece de base para lograr asimilar
nuevos conoaimientes, ya gue aprende de manera memoristica y a corto
plazo, por lo que aparece la problematica planteada en este trabajo
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Contraric al conocimiento memoristico v a coro plazo,
existe \a alternativa det aprendizaje significativo, que seg(n Ausubel su
creador, es el proceso a través del cual una nueva informacién se
relaciona con un aspecto relevante de la estructura del conocimiento del
individuo. Y ia estructuta cognoscitiva puede crearse ton huellas de
almacenamiento a través de esquemas de imagenes, gque propician
memoria a large piazo y que tienen conceptos que son una forma de
condensar significados.

Los seres humanos en su mayoria tenemos mala memotria
para el recuerdo de detalies especificos, sin embargo, su capacidad de
recordar imagenes visuales es probada, por lo que el trazado de mapas
concepiuales tiene un gran potencial para generar conocimientos a largo
piazo y con significado & la realidad de cada persona.

Eniendiendo que en el proceso ensefianza-aprendizaje
parficipan el maestro y el alumno y que en la actividad del primero se
requieren herramientas didécticas que propicien  conocimientos
significativos y que la actividad del proceso de aprendizaje del alumno
es intema, propia, y por tanto diferente, se encuentra en los mapas
conceptuales una propuesta interesante para garantizar ta relacidn entre
conocimientos seriados.

Los mapas conceptuales propician que esguemas e
imagenes de conocimientos pasados, se almacenen en la memoria a
largo plazo y construyan estruciuras cognoscitivas gque sirvan de base
para asimilar conocimientos futuros.

Coma a muchos alumnos no solo les resulia  difich
establecer conceptos basicos firmes, sino que tampoco ven claramente
los vinculos entre conjuntos de conceptos afines, por ello Joseph Novak,
recomienda el empleo de mapas conceptuales para ayudar a los
alumnos a estudiar dichas relaciones.

La hemramienta didactica propuesta desarrolla aprendizajes
significativos, ya que el aprendizaje es la actividad mental por medio de
la cual el conocimiento y la habilidad, los habitos, actitudes e ideales son
adquiridos, retenidos y utilizados, onginando progresiva adaptacion y
madificacion en la experiencia. La ensefianza por su parte consiste en fa
organizactdn dinamica de estos factores, en una secuencia mas ©
menes planeada o sistematica.

El maestro por tanto, debe tomar ta herramienta didactica
Propuesta como una organizacién dindmica, es decir, tener ciwdado que
los mapas conceptuales se elaboren correctamente y contengan sus
elementos  fundamentales debidamente fundamentados con  los
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conocimientos juridicos. Ya que el concepto, que es una regularidad en
los acontecimientos ¢ en fos objetos que se desighan mediante algin
término, primero el alumno deberd comprenderlos como institucion
juridica, lo que implica una actitud positiva o activa del propio alumno.

En los ofros elementos del mapa conceptual como son: la
palabra enlace, que une dos conceptos. Y la proposicion, que es una
frase que consta de dos o mas conceptos unidos por una palabra
enlace, debe existir una comprension total, que permita al alumno
construir su propia realidad.

El mapa conceptual como una hermamienta que se
fundamenta en la teoria del aprendizaje significativo debe permitir
asimilar posferiores conocimientos, es decir, enlazar conceptos a la
estructura cognoscitiva del sujeto. Asi los alumnos que cursen
posteriores materias de Derecho podréan enlazar los concepios juridicos
de esas materias a lag bases o estructuras de conocimiento que crearon
en la materia de Principios Basicos del Derecho.

Los mapas concepluales también permiten a los alumnos
la comprension de los conocimientos juridicos, que facilitan el
generalizar o extrapolar el material de estudio adquirido, es decir, se
propicia que el conocimiento aprendido se apligue a situaciones
concretas distintas.

Para que fos mapas conceptuales cumplan su funcion de
generar aprendizajes significativos, deben contener informacion
significativa, €s decir, gue el contenido tematico este vinculado de modo
no arbitrario ni al azar, pero si sustancialmente con fo que el alumno ya
sabe. Entendiéndose por sustantivo, que un mismo concepto 6
proposicién  pueda expresarse de manera sindnima y  seguir
transmitiendo un idéntico significado,

El alumno por su pane debe aportar también una actitud
que propicie aprendizajes sisgnificativos, una conducta activa, motivada
y responsable, ya que de otra manera, el mapa conceptual puede
cumplir su funcion y sin embargo el alumno puede seguir realizando
aprendizajes memoristicos y rutinarios, gue llevarian a la herramienta
didactica propuesta a convertirse en un instrumento carente de
significacion.

Es muy importante concientizar al docente gue el proceso
de ensefianza-aprendizaje tradicional que se desanolla en la UPHCSA,
no puede tomar a la herramienta didactica propuesta, como un elementa
aislado que le va a generar aprendizajes significatives por si musmo; toda
vez que la instrumentacion propuesta se fundamenta en una vision
cosntructvista del aprendizaje que a simple wvista puede parecer
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antagonico al sistema de ensefianza manejado en ia institucion, por fo
que debe incorporario a las posibilidades del programa de estudios de la
materia, que le permiten manejar una evaiuacion, que puede convertir en
integral y utilizar el mapa conceptual permeando todas sus actividades,
desde la ensefianza de sus pares y elementos, su elaboracidn, su
adecuacion, la interaccion que genera entre el grupe escolar, su
evaluacidn y por ditimo a manera de retroalimentacion, el resultado que
omita en la generacion de aprendizajes sighificativos.

Para fograr que los mapas concepiuales aplicados a la
materia de Principios Basicos del Derecho tengan eficacia. es
recomendable seguir los criterios definidos en ef presente trabajo, lo gue
Hevara a resoiver la pérdida de reiacion de los conocimientos previos en
fa seriacion se asignaturas de las Académias de Derecho en la UPIICSA.

El alumno encontrard en este trabajo una herramienta que
le permitird transformar su realidad a partir de las construcciones de
pensamiento que lleve a cabo, gracias a su estructura cognoscitiva, a la
asimilacibn de nuevos conocimientos y a su conducta activa,
responsable y significativa.

Debemos recordar que el presente trabajo no es la
conclusion de la investigacion misma del probiema planteado, sino solo
el principio de muchas posibilidades que se pueden realizar para tal fin.
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ANEXOS

Los siguientes mapas conceptuales son un ejemplo de la
herramienta didactica propuesta en el presente trabajo para auxiliar el
proceso ensefianza-aprendizaje de ia materia de Principios Bésicos del
Derecho en la UPIICSA, con el propdsito de representar el contenido
temético en estructuras esquematicas gue logren facilitar los
aprendizajes significativos necesarios para la asimilacion de posteriores
conocimientos secuenciales.

Los mapas conceptuales seviran de auxliar en las clases
al docents, su objeto se ajusta al programa de estudios correspondiente,
mismo que contiene Ja bibliografia que el elumno debe tomar en cuenta
para comprender los contenidos tematicos y que se encuentra agregado
a esie trabajo como anexo.

Es importante aclarar que los alumnos deben elaborar sus
mapas conceptuales ya que los aqui presentados son solo una muestra
de {as muchas formas de elaboracién.

89



ESQUEMA DE EXPLICITACION
CONCEPTUAL

COmMO COTfjunto es

e clasific]

<Lomo

RAMAS DEL DERECHO

LEY,COSTUMBRE,
JURISPRUDECIA,
DOCTRINA EQUIDAD, P.G.

com

LICO-PRIVADO-SOCIAL
POSITIVO-VIGENTE-NATURAL
ESCRITO-CONSUETUDINARIO
INTERNO-EXTERNO

BIETTVO-SUBIETIVO

se materializa
por

OBLIGACIONES

La idea de estructurar en tres paries a Ja Norma como un esquerna de explicitacion conceptual. se debe a que
en conjunto forma ¢l Derecho

¥ su conterudo fo adguere por medio de sus fuentes formales, que lo materializan en la Constitucidn Politica
Mexieana, sy materiahzacién, conjuneidn y conterudo, son partes fmportantes de su estudio, pues sia ellos no
s¢ lograrfa 1ener ung idea global de la Norma Jurfdica : ademas ¢l Derecho s clasifica cn varias ramas como

son el I, Pablico. D Privado, D.Social,

D.Posinvo et , que siempre se matenalizan en obligaciones; por otro tado la Constitucion legatima al Estado
¥ o divide en Poderes Piblicos como son. L1 Poder Ejecutivo, Poder Legislatva y Poder Judicial, Y 1a fuenie
del Derecho permite darle contenido a la Normi, eono 1o hace 1a Ley, Costumbre, Jusisprudencia ele.

1 propdsito del mapa conceptual de la estreutura general del curso de prineipios Rasicos del Derecha es
mastrar el oda y sus relacion con lis partes., 2 fin de gue ¢l abmino comprenda i 1a Norma como el punto de
paridi 0 Ia celula que e estudia de lo particalar ¢ Jo generail, pard poder ubier la fundamentacion de dicha
figura en Los Poderes Publicos, a Las Obhgacianes y o su foma de Creacion, o deair, i Narma ¢ ubica como
¢l jundamento de 1o existeneis juridiea

HOPRA T ESIRUGCTURA GENERAT IR ] CURSODE PRINCIPIOS BASICOS DED DERFCTIO



EL MANDATO QUE EL COMPORTAMIENTH
DEBE CUMPLIR

REGLA TECNICA LEYNATURAL

=3

JUICTO ENUNCIATIVO QUE
PESCRIBE LAS RELACIONES INDEFECTIBLES
DE
LOS FENOMENGS NATURALES

La Norma como un mandato que se debe cimplir, sc debe distingurr de 1a Regla
Técnica y de la Ley Natural, por 250 el mapa conceptual propone esa derivacion,
aclarando qué se debe entender por los cnados concepios. La presente figura permite
comprender que iz Norma come figura sustantiva del derccho. se debe distinguir de
otras figuras que por su origen pueden Ilegar a confundirse con élla y provocar que cl
alumno pueda establecer disposiciones en su ejercicio profesional . sin contar con
categoria de Norma

FIGURA 2 NORMA, REGIA TECNICA Y LEY NATURAL



LA NORMA JURIDICA

=3

EL MANDATO QUE EL
COMPORTAMIENTO DEBE CUMPLIR

Sus caracteristicas s

COERCIBILIDAD

permite

~NIR ENTES A

DERECHOS
Y OBLIGACIONES

REGULAR
COMPORTAMIENTOS
EXTERNOS

LLEVARSE A CABO AUN CON
USO DE FUERZA TISICA

La Norma Juridica como el mandate que el comportamiento debe cumplir, tiene que contar con varias
caracierisucas, que se dervan en las diversas elipses, como son: La Bilateralidad, Exterioridad. Heteronomia. v
Cocercibilidad. y sin tas cuaies no podna cumplir con su fin principal que ¢s ¢l control social, ya que cada
caracteristica cumple una finzhdad distinta como s¢ observa del propio mapa conceptual, Toda ver que existen
distintos tipos de normas. s necesario comprender las caracteristicas de la norma juridica que permitan
distnguirla de owos upos de normas, ademdas de entender que funcion aporta e5) Caractenstica

TIGURA 3, CARACTERISTICAS DET.A NORMA FURIDICA.



LOS ELEMENTOS ESTRUCTURALES
DE LA NORMA

3TO JURIDICO ONSECUENCIA JURIDI IMPUTACION
es es|

CIO DE VALOR QUE
QUE SE APLICA A UN
UPUESTO JURIDICC

ATRIBUCION DE UNA
CONSECUENCIA
UN SUFUESTO JURIDICQ,

El presente mapa conceptual petmite comprender como la Norma Jundica al ser elaboradz, debe
comar necesariamente con sus wes elementos estructurales, que le permitan ctmplir con su
proposiio 2 fin de evitar conflictos sociales. Es por eso que se derivan como elementos : El
Supuesto Juridice, La Congecuencia Juridica y Ja Imputacion v sendiendo a la fimeién qui

desempefian, el mapa conceptual realiza un desglose de su funcion.

FIGURA 4 ELEMENTOS ESTRCUTURALES DE LA NORMA TURIDICA




EY

En el presemte mapa conceptual se hace la derivacion de tos procesos que le dan contenide al derecho El
contenido de las normas juridicas puede originarse segiin los procesos de creacién conocidos como: Ley,
Costumbre, Jurisprudenicia. Doctrina, Principios Generales del Derecho y Equidad, 1al como se aprecia en la
gaira anterior, €S decir, el Derecho obtiene su contenido por disuntos procesos que el afumno debe comprender
, ademis de sustentar bases para asimilar conocimientos posteriores

FIGURA 5. LAS FUENTES DE CREACION DEL DERECHO,



DERECHO

EL DERECHO

clasifica
en

POR SU

FINALIDALD, POR SUT FUNCION

N en

D. PUSLICO @
PRIVADO D. SUBIETTVS

D. VIiGENTE
B. POSITIVi

La figura permate que el alumino entiendz al Derecho comne un 10do con diferentes nociones, que le d4n la
posibilidad de ejmplir con distintos fines, Es por elio que €] Derecho tene que clasificarse, es decir. agruparse
€N nOTmas por $us caracteristicas, por su finalidad, por su funcion, por su 4mbito de aplicacion, por su
fundamento y de esa manera desglosar sus ramas respectivas, por cjemplo; de la clasificacion del Derecho de
acuerdo a sus caracieristicas . se divide en I, Piblico, D. Privado y I Sodial, v asf consecuentermente.

FIGURA 6. CLASIFICACION DEL DERECHO.



sus caracteristicas son

LEY SUPREMA DEL PAIS

LA QUE ORGANIZA.
LOS PODERES PUBLICOS

La figura anterior nos muestra que nuestra ¢onstitucidn polinca tiene dos partes estructurales que cumplen
con distintas funciones; a saber: Parte Organica, que tiene como funcién organizar Jos Poderes Piblicos y Ia
Parte Dogmética cuya funcion principal es proteger al pueble del gjercicio del poder. Por otre lado tambnén

el esquema tienie una derfvacion que ilustra que iz constitucion tene caracteristicas permiten entender su
funcionalidad y por tanto hacer que las partes estructurales efectivamente ejerzan planamente su cometido

FIGURA 7. LA CONSTITUCION POLITICA MEXICANA.




FIGURA. 8. LA JERARQUIA DE LAS NORMAS
JURIDICAS

LAS NORMAS JURIDICAS

EA NORMA INFERIOR NO SE
CONTRAPONGA A LA NORMA SUPERIOR

LA NORMA SUPERIOR
FUNDAMENTE LA EXISTENCIA
DE LA NORMA INFERICR

Con el presente mapa conceptual el alumno puede comprender gue jerarquizar las normas juridicas
mplica acomodar a las mmsmas en orden de 1mportangia, ubicando a la Constinucidn Politica Mexicana
como la primera en impottancia y la que fundameniz Iz exdstencia de cualquier ofra norma que no
podria oponerse a clla. Por cllo ¢l esquema penmite relacionar ios dos fundamentos que hacen que las
Normas se¢ acomoden en orden de importancia, por lo que po habrd una Norma sin que fundamente su
existencia gn una Norma Superior, y ademds 1a Norma Inferior no puede regular un comportamienio

mas de lo que dispone la Norma Superior.

FIGURA 8. 1A JT'RARQUIA DFE LAS NORMAS JURIDICAS



LA ORGANIZACION JURIDICA
DE UNA SOCIEDAD, ASENTADA
ENUN TERRITORICQ DETERMINADO
Y QUE SE ENCUENTRA BAJO UN PODER DE DOMINACIO!

sus elementps son

€S

GOBIERNC

EL ORGANO EN QUE SE
DEPOSITA EL PODER
PUBLICO

2 DE APLICACION
EL ESTADO

El mapa conceptual parmite comprender los elementos que integran al Estado Mexicano, que e permiten
2rigirse como una figura normativa que fundamenta la existencia de una orpanizacion Juridica secial. Por tanto
el Estado como una erganizacién juridica, necesariamente debe contar con elementos necesarios. que le
ermutan cumplir su funicién social, como es el Pucblo, E Territorio y ¢l Gobierno, el primera como el clemento
de pertenencia que ¢l presente mapa conceptual relacions como parte integrante, conuntamenie ¢on {os otros
dos ciementos esquematizados.

FIGURA 9 EL ESTADO MEXICANO.



LA AUTORIDAD

s0l0 actua a wayés del

ACTO ADMINISTRATIVO

CAUSAS DE EXTINCION

de

como
como

PLAZS ER ACTQ DE AUTORID,

SER LEGAL
CADUCIDAD o
o SER CONDICIONAL
PRESCRIPCION X
SER DISCRESIONAL
CUMPLIMIENTO ,
SER DEFINITTVO
REVOCACION SER PROVISIONAL
IMPOSIBILIDAD

La figura anterior permite entender que el Estado Mexicano, através de su gobierno, solamente legitima su

accidn 4 wavés de manifestaciones debidamente regnladas por medio de actos admimstranvos; Por lo que &
muy importanie conocer sus elemenios. Estos se deben cumplir pienamenite ya que pueden generar

nulidades, ademds del Acto Admunistrativo se debe relacionar sus caracieristicas que le pernitan crear

siuaciones juridicas concretas. y ser acto de autonidad, legal. condicional, discresional, detinitivo, y

provisional: pero ademas también se debe entender por consecuencia, que el Acto Admintgrative s¢ paede

extinguir, s decir, dejar de producr efecios juridicos, ya que se cumphio su plazo, caduch. prescribié, se
cumpho, s¢ revocd o fue impesible cumplirlo.

>

FIGURA 10, I'L ACTO ADMINISIRAITVO



£A TEORIA DE LA DIVISION
DE PODERES

establece que

EL PODER SE DEBE DIVIDIR PARA

su funcion s

La presente figara esiablece la fundameniacion tedrica del porqué nuestra constitucién divide a jos Poderes,
Piblicos, ya que con ello logra un equilibrio sano en su gjercicio. De ral forma que ol Poder Priblico se divide en
P. Ejecutivo, P. Legislativo y P. Judicial, ejerciendo el primero la aplicacion de las Leyes en ia esfers
administrativa. el segundo creando mandatos de autondad o Leyes y el tereer poder, aplicando leyes a casos
coneretos para daries una solucion,

su funcidn es

JECUTIVQ)
meIon es

UMPLIRLALEY EN1.
ESFERA
ADMINISTRATIVA

APLICAR UNALEY AUN
CASQO CONCRETO PARA DARLE
SOLUCION

FIGURA 11. LA DIVISION DE PODERES.



<5

EL ENTE SUSCEPTIBLE
DE ATRIBUCICN DE
DERECHOS Y OBLIGACIO!

ede ser
PERSOMNA FISICA PERSONA MORAL
tiene amiburos Hene atributos

NOMBRE
CAPACIDAD
DOMICILIO
EDQ.CIVIL

NACIONALIDAD

ATRIMONI

NACIONALIDAD
PATRIMON

El prescrte mapa conceptual desglosa Ja explicacién de uno de los clemtos més mportantes
del Derecho que es 1a persona. entendiendo por ella a fa figura de imputacion de la norma,
realizando el andlisis de los tpos de persona, ¥ la explicacién de sus atributos, Que permoien
distingwirlas. El esquema presenta una division de la persona en dos upos, por ello se relaciona
al tipo de persona fisica, y a 1a persona moral, sin embareo, 1oda ver que todas las personas
necestian distnguirse de otras on sus relaciones jutidicas, la mancera mas adecuada de
cenocerlas y evitar confundrrlas |, es por sus aribuios personales, ya que €llos permiten asgnar
raspos propios de su personalidad.

FIGURA 12, LA PERSONA



EL OBJETO DEL DERECHQ

jovin

LOS HECHOS JURIDICOS

den en

ACTO JUR.IDICO

puede ger
BILATERAL
e;cmplo puede sex

CONVENI EL NACIMIENTCO
LICITOE ILICITO LA MUERT
s¢ dfvide en

CONTRATO

H.J. DELA NATURALEZA

gjemplo

CONVENIO
(SENTILO ESTRICTO

Aqui se trata de explicar cuales son los elementos que ¢] Derecho Considera importantes para
arribuirie consecuencias juridicas, estableciendo su relacion sustencial. Por tanto se debe relacionar
a los Hechos Juridicos en sentido amplio, dos especies, que son: Los Actos Juridices y los Hechos
Juridicos en sentido estricto:; de los Actos Juridicos se desprenden los llamados umlaterales v loy
bilaterales, en 1os dumos se encuentra et convenio en senndo empho, v deriva en contraio y
convenia en sentido estrictor 4 su ver los hechos juridicos en sentido estricto se dwiden en hochos
del hombre v de fa naturalesa, los primeros pueden ser licitos ¢ ilicitos, v en 108 segundos
COCONTAMOS como ciemplo al pacimicnto ¥ a la muerte.

FIGURA 13, BLTLEMENTO OBIETIVO DED DERICIIO



EL ACTO JURIDICO

LA MANIFESTACION EXTERNA DE
VOLUNTAD QUE PRODUCE

CONSECUENCIAS DESEADAS
POR SU AUTOR

Sys requisitos 5on

VOLUNTAD CAP.
VOLUNTAD LIBRE
CBIETOLICITO
FORMA

Exn esic mapa conceptual se exphcan los elementos que debe cumplir el acto
juridico para que poduzca efectos plenos ¥ no provoque conflictos sociales Ya
que cs una manifestacion externa de la volumad, debe cimplir con requisitos de

existencia que le permitan producir consecuencias de Derecho, como son ¢l

conscntimiento y el objeto; pero ademas debe cumplir con requisitos de vahdez, ya
que de no contar con reguisitos tales como la capacidad de Jas voluntades. Ia
valumtad libre de vicios, el objeto {1010 0 1a forma, puede ser anulado por la
autoridad judicial.

FIGURA 14 EL ACTQ JURIDICO



LA OBLIGACION

EL VINCULO POR EL CUAL UNA
PERSONA LLAMADA ACREEDOR
EXIGE A OTRA LLAMADA DEUDOR.
UNA DETERMINADA PRESTACIO]

MANCOMUNADAS
SOLIDARIAS

CONDICIONALES AR
APLAZO :

En esta figura se puede presentar al alumno los distimos tipos de relacién que se pueden generar
con olras personas para exigirles determinadas prestaciones, segim sus propias necesidades. Asi
el esquema al referir que la obligacion es un vineulo juridico por el cual la persona llamada
acreedor exize a otra Hamada deudor una determunada prestacién, esa conducta pucde ser do
varios 1ipos a saber: de dar, de hacer, de 5o hacer, condicional o a plazo, conjunttva ¢
alternativa, mancomunada o solidaria; s embargo todas obligaciones awique cimplan con
distingos fines.

FIGURA 15, 1.A OBLIGACION,




LA OBLIGACIHON

toma contenido de

GESTION
DE NEGOCIOS

DECEARACION
UNILATERAL DE
VOLUNTAD

NRIQUECIMIENT( ACTOS ILICITOS
ILICITO

PROFESIONAL

Con ¢! presente mapa conceptual ¢l alumno comprenderd que las personas, segin Ja funte de la obligacion,
puede generar relaciones con otras personas, sin necesidad de poner en aceidn su voluntad, por eilo debe
conacar 1odas esas fuentes de las obligaciones. Asi por ejemplo la obligacitn se pueds derivar d¢ ura
responsabilidad objetrva. de un riesgo profesional, de un contrate, de una declaracin umlateral de voluntad, de
un enriquecimiento ticiw, de actos ilicitos o de wna gestion de negocios, que desde luego dan contenido diverso

& un vinculo yuridico entre dos personas coma lo es una obligacion

FIGURA 16, FULNTES DE LAS OBLIGACIONES



LA OBLIGACION

angmite como

CESION DE DEUDAS

CESION DE DERECHOS

SUBROGACION

En &l presente mapa conceptual se ilustra al 2lumno come se puede transmitir una obligacién en cuento a su
contenido, en cuanto a su persona ¢ en cuento a sy legitimacin. Es decrr, una obligacidn puede ser transminda
¥ con ello se quuere decir, que el vinculo juridico entre dos personas prede ser modificado de distintas mancras

¥y para elle, se emplean las figuras de 1a czsién de derechos, la cesion de deudas o Ja subrogacién, Figuras
todas, que permiten la modificacién del vineulo juridico de la obligacion.

FIGURA 17, FORMAS DE TRANSMISION DE LA OBLIGACION,



LA OBLIGACION

produce efectos

ENIRE LAS PARTES CONRELACION A TERCERGS

ACCION PAULIANA
ACCION OBLICUA,
DLRECHO DE RETENCION,

Con la figura anterior s¢ representan Jas fornas en que una obligacién puede generar consecuencias juridicas,
1anto a las personas que interviencn en clla, comoe a las terceras persenas, que 1o intervichen pere participan de
clementos de fraude. De tal forma que la obligacion puede exigir a las partes que intervienen a cumplir la
obligacion en témunes de lo pactado, y Ja forma més eficaz de cumplimiento es el pago. ademss también puede
obligar a que lag partes por incumphmiento, rescindan sus efectos , ¥ den moratona o bién lleven a cabo un
saneatruento de los vicios de la obligacién: por otro lado la obligacion puede obligar 2 terceras personas a respetar
la mulidad de Jas obligaciones y para ello les permite 4 los afectados 2 gercitar la aceidn paubana, 13 aceion
cblicua o ¢l derccho de retencién

FIGURA 18, EFFCTOS DE LA OBLIGACION.




LA OBLIGACION

T (nas) G

La presente figura permite conocer las instituciones por las cuales Ia obligacién puede dejar de producie
efectos juridicos de manera anormal, ya que la mica forma de extincién normal, es cl pago de ia obligacion.
Y sin embargo existen varias formas de extinc1dn de Ja obligacion. come &1 una obligacion no se exige en el
tiempo que concede l2 ey, puede prescribir., o caduear 510 s¢ curnple con todos 10s requisitos lepales: sise

compensa, s decir, si se disminuyen dos dendas hasta el imporie de la menor; si se perdona una deuda; sc
crea una obligacién nueva gue sustitnya 4 la anterior o bien el dewdor se convierte en su propio deudor: en
10dos 10 casos de extineitn. la obligacion dejera de producir efecios Juridicos

FIGURA 19. EXTINCION DE LAS OBLIGACIONES
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FUNDAMENTACION DE LA ASIGNATURA

Es indudable que toda ciencia tiene una serie de principios gue como fundamento de la misma constituyen también la base para el
entendimiento de los aspectos particulares de dicha ciencia, ef Derecho no es la excepcion; esta materia que se ha denominado “Principios
Basicos del Dereche” forma la estructura sobre la cual descansan los cursos que el estudiante de Licenciatura en Administracion Industrial

habra de desarrollar en el drea juridica.

Los contenidos de esta materia son requisito esencial para tener la posibifidad de cursar con &xito fas demas materias juridicas del plan de
estudios, pero ademas pretende que el futuro profesionista cuente con elementos fundamentales, para entender situaciones juridicas

concretas de diversa indole en el desarrolio de su vida profesional.

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA

Al término del curso el alumno identificara las situaciones juridicas concretas y ias confronfard con et Derecho correspondiente en el ambito

de la empresa.
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FUNDAMENTACION

Esta asignatura se vincula con otras, en forma consecuente divecta y esencial con ia totalidad de las asignaturas juridicas contenidas en ef
pfan de estudios de la Licenciatura en Admimistracién Industrial, toda vez que como ya se explicé es la estructura sobre la cual descansa la
conceptualizacion de todo el Derecho.

En cuanto a la vinculacién colateral e indirecta de esta asignatura, apoya a diversas materias que si bien no son estrictamente juridicas, si
tienen upa relacién directa con este ambito, como seria e caso de Recursos Humanos, Economia, en lo que se refiere a ia conceptualizacion
de! Estado vy su actuacién en el dmbita externo € interno, Finanzas en cuanto a la conceptualizacitn de contrato y acto juridico.

En lo gque se refiere a las directrices metodoldgicas, esta asignatura, sin dejar a un lado la exposicién oral del profesor, contempia la
E participacién bastante dindmica de los alumnos, pues deberan Nevar actividades tales como lectura y comentarios verbales y escritos de
! textos, investigacion bibliografica y sobre todo elaboracion de documentos juridicos (por ejemplo: elaboracion de leyes hipotéticas,
* contratos, etc.} donde el alumno aplique 108 conocimientos adguitidos.

Los puntas basicos de la asignatura son fos siguientes:

Al La norma juridica como elemento esencial de toda normatividad juridica.
B} El Estado como drgano rector de una sociedad y su multifacética actuacion en la vida mederna.
C} Bl hecho y acto juridico como piedra angular de la actuacion de los sujetos de derecho en el Ambito juridico.,
D} La obhgacién cemo contenide hasico de tode acto o hecho juridico y como contrapartida del derecho subjetivo otargada por la norma
juridica
. legiclada ¢ convenida,
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! {.A NORMA JURIDICA ‘

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD

Al término de fa umidad el alumno, explicara la teoria de ta norma juridica e identificard el supuesto y ias consecuencias de derecho en un texto
Junidico - normativo.

(TEMAT TEMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA HORAS CLAVE
LA T P. EC _ | BIBLIOG.
11 fLa norma. Exposicién tedrica del profesor del grupo. 0.5 3 18 1
©12  l.aLey natural, regla técmca y norma. 0.5
1.3 Tipos de norma. Investigacion hibliogréfica por parte def alumno. 0.5
1.4 Norma juridica. 0.5
‘r 1.5 Cngen de la nonma juridica. Investigacidn en textos sedatados por el profesor para el 0.5
1 1.6 Caracteristicas de la norma juridica. alumno, en el Cdodige Civil o la Constitucidn Politica de| 0.5
‘ 1.7 Supuesto juridico los Estados Unidos Mexicanos. a5
‘18 Consecuencias de Derecho. 0.5
Apoyos didacticos:
Proyector de acetatos y Rotafolio
1
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DIRECCION DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIERIA Y CIENCIAS FiSICO MATEMATICAS

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD

Al termino de la unidad, el alumno identificara el fendmeno juridico en ia sociedad,

¢
E
i
4
|

TELLA - TEMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA HORAS CLAVE
Ny T P EcC., |BIBLIOG

21 | Concepto defl Derecho. Exposicion oral por el profesor del grupo. 1 2 18

22 |Fuentes del Derecho. Discusidén de casos.

221 fFuen:es reales 4

2 2.2 |Fuentes histéricas.

2.2.3 . Fuentes formales. Lectura comentada por los alumnas,

23 !cClasificacidn del Derecho, 4

i
i Derecho  Pablico, Derecho Privado y

234
1 Derecho Social.
232 ;Derecho Objetivo y Derecho Subjetivo.
23.3 |Derecho Vigente, Derecho Positvo y
! Derecho Natural.
2 3.4 Derecho Internc y Derecho Externo.
235 . Derecho Escrita y Derecho no Escrito.

i

I i
i

Participacién del alumno en casas concretos sugeridos

por el profesor.

Apoyos didacticos:
Proyector de acetatos y Rotafolo.
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L] EL ESTADO MEXICANO

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD
Al tirmine de la unidad el alumno identificara la estructura del Estado Mexicano y las funciones de sus Organos Supremos,

TEVa ] TENMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA HORAS CLAVE
1
te | T | P EC  |BIBLIOG.
‘31 iConsttucion Politica de los Estados Exposicién oral por el profesor del grupo. 1 5 1B
Unidos Mexicanos,
3.11 | Concepto de Constitucion. Investigacion y exposicién de los atumnos en relacidn 2B
312 3 Fines de 1a Constitucion. con fos elementos del Estado.
3 1.3 jCaracteristicas de la Constitucion. 6B
314 | Tipos de Constitucion. Comentarios en clase por ios alumnos de cagsos reales
;315 (Parles gue la integran. en relacién con la poblacidn.
}
§3 2 Jerarquia de las pormas Exposicién del profesor en relacién con los Poderes de
H i la Unidn. 1
{33 { Elementos del Estado.
;3.31 | Terntorio, Exposicién del alumno en relacién con el mismo tema. 1
13.3.2 | Poblacion.
[333 | Gobierno. Apoyos didacticos:
| Rotafolio y proyectos de acetatos. 1
j 3.4 Soberania.
[ TEMA TEMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA HORAS CLAVE
He T [ P | EC [BBLIOG
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135 i La divisién de poderes 2 5 6B
351 Poder Legisiativo.

‘352 Pader Ejecutivo.
353 Poder Judicial,

E[ UNIDAD NOMBRE
‘ W LA ADMINISTRACION PUBLICA
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OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD
'Ai término de esta unidad, el alumno identificard {a procedencia def Acto Administrativo.
TEMA ) TEMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA HORAS CLAVE
e . P £¢. | BIBLIOG.
4.1 Federal Exposicion oral por el profesor del grupo. 5B
‘42 Estatal Investigacién y exposicién de los alumnos en relacién 1
con los elementos del Estado,
<4.3 tMunicipal 1 8B
Comentarios en clase por los alumnos de casos reales
en relacién con la poblacion. 2

+4.4 Acto Administrativo

;441 |Elementos

14 42 |Caracteristicas

14,43 Extincién del Acto Administrativo
(444 1Clasificacion del Acto Admimstrativo

Exposicién del profesor en relacién con los Poderes de
la Unién.

Exposicién del alumno en relacién con el mismo tema.

Apoyos dudicticas:
Proyectos de acetatos y Rotafolio.

LUNIDAD

|
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CBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD

Al término de la unidad el alumno ejemplificara hechos y actos juridices y de eflos sefalara sujeto, objeto y otros elementos.

T TEMG TEMAS INSTRUMENTACICN DICACTICA HORAS CLAVE
L S T. P_1 EG |BIBLIOG.
51 Sujetos del derecho. Exposicion oral del profesor del grupo. 1 ] 9c
"5 1.4 Personas fisicas. 10 C
512 Atributos. Analisis de temas legales en el Cddigo Civil de! Distrite 3B
15.2 Persona moral. Fedaral. 1

I521  |Atributos. 7B
153 Clasificacion. Comentarios en clase en relacién con los atributos de 1
1534 Representacion. las personas.

54 Objeto del derecho. 3

541 Clasificacion de hecho y acto juridico. Apoyos didacticos:
,5.4.2 Acto juridico. Proyectas de acetatos y Rotafolio.

:5.43 Requisita del acto juridico.

544 Requisitos esenciales,
545 i Requisitos de validez.

TUNIDAD NOMBRE
i LAS OBLIGACIONES
P -
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OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD

. Al termino de fa unidad el alumno elaborara instrumentos juridicos de naturaleza diversa y sefialara las abligaciones que en ellos corresponden a

las partes.
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| Fuenies de nbhgaciones.

TEMAS

INSTRUMENTACION DIDACTICA

Centrato.

Declaracién unifateral de la voluntad.
Enriquecimiento ilegitimo.

Gestidn de negocios.

hActos iticitos.

Responsabilidad ob;jetiva.

Clases de obligationes.

Obfigaciones de dar, de hacer y de no
hacer.

Obligaciones condicionales,
Obligaciones a plazo.

Ohligaciones conjuntivas y alternativas.
Obhgaciones mancomunadas y
solidaras. ]

TEMAS INSTRUMENTACION DIDACTICA

Exposicion def profesor,

Estudio y andlisis de cases concretos relacionados con
ias obligaciones.

Realizacion de ejercitios de redaccidn de obligaciones.

Participacién de alumnos
obligaciones.

Practica de fos alumnos en la elahoracién de proyectos
de contratos.

Apoyos didacticos:
Proyector de acetatos.

HORAS CLAVE
T 1 P E.C. |BIBLIOG
8 L3 i
4B
7B
como  sujetos de las
5
HORAS " | CLAVE |
BIBLIOG.
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63 Transmisién de las obligaciones 3 5 9C
6.3.1 Cesion de derechos
632 Cesion de deudas. 10C
6§33 Subrogacion.
4B
&4 Efectos de las obligaciones. 3
6.4.1 Entre las partes. 7B
- 6.4.2 Cumplimiento.
643 Incumplimiento.
6.5 Con relacion a terceros. 3
6.5.1 Fraude de acreedores.

'6.5.2 Simulacién de actos juridicos,

16.6 Extincion de las obhgaciones. 4
(6.6 Prescripcion.
{66.2 Caducidad.
,6.6.3 Compensacion.
16.64 Remision,

.65 Novacion.

16,66 Confusion.

1 6.6.7 {Dacién en pago.

. PERIODO UNIDADES TEMATICAS PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION

""" Her Departamental Temal al punto 3.4 Examen 80%, participaciones 26% TOTAL 100%

¢ g n
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“2do Departamental

ler. Departameantal

Del punto 3.5 al tema V Examen 80%, participaciones 20% TOTAL 100%

Tema Vi Examen 80%, participaciones 20% TOTAL 100%

. departamentales.
T I )
CLAVE ' B o4 BIBLIOGRAFIA
1 1 B | Garcia Maynes, Eduardo, Introduccidn al Estudio del Derecho, Ed. Porraa, 50a. ed., México, D.F., 1999, 444 pp.H
i
2 1[ B Tena Ramirez, Felipe, Derecho Constitucional Mexicano, Ed. Porrda, 32a. ed., México D.F., 1998, 653 pp.
EH
3 B Rojina Villegas, Rafael, Compendio de Derecho Civil, Tomos |, (Il v I¥, Tomo |, Ed. Porria, 28a. ed.,México, D.F.,
1998, 533 pp., Tomo lll, Ed, Porrta, 21a. Ed., México, D.F.. 1998, 543 pp. y Tomo WV, Ed. Porria, 2a, ed., México,
D.F., 1998, 548 pp.
4 B
Gutiérrez y Gonzalez, Ernesto, Teoria General de las_Obligaciones, Ed. Cajica, Puebla, Pue, 1984
5 B Acosta Romero, Manuel, Derecho Administrativo, , Ed. Porrda, 3a. ed., México, D.F., 1998, 902 pp.
CLAVE B c BIBLIOGRAFIA
& | B | Constitucidn Pofitica de los Estados UYnidos Mexicanes. Ed. Porraa, México, D.F., 1998, 147 pp.

La calificacion final serd el promedio de los tres
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7 B Cddigo Civil para el Distrito Federal. Ed. Porriia, 67a. ed., México, D.F., 1998, 654 pp.

8 B Ley Organica de ia Administracién Pablica Federal, Ed. Porria, México, D.F., 1998, 1078 pp.

9 ] Pina Vara, Rafael, Elementos del Derecho Civil Mexicano, Tomo |, Ed. Porrita, Tomo |, 20a ed., México, D.F., 1998
404 pp.,

10 C Pina Vara, Rafael, Elementos del Derecho Civil Mexigcane, Tomo {ll, Ed. Porria, Tomo I, 8a ed., México, D.F.,
1993, 384 pp.

* La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, el Cdédigo Civil para el Distrito
Federal y la Ley Organica de la Administracién Publica Federal, deben manejarse las
ediciones actualizadas.




	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. El Proceso Enseñanza-Aprendizaje
	Capítulo II. Mapas Conceptuales
	Capítulo III. Estructura y Problemática del Aprendizaje de la Asignatura de Principios Básicos de Derecho
	Capítulo IV. Propuesta de Elaboración de Mapas Conceptuales Aplicados a la Enseñanza de la Materia, Principios Básicos del Derecho
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos

