
LNlW2RSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO 

ESCUELA SUPERIOR DE ESTCiDlOS PROFESlONALES ARAGON 

"LA ENSE~~ANZA DE MAPAS CONCEPNALES COMO ELEMENTO PROPICIADOR DE 
APRENDE4ES SIGNIFICATIVOS EN LA MATERLA DE PRJNCIPIOS BASICOS DEL DEXECHO EN 

LA UPI1CS.V 

QUE PARA OBTENER EL CRAW DE MAESTRIA EN ENSE~ANZA SUPERIOR 

PRESENTA 

JOSE RUBEN BELTRAN GARCIA 

DIRECTORDE TESIS: MTRO. JOSE LUIS ORTlZ VILLASE~~OR 

MEXICO D.F. SCI'TIEMBRE DE 2001 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 





A LA MEMORl.4 DE MI PADRE S R  KAHOS BELTK4*. MORA 
QUE St: rJEMPl 0 SEA LA LliZ UF MI CAMINO. 

A MI M.4DRE LA SESORA SOCORRO CARCIA. 
POK St '  AMOK I1COXDICIONAL QUE FS 

L.4 E\FRGIA OL% ALlhEhTA MI SEK. 

A MI ESPOSA TERESA Y MIS HlJOS JESUS, VERONICA Y VANESSA. 
PORQUIENES CADA DL4 DlSFRUTO MI VIDA. 

A MI A B U E L ~ A  LA SEMRA MARTANA ARRIOLA. 
POR SU CAR640 Y TERNURA. 

A MIS HERMANOS ROBERTO, DOLORES, FERNANDO, ANA, SUSANA, BENITO, 
MICAELA, MARIO, GLORIA Y ARTURO. 

ALIADA PROTECCION DE MI ESPERANZA. 

A LA MEMORIA DEL SENOR MOISES ARCIGA BARRON. 
W R  SU INFINlTA AMISTAD BRINDADA. 

A LA SERORA I M S  VILLEGAS. 
POR ESE GRAN APOYO RECIBIDO. 

A MIS CUNADOS. 
POR ENCONTRAR EN ELLOS EJEMPLO Y CONFlANZA 

A MIS TIOS, PRIMOS Y SOBIUNOS. 
PORQUE EL SER PARTE D E  ELLOS 

ME HA FORMADO COMO SER HUMAN0 

A TODOS MIS AMIGOS 
ESPECIALMENTE A LOS LIC. CARLOS MliANGOS RAMOS 

ANGEL V A Z Q U E Z  TORRES 
ViCTOR H.  ZAMARRIPA P. 



A LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO. 
FOR TODO LO RECLBIDO. 

AL MAESTRO .JOSE LUIS ORTlZ \?LLASE*OR 
POH St :  TVORMC KUUAYISMO Y OTDICACIOY EY L A  

kLAROKAClON L)EL PRFStNTE TRABNO. 

A UK I M S T R O S  SISODALES. 
IVK SU AMAB1.E COLABORACIOS 

AL SER QUE ME HA PERMITIDO CONCLUlR EL PRESENTE 
PROCESO . JESUSCRISTO. 



TEMA 

PAGINA 

INTRODUCCION. 3 

CAPITULO. I TEORIAS DEL APRENDIWE. 10 

I. 1. EL PROCESO ENSEMNZA APRENDIZAJE. 11 
1.2. TEORIAS DEL APRENDIZAJE. 16 
1.3. TEORLAS COGNOSClTlVAS DEL APRENDIZAJE. 19 
1.4. EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 27 

CAPITULO II MAPAS CONCEPTUALES. 

11.1. MAPAS CONCEPTUALES 
11.2. ANTECEDENTES. 

11 4 ELEMENTOS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES 54 
115 REPRESENTACIONDEMAPASCONCEPTUALES 56 
11 6 ORGANIZACION. JERARQUIZACION Y RELACION 
DE CONCEPTOS. 57 

CAPITULO Ill ESTRUCTURA Y PROBLEMATICA DEL 
APRENDIZAJE DE LA ASIGNATURA DE PRlNClPlOS 
BASICOS DEL DERECHO. 61 

111.1. EL CONOCIMIENTO JURIDICO. 
111.2. PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE DE LA 
MATERIA DE PRlNGlPOS BASICOS DEL DERECHO. 
111.3. INSTRUMENTACION DE MAPAS CONCEPTUALES 
EN LA MATERIA DE PRlNClPlOS BASlCOS DEL DERECHO. 71 



CAPITULO IV PROPUESTA DE ELABORACION 
DE MAPAS CONCEPTUALES APLICADOS A LA 
ENSENANZA DE LA MTERIA, PRlNClPlOS 
BASICOS DEL DERECHO. 73 

N.I. ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES 
EN LA MATERIA DE PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO. 75 
IV.2. ELEMENTOS JURlDlCOS QUE SE DEBEN TOMAR 
EN CUENTA EN LA ELABORACION DE MAPAS 
CONCEPTUALES. 76 
IV.3. ETAPAS DE ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES. 78 
IV.4. US0 DE LOS MAPAS CONCEPTUALES ~- ~ - ~~ 

EN LA MATERIA DE PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO. 79 

CONCLUSIONES. 80 

BIBLIOGRAFIA. 84 

ANEXOS. 89 

1 .- FIGURAS DE MAPAS CONCEPTUALES 

2.- PROGRAM DE ESTUDIOS 



Considero que la mejor manera de ernplear 10s 
conocimientos que me proporcion6 la Maestria en Enseiianza Superior 
cursada en la Enep-Aragon, es mediante la investigacibn y propuestas 
de soluci6n a 10s problemas originados en el proceso 
enseiianza-aprendizaie que desarrollo corno dooente en la UPIICSA. 

El problerna que me ha inquietado, es la p&rdida de 
relacion de 10s conocimientos previos en la seriaci6n de asignaturas en 
las Acadbmias de Derecho. De tal forma que un estudiante que c u w  la 
materia de Principios micas del Derecho debe asirnilar esos 
conocirnientos, 10s que le servi%in de base para posteriores 
conocimientos de rnaterias consecuentes; sin embargo, el alurnno olvida 
esos conocimientos y se pierde la relacbn newsaria entre 10s 
conou'rnientos antenores y los conocirnientos posteriores, generando un 
ConKicto al proceso enseiianza-aprendizaje de la camera de 
Administracibn Industrial en la UPIICSA. 

Por ello para tratar de dar solucibn a ese conflicto, se 
propone la instmrnentacion de una herramienta didactics que permita a 
10s sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje, generar aprendizajes 
significativos en la materia de Principios B&sicos del Derecho, con 10s 
wales el alumno forrne estructuras de conocimiento propicias para la 
asimilacion de nuevos conocimientos juridicos secuenciales que faciliten 
su wrnprensibn y le permitan al alumno tener un conocirniento 
personalizado, con sentido, y una participacibn activa en el propio 
proceso. 

Corno todo trabajo de investigation para tener buen 
desarrollo requiere de una metodologia, asi, se propone la siguiente 
investigacibn bibliogdfica propositiva, apoyada en la sigulente 
metodologia: 

-EL PROBLEMA PLANTEADO, nos lleva a establecer " La Nrdida de 
relacion de 10s conocimientos prevlos en la seriauon de asignaturas de 
la Acadernias de Derecho en la UPIICSA". 

-EL OBJETIVO sera instrumentar la enseiianza de Mapas Conceptuales 
en la Asignatura de Pnncipios Bas~cos del Derecho, que perrnitan 
generar aprend~zajes s~gnificativos que posib~liten la relact6n entre 
conocirnientos antenores y posteriores en la seriacibn de las rnaterias de 
Derecho. 

- LA HlPOTESlS PLANTEADA sera " Sustentar que la enserianza de 
rnapas conceptuales en la Materla de Prinap~os BAsicos del Derecho. 
propicla aprendizajes signlficat~vos que penniten crear estruduras de 



conocimiento, que favorecen la asimilacion y relacion de conocirnientos 
secuenciales posteriores. 

- JUSTIFLCACI0N.- El presente trabajo se justifica, pues se considera la 
posibilidad de desarrollarlo de la rnejor forma posible y con ello resolver 
el problema de la p6rdida de relacion en la seriacion de las materias de 
Derecho, que tantos problemas ocasbnan a los sujetos del proceso 
enseiianza-aprendizaje. 

La solucibn que aport& el presente trabajo. serA una 
insttumentacibn didbctica como son 10s mapas conceptuales, para que 
10s alumnos esten en posbilidad de generar estwctura8 de 
conocirniento, que le permitan asimilar nuevos wnocirnientos juridicos 
sewenciales, que requieren necesariamente de esas estructuras prevMs 
de conocimiento. 

-PARA LOGRAR LA ESTRUCTURA METODOLOGICA, se propone: 

- Una metodologia basada fundamentalmente en una investigacibn 
biblicgrAfica. 

- El uso de fuentes de informacibn tales como: Libros, Tesis. 
Documentos, etc. 

- Recoleccion, selecci6n, lectura, procesarniento y organizacibn de 
informacibn, y elaboration de M a s  de trabajo. 

- Analisis, descriptive, de contenido y de comparacion. 

-CONTEXTO. Se desarrollarh el presente trabajo en el drnbdo de la 
Materia de Principios Basics del Derecho de la Canera de 
Administracibn Industrial en la UPllCSA ( Unidad Profesional 
lnterd~sciplinaria de Ingenieria Ciencias Sociales y Administrativas), del 
INSTITUTO POLlTECNlCO NACIONAL. Materia que se imparte en el 
primer semestre de dicha carrem. 



-MARC0 TEORICO. Se desarrolla a travbs del siguiente contenido 
Tem#iw: 

1.- Teorias del aprendizaje. 
-Twrias cognoscitivas del aprendizaje. 
-Aprendizaje significative. 
-Fundamentacion. 
-1nstrumentacibn. 

2.- Mapas Conceptuales. 
Antecedentes. 
-Fundamentacibn. 
-Elaboracibn. 

3.-Estnrctura y Problematica del Aprendizaje de la 
Asignatura de Principias Msicos del Derecho. 

-El Conocimiento juridiw. 
Problematica del aprendizaje juridiw. 
-Utilidad del mapa conceptual. 

4.- Mapas Conceptuales aplicados a la enseiianza de la 
materia, Principios BAsicos del Derecho. 

-Elaboracidn de mapas wnceptuales. 
-Elementos juridiws en la elaboraci6n de mapas 
conceptuales. 

5.- Bibliografia Fundamental: 

Novak. Joseph D. y Gowin. D. Bob (1988) 
aprendiendo a aprender. Espafia: Ediciones Martinez 
Roca. 

Antonio Ontoria Pefia y Ana Molina Rubio 
Los Mapas Conceptuales en el Aula. 
Editorial Magisterio del Rio de la Plata 
Lugar Argentina, 1977. 

David P. Ausubel, Joseph D. Novak. Helen Hanesian 
Psicologia Educativa. Punto de Vista Cognoscitivo 
Editorla1 Trillas 2da. Edic~cin. 



Es muy importante que se wnsidere en la instrumentacion 
de la propuesta didactica, una adaptacion coherente, ya que la rnisma 
parte de una vision distinta a la enseilanza tradicional que se desarrolla 
en la UPllCSA y por tanto no seria adecuado pensar en que el mapa 
conceptual de manera aislada  resolve^ el problema planteado. Por el 
contrario el presente trabajo de dirige a establecer una sene de etapas 
en un proceso pragmdtico que se encamine a alcanzar el objetivo 
deseado, que es generar aprendizaje significative que permita relacionar 
conocimientos juridiws basims con wnceptos posteriores, organizados 
en una estrat6gia secuencial y wmbinada para orientar el a p r e n d i e  
del alumno. Por ello no se puede dejar de considerar que se requiere de 
otros medios a fin de lograr que 10s docentes ubicados en la enseilanza 
traditional, uWioen iw mapas wmptuales nxno parte de un orden 
l6gico entre lo planeado y lo desarrollado, haciendo uso de la 
herramienta diddctica en forma integral, que permita evaluar el todo y 
sus partes; y no solamente que se use como un medio mas para 
entretener al alumno, que despu6s de trabajar con mapas conceptuales, 
se incorpore de nueva wenta a un examen tradicional, que calique su 
memorizaci6n y deje sin efecto alguno a la herramienta didactica en 
wmento. 

Por ello se propone wntemplar algirn medio de integracion 
del mapa conceptual a1 proceso de ensefianza-aprendizaje tradicional 
que se desarrolla en la UPIICSA; y si se wnsidera que debe ser 
adecuada a la naturaleza de la institucibn y de 10s sujetos que en ella 
interactuan, entonces hay que utilizar el product0 que algunos maestros 
han elaborado en sus trabajos de Tesis, como antecedente necesario, 
como es el caso del maestro RAUL RIVERA CARRENO, persona que 
propone un cursc-serninario nornbrado " DISENO DE MAPAS 
CONCEPTUALES", en el cual pretende enseriar a 10s profesores y 
alumnos de UPIICSA estrat&gias para aprender a aprender, 
independientemente de sus conocimientos temdticos. Aqui se establece 
la invitacion a que 10s profesores del area de Derecho puedan tornar 
esos cursos en su modalidad de intersernestrales, pero adern6s 
integrando por academias la herramienta diddctica propuesta en 10s 
curjos respM~vos, vigilando que el rnapa conceptual sea parte integral 
en su desarrollo, evaluation y retroalirnentacibn, que perrnita generar 
una visibn constructivista wnjuntamente con atitvidades tradicionales. 

Asi la estructura del presente trabajo busca la integracion 
antes referida, aportando un fundamento te6rico de la herrarnienta 
propuesta, la ensefianza del mapa conceptual y su instrurnentac16n en la 
rnaterla de Pnncip~os BBs~cos del Derecho. 

De acuerdo con la propuesta de solucion planteada, se 
tornan corno sustentos te6ricos, las bases de las teorias cognoscitivas y 
dei aprendlzaje s~gnificativo. entendtdo este no corno sinbnlmo de 



cambio de wnducta, si no wmo cambio en el significado de la 
experiencia, o resignificacion de la misma, porque este no unicamente 
implica pensamiento y actuaci6n, si no tambiin 10s sentimientos o el 
aspecto afectivo, de awetdo w n  Novak. 

Se toma el concept0 de aprendizaje significativo, ya que la 
materia de Principios Basiws del Derecho, encuentra su conocimiento 
de tal forma estructurado que exige conocimientos antecedentes, que 
permitan asimilar los wnocimientos wnsecuentes de otras materias 
seriadas. Y el aprendizaje significativo permite que el alumno 
activamente desarrolle estructuras de conocimiento, que le permita 
asimilar conocimientos posteriores, ya que entendemos al aprendiiaje 
significativo wmo " El proceso a traves del cual una nueva informacion 
se relaciona w n  una aspecto relevante de la estructura del conocimiento 
del indiiduo. 

En la teoda del aprendizaje significativo es de vital 
importancia o medular, la figura de la asimilacion, vista desde la 
perspectiva del alumno y con un wntexto especlfiw, ya que el individuo 
que aprende es quibn al enlazar conceptos w n  estruduras cognoscitivas 
realiza el proceso de asimilac'tm. 

Para lograr que en el prowsc enseiianza- aprendizaje se 
desarrollen aprendizajes signficativos, es menester buscar una 
estrategia didhctica que permita evitar que el alumno tenga un 
aprendizaie rnaquinal, que lleve el conocimiento a la memoria de Corto 
Plazo y despuC no le permita asimilar nuevos conocimientos, si no por 
el wntrario, que le permita construir estructuras mentales que le faciliten 
la asimilaci4n de nuevos conocimientos, que formen otras estructuras 
mentales, aplicados desde luego a la estructura episthica de la materia 
de Principios BBsiws del Derecho. Y aqui es donde se propone el uso 
de una herrarnienta y estrategia de aprendizaje, wmo lo son 10s mapas 
conceptuales. 

Con el auxilio de la Tecnologia Educativa, entendida corno 
la sistematizacion de la ensefianza, se prodre3 lograr el propbito, ya clue 
es aqui donde se encuentra directamente involucrado Ausubel con su 
teoria del Aprendizaje Significatno, pues resulta correct0 desde el punto 
de vista tebico, mezclar a la tecnologia educat'iva con la elaboraci6n de 
Mapas Conceptuales, 10s cuales son una tecnlca que se deriva 
precisamente de la aproximacion constructiv~sta del aprend~zaje 
significativo. 



Es impoftante buscar en el aula un aprendizaje significativo que implica 
intentar que el alumno wmprenda la estructura de la Unidad Tematica, 
es decir, 10s hechos, las ideas fundamentales, los wnceptos y sus 
relaciones. Por ello qu&n enseiia con esta herramienta didacti i  
faciliira este proceso si identiica y aclara los procesos claves o ideas 
afianzadoras del terna y asegura de que estos elementos se desarrollen 
seriamente, ya que constiyen una base firme tanto para el aprendizaje 
actual, wmo para el aprendizaje futuro. Asi el aprendiije significativo es 
un proceso mprensivo que requiere de memorization wmprensiva 
(ubicacion o almacenamiento en una red de significados), que no puede 
obtenerse en el aprendi ie repetiio mernoristiw que postulan otras 
corrientes, y es mas efectivo porque involucra tanto a la adquisici6n y 
retencidn corno a la recuperation. Y que rnejor que 10s mapas 
wnceptuak%, que dbn sentido o producen relaciones no arbiirarias y sl 
substanciales entre las nuevos conoeptos o nueva informad6n y 10s 
wnceptos y wnocimientos existentes en el estudiante o con sus 
experiencias anteriores. 

De esta forma por medio de la comprension de 10s temas 
de la materia de Principios Basicos del Derecho el alumno podra resolver 
Situaciones sernejantes w n  wnocirnientos de materias secuenciales. 

Relaci6n Substancia!, que es elemento indispensable en la teoria 
del aprendizaje significativo y que establece la necesidad de que la 
relaci6n del conocimiento se involucre con algun aspect0 
especificamente relevante de la estructura wgnitiva del alurnno, corno 
una irnagen, un simbolo ya significat'vo, un wncepto o una proposicibn. 
Y adernas no ser al "pie de la letra", es decir, permitir que el alumno 
pueda expresar el wncepto o praposici6n de rnanera sinhima y seguir 
transmitiendo un idbtico significado. 

Entendiendose ademas que para que el aprendizaje sea 
significativo y logre el propbsito deseado, la nueva informacibn estb 
vinculada de modo no arbiiario ni al azar, per0 si substancialrnente con 
lo que el alumno ya sabe. Y de la Naturaleza de 10s rnateriales o 
wntenidos de aprendizaje, lo que irnplica que el alcance potencial o 
l6gico se convierta el real o psicolbgiw, al transformarse en un contenido 
nuevo diferenciado e idiosincrasico dentro del sujeto que aprende Y en 
eso hay que ser muy cautelosos, ya que de nada sirve tener en rnente la 
fundarnentacibn de una teoria del conocimiento adecuada, si no va 
relacionada debidamente con una anstrumentacibn didhctica que cumpla 
con las exigencias de convertir d~cho material en tamb~bn un material 
slgnificativo, que genere la relaci6n entre un aprendizaje slgnif~catlvo 
corno necesidad, apoyado por ~nstrumentos didActicos slgnificativos. 
adecuados a ia naturaleza del conoc~rniento en manqo, en este caso de 
la rnateria de Princlplos BQsiws del Derecho. 



Es muy did1 que un docente reflexione acerca del proceso 
enselianza-aprendizaje que se desarrolla diariarnente en las 
lnstituciones eswlares, no obstante que es en este proceso y mediante 
61 wmo 10s alumnos y maestros se interrelacionan a fin de permitir a ks 
alumnos que aprendan. 

Tal vez por ello debemos comenzar por dar una 
explicacit~n de lo que es y de la importancia del proceso 
ensehanza-aprendiie. 

Alin wando los docentes en muchas ocasiones, ven su 
labor desde una 6ptica de relacibn de trabajo, lo cierto es que como una 
manifestacion de condencia humana, deben wnocer su trabajo y para 
ello fundamentar su actuacibn profesional. 

Como el m a i m  se propone la tarea de wrar a sus pacientes, 
el profesor debe faciliar que sus alumnos aprendan, y el Clnioo camino 
para lograrlo, es actuando con conocirnientos s6lidos de su disciplina y 
del proceso ensefianza aprendiie. 

El procsso ensehanza-aprendizaje es una serie de 
acciones interrelacionadas entre si, a fin de que 10s sujetos que en 81 
interactuan faciliten la asirniiac16n de conocimientos. 

Tradiiionalrnente aunque se desarrolla un proceso de 
enseAanza-aprendizaje para lograr tal fin en las lnstituciones escolares, 
este no se logra, y es generalrnente porque se desconoce las partes y 
fundarnentos del citado proceso. 

El proceso ensetianza-aprendizaje se compone de dos 
partes: el aprendizaje que es una actividad que awntece en el alurnno y 
la enselianra que se basa en ciertas cualidades de actitud que existen 
en la relacibn personal entre el facil~tador y el aprendiz. Por lo que es 
facil apreciar que una cosa es "aprendet" y otra cosa es "ensefiat". Aun 
cuando arnbas cosas particlpen en el mlsmo proceso. 



Por lo antes referido, es que se propone una herramienta 
que sustenlada tebricamente permita instrumentarse de foma particular 
en el proceso ensefianza-aprendizaje que se desariolla en la Academias 
de Derecho en la UPIICSA, y se logre el fin primordial de dicho proceso 
que es, que el alumno aprenda. 

Toda vez que el docente juega un papel activo muy 
importante en ambas partes del proceso, debe antes conocer b 
fundamentos del mismo. 

Comenzaremos por hablar del aprendizaje. 

El aprendizaje ha sido conceptualizado por diversas 
personas de muy diiiintas formas, per0 todas ellas acordes en que es el 
product0 del procew enseAanza-aprendizaje. 

Veamos algunas concepciones de aprendizaje: 

Aprendizaje "es cualquier cambio mas o menos 
I pemanente de la conducta, producido por la experiincia". (Kimble. 

1961. 2. Tarpy 1975. 3). 

El aprendizaje "es el proceu, en virtud del cual la 
experiencia o la pradica producen un cambio relat~amente en la 
conducta". *. 

El apredizaje "como adividad personal, reflexiva y 
sistemica que busca un dominio mayor sobre la cultura y sobre la 
solucion de problemas vitales". 5. 

El aprendizaje "es la actividad mental por medio de la cual 
el wnocimiento y la habilidad, 10s hAbitos, attitudes e ideales son 
adquiridos, retenidos y utilizados, originando progresiva adaptacion y 
modificaciones de la condu~ta".~ 

BARONIBYRNEIKANTOWITS Ps~calogla de un enfoque caoceptual 
Edn lnteramencana Mrtm 1985 pBg 115 

' KIMBLE G A Hllgard and msrqus Condcron,ng and ieamlng 
2da New Yo* Appbnon Century Cmffs 1961 

TARPY R M B ~ L I C  Pnnupss of laaming 
G ~ C W  ill~ons Smn Foreman ,975 

G MORRIS CMRLES Pr~mIoq8a un nuevo entoque 
Edd Pret8eHall Hispanoamcnona MOxro 1987 059 190 

DE MIITTOS LUGA Campndma dc. D d 5 d w  Genrr~l 
Fp Kumlu= &nos Alrra Rrgrnlmna 1V90 pag 144 

ZEPEDA H E R R E M  FERWNDC lntrojucobn a la P s w l q l a  
Edb Logmri- dcMcr8rn $938 ~;r li6 



saiisfacer necesidades y una forma de mejorar y controlar las propias 
emociones para que mnstruyan el aprendiiaje. Por estas razones el 
profesor debe entender que ese proceso de aprendiiaje, cuenta con 
muchos elementos a considerar, para lograr f ad l i r  el aprendizaje de un 
alumno, y que en muchas ocasiones es un agente de impottante 
influencia en dicho pmceso, sobre todo si se entiende que cada alumno 
es diinto, y que para lograr resultados 6ptimos se debe respetar el 
proceso natural de aprender y asociarlo debidamente w n  el proceso de 
ensetiar. 

Como se menciono no es lo mismo aprender que ensefiar, 
y es neoesario analiir a la ensefianza coma un proceso, que consiste 
en la organization din&nica de 10s Mores  , en una secuencia mBs o 
menas planeada o sistem8tica. 

En la actualidad no hay una relacion l6gica entre lo que se 
enseAa y lo que se aprende, ya que muchas horas de clase, solo son 
baiios que resbalan por la epidermis de 10s alumnos, sin provecho 
alguno, se intentadn cornentar algunas cosas a considerar para tratar 
de evitar ese problems. 

El proceso de ensetiar es un proceso pragmatii; es decir, 
un mecanismo por el cual se pretende alcanzar ciertos O b j e t ' ~ ~  y para 
ello se movilizan algunos medios, organizados en una estrategia 
secuencial y combinada. MAS especificamente, el proceso de ensetiar 
consistih en planear, olientar y controlar el aprendizaje del alumno. 



Es importante analizar 10s factores que intewienen en el 
p m s o  de enseiianza, para organizarlo$ adecuadamente. 

P L W  MATEM PROFESOR 

CONOClMlEMOS TIPOS DE WRENOWE COMUNICACION 
MRWL DE 

PRMoS REQUERrn 
INSTRUCCIOMS E 

INCEMNOS 

RELACMN W11 ORLEN DE PRESENTACMN REALWACION 
EL PROFESOR RELACION CON EL ALUMNO 

El proceso enserianza debe establecer una sene de 
accimes ordenadas y se debe cwnenzar por la mmprobaci6n del estado 
actual de alumno, en cuanto a sus conocimientos sobre el asunto, asi 
como a sus actiiudes con respecto a lo que ha de aprender, ademas de: 

- El establecimiento de objetivos, que pueden ser: wgnoscitivos, 
afectivos o motores, expresados en t6rminos de wnducta; 
- La vivencia de experiencias mdispensables, mediante la exposici6n a 
situaciones estirnuladoras y a mensajes ( la instrumentaci6n de estas 
actividades es la principal tarea del profesor como enseriante); 
- Orientaci6n y control de las actividades, mediante un proceso de 
constante realimentacion, es decir, evaluaci6n formal o informal 
acompaiiada de informaci6n al alurnno de sus resultados y progresos y 
la orientacibn de realizacibn de actividades correctiias. 

Lo anterior es rnuy importante para que el proceso de 
enserianza logre su objetivo, que es enseiiar al alumno, y en much0 
dependeh de la instrumentac16n que se adopte, pues hay quienes 
consideran que el proceso es una verdadera '"tecnologia educational". 

El profesor Samuel Pfromm Netto, de la Universidad de 
San Paul0 define asi a la Tecnologia Educational: 

"Tecnologia de la education es la aplicacion sistemdtica en 
educacion. ensenanza y ad~estramiento, de pr~ncipios cientificos 
deb~damente cornprobados en investigaciones, der~vados del anai~s~s 
experimental del comportarniento y de otras ramas del conocimiento 
c~entifico . ." 



Asi cada profesor tomando en cuenta las consideraciones 
anteriores, debe buscar una relacion acertada entre el proceso de 
aprendiije del alumno y su proceso de enseiianza, a fin de lograr que 
el proceso ensetianza-aprendizaje logre el resultado final de ensenar al 
alumno lo que necesita aprender. 

En el presente trabajo se trata de presentar una propuesta 
de un insbumento didactic0 ccino 10s Ma~a-3 Conceptuales, que se 
ajusten debiklamente al proceso ensenanza-aprendiije. 

1.2 TEORIAS DEL APRENDIWE. 

Sl wnsideramos que una teoria es una expiicacih 
SistemAtica de un fen6meno determinado, tendremos que una teoria del 
aprendizaje es el wnjunto de razonamientos que, de manera coherente 
y unitaria, explican 10s problemas relacionados con el aprendizaje. 'O 

Las teorias dal aprendije son mochas y las dierencias 
entre algunas de ellas son tan sutiles que para advertirlas claramente se 
necesita un dominio muy amplio de sus impliiciones wnceptuales, lo 
que desde luego no consmuye nuestro prophsito. 

Por tanto trataremos de establecer 10s elementos 
esenciales de las dos principales farnilias de teorias del aprendizaje, que 
son: la de las teorias asociacionistas y la de las teorias cognoscitivistas 
del aprendizaje 

Desde epocas muy lejanas, dentificos de dferentes 
disciplinas se han preocupado por el estudio de problernas educatwos. 
poniendo enfasis en investigar el proceso de aprendizaje, w n  la idea de 
enwntrar el camino m8s corto y efectivo para logararlo y descubrir como 
se lleva a cabo. Entre tantos investigadores 10s Psic6logos se ocupan de 
su estudio con gran mtere, llegando a ser, hoy en dia, una de las ramas 
rn8s importantes de la Psicolcgia. 

Las escuelas Psicol6gicas actuales, que se han ocupado 
preponderantemente en el proceso de aprendizaje, poniendo especial 
enfasls en descubrir dmo se aprende son: 

La escuela Conductista y Neoconductista, de la familia de 
las teorias Asoc~acionistas, que rnarca su cornienzo despues de Hull y a 
partir de las lnvestlgaclones de Pavlov y Thorndike. Entre 10s actuales 
neownductistas sobresalen 6.F Skinner wmo su rnhxirno exponente. 
ademhs de Fred S Keller. John C. Jahke y otros. 
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ejemplo, esposible lograr que una persona mueva la piema, wntraiga la 
pupila o salive a1 escuchar una campanada, si se aparea repetidamente 
esa campanada con 10s estimulos originals. 

Esta segunda forma de respuesta , sin lugar a dudas, es 
aprendiia, puesto que es rehtivamente pemanente y se deb6 a la 
experiencia: sin embargo, no es la mas importante para las teorias 
asociacionistas del aprendizaje. A Bstas les interesa mAs una teroera 
forma de wnducta aprendida, en la que la asociacion entre el estimulo y 
la respuesta se establece debido a las wnsecuenuas agradables que 
obtine la persona al responder. 

Para las teorias asociacionistas wnstituye un principio 
fundamental el "Reforzamiento", y bste constituye la wncepcion esencial 
e implica que el ser humano y en general casi todos 10s organismos 
aprenden las wnductas que les reportan consecuencias agradables, o, 
dicho de otro modo, las wnductas que le son recornpensadas. El 
termino w n  el que se alude a esto, alude al reforzamiento de la 
asociacibn estimulo-respuesta que se establece cuando a esta ultima le 
sigue una recompensa. 

Sin embargo las teorias cognoscitivistas sostienen que la 
asociaci6n entre estimulo y respuesta es insuficiente para explicar el 
aprendizaje academiw, ya que implican, en primer lugar, que Bste tiene 
que descornponerse en unidades estimulo- respuesta y en segundo, que 
para que haya aprendizaje, forzosamente debe haber conductas 
observable, ya que consideran que estas dos no son wndiciones 
necesarias del aprendizaje academico. 

Desde luego que para obviar repeticiones, analizaremos la 
teoria cognoscitivista del aprendizaje en el siguiente capitulo, ya que 
sera la teoria que fundamenta el presente trabajo. 



1.3 TEORIAS COGNOSCITIVAS DEL APRENDIZAJE 

Corriente opuesta a 10s asociacionistas son 10s partidarios 
de la teoria del campo, o teoria "Gest&tica", que explican el aprendizaje 
como un proceso de organizacibn del campo de la percepcibn. Aparecen 
aqui 10s nombres de Koffka, KOhler, Wertkeimer y Harlow, a 10s que 
cabe anadir K. Lewin que, partiendo de la teoria del campo referida a 10s 
fen6rnenos especificos, 10s considera induidos en una "Gestalt" mayor, 
wmpuesta por el campo cognitive del individuo. 

La posicion de la Psiwlogla gestalista la anuncib 
formalmente por primera vez el psic6logo-filbsofo aleman Max 
Wertheimer en 1912. 

La kiea central del punto de vista de Wertheirner se 
expresa en la obra alemana Gestalt que, significa una configuration o un 
p a t h  organizado, o bien, de manera mas simple, un conjunto 
organizado, en contraste con una colecci6n de piezas sueltas. 

La nocion de que no es posible comprender una cosa 
mediente un estudio de sus partes constituyentes, sino solo por medio 
del estudio de la totalidad, es probablemente muy antigua. 

Gerder Murphy suguiere que la nocibn totalitaria puede 
hallarse en la liieratura de la Grecia presocratica, ya que varios 
escritores propusieron la idea de que el universo podia wmprenderse 
mejor por medio de "Leyes de disposicibn" o "Principios de orden, mas 
que mediante estudio de sus bloques bhsicos de construccion, 10s 
elementos." '*. 

En el aiio de 1890 Christian von Ehrenfels, declarb que en 
todas las percepciones, las cualidades parecen tener una mejor 
representacion que 10s objetos flsicos sentldos. Un precept0 tiende a 
conferirles a 10s objetos fisiws de la percepci6n forma, wnfiguracibn o 
significado; trata de organizar o integrar lo que ve. Comenzb a forrnarse 
una escuela de penasamiento a lo largo de las lineas seguidas en sus 
lnvestigac~ones se empez6 a utilizar i n  nuevo terrnino "gestaltqualitat", 
que significa aproximadamente "la calidad conferida por un patrbn". 

Wertheimer y sus seguidores fueron mas lejos y forrnularon 
una serie de Leyes- de la percepcibn -Pragnaz-, de s~rn~l~tud. de 
proximidad, de cierre, de buena continuidad y de mernbrecia 



De acuerdo con la ley basica de Pragnaz, si se desorganiza 
un campo perceptual cuando lo experiments por primera vez una 
persona, Bsta impondra orden en el campo de una manera predecible. 
La "manera predecible" sigue las Was d n w  leyes. 

Similitud significa que las cuestiones sirnilares (10s puntos 
por ejemplo) tenden a fomlar gmpos en la perception. 

Proximidad quiere decir que 10s gmpos perceptuales se ven 
favorecidos de acuerdo w n  la cercania de sus partes respectivas. 

Cierre + i  que \as S&K%S cenadas son mas 
estables que las abiertas. Dibbjese un un arco de 3 4 0 ~  y preguntesele a 
un observador que es lo que se ha trazado; problablemente did: "un 
circulos'. Este es un buen ejemplo de cierre, puesto que lograr un cierre 
es satisfactorio, puede considerarse como una alternativa a la Ley del 
Efecto de Thorndike. 

La buena continuaci6n esta estrechamente relacionada con 
el cierre. Sinifica que, en la percepcih, se tiinde a wntinuar las lineas 
re~tas como rectas y las curvas como tales. 

De acuerdo con la ley de la membrecia, una parte simple 
de un todo no tiene caracteristicas fijas; obtiene sus rasgos del concept0 

13 en que aparece. . 

Por eso las teorias de la gestalt, son tan importantes en el 
fundarnento de las teorias cognoscitiias del aprendizaje. Ya que wrno lo 
infiere Katona, que el aprendizaje acornpailado de comprensibn no solo 
mejora la retention de lo que se aprende sino que capacita mejor al que 
esta aprendiendo para avanzar hacia el nuevo aprendizaje. Por tanto, la 
cornprension es importante para la transferencta. 14. 

La transferencia es la ejecucion por parte del sujeto de 
ciertas realizac~ones que no son directamente aprendidas, sino sirnilares 
en cierto sentido a las aprendidas. 

Entendldo el antecedente de las teorias wgnoscitivas. 
mencionarernos que &stas se interesan en el desarrollo de habilidades 
que permitan al estudiante aprender ideas, wnceptos, vocabulario o 
hechos especificos basicos para lograr una e~ecuc~on efect~va, es dear, 
el product0 del proceso de enseiianza-aprendizaje previarnente 
planeado y estructurado. Tal y como proponemos en el presente trabajo 
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la instwmentacion de una herramienta didactica, que logre que el 
alumno aprenda ademBs 10s nuevos conocimientos o significados que se 
van adquiriendo. 

Las teorias ademas comparten el principio de la actividad 
constructiva del alumno en el proceso de aprendizaje. Por tanto para las 
teorias cognoscKwas, el aprendizaje es proceso de cambio en las 
estructuras cognoscK~as de la persona, es decir, en \as estructuras de 
conocimienta del alumno. 

Los te6ricos cognoscitivistas parten del supuesto de que el 
hombre t ine la capacidad innata para diferenciar selecfwamente 10s 
elementos de una informacion, con objeto de relacionarios entre si e 
incorporarlos a la propia estructura cognoscitiva, situando la mente 
humana como un sisterna wmplejo que recibe, almacena, recupera, 
transforma y transmite informacion para aprender y sducionar 
problemas. 

Durante el estudio de la cognition, la analogia con la 
computadora se comienza a utilizar, al momento de la aparicion de la 
computadora electronics, a mediados del siglo XX, y debido a la gran 
similiud de funcionamiento, se ha intentado simular la conducta 
humana, lo que ha desarrollado a la Psicologia cognitiva, y la inteligencia 
artificial, con grandes elementos relacionales. 



Se puede tomar el siguiente esquema a fin de entenderse 
mejor, c6mo el ser humano procesa la informacion: 

CORTO P W O  

INFORMACION RECEPTORES SENSORIALES-> UNIDAD 
CENTRAL 
DE ENTRADA -> (OIDO, VISION ETC.) < - GENERAL DE 

PROCESAMIENTO. 

LARGO PLAZO 
RESPUESTAPRODUCIDAC- GENERADORDERESPUESTA. 

Modelo de la Teoria Cognitiia de M. Royer James. 

Describiremos ahora 10s componentes, para explicar c6rno 
se mueve la informacibn a traves de este modelo. 

La informacion recibida es cualquier tipo de percepcibn 
sensorial que se obtiene del medio arnbiente. (sensauones). 

Los receptores sensoriales son 10s organos a traves de 10s 
cuales se percibe la informaci6n. (&ganos de 10s sentidos). 

La estructura cognitiva, como unidad central del proceso es 
considerada el centro de esta unidad de procesamiento, decide la 
infornacibn que es digna de procesamiento completo y la que no lo es, 
adernes decide donde debe alrnacenarse y dirige la recuperacibn y 
salida de la informac~bn requerida. 

La rnernoria de colt0 plazo es una Area de almacenarniento 
de capacidad llrnltada que acurnula durante breve tiernpo, la informacion 
recib~da La 1nforrnac16n que no se slgue procesando desaparece de la 
memorla corta despues de unos quince segundos. 

La rnernorla de largo plazo es una area de alrnacenam~ento 
que t>ene una capacldad y durac~on illmftada, es dear, la cant~dad de 
informacion que puede almacenar este tipo de rnernoria parece ilimltada 



y permanente, la informacibn de la mernoria de largo plazo se almacena 
desp&s de organi- y estructurarse. 

La teoria cognoscit'va del aprendizaje sugiere que las 
estmctufas del wnodrniento se estabkcen durante el crecimiento y 
desarrollo del ser hurnano. Durante este proceso el sujeto aAade 
inforrnaci6n nueva a iss estructuras y a v e m  reformula las principales. 

Los generadores de respuestas son 10s sisternas que 
permiten a uno responder y comunicarse. Los sisternas vocales y 
nervioso motor son ejemplos de estas. 

La respuesta pmdudda por el generador de respuesta, 
puede ser una palabra hablada, un movirniento o hasta un pensamiento. 

Una vez definido cada wrnponente se puede pasar a la 
considemdon de & m o ?  se mueve la infonacion a traves del sistema. 

La informaci6n del ambiente es percibida y registrada por 
10s sentidos y desp&s transmitida a la unidad central de procesamiento. 
Algo muy interesante acerca de 10s sentidos es que no transmiten toda 
la infonacion que perciben, pues rinicarnente transmiten la infwmacion 
que es importante y la no irnportante es registrada por 10s sentidos 
receptores, durante un tiernpo sumamente wrto; por lo cual se 
desvanece rapidamente, a menos que sea sometida a un p r o m o  
posterior. 

La idea de que se procesa linicamente la infonaci6n 
importante, implica que exista algun mecanismo que analiza toda la 
informaci6n recibida y selecciona las partes de esa informacibn para 
procesarla utteriorrnente. La evidencia de que se dispone indica que La 
unidad central de procesamiento esth analizando wntinuamente la 
informacibn percibida por 10s sentidos, permite que la informacion 
wnsiderada importante pase a un procesamiento posterior y deja que se 
debilie la que noes importante. ''. 

En las teorias cognoscitivistas, es donde descansa la 
fundamentacibn tebrica de nuestra investigacibn ya que en ellas 
encontramos que un objetivo en el proceso ensefianza-aprendizaje es 
lograr que el profesor ensefie a pensar, y el alumno aprenda a 
aprender. Y esta idea parte de 10s principios derivados de la psiwlogia 
wgnitiva, en 10s que se desarrolla la ~dea de que la actividad del 
docente no res~de linicarnente en transmttir wnocimientos o ser un 
facilitador del aprendizale, sino fundamentalmente en wadyuvar a 
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aprender, es decir, en guiar la actwidad constructiva de 10s alumnos 
frente al wnocimiento, dendoles una asistencia adecuada a su nivel. 

Por ello en dicha teoria 10s principios que se aplican y es 
menester controlar am ia ensetianza y durante el Droceso de 
aprendizaje son: Percepcibn, organizacibn par ~nf i~uraciones globales, 
wmprensi6n, retroalimentacibn y estabkcimiento de objetivos. 

Percibir es recibir impresiones sensoriales, es percatamos 
de la presencia de algo (objeto fisico o abstracto). No estti solamente 
asociada a la conducta y a la actividad del sujeto, sin0 que es una 
adwidad cognoscitiva especifica, de confrontation, que relaciona las 
cualidades sensibles del objeto. 

La percepcion es la forma de conocer la realidad. El ser 
humano percibe su medio ambiente o el mundo que lo rodea viviendo. 
obrando y resolviendo 10s problemas practices que k impone la vida. De 
esta manera, el hombre pasa de la percepcion involuntaria a la 
percepcibn dirigida. 

Al percibir, el ser humano, no solamente "ve", sino que 
tambien "mira", no solamente "oye", sino que "escucha", r /  a veces, 
ademas de mirar y escuchar, Obsewa detaltadamente y atiende con 
culdado. 

Por medio de la percepcibn, el estudiante identifica y 
descubre el significado del objeto percib~do, y lo interprets; aunque esta 
interpretation se hace a nivel intuitivo. 

Portal motivo el profesor debe planear adewadamente la 
Presentacion de estimulos en la situacion de enseilanza-aprend~zaje. 
para dirigir la percepcion del alumno hacia el objeto de estudio. 

Es por lo que en la propuesta de mapas conceptuaks, no 
basta con la elaboracibn de 10s mismos, de acuerdo a 10s wnoc~mientos 
juridicos del contenido temgtiw, sino que hay que poner gran inter& en 
la organizacion y seleccibn de lo?. conocimientos que han de pasar por la 
percepcibn del alumno, de acuerdo a sus propias naturalezas. 

La organizacibn por configuraciones globales, es el anAlisis 
tie cada elemento percibldo y sus relaciones, para identficarlas en una 
estructura global 

La percepcibn ocurre por configuraciones, es una 
estructura donde adquleren sentitio 10s elernentos que la lntegran La 
organ~zac~bn por configuraclones globales no se constituye por haber 



captado la suma de 10s element05 de uno y otro, sin0 por haber captado 
la estructura, que guarda una forrna especifica y unica. 

De esta forma wando el maestro presenta a1 estudiante el 
desarrollo de un elemento determinado y lo encamina, o bien el alumno 
lo logra por su cuenta, para que distinga entre 10s hechos y las hipbtesis, 
e identifique tas wndusiones y \as razones que las sustentan, estara 
organizaruio el aprendizaje por wnfiguraciones globales. 

La presentacibn de temas mediante configuraciones 
globales, permite ai alurnno contar con un marco de referencia para 
ubicar la inforrnacion que recibey percatarse de su signifrcado dentro de 
un campo de wnocirnientos. 

Los teoricos cognoscitivistas introdujeron a la teorla del 
aprendiie, el wncepto de meta, sustiiuyendo el de rewmpensa. El 
establecimiento de objetivos, equ~ale a la motivacibn, si se wnsidera 
que wando el estudiante conoce la meta o situacibn final que se 
propone la education que recibe, se estimuh su inter& hacia el estudio 
y por ende, se logra un aprendizaje eficaz. 

En la sistematizaci6n de la enseiiarua, el establecimiento 
de objetivos constiiuye el paso primer0 y principal de la estrategia de 
instruockjn. 

La comprensi6n es indispensable, de acuerdo con las 
teorias cognoscitivistas, para que ocurra el aprendizaje; Bsta se hace 
evidente cuando permite generalizar o extrapolar el material de estudio 
adquirido. 

Cuando el estudiante recibe la infonnacion acerca de un 
contenido especifico, el maestro espera que entienda lo que se le 
transmite y que pueda hacer uso, de alguna manera, de las ideas que 
conttene. Posteriormente podd cambiar el tipo de infonnaci6n reubida. 
lo interpretare y sed capaz de wmparar y sefialar 10s contrastes entre 
una y otra parte, dendo mayor importancia a la significacibn que a la 
memorizaci6n. 

La retroalimentacion consiste en indicar al estudiante si fue 
buena o rnala su ejecucibn y porquk implica el anhlisis que nos perrn~tirA 
confirmar que el aprendizaje se esta efectuando y que se pueden 
seiialar y corregli 10s errores. Este conoclmlento Inmediato de 10s 
resultados, facil~ta la aplicacibn de conocimientos al exponer las pautas a 
segulr con respecto a las conductas que debe seguir el alurnno 

Por lo antenor podemos seiialar que 10s cognosc~t~vlstas 
han encontrado aue la esencla del aprendrraje entraiia un act0 de 



conocer, de cornprender la situacion; por tanto enfatizan la importancia 
de planificar y estructurar las condiciones del estirnulo (situaci6n de 
ensefianza) para fadl i i r  la percepcih y el entendirniento. 

Las orientaciones cognoscK~istas respecto al aprendizaje, 
se desprendieron del estudio de diversas variables, que propiciaron 
algunos enunciados corno 10s siguientes: 

-Variable.- EstabMmiento de obptivos. 
-Enunciado.- Las actividades que se realiian con un prop6sito se 
aprenden rnejor. 

Los objetivos de cualquier experiencia de aprendiz? 
deben expresarse en terminos de actividades que se puedan evaluar. 6. 

-Variable.- El aprendizaje significativo. 
-Enundado.- El aprendizaje es significativo cuando la tarea por aprender 
puede relacionarse de manera no arbiiraria con lo que d aprendiz sabe, 
con SUS conocimientos previos. 

-Variable.- Organizaci6n por confguraciow globales. 
-Enunciado.- Presentar el wntenido a aprender, organizado dentro de un 
wntexto, favorece el aprendizaje. 

-Variable.- Retroalimentad6n. 
-Enunciado.- Propiciar al alumno datos acerca de 10s aciertos o las fallas 
de su ejecucion permite la correction de errores y favorece el 
aprendizaje. 

Como se puede obselvar una de las variables de {as 
teorias wgnoscitivistas del aprendizaje, es el aprendizaje significativo, y 
de acuerdo a la importancia que tiene al presente trabajo, se analizar6 
con mayor detenlmiento. 

Finalmente, es importante hacer b. distincion entre tres 
tipos de aprend~zaje: el wgnoscitivo, el a f e d ~ o  y el psiwmotor. 

Los procesos wgnoscitivos son aquellos por 10s cuales 
adqu~rimos y ernpleamos el wnocimiento; constituyen lo que la mayoria 
de la gente quiere decir cuando habla de aprendiije, especialmente del 
aprend~zaje escolar. El aprendizaje cognoscitivo dA, en mnsecuencla, 
una acumulacion de ~nformaclon en el cerebro de quien aprende. un 
COmplqo orQan\zado que es a\udido corno "estructura cognoscltiva", sin 
desconocer que las expenenclas afectivas acompaiian en poco o en 
mucho a las expenencla cognoscrtivas. 
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1.4 EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. 

La teoria de Ausubel versa principalrnente sobre 
aprendizaje significativo. La raz0n por la cual nos hemos decidido a 
presentar su teoria (del aprendizaje significativo) es porque 
wnsideramos que es la mas util y wmprensiva teoria del aprendiaje 
con que actualmente se cuenta, aden-hs de s e ~ i r  adecuadamente 
como sustento t & i i  de nuestra propuesta en el presente trabajo. Yen 
la ciencia hemos aprendido que debemos explotar cualquier teoria util y 
responder sistemdfmmente a aquellas cuestionw para las cuales se 
adecua la teoria. 

Una gran parte de la actividad wtidiana del maestro implica 
ernitir juicios de cuanto recuerdan y cornprenden los alumnos del 
aprendizaje previo. Estos juicios suelen adquirir la forma de pruebas 
fomlales, examenes o informes eswlares, per0 tarnbien tienen lugar 
cada vez que un maestro responde a una pregunta o habla de un trabajo 
con el alurnno. El maestro debe interrelscionar a un nivel que tenga en 
cuenta el cnnocimiento previo del alurnno o de la cbse, y salvar 
dificultades depende, a menudo, de sentar la base solida de lo que esta 
pienamente entendido y de erigir una wmprensibn m L  f i n e  del nuevo 
material a partir de aqublla. 

Las investigaciones recientes toman en cuenta 10s 
Procesos de la memoria y el papel activo desernpeiiado por 10s alumnos 
para obtener una cornprensibn signifmtica y evolutiva, tales como las 
teorias de procesamiento de la informacibn que se explicit0 
anteriorrnente. 

Para David Ausubel, un farnoso psimpedagogo 
norteamericano, la enseiianza eficaz depende de arraigar firmemente 
matenales nuevos en conocirnientos existentes: 

" Si tuvieramos que resurnir la psicologia de Ausubel a un 
prlnclpio unlco, diriarnos: Descubre lo que ya sabe el educando y 
enseiia ... en consecuencia". ". 

Ausubel pone el acento de su teoria, en la organizacibn del 
conocim~ento en estructuras y en las restructuraciones que se producen 
deb~do a la interacclbn entre estas estructuras presentes en el sujeto y la 
nueva lnformacion, proplciando el aprend~zaje signficattvo. 



El aprendiije signifcativo, t6rrnino acunado por Ausubel 
(1963-1968) supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se 
aprende a partir de lo que ya se wnoce, mediante la actualiiaci6n de 
esquemas de wnocimiento perlinentes para la situacion de que se trate. 

Estos esquemas no se limitan a asimilar la nueva 
infonnacibn, sino que supone siempre su revision, rnodificaci6n y 
enriquecimiento estabkciendo nuevas mexiones y reiaciones entre 
ellos. 

Coll (1998) plantea wino la nocian de aprendizaje 
signlkativo ha producklo una nueva perspectiva en el estudio de 10s 
Procesos de enseiianza-aprendiie al poner de relive el proceso de 
W n s W o n  de significados wmo elernento cantral del mismo; teniendo 
en cuenta que la significatividad es cuestibn de grado, esquemas 
referendales de 10s alumnos y 10s grupos, asi wrno las distintas 
direcciones que la e n s e a m  teodr6 que implantar para Iograrlo. 

Para Ausubel el aprendizaje signifcativo es la interaccibn 
de las ideas establecidas en la estwctura cognoscitiva con otras nuevas 
en vez de forrnar una sene de tendencias asociativas, arbiirarias y 
discretas. ". 

El aprendizaje significativo nos conduce necesariamente a 
nuevos significados que van a ser integrados a las ideas contenidas en 
la estrudura cognoscitiia, cuando el alurnno relaciona intencionalrnente 
el rnaterial potencialmente significativo a ideas establecidas y pertinentes 
en su estructura; BI puede explotar al rndxirno y con eficacia 10s 
conocimientos que posee como base para incorporar, entender y fjar 
ideas nuevas. 

El aprendizaje signficativo es el resubdo "de una serie de 
reorganizaciones sucesivas sobre lo que se percibe", es decir la 
interaccidn sustancial de nueva infonaudn con la estructura 
cognoscitiva personal del individuo que aprende". ''. 

De tal rnanera que el aprendizaje signficativo reside en que 
el alurnno este dispuesto a aprender y que el rnaterial sea 
potencialmente signficativo y l6gico; tarnbibn debe ex~stir en la estructura 
cognoscitrva del alumno ideas o conceptos con 10s cuales se pueda 
relacionar la inforrnac~on. 



El verdadero aprendi ie significative presupone tanto que 
la tarea de aprendizaje sea potencialmente significafwa mmo que el 
alumno muestre disposici6n hacia el aprendiije significativo.Si el 
alumno muestra disposicion a aprender de esta forma per0 el material o 
la tarea de aprendiije no es potencialmente signfiicati, sustancial y 
IQica, el alumno terminare por aprender de rnemoria ya que no existiri 
relacion m ica  con su estructura cognoscifiva, y al contrario si el material 
es potencialmente significatwo, per0 el alumno no muestra una actitud 
adecuada para aprender, lo  ha^ en forma d n i m  o repefrtiva. 

Desde luego que esta teona es tomada como fundamento 
de nuestro trabap, ya que dB sustentos adecuados para solucionar el 
problema que presentan 10s alumnos de la materia de Pnncipios Basicos 
del Derecho, quienes no logran relacionar debidamente 10s 
conocimientos estructurales de la mat- referida, para estar en 
posibiliiad de asimilar nuevos conocimientos seuenciales, ya que las 
formas de ensefianza se basan en la simple memorizaci6n a corto plazo. 

La idea es que los alumnos logren enriquecer el significado 
de su experiencia, que no &lo implica pensemiento y aduacbn sin0 
tambiin efectividad. 

Por ello el Maestro JOG Luis O t i i  Wllasenor, establece 
que: 

"EL DOMlNlO COGNOSCITIVO se encuentra representado 
por 10s siguientes elementos: 

CONOCIMIENTO: Capacidad de recordar ideas, material o 
fenbrnenos previamente aprendidos. 

COMPRENSION: Habilidad para entender el significado del 
material. 

APLICACION: Habilidad para hacer uso del material en 
situaciones nuevas y concretas 

ANALISIS: Habilidad de distinguir y separar el material en 
sus partes const~tutivas hasta llegar a conocer sus principios o 
elernentos. 

SINTESIS. Capac~dad de reunir 10s elernentos y las partes 
para fonnar un todo nuevo. 

EVALUACION: Habilidad para juzgar el valor del matertal 
con un propos~to determlnado 



DOMlNlO AFECTIVO. 

RECEPTIVIDAD: Sensibilizacion del alumno para aceptar 
un estimulo dado. 

RESPUESTA: En donde el alumno va mas all& de la simple 
atencion, rebasando la motivation de estar solamente atento, dispuesto 
a recibir la infomacion nueva activamente. 

VALORACION: El alumno mostrae mayor o menor 
importancia a ciertos elementos, attitudes segun las experiencias que 
haya tenido en su medio ambiente.' 

ORGANIZACION: El alumno clasificar& aquellos valores 
que describan el wmienzo de la wnstruccion de un nuevo sistema, a 
partir de una estructura consistente. 

CARACTERIZACION DE VALORES: El alumno establece 
una jerarquia intemamente wherente; de modo que operacA ya en 
funcian de esa jerarquia, es decir, logrando una forma tipica de 
wnducta. 

DOMlNlO PSICOMOTOR 

IMITACION: Ejecucibn de pasos adecuados con 
movimientos coordinados. 

MANIPULACION: Manejo o movimiento de diierentes 
partes del cuerpo o herramientas en un proceso establecido. 

PRECISION: Realizacibn de rnovimientos sincronizados 
segun indicaciones o especificaciones. 

CONTROL: Ut i l ic ion de tecnicas adecuadas para el 
manejo de instrurnentos o herramientas 

AUTOMATIZACION: Actua;Son naturalidad y soltura en el 
rnanejo de instrumentos y herramientas. 

Con ello se trata de ayudar a 10s alumnos aprender a 
aprender, al explorar el potenc~ai que tlene ei ser hurnano para el 
aprendizaje. 

~.~ ~ . . ~  
'' ORTIZ VILLASENOR JOSE LUIS Manual dc Ptxiagag~a oara el Oooem, €50 SWnL? 

h k X 8 C Z  D ' PJC 3j-Y 



La propuesta fundamental de Ausubel se db a pattir del 
analisis de la situacibn escolar, donde pudo advertir, que la forma mas 
cornon de aprender era a travb de procedimientos repettwos w n  el 
objeto de memorizar alguna informacibn; es decir, la tarea de 
aprendiije constaba de asociaciones arbitranas de wnceptos carentes 
de una relacibn sustancial o signifmdo Itqico. 

Existia tambiin la altemativa del aprendiie por 
descubrimiento, donde el alumno adquiere 10s conocirnientos por si 
mismo, en otras palabras 10s redescubre sin daries una oganizacion 
previa. No obstante Ausubel dud6 de que el descubrimiento fuese una 
buena opcibn contra la memorizacion m e n i c a .  Para 61, la diirencia 
entre el apremlizaje signiticativo y el rnemoristico es lo fundamental, 
pues se apoya en criteria6 de contraposici6n mas wherentes, debido a 
que este ultimo f i n e  lugar cuando se da sentido o se pmducen 
relaciones no arbitranas y si substandales, entre 10s nuevos wnceptos o 
nueva informaci6n y los wnceptos y conocimientos existentes en el 
estudiante o con sus experiencias anteriores. 

Por relacibn substancial se entiende que esta relacibn se 
establece con algdn aspect0 especificamente relevante de la estructura 
cognitiva del alumno, como una imagen, un sirnbolo ya significative, un 
concept0 o una proposici6n. Otra caracteristica del aprendizaje 
signitiativo por recepcibn, es que puede realizarse en funci6n del grado 
creciente de complejidad, como aprendiiaje de representaciones, 
conceptos y proposiciones. 

El primer0 es el aprendizaje de representaciones, del cual 
dependen 10s dernk tipos de aprendiiaje. En el sujeto exisie la dotacion 
genetica y la predisposici6n en potencia para este tip0 de aprendizaje. 

En el aprendizaje de representaciones, el estimulo 
represents y signitica la rnisrna cosa, apareca en el primer aiio de vida, 
cuando el niiio adquiere la idea general de que es posible usar un 
sirnbolo para representar cualquier significado. En pocas palabras 
"nombra a 10s objetos por su nornbre". 2'. 

Posteriormente al adquirir Ideas generales ya establecidas 
quedan sustentadas las bases de representaciones posteriores, ya que 
el sujeto podrh relacionar en forma no arbitraria y si substancialrnente 
una imagen o representaciones con todas las parecidas conten~das en 
su estructura cognoscitiva. Una representacidn al ser familiar para el 
sujeto, la aprende y retiene por penodos largos aunque el sujeto la 
observe una sola vez. 



Apcendizaje de wnceptos 

Los conceptos se han definido como: a) una regularidad de 
eventos reales que se pueden describir: b) wrno reglas de clasiticacion 
que permiten agrupar a los objetos segbn cier\a clase de notasiZ c) 
wrno formas 16gicas que caracterizan a toda una clase de objetos 
agntpados por uno u otro rango, 23 o d) wmo respuestas cornunes ante 
una clase de estirnulos. 24. 

Los wnceptos son ideas genwcas categbriws, se 
representan con simbolos aislados igual que los referentes unitarios. En 
este punto se rehcionan con el aprendizaje de representauones, siendo 
el a p r e n d i i  de wnceptos rn8s wrnplejo porque torna en wenta 10s 
atributos o caracteristiis esenciales de un wncepto para distinguirfo e 
identificarfo de otro. 

A nivel de la estruhra cognoscitiva, existen muchos 
conceptos que son influidos unos w n  otros, yen wnsecuencia el sujeto 
experirnenta una representauon wnsaente de la realiad muy 
simplicada, esquemhtica, selectiva y generalizada, dando por resultado 
un wncepto que adapta la influencia y wmbinaci6n de wnceptos, 
originando wmo wnsecuencia un aprendizaje uniforme par 10s 
integrantes de una wltura, facilitando la wrnunicacibn entre ellos. 
Siendo 10s conceptos 10s que hacen posible la adquisicion de ideas 
abstractas sin que exista una idea empirica wncreta, ya sea para sefvir 
de soporte de afianzamiento a la asimilaci6n y al descubrimiento de 
wnceptos nuevos. 

La adquisicidn de wnceptos se puede obtener mediante 
dos formas: 

La formad6n de conceptos se presenta en etapas 
preoperational y consiste en abstraer 10s atributos de criterio e 
identiicaci6n de una clase de eventos y objetos. 

La asimilaci6n de conceptos se presenta despubs de 10s 
atios preescolares, en donde se adquieren a partir de la definicibn del 
significado de la palabra concepto, no es necesaria la representaci6n de 
objetos o eventos, ya que 10s atributos de crrteno son abstractos. 

De acuerdo con lo anterior 10s conceptos se obtienen en 
general mAs eficiente y rapidamente con el transcurrir de la edad. Como 
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mnsecuencia de las operaciones cognitivas que intervienen en la 
adquisicion de wnceptos significativos 10s cuales se desarrollan hasta 
que el sujeto se acerca a la adolescencia. 

Aprendizaje de proposiciones. 

Novak seiiala "que las proposiciones son dos o mAs 
mnceptos ligados en una unidad semdntica". 25. 

Este tipo de aprendizaje se ocupa de los significados e 
ideas expresadas por glupos de palabras mbinadas en proposiciones 
u oraciones y consiste en captar el significado de nuevas ideas. 

El nuevo significado de la nueva idea mmpuesta depende 
de dos mndiciones: 

A.- Se debe generar una proposicibn wrnbinando o 
relacionando otras palabras individuales, donde cada una de ellas 
represente un referente unitario. 

B.- Que a1 wmbinar las palabras individuales, sea de tal 
manera que la idea resultante sea mas que la suma de 10s significados 
de las palabras que la wmponen. 

Por lo tanto el aprendizaje de proposiciones wnsiste, en 
una idea compuesta que se expresa en forma de oracibn y que contiene 
10s significados denotative y wnnotativo de las palabras con sus 
funciones sinGcticas y sus relaciones". =. 

El resultado serd la interraci6n de la nueva propos~cion, 
relacionandose w n  el wntenido de las ideas establecidas y pertinentes 
en la estructura cognoscitiva. 

En el desarrollo del aprendizaje signiftcativo, la nueva 
informacibn se enlaza w n  10s conceptos que forman la estructura 
wgnoscitiva del sujeto; per0 este enlace wnstiiuye un proceso dinamico 
en el que tanto la nueva inforrnacibn wmo el wncepto que existe en la 
estructura cognoscitiva resultan alterados de alguna manera. Para 
subrayar este aspecto. Ausubel denomina concept0 integrador al 
Concept0 pertinente que existe en la estructura cognoscitiva La relacion 
de la nueva information con un tntegrador pertinente en el aprendizaje 
slgniflcativo, es el proceso de integracibn 27. 
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La teoria de la Asimilacidn es el punto central del 
planteamiento de Ausubel sobre el aprendizaje significative y se lleva a 
cob0 mediante tres formas o madalidades diferentes: 

Aprendizaje Subordinado. 

Se produce cuando las nuevas ideas se relacionan 
subordinadamente con ideas relevantes (mdusores) de mayor nivel de 
abstraocian, generalidad e inclusividad. Se genera, pues, una 
diierenciacidn progresiva de 10s conceptos existentas en valMs de n ~ e l  
inferior de abstraccidn (de las ideas mAs genera& a las mas wncretas). 

La eficacia de la inciuswn radica cuando las ideas se 
establecen adecuadamente en la estructura cognoscawa de la siguiente 
manera: 

- Mrece una relaci6n directa y especifica para tareas 
nuevas posteriores de aprendizaje. 

- Poseen suficiente poder explicative para poder entender 
detalles factuales que de otro modo serian arbiirarios, pero 
potencialmente significatwos. 

- Dando suficiente estabilidad intrinsica para proporcionar 
un afianzamiento firme de 10s signiticados que se aprenden por primera 
vez. 

- Organizando nuevos hechos relacionados a un tema en 
com~in, integrando 10s componentes del material nuevo w n  el que ya 
extste. 

Cuando el nuevo material deriva wnocimientos 
establecidos en la estructura cognoscitiva, o solo 10s apoya, se presenta 
la inclusibn derivativa. 

La inciusi6n derivativa se presenta cuando el material de 
aprendizaje es comprendido wrno un ejemplo especifiw de un wncepto 
establecido en la estrudura cognoscitiva. 

Comunrnente 10s nuevos significados se adquieren por un 
Proceso de inclus16n correlativa Aqui el nuevo matenal de aprend~zaje 
es una extensibn, elaborac~bn, rnodificacion o lirn1tac16n del material 
Previarnente aprend~do. 

Aprendizaje Supraordenado 



El proceso es inverso al subordinado o proceso de 
dferenciaci6n progresiva, en el que 10s wnceptos reievantes (inclusores) 
existen en la est~ctura cognoscitiva son de menor grado de abstracu'6n, 
generalidad e indusivdad que 106 nuevos a aprender. Asi, 10s conceptos 
ya adquiridos se reorganizan por un proceso que va de abaj0 hacia 
arriba generando una rewnciliacion integradora entre 10s rasgos o 
atributos de varios conceptos para elaborar otro mas general. 

En este tipo de aprendizaje el material nuevo tiene una 
relaci6n supraordinada, cuando se aprende una proposici6n inclusiva 
que puede abarcar varias ideas ya establecidas. Este tipo de aprendizaje 
es cehfimente Taro, debido a que los libros de texto y \os profsores 
suelen introducir primer0 las proposiciones mAs generales e inclusivas 
para posterionente exponer ejemplos, limitaciones, extensiones y 
elaboraciones; presentAndose cuando se razma en forma inductiva o 
cuando el material esta organizado inductivamente. 

Consiste en la relacibn, de una forma general, de nuevos 
wnceptos wn h estructura cognoscktiva ya existente, pero sin 
producirse la inclusibn (subordinacibn o supraordenacibn). 

En este caso una proposition potencialmente significativa 
no se puede relacionar con ideas superordinadas o subordinadas 
especiticas de la estructura cognoscitiva del alumno, per0 es 
relacionable con un fundamento amplio de wntenidos generalmente 
relevantes de tal estrudura. Son combinaciones de ideas 
anterionente aprendidas que pueden relacioname en f o n a  intentional 
con antecedentes ampltos de wntenidos generales peitinentes en la 
estructura cognoscitiva. La relaci6n se da en virtud de su wngruencia 
general w n  el contenido conjunto. 

Debido a1 amplio wntenido general de &ste aprendizaje, 
puede adquirir proposiciones en forrna intencionada w n  antecedentes 
amplios de wntenidos generales. 

La nueva idea esM en relacibn w n  las ideas establecidas o 
existentes en la estructura cognoscitiva, pero no es mas inclusiva ni mas 
especifica que estas. Ya que exlsten algunos atributos comunes entre la 
Idea nueva e ideas establecidas. 

La organizacibn de la estructura cognoscitiva esta en forma 
jerarquica. por lo que la mayor parte del aprendizaje tambin se dB en 
forma jerarquica, asi como la organizaci6n y retenc~on de este, es decir. 
se aprenden primer0 ias ideas generales, abstractas e incluslvas y 
posterlormente 10s detalles 



Anteriormente se establecm que se aprende a1 desanollar 
estructuras signficativas y se conoce cuando se wmprenden 
signficados; tambibn se e x p l i i  el proceso de asimilacion, ahora es 
necesario profundizar en el proceso de wrnprender. 

En el aula, buscar un aprendiiaje significative implica 
intentar que el alumno wmprenda la estrudura de la unidad tembtica, es 
decir 10s hechos, las ideas fundarnentales, 10s wnceptos y sus 
relaciones. Quien enseiia, faciliarA este proceso si identifica y aclara 10s 
aspectos claves o ideas afianzadoras del terna y se asegura de que 
estos elementos se desarrollan seriamente, ya que wnstituyen una base 
firma tanto para el aprendizaje actual wmo para el aprendiije futuro. 

El aprendizaje signficativo es un proceso wmprensivo que 
requiere de memorizaci6n comprensiva (ubicacion o almacenamiento en 
una red de signifimdos) que no puede obtenerse w n  el aprendizaje 
repetiivo-memoristiw y es m6s eficaz porque involucra tanto la 
adquisici6n y retencibn wmo a La recuperacibn. 

Como ya se habra podido deducir de lo rnencionado 
anteriormente, para que el aprendiije sea realmente signitimtivo se 
requiere que la reciente informacibn est6 vinculada de modo no- 
arbitrario ni al azar, pero si substancialrnente con lo que el alumno ya 
sabe. 

Ademas es importante la disposition del alumno por 
aprender y la naturaleza de 10s materiales y contenidos del aprendizaje. 

Hablar de lo sustancial (no al pie de la tetra) quiere decirse 
que un mismo concept0 o proposicion puede expresarse de manera 
sinbnirna y seguir transmitiendo un idbntim significado; mientras que, 
"naturaleza de 10s materiales" implica el alcance potenclal o Ibgico 
inherente al conten~do de aprendiiaje. Lo potencial o Ibgico se convierle 
en real o psiwlbg~co al transformarse en un wnten~do nuevo 
diferenciado e idiosincr6tiw dentro del sujeto que aprende 

Al no existir arbiiranedad entre la ideas nuevas y las ya 
existentes. el nuevo significado se protege de la inte!terencia 

Dada la relac~on del nuevo conocimiento con las ideas 
preexistentes y particulares, la recuperation se vuelve un proceso 
menos arb~trario v rn6s sistem8tico. 29. 
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El aprendizaje significativo presupone tanto que el alumno 
manifeste una actitud de aprendizaje signifieativo; es decir, una 
disposici6n para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo 
materiel con su estructura cognoscitiva, como que el material que 
aprende es potencialmente significativo para 81, es decir, relacionable 
con su estrudura de conocimiento sobre una base no arbiiraria o no al 
pie de la letra. Asi pues, independientemente de wanto significado 
potencial sea inherente a la proposici6n particular, si la intention del 
alumno wnsiste en memolizar arbiiraria y liieralmente (como una serie 
de palabras relacionadas caprichosamente), tanto el proceso de 
aprendizaje wmo los resultados del mismo serAn rn&nicos y carentes 
de significado. Y, EI la inversa, sin importar lo significativa que sea la 
actitud del alumno, ni el proceso ni el resultado del aprendizaje sedn 
posiblemente signiticativos si la tarea de aprendizaje no lo es 
potencialmente, y si tampoco es relacionable, intencionada y 
sustancialrnente, con su estructura cognmcitia. 30. 

Ausubel insiste demasiado en el requisite de usar 
rnateriales introductorios de mayor nivel de abstracci6n, generalidad e 
indusividad, de lo que se pretende ensefiar, con la meta de propiciar el 
aprendizaje significatiio; per0 tambibn se puede activar 10s 
conocimiintos previos (y a veces resulta mas facil y eficaz), rnediante 
otro tip0 de estrategias de instruction, como son 10s mapas 
conceptuales. 

En la instrumentaci6n de esta estrategia didhctica se debe 
tomar en cuenta uno de 10s elementos de la teoria de Ausubel poco 
comprendidos, como es el concept0 de organizador avanzado. 

La caracteristica predominante que Ausubel atribuyo al 
organizador avanzado fue que debia ser mas general y mas abstract0 
que ia informacibn a seguir y que eso debia sewir para faciliiar el 
aprendizaje significattvo del nuevo material. 

"El elemento critico de un organizador avanzado es que 
sirve para enlazar la nueva informacion que se aprendera con 10s 
conceptos exlstentes en la estructura cognoscitiva Rara vez 10s 
investigadores han tornado en cuenta la indole de la estructura 
cognoscitiva del que aprende y la s~gnificatividad potencial del nuevo 
material que se aprendera 

No es probable que un organlzador avanzado pueda ser 
escrito para aprender palabras sin sentido o para enlazar la nueva 
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infoimacion que no pueda ser relacionada con cualquiera de 10s 
conceptas de quien aprende. Por esta raz6n hemos decidido por insis.fr 
en el "enlace" o en la funcion de vinculacion de los organizadores 
avanzados a bs wales se le concce wmo "puentes cognoscitivos". 
Estos son pequeiios segrnentos de material de aprendizaje que 
suministran al estudiante h guia para que pueda emplear 10s wnceptos 
que posee en su estructura mgnoscitiia para aprender 
significativamente. Tambien pueden auxiliirlo para encontrar 10s 
wnceptos claves en el nuevo material e, iguaknente, si en &tos hay una 
re ladn de supraordinaci6n o de subordinaci6n con b s  que ya 
w e e .  ''. 

Siempre que se trata de elaborar la instwmentacion de una 
herramienta didactics, se deben tomar en cuenta 10s fundamentos de la 
teoria de Ausubel, y poner una gran atencion en la westion rnotivacional 
del alunmo, y para ello inwrporar a dicha herramienta 10s siguientes 
elernentos: 

El establecimiento de objetiios.- Ya que las actividades que 
se realiian con un propbsito se aprenden rnejor. 

La materializacihn de 10s sustentos teoricos del aprendizaje 
significativo. Ya que cuando la tarea por aprender puede relacionarse de 
rnanera no arbiitraria w n  10s wnocimientos previos se asegura el 
aprendizaje. 

La organizacih por wnfiguraciones globales. Ya que 
presentar el contenido a aprender organizado dentro de un contexto. 
favorece el aprendizaje. 

La retroalimentacion. Ya que proporcionar al alurnno datos 
acerca de 10s aciertos o las fallas de su ejecucibn permite la wrrecian de 
errores e incrementa el aprend~zaje. 

Araujo propone de acuerdo a la teoria de Ausubel, cuatro 
Pasos para inwrporar y mejorar el aprendizaje significativo. 

-"El material debe tener wntenidos con sent~do. Esto es el 
contenido potencial del material, debe ser no arbltrario y sustancial con 
la estructura cognoscitiva y tener un contenido Ibgicamente significat~vo. 

-Aplicar ~nstrucciones antimpadas Como conten~do 
introductorio, ciaro y estable relevante e inclusivo. del material que se va 
a ensefiar 



-Delimitar las relaciones entre ideas generales, resaltando 
similitudes y semejanzas e incluyendo incompatibilidades reales o 
aparentes. 

-Programar 10s materiales en una =I%! jerhrquica y una 
instwcci6n anticipada w n  el material respectivo. 32. 

Echitia y Martin proponen que para mejorar el aprendiije 
significative, se debe tomar en cuenta la interaccibn social entre alumnos 
y de estos m n  el pmfesor. 

-Especificar los objetivos inst~ccionales de wda lecci6n. 
Es impo*nte tener claro Ios objetivos que se persiguen en cada 
momento. 

-Seleccionar el tamafio del gwpo mas apropiado para cada 
leccitm, de acuerdo a la edad de 10s alumnos, al tiempo, a 10s medios y a 
la capacidad de mda alumno. 

-Tomar en cuenta la heterogeneidad de 10s alumnos de 
cada grupo. 

-Conducir la clase de tal forma que 10s miembros de cada 
grupo estkn juntos, y se puedan ver mutuamente para cornpartir e 
intercambiar ideas y materiaks. 

-Proporcionar materiales apropiados y/o sugerencias de 
como llevar adelante la tarea, siempre adaptando 10s materiales a sus 
necesidades. 

-Explicar a 10s alumnos la tarea u objetivo grupal y el tipo 
de estructura cooperativa que se esta usando. 

-0bse~ar  las interracciones entre alumnos con el objeto de 
conocer que problemas se presentan para trabajar cooperativamente. 

-1ntewenlr corno wnsejero cuando el grupo se enfrente a 
problemas y para proporionar a cada uno, aquellas habiliades que le 
permitan intewen~r mejor en el trabajo cooperativo. 

-Evaluar 10s trabajos de grupo, tanto desde el punto de 
vlsta global wrno lo que ha aportado cada uno de 10s miembros en 
forma individual. 33 
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Mbs adelante, en su capitulo wrrespondiente, se 
instrumentarb la herramienta didbctica propuesta en este trabajo, y en 
donde se rea l i id  de fotma wncreta los fundarnentos te6ricos 
anteriorrnente expresados. 

Los mapas wnce~tuales seen la herramienta didactica 
que se sustente en 'k teoria del Aprendizaje Signiti~afio que se ha 
tratado anteriormente, para dar soluci6n al problerna planteado. 

Si consideramus que el aprendiije ss pirbliw y que la 
instiici6n educativa ha propuesto un prograrna de estudios que debe 
ser desarrollado para h r a r  un determinado wnocirniento y que la otra 
parte del proceso enseiianza-aprendizaje es buscar algunos medios 
OrgantzadOS en una estrategia sewencial, para planear, orientar y 
wntmlar el aprendiiaje del alumno, entonoes el mapa wnceptual lo 
wrnple, toda vez que las personas piensan mediante wnceptos y que 
el aprendizaje de conceptos wnsiste en formar representadones para 
identificar atributos generalhadus a 10s nuevos ejemplos y discernir entre 
10s ejemplares y 10s que no lo son. Tarnbiin el uso de wnceptos 
supenores , cwrdinados y subordinados y de sus atributos criticos y 
variables del concept0 por aprender, permitirb que 10s alumnos definan 
w n  claridad ktos, en su estrudura cognitii. 

En 10s mapas wnceptuales se facilii al alumno la 
wmprensibn de wnceptos basiws firmes, ya que es una representacibn 
grafica que a yuda a 10s alumnos y al maestro a ver los vinculos entre 
conjuntos de conceptos afines. Henarnienta adembs en la cual, el 
docente puede averiguar la wrnprensi6n o inwrnprensi6n del alumno e 
interrelacionar la participacibn de arnbos en la construccibn de 
rnatwiales de alto nivel de abstraccibn, generalidad e inclusiv~dad, que 
sirvan de base cognit~va, que posibiliten arraigar nuevos conocimientos. 

Como el aprendizaje signficativo pone su acento en la 
organizacion del conocirn~ento en estructuras y en la restructuraci6n que 
se produce debido a la interaccidn entre estructuras presentes en el 
sujeto y la nueva informacibn, se considera que el mapa conceptual sera 
la herrarnienta didActica que cumpla tat fin. 



CAPITULO II. 

11.1 MAPAS CONCEPTUALES 

En este capitulo intentaremos establecer las ideas 
generales que nos pemlitan entender que son 10s mapas conceptuales, 
sus antecentes, fundamentacibn, elaboration y manejo, ya que son la 
herramienta que como propuesta se presentara para resolver el 
problema que enwentran 10s alumnos de la materia de Principios 
Basicos del Derecho, al perder la relacibn entre 10s conocimientos de la 
materia antes referida y los conocimientos secuenciales posteriores, 
dando wmo resultado que el aprendizaje sea Clnicamente memoristico y 
de corto plazo. 

Los mapas conceptuales son muy importantes en nuestro 
trabajo, dado que se intentah fundamentar su aplicacion a la materia de 
Principios Basicos del Derecho, y lograr que con su adecuado manejo, 
10s alumnos Sean capaces de generar aprendizajes signiticativos que les 
permitan tener estructuras cognitivas adecuadas, que posibilien la 
asimilacibn de conocimientos juridicos secuenciales posteriores. 

Por ello ser6 siempre importante que en la creacion de 10s 
mapas conceptuales, se tomen en cuenta 10s elements a desanollar en 
este capitulo, pues aportaran fundamentos bBsiws que ayuden a 10s 
alumnos y maestros a trabajar con conciencia razonada de su actuar 
diario y no irnicamente con buenos propbitos. 

Los mapas conceptuales pueden apoyar tanto al docente 
como al alumno en el proceso de construir y wmpartir 10s 
conocimientos, contextualizando el ensetlar a pensar y el aprender a 
aprender, toda vez que presentado el contenido de un conocimiento no 
arbitrario y si substantial, a traves de mapas conceptuales, el docente. 
Permitie que el alumno ya con las posibilidades estructurales cognitwas. 
construya sus propios mapas conceptuales, y asi desarrollar la 
propuesta de Ausubel sobre la forma en que construyen 10s ind~viduos 
sus significados proplos e idiosincrAUcos. 

Los mapas conceptuales, tal como 10s definen sus dos mas 
grandes exponentes en este campo, Novak y Gow~n, son un Instrumento 
educat~vo que permite elaborar una representacion de relaciones entre 
conceptos en forma de proposlciones, ios rnapas conceptuales son 
tarnblen un recurso esquernatico para representar un conjunto de 
significados conceptuales incluidos en una estructura de proposlclones. 
10s cuales se sustentan en la teoria del aprendizaje del conoc~m~ento. 



Es importante resaltar que 10s mapas wnceptuales son una 
forma de visualizar 10s conceptos y jerarquizar las relaciones entre ellos. 

"Mientras la mayoria de los seres humanos tienen mala 
memoria para el recuerdo de detalles especifiws, su capacidad de 
recordar imbgenes visuaks especificas es acusada ... el trazado de 
mapas conceptuales tiene tin gran potencial para aprovechar esta 
capacidad humana de reconocer dibujos e imbgenes que faci l in el 
aprendiiaje y el recuerdo". 34. 

El mapa conceptual es una t h im  creada por Joseph D. 
Novak, quien lo presenta wmo estrategia, metodo y recurso 
esquerngtico. ". 

Estrategia: "procuramos poner ejemplos de estrategias 
sencillas pero poderosas en potencia, para ayudar a 10s estudiantes a 
aprender y para ayudar a 10s educadores a organizar 10s rnateriales 
objeto de este aprendi~aje".~'. 

Metodo: "La construction de 10s mapas conceptuales wmo 
metodo para ayudar a 10s estudiantes y educadwes a captar el 
significado de 10s materiales que se van a aprender". ". 

Recurso: "Un mapa conceptual es un recurso esquemhtico 
para representar un oonjunto de sgnificados conceptuales incluidos en 
una estructura de proposiciones". 38. 

De acuerdo con Novak y Gowin, los rnapas mcepwales 
tienen por objeto representar relaciones signmcativas entre conceptos en 
forma de proposiciones; una proposici6n consta de dos o rnbs tkrnlinos 
conceptuales unidos por palabras para formar una unidad sembntica. En 
su forrna mds simple, un mapa conceptual constaria tan solo de dos 
conceptos unidos por una palabra enlace para formar una proposicibn; 
ejemplo " el aelo es azul" tepresentaria un mapa conceptual simple que 
forrna una proposicion vhlida refenda a 10s conceptos "cielo y azul". 

La elaboracion de mapas conceptuales es una tecnica 
destinada a poner de rnanifiesto conceptos y proposiciones. 
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Es indudable que en el proceso de eiaboracion de rnapas 
conceptuales podemos desarrollar nuevas relaciones conceptuales, en 
especial si, de una manera actiia, tratarnos de construir relaciones 
proporcionales entre conceptas que previamente no mnsiderabamos 
relacionados, de tal manera que algunos profesores que elaboran mapas 
conceptuales seiialan que a rnenudo se dan cuenta de nuevas 
relaciones y, por consiguiente de nuevos significados, en este sentido la 
elaboracion de mapas conceptuales puede ayudar a fornentar la 
CreaW~dad del sujeto. 

Ya que 10s rnapas conceptuales wnstituyen una 
representach explicita y man- de 10s conceptos y proposiciones 
que posee una persona, permite a profesores y alurnnos intercarnbiar 
puntos de vista sobre la validez de un vinculo propositional determinado, 
o darse cuenta de las conexiones que fatten entre 10s mnceptos y que 
suguiere la necesidad de un nuevo aprenduaje. 

Con frecuencia comprobarnos que 10s rnapas 
conceptuales, debido a que contienen representaciones ertm.orizadas 
de proposiciones, son inshurnentos adecuados para poner de rnanifiesto 
las concepciones equivocadas. 

El termino concepcibn equivocada se utiliza generalmente 
Para referirse a una interpretac~on no aceptada de un concepto. El 
signilicado que se expresa no es, sin embargo, una wncepcibn 
equivocada para la propia persona que posee el concepto, sino un 
significado funcional. Por esta razh, en parte, las concepciones 
equivocadas son estraordinariarnente estables y pudiera parecer que el 
rnisrno conjunto de conceptos se pueda representar mediante dos o mas 
jerarquias validas. 

Los rnapas conceptuales dirigen la atencion, tanto al 
alurnno como al profesor, sobre el reducido numero de ideas 
irnportantes en las que debe concentrarse en walquier tarea especitica 
de aprendizaje. Un rnapa wnceptual tambikn puede hacer las veces de 
rnapa de carreteras donde se rnuestren algunos de 10s caminos que se 
pueden seguir, para conectar significados de conceptos de forma que 
resulten proposiciones. 

Una vez que se ha compktado una tarea de aprendizaje. 
10s mapas conceptuales proporclonan un resurnen esquemAt~co de todo 
lo que se ha aprendido. 

Debemos tornar en consideracibn que antes de constru~r 
mapas conceptuales o hrboles del conoclmlento que exlsten muchas 
maneras para ~ntroducii estos como estrategias d~dAct~cas. no obstante 
se hace necesarlo s~gnrficar que extsten requlsrtos prevlos que el alumno 



11.2 ANTECEDENTES 

Es indudable que para hablar de lo6 antecedentes de 10s 
mapas conceptuales, tenemos que hacer alusibn a las teorias del 
aprendizaje que se desarrollaron anterianente, puas 10s mapas 
conceptuales como una herramienta didhctica no son pmducto de 
buenas intenciones, sin0 de ideas concretas que se fundamentan en 
conocimientos sistematizados. 

Como negar que 10s mapas conceptuales son el resultado 
concreto de las teorias asociacionistas del aprendiiaje, en donde la 
teorla de la Gestalt, aporta las primeras bases para lograr que el 
conocimi io se genere a travBs de esbucturas cognitjvas, que permitan 
ser la base para enlazar posteriores conocimientos sewenciales. 0 de la 
teorla del aprendiije significative de Ausubel qui&n contrasts el 
aprendiije maquinal con el otro proceso de importancia, el "aprendiije 
signifmtivo", que permite que esquemas e i m e n e s  de 
acontecimientos pasadcs, m o  lo aportan los mapas conceptuales, se 
aimacenen en la memoria a largo plazo, que es esencialmente de 
duracibn y dimensibn ilimitada. 

Ausubel selialaba que siempre hay grandes reservas de 
almacenamiento de mernoria sin utilizar, y las huellas memoristicas, una 
vez firmemente estabiecidas, duran toda la vida. Nuestros fallos de 
rnernoria son fallos de atenci6n o de recuperacibn, no pbrdida de la 
memoria. Ademds de 10s esquemas de imagenes, la memoria a largo 
plazo tiene conceptos que son una forma de condensar significados. Un 
wnoepto es una dase de objetos (como un ediicio) o una nocion 
general (como libertad) que pueden definirse forrnalmente en terminos 
de sus principales atributos. En la vida cotidiana, no obstante, un 
concepto normalmente se desanolla mediante la awmulacibn de la 
experiencia de casos positives o negatives. Nuestra comprensibn de ese 
concept0 se estrudura observando qu& encaja y qu6 no encaja en esa 
etiqueta especifica. Ademds la memoria larga episMica es como si 
tambibn contararnos w n  una memoria larga sem6ntica compuesta por 
10s wnceptos que hernos desarrollado. Estos esquemas conceptuales 
tarnbien tienen irnpresiones memoristicas asociadas que se reunen 
pensando en el concepto. 

El aprendizaje s~gnificativo tiene lugar cuando intentamos 
dar sentido a nuevas informaciones o nuevos conceptos creando 
vinculos con nuestros conjuntos existentes de cnnceptos y 
conoclmlentos factuales, o con experiencias previas. 

Ausubel establece que 10s maestros pueden facllitar el 
aprendizaje slgnlficativo apeiando a lo que denorn~na Organlzadores 



Previos. Se trata de resljmenes iniciales presentados en una fonna que 
proporciona marws de referencia que vinculan los wnoeptos y 
relaciones. Ausubel afirma que tener ese marco por adelantado ayuda a 
10s alumnos a ver d6nde ewjar;ir despuh la inforrnacion miis detallada. 
LLamando la atencibn w n  anticipacibn hacia 10s wnceptos y sus 
interrelaciones; para el alumno deberia ser claro que es necesario un 
aprendiije s'@nificativo. 

Como se pude observar Ausubel ya establecia ideas 
importantes de aparici6n de los mapas conceptuales, sin embargo fue 
con Joseph Novak con quien se habla de los mapas conosptuales, ya 
que esta idea fue su creacibn, w n  la finalidad de liberar y enriquecer la 
educaah a travBs de desarroilar h noci6n de aprender, lo que implican 
el aprendiije humano, la naturaleza del wnocimiento y wmo se 
wnstruye nuevo conocimiento. 

A muchos alumnos no s6b les resutta diicil establecer 
mnceptos bQsicos firmes, sino que tampoco ven claramente los vinculos 
entre conjuntos de conceptos afines, por ello Joseph Novak, rewmienda 
el empleo de mapas wnceptuaks para ayudar a 10s alumnos a estudiar 
dichas relaciones. 

Novak seilala de qu6 modo puede el maestro averiguar en 
gran medida la mmprensibn o inwmprensi6n de un aiumno mediante la 
discusion y el examen atento de un mapa conceptual. 

Las palabras vinculantes y la posicibn de los wnceptos en 
el Qrbol jerbquico pueden ser especialmente reveladoras. Los alumnos 
necesitan pr6ctica para llegar a usar eficazmente esta th i ca ,  pero una 
vez adquirida es probable que no prospere su primer intento ante un 
nuevo mapa conceptual. Novak sugiere que hay que estimular a 10s 
alumnos a hacer dos veniones: hacer la segunda obliga a una 
Consideraci6n actiwa de! signfieado de \a?. palabras vinculantes y de las 
posiciones de 10s ovalos. Asi mismo un mapa conceptual puede ser un 
Instrumento rnuy btil para hacer resaltar ideas afianzadoras dentro de 
una estructura que tambien puede actuar como orgamzador previo. Mas 
a h ,  ofrece una manera de evaluar la comprensibn en oposici6n al 
recuerdo factual. 

No es diflcil entender que 10s rnapas conceptuales 
adquieran su antecedente de una setie de conocim~entos cientifims, que 
se han venido desairollando con el propbs~to, todos ellos, de buscar 
soluciones a 10s problemas de aprendizaje y su conocimlento rnismo, y 
que desde la apancibn de la relacion estimulo-respuesta de 10s 
conductlstas, ya se habre a luz, la necesidad de instrumentar 
herramlentas d~dact~cas que matenallcen esas ideas. todas importantes. 



en favor del aprendizaje que pemita al alumno tener una mejor 
comprension de su realidad a fin de modificarla. 

Cada una de las teorias que se analiiaron con anterioridad, 
nos muestra que de una u otra f m a ,  Novak tuvo que wnsiderar 10s 
conocimientos de las diferentes teorias y asimilando unas y contrastando 
otras logro desal'rollar una herramienta que sustentah las bases firmes 
de \as teorias cognosc.~as del aprend'ije, pero asociadas a la 
objetiviad de las teorias conductistas, para la creacibn de 10s mapas 
conceptuales. 

La fundamentacion de 10s mapas conceptuales la 
enmtramos en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, quien 
refiere sobre la foma en que 10s individuos construyen sus significados 
Propios e idiosincrbticos. 

Recordando que para Ausubel el aprendizaje significatwo 
ocurre cuando la nueva infmacion se enlaza con 10s conceptos 
Pertinentes que existen ya en la estrudura ccgnoscitiva del que aprende. 
Y que 10s mapas conceptuales se~ i ran  de herramienta a tal fin. 

El sustento depende de 10s trabajos presentados por Novak 
Para quien el aprendi ie no es sin6nimo de cambio de conduda, como 
pustulanban 10s primeros conductistas, sino que el entiende que el 
aprendizaje humano conduce a un cambio en el significado de la 
experiencia, por lo que Bste no unicamente i m p l i i  pensamiento y 
actuacih, sin0 muy importante tornar en cuenta tambien, a 10s 
sentimiento y el aspecto afeti~vo, pues posibil in el ennquecirniento de 
la misrna. 

Dado que las personas piensan mediante conceptos, 10s 
mapas conceptuales son muy ljtiles para ponerlos de rnanifiesto y asi 
razonar mejor. Por ello es muy importante considerar a uno de 10s 
fundamentos mas importante de 10s rnapas conceptuales el "concepto". 

Se menciono anteriorrnente que segun H. Schunk Dale, el 
aprendizaje de wnceptos conslste en fonnar representaciones para 
identificar atributos, generalizarlos a 10s nuevos ejemplos y discemir 
entre 10s ejernplares y 10s que no lo son De tal rnanera que en la 
ensehanza de estos conceptos se requiere identificar atributos. 
generallzarlos a las nuevas ~nstancias y dist~nguir estas de las no 
instancias. 

El uso de conceptos superiores, coordinados y 
subord~nados, y de sus atr~butos crltlcos y vanables del concepto por 



aprender ham que 10s alumnos definan con claridad estos en su 
estructura cognitiva. 

En el conocimiento de 10s wnceptos para el aprendizaje 
significativo, se deben abordar 10s siguientes eiementos: 

-1ntensibn del concepto, 
-Extensibn. 
-Posici6n Jerarquica, 
-T&rmino y. 
-Convenciones. 

La intensibn (con "s") de walquier cosa sefiala la fuerza , la 
vehemencia, la nota caracteristii de algo; de ahi se desprende que el 
aprendiije de wnceptos intension se refiere a las propiedades 
caracteristicas del concepto, las que lo definen. Asi ensenar la intensibn 
signifm proporcionar una regla o un enunciado en que se describan las 
caracteristicas que definen a la clase y caracteriin a cada uno de sus 
miernbros. 

Estas caracteristicas se denominan atributos criticos o 
propiedades definitorias, porque atienden a 10s aspectos pertinentes de 
una situacibn; a 10s rasgos distintivos que hacen que un objeto, valor o 
evento, sea lo que es y no otra cosa. 

La extensibn del concepto consiste en presentar al alumno 
un conjunto de elementos ( o una muestra representativa de ellos) sobre 
10s cuales se puede aplicar el criterio enunc~ado por la definicibn. 

Con frecuencia nos indinamos errbneamente a pensar que 
hemos adquirido un concepto cuando somos capaces de verbalizar el 
enunciado que lo define. Evidentemente, uno de 10s indicios del dominio 
es la comprensi6n de la definicibn; per0 no es suficiente, porque 
generalmente lo que el alumno aprende es a "rnemorizar palabras 
ordenadas de una cadena verbal''. 

El term~no, la expresibn que designa al concepto es 
importante porque facilia la wmunicacibn y fusiona en un solo nornbre 
toda la serie de experiencias que se tienen con 10s diferentes miembros 
de una clase: manejar el tkrmino irnplica el manejo conjunto de la 
generalization y la discriminacibn 

Desde el punto de vista de la ensellanza, son lmportantes 
aquellos aspectos del tkrmino que permitan que kste sea aprendido en 
forma signlficativa: esto es, la etimologia, la slnonlmia y la antonimla 



La posicion jerhrquica es un concepto que se refiere a la 
ubicacion del mismo dentro de una estructura del conocimiento, y al 
establecimiento de sus relaciones con los conceptos vecinos. 

Cuando la enseiianza de un concepto irnplica el 
aislamiento total de este, el wncepto pierde parte de su significado. El 
conocimiento de un wncepto incluye el wnocimiento de su posicion en 
una estmctura oognoscitiva. 40. 

Novak explica que la construccih de nuevos 
conocimientos wmienza con la observacih de wnocimientos o de 
objetos a traves de los wnceptos que ya poseemos. Donde un 
awntecirniento es cualquier m a  que suceda o pueda provocarse, 
mientras que un objeto, es algo que existe y se puede observar. Cabe la 
posibilidad de que ambos, uno u otro: acontecimiento y objeto, Sean de 
origen natural o creados por 10s seres humanos: el termino wncepto, se 
le entiende wmo una regularidad en 10s acontecimientos o en 10s 
objetos, que se designan rnediante algun ternlino. 

El wnocimiento no es algo que se descubre como la beta 
de una mina, sino algo que se trabaja, siempre bajo la participacibn del 
indiiduo que es quien aporta sus propios conceptos gracias a que tiene 
la capacidad innata de percibir regularidades, de inventar, reconocer y 
aplicar simbolos para designar y cornunicar dichas regularidades a 
traves de un lenguaje. Por ello es opoltuno realizar una distincibn 
entre conocimiento y aprendizaje, ya que no son la misrna cosa, el 
aprendizaje es personal e idiosincrAtiw; el conocirniento ptlblico y 
compartido. 

Asi habh que observar que 10s mapas conceptuales, como 
un resurnen esquemhtico de \o aprendido, tambikn son un msdio de 
negociaabn pues, para aprender el significado de cualquier 
conocimiento se requiere entablar un diAlogo, intercambiar, contribuir, y 
a veces llegar a un wmpromiso; sin embargo, como se seiialo, en 
ningun rnornento se pretende un aprendizaje cornpartido: per0 el 
significado, sl se puede acordar con alguien, discutir, tratar, convenir. 
ES~O es fundamental pues irnplica que las partes participen y no s61o el 
PrOfeSor Ilene un depbsito de conocirnientos. 

Con base en las caracteristicas propias de 10s mapas 
conceptuales, Ontorla 41 destaca importantes repercusiones en el Ambito 
afectiv~racional de la persona, pues depend~endo del protagonisrno que 
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se otorgue al alumno, la atencion y aceptacion prestada a sus 
aportaciones y el aumento de su &xito en el aprendizaje, favorem6 el 
desarrollo de su autoestima. 

La "estrudura cognitiva y 10s mapas conceptuales" ", la 
asimilaci6n del canocimiento humano a una estmctura espacial de tip0 
ecliiano ha dado iugar a la representacion, en tbiminos ghficss, de 
dicha estructura mediante esquemas bidimensionales o mapas. En el 
ambit0 de la educadon cientifica el inter& por este tip0 de 
representaciones es miiltiple. En primer lugar la wmsideracion del 
conocimiento previo del sujeto wmo una importante variable del 
aprendizaje ha estimulado considerablemente la aplicacion de este tip0 
de herramienta; en el marco estricto de la teoria de Ausubel, unno 
recurso didactico y medio de ayuda al estudio en el de las 
preconcepciones, o marcos alternativos, como inst~mento para 
caracterizarlas o para identificar wmponentes de ese conocimiento 
previo que pueden interferir en la constru&n. En segundo lugar, la 
reconocida influencia del conocimiento conceptual en la resolucibn de 
problemas ha hecho de dichos mapas un recurso para identificar 
diferencias en la estructura cognitiva p r o  ademas, pueden ser utilizados 
como tratamiento didactico para, procurar mejorar la organizacibn del 
Wnocimiento conceptual e intentar influir positivamente en la efedividad 
de la soludbn de problemas. 

Puede encontrase en la literatura una considerable 
variedad de esta forma de representacion del conocim~ento que ha sido 
obtenida empkando, a su vez, una amplia gama de procedimientos o 
tbcnicas, sin embargo, sistematizar dicha wlecci6n de tipos de mapas 
recurriendo a dos criterios de clasificacion, que pueden enunciarse en 
forma interrogativa en b s  siguientes terminos: i que se pretende 
presentar con elbs 7 i cual es su contenido?. En relackjn con el primer 
criierio. 10s mapas pueden pretender refiejar bien la estructura de la 
disciplina, asi como la estrudura cognitiva del sujeto. 

El segundo criterio permite encuadrar 10s mapas, al menos 
en tres categonas Ios de contenido estrictamente conceptual. 10s de 
contenido conceptuaVproposlcional y 10s de wnten~do estrictamente 
Proposicional. A modo de ejemplo diremos que las representaciones de 
la estructura wgnitiva obtenidas mediante tecnicas de asociacion de 
Palabras se ~ncluyen con el primer grupo, en tanto las obtentdas a traves 
de entrevistas u otras tecnicas sensibles a la elucidac~on del s~gnificado 
foman parte del segundo grupo. 
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Es indudable por tanto, que 10s mapas conceptuales son la 
materialiiaci6n real de representar reiaciones signifcativas entre 
conceptos, que resulten una serie de reorganizaciones sucesivas sobre 
lo que se percibe, es decir, la interaction sustancial de nueva 
informau6n con la estructura cogn&a personal &I a\umno que 
aprende. Asi los mapas conceptules permiten el proceso de 
asimilaci6n que refwre la teoria de Ausubd, porque el alumno enlaza 
conceptos con estnrcturas cognoscihas previas, subordinada, 
supraordenada o combinatoriamente. 

Desde luego que a los mapas conceptuales se les otwga la 
funci6n de lograr que el alumno wmprenda el wntenido de la unidad 
temaica, es decir, los hechos, las ideas fundamentales, que como un 
esquema, le permitire almacenar a largo plazo una red de significados, 
que a su vez interreladonarA con otros contenidos de wnocimiento 
formando nuevas estructura cognoscitivas. 

Pero ademas 10s mapas conceptuales son un herramienta 
objetiva que permite manejar 10s wntenidos de foma no arbitraria y si 
sustancial, cwno lo refere la teoria de Ausubel, que permitirhn al alumno 
interactuar con el gwpo y el profesor, y anojando sus disposiciones y 
afectos en d i h o  proaso. 

Por ultimo, al estar adivamente el alumno trabajando w n  
10s rnapas conceptuales lograre aprender a aprender, y como 
consecuencia de ello, wntara con estructuras de conocimiento solidas y 
signifcativas que permitan relacionar positwamente 10s wnocimientos 
secuenciales posteriores. 

Los mapas wnceptuales sirven para negociar significados. 
Ya que para aprender el significado de cualquier wnocimiento es preuso 
dialogar, intercambiar ideas, compartir experiencias y a veces llegar a un 
cornpromiso de un construct0 nuevo. 

11.3 ELABORACION. 

La elaboracibn de mapas conceptuales es una t6cnica 
destinada a poner de manifiesto conceptos y proposlciones. 

El rnapa conceptual es un instrumento o rned~o yes precis0 
relac~onarlo con 10s fines a 10s que sitve y si se supedita: corno todo 
med~o, el valor del rnapa conceptual depende de la meta que ayuda a 
lograr y su eficac~a a1 respecto: la pretenc~on de eficac~a nos enfrenta a1 
contexto, como cornple~o de clrcunstaclas reales que condtc~onan el 
Proceso y resultado de la educacibn, segljn esto es una teCnlCa WnCreta 



que puede ser adecuada en una detemlinada situation y no serlo en 
otra, aunque se mantengan las mismas metas. 

El mkmo Novak explicita 10s fundament05 tebricos dei 
mapa conoeptal cuando aclara que se trata de una proyeccibn prhctiw 
de la teoria del aprendizaje de Ausubel. Desde la prespectiva m6s 
amplia del modelo de la teoria general de la edumci6n. en el w a l  10s 
Supuestos acerca del aprendizaje wnstiiuyen un capitub en donde el 
mapa conceptual concuerda con un rnodelo de educacibn: 

-Centrado en el alumno y no en el maestro. 

-Que atienda el desarrollo de destrezas y no se conforme 
s61o con la repetition memoristica de la informaci6n por parte dei 
alumno. 

-Que pretenda el desarrollo arm6nico de todas las 
dimensiones de ta persona, no soiamente las intelectuales. 

Los mapas cnnceptuales corno resurnenesquema son un 
recurso para presentar un conjunto de significados conceptuales 
incluidos en una estructura de proposiciones. Estas pueden ser 
explicitas o implicitas. Los mapas conceptuales tambien proporcionan un 
resumen esquernatiw de lo aprendido y ordenado de una manera 
jerarquica. El conocimiento est6 organizado y representado en todos 10s 
niveles de abstraccbn, situando 10s mas generales e inclusivos en la 
parte superior y 10s mas especificos y rnenos inclusivos en la parte 
inferior. 

El rnapa conceptual es un caso concreto de esquemas, 
Pues presenta las siguientes caracteristicas: 

-0rganizacion del conocirniento en unidades o 
agrupaciones holisticas, es decir, que cuando se activa uno de 10s 
ejemplos, tarnbibn se activa el resto. 

-Segmentaci6n de las representaaones holistims en 
subunidades interrelacionales. 

-Estrcuturaci6n serial y jerarquica de las representaciones. 
En 10s rnapas conceptuales resalta sobre todo la jerarquizacion, de la 
rnlsma rnanera que no tiene en cuenta corno caracteristica lmportante la 
ordenac~bn temporal. 

De ~gual rnanera co~ncide con los esquemas respedo a los 
Procesos de rnernonzaciOn donde 



La codification de la informacion representada por sus 
cuatm procesos bdsicos: selecci6n, abstraction, interpretacion e 
integration se asemeja a los mapas conceptuales que buscan tambien la 
informadon rnbs relevante, para la creacion de esquemas o estructuras 
tambibn relevantes. Siendo necesario un proceso de seleccibn de h 
informaci6n, pasando por la extraccih de 10s elementos & 
significativos mediante el procfso de abstracckjn, y procediendo a la 
interpretacibn con la intention de favorecer la comprension de la 
informacion o para hacer inferendas de acuerdo con la idea que tenga el 
individuo. Finalmente el proceso de integracibn consiste en la creacion 
de un nuevo esquerna o en la modifcacion de uno existente. 

El mapa conceptual puede ser un instrumento muy util, si 
se elabora debidamente, para hacer resaltar ideas afianzadoras dentro 
de una estructura que tambien puede actuar wmo oganizador previo. 
MAS aun ofrece una manera de evaluar la comprensian en oposicion al 
rewerdo factual. 

Es recornendable dibujar 10s mapas conceptuales varias 
veces porque el primer0 que se construye, puede tener algun defecto, de 
igual manera puede resultar wnveniente hacerlo mas atractivo, para que 
tenga mayor valor + ~ ~ u c ~ N o ,  pegandoles fotos o dibujos que 
representen 10s wnceptos dave e ilustrar asi acontecimientos y objetos 
especlficos. 

Los mapas wnceptuales son una tbcnica destinada a 
poner geficamente de manifiesto proposiciones jerarquicamente 
enlazadas; pero a demhs buscar desarrollar, de una manera activa. 
nuevas proposiciones, en especial entre conceptos que previamente no 
considerabarnos relacionados. De esta manera, si bien 10s mapas 
wnceptuales no son una representacibn cmpk ta  de 10s wnceptos y 
proposiciones relevantes que el alumno canoce, sl constituye un 
enfoque factible a partir del cual trabajar el aprendizaje, reconociendo y 
y~lorando el cambio en el significado de las experiencias de la persona. 

Desde luego que la melor manera de alaborar 10s mapas 
conceptuales, es conociendo sus elementos, que sera el siguiente 
desarrollo de nuestro trabajo. 

11.4 ELEMENTOS DE LOS MAPAS CONCEPTUALES 
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Tres son 10s elementos fundamentales o palabras que 
wnstiiuyen el punto de partida para hacer un mapa wnceptual: 
wncepto, palabra enlace y proposici6n. 

Se entiende por wncepto una regularidad en 10s 
acontecimientos o en 10s obietos que se designan mediante algiin 
t6mlino. 

Cabe aclarar que el awntecimiento, es cualquier wsa que 
sucede o puede provacarse. Y objeto es cualquier cosa que existe y 
se puede observar. 

Tambin se dice que el wncepto es una palabra o termino 
que maniftesta una regularidad en 10s hechos, awntecimientos, objetos, 
ideas, cualidades, anirnales ... El wllcepto incluye hechos, objetos, 
cualidades, anirnales, plantas ... Como criterio clarificador decimos que 
"wnceptos" son 10s que en gramhtica se wnsideran nombres, adjetivos 
y pronombres. 

Se incluyen tambien "expresiones wnceptuales", que estan 
formadas por varias palabras ( por ejernpb "mapas conceptuales", 
"animal tropical". "relaciones sociales", "ciencias sociales" ... ). 

Los conceptos hacen referencia a awntecimientos que son 
cualquier cosa que sucede o puede provocarse y a objetos que son 
cualquier cosa que existe y se puede observar. 

Los wnceptos son segun Novak, desde la prespect'wa del 
individuo, las im6genes rnentales que provocan en nosotros las palabras 
0 signos w n  10s que expresamos regularidades. Esas im-hgenes 
mentales tienen elementos comunes en todos 10s individuos y matices 
personals, es decir, nuestros conceptos no son exactamente iguales. 
aunque usernos las mismas palabras. 

Al wnstruir los mapas conceptuales, 10s conceptos 0 
terminos wnceptuales deben quedar enmarcados en una eltpse. 

La(s) palabra(s) enlace@) son las que unen dos wnceptos 
y pueden ser todas las que no Sean wnceptos. Se llama palabra enlace. 
porque sirve para unir 10s dos conceptos y nos dice el tip0 de relaci6n 
que existe entre ellos. 

Son palabras enlace el verbo, la propos~cion. la wnjuncl6n. 
el adverbio es decir. todas palabras que no Sean wnceptos 

La proposicion es una frase que wnsta de dos o mas 
conceptos un~dos por palabra enlace La frase, que es una un~dad con 



un significado determinado, o unidad semantica se llama proposicion. 
Esta se encuentra estrudurada por dos o mas terminos 

conceptuales (conceptos) unidos por palabras (palabrasenlace) para 
formar una unidad semantica siendo la expresion mas pequeita que 
t ime valor de verdad, puesto que se afirma o se niega algo de un 
concepto. 

Corno se puede observar estos tres elementos permiten la 
cracion de los mapas conceptuales, con 10s fundamentos que 
anterionnente se establecieron. 

Sin embargo Hay que referirse a la vertiente mas 
importante del mapa conceptual, la interna, pues el grafico solo es una 
rnanifestacidn de una estrudura mental de conceptos y proposiciones. 
Esta verbente es la que permlte calficar a 10s mapas conceptuaks mrno 
una recn~ca cognitlva y relactonaria con el aprendlzaje s~gnficatlvo 

11.5 REPRESENTACION DE MAPAS CONCEPTUALES. 

El rnapa conceptual es una esquema grafiw y wnsiste en 
un entramado de lineas que se unan en distintos puntos que son 10s 
conceptos. 

Se u t i l i n  dos elementos gr5ficos: elipse u ovalo y la linea. 

La disposici6n de las elipses y las llneas wnfiguran el 
mapa conceptual. 

Los wnceptos se colocan dentro de la elipse 

Las palabras enlace se escriben sobre o junto a la linea 
que une 10s conceptos. 

Seglin Antonio Ontoria Peria . algunos elementos 
tecnicos propios del mapa conceptual son: 

-En cada elipse se escribe un solo concept0 o expresion 
Conceptual. 

-Las palabras enlace pueden ser varias e, incluso. \as 
mismas, depende de la frase 
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CAPITULO Ill. ESTRUCTURA Y PROBLEMATICA DEL 
APRENDIWE DE LA ASIGNATURA DE PRlNClPlOS BASICOS DE 
DERECHO. 

La asignatura de Principios fisicos del Derecho, es una 
materia que se imparte en la Unidad Profesbnal lnterdisciplinaria de 
lngenieria y Ciencias Sociales y Administrativas, que es un plantel del 
lnstituto Po l i kn iw  Nacional. 

El l ns t i i o  P d i b i w  Nacbnal, fu6 creado por decreto 
presidencial, por el General L b r o  Cardenas, w n  la idea de apoyar el 
crecimiinto econ6miw de Mbxico y a partir de su creation, el instiauto se 
propuso la tarea de crear diversas unidades interdisciplinarias que 
cumplieran con sus fines. Asi es como el 31 de agosto de 1971. fue 
aprobada por decreto presidencial la creaci6n de la Unidad Profesional 
lnterdisciplinaria de lngenieria y Ciencias Sociales y Administrativas 
(UPIICSA), centro educative de nivel superior. 

En la UPIICSA la rnis'bn ha sido la formacion acadbrnica de 
profesionistas interdisciplinarios en las hreas de lngeniaria Industrial. 
Administracibn Industrial, Ciencias de la lnformhtica e lngenieria en 
Transporte. Lideres tanto a nivel nacional como internacional, 
convencidos de su compromiso con el pais y con un gran sentido de 
responsanbilidad, iniciativa y esplritu de sewicio; asi como formar 
integralmente al personal rnediante ati~vidades de docencia. 
investgaci6n y proyeccibn social. 

En la UPllCSA la educaci6n se mantine en un proceso 
wrmanente de innovaci6n y dinarnisrno acorde con 10s avances 
cientificos y tecnoltgiws, generados por 10s rApidos cambios que 
sxperimenta el entomo econornico, social, productivo y cukural de 
Mexico y el entorno rnundial. 

Con la fundaci6n de la UPIICSA, en el IPN se establece la 
Licenciatura en Adrninistraci6n Industrial, que se caracteriza por su 
snfoque interd~scipl~nario, pues se inciuyen en el curriculum asignaturas 
que tambibn se imparten en la Carrera de lngenleria lndustr~al y Ciencias 
Je la InformUica, asi corno una considerable dosls de conoc~mientos, en 
Jna proporclon equ~librada de porcentajes: 

-C~enctas Bas~cas v Matematicas 17% 



-Ciencias de la Adrninistracion 19% 

-Administration Aplicada 47% 

-Ciendas Seiales y Humanisticas 17% 

La Licenciatura en Adrninistraci6n Industrial t i n e  como 
objetivo General, formar profesionales w n  un enfoque interdisciplinario, 
integral y emprendedor, capaces de crear y dirigir empresas, mediante la 
aplicaci6n de sisternas y de rnodelos estrategiws en base a la 
inyesttgacion y desarmtlo de proyectos innovadores que les permitan 
incursionar favorablernente en la soluci6n de sus problemas en este 
orden economiw nuevo, a fin de que Sean productivas y competiivas 
dentro de 10s Brnbiios nacional e internacional. 

El perfil del egresado de la licenciatura es: 

-Adminisbador interdisciplinario, visionario, emprendedor, 
competitive flexible e integral. 

-Auditor y consultor administrativo para diagnosticar el 
funcionamlento de las ernpresas y hacer propuestas de rnejora. 

-1nvestigador. promotor y administrador del desarrollo 
tecnoltgiw. 

-1ntegrador del elemento hurnano, administrando el marco 
gen6riw que permlte su desarrollo eficaz dentro de las empresas. 

-Neutralequilibrador en las distintas relaciones de las 
empresas wnforme a la normatividad. 

-Diseiiador y operador de 10s rnodelos de mejora continua 
que involucren la aplicacibn de tecnologias de planeacion y evaluaci6n 
de producttvidad y calidad, en el context0 nacional e internacional de la 
norma ISO-9000-NMX-CC. 

-DiseRador de rnodelos adrninistrativos, financieros y 
econ6rnicos en base a cr~ter~os rnatern6tlcos y tecnol6gicos 

-Desarrollador de proyectos mercadologicos y de 
wrnerctalizac16n de b~enes y sewictos. a nivel local. regional, nacional e 
tnternacional 



El pettil del egresado wnsidera la dinamica de 10s cambios 
requeridos por las tendencias de globalizacion econornica, en cuanto a 
su context0 econ6mico, politico, social, cientificn y tecnoltgiw, de 
conformidad w n  las pollticas nacionales de desarrollo, del sector 
productive, social y el educative. 

Dentro del mapa curricular de la Licenciatur8 en 
Adrninistraci6n Industrial, plan 1998, 45 se establecen las siguientes 
asignaturas: 

-PRIMER SEMESTRE: Administracibn Integral, 
Contabilidad Financiera, lnvestigacion Cientifica Y tecnoltgica, Principios 
B6siws del Derecho, lntroducci6n a \a \nfomatim, Calculo Dierencial, 
Comunicacibn Profesional. 

-SEGUNDO SEMESTRE: Organization y Siternas 
Administratkos, Contabilidad de Costos. Principios de Mercadotecnia 
Moderna, Derecho Mercantil, InforrnAtica Administcativa, Integracibn y 
Matematicas Financieras, Procesos lndustriales I, Aplicacibn de 
Procesos lndustriales I. 

-TERCER SEMESTRE: Cornportamiento 
Organtzaclonal, Contab81,dad Aornlnistrativa, Economia de la Ernpresa 
Derecno Social. Informabca Adrn~n~srrat~va 11. Probab~ldaa Procesos 
lndustrialesll. ~ '~ l icaci6n de Procesos lndustriaies I1 

-CUARTO SEMESTRE: Planeaci6n y Control Estrat%ico, 
Presupuestos, Admlnistracion de Personal, Macroeconornia, Derecho 
Fiscal, Estadistica, Procesos de Manufactura, Sociedad y Etica 
Profesional. 

-QUINT0 SEMESTRE: Direccion Estratbgtca, Estudio de 
10s lmpuestos. Derecho International, Estructura Productiva de la 
Econornia Mexicana, Informatica Administrativa Ill, Algrebra Lineal, 
Seguridad Industrial, lnovacion y Transferencia de Tecnologia. 

-SEXTO SEMESTRE: Gest16n de Negocios, Adrninlstracibn 
Financiera I. Relaclones Laborales. Cornercio Internauonal, 
Admin~stracion de Operac~ones I .  lnvestigac~on de Operadones, Control 
de 10s Procesos, Sisternas de Fabr~cac~on 

SEPTIMO SEMESTRE. Auditoria y Consuitoria 
Adm~nistrat~va. Adm~n~stracton Flnanciera 11. Adrninlstrac~on de 



Remuneraciones y Evalua&n de Personal, lnvestigacion y Analisis de 
Mercado, Administracibn de Operaciones II, investigacibn de 
Oparaciones 11, Sistemas de Mejora Continua. 

-OCTAVO SEMESTRE: Seminario de Desarrollo 
Empresarial, Formulacibn y EvaluacGn de Pmyectos, Desarrollo de 
Capital intelectual, Mercadotecnia Integral, Administracibn de h 
Tecnologia, Optativas Pmfesionales, Mcdelos de Asegurarniento de la 
Calidad. 

La materia de Principios Basiws del Derecho, es una 
asignatura t&rica, que se imparte en el primer semestre de la carrera de 
Administracmn industrial, cuyo objetivo es que el alumno al finalizar su 
wrso identifique y explique \as situaciones juridicas m u e t a s  y las 
confrontar:! w n  el Derecho Correspondiente en el dmbito de la empresa. 

En la fundamentacibn de la asignatura se establece que es 
indudable que toda ciencia t i n e  una sene de principios que siendo el 
fundamento de la misma, contiiuyen tambiin la base para el 
entendimiento de 10s aspectos particulares de dicha ciencia. El Derecho 
no es la excepcibn, por lo que la materla que se ha denominado 
Principios BBsicos del Derecho, wnstiiuye la estructura sobre la cual 
descansan 10s wrsos que el estudiante de licenciatura en administracibn 
habra de desarrdlar en el &ma jurldica. 

Los requisitos de esta materia son requisitos esenciales 
para tener la posibiliad de curser w n  &xito las demAs materias jurldicas 
del plan de estudios, per0 ademas pretende que el futuro profesionista 
cuente con elementos fundamentales, para entender situaciones 
iuridicas concretas, de diversa indole en el desarrollo de su vida 
profesionai. 

La presente asignatura en relacibn con la vinwlacibn que 
tiene con otras, cabe decir que en forma wnsecuente se vincula en 
iorma dtrecta y esencial con la totaiidad de las asignaturas jurldicas 
xntenidas en el plan de estudios de la Licendatura de Administracidn 
Industrial, toda vez que es la estmctura sobre la que descansa la 
:onceptual~zacidn de tcdo el Derecho. 

En cuanto a la vinculacibn colateral o indirecta de esta 
xsignatura, apoya a diversas rnaterias, que SI bien no son estrictamente 
urldlcas. si tienen una relacldn directa con este ambito. tal seria el caso 
l e  Recursos Humanos, Econornia. en lo que se refiere a la 
xnceptuallzac~bn del Estado y su actuacldn en el arnbrto interno y 
?xterno. Flnanzas en cuanto a la ccnceptualizacibn del contrato y act0 
uridtco 



En cuanto se retiere a las directrices metcdol,&icas, esta 
asignatura, sin dejar a un lado la exposicion verbal del profesor, 
wmtempla la participation bastante dinarnica de 10s alurnnos, pues 
deberan llevar actividades tales wmo ledura y wmentarios verbales y 
escritos de texto, investigacion bibliogMica y sobretcdo la elaborauon 
de documentos juridicas, donde el alumno aplique 10s wnocimientos 
adquiridos. 

En cuanto al contenido de la materia, se puede consultar 
en el anexo correspondiente, que wntiene el prograrna de estudios. 

El wnocimiento es ptibliw y wmpartido y por lo tanto se 
tienen que establecer una sene de m6todos para poder acceder a 61. 

El wnocimiento juridiw se desarrolla a travbs del estudio 
de la ciencia del Derecho, que wmo tcda ciencia debe establecer una 
sisternaticidad de las tesis individuaks para legitimar su pretensibn. 

La unidad sisternhtica es lo primer0 que eleva el 
Wnocimiento a rango de ciencia. 

La sistematizacion proporciona un criterio para ver lo 
apropiado de las generalizaciones usadas en la explicacibn cientifica. 

La sistematicidad es la marca de calidad por excelencia de 
una ciencia. 

En inglbs, Whewell fue el primer0 en utilizar el vocablo 
cientifico 46, por elb no es raro ver que la ciencia wmo una institucibn 
wnstiiuye un awntecirniento muy reciente y solo hasta el sigio XX la 
profesion de la clencia ha venido a wmpararse en importancia con las 
profesiones mucho mAs antigiias eclesihsticas y juridicas. 

El Derecho por tanto es una ciencia que tuvo una aplicaci6n 
desde la ant~guedad, aunque con diferente tratamiento. 

Como seiiala el maestro Mario Bunge 47 "la ciencia es un 
estilo de pensarnlento y de acc16n: preclsamente el m8s redente, el m8s 
universal y el mas provechoso de todos 10s estllos". 

BERN41 JOHN D Le Cunaa du a Hislorla Wxim Nueva lrnagan, 1974 Pag 32 
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De esta fonna debe entenderse que La ciencia del Derecho 
lsurne su propio estilo de pensamiento y comienza a establecer el 
xmocirniento a partir de su c4lula rn8s pequeiia corno lo es la norma, 
tsumiendo un metodo inductive, que va de lo particular a lo general. 

Asi la n o n a  se puede entender corno un precepto, es 
fir, orden, disposicibn o mandato, que una persona en una pasici6n 
egitimada y de mayor jerarquia, envia a otra persona para que 
nanifieste un comportamiento externo, con el prop6sito de que 6sta 
iltirna lo lleve a cabo. 

Corno se puede ver la norma es la rn8s pequeiia unidad 
jue permite que 10s g ~ p o s  sociales se organicen y controlen. 

El maestro Hans Kelsen define a la nonna wmo un 
?squerna de expiicitacibn conceptual. El acontecimiento externo que, por 
;u significaci6n objetiva cosntituye un acto conforme a derecho o 
wntrario a derecho. " De tal f o n a  que todo acontecirniento 
sncerrado en el sistema de la naturaleza, solamente se entiende wrno 
uridico, o confonne a Derecho o contrario a el, a trav6s de una norma. 

Al ser la nonna un esquerna de explicitacibn conceptual, 
tenemos que asumir que su integracibn se formula a traves de 
wnceptos, que son tan importantes corno elemento de 10s rnapas 
mnceptuales. 

En todo el conocimiento juridico se intenta crear la n o n a  a 
traves de una estructura, que permite relacionarse fhcilmente con las 
proposiciones a que se refmen 10s mapas conceptuales Ya que 10s 
elernentos estructurales de la n o n a  juridica son: el supuesto juridico o 
hiNtesis normativa, la consecuencia juridica y la irnputacibn. 

El supuesto juridico o hipbtesis normativa, es un conjunto 
de condiciones de necesaria realizacibn para la aplicacibn de una 
consecuencia juridica, de !a1 forma que a trav& de este prlmer elernento 
?structural se puede encuadrar cualquier manifestacibn externa de la 
doluntad de las personas, a fin de aplicarles un control de premio o 
jancion, con la consewencia juridica. 

La consecuencia juridica, es un juicio de valor que 10s 
jrupos sociales asurnen y aplican corno un resultado a la realfzacion de 
Jna adecuacion de conducta de una persona a una h~potesis normativa. 

'0 
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Por ello se establece en el wnocimiento juridiw que 
solamente la norma juridica se aplicara a las personas, y si se involucra 
en ello una cosa o un animal, solo se podra aplicar regulacibn juridica a 
partir de una relacibn entre personas. 

Tambien el Derecho wnsidera muy importante en su 
esfuerzo de sistematicion regular la relacion por virtud de la cual una 
persona puede exigir de otra una determinada wnducta o 
wmportamiento, que lo ubique wrno acreedor, frente a un deudor, 
llamada "obliaci6n". Y es esta instituci6n la que permite que las 
personas de un grupo social puedan crear sus propios preceptos 
wnductuales. 

Por riltimo el Derechp establecerh una sene de normas que 
reguien la relacion de 10s distintos organismos internacionales wmo una 
parte de la realidad social. 

Como se puede 0bse~ar  el wnocimiento juridico, que se 
desarrolla a traves de la Ciencia del Derecho, permite por su propia 
naturaleza la aplicaci6n de 10s mapas conceptuales para lograr 
aprendizajes significafios, pues se adecua muy b i n  a 10s elementos de 
elaboracibn de la herramienta didhctica propuesta. 

Por otro lado si se o b s e ~ a  el wntenido temhtiw de la 
materia de Principios BBsicos del Derecho, en el se pretende establecer 
una base de wnocimiento sistematizado, que permita s e ~ i r  de 
estrudura de wnocirniento para facilitar la asimilacion y comprension de 
wnocimientos wnsecuentes de las demAs materias del Area de 
Derecho en la UPIICSA. 

111.2 PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE DE LA 
MATERIA DE PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO. 

La problemAtica a que se enfrenta el aprendizaje de la 
materia de Principios Bhsiws del Derecho, es la Nrdida de relacion de 
10s conocirnientos de Bsta materia en la seriacibn de (as otras 
asignaturas de las academias de derecho de la UPIICSA, es decir, 10s 
conocimientos que se adquieren por medio del proceso 
ensenanza-aprend~zaje. de la materia analizada, no permiten generar 
una estrudura cognitiva que sirva de base a 10s conocirnientos de las 
otras materias, que son consecuente de ese primer antecedente. 

Es por ello que 10s estudiantes que cursan las materlas de 
Derecho Mercantil. Derecho Social. Derecho Fiscal y Derecho 
Intemacional, carecen de una relacion sustanclal en sus conocirnientos 
de la materia de Pnnc~pios Baslcos del Derecho y su matena en curso: 
no obstante que dicha reiacibn es necesaria. ya que 10s conocimientos 



de la materia inicial, son base necesaria para entender 10s Mpiws de las 
materias posteriores, toda vez que las instiiuciones juridicas que Sean 
analizadas como &lulas de conocimiento, se~ i ran  de fundamento a la 
existencia de otras instituciones generales. 

Desde luego que si el conocimiento es general y pbblico, y 
el pr- enseflanza-aprendizaje es propio de cada persona, entonces 
debwnos anay i r  qoe es lo que pasa en el aprendizaje de la materia de 
Principios BAsicos del Derecho. 

En el p m s o  ensefianzbaprendi~aje, como se ha 
sustentado anteriormente, participan tanto 10s estudiantes como 10s 
maestros, Bstos bltimos al r e a l i r  su actividad organizada y 
s istemat i ia tendiente a presentar de una foma clara y provechosa el 
conocimiento juridi i ,  buscan que el alumno reproduzca el contenido de 
ese concodmiento tal y cual ellos lo transmitieron. 

El maestro por tanto se wnvierte en el sujeto a W o  y 
transmisor d d  conocimiento, dejando al alumno como un sujeto receptor 
de dicha infoma&n, que al cumplir con la reproduccibn del 
mocimiento mismo, se entiende cumplior del proceso de aprendizaje. 

Asi 10s maestros buscan las tBcnicas didacticas mAs dmodas a 
fin de faci l i r  a 10s alumnos un wnocimiento memoristiw y a wrto 
plazo. 

Por ello es que se utiliza de manera muy frecuente el 
proyector de acetatos, que es un aparato eleh-co que muestra 
luminosamente las hojas de un texto; que facilia la labor docente en el 
espacio Bulico, pero que no proporciona ninguna ventaja de aprendizaje 
significative al alumno, ya que el contenido del material no es sustancial 
y si arbiirario. Y por tanto el alumno solo asiste a clase a enterarse de\ 
wntenido temhtiw y posteriosmente intenta memoriir, para efectos de 
aprobar su examen. 

El alumno que es el otro sujeto que inte~iene en el proceso 
ensefianza-aprendizaje, por su parte, adopta thcnicas de estudio que no 
le representen, segdn su idea, ning~in esfuerro inescesano y aplica 
ejercicios de lectura que le lleven a ~dentficar las detinin'ones mas 
importantes de las instituciones jurid~cas, para memeoriiarlas y poderlas 
reproducir al momento del examen; sin llegar a la wmprensi6n de dichos 
conceptos, ni ubicarlos en la estruclura de un todo o tener la idea de la 
posici6n que guarda frente a otras instltuciones jurldicas. 

Lo anterlor produce que el alumno al llegar al aprendizaje 
de sus materias secuenciales de Derecho. tenga grandes problemas de 
reiacibn en sus conoc~rnientos, ya que no "recuerda" nada de 10s 
wnocimientos de la materia de Pnnc~pios Basicos del Derecho que son 



base de conocimiento de Bstos OPimos. Y no rewerda nada porque el 
alumno unimmente adquirib conocimientos memoristiws a wrto plazo, 
que nada tenen que ver con su realidad, con su signhcibn, su 
comprens6n y que por tanto, no pudieron crear una estructura 
cognosdtiwa necesaria para asimilar nuevos conocimientos juridicos 
posteriores. 

Por lo anterior es wnveniente analiiar el pmceso 
ensefianza-aprendiie y cambiar lo necesario a fin de lograr 
aprendizaje significativo, que pemlita organizar el wnocimiento en 
estructuras y en las reestructumciones que se producen debido a la 
interaccibn entre estas estructuras presentes en el sujeto y la nueva 
infmaci6n. Y posibilir el atribuir significado a lo que se aprende a 
partir de lo que ya se wnoce, mediante la actualimcibn de esquemas de 
conocimiento pertinentes para la situadbn q w  se trate. 

Asi coma el maestro Araujo " propone de acuerdo a la 
teoria de Ausubel, watro pasos para inwrporar y mejorar el aprendizaje 
significat'wo. 

-El material debe tener contenidos w n  sentido. Esto es el 
contenido potencial del material. Debe ser no albitrario y sustancial con 
la estructura cognosccwa y tener un wntenido bgiimente significativo 

-Aplicar instrucciones anticipadas. Como wntenido 
introductorio, claro y estable relevante e inclusive, del material que se va 
a ensefiar. 

-Delimitar las reladones entre ideas generales, resaltando 
similitudes y semejanzas e incluyendo incompat'bilidades reales o 
aparentes. 

-Programar 10s matenales en una sere jerbrquica y una 
instruccibn anticipada w n  el material respective. 

Nosotros considerarnos que el mapa conceptual, corno 
herramienta d~dgctica p0dr.A beneficiar el proceso 
ensefianza-aprendizale para generar aprendizaje signficatiuo. 

111.3 INSTRUMENTACION DE MAPAS CONCEPTUALES 
EN LA MATERIA DE PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO. 



Debido a la perdida de relacion en 10s wnocimientos de la 
materia de Principios Basicos del Derecho y las materias secuenciales 
posteriores. Y debido a que 10s alumno requieren de una henamienta 
didhctica que les perrnita generar aprendizajes significativos, para no 
aprender memoristicamente y a wrto plazo; lo que les pemlitira generar 
una estnrctura cognoscitiva que fundamente la asimilacion de 
wnocimientos secuenuales posteriores, es que se propone la 
instrumentacibn de mapas wnceptuales en la propia materia. 

La mejor manera de enseiiar a 10s alumnos a aprender 
significafimente es ayudarles en forrna explicita a que vean la 
naturaleza, la relaci6n y el papel de 10s wnceptos, que son basicos en el 
wnocimiento juridiw, tal wmo existen en sus mentes y wmo existen 
fuera, en la realidad o instruction oral o escrii. Antes de presentar una 
forrna concreta de ensefiar la elaboracion de 10s mapas es necesario 
tomar en wnsideraci6n las siguientes ideas: 

-Los mapas wntienen un nrimero pequeRo de wnceptos e 
ideas. 

-Hay que wmprender previamente el significado de 10s 
wnceptos. 

-Los mapas son jerarquicos, o sea, que 10s conceptos mas 
generales deben wlocarse en la parte superior del grafiw y 10s mas 
especificos en la parte inferior. 

-Es necesario aislar conceptos y palabras enlace y dame 
cuenta de que desempenan diierentes funciones en la transmision del 
significado. 

-Los mapas conceptuales presentan un medlo de visualizar 
COnceptos y relaciones jerarquicas entre 10s mismos. 

-Los mapas son instmrnentos poderosos para observar 10s 
matices en el significado que el alumno le otorga a 10s conceptos que se 
incluyen en su mapa, revelando con claridad la organizacibn cognitiva 
del sujeto. 

-Finalmente elaborando un ejemplo que nos muestre la 
importancia que tiene cada uno de 10s elernentos en la wnstruccibn de 
un mapa conceptual 

Trataremos de proponer la rnejor forma de elaboracion de 
napas conceptuales en la matena de Pnnc~pios Basiws del Derecho, en 
luestro slguiente capituio 



CAPITULO IV PROPUESTA DE 
ELABORAClON DE MAPAS CONCEPTUALES 
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MATERIA, PRINCIPIOS BASICOS DEL 
DERECHO 



CAPlTULO IV PROPUESTA DE ELABORACION DE 
MAPAS CONCEPTUALES APLICADOS A LA ENSEKIANZA DE LA 
MATERIA, PRlNCtPlOS BAStCOS DEL DERECHO. 

En este capitulo estableceremos algunas consideraciones 
importantes en ta elaboracion de mapas wnceptuales, aplicados a la 
materii de Principios B b i w s  del Derecho. 

En el proceso de elaboracibn de mapas conceptuales 
participan 10s docentes y 10s alurnnos interactuando a t r a k  del 
conocimiento juridiw. 

Por un lado 10s profesores deben explicar a traves de sus 
distintas t h i c a s  pedag6gicas 10s contenidos terngicos a sus alumnos, 
de tal manera que 6stos puedan manejar w n  facilidad el conocimiento 
juridico, para poder ejerciir la realizacibn y wmprensibn de 10s mapas 
conceptuales. 

Por otro lado tambien los profesores deben enseiiar a 10s 
alumnos 10s procesos de creacion de mapas conceptuales, ya que seria 
muy dificil para un estudiante, que desconoce esta herramienta 
didhctica, crearla y hacer uso de ella. 

Desde luego que el presente trabajo puede servlr para que 
10s dooentes y alumnos aprendan un procedimiento de alaboracion de 
rnapas conceptuales, si se torna en wenta lo establecido en capitulos 
anteriores, en donde se desarrollo plenamente los fundamentos de la 
herramienta didsdica propuesta. 

Cabe recordar que la elaboracibn de mapas conceptuales 
puede llevar a una persona a que se desespere, ya que puede haber 
errores en las primeras elaboraciones; sin embargo corresponde al 
docente y al alumno tomar interes personal que le motive a esta tarea 
tan benefica para desarrollar aprendlzajes significatlvos. 

Tambibn es muy importante en la elaboracion de rnapas 
conceptuales que el wntenido ternatico sea sustant'wo y no arbtrario, es 
decir. permit~r al alumno que de acuerdo a su propia rea'dad y 
capacdad, el wnocimiento tenga algun aspect0 especificamente 
relevante de su estructura cognoscitlva, ademas de permit~r tamblen al 
alumno que el conoc~miento que puede quedar estructurado en 
proposic~ones, se pueda establecer de manera sin6n1ma y no 
necesanarnente al ple de la letra. 



IV.1 ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES EN 
LA MATERIA DE PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO. 

Para elaborar 10s mapas wnceptuales en la materia de 
Principios BBs im del Derecho, se debe tomar en cuenta lo siguiente: 

-El maestro indicarA a 10s alurnnos (despues de 
proporcionar el material bibliogrAfiw correspondiente) la explication del 
Srmino "concepton wrno elemento de 10s mapas wnceptuales. 
ilustrBndolo w n  varios ejemplos. 

-De la rnisma forma explicarA la palabra enlace, corno 
elemento tambibn de los mapas wnceptuales, ilustrando al alurnno con 
diversos ejernplos, que tengan relacibn w n  sus propias experiencias. 

-El maestro explicarB la importancia de la relacibn de un 
mncepto y \a palabra enlace, y el resultado de esa relacion que es la 
proposicibn. Y de igual forma ilustrarla w n  ejemplos. 

-El maestro debe buscar que 10s alumnos wmprendan 
como es que el conocimiento juridiw, puede quedar estwcturado 
esquemhticarnente en wnceptos, que unidos por palabras enlace, 
forman proposiciones; elementos todos que le faciliten ubicar, cambiar, 
estructurar, desestructurar, un conocimiento con sus demas partes. 
permitiendole al alumno darse cuenta que un determinado conocimiento 
puede formar parte de un todo que lo sustente y que lo contiene. 

-El maestro debe explicar a\ alumno que el conocimiento 
que por medio de un esquema estB comprendiendo, le facilitarh crear 
estructuras de conocimiento que le permitiran asimilar posteriores 
conocirnientos juridicos que requieren debases cognitivas previas. 

-El maestro debe explicar al alurnno corn0 se jerarquizan y 
ordenan 10s rnapas conceptuales, para lograr que el conocimiento sea 
sistematczado, ya sea de lo particular a io general o bikn de \os general a 
lo particular. 

-El maestro debe explicar a 10s alurnnos que 10s rnapas 
conceptuales pueden relacionarse cada uno de acuerdo a los contenidos 
ternhticos de la rnateria y que se puede optar por crearlos por instituclon 
juridlca o por tema. 

-El maestro debe interactuar con 10s alurnnos en la 
creacibn de 10s rnapas conceptuales 



-El maestro debe revisar 10s mapas conceptuales creados 
por 10s alumnos a fin de que sirvan mmo retroalimentaci6n, en 10s 
aciertos y 10s errores. 

-El alumno debe considerar que la elaboracion de mapas 
conceptuales no es la ljnica via de aprendizaje, ya que requiere el 
conocimiento de 10s conceptos, palabras enlace y pmposiciones 
juridicas, que serAn wntenido de la herramienta diihctica. 

-El alumno debe poner de su parte todo el interes necesario 
para lograr comprender el conocimiento juridico explicado por el 
maestro. 

-El alumno debe prtcticar permanentemente la eiaboracion 
de sus mapas wnceptuales, despubs de comprender el contenido 
tematico de su materia. 

-El alumno debe wmparar sus rnapas conceptuales con 10s 
que hayan elaborado sus mmpafieros y su maestro a fin de comprender 
que el conocimiento debe ser general y sistematizado, pero que tiene 
una significacibn distinta en cada persona. 

-El alumno debe interactuar con sus compafieros y el 
maestro en la creacitm y revision de 10s mapas conceptuales. 

-Finalmente el maestro y el alumno deben tomar en cuenta 
las caracteristicas propias de cada institution juridica y las etapas de 
elaboracion de 10s mapas conceptuales. 

IV.2 ELEMENTOS JURlDlCOS QUE SE DEBEN TOMAR 
EN CUENTA EN LA ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES. 

Cuando se elaboran 10s mapas conceptuales en la materia 
de Principles BAsiws del Derecho se deben tomar en cuenta las 
relaciones que exlsten entre el conocimiento juridico y 10s elementos 
estructurales de la herramlenta didactica propuesta. 

El conocimiento juridico como lo hemos sefialado 
antenormente es un esquema de explic~tacdn conceptual. Es decir, 10s 
fenbrnenos sociales que aparecen en la realldad. unicamente se pueden 
entender como mandatos al cornportamlento exterior de las personas 
cuando la norma 10s encuadra en h~potesls normativas, a cuya 
realizacion se le apl~carh la consecuencia juridica y permitlra que se 
matenaiice a traves de un elernento atribut~vo, asocihndose a persona 
determinada.Lo anter~or nos perm~te entender que las proposlclones que 
informan sltuac~ones deterininadas en materia juridlca siempre estaran 



N.4 US0 DE LOS MAPAS CONCEPTUALES EN LA 
MATERIA DE PRlNClPlOS BASlCOS DEL DERECHO. 

En la materia de Principii Bhsicos del Derecho 
elaboraremos 10s mapas wnceptuales de acuerdo a las instiiuciones 
juridicas que contempla el temario respecfwo. 

En cada uno de 10s mapas wnceptuales se har6 referencia 
al prop6sito de cada institucion juridica, para que la persona que utilice 
10s mapas wnceptuales, pueda darse cuenta, de que manera la 
herramienta d'dBcijca esu cumpliendo su funcibn especifica. 

Es muy importante aclarar que cada uno de 10s rnapas 
wnceptuales elaborados, cuenta wn  un wnocimiento sustancial y no 
arbihario, por lo tanto, d maestro y el alumno pueden variar los 
wnceptos wn  palabras sinbnimas que permitan desuibir de distintas 
maneras la instituck% juridica. 

Con 10s rnapas elaborados, 10s maestros y alumnos pueden 
interactuar, a tin de lograr el razonamiento necesario y la estructura 
cognoscitiva que s e ~ i e  de base a la asimilacibn de conocimientos 
juridiws posteiiores. 



CONCLUSIONES. 

Cursar la Maestria en Ensefianza Superior pennite generar 
wnocimientos ordenados y sistematizados, que a t ravk de una 
metodologia adecusda, sirven de fundamento a la solucibn de 
problemas que aparecen en el proceso enseiianza-aprendizaje. 

Por ello se puede concluir que el desarrollo del presente 
trabajo, permitib desarrollar una herramienta diditdm denominada 
mapa conceptual que resulve el problema de la p6rdida de relacion de 
10s conocimientos prev'm en la seriacibn ds asignaturas de las 
Amdemias de Derecho en la UPIICSA. 

Asi la hipbtesis planteada, en el sentdo de instrumentar la 
ensefianza de mapas conceptuales en la asignatura de Principios 
BBsiws del Derecho, que permitan generar aprendizajes signifidvos 
que posibilien h relacibn entre conocimientos anteriores y posteriores 
en la seriaci6n de las materias de Derecho, ha sido probada, de acuerdo 
a las siguientes consideraciones: 

El avance que se obtienen con 10s mapas conceptuales 
integrados como una herramienta didedica en el proceso ensefianza- 
aprendizaje, es generar aprendizajes significativos en h materia de 
Principios Bhsicos del Derecho, ya que d alumno despues de 
comprender 10s wntenidos de su materia y elaborar sus mapas 
conceptuales, genera sus propias estructuras de wnocimiento, ya que 
10s mismos tienen significado en su pmpia realidad, y de esta forma la 
estructura cognoscitiva que ha formado, podrh selvir de base para 
asimilar nuevos conocimientos sewenciales posteriores que necesitan 
del aprendizaje adquirido en la matena en cuestibn. 

Los maestros y alumnos que participan en el proceso 
ensefianza-aprendiie de las materias de Derecho en la carrera de 
Administracibn Industrial en la UPIICSA, utilizan una sene de tknicas 
didgcticas que favorecen el aprendizaje memorisbw y a wrto plazo, 
contrario a las necesidades de relacibn entre 10s conocimientos 
generados en la materia de Principios BBsicos del Derecho, que es la 
base fundamental de conodmientos juridiws y las materias seriadas 
consecuentes. 

Al llegar el alumno a su curso posterior a la materia de 
Prlncipios BBsicos del Derecho, cuyos wnocimientos son base de 
cualquier otro curso de Derecho, carece de base para lograr asimilar 
nuevos conocimientos, ya que aprende de manera memorist~ca y a corto 
plazo, poi lo que aparece la problem6tica planteada en este trabajo 



Contrario al conocimiento memoristico y a corto plazo, 
existe la altemat~a del aprendizaje significafivo, que segOn Ausubel su 
creador, es el pmceso a traves del cual una nueva infonnaci6n se 
relaciona con un aspect0 relevante de la estructura del wnocimiento del 
individuo. Y la estructura cognoscitiva puede wearse con huellas de 
almacenamiento a trav6s de esquemas de imagenes, que propician 
memoria a largo plazo y que tienen wnceptos que son una f o n a  de 
wndensar significados. 

Los seres humanos en su mayoria tenemos mala memoria 
para el recuerdo de detalles especificos, sin embargo, su capacidad de 
recordar imagenes visuales es probada, por lo que el trazado de mapas 
wnceptuales time un gran potencial para generar conocimientos a largo 
plazo y con significado a la realidad de cada persona. 

Entendiindo que en el proceso enseiianza-aprendizaje 
participan el maestro y el alumno y que en la act'widad del primer0 se 
requieren herramientas diihcticas que propicien conocimientos 
significaf~os y que la act'vidad del proceso de aprendizaje del alumno 
es intema, propia, y por tanto diirente, se enwentra en 10s mapas 
mnceptuales una propuesta interesante para garantizar ia relaci6n entre 
conocimientos seriados. 

Los mapas conceptuales propician que esquemas e 
imhgenes de wnocimientos pasados, se almacenen en la memoria a 
largo plazo y construyan estructuras c o g n d i v a s  que sirvan de base 
para asirnilar conocimientos futuros. 

Como a muchos alurnnos no solo k s  resulta diaicil 
establecer wnceptos bhsicos fines, sino que tampow ven claramente 
10s vinculos entre conjuntos de wnceptos afines, por ello Joseph Novak. 
recomienda el empieo de mapas conceptuales para ayudar a 10s 
alumnos a estudiar dichas relaciones. 

La herramienta didhctica propuesta desarrolla aprendizajes 
significativos, ya que el aprendizaje es la actividad mental por medio de 
la cual el conocimiento y la habilidad, 10s habitos, adiudes e ideales son 
adquiridos, retenidos y utilizados, onginando progresiva adaptacion y 
modificaci6n en la experiencia. La enseRanza por su parte consiste en la 
organ~zaclbn dinamica de estos factores, en una secuencla mas 0 

menos planeada o sisternatica. 

El maestro por tanto, debe tomar la herramienta d~dhct~ca 
Propuesta corno una organizacibn dinarnica, es decir. tener cludado que 
10s mapas conceptuales se elaboren correctarnente y contengan sus 
elernentos fundamentales debldamente fundamentados con los 



wnodmientos juridims. Ya que el wncepto, que es una regubridad en 
10s awntecimientos o en 10s objetos que se designan mediante algun 
tkrmino, primem el alumno debera wmprenderlos como institution 
juridica, lo que implica una adiud positiva o activa del propio alumno. 

En 10s dros elementos del mapa wnceptual wmo son: la 
palabra enlace, que une dos wnceptos. Y la proposition, que es una 
frase que wnsta de dos o m a  wnceptos unidos por una palabra 
enlace, debe existir una wmprensibn total, que permita a1 alumno 
wnstruir su propia realidad. 

El mapa wnceptual wmo una herramienta que se 
fundamenta en la teoria del aprendizaje signficativo debe pemitir 
asirnilar posteriores conocimientos, es decir, enlazar wnceptos a la 
estructura cognoscitwa del sujeto. Asi 10s alumnos que wrsen 
postenores materias de Derecho podhn enlazar 10s wnceptos juridicos 
de esas materias a las bases o estructuras de wnocimiento que crearon 
en la materia de Principios B h i w s  del Derecho. 

Los rnapas wnceptuales tambien permiten a 10s alumnos 
la wmprensibn de 10s wnocimientos juridicos, que faciliian el 
generaliiar o extrapolar el material de estudio adquirido, es decir, se 
propicia que el wnocimiento aprendido se aplique a situaciones 
wncretas distintas. 

Para que los mapas C O n ~ p t u a k ~  cumplan su funcion de 
generar aprendizajes signiticatiios, deben contener informacbn 
signficativa, es decir, que el contenido tematico este vinculado de modo 
no arbitrario ni a1 szar, per0 si sustancialmente w n  lo que el alumno ya 
sabe. Entendikndose por sustantivo, que un misrno concept0 6 
Proposici6n pueda expresarse de manera sinbnima y seguir 
transmitiendo un identiw signifmido. 

El alumno por su parte debe apottar tambien una acti id 
que propicie aprendizajes sisgnrficativos, una wnducta activa, motivada 
y responsable, ya que de otra manera, el mapa conceptual puede 
cumplir su funcion y sin embargo el alumno puede seguir realizando 
aprendizajes rnemoristicos y rutinarios, que llevarian a la herramienta 
didactics propuesta a convertirse en un instrumento carente de 
significacibn. 

Es rnuy importante concientlzar al docente que el proceso 
de ensefianzaaprendiraje tradicional que se desarrolla en la UPIICSA. 
no puede tornar a la herramienta didsctica propuesta, corno un elernento 
aislado que leva a generar aprendizajes significativos por si mlsrno: toda 
vez que la instrurnentaci6n propuesta se fundarnenta en una vislon 
cosntructlvlsta del a p r e n d i e  que a s~rnple veta puede parecer 



antagonico al sistema de ensefianza manejado en la institu&n, por lo 
que debe inwrporarlo a las posibiliades del programa de estudios de la 
materia, que le permiten manejar una evaluaci6n, que puede wnvertir en 
integral y utilizar el mapa conceptual permeando todas sus actividades, 
desde la ensefianza de sus partes y eiernentos, su elabora&n, su 
adecuacih, la interacci6n que genera entre el gwpo eswlar, su 
evaluad6n y por cjftimo a manera de retroalimenta&n, el resultado que 
emita en la generaci6n de aprendbajes signicativos. 

Para lograr que 10s mapas wnceptuales apl idos a la 
materia de Prinupios Bdsiws del Derecho tengan eficacia, es 
recornendable seguir 10s criterios definidos en el presente trabajo, lo que 
Ilevarh a resolver la Nrdida de relacion de los wnocimientos previos en 
la seriad6n se asignahrras de las Acaddmias de Derecho en la UPIICSA. 

El ahrmno enwntrarh en este trabajo una herramienta que 
le permiti& transformar su realidad a partir de las constmcciones de 
pensamiento que ileve a cabo, gracias a su estructura cognosdtiva, a la 
asimilaci6n de nuevos conocimientos y a su wnducta activa, 
responsable y signifcativa. 

Debemos recordar que el presente trabajo no es h 
wndusi6n de la investigacibn rnisma del probkma planteado, sino solo 
el principio de muchas posibilidades que se pueden realizar para tal fin. 
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Los siguientes mapas wnceptuales son un ejemplo de la 
herrarnienta didectica propuesta en el presente trabajo para auxiliar el 
prowso ensefianza-aprendizaje de la materia de Principios BBsicos del 
Derecho en la UPIICSA, w n  el propbito de representar el contenido 
temdtiw en estructuras esquern&ticas que logren facilitar 10s 
aprendizajes significativos necesarios para la asimilaci6n de posteriores 
wnocirnientos secuenciales. 

Los rnapas wnceptuales servirAn de auxiliar en (as clases 
al docente, su objeto se ajusta al programa de estudios correspondiente, 
rnismo que contiene la bibliografia que el elumno debe tomar en wenta 
para cornprender 10s wntenidos teml iws y que se encuentra agregado 
a este trabajo como anexo. 

Es importante aclarar que 10s alumnos deben elaborar sus 
rnapas conceptuales ya que 10s aqui presentados son solo una muestra 
de las rnuchas formas de elaborachn. 
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NORMA 

es 

DEBE CLIMPLIR 

RnClO DVUNCIATNO QUE 

LOS FENOMENOS NATLlRALF.5 

La Norma como un mandato quc se debe chp l i r ,  sc dcbe d l s r inw de la Kegla 
TCcmcar dc La Ley N a t d ,  por eso el mapa c o x c W  propone esa derivacibn 

a c l m d o  quC se debe entender pot 10s cmdos concepra. La p i e ~ n l c  fi&?lra prmire 
comprender qur la Norma como figura swaniiva del dwecho. se dcbe diqrinpuir dc 
om* figuras que por su origcn puedcn llcgar a confundime con Clla y gmvocar quc cl 

aiumno pucda esrablecw dlsposiciones en su cjerc~c~o profesionai . sin conrar con 
catcgorin dc Norm? 



La Norma Juridica como el mandaio qw el componamienro debe cumplr. tirne quc cantar con vzriac 
CzaCLeTiSucs. que s denvan en ias d w e m  ciipss. como w,n: La Bilarcralidad Enpioridad. l(eteronomia y 

Coercibiiidad y sin la cuaia no pomia cumplu con su fin princtpal quc cs cl control scciai. ya que cads 
Caractffidca cumplc una finalldad dislinu como s t  ohsew3 dcl piopio map3 conccptuai.Tcda vcz quc cxirleli 

detinlm ripas de n o m .  es ncc~ai i io  comprmder bar caracrwisricac de la norma jm'dica quc pumilan 
distinguuia dc o m s  upoa & m m .  demk & cntendcr quc funci6n a w a  cw carancrihca 



LOS E-0s ESTRUCTURALES 
DE LA NORMA 

El prexnte mapa canceprual pmnite campmder como la Norma Jundica d x r  eiaborada d c k  
conlar nccesariamenle con sus aes eiemcnios a m c ~ e s  que le permilan c h p i i r  con su 
prop65ito a fin de miar conflinos socider. Es por eso que se derivan como elemenros : El 
Supueslo Juridico, LaComcucncia Juridic* y la impu~xiim y alendirndo a la fundh quc 

dem- el mapa coneeprual realm un desglox dc su funa6n. 

F l G W  4 ELEMENTOS ESTRCUIURALES DE LA N O W  JURlDlCA 
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Cosmbre. Jwimmd~d~ncia Docuina Princioios GBlerales del Derecho ? Eouidad ial c m o  se aorccia cn la 

FIGURA 5. LAS FUENES DE CREACION DEL DWSCEIO. 



DERECHO 

?ARACTERlSTICAS 

D. ESCRITO 

La fifura p r e  que cl alumna entienda al Derecho coma un todo con difcrenres miones. quc lc din la 
posibilidad de climplir con &sdmos fines. Es por cllo quc el Derecho tienc quc clasiiicarsc. cs decir. agiupane 

en normas por suc caractaisticas. por su fdidad por su f i ion  p r  su h b i l o  dc aplicacibn por su 
fundamento y de esa manera desglow sus rams  rcspenivas. por ejemplo: dc la clasificilci6n dci Dcrccho dc 

acuerdo a suc canctciisflcas. sr &vide en D. Riblico. D. Rjvado y D. Social, y asi consccuenlemenie. 



SUPREMA DEL P& 

La fiyra anterior m muesm que nucsua wnstituc~hn poliuca tiene dos panen estrucruraics qw cumplen 
con distintas funciones; a saber: Pme hwca quc ticnc como funcihn or-nizar los Pcderes Riblicns y la 
Pare D w a t ~ c a  cuya fUm86n principal es pmtcger al pueblo dd  cjcrcicio dcl poder. Por ouo lado tambll'n 
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FIGIJTU 7. 1.A CONSTITUCION WLIIlCA MEXICANA 



FIGURA 8. LA m Q U I A  DE LAS NORMAS 
JURIDICAS 

LAS NORMAS IURIDICAS a 
I 

JERARQUIZAN 

LA NORM4 N W O R N O  SE 

Con el presente mapa conceptuai el aiumno puede comprender quelemquirar las normar juridicas 
mplica acorn& a 1% m s m  m orden dc iernpanancia ubicando a la Consti1uc~6n Politica Moricanv 

como la primera en impometa y la que fundamenla la existencla de cudquier om mrma qui' no 
podria oponcrse a ella. Por cllo el e s q u m  permire rclacionar 10s dos fundarnernos quc haen  que 1% 
N o m  % acornden en orden de imponancia poi lo que no habrA una Norma sin que fmdamenlr su 
exstencia cn una Norma Sup io r .  y a d c d  la Norma Inferior no puedc regular un componamirnlo 

de lo quc dispanc ia Norma S u ~ i i o r .  



es 

LA ORGANIUCION JLRDICA 
DE UNA SUEDAD, ASENTADA 

EN UN ERRlTORIO DEERMINAOO 

EL ORGAN0 EN QLE St. )s3@23 ~ z a  
El mapa concepw permire compmrder 10s el em en^ qne integm d Estado Mcxicano. qw ie perniten 

:ri@nc como una figrd normativa que fundamcnn ia exinencia de m or!2ani72~16n jiiiid~ca social. Por wnio 
el Estado como una o&ac16nj~+iica ncccsariamentc dcbe contiv con elcmcntos ncccsarioa. quc le 

emtan cwnplir su funciOn social. camo es el Pucblo. El Territorio y cl Gobl~n>o. el primer" como el clcmcnto 
d t  wncnmcia que el p f ~ x n t c  m a p  concuptad TC13ciom como pm~. intcgrmte. cunjuntmenx con ioi o ~ o b  

dos clerncnlm c.quemtiwdos. 



, 

se e m g u e  por 

La fistma uralcnor &mite cntendcr quc ci Enlado Mexicano. auav& ddc su gobicmo. solamcnre iegitim su 
acci6t~ a UavCs dc manifstac~onn dehid.menle r e y l a b ?  par medio dc acros admirwnhvos: Fa lo quc CL 

mu? imp,nantc conoccr sus clcrncnmm. Enos se dchen c h p l i r  plcnamentc pa quc ~ucdcn gcncrx 
nuiidades. adem& del Acio Adm~nisuarivo sc dcbc rclacionar su cancteriaiwc qw le penniran ciear 
slnuc~onnjuridicm concrels\. y scr aoo dc auiondad. I c d .  conditional. d~aacsii,nal. dclinltivo. ) 

provailmai: per0 a d c d  wmhibn sc d e k  i.~ltc.nder p.r con\ecucncia. qw ci Aclo A ~ i m s t ~ a t i v o  se pxdc 
cxtingmiuir. cs heir. dcrar du prmlucs ofcco\ ~oiid~cos. ).a quc sc cmpliOsu plazo. caduc0. prcscnhii>.\' 

cumpilo. sil rcvoc(i o k ~ o  imposihlc cuinpliih,. 



CASO CONCRETO PAR4 DARLE 
SOLUCiON 

La prcsenre fiwa enablece la fundammtacion le6rica del porqu6 nuc;aa consdNci6n divide a lo5 Podere, 
Ribiicos. ya que con ello iagd un equilibria sano cn su cjercicio. Dc rai Coma quc cl P d c r  Riblico so divide en 

P. Eiecutivo. P. Legislative y P. ludicid. ejerclendo el primer0 la aplicacrh dc ias Leyes cn la csf6ra 
adminisuauva el scgmdo creando rnandatos de aulondad o Lcyes y el tcrccr podcr. aplicando Iqe, a caos 

conerctos para daries una solucidn. 

F i G W  11. LA DIVISION DE WDERES. 



LA PERSONA a 
EL E N E  SUSCEPTIBLE 

DE ATPJBUCION DE 

PERSONA FISlCA 

oene awibutcs tienc aviburs 

CAPACIDAD 
WMJClLlO 
Em. CIVIL 

NACIONALDAD 

El picscnre mapa conceprrwl dcsglosa la ckplicaci6n de uno de los clcmtos m& imponvltcs 
dcl Dcrecho quc es la persona cnlciidiendo por cila a la Rgura de hnpulacion de la norm. 

rcaliwndc el d i s i s  de los tipor. dc pasona. y I8 erqlicacihn de sus avibutm. que p e m t m  
diningmrls. El csquernn piesenla una divssihn de la w ~ n a  m dor tlpils, por cllo sc relaclorn 

a1 tip dc Fnom fisica. y 3 Id Fnona moiiil. sin crnbav&o. lcda ve, que li*lac las p.mns\ 
ncCL'slliU1 disun~uirsc dc. onas On ru< TCIBC~O~CS jmdicas. la mmcra m k  adec~nd;i dc 

conccertu: y crim arconfund~rl&$ .a por am atributos persomles. ya que 6110, periniten ag,x 
nscni proplo\ dc so pew>ni~iid.$d. 



EL OBETO DEL DHIECHO F 

Aqui se m a  dc explicar cualcs son lor elemcntos que el Daecho Considera Imponanre$ p m  
auihuirlc consecuencia\Juidlws. cmblcciendo su rclacion suslencial. Por tanto se d e k  rciacionar 
a 1% Hechos Juridicos cn sunlido amplin. dos especie,, que son: Los Amos Jur i lcos  y los Hcchos 
Juridicoc en sentido csuicto: dc 10, Aclila Jwidicos sc desprcnden 10s l l m d o s  untlatcidcs y 10s 

hilaicralc\. a, lor liltlmos Fe cncucnua el convcnio cn rrnmdo cmolto. v denva cn conIralo r 



VOLUNTAD QUEPRODUCE 
CONSECUENCIM DESEADAS 

PQR SU AUTOR 

En ene mapa c o n c e p d  sc expltcan 10s elernentos quc debe cmpllr el aao 
juridicopara que poduzca efcctos plcnos y no provoque conflicios soeialcs Ya 
quc es una maniiestaci6n em- de la volunmd d e k  cmplir con requisiros de 

exjsimcia quc lc permitan pnxiucir consmuencia? de Dcrccho, corn0 son el 
consmtimicmo y el objeto: p r o  adcmA5 debe cumgli con requisltoi dc vaildez. ya 

que de no contar con mquisilos tales como la capacidsd de la? voluntades. la 
vdunrad libre dc vicios. el obicio l(sllo o la ib- puedc scr mulado p?r la 

autoridadjudicial. 

FIGlJlU 14 EI. ACT0 JlJRJDICO 



LA OBLIGACION E 
PERSONA LLAMADA ACREEDOR 

En em figs se puede pzscnrar al alumno 10s distinros tipos de relaci6n que se pueden generar 
con ow& personas para exigvlea detcmunadas prestacioncs. segh sus propias neeendades. Asi 

el erquema al referb que la oblimci6n es un vlnculo im'dica Mr el cual la oemna llamada 
acrredor WEC a o m  l l m d a  dcidor una drtemunade prcstacidn, eesa cord;cta pucde wr dc 

"arias tipos a s a k  de dar. de hacer. dc no hacer. condiciond o a p l m .  conjlmtrva o 
3llcmaIiva rnancomunada o sol~daria: sm crnbar~o todas obligacionrs armque climplan cali 

disttntm lines. 

I'IGUIM 15. 1.A OBLIGACION. 



Con ei presente mapa coneepw el alumno cornprenderh que Lu perim%. scgim la fume de la obligacihn 
Puede genera rciaeiontT con or& pmm. sin nccesidad dc ponm en accihn su volunlad por eilo dcbc 

conacer rodas - fuenIes de las obiisciones. Asi por demplo la obligacihn sepucde derivar dc ura 
iesponsabilidad objcirva de m riesgo profeaional, de un conmto. dc una declaracibn unliaterd de voluniad de 
m cnriquecimiento dicito. de actos ilicitos o de lniit gesti6n dc n c g ~ i o s .  quc desde lucgo dan contaido mvcm 

a un vinculo~wid~co mm dos WN- Como 10 cs una obli@cihn 

FIGLIRA 16. IlrTN11)S DC I A S  OBI.IGACIOM=S 



se m m i r e  como 

SUBROGACION 

En el presente mapa conceptual re ilumd ai aiumno como re pucde W t i r  una obligation en cuento a su 
conrcnido. en cuanto a su pasom o 61 cilenlo a su icfitimacion Es dcclr. una obligacibn purdr sci transmill& 
Y con elio x qlllex drcir. quc el vinculo jm'dica cnre dos personas purdc ser modificado dc distintas m c m  

Y para eUo. se emplean l a  fim\ de la cesidn dc dcrshos. la eesibnde dew& a la submgaci6n. Fi$uas 
todas. quc pemtwl ia modificaci6n dci v ~ n c u l o j ~ & c o  dr la abligacibn. 

FIGURA 11. FORMAS DETRANSMlSlON DELA OBI .IGACIDN. 



CONRELACION A TERCEROS 

genera 

FRAUDE DE ACRFEWRES 

se anuia por 

ACCION OBLICUA 

Con la figma anrcrior s representan 1% Corn\ en que una obli@cibn puuede generar consrruencias juridic& 
tanlo alas pasow que ioterviena en ella como a las lc rceraspc~jm.  que no intenienen pcropmicipan de 

clcmcnros de leaudc. !2 M forma que la obi1faci6n pucde exiga ir 1% panes que intervicncn a cwnplir la 
oblimci6n en ltrrmnos de lo oaclado. v ia fnma efim dc cmolimienla es el me". ademjs lambitn ouedc 



La presente figura permile conocer l a  instimciones por las c d e s  la obli@ci6o puedc dejar de producir 
efenosjMMmcas de manera mmal. ya que la liruca forma de erbnc16n normal. a cl pago dr la obli~aci6n. 
Y sin e m M 0  exinen "aria formar dr oainclbn de la obli@ci6h camo s~ una oblimci6n no se exge en el 
timpo que concede la ley, puede preccribir, o caducar $1 nose cumple con I& losiequjs~tos legales si se 
compcnS3. es dwir. si sc disminuyen dos deudas h a  el imporlc de la maor;  si se perdona una dcuda; sc 
CM u M  obligao6n numa que susiauya a la antcrior o bim el deudor se con\.ienc en su propio dcudor: en 

I& 10s c-de exdnc ih  la obligacihn dcjed dc producir dcnos]uridicos 

FIGLIRA 19. FXllNClON DE LAS OBLltiAClONES 



WF UIK~L;C;IUN UE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIERIA Y ClENClAS FlSlCO MATEMATICAS 
7~ 

ES,CIJELA ASIGNATURA: PRINClPIOS BhSlcos DEL DERECHO 
CliuRERk IX. by . ? , r ~ ~ ~ ~ ~ , ~ ~ ~ ~ ~ ~  dni\nt s r ~  I,? .  SEMESTRE- Pululino 
ESPECIAL~DAD CREDITOS' VIGENTE: Jll1.10 1998 
DEPGRTAMENTO ( ' I~u $ < \ S o <  r t r  b \ \  A ~ \ r n ~ * r ! ~ < r n  t\  TIP0 DE ASIGNATURA. Tebricn 
CoORDINiCION A< \ill \ ~ l \ c t r ~  DEIIFL IIO - - MODALIDAD: Escolanrada Abiefla 

FUNDAMENTACI~N DE LA ASIGNATURA 

ES Indudable que toda ciencia tiene una serie de principios que coma fundamellto de la misma constituyen tambien la base para el 
entendlmiento de 10s aspectas patiiculares de dicha ciencia, el Derecho noes la excepci6n; esta materia que se ha denominado "Principios 
B a s l c o s  dei Derecho" forma la estructura sobre la cual descansan los cursos que el estudiante de Licenciatura en Administracibn Industrial 
h a b r a  de desarrollaren el Area juridica. 

Los cantenldas de esta materia son requisite esenciai para tener la posibilidad de cursar con exit0 las demas materias juridicas del plan de 
e s t t ~ J t o s ,  per0 ademas pretende que el futuro profesionista cuente can elementos fundamentales, para entender situaciones juridicas 
concretas de diversa indole en el desarrollo de su vida profeaional. 

OBJETIVO DE LA ASIGNATURA 

A1 termin0 dei cursa el alumno identiticar= lar situaciones juridicas concretas y ,as confrontark con el Derecho correspondiente en el kmbito 1 

PROGRAMR ELABORAOO 0 ACTUALIZAOO AUTORlZADO POR 

.. ;Il. , iSIPE HISEMANA J POR u % w w \  r , > ; ~ r u \ <  ,PIC)S r # , i ~ l < < > ~ ~ n > r ,  r > , l t V < ' i l < >  

U - r j i ? , ,  SE4.IESTRE REVISADO l ~ , l ~ t , ~  U \ I>,, ,\C \Ill \ C ,  5s (>I: ~ll,C<k,CTZ<l <OlllbrUh lnr I '~.IYVS, 13R<1611\>1A9 1)FI; COVS1,;IO 
IFF \T I  R\ I>F.< \HXI.K\ IIY.\I>\~OS lhn ~;~.x,<,,~,,,<'<>Ks,~I,,,,o l>l<I.l ,,Y 

! '( : ' - I I C T i L I  SE\IESIRE APROBAOO POR EL CONSEJO TECNICO COI4SULTIVO 
ESCOLAR 



SECRETAR~A ACADEMICA 
D I R E c C I ~ N  DE €STUDIOS PROFESIONALES EN INGENIER~A l' CIENCIAS FiSlCO MATEMPTICAS 

-. 

\ I \  I I I PRlNClPiOS ~ASICOS DEL DERECHO CLAVL -AD2--- 

Esta asagnatura se vincula con atras, en forma consecuente dtrecta y esencial con la totalidad de las asignaturas juridicas contenidas en el  
plan de estudios de la Licenciatura en Adminstracion Industrial, toda vez que como ya se explicd es la estruclura sobre la cual descansa la 
co~lceptualizaci6n de todo el Derecho. 

L!1 <.Jam<, a la u ncuiaclo!! colateral e lndlrecla da esta asoqliatura, apoya a dlversas materlas que st bisn no son estrlctamento )urid~cas, s i  
I i.! 1.0 ttnd relac on dfrecla con eslc aml>!to, curno seria el caso dc Recursos H88naanos. Economia, en lo que se refaere a la conceptual~zac16n 
tlel Eitado su act~acr l in  cn ei 6mb.10 sxterno e tntorno Ftnanms en cuanto a la cuncoptual~zac~dn de contrato y act0 )urldico. 

, En l o  que se refiere a ias directrices metodol6gicas, esta asignatura, sin dejar a un lado la exposicidn oral del profesor, contempla la 
parlicipacion bastante dmdrnrca de 10s alumnos, pues deberin llevar actividades tales como lectura y camentarios verbales y escritos de 

I textos. ~nvestigacidn blbliografica y sabre todo elaboracidn de documentos juridicas (por ejemplo: elaboraci6n de leyes hipoteticas, 
a contratas, etc.) donde el alumno apiique 10s conocimientos adquiridos. 

: Lon puntos b&sicos de la asignatura son 10s siguientes: 

' At La norma juridica como elemento esencial de toda norrnativrdad juridica. 
: 6) El Estado como Organ0 rector de una sociedad y su multifac6tica actuacidn en la vida moderna. 
: C) El hecho y acto j~ l r id ico como piedra angularde la actuation de 10s sujetos de derecho en el  ambito juridico. 

D) La obllgacidn como contenido basic0 de todo act0 o hecho juridico y como contrapanida del derecha subjetivo otorgado por la norma 
joridaca 

legislads o convenida. 

.~ 
U ~ l l O ~ D  NOMBRE 



\ \ I ( , \  \ ILI<.\ PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO CLAW, AOBA -- 

I LA NORMA JUR~DICA 
- i 

~- -. 
OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD I 

Al termino de la unldad el alumno, explicara la teoria de la norma juridica e identificara el supuesto y las consecuencias de derecho en un texta 
iuridico - normat~vo. 

-~ - -- 
; 7E zij---. 

TEMAS 
h' : ; ii~-/- La norma. 

\ : 1 2 4 La Ley natural, regla tecnlca y norma. 
1.3 ! T1p05 de norma. 
1.4 1 Norma juridica. I 1 0rlg.n de la noma Juridica. 

1 ~174i6~T NOMBRE 

INSTRUMENTACION DIOACTICA 

Expos1ci6n te6rica del profesar del grupo. 

lnvestigacion bibliografica por parte del alumna. 

lnvestigaci6n en textos sefialados par el profesor para el 

alumno, en el Cbdigo Civil o la Constitucidn Polltica de 

10s Estados Unidos M ~ X I C ~ ~ O S .  

APOYOS didacticas: 
Proyector de acetatos y Rotafolio 

11.6 

j 1.7 
: 1 8 

Caracteristicas de la normajuridica. 

Supuesto juridic0 
Consecuencias de Drrecho. 

i i- 

CLAVE 
BiBLIOG. 

1 B 
T 
0.5 

0.5 
0.5 
0.5 

0.5 

0.5 

0.5 
0.5 

HORAS 
P. E C 

3 
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DlRECCl6N DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIERIA Y CIENCIAO FiSlCO MATEMATICAS 
-. 

i II EL DERECHO 
n ~ ~p~ 

1 
i A l  t e rm in0  de la un idad ,  e l  a l u m n o  i den t i f i ca ra  e l  f enomeno  j u r i d i c 0  e n  l a  soc iedad.  

TEMAS 

Concept0 del Derecho. 

i 
12 2 ! Fuentes del Derecho. 
/ 2 2.1 1 F~er l tes  reales 
/ 2 2.2 1 Fuentes historicas. 

2.2.3 : Fuentes formales. 
2 3 / Clas1ficac~6n del Derecho. 

2.3.1 lDerecho Pliblico, Derecno Privado y 
i Derecho Social. 

i 2 3 2 / Derecho Objetiva y Derecho Subjetivo. 
; 2 3.3 / Derecho Vrgente, Derecno Positlvo y 

/ Derecho Natural. 
2 3.4 8 Derecho Intern0 y Derecho Externo. 
2 3 5 1 Derecho Escrlto y Derecho no Escrito. 

-- 1 L J ~ ! ' ~ A D  NOMBRE 

INSTRUMENTACION DlDACTlCA 

Expasici6n oral por el profesor del grupo. 

Discusi6n de casos. 

Lectura cornentada par 10s alumnas. 

Participaci6n del alumno en casos concretos sugeridos 
par el profesor. 

Apoyos didacticas: 
Proyector de acetatos y Rotafollo. 

CLAVE 
BIBLIOG 

1 B 
T 
1 

4 

4 

HORAS 
P. E.C. 

2 

- 



I 111 EL ESTAOO MEXICAN0 

. 
OBJETIVOS PARTICULARES DE L A  UNIDAD 

A1 teJ~mino de la un ldad e l  a lumno ident l f icara la est ructura de l  Estado Mexicano y las  func iones de sus Organos Supremos. 

~~ - ~- ~ 

TEk'A 1 TEMAS 

:," j 
- 

' 3.1 i Const~tucidn Politica de 10s Estados 
Unldos Mexicanos. 

3.1 1 1 concept0 de Constituci6n. . 3 1 2 ! Fmes de la Constitucian. 
3 1 . 3  / Caracteristicas de la Const1tuci6n. 
3 1 4  i Tirlos de Canstituci6n. 

INSTRUMENTACI~N DlDACTlCA 

: 3 1 5 1 ~ i r t e s  que la inlegran. 

Jerarguia de las norrnas 

I 
j 3 3 / Elernentos del Estado. 
/ 3.3 1 / Terrltorio. 
/ 3.3.2 ' Poblaci6n. 
/ 3 3 3 / Gobierno. 

/ 3.4 1 soberania. 
i l _ -  _ I 

Exposicinn oral por el profesor del grupo. 

Investigaci6n y exposici6n de 10s alumnos en relacidn 
con 10s elementos del Estada. 

Camentarios en clase por 10s alumnos de casos reales 
en relaci6n con la poblaci6n. 

Exposici6n del profesor en relaci6n con los Poderes de 
la Unidn. 

Exposicion del alumno en relaci6n con el mismo tema. 

Apoyos dld~cticos: 
Rotafolio y proyectos de acetatos. 

1 

1 

1 

1 

r ?&G 

- ! ) ? ~ ~ . ~  

5 

HORAS 

T 1 P I E.C 

TEMAS INSTRUMENTACI~N DIDACTICA 

1 B 

2 B 

6 B 

CLAVE 

BlBLlOG 





I,.* 8 s 8 " ," r "Lrn 8 L"m.#"" ,.-","m.m- 

SECRETAR~A ACADEMICA 
DIRECCION DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIER~A Y ClENClAS F~SICO MATEMATICAS 

-. 

\ \ 1 0 \  \ I'I.K,\ PRINCIPIOS BASICOS DEL DERECHO C1,AVE. ADBA 

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD 

Al  termtno de esta  un idad ,  e l  a lumno ident i f icarh la  procedeneia del  Acto  Adrn in is t ra t ivo.  

i 4 4 1 / Elementos 
' 4  4 2 i Cara~ter ist lca~ 

4 2 

4.3 

'4 .4  

CLAVE 

BIBLIOG. 

5 B 

Estatal 

Municipal 

Acto Administratdvo 

/ Exposici6n del prafesar en relacion con 10s Poderes de / I l l /  

T E M A  TEMAS 

. 

investigacidn y exposicidn de 10s alumnos en relacidn 
con 10s elementos del Estado. 

Comentarios en clase por los alumnos de casos reales 
en relacion con la poblacion. 

4.4.3 1 Extlnci6n del Act0 Administrativo la Union. 
4 4 4 Clasificaci6n det Act0 Adminlstrativo 

: 1 Exposici6n del alumno en relacion con el mismo tema. 
1 ! I l l !  

INSTRUMENTACION DIDACTICA 

Exposici6n oral por el profesor del grupo. 

HOR AS 

Apoyos dld&Cticos: 

1 Proyectos de acetatos y Rotafolio. 

_ L-- 

I u i i i c i ~  NOMSRE 

V SUJETOS Y OBJETO DEL DERECHO 
i --  

T. 

1 

1 

2 

8 B 

P E C. 

1 3 
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sECRETAR~A ACAD~MICA 

DIRECCI~N DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIER~A Y ClENClAS FiSlCO MATEMATICAS 
*. 

\< I (  I \  \ I  I II \ PRlNClPlOS BASICOS DEL DERECHO CI ,AVE ~ 

OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD 

A1 lerrni~lo de la unidad el alumno ejempllflcara hechos y actos juridicas y de ellas seitalard sujeto, objeto y otros elementos. 

~~ 

.~ ~ . .  -- 

i uNIDi'D 

NOMBRE 

VI LAS OBLIGACIONES 
i . -- -. 

INSTRUMENTACION DlDACTlCA 

Exposicion oral del profesor del grupo. 

Analisis de temas legales en el C6digo Civil del Distrito 
Federal. 

Comentarios en clase en relaci6n con los atriPutos de 
las personas. 

Apoyos didacticos: 
Proyectos de acetatos y Rotafolio. 

,~ ~~ . 
TC:!.44 1 TEMAS 

i 
i ! ._t--. 
* 5  1 SUjetoS del derecho. 
: 5 1.1 Personas fjsicas. 
15 1 2 Alr~butos. 
i 5.2 Persona moral. 
1 5 2 1 / Atribulos. 
1 5  3 ! Clas~f~cacion. 
! 5 3 . i  Representacdn. 

CLAVE 

B(BUPO& 
9 C 

10 C 
3 B 

7 8 

- 
HOR AS 

5 4 
5 4 1 
5.4.2 . 5.4 3 
5 4.4 

T. 
1 

1 

1 

3 Objelo del derecho. 
Clas~ficacidn de hecho y acto juridrco. 
Acto jnridrco. 
Reqwslto del actojuridlco. 
Requisllos esenciales. . 5 4 5 R e q u i s ~ t o ~  de valldez. 

i 
I 

P E C  
6 
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SECRETARiA ACADEMICA 

DIREcCION DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIERIA Y CIENCIAS FiSlCO MATEMATICAS 
-. 

\$I($\ \ 1 1  I<,\ P w P i O S  BASICOS DEL DERECHO CLAVE .-ADA 

I 
- 

- i i o rn  -9-,>, 

. . -~~ - --- 

I 
OBJETIVOS PARTICULARES DE LA UNIDAD 

Ai t8rmino de la unidad el alumno elaborars instrumentos juridicos de naturaleza diversa y seiialari, ias abligaciones queen ellos corresponden a 
ias panes. I 

~ ~ I 
~ 

TEMAS iNSTRUMENTAClON DlDACTlCA 

N' 
Exposic16n dei profesor. 

Estudio y analisis de casos concretes relacionados con 
las obllgaclones. 

Realiraci6n de ejercicias de redacci6n de obligaciones. 

Parilcipaci6n de aiumnos como sujetos de las 
obiiyaciones. 

hacer. Practica de los alumnos en ia  eiaDoraci6n de proyaetos 
de contratos. 

Apoyos didecticos: 
Proyeelor de acetates. 

~ - 

CLAVE 

BiBLlOG 
3 8 

4 8 

7 B 

HORAS 

CLAVE 

BIBLiOG. 

~ - f 6 . 1 ~  r- TEMAS INSTRUMENTACI~N DIDACTICA HORAS 

E.C. 
5 

T 
6 

5 

I 
PI" 

P. 

T. 1 P 1 E.C 
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I SECRETAR~A ACADEMICA 
DIRECCION DE ESTUDIOS PROFESIONALES EN INGENIER~A Y CIENCIAS FiSlCO MATEMATICAS - 

i \\I<,\ \ I I I< \ PRlNClPiOS BASlCOS DEL DERECHO CLAVE ADBA.. 
I 

6 3 Trdnsmlsion de las obligac!anes 
63 .1  Ices i6~ dederechos 
6 3 2 i Ceslon de deudas. 
6 3 3 j subrogacidn. 

I 

r 3 

3 

3 

4 

6 4 
6.4.1 
6.4.2 
6 4 3 

6.5 
6.5.1 
6.5.2 

: 6.6 
6.6.1 
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