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PRESENTACION

El desarrollo del presente informe se centra en la exposicion de la
experiencia adquirida en la actividad que como docente he venido
desarrollando durante mas de un afio como profesora de Lengua espafiola
en Suecia, con la finalidad de asi obtener el grado de Licenciada en
Pedagogia.

Este trabajo se basa en un informe académico de actividad profesional en
donde quiero exponer el conjunto de experiencias y conocimientos
obtenidos, que comienzan desde mi formacién como profesora de espariol
en la Universidad de Santiago de Compostela (Esparia}, los estudios
experimentados en el Diplomado de Pedagogia (Suecia), los intercambios
de experiencias que he tenido con profesores de otros paises v como
punto principal las practicas, experiencias y programas didacticos
desarrollados directamente en el salén de clase.

Tomando en consideracion que algunas de las areas y actividades a las
que se orienta el perfil profesional del pedagogo son: la educacion
escolarizada y/o abierta en cualquiera de los niveles del sistema
educativo, capacitacién y formacion para o en el trabajo, investigacién
educativa y comunicacion educativa, entre muchas otras, mi labor como
profesora de espaiiol ha estado apoyada en los estudios que he recibido
durante mi formacién como pedagoga. Gracias a ello, las actividades que
he experimentado en el aula han sido soporte para poder reflexionar y
analizar sobre los diferentes aspectos que hay que tener en cuenta
cuando se trata de planeacién, realizacion, evaluacién y aplicacién de
diferentes estrategias didacticas en el desarrollo de cursos.

La metodologia de ensefianza de lenguas es un proceso muy complejo que
requiere por tanto de un sélido respaldo tedrico para poder ser llevado a
cabo con éxito. Esta situacion obliga a que cualquier profesor de lenguas
tenga una base pedagoégica para desarrollar adecuadamente su trabajo.

Para ubicar el contexto en el cual he desarrollado esta labor docente, se
hace necesario mencionar la siguiente informacién: la aparicién de la
Union Europea ha traido consigo diversas consecuencias para sus socios,
una de las mas notables es el interés y la necesidad por el aprendizaje de
nuevos idiomas para facilitar la comunicacién entre sus socios. Ejemplo
de esto es la designacion del 2001 como el afio Europeo de la Lengua.
Suecia con gran interés esta siendo participe de este provecto al fomentar
el estudio de diferentes lenguas y culturas.
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El espatiol ha adquirido una importancia sobresaliente para los suecos,
no solo por las relaciones politicas v comerciales que existen con el
extranjero, sino también por la alta motivacion turistica que ofrecen todos
los paises de habla hispana. Es por todo ello que el desarrollo de las
nuevas tecnologias y métodos para la adquisicidén de la lengua Espanola
v de muchas otras lenguas europeas, estan despertando mucho interés
entre lingliistas, pedagogos vy profesores que estamos trabajando en
Suecia y en el resto de Europa.

La eleccion de esta modalidad de titulacion responde a mi interés
profesional, pues este trabajo descriptivo de actividad profesional que
estoy presentando, es el reflejo de las formas que he puesto en practica y
las consideraciones que he tenido presentes en el aula. Todo ello, con el
propésito de entender y mejorar la calidad de mi labor pedagogica y de
tomar conciencia de los procesos de aprendizaje y estrategias que
implican la enseflanza de la lengua espafiola dentro del contexto ya
mencionado.




INTRODUCCION

El objetivo del presente trabajo es exponer la actividad pedagogica
desarrollada con la enseftanza del espafiol como lengua extranjera para
adultos. Durante un poco mas de un afio he venido realizando esta labor
docente con diversas actividades profesionales vinculadas al campo de
trabajo del pedagogo en Medborgarskolan, una escuela ubicada en el
centro de Estocolmo, Suecia.

Medborgarskolan es una institucidn que organiza actividades
culturales, circulos de estudio, cursos, conferencias y seminarios en
diferentes disciplinas como son: Teatro, Arte, Historia, Disefio de modas,
Economia, Retérica e Idiomas, entre muchas otras. Estas actividades
estan dirigidas a todo publico, aunque en su gran mayoria son adultos
los que participan. También cuenta con un bachillerato para jovenes.

El area en la cual he trabajado es en la de lenguas. Imparto clases
dentro de las instalaciones de la escuela, pero también directamente en
empresas O instituciones que requieren la instruccién para sus
empleados.

La tarea que he desarrollado ha consistido en la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera para nativos suecos. Las actividades han sido
planeacion, elaboracion y seleccidon de materiales didacticos, evaluacion
y desarrollo de cursos para alumnos de nivel inicial, intermedio,
avanzado y superior. La mayoria de los cursos han estado enfocados al
desarrollo y practica de las cuatro destrezas: auditiva, oral, lectora y
escrita. Salvo aquellos cursos en los cuales el objetivo principal ha sido
el desarrollo de la destreza oral (pronunciacién y conversacion).

Estas experiencias recogidas durante mi labor como profesora de lengua
espaitola me han motivado para estudiar y reflexionar sobre las
implicaciones que conlleva la ensefianza de un lengua extranjera.

¢Como se adquiere una nueva lengua?, Cudles son los factores y
procesos que intervienen?, :Cémo facilitar este aprendizaje?, son
ejemplos de temas que abordaré en el presente trabajo de acuerdo a las
practicas realizadas en los cursos y a las instancias que he recurrido
para poder llevar a cabo dicha actividad.

Para entender las funciones sociales y exigencias curriculares de
Medborgarskolan, en el primer capitulo se presentan las caracteristicas
generales de esta escuela: historia, filosofia, organizacion, funcién social,
enfoque social y enfoque educativo. En el segundo capitulo se abordan
los procesos mas relevantes que intervienen en la metodologia de la
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ensefianza de lenguas y algunas consideraciones generales sobre el
tema en estudio.

En el capitulo tres se hace una presentacion de las actividades
acad€émicas, en el cual se describen cuales han sido las formas de
trabajo empleadas en el aula, ademas de los fundamentos teéricos
manejados como lineamientos de labor docente. También son objeto de
analisis en este apartado tres ejemplos de actividades Iudicas que han
sido utilizados como materiales didacticos de apoyo.

A través de mi propia experiencia como estudiante del idioma sueco, me
he percatado de la gran utilidad que representa el aprender un nuevo
idioma por medio del analisis comparativo entre la lengua materna y la
lengua en estudio, es por ésto, que en el capitulo cuarto incluyo
aspectos comparativos entre la lengua sueca y la lengua espafiola. Estos
aspectos son el resultado de las observaciones que he hecho durante las
clases y son las especificas dificultades que he notado que encuentra el
nativo sueco al aprender espariol. Por ultimo quiero mencionar que es a
partir del analisis de este capitulo que seguiré planeando y
desarrollando los nuevos cursos, con la intencién de facilitarle a los
estudiantes el aprendizaje de la lengua espafiola.




1. LA MEDBORGARSKOLAN
CARACTERISTICAS DE LA ESCUELA

La intencién de presentar este capitulc es para destacar la informacion
mas sobresaliente en torno a la escuela en donde he llevado a cabo la
labor educativa que estoy abordando en este estudio. Hay aspectos
histéricos, enfoques educativos y enfoques sociales que son necesarios
conocer para poder entender la evolucién que ha tenido esta escuela y su
situacién actual dentro del contexto sueco.!

En 1902 es creada en Suecia una forma de estudio para adultos no oficial,
con la finalidad de fomentar un intercambio social y cultural entre los
individuos. Se trata de grupos de estudio en donde no hay profesores o
dirigentes que encabecen la instruccién. Son los propios participantes
quienes se encargan de organizar y elegir la forma de trabajo.?

Esta forma libre de estudio a través de charlas espontaneas y discusiones,
generd un gran interés por los multiples intercambios de conocimiento y
experiencias que se daban entre sus participantes en distintas
direcciones. También por la utilidad practica que ofrecian estas
experiencias al poder aplicarlas en la vida personal, laboral ¥ social. Estos
grupos Iimplicaban entonces, una educacién que haria mejores seres
humanos y por lo tanto una sociedad mas preparada y mas adelantada.

A principios de los afios 40’s estos grupos de estudio alcanzaron una
consolidacion que los llevé a extenderse hacia diferentes partes del pais y
también se empezaron a discernir las areas de estudio como son; sociedad,
ciencias del comportamiento, humanidades, matematicas, ciencias
naturales, idiomas, medicina, enfermeria, administracién y economia,
entre otras.

El enorme crecimiento que estas instituciones fueron teniendo, hizo
necesario que esta educacion se estructurara y formalizara, y es asi como
en los anos 40’s se crean diferentes alianzas e instituciones para organizar
esta formacion educativa. Una de esas instituciones es Medborgarskolan,
que surgioé como resultado de dicha reestructuracién y es en el afio de
1940 cuando se establece como una alianza de estudio (escuela)
independiente. Actualmente hay 11 alianzas de estudio en todo Suecia.

Medborgarskolan tiene lazos de apoyo con el partido Moderata
Samlingspartiet, este es un partido politico que ha estado presente desde

Pam mavor informacién sobre Medborgarskolan sc puede consultar la pagina web www.medborgarskalan se
it dsspegel Medborgarskolan, Tadskrift No 3. (2000), Stockholm. Medborgarskolan. Pag, 10
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los inicios de la escuela, no obstante, su posicién politica no influye de
ninguna forma en lo que a ensefianza se refiere. Entre los afios 1941/42
se llevaron acabo 264 cursos con 2,912 participantes y en 1980, cuando
se cumplié el 40 aniversario de la fundacién de la escuela, se habian ya
impartido 40,000 cursos en todo el pais con aproximadamente 330,000
participantes.? Este enorme crecimiento que se obtuvo, ha colocado a
Medborgarskolan en la segunda alianza educativa mas grande de Suecia.

Es a finales de los aflos 80’s cuando se decide extender dicha enseflanza
hacia empresas, es decir se imparten cursos fuera de las instalaciones de
la escuela y todo esto debido a convenios que Medborgarskolan ha hecho
con diferentes institutos que tienen amplia experiencia en ciertas
disciplinas. Tal es el caso de “Kulturama” con especialidad en musica,
danza, y teatro. También “Palmas Handels Institut” es otra escuela que
tiene convenios con Medborgarskolan v se imparten cursos tanto en la
misma escuela como en empresas en el area de administracion,
economia, finanzas e idiomas.

No obstante que Medborgarskolan estd conformada por diferentes
asociaciones e institutos con variados enfoques educativos, se ha definido
a principios de 1980 trabajar bajo una misma linea pedagbgica apoyada
en el Humanismo. La finalidad es que este humanismo sea el punto de
referencia que caracterice la actividad, la forma v la actitud en cada uno de
los individuos que sean participes dentro de las diferentes funciones de
esta escuela.4

En Medborgarskolan se tiene bien claro que la capacitacion y la
enseflanza en diferentes areas v niveles, son recursos esenciales para que
el individuo pueda alcanzar su realizacién como ser humano.® Es por eso
que el conocimiento y la preparacién estan enfocados a ayudar a los
individuos a comprender mejor su realidad, a desarrollar su capacidad de
entenderse a si mismos y a los demas, a enfrentar los problemas de la
vida diaria y en el trabajo, a encontrar el interés por el conocimiento y en
general a tener mejor conciencia de sus capacidades.

Es interesante plantearse entonces, como esta concepcion de ensenanza
se desarrolla en los cursos. Por ejemplo, la comunicacién: desarrollar la
capacidad de comunicarse y ayudar a otros a comunicarse mejor en
diferentes planos, es fundamental. También, forma parte de esta
ensefianza, el crear un ambiente favorable para adquirir o sentir confianza
de los propios talentos. El didlogo a través del intercambio de las ideas, es
otra forma muy utilizada. Finalmente se considera esencial enfocar la

3 Tidsspegel. Medborgarskolan. Tidsknift No. 4 (2000) Stockholm. Medborgarskolan Pag 2
* Alm, LG. Langmann, E Humanism och Humanistisk pedagogik. (1990) Stockholm, Medborgarskolan. Pég |
* Chnisterson, R, Levn U (1999) Nva Cukelboken. ldcer och Metoder for studiecirkiar, Malmo Gleerpus, Pag. 5
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educaciéon hacia la asociacién y aplicacion de los conocimientos en la vida
practica.

Teniendo en cuenta que en Suecia existe una enorme tendencia hacia el
fomento de la superacion personal, la cultura y convivencia social, este
tipo de instituciones como Medborgarskolan, cumplen la funcién de
formar e instruir a mejores personas vy ciudadanos a través de todas las
areas de estudio. También son excelentes opciones para poder adguirir o
completar formaciones educativas que ayudan a los individuos a
desempefiar un papel mas completo y productivo en la vida familiar,
cultural, social y laboral.

De esta manera, el objetivo inicialmente buscado; crear grupos de estudio
para fomentar la superacidon personal y el intercambio social y cultural
entre los individuos, se ha alcanzado satisfactoriamente. Actualmente hay
un gran desarrollo educativo en Suecia y estas instituciones han formado
parte de este desarrollo, pues han motivado a gran parte de la poblacién a
participar cada afio en algun tipo de actividad cultural o en los cursos. De
ahi su vital importancia en la sociedad sueca.

La oficina matriz de Medborgarskolan se encuentra aproximadamente a
160 Km. al norte de Estocolmo. Es ahi en donde se organizan y emiten
todas las disposiciones que rigen la escuela en todo el pais.

En una de las zonas mas céntricas de Estocolmo llamada Odenplan, en la
calle de Hagagatan No. 23, se ubican las instalaciones mas grandes de
Medborgarskolan, es un edificio de seis pisos que abarca una manzana, en
el cual se encuentran las oficinas administrativas de cada area de estudio:
el bachillerato “Stockholm Fria Gymnasium”, la academia de disefio de
modas “Stockholm Tillskararakademi” y el instituto de administracion y
economia “Palmans Handelsinstitut”. Hay mas de 50 aulas en donde se
imparten clases. También cuenta con salones especiales para danza y
musica, un area para las computadoras, un auditorio, una sala de
exposiciones de arte y una cafeteria.

Entre los principales cursos que se imparten en toda la escuela, se
encuentran distribuidos en las siguientes areas:

Arte qtrabag"os manuales:
Acuarela, Oleo, Acrilico, Ilustracion, Dibujo, Elaboracién de papel,
Tapiceria, Ceramica, Carpinteria, Vidrio, etc.

Cultura:

Ademas de la academia “Kulturama” con cursos de teatro, danza, canto,
musica, etc., hay cursos independientes que ponen al alcance diversas
actividades culturales tales como:

-10-




Historia del arte, Historia de Suecia, visitas guiadas a Estocolmo,
literatura, Historia del teatro, Escritura, etc.

Superacién personal:
Meditacion, Yoga, Lenguaje corporal, Taichi, Qi Gong, Relaciones
humanas, etc.

Presentaciones en ptiblico:

Técnicas para hablar en publico o reuniones de trabajo, estructuracion y
presentacion de conferencias, modulacién de la voz, argumentar y debatir,
Psicologia de la comunicacién, etc.

Navegacion:
Conocimiento del archipiélago, tipos de barcos, reglamento de navegacion,
mapas y aspectos geograficos, mecanica de los barcos, etc.

Comida y vinos:

Cursos de comida japonesa, tailandesa, francesa, espaificla italiana, etc.,
pescados vy mariscos, reposteria, clasificacion de vinos, cursos de bar
tender, etc.

Computacion.
Cursos de paqueteria en todos los niveles.

Idiomas:
Se imparten cursos en inglés, francés, aleman, espafiol, italiano, sueco,
japonés, latin, griego, holandés, portugués, ruso y tailandés.

Los profesores que trabajamos en el area de idiomas somos
aproximadamente cincuenta. Es requisito indispensable para poder ser
profesor de cualquier idioma, tener como lengua matema el idioma que se
imparta v haber cursado estudios universitarios. En cuanto a formacion
pedgogica, en Medborgarskolan se capacita constantemente a los
proiesores.

Todos los cursos de idiomas tienen por lo general una duracion de 20
horas (las horas de estudio son de 45 minutos), dividido en diez sesiones,
con la opcidén de prolongar los cursos si los alumnos lo solicitan.

La edad de los alumnos que asisten puede variar desde los 20 anos hasta
los 70 afios aproximadamente, vy sus niveles de estudio y experiencia
laboral también son diversos, lo cual produce un interesante intercarbio
cultural en la clase por las multiples caracteristicas de los participantes en
cuanto a su posicion social, politica, profesional e ideologica.

S11 -




Cada curso tiene como requisito un minimo de participantes de seis
personas y un maximo de 15. Debido a que no son grupos muy grandes,
entonces existe la posibilidad de estar en estrecho contacto con cada
alumno e ir siguiendo de cerca sus avances.

Ademas de la escuela que se ubica en Odenplan, hay ocho filiales
distribuidas en los alrededores de Estocolmo con una capacidad un tanto
menor a ésta. En el interior del pais hay otros tres centros de estudio. Se
tiene estimado que la cantidad de participantes por cada periodo escolar
(cuatro meses) es de 15,000 estudiantes, gue como ya se menciond
provienen de todos los grupos y clases que conforman la sociedad sueca.
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CAPITULO 2

IMPLICACIONES EN LA ADQUISICION
DE UNA LENGUA EXTRANJERA




2. IMPLICACIONES EN LA ADQUISICION DE UNA
LENGUA EXTRANJERA

Para entender la labor educativa que he realizado se presentan en este
capitulo dos apartados: en el primero se describen los aspectos mas
relevantes que he retomado de mi formacién como pedagoga para la
ejecucion de mi trabajo, y en el segundo apartado se abordan los factores
gue implica el aprendizaje de una segunda lengua.

2.1 Algunos aspectos tedricos sobre pedagogia

Los criterios para llevar a cabo el trabajo de la ensefianza del espafiol como
segunda lengua para los suecos, ha sido una experiencia influida
basicamente por los conocimientos adquiridos durante mi formaciéon en el
colegio de pedagogia, sin dejar de reconocer que este aprendizaje obtenido
ha venido a complementarse con las aportaciones que en el contexto sueco
se estan manejando, especificamente sobre educacién para adultos, y con
las influencias metodologicas que Medborgarskolan ha definido.

Las apreciaciones curriculares que han sido objeto de estudio a lo largo de
los cursos en la universidad sobre didéctica y organizacién educativa, me
han proporcionado el entendimiento de propuestas curriculares como la de
Hilda Taba®, que sefiala sobre programas escolares: el diagnéstico de
necesidades, formulacion de objetivos, seleccion y organizacion de
contenidos y de actividades de aprendizaje y también decidir sobre lo que
se va a evaluar.

Estas importantes aportaciones con respecto a la elaboracion de
programas educativos sustentados en las peticiones y condiciones de la
sociedad, han sido bases referenciales que me han permitido establecer
objetivos a partir de diagnésticos y necesidades, y en consecuencia,
organizar las actividades de ensefianza y aprendizaje.

No quiero dejar de mencionar también los programas que sefiala R. Tyler”
como medios para seleccionar y orientar las actividades de aprendizaje, en
donde la planeaciéon del curriculo debe de incluir una seleccidn de
objetivos para decidir las actividades educativas que se ofreceran y a

6 Taba, H. Elaboracidn del curriculo 6° ed Edit. Troquet, Bucnos Aires, 1983
7 Tvler R. Principios basicos del curriculo 4* od Edit. Troquel, Buenos Aures 1982
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través de estas alcanzar las metas generales de la educaciéon. También
Tyler nos habla de la importancia de organizar las actividades de
aprendizaje para atender a las exigencias de los diversos intereses que se
presentan en el aula.

La elaboracion de pianes generales para los cursos es necesaria a la luz de
la flexibilidad para poder ser modificados dependiendo de las necesidades
gue se puedan presentar en cada situacion.

Referencias tedricas como las hasta aqui mencionadas son las que han
respaldado el trabajo metodologico desarrollado en la ensefianza del
espanol.

Por otra parte, las corrientes psicologicas, sociolégicas y filoséficas que se
han inchiido en los programas de la formacién del pedagogo para entender
las acepciones de pedagogia, educacién, pensamiento y comportamiento
humano, también han sido valiosas aportaciones que he recibido durante
los estudios y que modestamente he procurado hacer uso de ellos.

2.2 La enseflanza del espariol para adultos en Suecia

En este apartado se abordan de manera general los principales aspectos
que hay que enfrentar cuando se trata de aprender una lengua extranjera
para adultos. Naturalmente los procesos y circunstancias que intervienen
en el aprendizaje de una segunda lengua estan ligados a diferentes
factores, tales como la edad, la facilidad para aprender un idioma, la
motivacion, factores afectivos, diferentes estilos y estrategias de estudio y
aprendizaje, etc., y es ésto lo que se desarrolla a continuacion.

Primeramente hay que destacar que la labor que desempena el profesor es
basica, pues su trabajo estid caracterizado por una serie de eventos en
donde se requiere de su entera atenciéon. Al mismo tiempo, que el profesor
tiene que estar trabajando con la planeacién, programacion y desarrollo de
la leccidn, tiene también la tarea de estar pendiente de si las actividades
que se estan llevando a cabo en la clase son lo suficientemente motivantes
como para mantener la atencion de los alumnos. Asimismo tiene que
atender a las preguntas que van surgiendo y que pueden hasta llegar a
darle otra direccion a la clase. Ademas hay que tener presente que €l que
se haya dado una explicacién no es sinoénimo de que haya sido aprendida
o interpretada con la intencién buscada. Generalmente la mayoria de
todos estos sucesos ocurren con mucha rapidez y por lo tanto hay que
estar siempre muy alerta.




De todo esto se deduce que la funcion del profesor es ardua y con muchas
fases. Como consecuerncia se debe de estar preparado para tener un buen
desempefio cuando se esta frente al grupo y para crear los ambientes
propios para hacer mas efectiva su labor.

El gque una informacién pueda ser asimilada y retenida por cualquier
individuo, estd sujeta al grado de motivacién que se tiene hacia lo
estudiado.® Una persona que se encuentra bajo positivos factores de
actitud, autoestima, confianza propia e interés, tendri grandes ventajas
para el pronto aprendizaje de la lengua. Igualmente los factores de
inteligencia o habilidades personales para aprender idiomas son
definitivos.

La edad de los estudiantes, es otro aspecto que siempre habra de tomarse
en cuenta para el desarrollo de la ensefianza. En mi caso, hasta ahora
siempre he trabajado con personas adultas: desde 20 afios hasta 70 afios,
vy las estrategias y dinamicas desarrolladas en la clase han estado
enfocadas a procesos en donde los participantes son quienes tienen una
clara conciencia de su propia responsabilidad hacia el estudio y
aprendizaje.? Se trata de proporcionarles la mayor informacién posible y
las herramientas necesarias para impulsarles a su propia iniciativa de
avanzar y lograr sus objetivos.

En algunos casos los alumnos tienen sus propias estrategias de estudio y
hacen uso de ellas, pero en otros casos hay que trabajar con un poco mas
de energia para presentar las distintas posibilidades de técnicas de estudio
que pueden ser utilizadas.

Como lo menciona Ulrika Tornberg,10 las diferencias entre las distintas
personalidades de cada individuo, reflejan totalmente las independientes
estrategias de adquirir un nuevo aprendizaje. Se puede considerar, que el
estilo de aprender de una persona es la combinacion de la facilidad
particular que se tiene para asimilar la nueva informacion, por ejemplo si
se es analitico o mas imparcial, también de la influencia de los factores
fisicos, emocionales y sociales que tienen ademas relacion con la
concentracion y por tanto con la aptitud de aprender. En estos casos el
profesor debe de poner especial atencién para tratar de detectar estos
diferentes estilos de aprendizaje en cada alumno.

¥ LevinU. Evre M. Forspen M. Fox R, Noman D (1996). Sprakpedagogik. Malmo. Gleerups. Pig. 12
? Bjorklund. B 1996. Att vara larare for vuxna Lund. Studenttitteratur. Pag 22
1 Tomberg. U 2000 Spakdidaktik. Kristianstad, Gleerups. Pag 18
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Cabe destacar que entre las derivaciones del proceso de adquirir un nuevo
aprendizaje, hay una serie de cambios que se dan en los individuos, tanto
en su entorno social como en si mismos, debido a las modificaciones en
actitud que se producen como resultado del nuevo conocimiento obtenido.
Esto tiene relacién con las condiciones individuales de aprender de cada
persona y las influencias sociales que se reciben.1?

Los factores que hasta aqui he mencionado han sido base para el
entendimiento de la funcién que como profesora he puesto en practica al
trabajar en el aula. Esto no significa que sean los {inicos elementos que
estan presentes en el proceso de adquirir una lengua, pero si han sido
referencias que me han auxiliado y facilitado la realizacién del trabajo
requerido.

Como se vera en el capitulo siguiente, los materiales didacticos, las formas
de trabajo, las dindmicas de grupo y todas las actividades educativas que
se utilizan en las clases, coadyuvan también en este proceso de
aprendizaje.

Concretamente quiero sefialar que en el contenido del siguiente tema se
exponen los desarrollos aplicados en las clase que han surgido del apoyo
teérico recibide en Suecia y de mi propia iniciativa en donde mi formacion
pedagdgica me ha reforzado. Son entonces actividades propias, y
lineamientos sugeridos por Medborgarskolan.

" Borklund, B, Op, Cit.. Pag. 13
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3. RECUENTO DE ACTIVIDADES ACADEMICAS

Este capitulo tiene como finalidad describir los desarrollos précticos
efectuados en las clases, que han surgido del apoyo teérico que dentro del
contexto sueco se estan manejando sobre la ensefanza de idiomas. Esto
implica apegarse a las corrientes educativas de lengua en vigor, que
enfatizan que se deben desarrollar competencias comunicativas?!? sobre la
toma de decisiones e¢n ¢l aula; la forma de enfocar la enseftanza, la
planeacion de los cursos, la adecuacion de cada una de las actividades, la
manera de evaluar, etc. Y sin duda alguna, este enfoque comunicativo en

la ensefianza de lenguas, es lo que ha marcado la linea de trabajo en mis
Cursos.

3.1 Materiales Didacticos

Este apartado trata de la seleccion y utilizacion de los materiales
didacticos en la clase de espafiol. Se entiende por materiales didacticos, el
conjunto de herramientas confeccionadas para la ensefianza, es decir el
libro del alumno, el libro del maestro, cassettes, videos, CD-Rom, libro de
ejercicios, actividades ladicas, guia didactica, etc.

Existen diferentes opiniones sobre la utilizacién de manuales (libro de
texto, libro de ejercicios y libro de guia del profesor) y materiales extras en
la clase, unas a favor y otras en contra. Sin embargo no se puede
establecer de manera rigurosa si hay que trabajar con ellos o no, ya que
esta decision depende de muchos factores. Pero el primer criterio que hay
que tener en consideracion para una adecuada seleccién debe de estar
basado ante todo en el objetivo de la ensefianza y dicha eleccion debe de
estar condicionada al tipo de ejercicios, al contenido y a las técnicas que se
pretenden utilizar en la clase.

Desde la aparicion del enfoque comunicativo como objetivo de ensenanza,
se ha producido un cambio radical en el concepto de la ensefianza de
lenguas extranjeras, y por lo tanto también en la seleccion y utilizacion de
los materiales. Es por ello que se han empleado distintos criterios para
trabajar en la clase, en tanto, teniendo en consideracién que el objetive
primordial de la ensefianza es capacitar al alumno para la comunicacion,
esto quiere decir, desarrollar las destrezas receptivas y productivas: la
capacidad de entender textos, la comprension auditiva y la capacidad para

2 Tombere. U Op. Cit.. Cap. 4
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expresarse oralmente y por escrito, los enfoques comunicativos son bases
esenciales en la ensefianza.

El concepto de partida es que la lengua es un instrumento de
comunicacién,® por lo que se presenta siempre a este valor instrumental.
De acuerdo con este concepto de lengua, se programan los cursos a partir
de las necesidades del alumno, es decir, se preparan las situaciones en las
que se van a desenvolver. El material lingliistico se enfoca desde su
aspecto funcional: en cada situacién se observan las intenciones
comunicativas y se ofrecen sus correspondientes exponentes nocio-
funcionales.!* Estos exponentes son los diferentes recursos lingiisticos
que los hablantes utilizan, en cada contexto, expresar una determinada
intencién comunicativa, por ejemplo, “saludar”, “despedirse” o “pedir
permiso”.

Capacitar al estudiante para la comunicacién significa mucho mas que
darle recursos léxicos y gramaticales. Significa ante todo dotarle de
mecanismos O estrategias para comprender textos, para solucionar
problemas de comunicacién, darle informacién socio-cultural, pero
también darle herramientas para:

- Que pueda comunicarse de una manera fluida y espontanea en
situaciones comunes, independientemente de que en la forma
gramatical o sintactica pueda tener fallas.

- Que haga lecturas generales de articulos o textos y que sea capaz
de discernir la formacién basica, no obstante que haya palabras de
las cuales desconozca su significado.

- Saber como tiene que utilizar ciertos marcadores culturales
dependiendo de las situaciones, por ejemplo; cuandoc hay que
utilizar las formas “Tu” y “Usted” o con la pregunta “cPuedo abrir la
puerta?” saber que se refiere a un aspecto de cortesia y no de
capacidad.

Se puede confirmar entonces que el objetive principal del
aprendizaje de la lengua extranjera consiste en que el alumno llegue a ser
capaz de comunicar sus ideas, sus sentimientos, sus pensamientos y sus
opiniones en situaciones que se rigen por una serie de reglas y normas de
tipo lingliistico y social diferentes a las propias.

En la actual enseflanza de idiomas, el alumno se sitia en la posiciéon
central; por lo tanto los programas, cursos v manuales se confeccionan

¥ LevinU Eyre M., Op.cnt, Pag. 19
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partiendo de sus necesidades, no es lo mismo confeccionar un programa
para una persona que aprende espafiol porque va a viajar a Espafia o a
Latinoameérica como turista, que hacerlo para otra que va a residir o
trabajar en un pais hispanohablante, o para otra que pretende estudiar
Filologia Hispanica en la Universidad.

En los dltimos afios se han desarrollado practicas en las que los
estudiantes tienen ya la posibilidad, de tomar decisiones respecto a su
propio proceso de aprendizaje. Hay sistemas en los cuales incluso son los
alumnos quienes se encargan de elaborar los materiales didacticos y
definir los objetivos de acuerdo a sus propios intereses. Evidentemente
esto genera notables avances en la creatividad y motivacion de los
alumnos. 15

Por lo tanto, €l profesor no se puede considerar como la persona que tiene
todo el conocimiento y cuya funcion sea siempre la de explicar, preguntar
y corregir. Lo cual favorece y hace mas natural el proceso ensefianza-
aprendizaje. Si partimos de la base de que la ensefianza debe de estar
centrada en los alumnos, el trabajo del profesor estara orientado mas bien
a potenciar, apoyar y hacer posible el aprendizaje, que a desarrollar las
actividades que tradicionalmente desarrollaba. En este sentido, adquiere
gran importancia la forma social de trabajo en la clase, es decir la manera
en que la clase se distribuye en grupos, parejas, etc., por un lado, para
rentabilizar el trabajo en el aula y, por otro para garantizar el desarrolio
del trabajo de todos los estudiantes.

Finalmente hay que mencionar que ya sea la institucion de trabajo o el
profesor quien se responsabilice de la seleccion de materiales, siempre se
tiene que tomar en cuenta que dicha seleccién debe de estar enfocada al
objetivo de la enseftanza y procurando que responda a las necesidades de
los alumnos. También se tiene que tomar en consideracidon que sean
actuales, dinamicos, divertidos, faciles de utilizar y que fomenten el auto-
estudio en el alumno, para poder garantizar resultados en el aprendizaje.

Como se puede observar, la seleccion y utilizacion de recursos didacticos
que se eligen para ser empleados en la clase de idiomas, son parte esencial
para los cursos. Por ello siempre hay que tener presente desde el papel que
se desempena como profesor, el tipo de ejercicios, las técnicas pedagogicas
y hasta los contenidos de la ensefianza, como por ejemplo: el vocabulario,
los elementos gramaticales, las funciones comunicativas y el léxico. Pues
todos estos son los elementos que constituyen los objetivos didacticos de la

1 Roy Fox scfiald, ea su curso “Sin palabras no hay idioma™ . Estocolmao 31/3/2001, que ¢s cn Inglaterra en donde estas
pracucas se estin desarrollando v ademas nos remarca fa importancia de la motivacton para ¢l aprendizaje, como lo
expresa cn su obra va antes citada
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ensefianza y de ahi que su acertada seleccion sea decisiva para el buen
desarrollo y alcance de los objetivos de los cursos.

En el tema que se expone a continuacion, se presentan tres materiales
didacticos (lidicos), como una muestra del trabajo efectuado en el aula.
Son ejercicios que han sido seleccionados cuidadosamente tomando en
cuenta los aspectos tedricos mencionados en este escrito. Los objetivos que
siempre se han establecido para cada curso, han incluido en su contenido
el que los estudiantes tengan la posibilidad de poner en practica los
conocimientos adquiridos durante la leccion, es por esto que las
actividades ladicas han completado la labor en la clase.

3.2 Tres actividades Iiidicas

Después de comprender las referencias tedricas en cuanto a materiales
didacticos, como se observd en el tema anterior (El planteamiento de un
objetivo concreto de ensefianza con un enfoque didactico que dé
oportunidades a la comunicaciéon y la colaboracién equilibrada de ambos
participantes del proceso ensefianza-aprendizaje; profesor-alumno en la
eleccidon de herramientas y métodos pedagodgicos con base humanistical®),
el paso siguiente es poner en practica estas referencias y hacer la eleccién
mas adecuada que responda a las expectativas que se tienen del curso,
como ejemplo de esto, en el presente documento se exponen tres juegos
educativos que han sido apoyo en el desarrollo de los cursos.

Las teorias educativas actuales del area de lenguas, como se ha
mencionado anteriormente, sefialan que los contenidos pedagogicos de la
ensefianza debe desarrollar competencias comunicativas. No se trata de
que el alumno conozca la lengua, sino de que aprenda a utilizarla;

expresarse y comunicarse dentro de los contextos en donde el idioma en
estudio se habla.

Hay por tanto, sefiala Ulf Levin,!7 una gran preocupacion de que las clases
cubran estos objetivos de ensefianza apoyandose en el manejo de
materiales educativos aptos para favorecer esta aptitud comunicativa. Una
parte importante de los materiales didacticos la forman las actividades
ladicas, con el proposito de poner en practica cualguiera de las destrezas
de la lengua y asi, paralelamente, conjugar la ensefianza con el
divertimento. Entonces el peso tedioso de los contenidos se evita.

' Recuerdese que ¢l Humamismo ¢s ¢l principo pedagdgico general que rige la educacion en Medborgaskolan
7 Levin, U, Norman D 1998 Vanation 1 sprakundervisming, Malmo. Glecrups Pag 8.
o



Por estas razones en las clases de espafiol como lengua extranjera para
suecos, se han integrado diversas actividades ladicas, como son:
canciones, materiales audiovisuales, series coémicas, etc. Como parte
independiente a los libros de texto y de trabajo. Estas actividades Iudicas
han ejercido un avance en las capacidades de los alumnos. A continuacién
se muestran tres actividades: “Cuéntanos”, “;Qué pasa?” Y “Conjugando”,
que han sido aplicadas con diferentes estrategias didacticas buscando
siempre que el alumno aprenda, practique y se divierta con todos los
elementos que ya conoce de la lengua que esta estudiando.




“Cuéntanos”

Esta actividad esta conformada por un grupo de tarjetas (se presentan en
la siguientes paginas} en las cuales estén escritos diferentes temas: el
nombre de una ciudad, de una persona, un dia de la semana, etc. Estos
diferentes temas se le presentan a cada alumno para que exprese
libremente lo que pueda/sepa con respecto a cada uno de ellos.

Las tarjetas estan planeadas para ser utilizadas en cualquier nivel. La

finalidad es que los alumnos practiquen el idioma. En algunos casos
puede utilizarse como herramienta de evaluacién.

Objetivo: Practicar vocabulario / evaluar conocimientos.
Destreza: Oral.

MNivel: Inicial, intermedio, avanzado y superior.

Forma de trabajo: Individual o en grupos.

Material: Tarjetas.

Estrategias: a) Se divide el grupo en equipos o si el grupo es pequeno,
se puede trabajar individualmente,

b} Se le entregan a cada equipo las tarjetas y cada
alumno ira eligiendo una y la leera en voz alta.

c) El alumno debera dar su opinién o hacer comentarios
sobre el tema que est4 en la tarjeta. El tendra la
oportunidad de expresarse libremente durante uno,
dos, tres minutos, segin lo permita el tiempo en la
clase.




Tarjetas

Tu programa de

Una ciudad de
Espafia que te

television S el
preferido gustaria vistitar
Tu musica Vivir en la ciudad
. 0
favorita Vivir en el campo
Tu
farmil Tu cantante
amiia preferido
Un Mafiana
deseo
Tu cQué te gusta
. > de tu pais?
habitacion P
Tus planes para
el proximo Ayer

domingo




Marzo

Un libro Abril
Mayo
Hoy por la Tu trabajo
noche
Dia
Paella valenciana Fecha
Hora
Julio Iglesias | | Tr al cine
Tres frutas Estudiar
espanol
Espana Isabel

Allende




Tus proximas

Un pais
que te gustaria

vacaciones visitar
Un amigo Tu deporte
favorito
Septiembre .
Octubre Tus mejores
Noviembre vacaciones

¢Queé hiciste el
viernes pasado?

¢Qué haces en tu
tiempo libre?

Agosto

-
Tu animal Una pelicula
preferido
Junio
Julio Algo que te

gustaria tener




“cQué pasa?”’

Para desarrollar esta actividad se necesita una tira comica o alguna
pequerfia historieta. (En la siguiente hoja se presenta un ejemplo del tipo
de tira comica que se ha utilizado en la clase).

Objetivo: Que el alumno escriba una breve historia.

Destrezas: Oral y escrita.

Nivel: Avanzado y superior.

Forma de trabajo: Individual.

Estrategias: a) El maestro entregara a cada alumno la tira cémica.

b} Los alumnos describiran oralmente gue es lo que pasa en
la secuencia de dibujos.

¢) Finalmente, con la ayuda de las descripciones orales, ¢l
alumno redactara una historia sobre lo que observa en
los dibujos.







“Conjugando”

Una de las dificultades que representa el espafiol para los suecos, como se
vera mas adelante en el capitulo “Analisis comparativo ente la Lengua
sueca y espafola”, son todas las formas de los verbos y las terminaciones
en la conjugacién por persona. Por esto, se hace necesario que el alumno
practique mucho este punto de la gramatica. “Conjugando’ €8s una
actividad que le permitira entrenar este aspecto.

Se necesita tener una perinola con los diferentes pronombres personales
por cada lado y un listado de verbos. (En la siguiente hoja se muestra un
listado de verbos).

Objetivo: Practicar la gramatica; conjugacion de verbos.

Destreza: Oral.

Nivel: Inicial, intermedio.

Forma de trabajo: Individuai o en equipo.

Material: Una perinola y un listado de verbos.

Estrategias: a) Se dividen el grupo en equipos. Cada equipo con su listado
de verbos y una perinola.

b} Uno de los alumnos elegird un verbo y otro hara girar la
perinola.

c) Un tercer alumno del equipo tendra que conjugar el verbo
de acuerdo al pronombre que indica el lado en que haya
caido la perinola. Sucesivamente se turnaran los alumnos
para participar.



Los pronombres de la perinola

El, Ella
Usted

Ustedes - -
Fllos
Ellas




Algunos verbos a utilizar

Querer
Jugar -

Beber
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Como se ha visto en el caso de los materiales didacticos, son el hilo
conductor del curso, pero obviamente todo material tiene que ser adaptado
a las necesidades e intereses del grupo, asi como a la progresion de los
alumnos. Por tanto el profesor tiene que estar aportando siempre
diferentes materiales complementarios para poder llevar a cabo un
desarrolio de cursos de alto nivel de rendimiento.

Sin lugar a duda, todos los materiales rigurosamente seleccionados,
enfocados y aplicados reflejaran avances en el aprendizaje de los alumnos
y los mantendran en un nivel de motivacién valioso. Las actividades
ladicas, como las que se presentaron en los ejemplos anteriores,
contribuyen al alcance de los objetivos de los cursos y permiten que los
alumnos puedan practicar el idioma de una forma relajada y divertida,
promoviendo asi su conocimiento y desarrollo lingtiistico.

Un aspecto muy importante para que estas actividades desempefien su
funcién optima, es el aplicarlas de acuerdo a los objetivos y al desarrollo
de los cursos. En el tema siguiente se presentan los criterios de la
planeacion y las fases de trabajo dentro de la clase, para asi entender la
secuencia y conocer la organizacion de los contenidos tematicos.

3.3 Planeacion, realizacion v desarrollo de cursos

En este apartado seran objeto de estudio dos aspectos tedricos
importantes: uno los criterios v los conceptos fundamentales que hay que
tener en cuenta a la hora de preparar y realizar cualquier clase (el
concepto de objetivo, de contenido, de forma social, de medio, de actividad
de aprendizaje, etc). Otro, las fases de la ensefianza y la forma de organizar
la secuencia de la clase.i8

Todos estos aspectos tedricos adquieren mayor significado al ser el
profesor quien en un trabajo conjunto con los alumnos, estructura y da
sentido a la ensefianza. El que los participantes estén involucrados en este
proceso de planeacion, concientiza aiin mas su responsabilidad por el
estudio y también les incrementa su motivacion. De esta manera no es
unicamente el profesor quien asume esta misién.

" Cnsterson. R Levin U_. Op.ait . Pags 6.7 v 8.




La planeacion de todo un curso puede hacerse desde el inicio del mismo,
asi se podra tener un panorama general de todos los contenidos, objetivos,
formas, etc., que abarcan la ensefianza. Pero en este caso la planeacién
serd solamente preliminar, ya que durante la realizacion del curso
necesariamente sera requerido efectuar cambios cuando se detecten
nuevas necesidades, haya que hacer repeticiones o haya nuevas
propuestas de temas. El profesor debe de estar consciente en todo
momento de esto y tener la capacidad de adaptar o cambiar el plan de
trabajo de acuerdo a las necesidades que vayan surgiendo. Por todo esto,
una planeacidn a corto plazo, se hace indispensable para facilitar el
trabajo en la clase.

Existen infinidad de modelos de planeacion y realizacion de cursos, y
seguramente todos ellos responden a cierto tipo de necesidades, por tal
motivo no se puede hablar de un modelo nico para toda la ensefianza.l®
En el presente apartado se abordaran una serie de consideraciones que
han sido herramientas para el desarrollo de los cursos de lengua espariola
para los suecos, pero es valido aclarar que el orden y las formas que a
continuacion se exponen no son algo rigide e inamovible, sino que es mas
bien una posible estructuracién de la clase que esta presente en incluso
muchos manuales.

3.4 Criterios de la planeacion de cursos

Uno de los aspectos tedricos mas importantes que hay que tomar en
cuenta a la hora de planear un curse o una clase, es el tener bien definido
el objetivo de la ensefianza. Es muy sencillo encontrar dicho objetivo
planteandose la siguiente pregunta:

¢Qué tienen que aprender los alumnos hoy, esta semana o durante este
curso?.

Esta manera de afrontar la preparacion y el desarrollo de la clase, permite
que todo el trabajo esté centrado en las necesidades de los estudiantes y
orientado hacia un objetivo de aprendizaje.

Parece evidente que el objetivo general de cualquier clase de idioma no es
cubrir un espacio de tiempo o seguir mecénicamente un programa, sino
hacer que los estudiantes desarrollen las capacidades, conocimientos y
estrategias que les permitan manejarse en un entorno linglistico y
cultural diferente al suyo.

" Nilsson, J. 1999, Att s¢ och fosta undervisang. Lund Studentiitieratur, Pag. 17
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Naturalmente, el profesor tiene que ser consciente de que se tiene que
seguir una programaciéon o un manual establecido por el centro en el que
se trabaja, pero es claro que en estos casos también es posible dirigir la
clase hacia el objetivo de aprendizaje que se necesita, es decir que los
alumnos aprendan precisamente a través de la orientacién que como
docentes se toma a la hora de plantear y preparar la clase. Otra cuestién
es la adecuacion de los programas, objetivos y contenidos de manuales, a
las necesidades de cada uno de los grupos en concreto.

En cualquier clase existe la intencién o el objetive claro de hacer avanzar a
los alumnos en su proceso de aprendizaje. Y es ese objetivo el que
delimita la tarea al profesor; aportar en cada clase un avance en la
progresién de los estudiantes. Es decir, como profesor se pretende que €l
alumno, después de cada clase, alcance lo que se llaman los objetivos
generales de aprendizaje de una lengua:2°

Conocimiento: que el alumno sepa algo, por ejemplo, vocabularic o
informaciones culturales, que antes no sabia.

Entendimiento: que el alumno entienda cosas que antes no entendia sobre
el funcionamiento de la lengua (cuestiones sintacticas, morfologicas,
léxicas, etc.).

Destrezas: que el alumno adquiera estrategias de comunicacién para poder
realizar operaciones de expresion oral de intercambio (hablar y escuchar] y
estrategias de comprension lectora, asi como de produccion escrita de
acuerdo a la situacién y a la intencién comunicativa.

Actitudes: que se produzca algiin tipo de modificaciéon en la posicion que el
alumno tiene respecto a su visidén de la cultura en estudio y respecto a su
concepcion de aprendizaje.

Algunas otras consideraciones que también hay que tener presentes
cuando se prepara una clase son por ejemplo:

¢Qué tiene que hacer ¢l maestro en la clase? (Actividad del maestroj.

¢Qué tienen que hacer los alumnos para aprender? {Actividad de los
alumnos}.

<Que materiales (aparte del libro) son necesarios? (Medios).

¢<De qué manera aprenderan mejor? (En parejas, grupos, -Forma social de
trabajo).

La meta de la clase sera que los estudiantes aprendan algo. Entonces sera
necesario que el profesor especifique cuales seran los objetivos ¥ a que tipo
de objetivos pertenecen. Los alumnos por su parte tendran  que realizar
actividades que les permitan alcanzar estos objetivos y eso so6lo se podra

** Levin. U. Eyre. M. Forsgren. M. Fox R Norman. D, . Op cit . Pigs. 91 v 92
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llevar a cabo con ciertos materiales/medios que tendran que trabajar de
una forma concreta (individualmente, en parejas o en grupos). Para ello el
profesor tendra que planear un trabajo concreto, el cual podria quedar
asi:

Definir una actividad
concreta para el alumno

Seleccionar el material
adecuado

Precisar la forma social

Delimitar la actividad
del profesor

Naturalmente hay que observar , como ya se mencioné anteriormente, que
éste es sdlo un “modelo” de trabajo que puede ser ampliado, reducido o
modificado dependiendo de las necesidades vy objetivos del curso.

Para entender mejor lo hasta aqui explicado, se presenta a continuacién
un ejemplo con un breve didlogo aplicando el modelo de planeacion
descrito.




“En la cafeteria”

Unas sefioras se encuentra en una cafeteria y llega el mesero para tomar

la orden.

Mesero:
Martha:
Mesero:
Carmen:
Mesero:
Martha:
Mesero:

¢Qué van a querer sefioras?

Yo, un café con leche.

JY para usted sefiora?

Para mi un café solo, por favor.

¢Desean algo mas?

Si, nos trae una orden de pan, por favor.
Enseguida.

Mas tarde....

Carmen:
Mesero:
Carmen:
Martha:
Carmen:
Martha:

;Cuanto es?

Son cincuenta y cinco pesos.
Tenga.

Espera, yo pago

No, la idea ha sido mia.

Bueno, pues maifana me toca a mi.

De acuerdo con la propuesta que presentan Levin, Eyre, Forsgren y Fox?!
con una actividad como ésta, se puede desarrollar la preparacion de una
clase de la siguiente forma:

b,




Nivel:

Inicial

Objetivos: Tipo de objetivo

Que los alumnos sean capaces de

comprender una conversacion en Ertendimient
una cafeteria. ntendiumento

Que los alumnos sepan las frases

que se pueden utilizar para pagar
una cuenta en un restaurante:

) Conocimiento
¢Cuanto es?, : Me cobra por favor?

La cuenta por favor..., etc.

Que los alumnos se den cuenta de
que en la mayoria de los casos en ud
México, cuando varias personas van Actitu

a una cafeteria, una sola persona
paga el consumo de todas.

Que el alumno sea capaz de
reproducir un didlogo igual o similar
a través de la practica con sus Destreza
companeros.




Actividades del profesor

El maestro pondréa un cinta para
que los alumnos puedan escuchar
el didlogo.

El maestro escribird en el pizarron
vocabulario con las diferentes
posibilidades para ordenar
alimentos en una cafeteria, formas
para pedir la cuenta, etc.

Los alumnos trabajaran en grupos,
asignados por el maestro, para
reproducir una situacion similar a
la del didlogo y aplicar el nuevo
vocabulario aprendido.

Como se observa en este ejemplo, la eleccion de cada una de las
actividades a realizar, no es algo aleatorio que ¢l profesor deba decidir en
el Gltimo momento, sino que depende claramente de los objetivos y del
proceso de aprendizaje.

Por otra parte conviene tener presente que el idioma no se concibe como
un conglomerado de formas, sino como un medio social de comunicacion
dentro de un entorno también social; Ia seleccién de una forma de trabajo
u otra debe de ir orientada también a que los actos de comunicacién en el
aula sean lo mas reales posibles.22

Ademas de lo ya mencionado respecto a las razones objetivas (necesidades
determinadas por las caracteristicas de la actividad de aprendizaje) y
comunicativas que habria que tener en cuenta a la hora de seleccionar
una u otra forma social de trabajo en la clase, es importante anadir otras
de diversa indole:23

“ Tomberg, U... Op. cit . Pag.61
* Linnared. M. Sprokforskning for spraklarare Lund. Studentlitteratur. Pag. 28

-39 -




Dinamicas de grupo: todos los profesores saben que trabajar con grupos
implica también tener en cuenta los aspectos que se refieren tanto a la
personalidad de cada estudiante como a las caracteristicas de cada grupo.
Hay por ejemplo grupos que se pueden definir como: “buenocs”, “lentos”,
“dificiles”; de la misma manera alumnos muy timidos que casi no hablan o
alumnos que hablan demasiado.

En este caso es importante que el profesor cambie las dinamicas de grupo
para poder mediar estas situaciones entre los estudiantes. Cuando se trata
de alumnos con escasa participacién es recomendable por ejemplo asignar
actividades con grupos mixtos en donde el profesor intercala diferentes
personalidades en cada equipo. Para grupos con bajos resultados en su
rendimiento, hay que enfocar mas a los alumnos hacia la btsqueda de
sus propios intereses y que sean ellos mismos quienes se responsabilicen
de encontrar su motivacién para organizar y estructurar su propio trabajo
en la clase.

En los casos en que sea posible introducir una forma social de trabajo,
ésta puede ayudar a mejorar tanto las caracteristicas del grupo como la
posicion y la actitud que los alumnos toman en él; por ejemplo:

-Trabajar en grupos y no en parejas para “neutralizar” a alumnos
demasiado dominantes, que en una pareja acapararian el trabajo o la
conversacion.

-Trabajar en grupos o parejas formadas por el profesor para evitar una
dinamica creada: formacioén, dentro del grupo, de grupos de “listos” y
grupos de “torpes”.

Didacticas: El introducir cambios en la forma social a lo largo de una clase
es uno de los factores que se pueden utilizar para que ésta sea mas agil y
para evitar aburrimiento, cansancio o pérdida de concentracion.

Finalmente hay que senalar que en el modelo de la preparacién de clase
que se ha visto , la actividad del profesor es el Ultimo elemento que se
plantea. Esto no quiere decir, naturalmente que el profesor tenga un papel
secundario; significa, sencillamente que se coloca a los alumnos en el
centro del proceso de aprendizaje. Ya que la clase centrada en los alumnos
significa que ellos estaran activos “aprendiendo-haciendo” la mayor parte
del tiempo.

Cuanto mas se mantenga el profesor en segundo plano, mayor sera la
posibilidad de que los alumnos se sitiien en el centro de lo que pasa en la
clase. Cuanto mas cuidadosamente sea fijado el objetivo de aprendizaje
en una leccién y esté claramente definido qué, como y con qué pueden
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trabajar los alumnos, menor sera la participacion del docente en la clase
¥y, a la inversa, seran los alumnos quienes tengan mayormente la
posibilidad de practicar la lengua.

Como se ha mencionado en este apartado, los criterios para la planeacion
de los cursos deben de estar dirigidos esencialmente hacia el objetivo de la
enseflanza y ésta estard enfocada a las necesidades de los alumngcs. Esta
tarea de la planeacién, corresponde por consiguiente tanto al profesor
como a los alumnos, quienes conjuntamente desarrollan el trabajo en la
clase.

Es de esperarse, que la metodologia didactica debe de tener una clara
direccién para que cumpla el proposito de la ensefianza. La planeacion es
recomendable que se defina de forma general desde el inicio de un curso,
sin perder de vista que hay que irla adecuando a las cambiantes
necesidades de los participantes. En este caso la programacion se puede ir
ajustando de acuerdo al contenido de cada sesién . Para facilitar esto, las
clases deben de tener una secuencia para estructurar los contenidos en
diferentes fases.

En el apartado siguiente se presentan de forma mas especifica estas
etapas que permiten organizar el trabajo en la clase y hacer mejores
adaptaciones para el logro de objetivos.

3.5 Organizacion de la clase

Como se observo en el apartado anterior, la planeacion de cursos es un
conjunto de diversas fases para poder organizar ¢l trabajo en el aula. Para
continuar con el tema del desarrollo de los cursos, a continuacién se
presentan las etapas sobre como estructurar las clases, pero cabe
mencionar que al igual que en la planeacion de cursos, este no es el inico
esquema de desarrollo que existe, sino que es una mera propuesta de
trabajo que bien puede ser adaptada dependiendo del contexto, de la
forma de trabajo del profesor, del contenido de la clase, de los alumnos y
del objetivo de la leccién. Es pues, una mera forma de organizacion del
trabajo que ha sido utilizada en el desarrollo de las clases que he
impartido.
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Los diferentes momentos de la clase son las etapas didacticas por las que
se pasa en el aula para cumplir los objetivos especificos marcados, y estos
periodos son los cinco siguientes:2¢

- . Etapa de Preparacion
- Etapa de Presentacién
- Etapa de Asimilacién
- Etapa de Practica

- Etapa de cierre

Etapa de Preparacion

Se refiere a la primera fase de la clase; es aqui en donde el profesor
presenta el tema o ambito que se va a trabajar durante la sesion. Es el
momento de analizar el nivel de conocimiento que los alumnos tienen en
relacion al tema y de cerciorarse de que ellos dispongan de los elementos
indispensables para poder entenderlo. Esta etapa es €l paso previo a la
actividad central de la clase v en donde se ubicara a ésta. Aqui se
presentan los textos con los cuales se va a trabajar y las situaciones en las
que se desarrollardn las actividades. También puede considerarse que es
la parte en donde el profesor se organiza de acuerdo a los objetivos que ha
planeado. Finalmente, hay que mencionar que es ¢l espacio de tiempo en
el cual se pueden estructurar las explicaciones, seleccionar {ordenar) los
materiales que se emplearan y esclarecer la secuencia de toda la clase.

Etapa de Presentacién

El objetivo primordial de esta etapa es contribuir al desarrollo de
estrategias de comprension del tema y poner en contacte a los alumnos
con los materiales didacticos que se utilizaran. Es el momento en le que se
muestran los textos, se escuchan las cintas, se ven los videos, se efectiian
las actividades de lectura o se realiza cualquier otra tarea practica que esté
en relacién directa con los estudiantes y ademas con los ejemplos de
lengua que contienen los objetivos que se quieren alcanzar en la clase, ya
sea desde un punto de vista gramatical o nociofuncional. Esto permite
muchas veces que esta etapa sea donde se clarifican los objetivos
generales de la clase para los alumnos.

Etapa de Asimilacion

Después de la etapa de presentacion, en la que se ha comprendido un
texto o material diddctico, es posible que haya aspectos que todavia no
estén claros. En la etapa de asimilacién se trabaja sobre estos aspectos

H Forsgren Mats Curso ~Aprendizaje dindmico de la lengua™ Medborgaskolan, Estocolme, septiembre 2000.
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que, en la etapa siguiente, van a ser practicados. Naturalmente no se trata
de comprenderlo todo: es el trabajo del profesor discriminar qué es
relevante y qué no lo es. Es aqui cuando el estudiante descubre y
comprende inductiva o deductivamente, con la ayuda de las explicaciones
del profesor, el nuevo fenémeno gramatical o funcional que ya previamente
se ha explicado en la etapa de presentacion.

Etapa de Practicas

Tras las tres etapas anteriores, después de haber sido preparada,
presentada y entendida la materia, se suele hacer una etapa de practica.
Esta es la fase en la cual el alumno tiene la posibilidad de poner en
practica los contenidos adquiridos en la clase, a través de diferentes
ejercicios tedricos o actividades hidicas, que el profesor ha preparado o
elaborado desde la planeacién de la misma. Estos ejercicios deben de
estar bien enfocados de acuerdo a los objetivos del tema para entrenar
cualquiera de las cuatro destrezas que componen la lengua.

Etapa de Cierre

En esta parte, el periodo final de la sesidn, se hace un recuento de los
temas abordados y de todos aquellos contenidos y objetivos que se habian
planteado en el inicio de la clase, con la intencion de que el alumno pueda
englobar y discernir los aspectos relevantes de lo estudiado, por lo tanto,
le dara un sentido mas claro a lo trabajado en el aula. Esta etapa tiene
también una particular importancia, debido a que le posibilitara al
estudiante sistematizar su conocimiento.

Las ventajas de organizar y desarrollar una clase de manera estructurada,
permitira con mayor claridad alcanzar los objetivos de la ensefanza. Al
profesor le facilitara notablemente su trabajo, v al alumno le sera de gran
ayuda para poder ubicarse en el tema que se abordara, para identificar el
momento del contenido sustancial de la materia y posteriormente tener el
espacio de reflexion para asimilar, practicar y evaluar lo aprendido. De
esto se deriva que el aprovechamiento de la clase se podra calificar como
optimo.

El apartado siguiente se refiere al tema de la evaluacién, que es la
valoracion que concretiza los objetivos del curso, los programas y los
trabajos efectuados en la clase. Refiriéndome particularmente a la
evaluacion de la ensefianza de lengua extranjera, me adelanto a afirmar
que aun hay mucho por investigar y que los modelos hasta hoy en dia
utilizados carecen de objetividad, y su finalidad parece que ha sido un
tanto mal comprendida. Finalmente sefialo, que la urgente necesidad de
encontrar mejores métodos de evaluacion me motiva a indagar mas sobre
este tema para mejorar mi trabajo.
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3.6 Evaluacion de cursos

Los estudios y cambios que constantemente se vienen dando en el
ambito del aprendizaje y ensefianza de lenguas son evidentes, sin
embargo generalmente estos estudios se enfocan sobre como transmitir
un conocimiento u otro, sobre qué ensefiar y qué no, sobre qué
procesos intervienen, sobre cémo favorecer el aprendizaje, sobre como
se da este proceso, etc, y los profesores se preparan para ello. Pero hay
una situacion que por necesidades diversas viene a complementar a
todo lo anterior; la evaluacién y la toma de decisiones en relacién con lo
que se aprende-ensefia y con los procesos que intervienen en ello.

Aunque el tema de la evaluacion es muy amplio y complejo,
especialmente cuando se trata de medir los niveles alcanzados del
aprendizaje de una lengua. En este apartado se presentan algunas
consideraciones basicas en relacion a los conceptos y técnicas de éste
tema, pues su estrecha correspondencia con el contenido de la
enseitanza de lenguas y con las consecuencias que en el ambito
educativo provoca es obvic. El desarrolloc de este tema esta basado en
los conceptos y definiciones que Ulrika Tornberg presenta en su libro2s,
el cual ha sido apoyo fundamental durante mi experiencia docente

De manera aproximada hay que mencionar que el concepto de
evaluacién puede definirse como el proceso que surge de la necesidad de
tomar una decisién sobre algo, como por ejemplo un conocimiento.
Como la mejor posicién es la que se apega al mayor conocimiento, el
cometido que corresponde a la evaluacién es proporcionar la
informacion del lugar que dicho conocimiento ha ocupado. Expresado de
otra forma, la evaluacion aportara informacion relevante basada en
observaciones, examenes o pruebas que se aplican para hacer una
comprobacién.

Primeramente hay que definir qué situacién va a ser sometida a
evaluacidén, después determinar el procedimiento que deberd seguirse
para hacer tal observacion y finalmente el emplear alguna escala para
asignar un valor a lo observado. El valor resultante de esta observacion
independientemente de sea cual sea, sera la conclusion de cierta
realidad.

No hay que perder de vista, que tradicionalmente hay principios que
serialan que las evaluaciones deben de reunir las caracteristicas de
validez, fiabilidad y viabilidad.

* Tornberg, Ulnika. ... Op. Cit., Cap. 11
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Pasando ahora a la realidad de una clase de idiomas, ésta surge siempre
de la estrecha relacién que se establece entre la actividad de ensefiar
una lengua y el proceso de aprenderla; en donde los hechos estin
determinados por las necesidades o el deseo de alcanzar ciertos
objetivos de caracter perscnal, institucionales, o curriculares.

La finalidad de todo proceso de aprendizaje/docencia es
aprender/ensefiar algo. En el caso de aprender una lengua, equivale a
ser lo suficientemente habil en la explotacién de los recursos de la
comunicacioén, es decir, alcanzar el objetivo del que nace todo acto
comunicativo. Saber una lengua consiste en ser capaz, dado cierto
contexto, de darle un sentido a la forma de expresion en caso de asumir
el papel del hablante, o de interpretar esa expresién para asignarle el
sentido mas conveniente si se asume el de oyente.

Los objetivos de un curso de lengua, v por tanto de lengua espafiola,
deben de estar definidos a partir del contenido mas amplio y complejo
con que se responde a la pregunta de qué es saber una lengua.

Desde esta perspectiva una prueba no es mas que un instrumento con
el que se recoge informacién sobre lo aprendido v con el que se asigna
un valor en funcién de un patrén previo a lo observado. El punto de
referencia para la mediacion de la informacién obtenida lo proporciona
una escala. Como las hay de muchos tipos y para multiples finalidades,
conviene elegir en cada ocasion la mas apropiada.

Durante la realizacién de los cursos de espafiol en Medborgarskolan, la
realizacion de las pruebas se van realizando con determinadas
actividades o ejercicios informales, que se aplican en las clases para
observar el desarrollo de los cuatro canales; oral, escrito, de lectura y
receptivo. De esta forma la informacién o resultados que se obtienen
demuestran el progreso real de los estudiantes. Asi se establece un
diagnostico scobre determinadas realidades linglisticas para cada
alumno, de acuerdo al nivel alcanzado en cierto momento y respecto a la
especificacion de los objetivos.

Dado que en su gran mayoria los estudiantes tienen el deseo propio de
aprender el espariol, sin tener la necesidad de una calificacion,
consideran la evaluacion como lo que realmente es (o debiera ser) un
instrumento que proporciona informacién midiendo el progreso
alcanzado, sin un valor mas alla de eso.

Un modelo de evaluacién que es utilizado con frecuencia en
Medborgarskolan es la prueba de cloze. Que consiste en hacer que el
estudiante lea v recomponga un texto mutilado, de esta forma se le exige
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al alumno que active los recursos lingiiisticos que posea y los
contextualice, esto es, que los acomode a las necesidades
comunicativas de la lectura de un texto.

Sin duda alguna, evaluar el dominio de una lengua no es tarea facil, es
por ello que para emitir un resultado sobre el conocimiento que posee
cierto individuo, hay que valorar el desempefio que a lo largo de un
curso ha mostrado el alumno desde diferentes perspectivas.

En resumen, se trata la evaluacion no sélo de valorar la presencia en el
sujeto de ciertos conocimientos sobre la lengua, sino muy
especialmente, de si el sujeto los utiliza eficazmente en la comunicacién.

En cualquier caso, los profesores de lenguas no deben de dejar nunca
de lado el sentido comln en esto de la evaluacién. Todos los tipos de
pruebas son buenos y utiles si se usan como es debido y se toman como
resultado valido solo hasta cierto punto, dado que se carece de
soluciones definitivas para las labores de evaluacién hasta este
momernto.

En los ultimos disefios sobre evaluacién de idiomas en la Unién
Europea, se ha establecido ya una simplificaciéon de seis niveles de
evaluacion clasificados de la siguiente forma: Al, A2, B1, B2, Cl, y C2
de menor a mayor nivel respectivamente, para calificar el grado de
conocimientos y habilidades que se poseen en las cuatro destrezas que
comprende la lengua; escuchar, leer, hablar y escribir. Este nuevo
sistema de evaluacion permitird precisar con mayor certeza los niveles
alcanzados de acuerdo a los objetivos de la ensefanza y sobretodo
permitird estandarizar la evaluacién a todos los sistemas educativos
vigentes en Europa. Por este motivo en Medborgarskolan se empezaran
a utilizar dichas escalas para cumplir con estos requisitos.
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4. ANALISIS COMPARATIVO ENTRE LA LENGUA
SUECA Y ESPANOLA

Uno de los principales motivos al escribir este trabajo ha sido el analizar
las diferencias entre el idioma esparfiol v el idioma sueco para de esta
forma comprender mas a fondo la labor que he venido realizando y para
mejorarla, pues es a través de un analisis comparativo entre la lengua
materna y la lengua en estudio, que el aprendizaje de un idioma extranjero
puede facilitarse y entenderse mejor. Este analisis es el producto de
observaciones hechas en la clase; son registros que he ido haciendo a
través de las preguntas, v en muchos casos de las dificultades que tienen
los alumnos (adultos) suecos para aprender el espariol.

Cabe sefialar que también he tomado de mi propia experiencia como
estudiante del sueco, para entender mejor estas experiencias.

Siempre para un profesor, analizar estos temas es de gran utilidad, ya
que de esta forma se es mas consciente de los contenidos que requieren
especial atencion en la clase.

Evidentemente el aprender una lengua extranjera no es nada facil para
una persona adulta, ya que se requiere de muchisimas horas de estudio y
de mucha practica. Pero en comparacién con otras lenguas, el espatiol
resulta menos dificil de aprender para un estudiante sueco. Una de las
ventajas que tiene el idioma sueco es que su sistema fonologico es mas
complicado que el del espaiiol, por lo menos en cuanto a las vocales. El
sueco tiene nueve vocales, y las vocales espafolas forman parte de éstas.
Sin embargo hay diptongos esparioles que no existen en sueco, por €j: [au],
[ou] y [ua], pero éstos normalmente no causan problemas. En el sistema
consonantico espafiol se encuentran fonemas que no hay en el sueco, por
ejemplo:

(g agua

) Juan

(1)  Mallorca
(@ queso

{rr) carro

Las dificultades a la hora de pronunciar correctamente estos fonemas no
son mayores, aunque confieren al sueco un acento particular, pero no
provocan mala comprension. Un fonema que le cuesta pronunciar
correctamente al sueco es la erre doble [rr], a pesar de que la erre [r]
simple forma parte del sueco. Otro fonema que le toma tiempo al sueco
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acostumbrase es la hache (h}, ya que en espafiol es muda, en cambio en
sueco tiene un sonido parecido al de la jota (j).

En cuanto al tema de la acentuacion, el idioma sueco es muy variado y las
regias no son tan estrictas como en espaiiol, pero se podria decir que en
palabras bisilabas el acento normalmente recae sobre la primera silaba,
aunque la palabra termine en consonante. Es decir, lo contrario de lo que
ocurre en espafiol. Sin embargo, este cambio no supone una gran
dificultad para el alumno sueco. Pero lo que puede causarle problemas
son las palabras espafiolas que se parecen mucho a las palabras que
significan lo mismo en sueco, pero que tienen otra acentuacién, por
ejemplo:

Teléfono [Telefonol
Policia { Policia]
Piramide {Piramidel

También la entonacién sueca es muy variada y , ademdas, mucho mas
melédica que la del espaiiol. Al igual que en el caso de la acentuacion, esto
normalmente sélo se nota en el acento sueco, pero hay un caso en el que
es posible que se produzcan problemas y me refiero a que: el alumno
sueco tiene que aprender a distinguir entre la entonacién de una oracion
afirmativa y la entonacién de una oracién interrogativa en la que 1o
aparece el signo interrogativo. Por ejemplo:

Estan trabajando en la oficina.
De jobbar pa kontoret.

¢Estan trabajando en la oficina?
Jobbar de pa kontoret?

En este ejemplo de las frases en espariol, ambas son idénticas, vy s6lo por
la entonacion se sabe si la frase es afirmativa o interrogativa. En sueco, en
cambio, el orden de las palabras indica si se trata de una afirmacion o de
una pregunta. Y es esto lo que puede confundir en ocasiones al estudiante.

Una de las dificultades mas importantes que tiene el sueco para aprender
espafiol estan relacionadas con la gramatica, pues el sistema gramatical
esparntol es mucho mas complicado que el del sueco. La principal dificultad
radica en el verbo, por la morfologia y la sintaxis. Son dificultades que
muchas veces exigen al sueco cambiar de forma de pensar. En lo primero
que tiene que pensar el principiante es que el verbo espafiol se conjuga por
persona y tiene diferentes terminaciones en los pronombres personales,
mientras quite en sueco solamente se conjuga por tiempo y modo
(imperativo). Por ejemplo:
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Yo trabajo todos los dias. Jag jobbar varje dag.

Ta trabaijas todos los dias. Du jobbar varje dag.
Ellos trabaian todos los dias. De jobbar varje dag.

El alumno sueco tiene que aprender las seis formas de cada unc de los
ocho tiempos y modos verbales. Esto significa que mientras que lo que en
sueco se puede expresar sabiendo cuatro formas, el infinitivo incluido, en
espafiol son necesarias casi 50 formas por cada verbo. Otro aspecto muy
importante con el que tendrd que entrenarse el estudiante es el tiempo
verbal. En sueco existe sdlo una forma correspondiente al pretérito
(pretérito indefinido) y al copretérito (pretérito imperfecto} del esparfiol.
Ejemplo:

Ricardo hablé con Pedro ayer.
Ricardo pratade med Pedro igdr.

Ricardo hablaba con Pedro cuando Margarita llego.
Ricardo pratade med Pedro ndr Margarita kom.

Como se puede observar en estas oraciones el sueco utiliza los mismos
tiempos verbales para la forma de pretérito y copretérito que existen en
espafiol. Es por ello que el alumno tiene que poner especial cuidado al
aprender estos tiempos.

En sueco no se conjuga el verbo para expresar el futuro (futuro simple) y el
pospretérito (condicional), en cambio, se utiliza el presente o
construcciones con verbos auxiliares para indicar que algo va a ocurrir en
el futuro. De ahi que el futuro vy el pospretérito (condicional simple)
puedan causar confusiones. Por ejemplo:

Yo iré a Madrid manana.
Jag skulle dka till Madrid imorgon.

Yo iria a Madrid, perc no puedo.
Jag skulle aka till Madrid, men jag kan inte.

Con estos ejemplos quiero sefialar que en sueco se expresan de la misma
forma el futuro y el pospretérito, por lo tanto es necesario poner cuidad
cuando estos tiempo se aborden en la clase.
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Para expresar el futurc se puede usar el verbo auxiliar ska, y para
expresar el pospretérito se utiliza la misma construccién poniendo este
verbo auxiliar en pretérito, es decir: skulle. Otra particularidad del esparfiol
relacionada con el futuro y el pospretérito, es la opcidn de expresar
duda, posibilidad y suposiciéon usando estas formas, mientras que en el
sueco se utiliza un adverbio:

Serg muy dificil conseguir una entrada.
Det ar nog svart att fa i en biljett.

Seria sobre las dos cuando nos fuimos.
Det var vdl vid tvd tiden ndr vi dkte.

Sin embargo, en un principic no es tan importante dominar el futuro
simple, pues la forma ir + inf. se parece a la construccién sueca ska + inf.,
v ademas a la inglesa going to_+ inf., por consiguiente no es muy dificil
para el sueco comprender esto y puede hacerse entender a través de ésta.
El futuro simple es algo que debera aprender en un nivel mas alto para asi
acercarse a un espanol mas normal.

Uno de los puntos mas complejos para el alumno sueco es entender el
modo del verbo, o sea, saber diferenciar entre el modo indicativo y el
subjuntivo para poderlos utilizar, ya que en sueco practicamente no existe
el modo subjuntivo. Para entender el uso del subjuntivo, el alumno tiene
que aprender una nueva forma de pensar, v esto no es nada facil y por
eso hay que aprenderlo por reglas. Enseguida se analizaran algunos de los
errores tipicos que comete el estudiante sueco, utilizando el indicativo ¥
construcciones “suecas” en vez de subjuntivo:

Yo no creo que venga.
(No existe en sueco este modo del verbo subjuntivo: vengal.

Por lo tanto, el alumno lo expresara con construcciones de su propio
idioma:

Yo no creo que viene. (Error)
Jag tror inte att han Kommer.

Otro ejemplo:

Yo quisiera tener un amigo que viviera en Colombia.
(No existe en sueco este modo del verbo subjuntivo: viviera).
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Entonces el alumno lo expresara con construcciones del sueco:

Yo quisiera tener un amigo que vive en Colombia. (Error}
Jag skulle vilja ha en vdn som bor i Colombia.

Estos ejemplos indican un tipo de error muy frecuente que el sueco comete
sin darse cuenta. Simplemente dice las frases en espafiol de la misma
forma que lo haria en su propio idioma, es decir usando el indicativo.
Como experiencia personal puedo afirmar que este modo subjuntivo del

verbo, requiere de mucha practica para que el alumno pueda utilizario
correctamente.

En sueco es posible utilizar el verbo auxiliar ska para expresar un deseo,
es decir, el mismo verbo que se puede emplear para expresar €l futuro. Por
lo tanto, el alumno tratara de emplear la misma construccién en espaiiol,
aunque se dé cuenta de que el resultado no es correcto. Por ejempio:

Para expresar la pregunta:
¢Qué quieres que haga?,

El alumno lo suele construir de la misma forma que lo haria en sueco:

cQué quieres que voy a hacer? (Error)
Vad vil du att jag ska géra?

Otro ejemplo con este mismo tipo de errores:

Siyo fuera rico, beberia Champan todos los dias.

(Este modo de fuera no existe en sueco). Por lo tanto los alumnos lo
expresarian:

Si yo era rico, beberia Champan todos los dias. (Error}
Om jag skulle vara rik, skulle jag dricka Champan varje dag.

También en estas frases el alumno trata de emplear construcciones suecas
usando el indicativo. En consecuencia, no es raro que el principiante hable
de una forma bastante lenta. Pues, primero tiene que traducir las palabras
de la frase que quiere decir y luego pensar en el tiempo, en el modoy en la
persona correspondiente. Hace falta practicar muchisimo para que todo
esto salga automaticamente.

Otra dificultad los verbos son las construcciones de ciertos vocablos como
gustar v doler (estos dos verbos lo abordaré mas adelante), entre otros,
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pueden llegar a complicar su entendimiento por su singularidad de ir
acompafiados de pronombres &tonos y en muchas ocasiones combinados
con la preposicion “A”. En sueco estas construcciones no existen. Por
ejemplo:

Les gusta viajar. " Detycker om att resa.
A elios les gusta viajar. De fycker om att resa.

Para finalizar con el tema de los verbos, quiero mencionar brevemente que
el verbo “ser” y el verbo “estar” no son faciles de comprender para los
suecos, pues al igual que en el inglés, en el sueco sélo hay un verbo que
equivale a estos dos en espafiol. Incluso alumnos de nivel avanzado tienen
dificultades para diferenciar entre el uso de uno y otro. Un pocc mas
adelante presentaré unos ejemplos con los errores mdas frecuentes que
cometen los alumnos.

En lo que concierne a los sustantivos, adjetivos y adverbios de la lengua
espariola, considero que no representan mayor dificultad para el alumno.
Mas importantes son los pronombres atonos, las preposiciones y la
concordancia, que causan muchas confusiones. A continuacién describiré
sobre estos tres puntos.

En sueco no hay diferencia entre objeto directo e indirecto, y €ste solo se
marca con una preposicion. La posicién del pronombre es distinta en las
dos lenguas. Las dificultades consisten en saber distinguir el complemento
directo y en colocar el pronombre correctamente. Ejemplo:

La amo. Jag dlskar henne.

Le escribo. Jag skriver till henne.

Un poco méas complicadas son las frases con verbos como gustar y doler,
que casi siempre llevan pronombres atonos y que ademés presentan
diferencias sintacticas:

Por ejemplo, para expresar:

Me gusta el vino.
Jag tycker om vin.

Los alumnos lo expresaria asi:

Gusto el vino. (Error)



Otro ejemplo:

Nos gustan los nifios.
Vi tycker om barn.

Gustamos los nifios. (Error)

El ejemplo indica la diferencia que hay entre el espafiol y el sueco. En las
frases espafiolas, el vino y los nifics son el sujeto, mientras que yo y
nosotros son el complemento. En sueco es todo lo contrario. Empleando la
sintaxis sueca el alumno pone yo y nosotros como sujeto y conjuga el
verbo en correspondencia con estas personas. Y es por esto que el alumno
deja de poner los pronombres v a menudo se olvida de la preposicion a.

En cuanto a las dificultades que el estudiante tiene con las preposiciones,
se deben a que algunas preposiciones esparfiolas tienen correspondencia
con varias preposiciones suecas, y algunas preposiciones suecas
corresponden a varias preposiciones espariolas, como se ve en el siguiente
caso:

La preposicion espafiola “en”, pude tener diferentes correspondencias en
sueco como: i, pa, vid, i. Ejemplo:

El libro esta en la mesa. Boken ligger pa bordet.
La casa esta en la esquina.  Huset ligger vid hérnet.
Antonio esti enn Cuba. Antonio dr i Cuba.

Sobre todo el uso de por y para es complicado, porque en el idioma sueco
se utiliza generalmente una preposicion para estas dos del esparniol.

Te doy 500 pesos por el libro.
Jag ger dig 500 pesos for bocken.

Es muy inteligente para su edad.
Han ar mycket intelligent for sin alder.

La ultima dificultad importante que voy a mencionar aqui es la
concordancia, que, a pesar de gue se parece a la sueca, provoca
confusiones. En espanol, igual que en sueco, hay concordancia de namero
y género:

Este pequefio coche es rojo.
Den har lilla bilen ar réd.
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Esta pequefia casa es roja.
Det har lilla huset ar rott.

Esto no implica mucho trabajo, ni siquiera para el principiante, entender
como funciona. Sin embargo, resulta muy dificil evitar los errores, sobre
todo en la lengua hablada, y estudiantes de niveles muy avanzados a
menudo siguen violando la concordancia.

Par finalizar este analisis voy ahora a referirme al léxico. En general no se
producen demasiados problemas en lo que se refiere a este tema, ya que
muchas palabras son parecidas en sueco y en inglés. Sin embargo hay
algunas dificultades, en particular cuando se trata de palabras con varios
sentidos.

El problema mas importante es el uso de “ser” y “estar”, porque en sueco
s6lo hay un verbo con estos dos significados; dr. A continuaciéon pondré un
ejemplo:

Yo estoy enfermo. Jag dar sjuk.
Yo soy estudiante. Jag dr student.

La dificultad de emplear ser o estar correctamente, se observa sobre todo
cuando se usa para indicar ubicacién, ya que también el verbo hay
corresponde en sueco con dr. Los siguiente ejemplos son errores muy
frecuentes:

En espatiol se expresa asi:
Hay un hombre en la habitacién.

Pero el alumno suele confundirse y lo expresa asi:
Det dr en man i rummet.
Es un hombre en la habitacion. (Error)

En espanol se expresa asi:
El hombre esta en la habitacion.

Pero el alumno suele confundirse y lo expresa asi:
Mannen ar i rummet.
El hombre es en la habitacion. (Error)

Otros errores relacionados con la palabra dr, v también muy frecuentes,
son los que comete el principiante al expresar la edad y el tiempo:
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Yo tengo 20 afnos.
Jag dr 20 ar.

Yo soy 20 aftos. (Error)

Hace 20 grados.
Det ar 20 grader.

Es 20 grados. (Error)

Por otro lado el espariol tiene un léxico mas extenso que el sueco y el
problema, normalmente, consiste en aprender varias palabras espafiolas
que equivalen a una sola palabra sueca. Sin embargo el espanol carece de
algunas palabras que en sueco se usa con mucha frecuencia y son muy
concretas, por ejemplo: bli (con sus formas blev en pretérito y blivit en
participio). Este verbo indica un resultado o una transformacién de un
estado a otro, y equivale a un gran niimero de palabras espanolas.

Por lo tanto el alumno tiene que aprender muchas construcciones para
poder expresar lo que en sueco puede expresar con un sdélo término. Hay
que mencionar las expresiones fijas como una parte importante del 1éxico,
aungue no causen mas problemas en el aprendizaje que otras palabras.
Pero es necesario que el alumno sea consciente de la importancia de estas
expresiones. La mayor parte de las expresiones fijas hay que aprenderlas
como léxico, ya que a menudo es imposible saber lo que la expresion
significa, pese a que se entienden todas las palabras, como es el caso de:
por lo tanto, siempre y cuando, sin embargo, etc.

De menos importancia son los “falsos amigos”, éstos son palabras suecas
que se parecen mucho a una palabra espafiola, pero que tienen otro
significado:

Demostrar.
Demostrera = manifestar.

Semestre.
Semester = vacaciones.

Finalmente no se debe olvidar la lengua coloquial. Es muy probable que el
alumno sueco, a pesar de que haya estudiado esparfiol hasta un nivel muy
avanzado, se dé cuenta de que no entiende lo que se dice en la calle. La
lengua coloquial es muy localista y cambia constantemente.

He presentado hasta aqui las dificultades mas importantes a las que se
enfrenta el estudiante sueco para aprender espariol. Por su puesto, hay
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CONCLUSIONES

Se ha tratado este trabajo sobre la instruccién educativa para adultos
creada en Suecia en 1902 con el objetivo de fomentar un intercambio
social entre los individuos.

El impulso y desarrollo que esta educacion tuvo alrededor de los afios
cincuentas, produjo una expansion de centros de estudio en todo el pais y
Medborgarsiolan fue una de esas instituciones que surgid de este
movimiento cultural v educativo.

Desde entonces, el propésito de la instruccidén en esta escuela es fomentar
la superacion individual, promover las capacidades intelectuales, el
conocimiento de materias sociales, cientificas, literarias y lingtiisticas e
impulsar el interés para la vida fisica, corporal v estética, para formar
hombres libres e instruidos con la difusién de la cultura y educacién a las
masas.

Probablemente el area de estudio més difundida hasta este momento en
Medborgarskolan es la de lenguas, por el interés y la necesidad de facilitar
los intercambios politicos, sociales, economicos y culturales de
comunicacién en Europa y con el resto del mundo.

La participacion de educadores para instruir a adultos en el campo
lingliistico ha sido entonces una labor muy solicitada. La ensefianza de
lenguas es una materia arida y un tanto dificil de asimilar por sus
contenidos abstractos. Por ello es imprescindible que se realice un
programa de estudios como instrumento eficaz de la educacion.

La necesidad de elaboracion de estos programas educacionales, debe
responder a las demandas de los estudiantes para producir cambios en la
conducta de ellos y de esta manera se podra establecer si el logro de los
objetivos propuestos ha sido conseguido en funcién de la organizacion y
seleccién de contenidos elegidos.

]
tn
[#s]

]




Como la labor que he desempefiado en Suecia ha sido la ensefianza del
espafniol como segunda lengua para adultos en distintos niveles, ha sido
necesario tomar en consideracién diversos factores para realizar esta
compleja tarea educativa.

La edad de los estudiantes y las diferencias entre las distintas
personalidades de cada individuo reflejan totalmente las independientes
estrategias de adquirir un nuevo conocimiento.

El objetivo principal del aprendizaje de una lengua extranjera consiste en
que el alumno llegue a ser capaz de comunicar sus ideas, sentimientos,
pensamientos y opiniones en un contexto diferente a los propios.

La ensefnianza debe de estar centrada en los alumnos, v el trabajo del
profesor estara orientado basicamente a potenciar, apoyar y hacer posible
el aprendizaje justificado en la utilizacién de estrategias, materiales y
actividades pedagdgicas que mantengan la motivacién de los estudiantes.

La planeacién organizacion y contenidos de un curso, deben de abarcar los
objetivos basicos de la enseflanza. La planeacién puede hacerse como un
planteamiento general pero con la opcién de ir adecuando los objetivos en
funcion de la necesidades que vayan surgiendo.

El desarrollo de la instruccién en el aula esta estructurada en diferentes
etapas didacticas: preparacion, presentacién, asimilacion, practica y de
cierre, para cumplir con los objetivos especificos marcados y facilitar la
labor docente y el aprovechamiento de los contenidos.

La evaluacién, es una tarea que también debe de ser considerada dentro
de la elaboracién del curriculo. Esta tiene por objeto revelar hasta que
punto las actividades de aprendizaje realizadas, lograron la modificacién
en la conducta de los alumnos y por consiguiente comprobar si los
objetivos del programa fueron alcanzados. Es pues una valoracion y
estimacién de la programacion y del trabajo en €l aula.
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La metodologia que he puesto en practica en esta labor educativa, ha
estado apoyada por los conocimientos que durante mi formaciéon
universitaria he recibido. Las teorias curriculares, los enfoques educativos
y el conocimiento del ser humano desde perspectivas sociolégicas
psicologicas y filoséficas me han ayudado en toda esta tarea.

Particularmente mi interés por seguir estudiando un sistema de
ensefnanza-aprendizaje del espafiol, que incluye desde la formacién del
profesorado, modelos y sistemas de ensefianza, planeaciones curriculares,
métodos de evaluacién y todo lo que se requiere para esta meta con los
avances de la tecnologia, son tareas que seguiré indagando a través de las
practicas cotidianas en el aula y con el refuerzo de los estudios que al
respecto se vayan publicando.

- 60 -



BIBLIOGRAFIA

Bejarano, V, Jornving, R (1995) Universitets gramatik. Boras. Almgvist
och Wiksell. :

Bustos Gisbert, JM (1997) Nuevas tecnologias aplicadas a la ensefianza
del espaftiol. Salamanca. SGEL.

Bjorklund, B (1996} Att vara larare f6r vuxna. Lund. Studentlitteratur.
Cerrolaza, M, Cerrolaza, O, Llovet, B {1999} Planeta 1. Madrid. Edelsa.
Cerrolaza, M, Cerrolaza, O, Llovet, B (2000) Planeta 3. Madrid. Edelsa.

Christerson, R, Levin, U (1999) Nya Cirkelboken. Ideér och Metoder for
studiecirklar. Malmg. Gleerpus.

Carme Dahlm, M, Liscano, C (1994} 101 Ejercicios elementales en
espafiol. Stockholm. Boiners

Carme Dahlm, M, Liscano, C (1996} 102 Ejercicios en espaiiol.
Stockholm. Boiners.

Fluglestad, O.L (1999) Pedagogiska processer. Lund. Studentlitteratur.

Falt, G (2000) Spansk gramatik for universitet och hégskolor. Lund.
Studentlitteratur.

Hedin, A, Svensson,l. (1997) Nycklar till Kunskap. Lund.
Studentlitteratur.

-61 -



Ingelman, R (1996) Upplevelsepedagogik och dventyrsmetodik. Tankar
om undervisning. Kalmar. Ekelunds.

Levin, U, Eyre, M, Forsgren, M, Fox R, Norman, D (1996} Sprak
pedagogik. Malmé. Gleerups.

Levin, U, Norman D (1998} Variation i sprakundervisning. Malms.
Gleerups.

Linnarud, M (1993) Sprakférskning f{6r sprakldrare. Lund.
Studentlitteratur.

Nilsson,J (1999} Att se och f6rstd undervisning. Lund.
Studentlitteratur.

Romero Gualda, Ma. V (1998) La ensefianza del espafiol como lengua
extranjera con fines especificos. Navarra. SGEL.

Sarmiento, R, Sanchez, A (1989) Gramaética basica del espariol. Norma y
uso. Barcelona. SGEL.

Segerstad, H.H, Klasson, A, Tebelius, U (1996} Vuxenpedagogik att
inscensitta vuxnas larande. Lund. Studentlitteratur.

Stern.J (1995) Learning to teach. A guide for scholl-based initial and in
servicetraining. London. David Fulton Publishers.

Taba, H. (1983) Elaboracién del curriculo. Buenos Aires. Troquel.

Tornberg, U (2000} Sprakdidaktik. Kristianstad. Gleerups.

Tyler, R.W, {1982) Principios basicos del curriculo. Buenos Aires.
Troquel.

-62 .




Waldenstrom, E, Westerman N {1998} Caminando A. Stockholm. Natur
och Kultur,

Waldenstrom, E, Westerman N {1998) Caminando B. Stockholm. Natur
och kultur.

OTRAS REFERENCIAS

Att forstar att géra sig forstad (1987). Video. UR Utbildning Radio.
Stockholm Sverige.

Cervantes Cuadernos. No. 14 Mayo-Junio. (1997). Madrid Instituto
Cervantes.

Humanism och Humanistisk pedagogik. Alm, LG, Langmann, E. (1990).
Stockholm. Medborgarskolan.

Tidsspegel. Medborgarskolan. Tidskrift No. 3. {2000) Stockholm.
Medbaorgarskolan.

Tidsspegel. Medborgarskolan. Tidskrift No. 4. (2000) Stockholm.
Medborgarskolan.

Tips och idéer till dig som ar cirkelledare. Stockholm. Medborgarskolan.



	Portada
	Índice
	Presentación
	Introducción
	1. La Medborgarskolan
	2. Implicaciones en la Adquisición de una Lengua Extranjera
	3. Recuento de Actividades Académicas
	4. Análisis Comparativo entre la Lengua Sueca y Española
	Conclusiones
	Bibliografía

