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INTRODUCCION

El origen e inspiracion de este trabajo de investigacién fue mi experiencia como
coordinadora de un programa de alfabetizacién con Perspectiva de Género, para
mujeres refugiadas guatemaltecas en Chiapas, en una Organizacién No
Gubernamental.

En esta experiencia surgieron importantes cuestionamientos que tocaron la
vida personal de todas las participantes, dado el papel reflexivo de los
contenidos en tormno a su condicion y situacién de Género. La participacion
en e programa propicic y motivé el surgimiento de nuevos
protagonismos de las mujeres en las comunidades, que obviamente tuvieron que
enfrentarse a la critca e inciuso la amenaza denfro de la familia y la

comunidad.

También fue necesaric explorar rutas no consideradas en el modelo educativo,
por ejemplo, la necesidad de acompafiar y orientar constantemente las formas de
relacion y trabajo que establecen las mujeres, y resolver problemas de fiderazgo y
comunicacién. Incluso, en ocasiones fue necesario servir como grupo de apoyo
frente a la tension, la angustia y e! miedo, que origina resquebrajar las bases de ia
propia identidad y la enorme tarea que implica revisar estas ruinas para rescatar

lo posible, lo viable, e imprimirle un nuevo sentido a Ia existencia.

Por o que respecta a la alfabetizacién pocas participantes aprendieron a leer y
escribir, las razones pueden ubicarse sin lugar a dudas en los factores arriba
sefialados, pero también a las enormes dificultades econdmicas que las
mantienen en el limite de la sobrevivencia.



La tesis se planted como finalidades: la recuperacién y comunicacion de
experiencias desarrolladas por mujeres de otras instituciones, que asumieran en
sus propuestas educativas la Perspectiva de Género; y el abrir espacios para 1a
reflexion tedrica y conceptual de ia practica.

Estas tareas no siempre pueden realizarse en las instituciones debido a la
excesiva carga de trabajo que implican el disefio, la implementacion, [a
evaluacion, e incluso la gestion de los proyectos. Y también por supuesto,
a que con frecuencia en algunos equipos aun no se construye y legitima la

importancia de la reflexion tedrica.

A partir de- estas finalidades, se establecido el acuerdo de colaboracion con
la institucion “Mujeres para el Dialogo” Ascciacion Civil, ONG con veinte afios de
experiencia en programas educativos dirigidos a mujeres, con Perspectiva de

Género.

Una preocupacion inicial compartida con la mencionada ONG, se refiere a los
bajos indices de alfabetizacion alcanzados en su programa de alfabetizacion para

mujeres campesinas, desde 1a perspectiva de Género.

Es tal vez por esta razon que la primera intencién de la investigacion de
tesis, fue recuperar las estrategias didacticas para la alfabetizacion
emprendidas por la institucion, motivacién orientada por la ingenua
suposicion de que la causa del fracaso respondia a cuestiones de tipo
técnico: métodos y materiales inadecuados.

Por fortuna, {a Metodologia utilizada en el Taller de Tesis para la

construccién  del objeto de investigacién, implicd la construccién de la



problematica desde una perspectiva de totalidad’, lo que imprimié nuevas

dimensiones al problema planteado.

De tal forma que los materiales educativos tuvieron que ser contextualizados
en la togica de construccién de un modelo educativo, cuyas finalidades, para
el caso de la Perspectiva de Género, son la formacion de las mujeres como
sujetos politicos y sociales. Estrategias que ademas no pueden quedar
aisladas de procesos sociales, economicos, culturales vy politicos mas

amplios.

El problema asi planteado, exigid entonces explicitar con claridad las
implicaciones tedrico - conceptuales del modelo educativo, y su relacién
directa con las finalidades y propuestas para aicanzarlas.

De esta manera se hizo necesaria la recuperacion del Género como mediacion
tedrica para dar cuenta de la realidad educativa de las mujeres, y como
mediacion pedagdgica para la definicion de estrategias y métcdos

educativos.

Dado que no existia en la institucién un proyecto sistematizado que diera cuenta
de tales mediaciones tedricas y pedagdgicas, se decidio plantear a la Perspectiva
de Génerc como eje articulador en la construccion curricular de una propuesta de
alfabetizacion para mujeres Implicaciones Tedrico — Pedagogicas, como objeto de

investigacion.

Dar cuenta de la construccion del modelo educativo desarroliado por la
institucion, es un requisito indispensable para la posterior evaluacion de

sus resultados. Esta investigacidn por tanto, aporta el marco conceptual y

" La realidad como tefalidad hace referencia a lo gue Hugo Zemelman illama Tetalidad concreta, que en un nivel
metodolégico 1mphea la idea de que los procesos en ia realidad no Se dan aislades, sino que entre ellos hay relaciones

necesanas que hay que descubrir, De la Garza. Enfique of: 33 ).

fl



metodoldgico para la posterior evaluacion de las practicas educativas que de

&l se deriven.

La explicacion del Modelo Educativo desarroliado por la institucion implico
retomar al Género como categoria de andlisis de la realidad educativa de las

mujeres.

En el capitulo primero, * El Género. Elementos para el debate’, se
desarrollan los elementos basicos para comprender las  propuestas

educativas construidas desde la Perspectiva de Género.

Se diserta en primer lugar sobre el origen de los significados sexuales
para desmarcar estos concepios de su caracter natural e inmutable, y desarrollar
las propuestas conceptuales surgidas en su seno desde
diversas posturas tedricas y metodolégicas, para finalmente presentar la
diferencia entre la Perspectiva de Gérero y el trabajo entre mujeres.

En el segundo capitulo, * ElI Género y educacion: E! caso de la
Alfabetizacion®, se retoma el tema de interés; la Alfabetizacion, esta vez
enfatizando las implicaciones educativas que suponen el hecho de ser mujer. Las
cifras y datos estadisticos presentados en este capitulo, se obluvieron del Censo
de 1990 y el Programa de Moderizacidn Educativo 1990- 1994,

Con el fin de contextualizar. la propuesta educativa desarrollada por “Mujeres para
el Didlogo”. se presentan a los principales actores en el desarrollo de modelos

educativos para la alfabetizacion: el Estado y las ONG,

En la presentacion de estos actores el interés se enfoca hacia ias

caracteristicas de los modelos educativos desarrollados por cada uno de

ellos.



Finalmente se exponen dos temas centrales que urgen ser reflexionados
dentro de las propuestas de Alfabetizacion para Adultos: el caracter
instrumental o comunicacional de la Alfabetizacion, y la Alfabetizacion con
Perspectiva de Género.

En el tercer capitulo, “La Perspectiva de Género como eje de la accion educativa:
Sistematizacién de una experiencia’, se desarrollan los fundamentos tedérico
conceptuales construidos para argumentar y orientar propuestas educativas
desde la Perspectiva de Género, y como estos se expresan y concretan en
contenidos, materiales y formas de ensefianza — aprendizaje especificas. Es aqui
donde se presenta la sistematizacion de la experiencia de “‘Mujeres para ef

Dialogo”.

El tomar esta experiencia como referencia para la investigacion, permitio
contribuir a la sistematizacion de experiencias educativas desde la
Perspectiva de Género, a la vez que permitié reflexionar sobre los
fundamentos tedrico — pedagégicos de las estrategias y métodos construidos
para alcanzar las finalidades educativas, en este caso para la
alfabetizacion desde la Perspectiva de Género.

Con el fin de no cometer el error de presentar propuestas pedagdgicas
aisladas del contexto institucional, el cual sin duda es quien la fundamenta
y le da senlido y significado, se decidié utilizar como Método para la
Sistematizacion, y posterior organizacion de la propuesta educativa, el
Enfoque del Marco Logico®. '

Gracias a que este enfoque permite explicitar e identificar la Misidén, la
cual representa los fines institucionales, y su articulacion légica con las

* En el entendide de que la instifucion representa en si misma un proyecto social, se optd por & Enfoque del Marco Légico
(EML). como opcidn metodoldgica para reconstriir el proyecte social a investigar. El EML permite identificar los principales
elementos del proyecto. articulandolos en un esquema sistémico en donde se enfatiza la refacién légica entre cada une de

estos elementos,



estrategias definidas por la institucion para alcanzar sus objetivos, fue
posibie la  posterior reconstruccidn Curricular®,  para concluif  con
algunas reflexiones en tornos a los aportes y retos que enfrenta el proyecto
de Alfabetizacidn.

En el cuarto capitulo, “Pedagogia de Género ;realidad virtual?”, se retoma
la experiencia desarrollada por “Mujeres para el Dialogo”, para desarrollar
los rasgos fundamentales que se considera deberian definir a la Pedagogia de

Género,

Finalmente se considerd relevante incluir un apéndice, con las reflexiones
derivadas de los comentarios aportados por algunos miembros del jurado,
durante la revision del contenido de la tesis, fas cuales resuiltan importantes para
enriquecer el analisis tedrico que se desarrolié en el trabajo en torno al Género y
la Pedagogia: ademas de que plantean cuestionamientos fundamentales sobre la
busqueda y construccién de Metodologias, que sirvan de mediacion entre el
analisis critico de la realidad y la blisqueda de acciones sociales y politicas, y
cuyo reto principal es la emancipacion, en éste caso de las mujeres.

¥ £ curnculum, entendida coma * tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciates de un propsito educativo, de
forma tal que permanezca abeno a la discusion critica y pueda ser trasladado efectivamente a la practica *, posibilita
conocer la racionancdad que ¢a sentco a las dec:siones pedagégicas, asi come las fermas de problematizar y dar respuesta
a determinados Sroblemas educatives (Stenheuse, citado por Colf, César 1987 '61).

Vi
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[ .~ EL GENERO. ELEMENTOS PARA EL DEBATE.

No st vact manjtn, Uiga wno & anlo,
Adefime ln [igura que seviate en ol semo de b
socitded la bembrs Liomars, ba ciligaciin
en confurts ¢ quitn talors te producite
intermidio wntne o wacko o e cartrado,

il st califica come [tminire.

Simont de Beawvoin. EL Segrndo Sexo.

A finales de la década de los sesenta, en las principales ciudades de Europa
Occidental y Estados Unidos, se gesta un importante movimiento social conocido
como feminismo, formado principalmente por mujeres de la clase media, guienes
denuncian la subordinacion social, cultural, econémica y politica a la que eran

sometidas. '

Las demandas abanderadas por el movimiento feminista fueron ganando cada vez
mas seguidoras de distintos origenes sociales en otros paises, a la vez que voces
conservadoras arremetian contra ellas, al sentir amenazado el orden social y los
“pitares * de la sociedad: la familia, el matrimonio monogamico, el trabajo

domeéstico, y la heterosexualidad reproductiva.

*Estas movilizaciones y demandas de las mujeres surgen en varios palses como desgajamiento de los movimientos sociales
que las precedieren, por ejermpto en los Estadas Unides. de las luchas por los derechos civiles de la poblacién negra y en
contra la guerra de Vietnam. y en Francia del movimiento de maye de 1968, por mencionar algunos. En tedos estos
movimientos sociales y potitices. la presencia femenina habia side numéricamente importante, y a pesar de ser luchas
demograticas. no estunercn exentas del trato tradicional y discriminaterio para ellas. (De Barbieri. Teresita, 1986: 4).




Pese a la enorme critica, desprestigio y desvalorizacién de sus demandas, el
movimiento feminista se convirti® en un importante parteaguas que alentd la
discusion tedrica y la practica politica, al exigir que se evidenciara y valorara la
participacidn de las mujeres en la construccién de la historia politica, social, cultural

e ideoldgica - conceptual de su época.

Es en la década de los setenta con la Teoria de Género, en donde se sintetiza la
imporiante produccion intelectual de las feministas europeas, quienes se dieron a
la tarea de investigar y conceptualizar la desigualdad y opresion de las mujeres.
Pero es hasta comienzos de la década de los ochenta, diez afios después de
haber arrancado en Europa, que el Género es retomado como eje del andlisis

social por autoras latinoamericanas.

El Geénero como categoria tedrica, ha generado desde su aparicion, grandes
expectativas en el movimiento intelectual feminista, al ser considerado como un
valioso ordenador teérico que les permitiria tomar distancia del empleo acritico e
histdricamente empobrecido de la categoria patriarcado, superando asi el

empiricismo en que habia caido fa investigacion.?

Pese al entusiasmo con que esta categoria fue acogida en la investigacion
feminista. y que sus planteamientos han legrado incidir en la lectura de la realidad
desde diversos espacios, por gjemplo el académico, la Teoria y la Investigacion de
Género, son todavia campos marginales e incluso desvalorizados vy

estigmatizados3.

* De Barbieri, Teresita, sin fecha: 52.

3+ _en la aclualidad diversas instituciones universitarias ofrecen programas y seminarios relacionados con los estudios de la
mujer; desafortunadamente, éstes no sen reconacides en las estructuras académico - administrativas né en los curriculos de las
dependencias... el estudio de los aspectos educativos se ha dejado de lado: las investigaciones referidas a este tema son
escasas; su difusidn se realiza en fores locales o congrescs especificos sobre el tema, a los cuales el publico en general no
tiene acceso...” (Delgado. Gabriela.1995: 254).



El Género como construccién tedrica, se enfrenta actualmente a grandes
problemas, por ejemplo: existe la tendencia de reducir esta categoria a una
variable demografica en donde la variable sexo es sustituida por género, 0 para
aludir al trabajo que se realiza con mujeres, es tal el uso indiscriminado y
generalizado de! Género, que incluso se ha llegado al exceso de creer que existe
la visién de Género con sélo hacer alusién de hombres y mujeres, por el sdlo
hecho de incluir a ellas y a ellos en el discurso, sea este politico, administrativo o

académico.

El Género ha sido despojado en este contexio, de todo su contenido etico y
politico, y de todas sus posibilidades tedricas. En tal sentido, es importante
recuperar a la Tecria de Género como espacio de produccion teérica, en
constante bisqueda por ganar legitimidad cientifica®.

En la medida de que se avance en este proceso de clarificacion del estado actual
del conocimiento sobre el Género o Perspectiva de Género, serd posible
comprender su influencia en la educacion, especificamente en las formas coémo se

organiza en propuestas curriculares concretas.

En este capitulo se presentan los conceptos, que a juicio de la autora de esta
investigacion, representan los elementos centrales de la Perspectiva de Género.

En el apartado “Ser hombre o mujer ¢producto de la naturaleza o la cuitura?”, se
diserta en torno a la discusién de la funcién de la cultura para moldear y

' 5in el Ammo de atiordar  1a polémica sobre si existe o no ja Teoria de género, es imporiante mencionar que €8 un tema gue
sa debate actualmente entre las ntelectuales feminstas. Por ejemplo, Teresita de Barbier considera gue edn cuando se ha
lograde una perspectiva de angisis soczl que ha perrmidd ordenar obeervaciones, plantear hipGtesis, analear informaciones
muy CiSPETSas y Cversas . MO Sé CUeMa COon un cuerpo tedrico conssterte { De Barmeri: 1992), en cambio, Marcelz Lagarae
afirma l2 exstencia ce la Teoria de Gérero. ©  Se tata de una comstruceibn tedrica elaborada a partir de la crinca al
pensamiento de Manx y Engels, Lew Strauss. Freud vy Lacan.” (Lagarde, Marcela 1996 : 84). '



determinar los significados y valoraciones de un hecho biolégico, nacer hombre o

nacer mujer.

Posteriormente se desarrollan algunas de las posturas tedricas, a partir de las
cuales las intelectuales feministas intentan analizar las significaciones culturales de
la diferencia sexual, a fin de identificar los elementos que articula el Género, los
cuales serviran de referencia para comprender las decisiones tomadas en el

disefo curricular de la Alfabetizacidén con Perspectiva de Género.

Finalmente se reflexiona sobre las dificuliades y posibilidades del Género como
categoria de analisis, con el fin de enmarcar el uso que de ella se hace en los

siguientes capitulos.



1.1 SER HOMBRE O MUJER: ;:PRODUCTO DE LA NATURALEZA
O LA CULTURA?

Actualmente contamos con suficiente evidencia empirica y cientifica para afirmar
que {a formacién anatomica y funcionamiento fisiolégico de! cuerpo humano, es un
hecho biolégico de tipo genético, hormonal y gonadico °, cuyo proceso deviene en
la constitucion de dos cuerpos humancs, que en general tienen grandes
semejanzas, pero dado que cada uno de ellos tiene funciones especificas para la
reproduccién de su propia especie, l0s genitales se han convertido en el centro y
principio para diferenciar al cuerpo humano en hombres y mujeres.

Es a partir de esta primera diferenciacion, fundada en los caracteres sexuales
primarios y secundarios, asi como por las funciones reproductivas que éstos
cumplen, que se ha intentado explicar y justificar el comportamiento, las actifudes y
sertimientos de mujeres y hombres. Se cree por ejemplo, que los hombres por su
constitucion fisica de mayor tamafio y por no estar fisica y fisiclogicamente
preparados para el embarazo y el parto, necesitan de mayor libertad, movilidad,
independencia, y estan mejor dotados para desempenar el papel de proveedores y
protectores de otros miembros de su especie considerados mas débiles: la madre y

los hijos.

Por el contrario, se piensa que las mujeres por su constitucion anatdémica mas
pequefia y por ser ellas quienes conciben y amamantan a la descendencia
humana, poseen una naturaleza apacible, poco emprendedora y son mas aptas

para realizar labores domeésticas y de menor riesgo.

Estas interpretaciones neo - evolucionistas, que consideran a los comportamientos

humanes como el reflejo o extension de nuestra naturaleza bioldgica, estan aun

“Para ampiiar 1a informacién sobre la delerminacion bioldgica del sexo consultar Anexo 1.



presentes en el discurso cotidiano y del sentido comun, e incluso en el discurso

cientifico.®

Sin embargo esta certeza ya no puede ser sostenida, si bien los avances en la
ciencia medica se inclinan a confirmar la existencia de dos grupos humanos
diferenciados en términos de su anatomia y fisiologia, ningin estudio puede
afirmar categéricamente que hombres y mujeres poseen una predestinacion

natural que determine sus comportamientos.

Un estudio clasico que aporta interesante informacién en este sentido, es el
realizado por Rebert J. Stoller, quien examina casos en los que la rotulacion del
sexo falld, dado que la formacién de genitales era confuso, “... es el caso de nifias
con un sindrome adrenogenital, o sea, nifias cuyos genitales externos se han
masculinizado, aunque tienen un sexo genético (XX), anatdmico ( vagina y clitoris)
y hormonal femenino. En los casos estudiados, a estas nifias se les asignd un
papel masculing; y este error de rotular a una nifia como nifo resultd imposible de

corregir despueés de los primeros tres afios de edad...”

* Un ejemplo de las posturas neo - evolucionistas de la sexualidad humana, se encuentran presentes en Ei libro de la vida
Sexual de Lapez, ibor, en donde pueden leerse diversas interpretaciones sobre la influencia de aspectos biolégicos en los
rasgos de personalidad de los individuos y en aspectos de tipo sacial y cuthural;

“ {Ei ) esquema diferencial entre varon y hembra no es una intuicion, ni muche menos una elucubracién especulativa... En el
hombre hay un predeminio de glandula intersticial y de corticesuprarrenal, que moldea su ingenio y su cardcter. £n la mujer,
predominan las hormonas ovaricas y las tircides, que influyen sobre sy fondo psiquico, afectivo y emocicnal... en cuatquier
manifestacion virl vemos agresividad, compatividad, interés dirigido al exterior, apetencia por los datos fisicos y cientificos, sed
de aventura, En |3 mujer vemos interés per las artes dramaticas, compasion, temura, amor por el hogar, etc, En los test de
inteligencia, fos rufics sobresalen en la comprension, en el descubrimiento de las imagenes absurdas, en los test de direccién,
en lgs de anaiogias, recuento de bolas, denominacién de vehiculos. palabras abstractas, ingento, razenamientos aritméticos €
induccion. Las nifas. en cambio, destacan en los de frecordar imagenes, recitar, plegar un papel. abotonar, reabizar
composiciones artisticas. reunir objetos que hagan juego, anudar lazos, caleutar edades, dibujar una sarta de cuentas de
memoria. etc... La mascutinidad se fundamenta en el mismo cuerpo varonil. Este cuerpo aparece fuerte, con un apto aparato
locomoter que le permitira el dominio ¢el mundo exterior. Anches hombros muy apropiados para emprender y empujar fo que
sea necesarno. Drazes dispuestos al trabajo en cuanto este constinye alge fundamental para la mascutinidad. Tedy elo estiba
en gue le comrespende al hombre proteger la vida...” (Lopez, ibor, 1974:15,283,389).

"t_amas. Marta. 1986:112,




Los descubrimientos de Stolier, evidencian la fuerza de la socializacion en la
formacién y expresién de la conducta sexual. Posteriores estudios han intentado
demostrar esta influencia. Por ejemplo, para Kate Millet, incluso el temperamento
es resultado de la interaccion cultural; “...al dejarse guiar per las aspiraciones que
la cultura atribuye a su género, ef nifo se siente inducido a desarrollar impulsos
agresivos, mientras que la nifa tiende a coartarios o a proyectarlos sobre si
misma. Como resultado, queda reforzada la agresividad de! vardn, gue alcanza en
ciertos casos, extremos antisociales. La cuitura fomenta asi la creencia segun la
cual los indicadores del sexo masculino, es decir, los testiculos, el pene y el
escroto, son la base de los impulsos agresivos, como ponen de manifiesto ciertos
elogios tales como: “este chico tiene cojones”. Senalemos que la virtud
propiamente “femenina” de la pasividad, se constituye asi mismo mediante el

proceso del refuerzo.”

La polémica entre las interpretaciones neo - evolucionistas y culturalistas es
apenas una manifestacion de la dificultad para explicar e interpretar la conducta
humana. Sin duda la complejidad de este fendmeno no se reduce a un sélo
ambito, sea éste bicldgico o cultural, ain falta muche camino por recorrer para

explicar las interrelaciones entre uno y otro, asi como sus limites e influencias.

Un campo fértil para la disertacion de nuestra naturaleza biolégica y cultural lo
representa el sexo. El sexo como determinacidn  bioldgica (anatomica y
fisioldgica) a partir del cual se establece una primera diferenciacién entre los seres
humanos. Y por ser el sexo el punto de partida para la construccién de diversos
significados culturales. Ambos de gran importancia para la vida personal y social

de hombres y mujeres .

3 pailet, Kate. 1975, 42,



Para facilitar el analisis e interpretaciones de las manifestaciones sociales del

sexo, se acuid el término de sexuafidad®.

La sexualidad se define como * ... el conjunto de manifestaciones y expresiones
de tipo biologico, psicologicas y socio - cuiturales que diferencia a cada individuo

COMO varén y como mujer en su grupo social...” ¢

Esta definicion reconoce la compleja relacion de dimensiones estrechamente

relacionadas:

« La esfera biolégica, que inicia con la determinacion del sexo biologico y
consecuentes transformaciones anatémicas y fisiologicas que definen y

modifican la conducta sexual a lo largo de la vida.

« La dimensién psicolégica de la sexualidad, que da cuenta de los procesos

intra psiquicos que entran en juego en la conducta sexual'’, y

« lLa esfera socio - cultural, que alude a la influencia de {a estructura economica,

politica y social, en las significaciones, valoraciones y practicas sexuales.

Esta definicion amplia la visién en torno a las implicaciones y significaciones que
para la persona y la sociedad supone nacer hombres o mujeres, pero su campo de
explicacion queda acotado en aquellas conductas consideradas como “exclusivas

* Bl interés por la sexualidad como objeto de investigacion cientifica surge a finales del siglo XIX. con ei auge de
investigaciones en tomo a [a sexualidad: en 1894, Havelock Eifs publicé “Man and Woman, A study os Seccadary and
Terctary Sexwal Characters™ Lobrose dio a conocer ‘ta Donna Delinqueta”. *La Prostituta e la Dena Normale”, y Ferro
eseribié un ensayo scbre el problema de ta mujer desde un punte de vista bio - sociologico; Havelock escribe en 1897 los
Estudios ¢e 1a psicologla sexual; Freud, en ios albores del siglo XX, hace impertantes aportaciones con su teorfa sexual y con
Jung aparecen nuevas teorfas de la sexualidad. (En Lopez, ibor. 1974: 93-112).

3 CONAPO. Tomo 4,1982: 27.

" “Durante mucho tiempo se considerd que la sexualidad apatecia repentinamente en la pubertad.. gracias a los avances
cientificos principalmente en el psicoandlisis y la psicologia genética, sabemos que la sexualidad es la manifestacién
psicosociat del sexo y que surge desde et momento mismo cet nacimiente.” {CONAPQ, Volumen 3,1882:19),




de la conducta sexual’, por ejemplo: maduracion sexual (aparicion de caracteres
sexuales primarios y secundarios); pareja humana (noviazgo, matrimonio) vy
reproduccion humana (concepcion, embarazo y parto} entre otras, y que adn
cuando se esfuerza en abordarios de manera integral, a partir de tres esferas
basicas: bioldgica, psicolégica y social, su campo de interpretacién es limitado, al
girar s6lo en la expresién del ciclo vital reprodu'ctivo del ser humano: nacer, crecer,
reproducirse y morir.

Pero la vida humana es mas compleja, y un hecho tan significativo y trascendental
como nacer y ser socializados como hombres o mujeres, desborda el limitado
campo de la reproduccion humana, esta presente en todos y cada unc de los actos
y relaciones que establecemos en la casa, en la escuela o en el trabajo. En todos
los ambitos politicos, econdmicos, sociales, religiosos, l|aborales, etcétera;
participan, se relacionan, piensan, sienten y discrepan, seres humanos que tienen
como especificidad su propia identidad sexual.

Durante mucho tiempo esto pasé desapercibido y juzgado como secundario e
intranscendente para explicar la organizacion y e! funcionamiento sociat, por lo que
estas entidades fueron consideradas como neutras e imparciales frente a la

diferencia sexual.

Fue el movimiento feminista quien planted nuevos cuestionamientos respecto a las
implicaciones sociales y culturales del hecho de nacer y crecer como hombres y
mujeres. Los cuestionamientos surgen desde su propia experiencia vital, desde la
negacion a ser reducidas a su pura naturaleza bioldgica; a su oposicién a los
dogmas cientificos y culturales que insisten en justificar el actual estatus que
ocupan en la sociedad, en el supuesto de que * los papeles de género tienen un
fundamento bioldgico y que el proceso de modernizacion ( ha ) logrado racionalizar

fa asignacién de estos papeles *'°

‘2 Esta tesis fue muy difundida a finales de los afos cincuenta por Talcoott Parson, quien entendla por racionalizacion, el
ajuste de los papeles sexuales a las funciones econdmicas y sociales, en donde la capacidad del hombre para el trabaje
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La aun celebre frase de Simone de Bouviar * No se nace mujer se llega a serio”,
expresada en 1949 en su méaxima obra “Ef Segundo Sexc’, resume con ingenio la
preocupacidn y orientacion de los estudios emprendidos por &l feminismo en tomo
a la formacién de la identidad sexual, los cuales se oponen a la hipotesis de la
biologia como destinc y exigen la construccion de nuevos conceptos y categorias
de andlisis, que permitan visualizar y reflexionar las expresiones y complejas
relaciones de la identidad sexual en la vida cotidiana, politica, social y econémica.

La discusion emprendida entonces por las intelectuales feministas permite
trasladar el analisis e investigacion de !a identidad sexual al ambito cultural y
favorece la construccion de nuevas categorias de analisis que permiten abordar la
compleja expresion y vinculacion de la identidad sexual en la organizacion social.

instrumental ( piblico, productivo. o gerencial) se complementaba con la habilidad de !as mujeres para manejar los aspectos
expresivos de 13 vida famiiar y la crianza de los hijes. El autor también sostiene que este comportamiento instrumental de los
hombres y expresivo de las mujeres, trasciende los limites de fas clases y Jas cufturas nacionales. {Scott, Joan, Cenway, Jill,

Surque, Susan. 1987: 21,22).
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1.2. LA CATEGORIA DE GENERO. IMPORTANTE HERRAMIENTA
CONCEPTUAL PARA ANALIZAR LAS SIGNIFICACIONES
CULTURALES DE LA DIFERENCIA SEXUAL.

La polémica entre interpretaciones neo - evolucionistas y culturalistas para explicar
la conducta humana, cobra especial relevancia a finales de la década de los 60 y
principio de los 70, periodo en que resurge el movimiento feminista,

El nuevo feminismo, como es definido por algunas intelectuales {Lamas, Marta.
1996; Barbieri, Teresita. 1986), se enfrenta en este periodo a nuevos retos ¥y
paradojas.

Las mujeres han alcanzado importantes derechos ciudadanos como el derecho a
votar, el derecho al trabajo, a la educacién, por mencionar algunos, sin embargo
esto no ha sido suficiente para alcanzar el ejercicio de la plena ciudadania. La
sombra de |a desigualdad y la marginacién continua presente en la vida cotidiana

de las mujeres.

Las luchas politicas emprendidas para demandar la transformacién de las
condiciones materiaies de existencia resultan insuficientes para mejorar la
situacion economica y cultural de esta poblacion, las mujeres contintan
conformando el Uitimo eslabdn de la pobreza, y los importantes avances culturales
orientados para mejorar la condicibn y valoracion de los seres humanos, no se
refigjan en su vida diaria; por ejemplo s minimo el namero de mujeres en los
espacios de decision y participacién politica; y los altos indices de violencia
material y simbdlica, alertan sobre 1a necesidad de replantear la condicion de vida

de las mujeres'.

" L a Maestra Flonnda Riuer, presema un interesante balance sobre la stuacidn de la mujer mexcana, a fin del milenio, en
dende se contrastan los logros alcanzades en ef dmbio legal con stuaciones concretas en ta vida de fas mujeres, ama la
atencién por ejemple que la participacin de la muer en la esfera econémica no haya afteraco, sgnificatvamente, la division
el trabajo por sexo * Det tctal de hombres mayores de 12 afdos, actives e Nactivos, sk et 25% dedica axjunas horas a la
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Esta realidad apela a la inteligencia, a la necesidad de construir conocimientos
que den cuenta, expliqguen, y busquen alternativas para transformar las
condiciones de marginacidn y sometimiento en que contindan las mujeres, pese a
todos los adelantos y progresos cientificos, econdmicos, sociales y culturales.

En este procesc de busqueda y construccidn tedrica, se traslada el analisis e
investigacion de la conducta sexual al ambito cultural, y surgen nuevas categorias
de analisis. El Género se convierte entonces en importante marco de

referencia, y motor de nuevas y desafiantes interpretaciones de la realidad.

La disciplina que primero utilizd la categoria “Género” para establecer la diferencia

con el sexo biolégico, fue la Psicologia en su variante médica.

* Katchadourian sefala a John Money como el primero en usar el término “papel
genérico” (gender role), y a Robert Stoller como el primero en usar formaimente la

expresion “identidad genérica” (gender identity) ™

Para Stoller el Género es la asignacion cultural, mas que biologica del sexo,
y resulta de haber vivido desde el nacimiento las experiencias, ritos y

costumbres atribuidos a los hombres y a las mujeres.

Desde esta perspectiva psicoldégica, Género es una categoria en la que se

articulan tres instancias basicas:'®

semana al rabajo doméstico. mientras mas del 80% de fa poblacion femenina realiza esta actividad. Las mujeres dedicadas
exciusvamente al trabajo doméstico, tienen jomadas promedio de 83 horas semanales, mientras ios hombres que tienen
alguna actividad econémica tienen jornadas promedio de 41 horas semanales.” (Riguer, Fierinda. 1996:21-32).

" Katchadourian. H. A. “La termmnoiogia del género y del sexo”, en ta Sexualidad Humana: un estudic comparativo de su
evolueion, F.C.E., México, 1983, (Cita de Lamas, Marta. 1986:112).

5 cay and Gender. On tehe Development of masculinity and feminity, Robert Staller, Science House, Nueva York, 1963. (En
tamas, Marta. 1986: 113y 114).

12



a) La asignacion (rotutacion atribucion) de Género. Esta se realiza en el momento

que nace el bebé, a partir de la apariencia de sus genitales.

b) La identidad de Género. Se establece mas 0 menos a la misma edad en que el
infante adquiere el lenguaje {entre los dos y tres afos) y es amterior a su
conocimiento de la diferencia anatomica de los sexos. Desde dicha identidad, &l
nifio estructura su experiencia vital, Después de establecida la identidad de
Género, cuando un nifio o nifia se sabe y asume como perteneciente a! grupo
masculino o femenino, ésta se convierte en un tamiz por el que pasan todas sus

experiencias.

c) El papel de Género. El papel (rol) de Género se forma con el conjunto de

normas y prescripciones que dictan la sociedad y la cultura sobre el

‘ comportamiento femenino o masculino. Aunque hay variantes de acuerdo con la
cultura, la clase social, el grupo étnico y hasta al nivel generacional de las
personas, se puede sostener una division basica que corresponde a |a division
sexual del trabajo mas primitiva: 1as mujeres paren a los hijos, y por tanto, los
cuidan, lo femenino es lo maternal, o doméstico, contrapuesto con lo masculino

como o publico.

Para Marta Lamas este ejercicio tedrico de poder distinguir entre el sexo bioldgico
y lo construido sociaimente, empezd a generalizar el uso de Género para hacer
referencia a muchas situaciones de discriminacién de las mujeres, que han sido
justificadas por la supuesta anatomia diferente, cuando en reafidad tiene su origen

social.

La palabra Género aparece en el discurso académico de las universitarias de habla
) inglesa a mediados de la década de los 70. En espafiol empieza a difundirse hasta

comienzos de los 80.
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Es a partir de esta categoria que las intelectuales feministas buscan dar respuesta
@ una pregunta central gspor qué las diferencias sexuales se traducen en
desigualdad?

Ef cuestionamiento de la diferencia sexual €omo resultado y expresion exclusiva de
la biclogia; y la influencia y determinacién de ia cultura en los procesos de
significacién, diferenciacion y asignacion de las funciones que los cuerpos
sexuados desernpefian en la sociedad, parecen ser los mas evidentes y aceptados
aportes del Género.

Para establecer con mayor claridad la diferencia entre lo exclusivamente
bioldgico y lo cultural, en la literatura sobre el tema suele usarse el concepto
del sexo para hacer referencia a los aspectos fisiolégicos y anatémico de la
diferencia sexual; y el Género para referirse a las construcciones culturales y

sociales elaboradas en torno al sexo.'®

Esto es, el Género interroga a la sociedad que nombra, da significados y determina
valoraciones sobre el cuerpo humano, Su objeto de conocimiento es la diferencia
sexual, y el por qué del énfasis depositado culturalmente a un solo aspecto de esa
corporeidad: los genitales. Pero sobre todo, le interesa descifrar el complejo e
intrincado proceso cultural que ha llevado a considerar a la diferencia sexual, como
natural, inmutable y hasta sagrada. Y por si los retos no fueran suficientes, se
propone explicar el por qué ésta diferencia se ha traducido en la mayoria de las
culturas, en inferioridad y subordinacion de las mujeres.

En resumen, en el Género como categoria de analisis pueden identificarse la

articulacion de por lo menos tres elementos:

"® Para ampliar esta informacién ver la excelente compilacién de Marta Lamas (1996), en la cual se presentan diversos
ensayos que dan cuenta de !a distancia que taman los actuales discurses en tomne a ta diferenciz sexual, de los enfoques
biotbgistas. Ademas se presenta fa seleccin de interesantes investigaciones, sobre todo en el campo de la Antropologia, en
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* El sexo como base material — biolégica de la diferencia sexual a partir del
cual se construye el Género, es decir a partir de la cual la sociedad en
diversos contextos historicos, construye significados, valoraciones,
prescripciones y atribuciones de gran importancia, trascendencia, y
complejidad, que ademas de determinar al propio cuerpo sexuado, influyen
a toda la estructura social.

* El Género “como linea argumental que piensa lo social a partir del peso de

"7 Es decir, la

lo simbdlico en la materialidad de las vidas humanas...
importancia del analisis de la construccion de significaciones y valoraciones

construidas en torno at sexo (la dimension cuitural).

» La perspectiva tedrica que permite articular lo social para referirse al
“...proceso de diferenciacion, dominacion y subordinacién entre los hombres
y las mujeres... y (que) abre la posibilidad de la transformacion de

costumbres e ideas."'®

A partir de estos elementos se ha intentado (desde distintas posturas teoricas,
politicas y disciplinarias) construir marcos conceptuales que expliquen [a
materializacion de la diferencia sexual, en relaciones personales y sociales

determinadas.

donde 'o social es explicade a partir de lo simbéfice. en este caso, a3 través de la construccién cultural que las diferentes
sociedades desamollan a partir de los cuerpos sexuacdos.

7 Lamas, Marta, 1996:11.

'8 1 amas. Marta,1986.11.
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1.3.ELEMENTOS QUE ARTICULA LA CATEGORIA DE GENERO.

Una de las primeras hipotesis que guian la discusion e investigacion de los
estudios de Género, y de la que habrdn de desprenderse diversas opciones

metodolégicas considera que:

La subordinacién de las mujeres “.. es una cuestion de poder, pero éste no se
ubica exclusivamente en el Estado y en los aparatos burocraticos (es) un poder
muiltiple realizado en diferentes espacios sociales, que puede incluso no vestirse
con los ropajes de la autoridad, sino con los mas notables sentimientos de afecto,

ternura y amor...”"®

Para Scott el Género es un elemento constitutivo de las relaciones sociales
basadas en las diferencias, en donde los sexos y el Género representan una
forma primaria de relaciones significantes de poder. Desde su punto de vista

estas relaciones de Género se articulan por o menos en cuatro ejes principales:

1.Los simbolos y 1los mitos culturalmente disponibles que evocan

representaciones multiples.

2. Los conceptos normativos que manifiestan las interpretaciones de los
significados de los simbolos. Estos conceptos se expresan en doctrinas
religiosas, educativas, cientificas, legales y politicas que afirman categorica y

univocamente el significado de varén y mujer, masculino y femenino.

3. Las instituciones y organizaciones sociales de las relaciones de género: el
sisterna de parentesco, la familia, el mercado de trabajo segregado por sexos,

las instituciones educativas, 1a politica.

'? Barbieri, Teresita. 1992:1.
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4. La identidad, que aunque agui destacan los analisis individuales - la biografias
- también hay posibilidad de tratamientos colectivos que estudien la construccion

de la identidad genérica en grupos.

Los elementos enumerados por Scott, en cierta forma, aluden a los objetos de
estudio asumidos por las diferentes posturas tedrico metodologicas, que en los
diferentes campos de conocimiento han seguido los estudios del Género, en donde
si bien se intenta lograr la articulacién de los elementos descritos, se enfatizan uno
o varios de ellos, esto es, se enfatiza en la construccién simbolica de la diferencia,
prestando mayor atencidn en la repercusion del Género en aspectos de tipo
estructural; o se enfoca la atencion en los procesos subjetivos que propician la

encaracion y expresion de la identidad genérica.

La explicacion de la subordinacién femenina, como interés central de 1os estudios
de Género, devino en interesantes y enriquecedoras posturas dentro del

movimiento intelectual feminista.

Sin pretender profundizar en este aspecto, a continuacion se desarrolla un breve
resumen de [as diferentes posturas tedricas y bases conceptuales identificadas por
Teresita de Barbien™, por considerar que ellas seran de utiiidad para entender ios
conceptos que soportan y articulan la construccién de la propuesta curricular,

objeto de investigacién de la presente tesis.

Segun la autora, una de las primeras posturas puede identificarse en e! ambito de
la lucha politica y militancia feminista, En este ambito empieza a ser utilizada 1a

categoria Patriarcado, desarrollada por Max Weber.

* .. Esta categoria se extendié con rapidez pero no se profundizé sobre los
elementos constitutivos del sistema: el nicleo del conflicto, componentes,

X parbieri, Teresita, 1992, 15,
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dinamica, desarrollo histérico, etcétera... se velvid un sindnimo de dominacion
masculina pero sin valor explicativo. Fue Util desde el punto de vista politico y para
la movilizacion. Eilla centra su objeto de estudio en la sociedad como generadora

de la subordinacion.”?’.

La otra postura se desarrolla en el ambito académico, en donde surge la ingquietud
de generar conocimientos sobre las condiciones de las mujeres, rescatando su
participacion y aportes en la socciedad y la cultura. Esta postura centra su objeto
en el estudio de las mujeres,

Es en esta postura que la autora ubica el surgimiento del concepto de Género
como categoria, con una clara separacion entre la diferencia sexual (biolégica) y e

sexo socialmente construido.

El Género como categoria alentd la construccidn de nuevos cbjetos de estudio,
uno de los mas importantes, a juicio de la autora, o representa los sistemas
sexo/ género a partir de! cual aparece la primera definicién que intenta articular

estos conceptos:

*... los sistemas de sexc / género son los conjuntos de practicas, simbolos,
representaciones, normas y' valores sociales que las sociedades elaboran a partir
de la diferencia sexual anatomo - fisiolégica y que dan sentido a la satisfaccion de
los impulsos sexuales, la reproduccidén de la especie humana y en general al
relacionamiento entre las personas. En término durkheimianos, son las tramas de
las relaciones sociales que determinan las relaciones de los seres humanos en

tanto personas sexuadas.?

' Barbiefi, Teresita. 1992: 2,
* Barbien, Teresita, 1992: 3.
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En relacion a las perspectivas u orientaciones desarrolladas por las feministas

académicas, para investigar la condicion de las mujeres, identifica tres posturas

distintas.

En el siguiente cuadro se presentan las caracteristicas principales de cada una de

ellas.

Posturas teéricas desarrolladas en la investigacién

de la condicién de ias mujeres®.

Perspectiva u onentacion de la
investigacién

Peso tedrico

Las refaciones sociales del
sexo,
En general las autoras de esta
perspectiva no utilizan el
concepto de Género.
Se desarrolla en Francia.

Exponentes Daniefle Kergoat.

Privilegian la division social dei trabajo como

nuclec motor.

Se apoyan del Marxismo, en particular de los

estudios sobre la reproduccion.

Hace importantes apories acerca de la insercion
femenina en el mercado de trabajo, participacion

sindical y cambio tecnolbgico.

= La informacién es un resumen del analisis desarroflado por Barbieri, Teresita. 1992. 1-15.
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Perspectiva u orientacion de la

investigacion

Peso tednco

La diferenciacion desde el

género.

Exponente Nancy Chodow

Abordan al género como sistema jerarquizado de

status o prestigio social.

Recuperan la Teoria psicoanalitica, especialmente
a las denominadas corrientes del yo, que dan el
peso mayor a la socializacién como aprendizaje

que se adquiere a lo largo de la vida.

Los sistemas de género
como sistema de poder,
resultado de un confiicto

social

Parte del analisis pionero de Gayle Rubin
(1986) quien somete a la crtica. feminista el
estudio de Lévi - Strauss sobre el parentesco y el

psicoanalisis en la vertiente lacaniana.

Los desarrollo posteriores han incorporado otras
hipdtesis y lineamientos provenientes de las
teorias del conflicto y de!l poder, y recogen los
aportes del posestructuralismo - Foucault,

Peleuze, Derrida entre otros.

En esta postura se recume nuevamente al
concepto de Patriarcado, para confirmar de
alguna manera la hipétesis de Engels, en el
sentido de que la dominacion masculina y
concretamente las sociedades patriarcales son

producto de un fargo proceso historico
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Teresita de Barbieri considera que el género como resultado de un conflicto social,
aporta mayores elementos para avanzar en la comprensién de la expresion de la
diferencia sexual en la sociedad humana. £n tal sentido profundiza con mas detalle

{as tesis que fundamentan a esta postura:

Los sistemas de género como sistema de poder, resultado de un conflicto

social. Tesis principales:

+ Mujeres y varones somos imprescindibles para la fecundacion, perc solo el
cuerpo de las mujeres ha asegurado la sobrevivencia del huevo fecundado, y
por ende de la reproduccidn de la especie humana. Por lo tanto el cuerpo
femenino en las edades reproductivas es valioso, y ahi hay un poder

particular.

* Para asegurarse un control efectivo sobre la reproduccion, ia sociedad actia
sobre la sexualidad, por 1o que ha creado mecanismos para reglamentar el

acceso al cuerpo femenino.
+ Controlar el cuerpo de las mujeres lleva a dirigir el trabajo de las mujeres.

+ Se trata de control no de eliminacidn del cuerpo. " las capacidades de
reproduccion, de acceso sexual y de trabajo no pueden ser extirpadas de las
mujeres, porgue si lo fueran desaparecerian y dejarian de cumplir tas funciones

de sus cuerpos.

« “_. la sexualidad es el conjunto de las maneras muy diversas en gque las
personas se relacionan como seres sexuados con otros seres también
sexuados, en intercambios que como todoe lo humano son acciones y practicas

cargadas de sentido™*

 garbieri, Teresita. 1982: 6.

21




+ “Esas practicas, simbolos, valores, normas, representaciones, etc., son
cambiantes. (sin embargo) disponemos hoy de un acervo de conoccimientos
sobre la historicidad de las maneras del relacionamiento sexual y la
reproduccién que dejan muy en evidencia las construcciones de sentido a su
alrededor, ésas si sociales y culturales: ideas y representaciones colectivas en
torno al cuerpo de varones y mujeres, las relaciones sexuales, la fecundacidn,
los sentimientos, las normatividades muy dispares por las gue se someten los
cuerpos, los controles que ciertos individuos, grupos e instituciones ejercen
sobre {os/as otros/as y que nos indican que en esta materia, se juegan muchas
mas tensiones.colectivas que el placer individual y la generacién de nueva vida

humana."?®

En base a éstas y a otras premisas, se busca responder a numerosos y
acuciantes cuestionamientos en torno a la actual subordinacién de las mujeres,
por ejemplo:.  squién o quiénes confrolan la capacidad reproductiva de las
mujeres?; desde cuando , como, por qué, en qué condiciones, en qué momentos
fos varones se apropian de la capacidad reproductiva, de la sexualidad y de la
fuerza de trabajo de las mujeres? ;coémo esos poderes se trastocan en
subordinaciones?; como es que la capacidad de trabajo de las mujeres es dirigida
por las sociedades a la realizacién de un trabajo socialmente imprescindible pero
desvalorizado? ; Cémo se interiorizan estos significados en la vida personal y social
de fas personas, a tal grado que incluso las mujeres se convierten en las
principales promotoras de su propia subordinacion?;es posible construir una

sociedad con contenidos distintos?

Una autora clasica y de consulta obligada para comprender los aportes del Género
como sistema de poder, resultado de un conflicto social, es Gayle Rubin, quien a
partir de la estructura de la organizacién de parentesco propuesta por Levi -

* seds ef ai, 1987, Fipo, 1984 Citado per Barbieni, Teresita. 1552. 6
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Strauss y el psicoanalisis desarrollado por Lacan, intenta explicar los mecanismos

sociales que hacen posible la opresion y subordinacion.

La autora retoma la definicion de Género desarroliada por Stoller en 1968;
confirma la participacion de la cultura en la formacién de la identidad sexual; y
profundiza ei analisis, al intentar explicar la dinamica social que se construye en

torne a las caracteristicas sexuales.

Para Gayle Rubin “... una mujer es una mujer. Sélo se convierte en doméstica,
esposa, mercancia, congjito de play boy, prostituta o dictafono humano en
determinadas relaciones (entonces, se pregunta la autora) jcudles son esas
relaciones en las que una hembra de la especie se convierte en una mujer

oprimida?"®

El ejercicio tedrico - metodolégico realizado por la autora aporta interesantes y

provocadoras afirmaciones:
= Toda sociedad se organiza en funcion de un sistema de sexo/ género.

= El sistema sexc / género, define la autora, esta formado por ef conjunto de
disposiciones por el cual la matenia bioldgica del sexo y la procreacién humana
son conformadas por la intervencion humana y social, y satisfechas en forma
convencional, por extrafias que sean algunas de las convenciones.

= El sistema sexo / género cumple diversas funciones en la organizacién social:
a) Organiza, clasifica y ordena a hombres y mujeres dentro de la estructura

social. Esto supone una ubicacién dentro de esa estructura en donde, de

acuerdo al lugar que se coloca, otorga o le resta poder.

“ Rubin. Gayle. Traduccion al espafiol de Setella Mastrangelo. 1986: 36.
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b) Tiene como fin la produccién, modelacién, transformacién de objetos {en
este caso de personas), por 10 que tiene sus propias relaciones de produccion,
distribucion e intercambio, que incluyen ciertas formas de propiedad y derechos

sobre las personas.

¢} Participa en la construccion simbdlica de significados, es decir de practicas,
representaciones, simbolos, valores, normas y elaboraciones subjetivas e

ideolagicas sobre lo femenino y lo masculing.

=» A nivel general, la organizacion social del sexo se basa en el Género, es decir
en la divisidn de los sexos socialmente impuesta, producto de las relaciones

sociales de la sexualidad.
Finalmente, la autora concluye:

“... la subordinacion de las mujeres es producto de las relaciones que producen y
organizan el sexo y el género... la opresion econémica es derivada vy

secundaria..."”

La categoria sexo / género propuesta por Gayle, Rubin, pone de manifiesto la
existencia de interpretacionés y significados construidos culturalmente sobre los
cuerpos de los seres humanos biolégicamente diferenciados. Pero estia
construccion cultural, es de tal complejidad, que los significados atribuidos al
cuerpo femenino y masculino, trascienden la propia corporalidad, trasladandose y

permeando todas las relaciones y formas de organizacién y produccién social.

En nuestro pais también se participa en este debate, y se realizan interesantes
investigaciones desde diversas posturas tedricas. Merece especial interés, para

* Gayle, Rubin. Traduccién Setella Mastrangelo. 1886: 57.
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los fines de esta investigacidn, retomar e! analisis que desarrolla la Doctora
Marcela L.=.|gard|=,'28 sobre la sociedad patriarcal.

Las investigaciones de esta autora pueden ubicarse en la postura de los estudios
de Género como sistema de poder, resultade de un conflicto social, pero en su
andlisis de la sociedad retoma la categoria patriarcado, por su referente histdrico
que da cuenta de la existencia de “patriarcas’, quienes representaban el podery

centro de la organizacion de la vida comunitaria.

En base a esta categoria explica el orden de poderes sociales, econdmicos y
politicos existentes, los cuales ademas de beneficiar y pertenecer al Género

masculino, le otorgan el privilegio y el monopolio del poder.

Esta autora considera que LA SOQOCIEDAD PATRIARCAL es una forma de
organizacién social a partir del Género, y que para entender como ella articula,
estructura y ordena la sociedad, es necesario relacionarla con otras categorias

como son la clase, la etnia y la edad, por mencionar algunas.
Las sociedades patriarcales, afirma la autora, han existido siempre, e incluso en

el presente todas las sociedades contindan siendo patnarcales, ya gue ellas se
caracterizan por establecer relaciones de dominacion gue producen opresion

de Género.
Caracteristicas de la dominacién patriarcal.

* Los hombres estan en una posicién superior. SON JERARQUICAS.

2T alier Género, Desarrollo y Democracia impartido por la Dra. Marcela Lagarde 20, 21 y 22 de febrero de 1997,
Comitan de Dominguez, Chiapas. México. Sintesis elaborada por [sabel Jasso. Mimeo,
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= El centro de ese orden son los hombres. ES ANDROCENTRICA.
» Se presentan como un orden natural.

= Se basa en relaciones de dominacion en donde las mujeres establecen
retaciones de dependencia hacia los hombres. DEPENDENCIA VITAL.

» Se presenta el fenameno de EXCLUSION de las mujeres y de INCLUSION
de ios hombres, que por el solo hecho de ser hombres tienen acceso al

dominio.

= Atribuye a los hombres VALOR SOCIAL simbdlico. Los poderes de dominio

se vuelven atributos de Género,

» La dominacidn patriarcal es INTERGENERICA: de Io's hombres a las
mujeres, y de las mujeres a los hombres. Pero el dominio ejercido por las
mujeres siempre estd subordinado e inferiorizado: es el dominio desde la

inferiorizacion y subordinacion previa.

» La dominacién patrtarcal es INTRAGENERICA: de hombres a hombres y de

mujeres a mujeres.

Elementos de la dominacion patriarcal:

- Quien domina se expropia de los recursos vitales de quien es expropiado.
Basa su poder en los recursos expropiados. Monopoliza los recursos

expropiados, es decir, los relne y utiliza en su beneficio.

. Establece las normas, los mecanismos para expropiar, monopolizar y

usar los recursos.
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- Establece legitimidad. Tiene el derecho legitimo de crear conocimientos,
mitos, ideologias, etc. para legitimar la expropiacion. Crea cultura y se

apropia de los espacios y recursos del poder.

- Quien domina, ademas de normar, tiene la posibilidad de vigilar las
normas. Se convierte en policia del pensamiento. Establece

mecanismos de vigilancia.

- Se arroga el derecho de enjuiciar: posee la verdad y usa “su verdad”
como instrumento de sometimiento. Descalifica otras verdades. Quien
domina posee la razon y determina quien tiene la razon para asegurarse de
que el orden continue. EVALUA, DESCALIFICA, SOMETE A ANALISIS Y
CATALOGA. APRUEBA-REPRUEBA. '

- Tiene el poder de PREMIAR: Premiar es una forma de dominacion, cuando

lo que se premia es la virtud de la oprimida y el oprimido.

- Tiene el DERECHO DE CASTIGAR. El castigo se ejerce con legitimidad.
Muchas luchas contra el castigo, se han centrade en la negociacion del
castigo ( el dafio), sin cuestionar el derecho de castigar.

ATRIBUTOS DE LA OPRESION DE GENERO PATRIARCAL.

. Coloca en posicién de inferioridad. Se construyen ideologias que apoyan la

intericrizacion, la subordinacion y discriminacicn.
. Se viven experiencias de exclusion.

. Se viven experiencias de inclusién estereatipada.
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Se vive la impotencia/ asimilacién de prohibiciones “No puedo’. Existen
analfabetas funcionales de Género. Las mujeres internalizamos la

ignorancia.

Se vive en la servidumbre “voluntaria”. Servir es una virtud, se instituye la
necesidad de servir. El lenguaje encierra la servidumbre Es funcional
porque permite mantener lazos con quien domina. Permite el sometimiento
con agradecimiento a ese orden: Quien es dominado es desplazado de!

centro de su vida.

Las mujeres quedan como un ser periféerico ante el otro y ante si mismas.
SE ENFRENTA A LA PERDIDA PERMANENTE DE LA AUTOESTIMA. A
LA DESVALORIZACION DE Si MISMA. A mayor opresion menor
autoestima. A mayor dominacion, mayor prepotencia y superioridad.
SOBREVALORIZACION.

La Auto imagen dafada desvalorada se convierte en un recurso del

Dominio.

La violencia es monopolizada, expropiada y utilizada por el poder
patriarcal para la construccion del orden y estructuracion de poderes. La
violencia es un recurso impedido para quienes estan oprimidos. Hay una
anuiacion del potencial para la violencia de las mujeres.

los elementos desarrollados por la Dra. Lagarde, y resumidos en los parrafos

anteriores, son una importante referencia y marco conceptual para explicar los

mecanismos desarrcllados en nuesira sociedad para expropiar a las mujeres de

bienes economicos y recursos simbélicos entre ellos la educacion.
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L.a categorias de expropiacién, exclusion y dominacién, permiten clarificar a
nivel social y personal, el conflicto y distribucion de poderes, presentes en la

organizacion social de género.

El conflicto planteado en las relaciones de Género, no se reducen al plano
personal entre hombres y mujeres, supone la existencia de un orden social e
ideologico que mantiene y legitima un orden cultural dominante y destructivo, que

condena a las mujeres a la autodestruccion como forma de vida.
Existen por tanto ideoclogias que apoyan esta opresién, y que ademas de legitimar

la ordenacidn jerarquica existente, invisibilizan con gran eficacia la existencia del
conflicto social, reduciéndolo a un conflicto individual.
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l.4. USOS, DIFICULTADES Y POSIBILIDADES DE LA CATEGORIA
DE GENERO.

La inquietante cuestién, del por qué en la construccion cultural del Género, se
confieren valoraciones distintas a lo femenino y masculino, y de como estas se
expresan en la percepcion y concrecion de lo social, lo politico y lo cotidiano de los
hombres y mujeres, se ha convertido en materia prima de investigaciones en
diversos campos del conocimiento, y referencia obligada para la practica social.

En nuestro pais el uso del término Género, se popularizo desde principios de los
ailos ochenta, sin embargo no siempre se utiliza para aludir a 1a construccion
social de lo masculino y femenino. En muchos casos suele identificarse con el

sexo, 0 para hacer referencia exclusivamente a las mujeres.

El uso de este concepto en nuestro pais se complica aun mas ya que el Género
en el idioma espafiol alude a distintas acepciones:’g. lo que no ocurre en otros
idiomas., por ejempio "... el gender inglés y el geschlecht aleman, que ya contienen
la referencia a la sociabilidad del sexo. En Francia donde mayor resistencia ha
habido al uso de este vocablo, se emplea “sexo social’, “clases de sexo" y
“relaciones sociales de sexo”, como térmings que permiten dar cuenta de la
especificidad sociocultural de las diferencias corporales y de la corporeidad de las

relaciones sociales.”®

PEn el dioma espafiol el © Género s fa clase a la que pertenacen las personas o las cosas... se refiere a la clase, especie ©
wpo En l2 gramatca espafiola, el género es el acodente gramatical por el cual los sustantivos, adjetivos, articuos o
pronemores pueden sef femenines, masculnos o - stlo los anticulos y pronombres - neutres. (En Lamas, Marta.1996:109-
110}

¥na Basen M. Terestta. Sin fecha, 52,
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Para Teresita de Barbieri, el uso de esta categoria se ha difundido y generalizado
con tal rapidez que se ha convertido en un cliché, desprovisto de sus significados
tedricos y politicos, por ejemplo “...dentro del propio movimiento de mujeres se
emplea como sindénimo de feminismo, y de punto de vista, experiencias e intereses
de las mujeres... (y) en anos recientes, en e analisis social y en los ordenamientos

burocraticos cotidianos sustituye a la variable sexo...”"!

Scott, Conway y Bourque®, coinciden con la autora en la critica al uso
generalizado de la categoria de Género, e identifican las siguientes tendencias en

los usos de este concepto en la investigacién:

* En los afios ochenta, es utilizado por las intelectuales feministas, quienes en la
busqueda de legitimidad académica, sustituyen e! término de mujeres por

Género.

* En los Ultimos afos numerosos articulos emplean el Género para referirse a las
mujeres, porque este término parece ajustarse a la terminclogia cientifica de las
ciencias sociales y se desmarca asi de la estridente politica de! feminismo. Su
Uso es mas bien descriptivo y suele reducirse al estudio de las cosas relativas a
las mujeres. Su uso respalda un “enfoque funcionalista enraizado en dltimo

extremo en la biologia”.

Para Mary Goldsmith estas tendencias deben ser contextualizadas en el propio
proceso histérico de la aparicién de los estudios de la mujer y posterior emergencia

de los estudios de Género.

Es comprensible en tal sentido, que los primeros programas promovidos en las
instituciones educativas fueran definidos como centros de estudios de la mujer,
dado e! interés politico de asignarle visibilidad a la mujer como sujeto y objeto de

3* Da Barbien, Teresita. Sin fecha: 55.
3 geoft, Joan W el. al. (1987) La cita es de Lamas, Marta, 1993: 328.
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estudio, con la posterior emergencia de la categoria de Género, a mitad de la
década de los ochenta, efectivamente con menor carga politica que la primera,
resurge el intento de invisibilizar a no sdlo a las mujeres de la investigacion
académica, también a restarle o minimizar el contenido politico con los que
iniciaron estos programas. Al respecto, comenta la autora, “..es interesante

observar que ninglin programa se nombre estudios feministas”*

Como vemos, los usos mas generalizados del Género tienden a reducir esta
categoria para referirse a las mujeres, ya sea por el interés politico de visualizarlas
como sujetos sociales (feminismo militante), u objeto de conocimiento {feminismo

académico), o en el peor de los casos para reducirla a una variable demografica.

Si bien es importante rescatar el referente histérico del feminismo en la
construccion del Género como categoria de andlisis, y la innegable preocupacion
teorica de ambas por explicar la subordinacion de las mujeres, es importante
enfatizar que el debate no se reduce ni sé agota con las mujeres.

Por el contrario, el Género amplia el debate tedrico al permitir interpretar “.. el
significado que las culturas otorgan a la diferencia de sexos y de comprender las
complejas conexiones entre varias formas de interaccion humana... aportando

nuevos e interesantes puntos de vista acerca de como han sido moldeadas las

* Segun la autora la investigacién y docencia en este campo iniié en México a principios o mediados de 'a década de los
setenta y sus vincutos con el movimiento feminista son patentes, Los primeros curses en la Escuela Nacional de Antropcelogia
e Mistona y la Facultad de Ciencias Sociales y Politicas de la UNAM fueron impartides per militantes feministas destacada: Eli
Bartra, Marta Lamas y Alaide Foppa. A inicios de los ochenta, se crearcn centros o programas institucicnales: el Centro de
Estudios de la Mujer de 'a Facultad de Psicologia de la UNAM, antecedente dei actual Programa Universitario de Estudios de
Género de esta misma institucion, el Programa Interdisciplinario de Estudios de la Mujer de El Colegie de México y el drea de
investigacion Mujer, identidad y Poder de la UAM - Xochimilco. Aunados a los programas mencionados, existen actuaimente
por lo menos unas quince mstituciones de educacién superior en el pais. con pregramas o centtos de estudios de la mujer o
estudios de Género, por ejemplo: El Cofegio de la Frontera Morte, en las Universidades de Chiapas, Puebla, Colima,
Guadalajara, Sonora, Yucatan, Michoacan, ademas existen proyectos para formar grupos o dreas en varias instituciones come
1a Universidad Autdnoma de Aguascalientes, de Hidalgo y Querétare. (Goldstmith, Mary, 1997.25-27).
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experiencias de las mujeres en relacion con las de los hombres y de como se han

establecido las jerarquias sexuales y las distribuciones desiguales del poder.”

En tal sentido, abordar a hombres y mujeres por separado, y desde las relaciones
que establecen en la actual organizacion social, es indispensable para dar cuenta
de los complejos procesos que hacen posible gue Ios contenidos de Género,
estén presentes en toda nuestra vida individual y colectiva.

Por lo tanto, aunque los enfoques tedricos para estudiar al Género surgen desde
el interés por las mujeres, cada vez hay mayor preccupacion por desarrollar
argumentaciones que articulen los hallazgos obtenidos, con las relaciones que
establecen las mujeres con los hombres, con las propias mujeres, y con otros

espacios de la vida cultural, econdmica, social y politica.

La actual tendencia de reducir al Género exclusivamente a las mujeres, es
después de todo, la expresién del propio debate tedrico y metodolégico en que
éste estd inmerso, en tanto construccion historica y social®®, en el que ademas de
participar y buscar legitimidad en el proceso de construccion del conocimiento,

busca incidir en ta definicion y establecimiento de un determinado orden social.

Por tanto, en los enfogues asumidos en tomo al Geénero, se ponen en juego
importantes decisiones frente a valoraciones y conceptualizaciones diversas. Al
respecto, Teresita de Barbieri considera que uno de ellos y de gran relevancia, lo
representa 1a postura sociolégica asumida por los o las autoras.

* gcott, Joan W. et, al. 1987: 24.

¥ psumic 4l Género como construccidh histérica y social, supone el reconocimiento de que la reslidad social es elaborada
colectivamente. lo que remtte en primer lugar a "... cuerpes humanos de varones y mujeres, diferentes entre si desde &
nacimiento hasta fa muerte, Pero también cuerpos que difieren a Io large de tas distintas etapas de la vida [...) que por fo tanto
adquiere significades diferentes en cada una de eslas etapas. (En segundo lugar, alude a relaciones socisles entre individuos
sexuades } (..) por lo cual nos permite sostener que e! género, como dimensién socal. esta presente — de alguna manera- en
todas o casi todas {as relaciones y los procesos sociales y en tedes o casi todos, los cbjetos.sociatmen!e constuidos y

existentes. (Barbieti. Teresita. sin fecha: 68 €9).
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Las opciones socioldgicas existentes, a juicio de la autora, articulan por lo menos
dos posturas fundamentales:

* La postura sociclégica centrada en el individuo, en donde la diferencia
sexual es interpretada como atributos individuales. En la cual “... el género
(es interpretado como) los sentimientos, actitudes, representaciones
Subjetivas y autorepresentacion del sujeto sobre si mismo v el /la otra”™™®. [
centro del analisis de esta postura, lo representan fos hombres y las
Mmujeres concretas, y lo social es interpretado como la suma de individuos,
anulando el conflicto y contradiccion social.

* La postura sociclogica centrada en la sociedad. Aqui el Género es
interpretadoe  como  construccién sociocultural, y como tal mediado por
relaciones conflictivas de poder. “...Su centro de analisis no es necesaria y
exclusivamente los varones y las mujeres concretos — como propone el
individualismo metodoldgico- , ... sino también las reglas y normas, los
valores y representaciones, los comportamientos colectivos, a veces a
través de la observacion de los seres humanos de came y hueso, pero
muchas veces muy alejados de ellos y ellas,”®’

Estas posturas ademas de debatirse en la investigacién social, estan presentes en
el momento de tomar decisiones para el disefio e implementacién de acciones
especificas, que buscan responder a problematicas diversas de la poblacion.

Asi por ejemplo, con la aparicién del Género como categoria de analisis, surgen a
mitad de los afios ochenta, acciones cuyo énfasis esta centrado en la atencion de
los problemas de las mujeres. El discurso de la planificacion para el desarmrolio
social cambia, y empieza a hablarse de Mujeres y Desarrollo, o Mujeres en el
Desarrcllo y, Género y Desarrollo.

* Barbieri, Terestta. sin lecha: 61, 62.
¥ Barbiesi, Teresita. sin fecha. 61.
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Es importante para los fines de esta

investigacion esclarecer las distancias

conceptuales y metodologicas presentes en cada una de ellas, ya que si bien en

ambas se decide por las mujeres como sujetos de sus programas, sus soportes

tedricos y metodologicos son completamente distintos, lo que imprime contenidos y

rumbos diferentes a cada una de las acciones planteadas.

Los planteamientos desarrollados en el siguiente esquema, intentan resumir los

fundamentos de ambos enfogues, ya que a partir de ellos se han desarrollado

muchos de los programas autodenominadas con Perspectiva de Género.

Acercamientos conceptuales y metodolégicos en las acciones de planificacion

para el desarrollo dirigidas a la poblacién femenina™.

Mujer en el Desarrollo
MED

Género y Desarrolio
GYD

Las mujeres son definidas como un
problema: tienen falla de educacion, salud,

agua, etcétera.

La meta es integrar a las mujeres en la
sociedad por medic de la adquisicion de los

medios que supuestamente les faltan.

Las relaciones entre los hombres y las
mujeres ceon las diferencias de poder
inherentes son vistas como el problema
medular: (as mujeres tienen un papel

subordinado.

Meta; cambiar las relaciones de poder entre
hombres y mujeres, para que cambie la

sociedad y ambos géneros puedan

panicipar activamente en la formacion de ia
saciedad.

* Resumen elaborade por el equipo de ia Asociacion Civil Educacion Cultura y Ecologla (EDUCE A. €} en base a los

siguientes documentos: Mujer en el Desarrollo, Patricia Portocorreo.1990 Género en el Desamolio. (EDUCE A. C. 1891.

Mimeo}.
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Mujer en el Desarrolio
MED

Género y Desarrollo
GYD

Las mujeres son consideradas como
recursos subutilizados o no utilizados en el
proceso de

desarrollo, econémica y

sociaimente.

Las mujeres son vistas como madres e
instrumento para el mejoramiente  del
deslino de ia familia y la comunidad. Los
papeles que realizan son considerados

como fijos y estaticos.

Las mujeres y Ilos hombres son

considerados en los papeles y tareas
desempefian en |a

diferentes  que

comunidad.

Las relaciones entre los géneros son

modificables y siempre sujetas a cambio.

Las mujeres son un grupo homogéneo
con necesidades iguales

El Género es uno de Ios factores que define
la realidad social de las personas y que est3
en interaccion continua con otros factores

como la clase la raza y la edad.

Se parte siempre de las posibilidades de
reproduccién y produccion de la mujer en

beneficio del desarrollo en general.

Las mujeres son un grupo heterogéneo con
necesidades e intereses distintos que

pueden cambiar en la vida.

El Género representa la concrecién de

complejas  relaciones y  expresiones
sociales, econdmicas, cuiturales, politicas, e
ideolégicas, por lo que los comenidos y
relaciones de Género pueden variar o ser

transformadas,
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Mujer en el Desarrollo
MED

Género y Desarrollo
GYD

Aumenta la carga del trabajo de la mujer

Se relacicnan entre si a los diferentes

papeles de las mujeres. Se trata de

disminuir la carga del trabajo de la mujer.

Estrategias que tienen una relacion con
esie concepto:

Bienestar.

Equidad.

Anti - pobreza

Eficiencia.

Se trata de mejorar el papel econémico y
social de la mujer. - - -
Fortificar la auto — imagen y la auto — estima
de la mujer.

Fortificar la posicion juridica y politica de la
mujer.

Empoderamiento™.

Solamente considera un pape! de las

mtjeres a la vez.

Las mujeres y los hombres tienen
distintas necesidades a causa de los

distintos papeles que desempeian.

No tiene consecuencias para {a manera
en que adquieren forma las relaciones
sociales, econémicas y politicas dentro

de la sociedad.

Tiene una visién critica sobre maodelos
actuales de desarrollo, basados en
de
linealidad, progresividad y universalidad.

racionacionaiidad crecimiento,

El poder es visto como poder sobre...
basado en la posibiidad de aplicar

sanciones y de ejercer coercién.

El poder también es visto como poder
positivo que abre posibilidades, como poder
interior, como la fuerza que poseen los
humanos y a partir del cual se puede
potenciar el desarrollo humano, basado en

auto — respeto y auto — aceptacion.

* E| empoderamiento de las mujeres: consiste en dotar a las mujeres de mayor poder y control sobre sus propias vidas.
Implica aspectos como 'a concientizacidn, y e desamollo de confianza en s[ mismas, ampliacién de oportunidades y un mayor

acceso a los recursos y control de los mismos™ { Alfaro, Maria Cectia 1999 31).
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Mujer en el Desarrolic Género y Desarrolio
MED GYD.

Diferencia = oposicién La diferencia puede ser una fuerza positiva.

Los hombres y las mujeres viven juntos y|Les hombres y mujeres socializados
pueden representar el uno los intereses del| distintamente, viven en diferentes partes de
otro la sociedad con ofros valores, normas vy
responsabilidades, entre los cuales existen

superposiciones e interdependencias.

Esto tiene consecuencia que las mujeres
tienen diferentes experiencias en la vida,
conocimientos, perspectivas y prioridades.
Asi que un grupo no buede representar los

intereses del otro de manera adecuada.

En las columnas presentadas en el cuadro anterior pueden inferirse

interpretaciones opuestas, en torno a diversos aspectos, tales como:

v La concepcion que cada postura asume respecto a la definicién de las

mujeres como sujeto social.

¥ En relacién a la interpretacién que se hace de la sociedad, definicion que -
determina el diagnostico de la problematica de género, y marca el rumbo del
proyecto politico al que aspira contribuir cada una de las acciones

propuestas por ambas posturas.
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v Yentornoala propia perspectiva tedrica que se asume para el analisis de

los contenidos de Género.

Los elementos mencionados, ademas de fundamentar los proyectos de desarmolio,
sirven como marco de referencia para orientar la toma de decisiones respecto a las
estrategias operativas, y procedimientos metodoldgicos.a implementar.

Estos planteamientos conceptuales y metodolégicos presentes en Ia planificacién
para el desarrollo, han influido, con uno u otro enfoque, en las acciones educativas
dirigidas a la poblacion, particularmente de aquellas orientadas a las mujeres, por
lo que resuitan relevantes para analizar las propuestas educativas desarrolladas

por diferentes actores.

En el capitulo siguiente se reflexiona en torno a la relacién entre Género y
educacién, interesa especialmente retomar los aportes de la categoria de Género
en la interpretacion y problematizacion de la realidad educativa de las mujeres
analfabetas, para posteriormente, en el capitulo que le sucede, retomar ios
enfoques desarrollados por la planificacion de Género, como marco para el andlisis
de una propuesta concreta para alfabetizar a las mujeres desde una Perspectiva
de Género.

39




CAPITULO II

GENERO Y EDUCACION:
EL CASO DE LA ALFABETIZACION.



Il.- GENERO Y EDUCACION:
EL CASO DE LA ALFABETIZACION.

“Cosndo descibrionos qut basy varins cullinas on vy At wos s0li g, tn constortncia, ol
momtsda qut stconactmos i At wna tpecit At monopolio cullunal, sta este sorio o ual,
Ulamos bmtrigados con b desruceion At mutitro propio duscunimionto. De sibido neslia
posille qut bavh o101, que morotros misme samor u <<ohod> eniat oo,

Paul Ricotun”

El siglo XX concluye con importantes avances en la tecnologia, en las
comunicaciones y en la medicina. Somos testigos del surgimiento de nuevos
medios de comunicacién, que hacen posible que nuestra voz e imagen puedan
flegar a todo el mundo en cuestion de segundos. En la medicina se logran hazafias
sorprendentes, como la realizacién de operaciones sin bisturi, la utilizacién de

diminutas camaras de video y €l uso de rayos laser.

Los hallazgos ocurren con ial rapidez que nos mantienen sumidos en una alocada
busqueda de lo nuevo y lo moderno, en la permanente persecucion del ultimo

adelanto tecnolégico, que se esfuma y pierde vigencia en poco tiempo.

En este siglo han ocurrido también, tal vez de manera mas lenta y menos
estridente, importantes cambios en nuestra vida social, econdmica y cultural. Estos
cambios se van insertando cotidianamente en nuestra vida personal y social,
dando la impresién de que siempre estuvieron presentes, o que emergen lenta y

paulatinamente como resultado del natural desarrolio de la naturaleza humana. Sin

* Ricoeur, Paul, “Civiizacién y culturas nacicnales”. La cita es de Qwens, Gralg. 1688:94.
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embargo muchos de ellos llegaron apenas en ia segunda mitad del siglo que
terminé y fueron consecuencia de fuertes tensiones sociales e innumerables
negociaciones y conflictos .

Es ese el caso de la situacion de las mujeres, gran parte de los movimientos
sociales y modificaciones juridicas gue cambiaron radicalmente la imagen y
actividad de este sector de la poblacion, ocurrieron en e siglo XX, al grado de ser
definido éste, como “el siglo de las mujeres”.

En nuestro pais, por ejemplo, hace apenas 50 afios que las mujeres consiguieron
el derecho al voto y a ser electas - tres décadas después que en Gran Bretafia
(1918), Bélgica (1919) y Estados Unidos {1920) -.*'

Y “ ._.hace apenas un poco mas de 100 afos que las mujeres empezaron a
incorporarse legitimamente, a la educacién. Gran parte del siglo pasado lo
dedicaron los hombres, a discutir cual era el sentido de educar a la mujer, si para
cumplir con ia mision de esposa — madre, bastaba con el instinto maternal”.*

Fue hasta la década de los setenta y principios de los ochenta, cuando el
gobierno mexicano ratificd muchos de los instrumentos internacionales sobre los

derechos de la mujer:*

v En 1975, en el marco del afo interacional de las mujeres, se realiza la
Conferencia de! Afio Intemacional de las mujeres en la Ciudad de México
con el lema “lgualdad, Desarrolio y Paz’, marco en el que el presidente

‘' *El 17 de octubre de 1953, durante el periodo presidencial de Adolfo Ruiz Cortines, se otorgd e derecho af sufragio a la
mujer, er concardancia cen la meviizacion politica y social que se dio en México ¥ en buena parte de América Latina durante
esta década y las anteriores”. Zabadua, Emilio. La mitad mas grande. Perisdico “La Jomada®, 8 de marzo de 2000, México.
“ “Fue hasta 1889, en el Primer Cangreso Nacianal de instruccién Publica celebrado en la ciudad de Meéxico, cuando se
resolvié establecer la educacion primaria de 6 afios. cbligatoria para nifies y nifias de 6 2 12 afios”. (Riquer, Florinda. 1996;
23

* Zabadua, Emilio. La mitad mas grande. Penddico “La Jomada®, § de maizo de 2000, México.
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Echeverria reforma leyes discriminatorias encaminadas al desarrollo
compartido y para “... integrar a la mujer en la vida productiva y asegurar su
igualdad social.. “. En este contexto entran en vigor modificaciones al

articulo cuarto constitucional.

¥ En 1981 el gobiemo también adopta la Convencion de las Naciones Unidas
sobre la Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer,
de 1979.

¥ El Pacto Internacional de los Derechos Civiles y Politicos también fue
ratificado en 1981, afic en que entrd en vigor. En él se establece

explicitamente la igualdad de hombres y mujeres (articuio tercero).

La ratificacién de convenios internacionales, y las modificaciones realizadas en
nuestra constitucion y cédigos a favor de la no discriminacién juridica, sobre la
base del sexo, han incidido principalmente en tres importantes ambitos en la vida

de las mujeres:

o suincorporacién en la educacion formal;
o su participacion en los mercades de trabajo;

¢ ¥y su insercion en fa actividad politica;

Sin duda son avances importantes, perc no suficientes para construir relaciones
equitativas de Género, y superar concepciones tan arraigadas acerca de 1a

inferioridad femenina. **

““ Al respecto Lagrave, Rose-Manie, muestra, para el caso europeo que a lo largo de este siglo, ninguna de los incrementos en
afios de escotaridad, en la participacion laboral de las mujeres y en su incorporacién a puestos y ocupaciones, en otro tiempo
coto de hombres, ha significado ¢cambios en la desigualdad social basada en el sexo. Muestra con ciffas, en cuinto se devalkia
una actividad cuando se “feminiza® cemo la devaluacidn de los titulos universitarics de las disciplinas y profesiones, también
“ferninizadas”. {Cita de Riquer , Florinda. 1996: 22).
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“Creencias que lo mismo han servido para protegernos hasta anularnos que
para quemarnos, que no siendo lo mismo acaba resultando igual: en nuestra

disolucion”.**

El cuestionamientc de la desigualdad y la necesidad de construir nuevas
concepciones y practicas en tormo a lo femenino y lo masculino ha sido desde
siempre la bandera politica de las mujeres organizadas.

Gracias a las luchas emprendidas por las mujeres, se ha logrado incidir en la
situacion politica y social de! mundo y de México, a la vez, que empiezan a tener

impacto en el campo del conocimiento.

Las reivindicaciones de iguaidad juridica han trascendido -al cuestionamiento
profundo de la racionalidad imperante, haciendo visible lo invisible, y dandole ia
voz a lo silenciado. Ellas han denunciado la construccion del conocimiento, a partir

de una visién donde lo masculino es la norma.*®

Un avance importante en esta tarea es el de haber logradeo incluir el Género"’
como categoria de analisis socio - politico.

*® Riquer, Florinda, 1996: 22,

“ Al respeclo es interesante revisar el cuestionamiento que Ana Sacristan hace al uso del masculine como neutro, el cual se
piensa, engafiosamente, que también hace feferencia a lo femenino, cuando esto es falso y generalmente oculta la situacién
de las mujeres. Para ilustrar la critica se presentan ejemplos bastante ilustradores. Se retoma el ejemplo de Reusseau, per
su imporancia para fa educacién. Cale Sppenser (1982}, citada por ia autera. al referirse al Rousseau, comenta: * Rousseau
elaboréd un ideal progresista de educacidn del nifie que le ha hecho mereceder de atencitn y respeto. Pero lo que dijo
especificaments de las niflas, es que estaban hechas para agradar al hembre, para cuidarle; que deblan respetar sus juicios y
opiniones, de medo que su educacion debta pensarse tanto para hacerlas fisica y mentalmente agradables a los hombres
como para lograr su necesaria aceptacion y docilidad™. Pueden atribuirse estos razonamientos a la época, pero [por qué - se
pregunta la autora - stlo conocemos a Rousseau y nadie sabe de la exjstencia de Mary Wollstonecraft, quien escribié en el
mismo siglo XVII un [ibro en el que reclamaba derechos y educacién para las mujeres, denunciando fos inadmisibles
argumentoes esgrimides en contra?. (En Sacristan, Ana,1956:296).

*" £ género hace referencia al conjunte de normas e indicaciones que dicta la sociedad y la cultura sabre el comportamients
femening o masculing, se considera que a partir de las diferencias anatémicas enfre hombres y mujeres las sociedades han
canstruide histdrica y cutturaimente “,.. unh conjunta de funciones, actvidades. relaciones sociales, formas de comperniamiento y
formas de ta subjetividad a los sujetos sexuados®. {Lagarde, Marceta. 1996:5).
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Con el Género se amplia el campo de interpretacion de Ia realidad, se plantean
nuevas preguntas y descubren problematicas ignoradas por muchos afos,
permitiendo conocer y analizar la cultura y la sociedad, a partir de las diferencias
sexuales, haciendo visible la participaciéon femenina en el discurso y practica

histérica, politica y social.

La incorporacion de la Perspectiva de Género®® al analisis de los factores socio
culturales y econdmicos, que explican la desigualdad educativa, han evidenciado el
rostro femenino de la pobreza, mostrando nuevos indicadores que dan cuenta de
la realidad de las mujeres, por ejemplo, el minimo acceso de ellas a los recursos
materiales, y a los recursos simbdlicos, los cuales juegan un papel fundamental
para la promocién de la movilidad social, el desarrollo afectivo, cultural, toma de

decisiones, etcétera.

Al respecto Ana Sacristan comenta; “La desigualdad femenina, que se debe a la
mencr posesion de {os recursos sociales por parte de las mujeres, determina que
el poder real de éstas sea inferior al de los hombres en contextos muy diversos.
Dicha desigualdad se produce - utilizando la frecuente distincion socioldgica - tanto
en el macronivel (sistemas politicos, econdmicos y estructuras sociales generales)
como en el micronivel (intercambios personales y relaciones familiares e intimas).
No hay duda sobre la interconexién de ambos niveles: los gque dominan los
recursos tienen el poder para beneficiarse de su situacion también en las
interacciones de la vida diaria, en donde estan en condiciones de definir las

situaciones interactivas a su favor obteniendo el tratc mas ventajoso."®

Para el caso de la educacion, tema que nos ocupa, si bien se ha cerrado la brecha

de desigualdad de Género en la educacion basica, y las nifias estan cursando la

“ La perspectiva de género, segin Marcela Lagarde (1996:13) - estd basada en ia teorias de género y se insoribe en et
paradigma teérico histérice - critico y en el paradigma cuttural de! feminismo {y ).. tiene como uno de sus fines contribuir a la
construccién subjetiva y social de una nueva configuracién a partir de la resignificacion de la historia, ia sociedad, la cultura yla
polltica desde fas mujeres y con |as mujeres”.

“® Sagnstan, Ana.1996:296.




secundaria en igual o mayor proporcién que los nifos y los jévenesﬁ". la
desigualdad de género aun es vigente y se expresa en nuevas y complejas

formas de discriminacion.

Por ejemplo, la discriminacion educativa ain esta presente en la existencia de
mayor nimero de mujeres analfabetas a nivel nacional, y en el hecho de que las
mujeres prefieran ingresar a opciones técnicas o comerciales después de la
secundaria, en mayor proporcion que los varones, y que las opciones elegidas por
ellas respondan a los estereotipos adn vigentes de Género: ellas estudian para
secretarias y ellos para mecanica automotriz.”’

Otro dato reievante al respecto, o representa el ingreso de las mujeres a la
educacion superior, en donde si bien se observa un importante crecimiento de la
matricula femenina {de acuerdo a cifras proporcionadas por Florinda Riquer, ésta
se cuadruplico entre mediados de los afios sesenta y mediados de los ochenta),52
todavia en el ciclo escolar de 1994-95, el porcentaje de mujeres era inferior a los
hombres: habia entonces a nivel nacional 82 mujeres inscritas por cada 100
hombres, ademas de que en las preferencias profesionales atn se mantienen
esterectipos sexuales, tal es el caso de aquellos espacios profesionales
considerados tradicionalmente como masculings, como o son las ciencias, sobre
todo las exactas y naturales, tendencia que se expresa en el elevado porcentaje
masculino (92%) de investigadores nacionales en & campo de la ingenieria y la

tecnologia aplicada®.

® g Programa de Medemizacién educativa (1980-1594), afirma que el probiema de 1a oferta en educacidn primaria ha sido
cubierto en un 95%,

5! Resultados de la investigacion reafizada en base a el estudio ransversal, de los datos abtenidos en el Censo de poblacion
de 1990 y estudio de caso realizado en una secundaria técnica. (En Gonzélez J.. Rosa Ma. (Sin fecha). La situacién educativa
de las mujeres en relacién con fa equidad: educacién basica y media profesional, Universidad Pedagégica Nacional. México.
Mimeo).

* Riquer. Florinda. 1996: 23.

¥ CONACYT. 1994:42, En Goldsmith, Mary.1997:25,
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Esta situacion al parecer no interesa a los planificadores e investigadores
educativos, dado ei limitado o franca ausencia de estudios que permitan revisar la
relacion de! Género con indicadores como el ingreso, la permanencia y conclusion

de los estudios.

Resultaria interesante, por ejemplo, profundizar en la relacion de factores como el
embarazo y posterior crianza de los menores, en las tendencias de desercion y
titulacion de fas mujeres universitarias; o comoe influye el hecho de gue las mujeres
no accedan a recursos sociales tales como el ocio, la autonomia personal, [a
posibilidad de enriquecimiento psiquico y gratificacion, papeles gque confieren
prestigio, entre otros (v que continuan siendc beneficios principalmente
masculinos), en el aprovechamiento de oporfunidades educativas como la
alfabetizacion, sobre todo si tomamos en cuenta que la poblacién adulta a la que
va dirigido este servicio, esta formada en su mayoria por mujeres con varios hijos y
cuyo cuidado y responsabilidad recae completamente en ellas.

Reflexionar sobre estos y otros aspectos relacionados a la condicién de Género de
las mujeres seguramente permitiria pensar las estrategias educativas en forma

distinta.

En este capitulo se presenta el problema del Analfabetismo, enfatizando la
condicién de Geénero, y a partir de ella se reflexionan los servicios brindados por
fas instituciones educativas oficiales y privadas, especificamente las Hamadas
Organizaciones no Gubernamentales, para posteriormente reflexionar sob're dos
elementos que se considera ponen en cuestion la Educacidn de Adulios (E. A): e
caracter comunicacional de la lectoescritura, y la aifabetizacion desde Ila

Perspectiva de Género.
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1.1 EL ANALFABETISMO TIENE ROSTRO DE MUJER.

Actualmente, parece existir el acuerdo en ubicar las causas del problema del
anaifabetismo, no como un fenémeno individual, sino como de naturaleza
estructural.

En la mayoria de los andlisis, la explicacion del problema del analfabetismo esta
asociada a contextos econdmicos, politicos y sociales, cuya expresion es la
marginacion, la pobreza y la desigualdad en oportunidades, de importantes

sectores de la poblacién.

Parece haber consenso incluso, en que la actual estrategia econdmica conocida
como neoliberalismo, caracterizada por el establecimiento e imposicion de pactos
de estabilidad econdmica, politicas de ajuste, la busqueda de la disminucion del
deficit fiscal, y la disminucidn de fas funciones del Estado, aunada al
endeudamiento externo de nuestro pais y el desplome de los precios del petréleo,
han dejada a nuestro pais sumidc en una de las crisis sociales y econdmicas mas
devastadcras de su historia, “... al grado de que ha sido necesario acuiar un
nuevo térming que dé cuenta de la situacién actual: el concepto de pobreza

extrema, con su creciente cuota de muerte por hambre.”*

La existencia de 6,161,662 analfabetas cuantificados por el Censo General de
Poblacion y Vivienda en 1990, puede explicarse sin duda por las variables
economicas antes mencionadas, y sus escandalosos resultados: la concentracion
de la riqueza en unos cuantos, y la pauperizacion creciente de la mayoria de la

poblacion.

* Wuest, Ma. Teresa.1995:19,
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La brecha entre pobres y ricos casi se ha triplicado en 30 afos, pasando del 15%
en 1984 al 38% en 1999, a finales de este afio las personas en extrema pobreza

alcanzaron la escandalosa cantidad de 26.5 millones de personas.>

Los indicadores para definir el perfil de esta poblacion son tan variados como
estudios y enfoques estadisticos, pero parece haber coincidencia en considerar
como variables de medicidn y clasificacion, e nivel de educacién, el tipo de
ocupacién y las caracteristicas de ia vivienda que habita. En base a estos
indicadores el perfil de {a poblacion en extrema pobreza queda constituido por
personas ocupadas en el sector primario, que habita en viviendas con 105 minimos
satisfactores de agua, drenaje y energia eléctrica, y en su mayoria analfabetas.

De acuerdo al Consejo Nacicnal de Poblacidn, existen mas de 55 mil localidades
en el territorio nacicnal que se encuentran en la categoria ‘de muy alta
marginacion, % y son seis los Estados en donde se distribuyen la mayoria de estas
localidades, Estados que ademas, concentran a la mitad de anaifabetas censados

en nuestro pais:

+ \Veracruz: 699 mil personas.

+ Chiapas: 543 mil personas.

¢+ Estado de Mexico: 537 mil personas.
+ Puebla: 464 mil personas.

+ QOaxaca: 435 mil personas.

+ Guerrero: 410 mil personas.

Llama la atencion que los cuatro estados con mayor poblacién analfabeta
(Veracruz, Chiapas, Estado de México y Puebla) presenten también los

* Segan fuentes de Banamex -Accival. En periédico “La Jomada®, 13 de febrero de 2000.
% E| resultado se obtuvo de la investigacitn que reakizé el Cansejo Nacional de Poblacién en 105 mil 749 localidades del
pals, para determinar el [ndice de pobreza. {En diaric "La Jomada™ 2 de junic de 1999).
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porcentajes mas altos de no ingreso al sistema de educacién basica (primaria y
secundaria) y que sean precisamente estos estados los que concentran la mayoria
de la poblacion indigena, y que vivan en localidades con menos de 2 mil 500
habitantes, lo que indica que |la mayoria vive en zonas rurales, lo gue supone la
existencia de otro rasgo sustancial en la condiciéon de pobreza extrema:. la cuestion
etnica asi encontramos que ellos, los indigenas, representan:

.,

* la poblacién que concentra el mayor grado de marginacién y
pobreza.

<» que concentra el 26% del analfabetismo nacional,

< que presenta los indices de desercion y repeticion mas altos

que las medias nacionales,

o

%y cuyo egreso del 6° grado es apenas del 35%

El perfil del analfabetismo queda entonces constituido por la peblacion miserable
de nuestro pais, formada principalmente por campesinas y campesinos que no
encuentran medios para sobrevivir en un ambiente en donde fa agricultura ha
perdido importancia en el sistema econdmico global; por la poblacién marginada y
migrante tanto urbana como rural, desempleada o inserta en la economia informal,
y que engrosa los cinturones de miseria de los centros urbanos e industriales; y
principalmente por los indigenas que hasta el momento no han sido beneficiados

de la riqueza producida por el pais.

Sin embargo el perfil presentado es todavia inconcluso, el hecho de que en |a
distribucion porcentual por sexo el 62.6% de la poblaciéon analfabeta aduita esté
formada por mujere557 es un hecho que no puede pasar desapercibido, sobre todo

%7 Esta tendencia se mantiene incluso a nivel mundial { el 60% de analfabetos son mujeres). En &l informe presentade por da
UNESCO con metive del Dia Mundial de la Alfabetizacion, el 8 de septiembre de 1983, se dice que de existir el analfabeto
“ipo™. seria una mujer adulta, habitante del campo, en Africa o en Asia, en una nacién con un ingreso inferiar a 700 délares por
habitante. En diche informe el Género aparece cemo un indicador dei problema, pero no es anaiizado con mayer profundidad,
limitando la expiicacion del anatfabetismo femenino a factores culturales ligadoes a la condicién femenina en general. (En Latapi

¥ Castillo.1985:101).
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si consideramos que este sector no parece haber sido favorecido por las acciones
educativas para solucionar el problema.

Seguin el analisis de Sandoval y Terrés® en México la tendencia decreciente de
anaifabetismo va aparejada de un fenémeno contradictorio: un aumento de

ia poblacion femenina que se encuentra en esta condicién. Asi, mientras en

1970 ef porcentaje de mujeres anaifabetas mayores de 15 afios era-de-58.6%, en

1990 llegd al 62.2%, lo que sugiere que es la poblacion masculina la que se ha
visto favorecida con la disminucion de la tasa de analfabetismo y que no se ha
logrado mantener a las mujeres de nuevas generaciones en la escuela,
observandose un aumento de mujeres analfabetas (se observo un incremento
en las mujeres de 15 a 19 afios del 58% en 1870 al 59.2% en 1990).

El analfabetismo femenino continua ocupando el primer lugar en las estadisticas
oficiales, pese a que casi se logra cubrir el 100% de la demanda escolar basica, y
de que la educacion ha sido aceptada como un patrimonio social, que responde a
un deracho constitucional de igualdad para hombres y mujeres, y en donde fa
presencia de las mujeres en diversos niveles académicos parece anunciar €l fin de

la marginacion femenina en la educacion.

Recientes investigaciones en el campo de la educacion consideran que el aumento
en la cobertura del sistema escolar basico, no ha incidido significativamente en la
reduccion del analfabetismo, al no lograr frenar la desercién anual de por lo menos
880 000 nifios y nifias a nivel primaria®.

De cada 100 nifios que ingresan a la escuela primaria sélo 55 alumnos
concluyen en seis afos, cifra que baja dramaticamente en el medio rurail e

indigena a un 25%. Las deserciones ocurren principalmente en los primeros tres

* Sandoval y Terrés, 1996:15 .
 nformacidn sobre desercidn educativa segian el Programa Nacional de Modemizacion Educativa. (En Sandoval y Terrés.

1996:18).
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grados. La manera como afecta esta situacion a las nifias, no ha sido abordada
por fa investigacion educativa. En términos generales, puede decirse que los
padres desean que sus hijos se mantengan en la escuela, pero ante condiciones
extremas de pobreza familiar sobreviene la desercién y, en estas condiciones, las

nifias parecen ser las primeras afectadas.”

Las consecuencias de la desercion en el aumento del analfabetismo pueden
explicarse en la medida de que los nifios y niflas que abandonan la escuela en ios
primeros grados, probablemente se convertiran en analfabetas funcionales®'.

Llama la atencidn que la marginacion educativa de las mujeres, no sea
considerada como relevante en el andlisis de las causas del analfabetismo y que
el énfasis esté centrado en las cuestiones socioeconomicas, sin establecer

relaciones entre la subordinacién de Género y la pobreza.

Esta omisién es grave en el sentido de que se estan obviando muchos aspectos
relacionados a la situacion de las mujeres respecto a las posibilidades reales para
acceder y mantenerse en las opciones educativas, y sobre las implicaciones del
anaifabetismo en su vida personal y social.

El utilizar el Género como categoria de andlisis es primordial para comprender la
complejidad del problema del analfabetismo, asi como para definir y determinar
esirategias acordes y pertinentes para la poblacidn analfabeta, particularmente las

mujeres.

% gandoval y Terrés. 1996:16.
¥ eon analfabetas funcionales aquellas personas que han sido (0 se consideran) alfabetizadas, pero que no cuentan con la
capacidag de utiizar en su vida cotidiana al menos en un nivel minimo. !a Jectura. la escritura y |a aritmética. (UNESCO 1985).
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1.2, INSTITUCIONES QUE IMPLEMENTAN PROGRAMAS DE
ALFABETIZACION PARA ADULTOS EN MEXICO.

La Educacion de Adultos hace referencia a un tipo de educacion destinada a
personas mayores de 15 afios de edad, quienes no fueron atendidas o no pudieron
mantenerse en &l sistema escolarizado formal.

En los paises pobres del mundo, la Educacion de Adultos (E. A) se ha dirigido a
atacar los rezagos en la alfabetizacion y la educacién béasica de jovenes y adultos

socioeconomicamente marginados.

Tanto en México como en el resto de América Latina, este tipo de educacién
compensatoria se ha implementado con metodologias y modalidades pedagégicas
diversas: “ desde marcos muy escolarizados, a semiescolarizados, abiertos o a

distancia” %

En el caso particular de México, historicamente la E. A. ha tomado diversas
formas y objetivos: desde hacer llegar el alfabeto a los adultos desposeidos de &,
hasta la intencion de, ademas del alfabeto, dotarlos de habilidades técnicas para
gue tengan mayores posibilidades de insertarse en el mercado de trabajo, y en €l

caso de comunidades rurales, buscar su mejoramiento y desarrolio integral.

Parece haber existido a lo largo de la historia de la E. A, el aparente acuerdo en la
importancia de ésta, para contribuir en la mejora de las condiciones de vida de los
sectores empobrecidos del pais, y como un importante aporie para ia

transformacion de las actuales condiciones de desigualdad existentes, pero en los

% Salinas, Bertha {coordinadora) 1995: 45,
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hechos no se refleja la importancia antes concebida. En nuestro pais se destina
tan sélo el 2% del presupuesto educativo para fa E. A.

Elinsuficiente presupuesto destinado a este rubro se expresa en diversos vacios y
carencias a nivel de recursos humanos y materiales. Actualmente el Estado se
enfrenta a serios problemas para responder con calidaq y amplia cobertura a las
necesidades de la £, A.

El abandono, insuficiencia de cobertura, y el adolecer de propuestas educativas
Gue respondan a los intereses y necesidades de los adultos, en los servicios
educativos brindados por el Estado para este sector, han propiciado el incremento
de los servicios ofrecidos por las Organizaciones no Gubermamentales, que si bien
algunas de ellas presentan buenos resultados cualitativos — por la profundidad y la
persistencia de los efectos personales y sociales en sus beneficiarios —, su impacto

es minimo en términos cuantitativos.

Estos actores: el Estado y las Organizaciones no Gubernamentales (ONG),
asumen con naturaleza y objetivos distintos el problema de la alfabetizacion de
adultos. En el caso de nuestro pais, ha sido el Estado quien a monopolizado Ia
alfabetizacion y la educacién basica para adultos, a diferencia de otros paises; sin
embargo las ONG se han fortalecido como consecuencia del abandono del Estado
de muchas actividades entre los sectores populares 5

Para Silvia Schmelkes y Judith Kalman® estos dos actores parten de enfoques y
prioridades distintos. Para el Estado, por ejemplo, la educacidon es entendida
como compensatoria ¢ supletoria de saberes (instrumentales principalmente)
necesarios para acceder al desarrollo como paradigma Unico, y en el cual los
sujetos se incorporan a partir de su participacion en el mercado de trabajo (capital
humano). Por el contrario, en algunas ONG, la educacién adquiere una

® Schmelkes Silvia, Kaiman, Judt. 1956,
* Schmelkes Sivia, Kalman, Judit, 1996,
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connotacion mas amplia al recuperar su sentido social y politico; su contribucién en

la toma de conciencia y reflexion de su practica cotidiana; como posibiidad para

acceder a saberes no solo instrumentales, sino también simbdlicos - cuiturales,

politicos y sociales; y como posibilidad para emerger como sujeto politico-

autogestivo.

A continuacion se resumen los rasgos educativos que a juicio de las autoras antes

citadas, caracterizan a estos actores.

]

Acciones emprendidas por el Estado:

Considera a la E. A como proceso de transmisidn de un conjunto
sistematizado de conocimientos y valores.

La E. A es considerada supletoria: para subsanar un error del pasado, y

transitoria.

Su impacto se evalua mas en términos de coberiura masiva.

La E. A. es importante para integrar a los sectores pobres al desarroilo.

Su papel remedial y de suplencia, esta orientado a extender el conocimiento y

ka habifidad en el uso de las técnicas modernas.

Plantea como necesidad el partir de los intereses de los adulfos; la participacion
como forma y fondo de la actividad educativa y la organizacién como forma de
vincular lo aprendido con las necesidades de la vida cotidiana, Estos elementos
se defienden en los planteamientos de los programas, perc no asi_en su

implantacion.



Acciones emprendidas por las Organizaciones no Gubernamentales.

Considera a los adultos portadores de saberes: intereses, motivaciones,

\

conocimientos y valores.
~ En sus acciones educativas privilegia ef método y el proceso.
~ Los resultados han sido mas profundos y duradercs.

~ Explica el subdesarrolio como dependencia interna y externa y el desarrolio
Como un  proceso plural, autodeterminado, autogestado, respetuoso de

realidades multiculturales.

~ Considera que la E. A contribuye al proceso de emergencia del sujeto
educativo popular, a partir de su toma de conciencia, con el fin de fortalecer el

poder de la base.

En los siguientes subindices de este apartado se profundiza en torno a las
acciones de alfabetizacion emprendidas por estas dos instancias.

En las practicas gubernamentales, se presenta un breve esbozo del desarrollo
historico de la aifabetizacion en México, para contextualizar el surgimiento del
Instituto Nacional para la Educacion de Adultos (INEA) y presentar las
caracteristicas del Programa de Alfabetizacién que desarrollo esta institucion en el
periodo de 1989 —~ 1996.

En la parte que corresponde a las ONG, se inicia con la definicién y contexto
histérico de su surgimiento, el desarrallo que han tenido hasta llegar a ia década
de los ochenta, y concluir con las caracteristicas generales de los programas de

alfabetizacion que desarroilan.
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La informacion relativa al segundo actor en la implementacion de programas de
alfabetizacién es apenas un acercamiento general, debido a que las practicas y
conocimientos producidos por las ONG, no cuentan con la suficiente difusidn y
reconocimiento en los diversos espacios de la vida social y académica, lo que
dificulta identificar cuantas ONG existen, qué practicas educativas realizan, asi
como el profundizar en ios fundamentos tedricos y pedagégicos que sustentan y

orientan sus practicas educativas en alfabetizacion.
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II.2.1. Practicas Gubemamentales en ia Alfabetizacién de Aduitos.

1.- Desarrollo Histérico de la Alfabetizacion para Adultos en México:
Las mujeres, sujeto ausente de las acciones educativas.

Si bien el interés por alfabetizar a la poblacion adulta en México, se remonta desde
la llegada de los espafioles a nuestro pais (con los esfuerzos de los religiosos por
ensefar el castellano a los indigenas; en los viejos tlacuilios que aprendieron a leer
y escribir para luego hacer en su idioma, sus propios manuscritos), las mujeres
como sujetos educativos no siempre han estado presentes en los intereses y
preocupaciones de los responsables de disefiar & implementar acciones educativas

para la poblacién adulta.

En el anexo 2 de esta investigacion se presenta un breve recorrido historico de la
alfabetizacion para adu'tos en México, a continuacién sblo se retoman algunos
datos historicos para contextualizar los rasgos fundamentales que caracterizan a la
Educacion de Adultos, particularmente a la Alfabetizacion.

El primer intento de formalizar la Educacién de Adultos, por parte del gobierno
mexicano, inicia con Goémez Farias: desde entonces hasta nuestros dias, las
acciones han tenido como principal destinatario a la poblacion marginada, pero la
definicion de los destinatarios ha variado de acuerdo a la particular vision de

desarrollo impulsada en cada periodo sexenal.

En este vaivén politico, la poblacion indigena y campesina, desaparece y
reaparece como prioridad educativa en diferentes momentos del escenario politico
nacional. Por ejemplo se enfatiza su atencion con Gémez Farias, Cardenas e
inciuso con Dias Ordaz, pero se retega su atencién con Porfirio Diaz, Avila

Camacho y Miguel Aleman.
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La educacion ofrecida a la poblacién marginada sea urbana, rural ¢ indigena,
responde a una concepcién de desarrollo industrial y capitalista, por lo que las
acciones educativas se enfocan principalmente a subsanar y remediar el rezago
educativo, y las estrategias educativas, en su mayoria tienen como fundamento la
incorporacion de saberes técnicos y culturales que faciliten a esta poblacion

incorporarse al desarrollo.

La formalizacion de la E. A. ha estado estrechamente vinculada a enmiendas
constitucionales (como la enmienda al articulo tercero constitucional impulsado en
1834), y la definicion de marcos normativos para sustentar el surgimiento de
instituciones y planes diversos para atender a esta poblacion (por ejemplo, en
1947, se establecié la ley de medidas permanentes contra el analfabetismo, y en
ese mismo afo se creo la Direccion General de Alfabetizacion y Educacion
Extraescolar de la Secretaria de Educacién Piblica).

Para Ruiz®® “la década de los setenta y los principios de los ochenta representa un
momento de condensacién y articutacion del discurso del Estado en el campo de la
E. A desde e! punto de vista legisiativo con la promulgacion de la Ley Federal de
Educacién en 1973, la Ley Nacional de Educacién de Adultos en 1973, el
Programa Nacional de Alfabetizacion y la Creacién del Instituto Nacional para la
Educacion de Adultos en 1881.

En base al recomido histérico de la E. A. implementada por el gebierno mexicano,
se puede afirmar que no han existido, ni existen hasta el momento, acciones
especificas que definan a las mujeres como sujetos con necesidades e intereses
distintos al resto de la poblacion. Su presencia se diluye en la frecuente
generalizacion de la poblacion marginada, sea esta indigena, campesina o urbana.

S Ruiz,1993: 3. La cita es de Salinas, Berta (coordinadora)1985:110.
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En el subindice W.3 La Alfabetizacion de adultos en debate, se presenta con
mayor profundidad la importancia de considerar a las mujeres como sujetos
especificos de la educacion.

2.- Elinstituto Nacional para la Educacidn de Adulfos.

En 1973 se promulga la Ley para la E. A, y es hasta 1981 cuando se crea €l
Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA). Desde su creacion el
INEA asume la responsabilidad del Programa de Alfabetizacion y el Programa de
Educacién Basica de Adultos, antes responsabilidad de la Direccién Generai de
Educacion de Adulios de la Secretaria de Educacion Plblica, y los programas de

Educacién Comunitaria.

El INEA se plantea como compromiso institucional:
“.. ofrecer a la poblacién adulta del pais educacion basica y programas
educativos que contribuyan al desarrcllo de sus capacidades, con el fin de que
puedan mejorar su calidad de vida y promover el bienestar social y economico del

pais -58

Para lograr sus objetivos, el INEA organiza sus acciones a partir de seis
programas: alfabetizacion, educacion basica, promocién cultural, capacitacion para
el trabajo, calidad de la educacion y administracién. Posteriormente se fusionan
los programas de promocidn cultural y capacitacion para el trabajo, y desaparecen
los programas de educacién y administracién. En 1991 la estructura se modifica
nuevamente, y cambia de programas a funciones, las funciones definidas

actualmente son: Investigacion, Contenidos y Métodos y Capacitacion.

% NEA, Decreto de creacitn det Instituto, 1981, En De Agiiero, Marla de las Mercedes.1996:12.
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El cambio en la estructura institucional, fue resultado de la Consulta Nacional de
Educacién de Adultos. “Con base en ella, y en investigaciones realizadas por la
propia institucion, se diagnostican una serie de problemas funcionales y de
eficiencia y de estructura de la institucion (INEA,1991), y se elabora el Programa

de Modemizacion Educativa.*®’

Es a partir del Programa de Modernizacién Educativa para los Adultos, que se
disefié el Programa de Educacién Basica de Adultos {(PROEBA).

Las estrategias que planteaba el INEA a partir de la definicién del Programa
de Modernizacion de la Educacion de Adultos, y vigentes hasta 1995

fueron®®:

~ Una accién educativa cuyas prioridades fueran las zonas rurales, las urbanas
marginadas y los grupos étnicos; asimismo, se privilegia a los grupos de 15 a
25 afios de edad y se inicia el programa de nifios y jévenes entre 10 y 14 afos

gue no estan incorporados al sistema escolar,

» Decidié movilizar a la sociedad mediante campainas de promocion y difusién
diferenciadas dirigidas a distintos beneficiarios de la educacion de adultos.

» Sefalo como recurso fundamental de la educacion para adultos a los
educadores  solidarios que fomentaran el autodidactismo para un

autoaprendizaje.

~ Elabord un modelo educativo fexible adaptado a las necesidades y

expectativas de los adultos.

" En De Agilero. Marla de las Mercedes. 199613,
*En De Aglero, Maria de las Mercedes.1996:13.
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3.- Caracteristicas de! Prograrma de Alfabefizacion _implementado

por el Instituto Nacional de Educacion para Aduftos (INEA).

El Programa WNacional de Alfabetizacién comenzd a operar en el INEA desde
octubre de 1981, desde entences se planted como objetivo:

*... favorecer la adquisicion de las herramientas y habilidades fundamentales de
lecto - escritura, calculo y comunicacién, dada su importancia para el desempefio

de los adultos en el mundo personal, familiar, laboral y social,"®®

El programa tiene sus fundamentos en los objetivos planteados en el Programa de

Educacion Basica de Adultos, en los que resaltan dos ejes fundamentales:

Su definicion como proyecto solidario, que se plantea como prioridad el

incorporar la participacion sistematica y comprometida de la sociedad, y
El autodidactismo como fin de Ia educacion para adultos.

Estos dos ejes han estado presenies en las dos modalidades implementadas en el

programa de aifabetizacion.

La primera modalidad para la alfabetizacion se basé en el Método de !a “Palabra
Generadora”. Ef método consistia en la seleccion de 17 palabras predeterminadas

y secuenciadas, a partir de las cuales se pretendia:

“ Propiciar la participacion de los adultos para aprovechar todos sus conocimientos.
Para inducir esta paricipacion, aconseja —al alfabetizador- actuar como un
conductor del grupo, como un compafierg y no como un maestro gue todo 1o sabe.

® Carranza, José Antonio. Director General ded INEA. En Periddico “La Jomada™. 1997:11.
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Mantener el interés de los adultos, relacionando sus necesidades e intereses con
lo que van aprendiendo.

Respetar lo que cada adutto dice y piensa.

E incorporar las actividades que se e ocurran a los maestros para que los aduitos
practiquen y aprendan mas,”"

En 1989, se sustituye el método de ia Palabra Generadora por otro que dice ser
“Global de Analisis Estructural”, y se reducen los tiempos para la alfabetizacién. La
dnica argumentacion que se ofrece para justificar dicha modificacion es de caracter
financiero: el INEA no posee los recursos necesarios para llevar a cabo la
aifabetizacion con el método de la palabra generadora.”*

En ef anexo 3 se presenta el esquema que realiza la maestra De Agilero Servin
para resumir las caracteristicas del Modelo de Alfabetizacion que impulso el INEA
en 1989 %,

4.- Comentarios al Programa de Alfabelizacion implementado por

el Instituto Nacional de Educacion para Adultos (INEA).

Sin pretender hacer un andlisis pormenorizado de los fundamentos pedagégicos e
impacto del programa de alfabetizacién desarroflado por el INEA, se presenta a
continuacion la reflexiéon en tomo a tres aspectos que son fundamentales para

debatir en torno al rumbo y posibles perspectivas de este programa.

™ INEA.1982. En De Agdero, Marla de las Mercedes. 1996.16,
™ INEA: 1989 En De Aglero, Maria de las Mercedes, 1856 :16.
" INEA; 1989 En De Agitero, Maria de las Mercedes, 1996 : 21.
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a) Los fundamentos sociologicos del programa.

En el discurso del INEA se consideran como causas del analfabetismo |a
polarizacion en la distribucién de la riqueza material, la distribucion de los bienes

. .. 7.
culturales, de los cuales la educacion es el mas importante. 3

Aungue el INEA reconoce los factores economicos como causa del problema,
enfatiza el caracter individual del mismo, al considerar que es el sujetc quien se
queda atras (rezagado) de las oportunidades educativas. El modelo econémico que
origina y agrava ! problema, no es cuestionado.

En esta l6gica, la educacidn dirigida a la poblacion Adulta juega un papel
supletorio y transitorio.

Esta concepcion de la educacion, por parte del Estado se expresa en una visién
limitada del problema que reduce, a su vez, los alcances e impacto del INEA
como institucion responsable de la Educacion de Adultos, y la contribucion de ofras
instituciones educativas en la solucion del problema del analfabetismo. Ejemplo de
lo anterior es el poco presupuesto que recibe la Educacion de Adultos y
concretamente la Alfabetizacion, y el poco interés para crear y consolidar un

proyecto de atencion capaz de sobrevivir a los embates de cada sexenio.

De acuerdo con la opinion de Pablo Latapi el INEA, creado en 1981 con muy
buenos augurios “(...)se fue deteriorando al correr los afos: se embotd su
capacidad creativa, hubo corrupcién, se utilizé para fines politices vy, en los ditimos

anos, mostrd incapacidad para autocuestionarse y corregir sus errores...” [

" Carranza. José Antonio. Director General del iNEA. En Peritdico “La Jomada™. 1997:11.
™ Latapi, Pabio. Proceso, nim, 899,24-1-94_ La cita es de Safa, Enrique.1995:113.
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b) Bases pedagégicas del programa.

El programa de alfabetizacion desarrollado por el INEA en 1989, centraba sus
objetivos en subsanar las carencias educativas no cubiertas por los adultos,
partiendo del supuesto de que el aprendizaje de conocimientos y habilidades para

el uso de técnicas modernas les permitiria incorporarse al desarrollo.

En su discurso resalta también la importancia de vincular estos saberes a los
intereses y necesidades de los adultos; sin embargo en la practica el modelo
educativo desarrollado se  escolarizé; es decir, reprodujo meétodos, materiales y
relaciones educativas propias de! sistema escolar, sin considerar la especificidad

de la poblacién adulta.

Lo anterior se expresa en modelos rigidos que no se adaptan a la diversidad de
destinatarios y contextos; el énfasis puesto en la eficiencia administrativa basada
fundamentalmente en el cumplimiento de metas; y el aislamiento de los procesos
educativos del propio contexto social y cultural en que se desenvuelven los

adultos.

En la reflexion de Rubio y Zires™™ se expresa de manera certera uno de los
maycres retos de la Educacion de Adultos: fa falta de una teoria psicolégica del
aprendizaje que defina y expligue a su propio sujeto pedagoégico y que sustente no
sbélo el acto de ensefiar sino también la accion de aprender. '

¥ vera Godoy {1987) considera que este enfoque de Educacion de Adultes esta determinada por una concepcién de
desarrollo unico, untineal del modelo industrial urbano como punto de llegada. (En Schmelkes Sikia, Judith Kalman. 1996 15).
" Safa, Enrique.1995:125.
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¢) Resultados del programa.

Varios autores definen la calidad del programa de alfabetizacién para adultos con
la frase “una educacién pobre para pobres™ la frase ademas de aludir al bajo
presupuesto con los que funciona el programa, se refiere a la poca capacitacién
que reciben los instructores responsables de la alfabetizacion; los escasos y
limitados espacios y materiales disponibles para lievar a cabo ias sesiones de
alfabetizacion y hace referencia a un punto central: el pobre impacto de!l programa

en la poblacion.

En 1988 ef INEA realizo una investigacion de tipo exploratoria, para conocer el
impacto de su programa de alfabetizacion. La hipdtesis que se esperaba

comprobar entonces era la siguiente:

“Si el disefio es consistente, los adultos mantendrian el nivel minimo requerido
para considerarse alfabetizados, tendrian habilidades de autoaprendizaje, y un
porcentaje importante de ellos se incorporaria a otros programas educativos,
siempre y cuando hubiera existido coherencia entre los aspectos teoricos -
valorativos que sustentan al mismo, y los aspectos estructurales y de
funcionamiento, v en tanto que hubiera existido un apoyo adecuado de las

autoridades locales y del contexto familiar y social de los adultos.””’

A continuacién se enlistan los logros que a juicio de la institucion alcanzd el
programa de alfabetizacion en el periodo de 1981 a 1985:

o El Programa de Alfabetizacion ha alfabetizado a cerca de cuatro millones de

adultos en todos los estados y regiones del pais.

™ INEA.1988:65-89.
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o El 72% de los adultos entrevistados en la investigacion se sintieron
satisfechos con lo que aprendieron en el curso y consideraron gue pusieron
emperio en aprender. Sin embargo menos de la mitad de los adultos (46%)
conocen el nombre del Instituto v los servicios que proporciona aparte de la

alfabetizacion.

o EI 86% de los entrevistados dice poder escribir letras, el 91% palabras, el

80% oraciones o parrafos pequefos y escribir cartas el 68%.

o En la lectura, pueden leer algunas palabras el 93%, letreros y anuncios el
mismo porcentaje, también el 93% dijo que puede leer libros escolares o

inclusive novelas con apoyos graficos.

o En cuanto al proceso de alfabetizacién cursado por los adultos, se aprecia
una opinidn general positiva en cuanto a los materiales y el método
didactico, y en cuanto a la forma de ensefar y trato personal de los

alfabetizadores.

o E! programa permite que el adulto se rescate a si mismo y se valore como
participe de una accion social compartida.

o Puede afirmarse que son muy pocos los adultos a los que se les puede
considerar analfabetos funcionales y muy pocos también a los que se les
puede considerar semianalfabetos.

Al respecto de los resultados presentados en esta evaluacion, Enrique Safa (autor
de 1a investigacion sobre las practicas gubernamentales en materia de educacién

“

basica y alfabetizacion en Mexico), considera que “... los estudios sobre los

resultados alcanzados por el INEA son demasiado categoricos, a la vez gue no son
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muy recientes ( todos se llevaron a cabo hasta el sexenio del presidente Miguel De
la Madrid)”, ®

Para Pablo Latapi, los resultados presentados por INEA en esa investigacion son

falsos e imprecisos, y al respecto comenta:

“... afines de 1988 el INEA anuncio que el indice de analfabetismo simple habia
bajado al 5% {...) afirmacion que el Censo de 1990 desautorizo al comprobar que
era de 12.4%, error intolerable (de mas de tres millones) de la institucidon nacional
responsable de la alfabetizacion (...) Los 5.4 millones de alfabetizados en esos
diez afos simplemente no se reflejan en la informacion captada por el Censo. Esta
argumentacion obliga a evaluar seriamente la efectividad alfabetizadora del INEA y
a replantear la alfabetizacion sobre otras bases.”’

Los comentarios de otros autores son también criticos del programa oficial, tal es el
caso de los resultados presentados en el estado del conocimiento de las practicas
gubernamentales en educacion basica y alfabetizacion, escrito por Enrique Safa,

los cuales son francamente desoladores:

“El promedic de poblacion analfabeta atendida anualmente por el INEA no
puede ser mayor de 122 000 adultos. De ellos, una minoria de los sujetos
atendidos alcanza realmente la alfabetizacion funcicnal (Guevara et al. 1992).

E! programa tuvo altisimas tasas de desercidn del personal, y en algunos

Estados practicamente se suspendio su ejecucion (Oscar Cuellar 1986)

El sistema oficial en realidad no tiene capacidad para retener a los instructores

de alfabetizacion; mas bien recluta tanto a los instructores como a los

’® Safa, Ennque.1995:135
® Latapi, Pablo. Proceso, nim. 899, 24-1-64. Cita de Safa, Enrique.1995:113.
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estudiantes porque practicamente no existe demanda social por la

alfabetizacion (Schmelkes 1989).

En el disefio, elaboracion y distribucion del material no parece apropiado ni
operativo, porque se usan materiales iguales para poblaciones desiguales. El
retraso en la entrega del material impide un buen desarrollo del programa
(Ignacio Gallardo 1985)."*

Sylvia Schmelkes y Judith Kalman ai respecto comentan que “...otra investigacién
realizada en zonas rurales y urbanas muestra que, de {0s que se inscriben a los
cursos de alfabetizacion, 42% no terminan y 33% siguen asistiendo después de un
afo, lo gue significa que 25 de cada 100 inscritos termina la alfabetizacion en e!
tiempo previsto. De los que terminan, el 46% dice haber aprendido a feer, 37% a

escribir y 13% a realizar operaciones de calculo basico 8t

la E A, particularmente la alfabetizacién, por los resultados de las
investigaciones brevemente eshozadas en parrafos anteriores, es simplemente e

reflejo de una realidad nacional:

La educacidén en nuestro pais no cuenta aln con la suficiente valoracion social y
politica por parte de sus gbbernantes, y de ia misma poblacién a quienes van

dirigidos tales programas.

Mientras el Estado continte asumiendo el enfogue funcional, como fundamento de
su politica para la E. A, la alfabetizacién continuara siendo un programa de
segunda ciase cuya finalidad ultima serd el suplir la educacion formal para
remediar y retribuir en algo, aunque sea con muy poco, a las personas que no
pudieron acceder a la educacion escolarizada.

™ Safa, Envique.1995: 109-135.
¥ Schmelkes, Syvia y Kalman, Judith ,1896:22-23.
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En el actual contexto, en donde la pobreza crece aceleradamente, y con ella una
serie de consecuencias como la distribucion inequitativa de los bienes sociales,
entre ellos la educacion, urge cuestionar y definir ef papel de la alfabetizacién
como importante motor de la promocion social. Esto por supuesto, en ef marco de
una discusion amplia en torno a la importancia de Ia educacion en la construccion

de sistemas democraticos.

La reflexion de Sylvia Schmelkes, es un excelente corolario de la importancia y
retos que enfrenta la educacién de adultos y especificamente la alfabetizacion:

- Mo es posible concebir el desarrollo de las condiciones de vida de amplios
sectores de la poblacién, si estos sectores no superan su condicién de exclusidn
de los saberes actuales y de las practicas socioculturales que permitan su
participaci;’m cualitativa en los procesos de transformacién de las realidades que
les afectan cotidiana y socialmente (--.) la educacion es uno de los ingredientes
sin los cuales un proceso de desarrollo carece de la calidad necesaria para hacer a
los sujetos agentes activos de su propia transformacion y de la de su entormno

social y politico,”®?

2 Schmelkes, Sytvia y Kalman, Judith .1996:22-23.
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1.2.2. Practicas de Organizaciones no Gubemamentales
en la Alfabetizacién de Adultos. '

1.- ;Quiénes son las orqanizaciones no gubemamentales?

El término es en si mismo polémico porque establece, en su propia definicion, la
negacion y diferenciacion con el otro, en este caso, lo que si es gubernamental, 1o
que viene directamente de los planes y acciones de gobierno. La definicidn
cuestiona de inicio el por qué es necesario establecer tal distancia y remarcar la
propia identidad basandose en la cualidad del "no ser” 0 “el no hacer” de ese otro:

el gobierno.

La distancia con lo gubernamental nos remite a su propio origen: diversos actores
de la sociedad que fuera de logica institucional de! Estado se manifiestan y actdan
para dar respuesta a problemas o fenémenos sociales, que por la vision e
intereses de quienes gobiernan, no son atendidos, o reciben respuestas parciales.

SegGn Padron® el término empezod a utilizarse en 1945 en documentos de fas
Naciones Unidas; Rr—:ygad'.:\s“"4 también ubica la aparicion del concepto en la
posguerra y considera que en este contexto la mencidn a las Organizaciones no
Gubernamentales (ONG) alude a *... un complejo fenémeno mundial caracterizado
por la formacidn de centros de bienestar social o promocion del desarrollo,
independientes de gobiernos, iglesias o partidos politicos, que actian en miiltiples
campos, tales como la ecologia, los derechos humanos, la educacion popular y las
mujeres, entre otros, ademds de trabajar con los sectores populares y

trabajadores.”

* padrén 1982 En Talamantes, Ceciia et al 1993230
** Reygadas 1993 En Talamartes, Ceclia, ot al 1993333
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Para el caso de México, ia mayoria de autores coinciden en ubicar las iniciativas
organizadas desde la sociedad civil, en los primeros afos de la década de los

sesenta ¥

Sin embargo, para Lopez Llera®™ el antecedente del surgimiento de las ONG se
ubica en los afios cincuenta. con la aparicion de diversas formas de participacién,
organizacion y gestidon de sectores urbanos y campesinos, y distingue cuatro

etapas en el desarrollo de las ONG.

A continuacion se presenta un resumen de los acontecimientos, gque a juicio de
este autor, distinguen a cada una de estas etapas:

Los afios cincuenta: asistencia y educacion fundamental.

El Secretariado Social Mexicano (SSM)’, la Escuela de Trabajo sccial Vasco de
Quircga y el Centro Nacicnal de Pastoral Indigena, todos de origen religioso, son
identificados por el autor como pioneras en la promocién de la participacion social,
su objetivo entonces era “... superar el individualismo y el progreso econdmico de
corte capitalista.” En tanto que otras iniciativas sociales, como las emprendidas
por empresarios o algunos profesionistas, mantuvieron su enfoque de candad y

asistencia a los desamparados.

% = {a “revolucién institucionalizada” y el peso enorme de un Estado carporative, durante ya mas de 50 afios, limitaron los
espacios de la participacion popular auténoma y de las iniciativas civiles en general® (En Salinas, Amescua, Berta
[coordinaderal 1995:55).

* Lépez, Llera, 1989. {En Safinas. Berta {coordinadora]1995:55.)

7 Este organismo es ubicado por distintos autores como el pionero en fomentar el desarrollo de la sociedad civil a avés de

cooperativas de ahotro y crédito.” (En Talamantes, Cecilia. et. al. 1893: 335).
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Los afios sesenta: el impacto cubano y el de la enciclica Populorum

Progressio, el desarrollismo.

Este periodo es crucial en la historia de las ONG, acontecimientos como el triunfo
de la revolucién cubana y la preocupacién de Estados Unidos de que ef
comunismo se extienda en otros paises del Continente Americano, pone scbre la
mesa de analisis y atencion, la pobreza y marginacion de 10s sectores populares.

Las teorias sobre Desarrollo invaden el discurso economico y social. Nuestro
vecino del norte invierte grandes recursos técnicos y financieros para promover el
Discurso del Desarrolio como alternativa a la marginacién. La Alianza para el
Progreso se promueve en todo el continente, sectores publicos y privados retoman
sus estrategias e impulsan acciones encaminadas sobre todo a prevenir y evitar
estallidos sociales. En este marco surge el Desarrollo de la Comunidad como
estrategia metodoldgica para promover la participacion la organizacion local, la

autoayuda y el esfuerzo propio.

En 1960 se establece también la primera década del Desarrollo impulsada por las
Naciones Unidas, la meta avanzar en et crecimiento auto sustentado de cada uno
de los paises subdesarroilados. En este contexio surgen movimientos sociales
anticoloniales y i movimiento de los No alineados.

E! Discurso de! Desarrollo también liega a los sectores cristianos gue se
sensibilizan sobre la pobreza, y apoyandose en & Concilic Vaticano Segundo
cambian su objetivo primero de caridad por el de desarrollo. La enciclica
Populorum Progressio postula el desarrolio de todos Jos hombres, idea asociada

para prevenir el comunismo.
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“El desarrollismo que marco esta época permitio dirigir la atencién y el interés hacia
los sectores populares desde una perspectiva reformista, pero sin cuestionar
profundamente el modelo capitalista” %

En este periodo, aparecen en México algunas de las ONG consideradas como
pioneras de los actuales centros de promocién social y comunitaria y de educacion
popular. El autor menciona como ejemplos: El Centro Operacional de Vivienda y
Pobiamiento (COPEVI), Promocion del Desarrollo Popular (PDP), Centro Nacional
de Comunicacion Social (CENCOS), Centro de Estudios Educativos (CEE), Centro
de Capacitacion para el Desarrollo Rural {CECADER), El Instituto Mexicano para el
Desarrollo Comunitario (IMDEC), El Centro de Desarrollo Agropecuario(CEDESA),
Desarrollo Econdmico y Social del Mexicano Indigena{DESMI), entre otros.

Los obispos y algunos sectores empresariales crearon a su vez, distintas
organizaciones laicas para promover el desarrolio.

Los afios setenta: populismo y Juchas de liberacion.

En la década de los setenta, la idea de desarrolio sufre importantes descalabros. El
desenlace de la lucha estudiantil de 1958 (que alenté la aparicion de la guerrilla
urbana y movilizaciones populares espontaneas) cuestionan la exitosa ecuacién
del periodo anterior: desarrolio = a progreso e iguaidad. Nuevos discursos vy
modelos econdmicos y sociales aparecen: el movimiento feminista, el pacifista y el
ecologista en los paises del norte, empiezan a influir en el desarrollo de lineas de
cooperacion al Tercer Mundo. De igual forma “... la influencia de las cormientes de
antropologia cultural que cuestionan el universalismo occidental y las reflexiones
alrededor de la teoria de la dependencia (concepcion centro — periferia de la
CEPAL), inician una serie de cuestionamientos sobre el caracter de la ayuda que

* Salinas, Berta (coordinadora). 1995:56.
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las agencias de financiamiento no gubernamental brindan at Hamado Tercer
Mundo..."*

Dentro de la Iglesia Catdiica surge !a teologia de la liberacion y, desde el Estado,

se impulsa un renovado populismo,

En este contexto, las propuestas de Paulo Freire, especialmente su método
concientizador, y de la doctrina social de la Iglesia presente en los documentos de
Medellin, reciben gran acogida en los grupos, imprimiendo un sello politico y

liberador en su trabajo organizativo y alfabetizador.

En esta década aparecio otra generacion de ONG: la Compafiia de Jesus clausurd
un instituto privado de educacion de jévenes con recursos y funda Fomento
Cultural y Educativo (FCE), con clara vocacion popular liberadora. Los empresarios
crean la Fundacién Mexicana para el Desarrollo (FMD), mediante la cual dan
servicios a productores campesinos a través de 30 centrales repartidas en varios
Estados. El Centro de Estudios Educativos (CEE) imprimié un giro nuevo a sus
actividades orientdndose al trabajo popular y organizativo. Se fundaron nuevas
ONG integradas por profesionales, como Andlisis, Desarrollo y Gestion
(ANADEGES), Centro de Informacién de Tecnologia Apropiada (CITA), Servicios
Informativos Procesados (SIPRO), Equipo Pueblo, etcétera.

Los afios ochenta: crisis y busqueda de alternativas.
El autor distingue como acontecimientos relevantes en esta década, las luchas

centroamericanas, los terremotos de la ciudad de México de 1985 y la caida del

socialismo formal en Europa del Este.

 Talamnantes, Ceciia. et. al. 1993336
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Elio Villasefior destaca, ademas, el aparente triunfo del capital trasnacional que
fortalece al modelo neoliberal y a sus organismos multilaterales como el Banco
Mundial y el Fondo Monetario Internacional, quienes imponen a escala global, las
politicas econdmicas, culturales y sociales en todo el mundo: “ entramos al
predominio del capital financiero y la politica de! mercado que se impondran en

todos los paises del planeta.”*

u

Para Cecilia Talamantes, Gloria Careaga y Lorena Parada en esta década “... se
registra un surgimiento acelerado de nuevos conjuntos de ONG y un incremento en
el influjo de! financiamiento internacional, como resuitado de la crisis econémica y
politica del Estado mexicano y el surgimiento de nuevos actores sociales, entre los

cuales destacan los grupos feministas y los ecologistas...”'

Una avance importante de las ONG en este periodo es la formacidén de redes o
instancias de agrupamiento que pretenden unir esfuerzos, profesionalizar el
guehacer y superar el aislamiento del trabajo local o microsocial. Lopez Llera

menciona las siguientes:

a) Las no formalizadas en una institucion: Accién Campesina, Accidn Gbrera, Red
Mexicana de Educacion Popular, Movimiento de Programas de Salud al
Servicio de Proceso Popular, Red de Solidaridad Sacerdotal.

b) De ecologia: Federacion Conservacionista Mexicana, Grupo de los Cien, Pacto
de grupos Ecologistas, Red de Formacién Ambiental, Red Alternativa de
Comunicacion.

¢) Transfontera. Comité Regional de Emergencia y solidaridad.

% \fillasefor. Elio, 1957:14.
' Talamantes, Cecilia. el. al. 1993: 337.
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d) Las formalizadas: Programa de Formacion en la Accién y la Investigacion
(PRAXIS), Red Artesanal Solidaria y Convergencia de Organismo Civiles por la
Democracia.

Tomando como base el desarrolio histérico de las ONG, algunos autores suelen

clasificarlas en tres grupos relacionados con sus origenes y tendencias:

+~ La tendencia histérica.
~ Las instituciones de iglesia.

» Grupos surgidos de la iniciativa privada.

“La tendencia histérica la constituyen ONG herederas del movimiento de 1968,
en lo politico e ideoldgico, y de un pensamiento cristiano enmarcado en la
teologia de la liberacidén que adquiere fuerza en esa época, cuyo énfasis esta
puesic en la opcidn de la lglesia por los pobres. Esté vertiente se va
enriqueciendo a lo largo de los Ultimos afios con la creacién de los
denominados “centros de apoyo”, que definen sus proyectos en funcién del

desarrolio organizativo y politico del movimiento popular.

La vertiente de las instituciones de la Iglesia —catdlicas en su mayoria- se
constituyen por instituciones de beneficencia, dirigidas a soluéionar problemas
de salud, discapacitacion, etc. En los dltimos afios, sobre todo a partir del
terremoto de 1985, se van transformando para canalizar recursos a otro tipo de

proyectos sociales.

La tercera vertiente, presente en México desde los afios cuarenta, es
conformada por las instituciones de la iniciativa privada, que a través de
acciones filantropicas y de beneficencia buscan mantener presencia social en

la cultura y en la accion social.
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2.-  Programas de Alfabetizacion implementadas por las

Organizaciones no Gubemamentales.

La cooperacion internacional ha impulsado y fortalecido a las ONG, los recursos
financieros provenientes de diversos paises desarrolladcs, han hecho posible el
florecimiento y consolidacién de interesantes proyectos, propoésitos que en los
esquemas cerrados, burocratizados y jerarquicos de las instituciones oficiales,

dificilmente hubiesen prosperado.

En México, como en otros paises, han surgido y mantenido por varios afos, una
gran nimero de ONG, quienes desarrollan programas diversos con innovadoras
formas para enfrentar problemas en la salud, la educacién, la ecologia, la
produccion, por mencionar algunos, y en los que destaca la preocupacién por
incorporar a los propios destinatarios de los programas como interlocutores,

promotores y ejecutores de las acciones propuestas.

Schmelkes y Kalman (1996) consideran que en el campo de la Educacion de
Adultos, las ONG se han fortalecido como consecuencia de! abandono del Estado
de muchas actividades entre los Ssectores populares, pero su enfogue es
predominantemente microsocial, con buenos resuitados cualitativos por la
profundidad y la persistencia de los efectos personales y sociales, pero que no han

impactado en términos cuantitativos.

Las acciones educativas emprendidas por las ONG, en su vertiente histdrica,
estan en su mayoria ligadas a la llamada Educacion Liberadora o Educacion
Popular, que surge en el contexto de la Segunda Conferencia Episcopal

Latinoamericana realizada en Medellin en 1968.

El fin principal de la Educacién Liberadora es despertar a los oprimidos Y
desarrollar una conciencia critica que oriente la construccién de una sociedad

justa.
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Aspectos claves de la Educacion Liberadora o Educacién Popular;

La realidad es considerada como fuente y referencia importante en la relacién
educador - educando, dado que esa relacién pedagogica, tiene como fin promover
fa creatividad y toma de decisiones de educadores y educandos, frente a la
realidad para transformaria.

+ El proceso pedagogico toma como base la historia de los mujeres y
hombres gue estan “ con y en el mundo”.

+ La realidad es inacabada, puede ser {fransformada, por lo gue es necesario
estar abierto al mundo, captario y comprenderlo, plantea para ello el método

de concientizacion.

¢+ EI didlogo comc método que permite objetivar la realidad y  adquirir

conciencia de ella para transformaria.

+ La base tedrica del método es la Pedagogia Liberadora de Paulo Freire,
quien identifica dos tipos de conciencia: Intransitiva: fimitada comprensidn
del mundo, no capta causalidad. Transitiva: tiene apertura a otros y al
mundo, le permite comprometerse. Sin embargo en un primer estadio es
ingenua y simple en la interpretacién de la realidad, el dialogo se desfigura y
distorsiona. En un segundo estadio (transitiva critica) interpreta con
profundidad, sustituye ideas y explicaciones magicas por principios
causales, esta abierta a la comprobacion y revision.

Fl didlogo como método de trabajo para problematizar la realidad, unido a la
accion como praxis.

+ El didlogo para leer la realidad y transformaria, y como lucha cultural

para romper el silencio y conquistaf la palabra.
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E! contenido programético en la realidad problematizada.

¢+ De la realidad problematizada surgen los temas significativos,
representa el universo tematico de la situacion presente y a partir de
ella se concretan y eligen temas generadores.

Para Schmelkes y Kalman (1996) las acciones educativas emprendidas por gran
parte de fas ONG, comparten la filosofia de la Educacién Popular, presentada en
lineas anteriores, y difieren en mucho de las acciones emprendidas por el Estado.

El Marxismo y la Pedagogia de Paulo Freire son los apoyos tedricos que mas se
mencionan en estas propuestas educativas. Desafortunadamente no existe la
suficiente investigacién y sistematizacién de las practicas educativas desarrolladas
por estas organizaciones, que puedan ampliar la informacién en tomo a los
fundamentos tedricos de sus propuestas y el codme han incorporade aportes
igualmente criticos desarroliados en otros campos, por ejemplo, en la filoscfia, en

{a economia y la educacién, por mencionar algunos.

En tal sentido, uno de los mayores retos que enfrentan las ONG es precisamente
el de sistematizar sus modeios de atencion desarrollados por mas de una década.

Hasta ahora poco se sabe sobre los meodelos creados en el marco de estructuras
institucionales flexibles y preccupadas por respeonder a las necesidades, intereses
y problematicas de sectores diversos de la poblacién: campesinos, indigenas vy
urbanos y se ignora los caminos emprendidos para respetar la diferencia y la
especificidad, convirtiéndola en el principal eje de sus acciones. Son ellas quizas
guienes han desarrollado interesantes modelos para responder a demandas
concretas de mujeres, jovenes y poblacién infantil que vive y comparte una

condicion generalizada: la pobreza.

ESTA TESIS NO SAL':
DE LA BIBLIOTECA
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Son diversos y numerosos los caminos recorridos por estas organizaciones para
lograr su consoclidacion como institucion, disefiar, implementar y evaluar las

acciones que realiza en diversas areas y con diversos sectores.

Difundir los errores, logros y retos que enfrentan las ONG, es una importante tarea
a fin de mostrar caminos andados y mejorar las iniciativas que sin duda siguen
siendo necesarias para dar respuesta al problema de analfabetismo de |la

poblacién pobre de nuestro pais, y las mujeres en especial.
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1.3, LA ALFABETIZACION DE ADULTOS EN DEBATE

La inminente existencia de millones de pobres en nuestro pais, es traducido
generalmente por los Programas de Alfabetizacion realizados por el Estado, como
incapacidad e inferioridad en relacién a aquellas competencias valoradas como

necesarias desde la légica del desarrollo capitalista.

Para esta concepcién, la cuitura y formas de organizacién social y econdmica
desarrolladas por las comunidades e individuos indigenas y campesinos, o por los
numerosos grupos marginados que sobreviven en las zonas urbanas, es
desvalorizada y no tomada en cuenta como referente para el desarrollo de
programas educativos.

En los modelos actuales de alfabetizacién ~ pese a que existe en el discurso la
insistencia de considerar los intereses y probleméticas de los adultos-, se continua
tratando a los sujetos como menores de edad. Es frecuente que los circulos de
alfabetizacion se escolaricen, y se repitan métodos utilizados en la escuela
Primaria para alfabetizar a la poblacion infantil, por ejemplo, la memorizacion y
repeticion de palabras y frases aisladas del contexto cultural y social de los
adultos, convirtiendo a la lectoescritura en un objeto escolar, en donde el mayor
reto es lograr que los adultos memoricen grafias y las articulen para formar
palabras y oraciones.

La situacion anterior, aunada a la poca convocatoria y altos indices de desercién
de los adultos en fos Programas de Alfabetizacidn, asi como el poco impacto
logrado por estos programas en la vida personal y social de los adultos, ha puesto
en entredicho la viabilidad de estas acciones.

Entre los aspectos puestos en cuestidn, destaca el de seguir considerando a la
lectoescritura como un conocimiento meramente instrumental,
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Al respecto Judith Kalman considera que mientras no se realice un revision
completa de ia lengua escrita, y no se responda a preguntas tan importantes como
£Qué hace encontrar sentido a la lengua escrita?; para qué sirve lo aprendido? ;en
qué situaciones especificas se lee y se escribe? las acciones pedagégicas y

expectativas educativas seguiran siendo incompletas™.

Recuperar el proceso educativo y la escritura como practica social, es sin
duda una discusion pendiente y necesaria en la Educacidn de Adultos,

principalmente en la alfabetizacion.

Otro aspectc igualmente relevante pero tal vez menos discutido por los
especialistas y responsables de disefiar programas educativos en nuestro pais,; es
la innegable presencia de un mayor porcentaje de mujeres analfabetas. Este hecho
pas¢ desapercibido durante mucho tiempo, pero recientemente, gracias a la
influencia de las visiones de Genero en el analisis educativo, se ha demostrade
que la marginacién educativa de las mujeres no es un hecho foruito, y que porel
contrario, el nacer hombre o mujer, define por si mismo un amplio espectro de
oportunidades y limitaciones que, para el caso de la educacién, se han traducido
en condiciones poco favorables para gue las mujeres accedan, se mantengan y

concluyan su formacién escolar.

Mientras no sean develados los contenidos de Género en la educacién, los
esfuerzos por eliminar las desigualdades educativas continuardn ubicandose en
unicamente en el contexto normativo, en donde si bien se han logrado grandes
avances en materia legislativa, el impacto en la vida concreta de las mujeres es

todavia modesto.

# Kalman, Judith. 1954; 38-43.
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La educacién, y particularmente la alfabetizacion, no lograran sus objetivos en
tanto no se avance en la discusién y argumentacion del sentide y significado que
tiene la lengua escrita en la vida personal y social de las personas, y no se discuta
en torno a la importancia que tiene para la educacién, la definicién del sujeto que
aprende, en este caso el de las mujeres como sujetos especificos de la educacion.

A continuacion se desarrollan algunas reflexiones en torno a estos dos temas, los

cuales son fundamentaies para comprender y valorar las acciones realizadas para

alfabetizar a la poblacién adulta en general y particularmente a las mujeres.
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iI.3.1. La Alfabetizacién: de lo instrumental a Jo comunicacional.

“£a escritura es importante en (a escuela porque es importante fuera de a escuela.
®ero {a institucion escolar, af apropiarse de ese objetivo social,
fo fia convertido en un objeto de ensefianza ocuftando sus usos sociales.”

Emifia Terreiro.

La importancia concedida a la cultura letrada esta estrechamente relacionada al
acelerado avance de la tecnologia y las comunicaciones, las cuales modifican e
impactan diversos ambitos de fa vida cotidiana, exigiendo cada vez mas el dominio

de la lecturoescritura.

La lectoescritura se ha convertido en un requisito indispensable para que las
personas puedan acceder a mas y variada informacion; como herramienta
indispensable para competir por mejores opciones laborales; y como proceso
necesario. que les permite participar activamente en la construccion del entorno

social, politico y cultural del que forman parte.

la alfabetizacion tiene sin duda una alta valoracidén social, por gjemplo, la
UNESCO insiste en considerarla un requisito indispensable para actuar de manera
eficaz en el grupo y en el entorno social, y para seguir utilizando los conocimientos

adquiridos al servicio de su propio desarrollo y de la comunidad™.

La alfabetizacidn (dominio de la cuitura letrada), parece en si misma garantizar el
ingreso al paraiso del desarrollo y la modernizacién, en tanto que los y las
analfabetas estan condenados a permanecer en el retraso y la ignorancia. En este
enfoque los y las analfabetas son un sinonimo de poblacion economicamente

#UNESCO 1995 En Scmelkes, Sihviay Kalman, Judith 1998
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activa “"subutifizada”, subdesarrollados en lo economico, e iracionales en lo
culteral®™

La educacidn, y especificamente la lectoescritura, se convierten entonces en las
herramientas técnicas indispensables para acceder al desarrollo, desde fa logica y
racionalidad econémica del capitalismo.

A partir de la formula “educacion = a desanolfo". se espera la pronta mejora en la
vida economica y social: *... la contribucion al desarrollo nacional se establecera
de manera espontanea a medida de que los analfabetos, al ganar mayor
calificacion, puedan tener mayor productividad, adoptar decisiones personales o

contribuir a decisiones colectivas de manera mas informada que antes"™.

El individuo y el desarrollo de sus habilidades y aptitudes son en esta logica, las
prioridades de |la educacion, en donde el analfabetismo se traduce en un problema
principalmente técnico, sin referente alguno con el contexto histdrico, social y

cultural de los analfabetas.

La adquisicion de habilidades para leer y escribir, como Unica finalidad de la
alfabetizacién, reduce el proceso de ensefianza a la transmision y ejecucion de
procedimientos técnicos, razén por lo que la preocupacién esta centrada en el
método para ensefar a leer y a escribir, en los aspectos didacticos, y en los
materiales necesarios para lograr este fin, obviando el contexto social y

cultural que da origen y que mantiene el analfabetismo.,

Este enfoque instrumental de la alfabetizacidon estd siendo fuertemente
cuestionado a la luz de los magros resultados obtenidos en los programas de

* Este enfoque Funcional de ia Educacién de Adultos surge a finales del siglo XIX caracterizado por &l impulso de la industria,
de fuertes cuestiohamientos a los esquemas coloniales y economias centradas en ia agricuftura y exportacién de materias
primas, y tiene come fin educar al individuo para que éste desempefie funciones determinadas en la sociedad. Sus
fundamentos atn influyen los enfoques actuales de la Educacién de Aduftos. ( En Barquera, Hlljmberto.1955).

* Nage! José y Rodriguez Eugenio, 1983:125.
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alfabetizacion impartidos por el Instituto Naciona! de Educacién para Aduitos, en
donde los adultos participantes no han logrado superar el analfabetismo funcional,
es decir, contindan con un insuficiente manejo de los conocimientos en torno a
lectoescritura y operaciones matematicas basicas, ademas de que no han sido de
utilidad para resolver los problemas a los que se enfrentan en la vida diaria.

Las respuestas a la pregunta ¢por qué los adultos no aprenden a leer y escribir?,
son tan amplias y variadas como marcos explicativos e intereses se pongan en

juego para dar respuesta a este cuestionamiento.

Una cuestién central para dar respuesta a este problema, es la blusgueda del
sentido y significado que la lengua escrita tiene para la vida personal y social de
los adultos. Las investigaciones psicolégicas y psicolinguisticas de las dltimas
décadas, asi como los logros obtenidos en Campanas de Alfabetizacion realizadas
en otros paises como Nicaragua y Cuba (en donde |la ensefanza y aprendizaje de
la lectoescritura estuvieron ligados a importantes procesos de cambio social),

aportan valiosa informacion en este sentido.

La investigacién psicolinglistica, por ejemplo, estd demostrando que el
aprendizaje de la lectoescritura no consiste Unicamente en la trascripcién de
unidades sonoras en unidades graficas, implica por el contrario, un
complejo proceso de representacion del sistema alfabético del lenguaje, en
donde es necesario conocer y comprender su proceso de construccién y sus

reglas de produccién®.

La lectura y escritura se convierte en tal sentido en un problema de tipo
conceptual, cuyo proceso de construccién esta estrechamente ligado al contexto

social y cultural del cual es producto.

* Feeira, Emilia. 1987: 47.
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La alfabetizacion como proyecto de comunicacion y de creacion cultural, en
donde el lenguaje es un fenémeno vivo, ¥y no sélo un instrumento, objeto de
aprendizaje, supone importantes cambios en los procesos de ensefanza y
aprendizaje.

Emilia Ferreiro propone come punto de partida, el reconocimiento y resignificacion
de cada uno de los elementos que participan en el proceso de alfabetizacion: el
que ensena, el que aprende y el objeto de conocimiento.

Revisemos brevemente las propuestas de la autora®’:

1.- En torno al objeto de conocimiento:

“ La escritura puede ser conceptualizada de dos maneras muy diferentes y, segin
sea el modo en que se ia considere, las consecuencias pedagdgicas difieren
drasticamente: si la escritura se concibe como un ¢odige de trascripcion, su
aprendizaje se concibe como la adquisicion de una técnica; si la escritura se
concibe como un sistema de representacién, su aprendizaje se convierte en la
apropiacién de un nuevo ejemplo de conocimiento, o sea, en un aprendizaje

conc:eptual."ga

2.- En torno al que ensena;

“Ninguna préactica pedagdgica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo de
concebir el proceso de aprendizaje... Tradicionalmente las discusiones sobre ia
practica alfabetizadora se han centrado en la polémica sobre los metodos
utilizados: métodos analiticos contra métodos sintéticos; fonético contra global; etc.
(ignorando otros aspectos que requieren ser reflexionados, por ejemplo) la vision

 Ferreiro, Emilia.1987: 47-54.
% Correiro, Emiia.1987: 47-54.
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que del sistema de escritura tiene un adulto ya alfabetizado; la confusidn entre
escribir y dibujar letras, y finalmente la reduccion del conocimiento del lector al

conocimiento de las letras y su valor sonoro convencional...” *°

3.- En torno al gue aprende.

Se cree que "...el sujeto que aprende debe adoptar una actitud contemplativa con
respecto al objeto que se le presenta. El no puede recrearlo ni medificarlo porque
ese objeto esta dado de una vez por todas...(reduciéndolo) a un par de ojos, un par
de oidos, una mano que toma un instrumento para marcar y un aparato fonatorio
gue emite sonidos. {Pero esta es una suposicion equivocada) detras de eso hay un
sujeto cognoscente alguien que piensa, que construye interpretaciones, que actda

sobre lo real para hacerlo suyo."100

Si bien las propuestas anteriores en torno a |a alfabetizacién y la lectoescritura han
enriguecido las accicnes desarrolladas en la Educacion de Adultos, ain no
existen suficientes bases tetricas y explicativas en tomo a aguellas *... personas
que han conocido el mundo sin a forma de realizacion de las estrategias cognitivas
de la lectura y escritura, que han elaborado una cultura especifica en la que el
mundo * letrado” no liene quizds cabida, ni ha influido profundamente en la
expresion y desarrollo de la cultura misma™'®'; o sobre los mecanismos o procesos

de incorporacion de a alfabetizacion a formas tradicionales de comunicacion.

La inquietud que surge en torno a la alfabetizacion de adultos, no implica negar la
importancia de la lectoescritura. Mas bien retoma 1a critica a las concepciones que
ha predominado en torno a la alfabetizacion, que la consideran como una tarea
eminentemente técnica, que proporciona un instrumento util en cualquier

¢ircunstancia y cultura.

% Ferreiro, Emilia. 1987: 47-54.
% Feireiro. Emilia.1987: 47-54.
' gehmelkes. Sivia, Kalman, Judith. 1996: 33-37.
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Como hemos visto, estas afirmaciones ya no pueden ser sostenidas en tanto que

“...Investigaciones lingtiisticas recientes, incluidas las de Ferreiro, ponen en duda
esta premisa. Ferreiro (citada por Kaplin, 1990:49) diferencia el aprendizaje de la
mecanizacion de la lectoescntura, es decir, el aprendizaje del cddigo, de ia
adquisicion de la funcién de la lengua escrita. Sefiala que, en condiciones en las
que ef contacto con fa lengua escrita es escaso, el conocimiento de la mecanica no
fleva necesariamente y automdticamente a ia apropiacion de la funcidn. La funcién
se refiere al sentido de /a lectura, al sentido del acto mismo de leer, a fa posibilidad
de usar la lectura y la escritura para actuar en el mundo (Carraher, 1987; Kalman,
1993). Si el aprendizaje no se da en un contexto donde se uliliza la lengua escrita
para propositos comunicativos reales , la construccion de la lectura y la escritura
como practicas comunicativas no se produce: no sé aprende realmente a leer y a
escribir. Ya que la competencia comunicativa se construye a traves del uso del
lenguaje (sea oral o escritc), el aprendizaje de las funciones y consecuencias
sociales de la fengua escrita y las convenciones que rigen su uso se alcanza
unicamente en fa inferaccion con otros usuarios de ella (Kalman, en prensa) . De
esta manera, se puede definir al que se alfabetiza realmente, como el que
incorpora el lenguaje escrito a su vida, lo internaliza, lo usa para comunicarse y
para relacionarse socialmente; tiene que leer lo que le interesa y escribir lo que
quiere comunicar. Asi, fa alfabetizacién se transforma en acto de transmision en
acto de descubrimiento, de intercambio, de comunicacion (Kaplun, 1990:53) y de

participacion social.”%

"2 Sehmelkes. Sivia y Kalman, Judith.1996:37.
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1.3.2.  Alfabetizaci6én con Perspectiva de Género.

*... me gusta mucfio estar en fa clase

porque alli nos vemos todas y platicamos
nucstros pensamientos que tenemos.

También platicamos nuestras penas y alegrias,
a veces nos reimos y ast compartimos

todas fas mujeres aqui en fa clase.”

Guillerma Garcia Aguifar.

La evidencia estadistica de la existencia de mayor nimero de analfabetas de! sexo
femenino, recientemente empieza a llamar la atencion de especialistas y
planificadores de los Programas de Alfabetizacion en nuestro pais, pero esta
situacion no es considerada todavia un factor determinante y estratégico que

demande de acciones especificas.

La aparente neutralidad de Género en la educacion, continua siendo el criterio de
atencion y evaluacién en Los Programas de Alfabetizacion implementados por el
Instituto Nacional de Educacion para Adultos.

103

Asi por ejemplo, en la evaluacion del periodo de 1981-1985, " el INEA reconoce

que la mayoria de los participantes del programa son mujeres, sin embargo este no
es un dato relevante en la investigacion, y la presencia femenina es reducida a una

situacion circunstancial resultado de “un error de! pasade”. '™

'™ NEA 1988 96

"™ - Al parecer uno de jos Motvos dé gue &n ios programas de Alfabetzacidn en México paricipen mas mujeres, obedece a
que. en décadas antericres — sebre todo en las zonas rurales. ios padres preferan enviar a sus hijos varones a fa escuela, por
lo menos durane 'os pnmergs grados, y nc a las nifias; a elias les adjudican otras actvidades [aunque en las (itimas décadas
esto se ha modificado)” { EnINEA. 1988 BE).
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El Género como criterio de analisis en la investigacion, sélo aparece en la
caracterizacién de la poblacion elegida en la muestra (81% mujeres y 19%
hombres) y se desvanece en la posterior interpretacion de los datos, los cuales se
presentan haciendo alusion a los adultos en general. Situacién que se repite en la
presentacién de las conclusiones sobre el impacto logrado por el programa de
Alfabetizacién: el nivel de trascendencia en el ambito familiar y social se desglosan

sin hacer alusion alguna en torno al género.

Con algunos matices esta postura se mantiene en la reunion Técnica Regional
sobre desigualdades educativas de las jovenes y las mujeres en América Latina y

1 . . . . .
% en donde si bien se reconoce la marginacion educativa de las

el Caribe
mujeres, se atribuye esta a cuestiones de tipo cultural ajenas al Sistema Educativo
Nacional'%, por lo que no se considera necesaric que el Estado de un trato
preferencial a esta poblacién ya que “... su accién se basa en el principio de

igualdad juridica frente a la 1ey“m7

En documentos mas recientes (Programa de Desarrollo Educativo 1895-2000), las
estrategias para atender a las mujeres analfabetas se modifican radicaimente al
establecer la atencidén de las mujeres como prioridad de los programas, y plantear
la necesidad de generar un nueve curriculo para este grupo de edad, sin embargo
no se presentan con claridad las estrategias para que estas acciones sean

implementadas.

Sin duda es un logro importante gue el analisis de Género se haya incorporado

paulatinamente en el discurso gubernamental'® pero la tendencia a la

'™ De los Reyes, Yolanda. 1983.

'« Bt Sistema Educativo en si no propicia la desigualdad, pero como no esta dei todo vinculado con el sistema econdmico y
con las necesidades reales de la poblacién coadyuva a shondar la desigualdad de facto. Esta se acentiz en el caso de la
mujer rural y se agudiza en el de ta mujer indigena”, (En De los Reyes, Yolanda. 1983:73).

'*" Og los Reyes. Yolanda. 1983:73.

'™ Pyt ejemplo el gobierno de México ha hecho suyo el propésito dedlarado de la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer, enla
cual ge °... enfatiza Ia necesidad de examinar la situacién de las mujeres en el mundo desde una perspectiva de Género.”

{CONAPO.1895:7).
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. oficializacién y prescripcion normativa de esta postura en la dinamica institucional
de las dependencias gubernamentales, no estd acompafada de procesos
formativos que permitan el analisis y discusion de las propuestas y cambios
planteados a partir del Género, por lo que sus planteamientos pierden rapidamente
Su historicidad y contenido politico, ético e incluso cientifico, transformandose en
un instrumento mas para fa planificacion de acciones, cuyas destinatarias en este
caso son las mujeres.

El Género como moda en la planificacion institucional, se expresa en la inclusién
de ellas y ellos, en los informes, programas y discursos oficiales; en servicios en
donde las destinatarias son exclusivamente las mujeres; en importantes campafias
publicitarias en donde se promueven y resaltan Io_s nuevos roles que desemperian
las mujeres; por mencicnar algunos.

Pero en donde se contintian manteniendo posturas tedricas y metodoldgicas que
realmente no incorporan la Perspectiva de Género, por lo que muchas de ellas sélo
promueven cambios superficiales en la forma de nombrar y relacionarse con las
mujeres, sin llegar realmente a cuestionar a fondo los contenidos de Género que
permean la vida social y cultural de las personas, ¥ que sin duda se expresa en las

instituciones.

En el caso de la Educacion, tema que nos ocupa, el interés por el Género aparece
recientemente en México, y todavia no constituye una tradicién en &l ambito de la
investigacion y mucho menos en fa practica pedagogica.

Es por ello necesario, continuar la revision de supuestos tan arraigados durante
mucho tiempo en el discurso vy la practica educativa, en el cual prevalece ia falsa
idea de la neutralidad e igualdad de oportunidades educativas para hornbres vy

Y ha decretade la creacion de! Programa Nacional de la Mujer 1995-2000, a partir def cual *... se norma y coordinan las
politicas al respecto.” Confiriendo af decreto caracter obligatorio para todas las dependencias de la Administracién Pablica
Federal. Secretaria de Gebernacién. Decreto por ef que se aprueba el Programa Nacional de la Mujer 1995-2000.
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mujeres. Todavia existe la idea generalizada, por ejemplo, de que en el Sistema
Educativo se garantiza la igualdad en el acceso y permanencia a hombres y
mujeres, dado que ofrece el mismo trato, los mismos contenidos y metodologias, y
acceso a los mismos espacios escolares.

Gracias a los aportes de la Perspectiva de Género en la investigacion, es posible
afirmar que las mujeres y los hombres no tienen las mismas oportunidades, y sus
mativaciones y experiencias vividas en el proceso educativo, son completamente
diferentes. Ahora también sabemos que el problema no es U(nicamente
estadistico, y que no se resolvera con el aumento de la matricula, o con acciones
técnicas que intentan modificar los métodos y contenidos educativos, dejando
fuera las condiciones materiales e ideoldgicas que colocan a las mujeres en un
situacion de inferioridad.

Un importante marco de referencia para avanzar en el diagnéstico de la situacién
educativa de las mujeres, y para fundamentar tedricamente las acciones
educativas para este sector, lo representa justamente la Teoria de Género, la cual
sistematiza y enriquece desde diversos campos, las reflexiones iniciadas por el

feminismo.

Una de las posturas tedricas a partir de la cual se han desarrollado interesantes
categorias para analizar la diferencia sexual, la representa el de “los sistemas de

"% an donde se

Género como sistema de poder, resultado de un conflicto socia
desarrollan por lo menos tres planteamientos centrales, que la constituyen, y dan
sentido a su propuesta de transformacion del actual orden social de Genero,

definido como Patriarcado.

+ “Sostiene que la diferencia bioldgica entre hombres y mujeres ha sido
utilizada para cimentar una construccion social que establece dos modos de

'@ yer subindice 1.3 Elementos que articula 1a categoria de Género: Los sistemas de Género como sistema de poder,

resultado de un conflicto social, Tesis principales.
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vida, dos tipos de sujetos y dos formas de ser. Al atribuir a la naturaleza
esta escision social y cultural oculta el hecho de que las desigualdades de

Género son creaciones a la vez sociales e histéricas...”''? .

< Considera “..que la piedra angular de la diferenciacion entre hombres y
mujeres es un orden jerarquico basado en la supremacia de los hombres y
io masculino y en la desvalorizacién y subordinacion de las mujeres y lo
femenino, gue se expresa en la construccion diferenciada de identidades, en
la definicién de ambitos de accidon para hombres y mujeres dentro del tgjido
institucional y en un acceso desigual al poder, las oportunidades y los

recursos.”' "

< En tanto que la actual organizacion de Género no es natural e inmutable,
abre la posibilidad de transformarla. No propone un modelo definido para el

cambio, pero sugiere la construccion de la Democracia de Género''?.

Entender estos planteamientos, y partir de ellos para la construccion de propuestas
educativas, supone la reflexion, disertacion y toma de posturas, respecto a la
actual organizacién de Género, y la participacién de ia Educacidn en la
construccion de un nuevo orden cultural. Esto es, asumir el Proyecto Educativo
coma un proyecto ético y politico que aspira 0 no, a rehacer el sistema de valores y

actitudes transmitidas y reproducidas en nuestra sociedad.

"'® Cansejo Nacional de Poblacien. 1995:7.

' Sonsejo Nacional de Pobilacién. 1995:7.

2 4 Demecracia de Género supone ., .convertir a la sociedad en up ambite de oportunidades de vida vy desarollo, gue
permita la integridad, la dignidad v fa libertad de las personas. Las estrategias para lograr tal reto incluyen medidas
estructurales de tipo econdmice, social, poiltico y jurldico {(acompafiadas) de ia innovacion de valores e interpretaciones para
comprender e mundo y fa vida, ast como de actitudes y formas de comportamiento y trato, que permitan consensualizar una
vision genérica cuyo sentdo es [a transformacién de la saciedad."{Lagarde, Marcela. En Periddico *La Jomada®, 1994:34)
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Es tal vez, por los compromisos que esta tarea conlleva, que aln no existen
Propuestas educativas desde la Perspectiva de Género impulsadas por el propio
Estado.

Por ejemplo, en los materiales de Alfabetizacion utilizados por el INEA, continian
presentes estereotipos de género''’ y la organizacién del curso gira en torno a
tiempos e intereses masculinos.

Han sido las ONG quienes desde la década de los ochenta, han ido construyendo
propuestas de trabajo especificas para atender los diversos problemas que
enfrentan las mujeres.

“El primer conjunto de acciones lo conforman las organizaciones surgidas de la
vertiente denominadas * histéricas’''*, ligadas a grupos de educacién popular y a
grupes cristianos, que se enfrentan con los problemas especificos de fas mujeres
de los sectores populares, asumiendo retos particulares para abordar Ia

transformacion de las condiciones de las mujeres.

El segundo conjunto surge de colectivos o grupos feministas que fueron perfilando
sus planteamientos de trabajo feminista hacia las mujeres de los sectores

populares.

" “En o libro... La palabra es nuestra (INEA, 1986.62) enconframas un listado de 55 oficios, de los cuales sigte son neutros y
13 son femeninos: cecmnera, lavandera, planchadora, peinadora, repostera, bordadora, .. en contraposicién, hay 33 que estan
en mascutine y que tienen que ver con obrefo, campesing, -..ganadero..., ejempios que caracterizan estereotipos en un
quehacer de lo masculino en et mundo poblico y de l¢ femenino en lo privado.(En Agilero Mercedes y Mata
Margarta.1996:97)

" “La tendencia historica Ia constituyen ONG herederas del movimiento de 1963, en lo politico e ideoldgico, y de un
pensamisnto chstiane enmarcado en la teologfa de ia liberacidn que adguiere fuerza en [a década de los ochenta Y cuyo
énfasis esta puesta en la opcidn de ta Iglesia por los pobres: Esta vertiente se va enfiquectendo a lo largo de los Gitimos afies
con la creacitén de los denominados “centros de apoyo”, que defihen sus proyectos en funcién del desarrollo organizative y
politico de! movimiento popular.” {En Talamantes, Cecilia, et. al. 1993: 338- -339).
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Y el tercero se remite al trabajo desarrollado al interior de las organizaciones
mixtas (organizaciones populares y feministas), a través de la apertura de
programas especificos para atender a sectores de mujeres con una estrategia

particular.”'"®

Todas ellas tienen en coman el reconocimiento de la existencia de la desigualdad
de Género, y trabajan para enfrentar dicha situacion y transformarla. Las acciones
que realizan van desde la alfabetizacidn, la atencidon de problemas de salud
reproductiva y el desarrollo de programas de generacion de ingresos y de servicios

comunitarios para las mujeres.

Desafortunadamente el trabajo de estas organizaciones no es muy difundido,
existe poca informacion sobre las acciones gue realizan y el impacto que tienen en

las condiciones de vida de las mujeres.

A fin de contribuir en la sistematizacién de las experiencias educativas
emprendidas por las ONG concretamente aguellas que realizan acciones desde la
Perspectiva de Género, en el siguiente capitulo se presenta la experiencia de

alfabetizaciéon, desarroilada por la Asociacion Civil “Mujeres para el Dialogo”.

**3 Talamantes. Cecilia. et. al. 1993: 318-339.
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CAPITULO 111

LA PERSPECTIVA DE GENERO
COMO EJE DE LA ACCION EDUCATIVA:
SISTEMATIZACION DE UNA EXPERIENCIA.



HI LA PERSPECTIVA DE GENERO COMO EJE DE LA
ACCION EDUCATIVA: SISTEMATIZACION DE UNA
EXPERIENCIA.

Enel disefio e implementacién de propuestas educativas estan presentes de
manera implicita o explicita, concepciones y posturas diversas en tomo a la
realidad, a los fines y alcances de la educacién, a la construccion del
conocimiento, y a los medios o formas para facilitar la ensefianza - aprendizaje, por

mencionar algunas.

Estas concepciones tedrico - pedagdgicas, influenciadas y determinadas por
cuestiones de tipo politico e ideoldgico, sirven de referencia para interpretar,
analizar y tomar decisiones de gran relevancia, por ejemplo: para establecer las
prioridades educativas; decidir en torno a las formas de ensefar y aprender; para
legitimar conocimientos y métodos; para evaluar la ensefianza — aprendizaje, y
tambien para mantener o transformar el orden social dominante.

Las posibilidades de la educacién como coadyuvante en el proceso de cambio y
transformacién social de las condiciones de marginacion de grandes sectores de
la poblacion, es en si misma polémica y de gran interés, sobre todo en el marco del
surgimiento de ias Organizaciones no Gubernamentales (ONG), cornprometldas
politicamente con un proyecto de transformacién sociai.

La Revolucion descalza, como se denominé al amplio surgimiento de ONG en los
afnos setenta, cuyas acciones educativas se dirigieron en algunos casos, a apoyar
las luchas emprendidas desde diversos ambitos por las organizaciones politicas,
sociales, religiosas y sindicales, han centrado todos sus esfuerzos Y esperanzas,
en la educacion para la concientizacioén, a organizacion, y el cambio individual,

colectivo y social.
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Las propuestas educativas surgidas desde estas ONG, se han nutrido de la
Educacion Popular vy la Pedagogia de la Liberacién de Paulo Freire. Y en las
{timas dos décadas la Perspectiva de Género también ha sido retomada e

incorporada a sus propuestas.

Con la Perspectiva de Género se han enriquecido las propuestas de

transformacion social impulsadas por aquellas organizaciones, principalmente -- ...

formadas por mujeres, que se han planteado como Misién Institucional, contribuir a
la transformacién de 'as condiciones de desigualdad de Género, en las que viven

las mujeres, especialmente las mas pobres.

Las lineas de accion implementadas por estas ONG son diversas, entre ellas
destacan los programas de salud, produccion, arganizacion y alfabetizacion, pero
dado gue estos discursos y practicas surgen desde la critica y oposicién a las
medidas economicas, sociales, culturales y educativas promovidas e impulsadas
por el Estado, ellas se enfrentan al permanente reto de gestionar sus propios
recursos; de abrir, mantener y luchar por espacios de interlocucion y legitimacion
frente a la sociedad; a la vez que crean estrategias educativas y organizativas
propias, que pretenden incidir en la concientizacion y organizacion de la
poblacion marginada. Sus acciones, muchas veces a contra corriente, impactan a
un reducido sector de la poblacion, y sus logros, lecciones aprendidas e incluso

errores, quedan silenciados e ignorados.

Un importante factor que limita la difusion de estas experiencias, es el que las
organizaciones cuenten con poco tiempo para sistematizarlas, ya que se privilegia
principalmente el trabajo directo con los grupos, y adn cuando se destina una
buena parte del tiempo a discutir sobre el rumbo e impacto de las acciones, no hay
suficientes recursos humanos y materiales para investigar mas sobre las
orientaciones tedricas y pedagdgicas del trabajo, y menos atn existe la posibilidad
de elaborar materiales escritos que den cuenta de estos fundamentos.
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Esta situacion plantea como reto la necesidad de recuperar las experiencias
aprendidas de estas practicas educativas, y dar cuenta de sus estrategias
metodoldgicas desarrolladas para alcanzar sus objetivos; pero sobre todo es:
imprescindible sacar a /a luz la enorme riqueza de los fundamentos filoséficos,
sociolégicos, ideolégicos y pedagdgicos de su practica, ya que son ésos los que le
dan identidad a la propuesta educativa, a la vez que posibilitan comprender su
articulacién con la misién de cambio planteada por estas instituciones.

Contribuir a esta tarea implica ademas de la urgente necesidad de sistematizar
estas experiencias, la blisqueda de métodos apropiados que permitan articular las
conceptualizaciones construidas en torno a ta realidad social y las estrategias y los
métodos implementados, con la apuesta de transformacion social presente en el
proyecto institucional.

Lo anterior resulta relevante, en tanto que las acciones desarrolladas por la
institucién, responden sin lugar a dudas, a valoraciones diversas en torno a los
sujetos, la sociedad, y las interpretaciones de los contenidos de Género en la vida
personal y social de las personas.

Con el fin de difundir las experiencias desarrolladas por las ONG, a continuacion
se presenta los resultados de la sistematizacién  del programa: “Alfabetizacion
para mujeres campesinas” de la organizacién no gubernamental “Mu;eres

para el Didlogo, Asociacién Civil”,

Se eligié esta institucién porque ella ha desarmollado desde hace veinte afos,
diversas acciones educativas con mujeres, a partir del enfoque conocido como
Perspectiva de Género; para este fin han elaborado contenidos y metodologias
propias que buscan responder a los intereses y necesidades particulares de la

poblacidn con la que trabajan.
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La sistematizacion que se presenta en este capitulo es el resuitado de varias
reuniones de trabajo con dos informantes claves, quienes a partir del método

w118

conocido como “Enfogue del Marco Légico” >, explicitaron y ordenaron las

concepciones tedrico — pedagdgicas de su practica.

El proceso mismo de ia sistematizacion, se convirtid a lo largo de las sesiones de
trabajo, en un importante apoyo para las mujeres que laboran en esta institucién,
ya que aportd criterios de organizacién a su practica, y amplié la vision para la
evaluaciéon de cada una de las esirategias implementadas para alcanzar sus

objetivos.

Por lo tanto la sistematizacion de la experiencia, es un valioso producto que
ha contribuido a la practica institucional, a la vez que aporta importanies
elementos para la reflexion finai del presente trabajo de investigacién.

"% £} Enfoque del Marco Légico es un métode que permite identificar los principales elementos de un proyecto, articulandolos
en un esquema sistémico en donde se enfatiza ta refacién ldgica entre cada uno de estos elementos, Para arnpliar informacién

ver ¢l anexo 5§ “E! enfoque del Marco Ldgica.”
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lll. 1. UNA EXPERIENCIA DE ALFABETIZACION CON PERSPECTIVA
DE GENERO: “MUJERES PARA EL DIALOGO ASOCIACION CIVIL”

En las décadas de los setentas y ochentas, las movilizaciones de las mujeres en
tode el mundo, representan una importante presion para realizar reformas en el

ambito legislativo e institucional'"’,

En 1975, la ONU declara esta fecha como e! afio internacional de la Mujer, e
impulsa la Década de la Mujer (1975 - 1985). En este periodo se creany
promueven fondos especiales para el impulso de la investigacion, la promocién y
el desarrolio de programas diversos dirigidos especialmente a la poblacién

femenina.

En este contexto se ratifican importantes convenios en el marco legislativo
intencional: La Convencién Americana sobre Derechos Humanos; el Pacto
Internacional sobre los Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales (1976); el
Pacto Internacional sobre los Derechos Civiles y Politicos (1978) vy la Convencién
sobre la Eliminacion de todas las formas de Discriminacién contra la Mujer (1879).

En México se experimenta también una importante efervescencia poitica:

“...Esta década se caracteriza por establecer, unificar, organizar y buscar apoyo
financiero para la consolidacion de acciones especificas. Asi en 1976 aparece ia revista
FEM y surge el Movimiento Feminista Mexicano con tendencias radicales ... se
concretan algunas acciones de diferentes movimientos feminista de corte popular, se
crean centros de apoyo a la mujer, se promueve el proyectc de matemidad libre en 1980,
se llevan a cabo foros en sectores feministas de diversas posturas, se proponen mujeres

""" Por ejemplo a escala intemacional ... las criticas, denuncias y propuestas de las feministas se llevaron al seno de la
Organizacién de las Naciones Unidas {ONU), tanto como violaciones a la Carta de los Derechos Humanos como por ser la
instancia capaz de expandir y vigilar el respete a los derechos y garantias de las mujeres en la mayorla de los palses,” {De
Barbieri, 1986:12).
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Para puestos de eleccion popular, surge la Coordinadora Naciona!l del Movimiento Urbano
Popular (CONAMUP); (la Coordinadora Nacional Plan de Ayala (CNPA) en 1979: Ia
Coordinadora Sindical Nacional (COSINA); se realiza el primer encuentro regional de
mujeres campesinas en 1985 la Coordinadora de Grupos Autdénomos Feministas en
1982; la Red Contra la Violencia en 1983. Se crean grupos de discusion para definir una
autonomia en sus organizaciones o su afiiacién a instituciones oficiales como son;
Comunicacién, Intercambio y Desarrolio Humano en América Latina, A. C. ( CIDHAL),
Movimiento de Accién Sindical ( MAS): Equipo de Mujeres de Accién Solidaria, A. C.
(EMASY; Grupo de Educacién Popular de Mujeres, A. C. (APIS), (en este periodo surge

también Mujeres para ei Didlogo) por mencionar algunas * *®

Es en este contexto que las organizaciones asumen el reto y el desafio de articular
a sus propios programas de atencién y educacidn los planteamientos de Ia
Perspectiva de Género, pero el mayor impulso e interés por investigar, reflexionar
e incluso plantear propuestas con este enfoque, provienen principalmente de las

arganizaciones de mujeres.

Para el logro de este objetivo, algunas organizaciones se han constituido en
Asociaciones Civiles, a través de lo cual han logrado un estatus juridico frente at
Estado, a la vez que gestionan recursos con agencias nacionales e
internacionales para implementar sus propios proyectos. A partir de estos espacios
§€ proponen y construyen propuestas innovadoras que ponen especial énfasis en
incorporar contenidos y practicas que contribuyan a elevar la participacion y

protagonismo de las mujeres en la sociedad.

Es en este marco social y politico que tiene su origen la institucion objeto de
nuestra investigacién, Revisemos ahora su  historia y proyectos que elfa

implementa.

""® Delgada, Gabrieia.1995:253,
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1.-

Mujeres para el diglogo” Asociacion Civil:_los inicios.

Mujeres para el Didlogo surgié en 1979 ante el acontecimiento de la IIt Conferencia
Latinoamericana de Obispos (CELAM)}, que se {levé a cabo en Puebla, con el

propésito de establecer una vinculacion institucional con la Iglesia Catélica para

tratar la cuestién de Género.

Gracias ai didlogo promovido entre los obispos, se logrd entonces la insercion de

dos parrafos sobre el tema de las mujeres en el documento oficial.

Agotado el Foro de la il Conferencia Episcopal, el Colectivo decide continuar su

trabajo a favor de las mujeres. Después de un fuerte debate en tomo a la

definicién de la identidad y estrategias a seguir por la institucion, Mujeres Para el

Dialogo inicia a principio de la década de los afios ochenta, un nuevo rumbo:

»
o

En primer lugar se plantea establecer alianza con el liderazgo de las
organizaciones populares indigenas, campesinas y urbanas, que
mayoritariamente era masculino, con el fin de promover la problematica de

las mujeres como eje de accion y lucha.

Se propone también como estrategia principal, promover acciones
directamente con las mujeres de sectores populares, con el fin de construir
junto con ellas una linea feminista, asi como fortalecer su organizacion

especifica.
En el ambito pedagdgico, se propone reelaborar la Metodologia de la

Educacion Popular, para ser empleada particularmente por las mujeres de

las Organizaciones Sociales.
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La perspectiva politica Y pedagégica se articula desde sus inicios en tomo al
Género, la Clase, la Fe y la etnia.

2.- Enelproceso.

La propuesta de Mujeres para el Dialogo (MPD) se ha ido modificando conforme
avanza la Asociacion Civil, y como resultado de acontecimientos econbdmicos,
politices, sociales y culturales, los cuales le han planteado nuevos problemas y
retos. £s por esto que ahora, sin dejar su objetivo primigenio de solidaridad directa
con las mujeres pobres, busca desarrollar estrategias de incidencia en Politica
Publica, y amplia su trabajo a otras organizaciones de mujeres u organizaciones
mixtas. Todo elio con el fin de incidir en la construccién del protagonismo de
las mujeres, como sujeto interlocutor capaz de negociar con las diversas fuerzas
sociales e institucionales de caracter local, municipal, estatal, federal e

internacional.

Para lograr el fin anterior, se trabaja sistematicamente por medio de la estrategia

de formacién - capacitacion.

Han sido numerosos ios talleres sobre distintas tematicas impartidos a mujeres, y
en algunos cascs a grupos mixtos. Entre los temas impartidos destacan: género,
salud, sexualidad, violencia, alfabetizacién, andlisis de coyuntura, derechos de las
mujeres, metodofogia, autoestima, educacién de los hijos e hifas, teologia desde

las mujeres y otros.
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3.-  Proyectos Actuales.

* Mujeres del mundo rural.

Se impulsan programas de formacion - capacitacién en los distintos espacios
gue se han generado para las asesoras, las promotoras y las representantes de los
grupos. Un aspecto significativo en este trabajo, es la sistematizacidon de las
experiencias y ¢l promover la articulacién de sus organizaciones a espacios
regionales, nacionales e internacionales. Su visibilidad se logra desde una
variedad de proyectos locales impulsado por sus propias organizaciones y que
buscan incidir en la toma de decisiones de Politica Publica y algunas veces con el
ejercicio personal del poder municipal. Algunas de estas organizaciones tienen un

impacto estatal en mas de diez mil mujeres.
=  Mujeres cristianas.

En esta area se atiende |la formacion para el andlisis de las experiencias de las
mujeres, asi como el impulsar redes que las vinculen y logren visualizarlas como
protagonistas capaces de presentar propuestas de cambios culturales, éticos,
litGrgicos y estructurales a las iglesias y la elaboracion teologica desde fas mujeres.

Este proyecto cuenta con un espacio permanente de formacioén sobre teologia

feminista, que actuaimente tiende a ampliarse, diversificarse y consolidarse.

» Redes nacionales.
Ante el avance de la globalizacion y su impacto en las mujeres, MPD ha
considerado como valiosa estrategia trabajar en Redes que movilicen a miles de

mujeres para la creacion de escenarios politicos y sitien sus demandas en el
centro de la opinidn publica. Actualmente participa en dos Redes:
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i. La Redde Géneroy Economia.

Esta Red se propone contribuir a la eliminacién de la pobreza femenina, para ello
realiza diagnosticos de la situacion de las mujeres, e impulsa programas de
capacitacién y accion. Espera con estas estrategias incidir en 1a construccién de
Politicas Economicas regionales y nacionales con Perspectiva de Género. A
través de esta red se ha logrado impulsar a nivel nacional la Marcha Mundial de las
Mujeres en el 2000, cuya actividad central en México fue la organizacién de la
Consulta Nacional por los Derechos de las Mujeres, movilizando organizaciones de

27 estados de la Republica.

ii. Campana del Banco Mundial en la mira de las mujeres.

Surge durante la IV Conferencia Mundial sobre la Mujer en Bejing, esta Red se ha
ido consolidande por la participacidn de siete Redes de mujeres mexicanas y
organizaciones de diez paises Latinoamericanos. Ha logrado difundir la necesidad
de informacion a la sociedad civil, mujeres y hombres, sobre este ambito de
decisiones economicas entre los gobiernos nacionales y las instituciones
Multilaterales como el Banco Mundial, el Banco Interamericano de Desarrollo y el
Fondo Monetaric Internacional. En particular se ha logrado avanzar en la
aceptacién de ias propuestas de la Red sobre la Perspectiva de Género en los

diversos proyectos.

Otras acciones también relevantes para la construccién de estrategias comunes
entre diversas organizaciones, lo representan los encuentros y foros impulsados

con diversos sectores, entre los mas importantes destacan los siguientes:
v El Primer Encuentro Nacional de Mujeres de Sectores Populares.

v Encuentros y reuniones anuales de la Coordinadora Regional de Mujeres

Indigenas y Campesinas del Sureste.
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El Primer Encuentro Nacional de Mujeres Campesinas en la Coordinadora
Nacional Plan de Ayala.

Encuentros Nacionales de Mujeres de la Coordinadora de! Movimiento
Urbano Popular.

Encuentros de la Coordinadora Nacional de Mujeres Benita Galeana.
Encuentros de la Coordinacion Diocesana de Mujeres de San Cristobal de
las Casas.

1l Encuentro Latinoamericano de Mujeres Cristianas.

Encuentro Nacional de Mujeres Lideres de Organizaciones Sociales.
REPEM (Red de Educacion Popular entre mujeres del CEEAL).

Promocién de la Red de Educacién Popular entre mujeres a nivel nacional y
centroamericano.

Encuentros Nacicnales de Mujeres Cristianas.

Impulso al surgimiento de Redes nacionales de mujeres como la Red
Género y Economia, Entre Mujeres, Mujeres Cristianas, y otras.

Encuentrc Mujeres y Hombres hacia una Nueva Humanidad.

Centro de documentacién “Imeida Tijerina”

Cuando surgid Mujeres para el Didlogo, a finales de los afios setenta, existia

relativamente poca informacion sobre la tematica de Génerc y menos ain

concentrada en bibliotecas, por lo que el trabajo de investigacién y elaboracion de

materiales resultaba toda una odisea, surge entonces la necesidad de crear un

Centro en donde se concentraran los materiales elaborados en torno al Género,

para uso del equipo y para compartirlo con otras mujeres y hombres interesados.

Muy pronto, Mujeres Para el Didlogo empezo a tejer una red de relaciones, tanto

con los grupos de reflexion y estudio que tenian ese enfogue en México, como con

las practicas nacionales e internacionales que saobre el trabajo con mujeres se

flevaban a cabo.
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El interés institucional por alentar la teoria y la practica sistematizada, han
permitido que el acervo de documentos y libros del centro, se incremente y
enfiquezca con los avances tedricos y metodologicos que se producen
constantemente, por lo que actualmente ademas de contar con materiales
impresos cuenta con materiales audiovisuales .

Actualmente el Centro cuenta con aproximadamente 3,700 libros mas revistas y - - - -

documentos de diferentes partes de Latinoamérica ordenados en las siguientes

tematicas:

*Agricultura y Desarrolla rural *Proyectos *Movimientos Sociales
*Alimentacién y Nutricién *Cultura *QOrganizacion Social
*Familia *Demografia “Politica

*Ciclos de vida *ldentidad de Género *Religién
*Comunicacion *Derechos Humanos *Salud

*Consumo *Economia y Trabajo *Salud reproductiva
*Ideclogias *Educacion *Salud mentai
*Investigacién *Paz

*Medio Ambiente *Analisis

» Investigacion y publicacién de materiales.

Mujeres para e} Dialogo ha publicado desde 1982 el boletin Compafieras; se trata
de una revista para mujeres de organizaciones sociales. También una Cartilla y
Manual para la Alfabetizacion y otros titulos que apayan el proceso de formacion
— capacitacion {ver anexo 4 “Titulos de las publicaciones de Mujeres Para el

Dialogo.")
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1.2, LA MISION INSTITUCIONAL DE MUJERES PARA EL DIALOGO:
SOPORTE DE LA PROPUESTA CURRICULAR PARA LA
ALFABETIZACION.

Como hemos visto en el capitulo anterior''?, las Organizaciones No
Gubernamentales, representan un amplio movimiento en el que se expresan
tendencias e intereses distintos. Por ello no es posible - afirmar que todas ellas
compartan una visién unica sobre la problematica, estrategias o prioridades, aun y

cuando el perfil de los destinatarios pueda seér el mismo.

Dado que 'a propuesta de Alfabetizacion con mujeres desde la Perspectiva de
Género, se desarrolla en el marco institucional de {a Asociacion Civil * Mujeres
para el Dialego”, se precisa entonces, de la definicion clara de los discursos y
apuestas de la institucion, en tanto que la alfabetizacion es parte de estrategias
mas amplias, para plantear soluciones a problemas que se consideran como

prioritarios en la vida de las mujeres.

Es decir, la reconstruccién de la propuesta cumicular para la alfabetizacion con
perspectiva de Género, se realiza a partir de la hipétesis de transformacion de
la problematica identificada por la institucién; y desde la légica de su propia
fundamentacion tedérica; y de las estrategias de intervencidn y accion desarroliadas
por ella. Es fundamental entonces, que las finalidades educativas se identifiqguen
claramente, y se establezca la relacion de éstas en el contexto institucional, y con

otros planos de la realidad social.

% \er Capitulo 1.2 Instituciones que impiementan programas de  alfabetizacién para adultes en México. inciso b: Practicas
de Organizaciones 1o Gubemamentales en la Alfabetizacién de Aduttos.
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El Curriculum'®, entendido éste como un espacio de dialogo entre Ila
interpretacion y andlisis de una realidad educativa y la bisgueda y
definicidn de alternativas posibles, esta estrechamente relacionado con la

Mision institucional de Mujeres para el Didlogo.

En la Mision Institucional es en donde se ponen de manifiesto las propuestas de
cambio 0 contribuciones del proyectc a una situacion particular definida como
problematica. En ella se expresan los principios y las convicciones por las que e
grupo se ha organizado. Revela por tanto, la vision de largo plazo o el fin ultimo de
{a organizacién en términos de 2 Qué quiere ser? y ;A quién quiere servir?,
representa el cimiento principal para definir los objetivos y seleccionar las

estrategias a’seguir por el proyecto.

Con el fin de explicitar y organizar los fundamentos y acciones implementados por
la institucion, para posteriormente dar cuenta de la articulacién y concrecién dela
Perspectiva de Génerc en la propuesta de alfabetizacion, se consideré necesario
identificar el procesc de conceptualizacion mediante el cua! se realizd el analisis de
la realidad de las mujeres, sus necesidades educativas y toma de decisiones
respecto a ;,Queé? ;Por qué? ;Cuando? ;Doénde? y ,Cémo ensedar 7.

En el entendido de que la institucién representa en si misma un proyecto

121

social =, se optd por el Enfoque del Marco Légico (EML}, como opcién

metodologica para reconstruir el proyecto educativo propuesto por la institucidn.

W En la presente investigacién se comparte la concpecion de Stenhouse scbre el Curmiculum, en la cual se considera que el
problema central de! Cummiculurn se centra entre el "._hiato existente entre ias ideas y las aspiraciones, y las tentativas para
hacerlas operativas. para convertirtas en acciones educativas, en proceses reales de ensefianza — aprendizaje {en tal sentido
el Curricufum es definido como| tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de
forma tal gue permanezca abierto a la discusion critica y pueda ser trasladade efectivemente a la practica “(Stenhouse, titado
par Coll. Cesar. 1897: 61)

. un proyecto social es una hipétesis de intervencidn sobre la realidad y, como 1al. se sustenta en una teorfa o enun
conjunto de supuestos y de afirmaciones que dan coherencia a la propuesta realizada...el proyecto social se expresa en
accicnes sociales (entendidas como) ... actividades coordinadas que realizan personas, grupes, equipos e insttuciones para
alcanzar finalidades compartidas y deseadas...” (Martinic, Sergio. 1997a: 23).
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Ei EML permite identificar los principales elementos del proyecto, articulandolos en
un esquema sistémico en donde se enfatiza la relacion logica entre cada uno de

estos elementos (Ver anexo 5)

A continuacion se desarrolla la propuesta de Mujeres para el Didlogo, enfatizando
su Mision institucional como eje de la accion educativa con Perspectiva de Género.

Mujeres para el Didlogo: Mision y Estrategias Institucionales.

+ .- E! problema de interés .

El andlisis de la realidad llevado a cabo por la institucion parte de una premisa

principal: la existencia de un orden social de Género denominado Patriarcado.

El Patriarcado es definido como las reiaciones de poder entre los Géneros, o
sea entre las mujeres y los hombres. Se trata de un sistema de dominacion y
subordinacion de la mujer en donde las instituciones de nuestra sociedad, no
solo son masculinas, sino patriarcaies, es decir, estan atravesadas por las

relaciones de dominio del hombre scbre la mujer,

La relacién entre familia y sociedad, se fundamenta en la produccién econémica
v la reproduccién humana, estos elementos son determinanies de fo que
constituye la vida de la mujer, es decir, definen su lugar en la sociedad.

En el sistema capitalista — patriarcal existen ademas relaciones de poder entre
clases, en la que una oprime y explota a la otra (ricos y pobres). En este contexto

de explotacion, Ja economia necesita de la division sexual del trabajo, en donde

'2 Este apartado se elaboré en base al documento: “Memoria del Encuentro nacional de mujeres campesinas e indigenas.

Publicacion de Mujeres para el Didloge. México. 1992. pagina 28.
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la mujer es obligada a desarrollar el trabajo doméstico en forma no

remunerada.

El sistema patriarcal que se articula actualmente con el capitalismo, es muy
compliejo, ya que a través de la historia se han ido combinando otras formas de
opresion, de tal forma que a ia opresién de género, se agregan otras formas de
marginacién como son la clase, la etnia y la edad, por mencionar algunas.

Estas categorias imprimen caracteristicas distintas a la marginacion y
subordinacién de las mujeres, asi por ejemplo, ser mujer, pobre e indigena, es sin
duda la expresién maxima de precariedad y marginacion en nuestro pais'>.

Si bien las mujeres viven muchas realidades distintas, en el Patriarcado, todas

ellas tienen en comun su condicién de mujer'?*.

La condicion de mujer, es una categoria que nos permite entender las
circunstancias, cualidades y caracteristicas esenciales que definen a la

mujer en una cultura determinada.

La opresidn es la caracteristica fundamental de la condicion de las mujeres en las

soctedades Patriarcales.

La opresién de ias mujeres se define por un conjunto articulado de caracteristicas
enmarcadas en la situacion de subordinacién, dependencia vital y discriminacion
de las mujeres en sus relaciones con los hombres, en el conjunto de la sociedad y

en el Estado.

A Ala concrecion de la vida de las mujeres, en tiempos y circunstancias histéricas particulares la definimos coma La situacién
de fas mujeres, en ella se inciuye por ejemplo, la clase, ia etnia, la edad, !a ocupacién, etc., y aunque es parte de la condicién
de las mujeres, no hace referencia a los mismos aspectos.

" |as definiciones que se desamollan en ef texto son de la Dra. Marcela Lagarde, y fuerpn tomados de Ia “Memoria del
Encuentro Macional de Mujeres Cristi £l tos Metadoal6 gicos”. Mujeres para e! Diflogo. México. 1998, pagmnas 55-37.
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1.- Subordinacién significa que la mujer estd bajo e! mando de... este “de"...

pueden ser los hombres, las instituciones, las normas, sus deberes y los poderes

patriarcales y significa dominio y obediencia.

2.- La opresion se estructura y surge de la dependencia vitai. Las mujeres

sobreviven por la mediacion de los otros. Para que esto suceda las mujeres son

construidas con:

Una identidad en la que el “yo" no esta centrado en ellas mismas™ - -

sino que estd desplazado hacia los demas. El deseo de servir en
estas condiciones es una necesidad compulsiva de blsgueda de
identidad. No es la dadiva generosa de alguien que da desde su ser
fuete y autonomo. Marcela Lagarde le llama “servidumbre
voluntaria” a este dar al "otro” en relacion de domine. La mujer no

da, se da a si misma y al hacerlo se queda vacia.

Las mujeres son construidas en la impotencia. £n el no sé, en el no
puedo. A pesar de ser muy capaces y demostrario todos los dias,
resolviendo problemas de sobrevivencia en la casa, en la iglesia, en

las organizaciones sociales.

3.- La opresion de las mujeres se manifiesta y se realiza en la discriminacion que

sufren todos los dias y en todos lados. L.as mujeres estan sometidas al repudio

social y cultural, al desprecio y maitrato por estar subordinadas, por se

dependientes y por ser consideradas inferiares.

La opresion genérica se funda en el cuerpo de la mujer. Un cuerpo expropiado,

gue no le pertenece, escindido, confinado en espacios asignados, controlado,

normado sin su voluntad.
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El cuerpo de la mujer es expropiado porque la sociedad determina su
funcidn. La sexualidad de la mujer es escindida, es decir, es dividida en dos
funciones: la procreadora (el cuerpo para ser madre); y en fa erética, como

dadora de placer.

La opresidn de !a mujer se funda también en considerar que todas estas
caracteristicas culturales son consideradas naturales y por lo tanto imposibles

de modificar.

La opresion de la mujer se funda también en la construccion de los géneros,
tanto el femenino como el masculino a partir de las caracteristicas sexuales,

en donde en general los hombres dominan a las mujeres.

Para reforzar esta situacidon de dominio masculino, 1a sociedad ha creado todo un
manejo ideolégico para manipular, someter y encubrir las relaciones de

opresion entre los géneros.

ll.- Posible incidencia del proyecto en la probleméatica definida.

Una de las expresiones del Patriarcado en la vida de las mujeres, debido a su
condicién de género y su situacién de clase y etnia, es un estado limitado de
conocimientos, actitudes, habilidades y aptitudes, que les dificultan su desarrollo,
desempeiio y promocion de cambios en los diversos ambitos de su vida personal,

familiar, social cultural econdmica y politica.

El limitado acceso de fas mujeres a la produccion simbdlica de la sociedad, entre
ellos la educacién, contribuye a mantener su marginacion y subordinacién, en
tanto que carecen de elementos para desarrollar liderazgos, incidir en la toma de
decisiones y para participar en procescs organizativos que mejoren sus

condiciones especificas de vida.
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Para que las mujeres se construyan como sujetos sociales capaces de incidir en su
vida personal y social en necesario que se desarrollen acciones educativas que
contribuyan a la toma de conciencia de las mujeres, sobre su situacidn y

condicion de género.

Para contribuir en la tarea anterior “Mujeres para el Didlogo™ se plantean como

Mision institucional:

Promover e impulsar acciones que contribuyan a que:
< Las Organizaciones sociales, politicas y religiosas  trabajen en la
transformacion de fa condicidén y situacion de género de hombres y

mujeres, tanto en la vida personal, familiar, econdémica y cultural.

4 “+ Y para gue mujeres y hombres se asuman como sujetos politicos y
sociales, con fuerza politica a faver de la equidad y la igualdad.

I.- Propésito del proyecto, |

La institucion considera que a partir de sus acciones puede tograr que las mujeres
conozcan, comprendan y realicen acciones para transformar sus relaciones y
practicas de opresion y desigualdad de género, en su vida personal y en sus

organizaciones.

IV.- Estrategias.

i. Construir una Metodologia propia para que las mujeres analicen,
reflexionen y comprendan su condicién de género, y emprendan
acciones para transformar su actual situacién y condicion de opresion

y marginacion.
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i,

Vi.

vii.

V.

Establecer acuerdos de colaboracion con diversas organizaciones
sociales, politicas y refigicsas para informar, capacitar y asesorar a
las mujeres que en ellas participan.

Capacitacion permanente de asesoras, dirigentes, promotoras y
lideres de opinidn, con los temas y metodologia propuesta por la

institucion.

Planes de accién (acordes a la situacién particular de las mujeres y
sus organizaciones) elaborados y desarrollados por las asesoras,
dirigentes, promotoras y lideres de opinion, para que estas inicien la
multiplicacion de la Metodologia en Educacién Popular con Mujeres,

&N SuS propias organizaciones.

Elaborar publicacicnes diversas para el andlisis y reflexidon de los
mecanismos que originan, mantienen y reproducen la actual situacidn
de opresion y marginacién de las mujeres.

Abrir un Centro de Documentacion especializado sobre la temética.

Coordinacién con mujeres en el ambito local, nacional e internacional.

V.- Actores Sociales con 10s que se vincula la Institucion para alcanzar sus

__objetivas.

QOrganizaciones civiles de mujeres indigenas, campesinas y urbanas.

Otras organizaciones civiles que ofrecen servicios desde distintas

tematicas a las mujeres.
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ii. Mujeres cristianas insertas en diversos espacios sociales y
eclesiales.

iv. Agentes de la pastoral social que posibilitan incidir en cambios
ideolégicos e institucionales en la iglesia.

v.  Organizaciones civiles mixtas que propenen estrategias de cambio

social desde distintos sectores y teméticas.

La Misién y Estrategias de “Mujeres para el Dialogo A. C. “ como
fundamento de la propuesta curricular para aifabetizar a mujeres

campesinas.

La Mision de la Institucion “Mujeres para el Didlogo” estda enfocada a la esfera
cultural, sus estrategias se orientan a la difusion, capacitacién e investigacién de
temnaticas que apuntan al proceso formativo de las mujeres, y al cambio de

actitudes de la sociedad.

Su contribucién es en el “ambito simbélico”, en la formacién de nuevas
significaciones que faciliten la transformacion de la condicion y situacion de
género de las mujeres en la vida personal, familiar, econémica y cultural.

Su principal incidencia por lo tanto, [o representan los aspectos de naturaleza
simbdlica , subjetiva y afectiva entre las mujeres, asi como el rescate de las raices

culturaies y la valoracién critica de la cultura propia.
En tal sentido, una de las estrategias fundamentales para incidir en la

concepciones en torno al género, lo representa la propuesta pedagégica

denominada: Metodologia en Educaciéon Popular con Mujeres.
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Es en ta Metodologia propuesta por la institucion “Mujeres para el Didlogo”, en
donde se desarrolla la propuesta educativa, y es aqui en donde aparece la
Alfabetizacién como posible tematica para trabajar con grupos de mujeres
organizadas, y que articulada con las siete estrategias mencionadas en el
apartado anterior, buscan incidir en la construccion de nuevas identidades

fermeninas.

La Metodologia, entendida por sus autoras, comola articulacion coherente entre el
marco conceptual que fundamenta ai proyecto y a los objetivos planteados, con
los métodos o procedimientos utilizados en la practica, tiene una estrecha relacion
con 1a Mision y Propésitos institucionales y con los ejes conceptuales que orientan
su practica:
1.- Misién Institucional_y ejes conceptuales que orientan la
propuesta Institucional.

Mision institucional:
i.- Transformacion de la condicién y situacion de género de hombres y mujeres,

tanto en la vida personal, familiar, econémica y cuftural.

ii.- Mujeres que conocen, comprenden y realizan acciones para transformar sus
relaciones y practicas de opresién y desigualdad de género, en su vida personaly en sus
organizaciones.

EJES CONCEPTUALES QUE ORIENTAN LA PROPUESTA INSTITUCIONAL

EL GENERO COMO ORDENADOR SOCIAL Y COMO
CONSTRUCCION COLECTIVA E HISTORICA
|

v v
Es constitutivo de todos Este atributo ademas se combina
jos seres humanos, con otras esferas de la vida de las
Para analizario propone personas. Estas esferas se definen
la categoria de CONDICION DE porla SITUACION DE GENERO.
GENERO.
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Al proyecto le interesa articular la condicidn de Género con la SITUACION DE
CLASE Y SITUACION ETNICA: Mujeres pobres, obreras, campesinas e indigenas

!

Propone generar experiencias educativas que contribuyan a construir
EL EMPODERAMIENTO DE LAS MUJERES.

'

METODOLOGIA PARA LA REFLEXION - ACCION.
“METODOLOGIA DE EDUCACION POPULAR
ENTRE MUJERES.

2.- Caracteristicas_de la Metodologia para fa_Reflexion —Accion “Metodologia de
Educacion Popular entre Mujeres”,

Propésito de la Metodologia: Favorecer el Desarrollo y Empoderamiento de las

mujeres, promoviendo en sus actividades que las mujeres:

e Sean auténomas, que deciden sobre si mismas, que controlan sus vidas y

SuUs cuerpos.

» Reivindiquen sus derechos al interior de sus organizaciones.

« Modifiguen las relaciones de poder entre géneros en su vida personal y en

SuUs organizaciones.

« Participen en espacics de decision.
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¢ Generen y participen en procesos organizativos.

I. Concepciones Pedagégicas de la Metodologia

Reconoce la funcion socio — politica de la educacién, en tanto que considera que
las propuestas educativas estan vinculadas a proyectos ideologicos y politicos en
funcion de intereses de grupos hegemaénicos que tienen el conirol de la sociedad.

Propone, para contrarrestar y enfrentar esta dominacion, desarrcllar y orientar
propuestas educativas con enfoques criticos que se encaminen a una educacion

para la liberacién.

Asume por tanto los planteamientos de la EDUCACION POPULAR.

Caracteristicas de la Educacidn Popularm:

La educacion popular se define ante todo por sus fines sociales: formar sujetos
populares protagonistas de cambios estructurales que modifiquen las condiciones
actuales de opresion, dominacion y explotacion en que viven las mayorias. Lo
popular se concibe en su expresion de sujeto colectivo, organizado y actuante; lo

educativo tiene una dimension politica clara y definida.”'*

Los planteamientos pedagdgicos de la Educacion Popular son los siguientes:

'* Basandose en los planteamientos de Puiggrés (1984) y Puiggros y Gomez (1986), Salinas, Berta y otros autores, identifican
dos momentos histéricos en el surgimiento de la Educacién Popular. El pimer momente se ubica a “... fines def sigio pasado y
principios del presente, ligade a las luchas y reivindicaciones de los sectores obreres y populares por democratizar ef accesc a
la educacién publica, o a las practicas poliico — pedagégicas anthegemonicas que ocurrlan dentro o fuera dei 4mbito del
Estado.” E! segundo momento. se desamrolla desde los afios de los setenta a la fecha ".. se asocia con la comiente
latinoarmericana gue busca en !a educacién un papet liberador, emancipador y trasformador de los sectores oprimidos.
(Salinas. Berta (coordinadora)19953, 49 -50).

'™ Salinas, Berta.1995; 49 -50.
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* Las acciones educativas deben partir de estos saberes y valores para
desarrollarios y enriquecerios.

* La educacion contribuye en el proceso de emergencia del sujeto educativo
popular, a partir de su concientizacion, con e! fin de fortalecer el poder de la
base.

» La educacién es una instancia de formacién y conciencia de reflexién sobre la
practica, de fomento de {a autonomia de los grupos, y de democratizacién de su
conduccion.

Asume la Perspectiva de Género en su propuesta educativa.

Considera que la actual condicién de las mujeres, resultado de ia Qrganizacion
Patriarcal de la sociedad, se expresa en bajos niveles de participacion, decision y
limitado desarroilo de las mujeres en el ambito publico y privado.

Es por ello necesario que las mujeres desarrollen nuevos sistemas de anélisis de
su realidad social y personal, para desmontar aquellas relaciones y mecanismos
que reproducen los sistemas de desigualdad de Género, los cuales han pasado
tnadvertidos e inconscientes durante mucho tiempo.

Para rehacer el sistema de valores y actitudes transmitidas en torno a los
contenidos de (Género, es necesario reflexionar sobre elios, cuestionarlos y
proponer cambios que apunten a la construccion de la Equidad de Género, para
ello se parte de la Educacion Popular, pero en ella no esta presente la Perspectiva
de Género. Ha sido necesario lievar a cabo un trabajo de bisqueda para introducir

" gauinas, Beria 1995 49-50
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esta Perspectiva, para ello se han apoyado de la Teoria de Género y la
experiencia del trabajo con las mujeres, es un trabajo que todavia no esta
terminado, es un campo abierto que aun se sigue construyendo.

Actualmente ia propuesta incorpora los siguientes planteamiento de la Perspectiva
de Género:

1.- Propone implementar ACCIONES AFIRMATIVAS'Y orientadas en varios

sentidos:
¥ La defensa y revalorizacion de la vida y experiencia de las mujeres.

v La busqueda del “sujeto invisible” en ios contenidos culturales, economicos,

sociales y politicos.

¥ La revisidon de todo el funcionamiento de la organizacién social en el ambito

128

publico y privado, para tomar parte siempre a favor de la igualdad =, tanto

en lo que se refiere a los aspectos cognitivos e intelectuales como afectivos
y actitudinales.

¥ Apoyar y fomentar los casos de “trasgresion de roles”.

2.- Intenta definir a las mujeres como sujetos especificos de la educacion.

127 Las acciones afirmativas se constituyen en “una estrategia destinada a establecer la igualdad de oporfunidades por medio
de unas medidas que permitan contrastar 0 corregir aquellas discriminaciones que son el resultado de pricticas o sistermas
sociales. Su finalidad es poner en marcha programas cencretos para proporcionar a fas mujeres ventajas concretas.
Camache, R. 1996, (La cita es d¢e Blanco, Lara. 1999:15).

4« a gonstitucién de un espacio verdaderamente comun a hombres y mujeres que fue, y sigue siendo, &l objetivo primordial
del feminismo. recure inevitablemente a las teorfas de la igualdad. Pero esta iguaidad debe entenderse como igualdad de
derechos, ng como igualacion de identidades, que por lo demas, se haré en provecho de la identidad masculina ya existente.
Debe dejar lugar al juego de las dif ias individuales o colectivas sin por ello predefinias. E1 sigle XX viene asi a modificar
el concepto de igualdad del siglo XVIIE, cuyo fundamento es 1a nocién de cludadanes abstractos. La problematica de los sexos,
comg de fas razas, las cultwras e incluso de tas refigiones obliga a una redefinicién de democracia ¥ cudadania”
Collin.1994:317-318. (La cita es de Lagarde, Marcela,1996:37),
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* Si bien no es posible hablar de “la mujer” como unidad conceptual, sin incluir
elementos tales como clase, raza, estado civil, edad y posicién en el ciclo vital,
la literatura feminista sefiala la subordinacion y opresion como experiencia
comun de las mujeres aunque las formas concretas que asume la
subordinacién varian ampliamente en distintas culturas y épocas histéricas... de
este modo, se identifica por un lado Ia divisién sexual det trabajo que asigna a
las mujeres e! grueso de tareas domésticas de reproducir y mantener las
generaciones, excluyéndolas del disfrute del valor y del ejercicio del poder; y
por otra parte, 1a organizacion de la sexualidad y la procreacion que permite la
apropiacion individual de las capacidades generativas, limitando la autonomia y

la libertad de las mujeres.'®

3.- Enfoca su trabajo pedagégico a la reflexidn, conocimiento y cuestionamiento
de las especificidades de la condicién femenina en la sociedad Patriarcai:

A

a) Elcuerpo, la sexualidad y la condicion femenina.

*... Uno de los resultados de la organizacién genérica es el control social
de los cuerpos de las mujeres y de los hombres, especificamente el
dominic de las mujeres es a través de la “expropiacién del cuerpo
femenino y sus creaciones”...Por ello, la causa feminista ha estado
marcada por alternativas a las experiencias del cuerpo, la sexualidad, la
maternidad, e! aborio, 1a violencia, la enfermedad, |la pobreza material y
simbélica, y la ignorancia: oprobicsas construcciones histéricas de

género...""*®

b) Ser mujer, ser para los otros.

3| atorre. Javier {et. af) 1997,
' | agarde. Marcela. 1997:21.
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La identidad de las mujeres se construye en relacion a los otros, “...seres
inferiores, trasladadas a segundo plano frente a los otros y frente a las
necesidades y las vida de los otros. Las mujeres son educadas para
colocarse en esa posicion, a renunciar y soportar el sufrimiento, la
carencia y el dolor. Si tienen que decidir, en su mayoria sacrifican su
bienestar”'*' Dado que su auto imagen o percepcion se construye desde
una condicidon de inferioridad, esta se expresa en baja autoestima o

minima valoracion de si mismas.
C) En el contexto de su rol reproductivo.

Analiza los espacios donde la mujer se desempefia preferentemente,
como es el hogar, a la vez que cuestiona la rigida caracterizaciéon o
definicion de “trabajo”, en donde {aun es el sector informal de la
economia), con frecuencia excluye la multiplicidad de actividades que
desempeiian las mujeres, sobre todo de sectores populares vy
campesinos, para garantizar la reproduccién diaria de la vida en la
familia y cuyas tareas invariablemente, no son consideradas como

trabajo.
li.- Estrategias Didacticas.

o Se basa en técnicas participativas y en la recuperacion critica de codigos

propios de la cultura popular.

a Eltaller como espacio de produccion individual y colectiva.

" | agarde, Marcela. 1997 18.
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o Continua con la tradicidn feminista del trabajo en grupo' como método
privilegiado para gue las mujeres hablen de su vida cotidiana para después
confrontarla a la luz de la Perspectiva de Género.

o ldentifica significados de género en el propio contexto cultural de las
mujeres,

a Construye oportunidades para las mujeres de manera diferenciada a partir
de acciones afirmativas.

o Fortalece la autoestima.

0 Reconoce y toma en cuenta las experiencias acumuladas a lo largo de la

vida de las mujeres.
a Utiliza el didlogo como experiencia de aprendizaje.
a Promueve la confianza e integracion del grupo.
o Es participativa y liberadora.
lil.- Principales Contenidos Tematicos

Salud, educacién y vida cotidiana:

» |dentidad de ia mujer
+» Mujery salud
o Sexualidad de la mujer

32| o8 grupes de conciencia estaban formados por un reducido numero de participantes, generalmente de clase media y con
niveles universitanics, se convirtieron en el métods privilegiado per el movimiento feminista para que las mujeres se reunieran a
platicar sobre su vida cotidiana. |a cual era confrontado con las concepciones feministas.
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e Sexualidad y pareja.
+  Mujer y educacion.
+ Educacion de los hijos.

+ \Violencia doméstica.

Participacion y liderazqgo:

¢ Metodologia de fa educacion popular entre mujeres.

+ La mujer en proyectos Productivos.

» La organizacion de las mujeres.

Teologia desde la mujer.

= El mensaje de Jesus a las mujeres.

Alfabetizacién y post — alfabetizacion para mujeres.

* lola. Alfabetizacion para mujeres campesinas.

IV.- Estrategias de operacion.

v Promueve la parlicipacion de fas organizaciones para que contribuyan con

recursos humanos y materiales.

v Centra su accion en la capacitacibn de asesoras,

dirigentes,

promotoras y lideres de opinion de las diversas organizaciones

sociales, politicas y religiosas.

¥ Enfatiza el trabajo de multipiicacion.
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IIL.3. PROGRAMA DE ALFABETIZACION PARA MUJERES
CAMPESINAS DESDE LA PERSPECTIVA DE GENERO. LA
EXPERIENCIA DE MUJERES PARA EL DIALOGO.

“ o b Dl e pitTins preocuphacionts wotohas stmpar nos pomtmss At importancia Ao
aprtnden, porsut aslimor qut € wis stcriidad, qut worotras aiamas lo Uegamos & riconeetr, gut
(&) nosotrss nor bactm mencs en eile caso, gut we 1ulimos mads, 1ot stalimos musy lafo, 1os
wenlimos oy AL, iy biornillados por no salir sada, parict que wo fubrimor nosolrss

prsonas de Ligoidad, parcce que fubramos larura porgut na saltomos leer o cierilin.”

La propuesta de Alfabetizacion para mujeres campesinas desarrollada por la
Asociacion Civil Mujeres para el Didlogo, forma parte de las estrategias
institucionales para que las mujeres conozcan, comprendan y realicen acciones
para transformar sus relacicnes y practicas de opresion y desigualdad de género,

en su vida personal y en sus organizaciones.

Especificamente, forma parte de las tematicas consideradas dentro de la
propuesta pedagogica denominada: Metodologia de Educacién Popular entre

Mujeres.

El proposito principal de esta Metodologia es construir y fortalecer el
empoderamiento de las mujeres, ef cual consiste en dotarfas “... de mayor poder
y contro! sobre sus propias vidas. Implica aspectos come la concientizacion, el
desarrollo de confianza en si mismas, ampliacién de oportunidades y un mayor
acceso a los recursos y control de los mismos... El empoderamiento de las
mujeres, sin embargo, no se debe considerar siempre como un juego de suma o
resta, en donde los beneficios de la mujer se traducen en prejuicio para los
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hombres... (implica por el contrario) identificar y dar a conocer los beneficios (que

la equidad de género) trae para (la mujer), la sociedad y para ei hombre,”***

La apuesta institucional por tanto, plantea como prioridad la construccion de un
feminismo humanista, es decir universal que comprenda a mujeres y hombres, en
donde se precisa también que los hombres analicen y reorienten su masculinidad
para superar las relaciones que han dafado tantc a las mujeres como a los
hombres. Esta premisa esta presente en la Misidn Institucional, pero sus
estrategias estan crientadas principalmente al desarrollo de acciones afirmativas
que beneficien prioritariamente a las mujeres.

En tal sentido, dado que lo aitos indices de analfabetismo y baja escolaridad
tienen una relacion directa con la doble marginacion de las mujeres: la pobreza y el
Género'™, en ta convocatoria para los grupos de alfabetizacién se incorpora en

primer lugar a las mujeres de sectores campesinos e indigenas.

Es importante enfatizar que las acciones institucionales se realizan siempre en
coordinacion con diversas organizaciones sociales y politicas en donde participan
las mujeres, razon por la cual la alfabetizacién se lleva a cabo sélo a peticion de
las organizaciones ¢ grupos de mujeres, quienes se encargan de la operacion y

seguimiento de la alfabetizacién.

= Wamoniuk,G. Thomas, H. y Schalkwyk, J. GENDER: The Concept, its meaning an uses. Traducido por Lorena Aguilar,
Departarrent for Policy and Legat Services. S!IDA, Sweden. 1957, (En Alfaro, Marfa Cecilia, 1999: 31),

ME) Género se refiere a las “... construcciones culturales y subjetivas que son elaboradas alrededor de los sexos femenino y
masculine. Dichas construcciones se han establecido como un conjunto de normas y prescripciones que la sociedad dicta,
conformando de manera precisa los roles masculinos y femeninos [roles de género], Las relaciones entre los géneros incluyen
redes de creencias, rasgos de personalidad, pricticas, simboles, representaciones, valores. conductas, normas y actividades
que diferencian a hombres y mujeres a través de un proceso de construccion social. La diferencia ha implicado suberdinacién
de un género [et femenino] frente a otro  fel masculino]. Definicién del Pragrama Universitario de estudios de Género de fa
Universidad Nacional Auténoma de México. (Delgado, Gabriela. 1995, 252).
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A continuacion se presentan las caracteristicas de esta linea tematica denominada:
LOLA: Alfabetizacion para mujeres campesinas, y se desarrolfan algunos

comentarios sobre los resultados obtenidos.

111.3.1. LOLA. Alfabetizacion para Mujeres Campesinas.

Fundamentos Tedrico - Pedagdgicos.

Mujeres para el Didlogo consideran a !a alfabetizacién como una herramienta para
la vida. y como medio indispensable para la promocion del empoderamiento de las
mujeres. Es a partir de a alfabetizacion que es posible e! desarrolio de aptitudes,
actitudes, habilidades y destrezas que contribuyen — junto con ofras acciones
implementadas por la institucién y por las organizaciones sociales y politicas en
donde participan las mujeres — al acceso a espacios publicos en sus comunidades,
la participacién en fa toma de decisiones, el ejercicio del poder y el acceso a

recursos culturales y materiales.

Alfabetizar por lo tanto, implica que los adultos entiendan lo que leen, apliquen la
escritura y lectura a su vida diaria, y que ésta sirva para buscar soluciones a sus

problemas y necesidades.

Es por esta razon que e! aprendizaje, apropiacion y uso del lenguaje escrito, no
puede aislarse del contexto cultural, social y econémico de la poblacion, por lo que
la alfabetizacion debe convertirse en una demanda que surge del propio contexto e

intereses y necesidades de ias mujeres.

Hasta e momento las estrategias elegidas por la institucion para acercarse,
conocer y responder a las necesidades de las mujeres, han sido el de establecer
acuerdos de colaboracion con diversas organizaciones sociales, politicas y
religiosas, para de acuerdo a sus propios ritmos e intereses, formar, capacitar y

asesorar a las mujeres que en ellas participan.
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A partir de la Mision institucional y el acercamiento con diversas arganizaciones,
se han establecido 4 lineas tematicas basicas, de las cuales se desprenden
contenidos diversos, para responder a los intereses y necesidades de las mujeres,
que participan en aquellas organizaciones con las que Mujeres para el Didlogo
establece acuerdos de asesoria y capacitacion.

Una de estas lineas de asesoria y capacitacion es la Alfabetizacién—y—Post-

alfabetizacion.

Se habla de lineas tematicas en lugar de programas, porque todo el esfuerzo en la
implementacion, seguimiento y evaluacion, recae en las organizaciones que
solicitan y establecen acuerdos de colaboracién con la institucion, a quien le
corresponde, capacitar, elaborar materiales y asesorar en la operacion,
seguimiento y evaluacion de las actividades.

1.- Fundamentos Tedricos v Pedagdgicos de la_Alfabetizacidn a Mujeres
Campesinas ™.

La alfabetizacién come ya se menciond, es una de las lineas tematicas contenidas
en “La Metodologia de Educacién Popular entre Mujeres”, y por lo tanto, ella
representa su sustento tedrico — pedagogico. Sin embargo existen algunas
particularidades en su implementacién que es necesario desarrollar.

'3 gste apartado se realiza en base a la evaluacién realizada per ef Alto Comisionado de las Naciones Unidas para los
refugiades ACNUR al “Programa de Alfabetizacién con mujeres refugiadas’. Asesora: Abarca Ma. Fler. San José, Costa fica,
Junig de 1994 yla Sistematizacion de la Alfabetizacion realizada por Investigacién y Desarrolio Femenino Asociacidn Civil: “La
alfabetizacion de mujeres refugiadas guatemattecas en Chiapas: Una experiencia para la construccion de nuevos roles de las
mujeres”. Asesora Jasso lsabel. Comitdn de Daminguez, Chiapas, Méxice. 1998,

130




La Alfabetizacion se fundamenta de los ejes tedricos propuestos en la

Metodologia: la Perspectiva de Género y la Educacion Popular, los cuales orientan

la elaboracion de contenidos y materiales para la capacitacion y alfabetizacién.

Revisemos ahora como se estructuran concretamente en la Alfabetizacion:

Educacién Popular.

La Educacién Popular por sus aportes socio- politicos en torno a la educacion,

permiti6 orientar la alfabetizacion para:

a) evidenciar a la educaciébn como reproductora de los valores de la

b)

c)

dominacion. En cualquier experiencia educativa se aprenden y reproducen
valores y actitudes, por ejemplo: la sumision — frente al autcritarismo; la
ignorancia — frente a conocimientos ajenos, inalcanzables y sin relacién con

la vida; la pasividad y el silencio — frente al verbalismo y la prepotencia.

Posibilitd cuestionar {a vision instrumental de la alfabetizacion, que plantea
comoe unico objetivc de aprendizaje la adquisicion de habilidades para leer y

escribir.

Permitid construir la concepcidn de educacion como recurso para identificar,
analizar y proponer alternativas de transformacion a la realidad individual y

colectiva.
Ayudd a definir principios pedagogicos basados en el respeto a las mujeres
como aduitas, con experiencias y capacidad para proponer y desarmoflar su

propio proceso educativo.

Sirvio como marco ético filosofico para orientar las relaciones pedagogicas
entre aifabetizadoras y alfabetizadas:
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Se reconoce que todos aprendemos de todas. Cada guien tiene su
experiencia, y conocimientos diferentes que podemocs compartic
aprendiendo juntas.

El aprendizaje es una invitacion para participar y construir juntas.

No permite ia burla, el maltrato o la humillacion. Promueve el respeto,
apoyo y solidaridad entre el grupo.

Todas tienen derecho de hablar y opinar de acuerdo a su

experiencia.

Busca gue analicemos, investiguemos o busquemos respuestas a
nuestras dudas.

Nos ensefia a enfrentar problemas y a buscar como solucionarios.

Promueve el cambio personal y social de nuestra realidad.

La Perspectiva de Género, en principio sirve como categoria de analisis para
interpretar las relaciones sociales, en donde el género como construccién histérica y
cultural, es determinante en la actual conformacion de la sociedad, la cual se caracteriza

por la exclusién marginacion y subordinacion de las mujeres.

En base a ella se elaboraron los contenidos para la alfabetizacion, los cuales
buscan facilitar el analisis de la actual division de trabajo, en donde el trabajo
femenino es invisible y desvalorado; en donde se destaca la contribucién de las
mujeres a sus comunidades, familia y sociedad y en donde se aporta informacion

sobre sus derechos politicos, sociales y reproductivos.
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Y como marco para orientar todas las acciones educativas. Por ejemplo, es
primordiai que la formacion de grupos para la alfabetizacion, tome en cuenta la
disponibilidad de tiempo de las mujeres y que ofrezca condiciones para que
puedan asistir acompanadas de sus hijos e hijas a los grupos de estudio. Ademas
de considerar como una tarea esencial, la promocion de un ambiente de confianza,
respeto y valoracién de las participantes, esto con el fin de favorecer su

autcestima.

2.- Meéitodo para la Alfabetizacion.

E! Método para la alfabetizacidn tiene sus origen en la propuesta de Paulo Freire
canocida como “el Método psico — social de Ia palabra generadora”.

La propuesta de Freire, mas que técnica, es politica, dado que en ella se articulan
concepciones sociologicas y educativas que ceinciden con los planteamientos

institucionales.

Uno de los planteamientos centrales en la pedagogia de Freire, 10 representa la
estrecha relacién entre pedagogia y sociedad. En ella se define claramente a la
educacion como pedagogia politica, en donde la reflexion esta unida a la accién

frente a una situacién de opresién.

Educar para transformar la realidad, educar para la libertad, es el fin de la
educacion para Freire, “ ... la alfabetizacién por ende, y toda la tarea de educar,
solo sera auténticamente humanista en la medida en que procure que ef individuo
pierda el miedo a la libertad, en ia medida en que pueda crear en el educando un
procesc de recreacion de bilsqueda, de independencia y a la vez, de

solidaridad.""*®

1 Ergire, 1997:14,
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La pedagogia de Freire, coincide con los planteamientos de la Educacién Popular,
de hecho fue este pedagogo brasiledo, quien ha sido considerado el mas
importante de los precursores de esta corriente socio - politica de la educacion.

Para Freire, al igual que para ia Educacién Popular, la funcién de la educacion es
ayudar a la “organizacion reflexiva del pensamiento” para alcanzar una conciencia
critica que desencadene una accion critica, por 1o que se requiere de un Método
dialogal, participativo, critico y criticista, frente al antididlogo desamoroso y acritico
que no genera criticidad, que rompe la relacién de simpatia, dador de formulas y
comunicados pasivamente recogidos por sus alumnos: educacién bancaria.

En base a los planteamientos de Freire, el mélodo para la alfabetizacidn de
mujeres campesinas, desarrolla 1as siguientes caracteristicas:

Busca la problematizacién de {a realidad.

Rechaza la recepcién pasiva, y promueve la recepcion dinamica y creativa con un
caracter interpretativo de la cotidianidad. Los contenidos para la alfabetizacion se
elaboran en base a la vida cotidiana de las mujeres, de tal forma que hechos
rutinarios y aceptados como inmutables y naturales, son reinterpretados por &l
propio grupo, con el apoyo de nuevas categorias de analisis, con el fin de
resignificar la propia historia personal, familiar y social de las mujeres.

“Es por lo anterior que los contenidos de la alfabetizacion buscan responder a las
experiencias y conocimientos que las participantes tienen de su propia realidad.
De esta manera cada tema que se discute y reflexiona adquiere sentido, utilidad y
vigencia porque ademas de ser conocido, les permite a las mujeres intercambiar
experiencias, solidarizarse y darse apoyo ante las dificultades, asi como desarroliar

formas y alternativas para mejorar sus condiciones de vida.”'*’

37 aparca Ma. Flor. 1994:3.
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Es Dialogica.

La alfabetizacién tienen como objetivo promover el didlogo problematizador para
recuperar {a experiencia de vida como principio de aprendizaje y como fuente de
conocimiento e intercambio.

Es participativa.

Con el fin de recuperar la experiencia de vida como principio del aprendizaje y
como fuente de conocimiento e intercambio, durante el dialogo problematizador se
utiliza la metodologia participativa cuyos principios son:'®

» todas {as personas poseen una experiencia valida adquirida a través de sus
propias acciones a lo largo de su vida;

B en el proceso de ensefianza - aprendizaje se deben crear condiciones
propicias para facilitar la expresién, comparacién y complementacién de

£5as experiencias,

# la relacion entre educando y educador deben basarse en la horizontalidad ¥
la participacion. En tanto que las experiencias de unos y otros tienen la

misma validez;

b tanto educador como educando, necesitan ser sujetos def proceso
educativo y por tanto sujetos de la accion v la reflexidn critica.

Pasos para leer y escribir™,

En cuanto a la tecnica para leer y escribir, Freire también plantes que para muchos
aduftos es mas facil memorizar {a imagen de la palabra entera, que construir las
palabras desde los sonidos. En LOLA, se utiliza una técnica que rescata tanto el

® Canedo 1979 1351
¥ Fuante de este apartado; "LOLA. Manual de la promotora de alfabetizacidn’. Mujeres para e Dialoga A. C.
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aprendizaje de la lectura y escritura a través de la memaorizacién de la imagen
entera, como la posibilidad de leer y escribir a partir de las letras (grafemas} que
representan los sonidos sueltos (fonemas).

Pasos principales a seguir en el método:

1) Presentar una lamina que nos haga reflexionar sobre algln aspecto de la
realidad. €l grupo comparte e intercambia experiencias en tomo al tema,
analiza ese aspecto de su realidad con ayuda de preguntas criticas. A este

paso le llamamos el dialogo.

2) Presentar la palabra generadora, que se descubre a través de la lamina.
Leerla varias veces sefialandola de izquierda a derecha. Por ejemplo LOLA.
Después se iee separando los golpes de voz (silabas). Por ejemplo: LO -
LA

3) Presentar en 4 formas la familia silabica del nuevo fonema. Las cuatro

formas son:

v De imprenta maydsculas
v" De imprenta mindsculas
¥ De cursivas mayusculas
v De cursivas minasculas

Se leen las familias silabicas en voz alta en sus cuatro formas. Después se
vuelven a leer en voz alta presentandolas en orden revuelto, tanto en cuanto a sus

formas como en cuanto al orden de las vocales.

4) Escribir el nuevo grafema, haciéndolo sonar mientras lo escribimos.
Trazarlo primero en el aire, luego en la mesa, después en el cuademo
ocupando una plana entera. por ultimo en el cuademo ocupando los
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renglones correspondientes al trazo y respetando €l “piso” de las letras.

5) Se forman palabras nuevas con las familias sildbicas conccidas. Para ello
se usan los cartoncillos con las familias silabicas en sus cuatro formas. Se
escriben las palabras también en el cuademo en letras cursivas.

6) Separamos los sonidos de la familia silabica. Después buscamos
palabras conocidas que empiecen con ese sonido y gue terminen con ese
sonido.

7} Acordar con el grupo los ejercicios que se van a realizar durante la semana.
Si son ejercicios de la cartilla LOLA explicar muy bien como se deben
reafizar. Acordar también qué acciones concretas individuales y /o colectivas
se van a realizar en la vida diaria a partid del didlogo de la leccién. A este

paso o llamamos ejercitar y evaluar.
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Materiales, descripcién y objetivos.

B AR PR TR

Rotafolio con imagenes que ayudan a iniciar el dialogo

problematizador y llegar a la palabra generadora.

PR y - . -

Tiras de cartuiina con cada una de las palabras

4 generadoras, para que las mujeres visualicen,
memoricen y trabajen la descomposicidn e

_J] integracién silabica.

Manual de la Promotora de Alfabetizacién.
En el se desarrollan todos los contenidos para la
alfabetizacion, con el fin de que la aifabetizadora,

lea estudie y prepare las sesiones con el grupo.

| e ——_ oy T i e

Cartila de alfabetizacidbn para mujeres

campesinas. Contiene ejercicios para cada

una de las palabras generadoras. Se

proponen a las mujeres actividades para
gjercitar la lectura silabica, de sonidos vy
posterior integracion de palabras, en letra

imprenta y manuscrita.

g ¢ e

La lectura aparece prmero con pequefias
palabras para de manera progresiva leer y

escribir mayor niumero de oraciones y textos.

T
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4.- Temas de Ia cartifia “LOLA” Alfabetizacion para Mujeres Campesinas.

A continuacion se presentan los principales ejes tematicos y contenidos que

intenta abordar la Alfabetizacion,
objetivos especificos

en el anexo 6 se desamrollan con detalle los

para cada uno de los contenidos planteados, palabras

generadaoras y letras que se aprenden en cada uno de ellos.

EJES TEMATICOS

CONTENIDOS

integracion del grupo.

1.- Importancia de la alfabetizacion.
2.-
affabetizar?

;Como organizar un taller para
3.- Expectativas e intereses del grupo.

4 .- Presentacion e integracién dei grupo.

ldentidad de la mujer campesina

1- LOLA. La

campesina.

vida de una mujer

El trabajo de las mujeres

1.- El trabajo fuera de casa.
2.- Eltrabajo en el hogar

Valoracion de las actividades que realizan
las mujeres en el hogar y la comunidad.

1- La colectivizacibn de tareas

domésticas.
2-
produccién agricola.

Participacién de la mujer en la

Condicion de género de las mujeres

campesinas.

1.- Libertad para realizar lahores fuera de
casa.

2.-El Derecho a la parcela.

3.- E! Derecho al descanso.

4.- La situacion familiar.

5.- La situacién de pareja.
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EJES TEMATICOS CONTENIDOS

1.- La funcién reproductora de la mujer en

la sociedad.

2.- Los problemas de México y su relacion

con la situacion de las mujeres.

La situacién de clase de las mujeres 3.-Critica a la ideclogia que se transmite
campesinas. por la cultura y tradiciones de nuestras

comunidades y los medios de

comunicacién.

4.- Las diferencias de clases sociales y

Sus causas.

5.- Analisis de los servicios educativos y

de salud que reciben las mujeres.

La importancia de que las mujeres se 1.- La importancia de la lectura y escritura.
organicen 2.- La necesidad de una Metodologia de

Educacién Popular.

3.- Luchas emprendidas por las mujeres y

hombres de fos sectores campesinos.

4.- Posibifidades de construir la

organizacion de las mujeres.

5.- Estrategias para la Alfabetizacion.

« Responde a la demanda de organizaciones o grupos de mujeres.

e Son las propias mujeres quienes una vez capacitadas alfabetizan a otras
mujeres de sus grupos U organizaciones.

« La alfabetizacién se realiza en el propic ambito social de las mujeres.

e Se brinda asesoria permanente para la evaluacidn y seguimiento de la

alfabetizacion.
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11.3.2. El Empoderamiento de las Mujeres. Objetivo de la

Alfabetizacion desde la Perspectiva de Género.

*... aprendi muchas cosas que ni siguiera
pensaba que Raciamos nosotras {as mujeres...
para desarrollar nuestras cualidades debemos

valorar fo que somos, fo que facemos...”

Donia Olga

La Mision institucional que orienta y dinamiza las acciones educativas de Mujeres
para el Dialogo, tiene como fin Ultimo contribuir en la construccion de nuevas

identidades de género.

La propuesta surge de la critica a la actual organizacion social, en donde un factor
importante y trascéndental que mantiene la desigualdad, 1o representa la condicion
subordinada y discriminada de las mujeres.

En el analisis de la realidad propuesto por la institucion, adn y cuando esta
centrado en las mujeres, se reconoce la participacion de ambos cuerpos sexuados:
hombres y mujeres, en la preservacién y reproduccion de 1a actual organizacion de

Género.

Considera ademds que el Género como construccion social, permea todos los
espacios de la vida de las personas, dado que la construccion de la diferencia
sexual. se traduce en caracteristicas y valoraciones distintas para lo femenino y lo
masculino, ios cuales trascienden a ia propia corporeidad, vinculdndose vy
articulandose en las diferentes dimensiones de nuestra realidad social.

Por tanto. en su propuesta de transformacion de las actuales condiciones de
desigualdad de género, reconoce la necesidad de involucrar a hombres y mujeres
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en esta tarea. Tarea que si bien empieza con la toma de conciencia individual,
plantea el enorme reto de buscar propuestas transformadoras en todos los
espacios de nuestra vida personal y social.

Sin embargo, Mujeres para el Dialogo, por su origen y tradicién feminista, ha
elegido como opcidn para la edificacién de esta nueva sociedad democratica, la
construccién y fortalecimiento de! poder de las mujeres.

El empoderamiento de las mujeres'®’, se convierte por tanto, en la tarea

principal de la institucion.

Para lograr ese objetivo, la institucion a creado su propia Metodologia:
“Metodologia de Educacion Popular entre Mujeres”, en el capitulo Hl.2 se
desarrollan sus fundamentos y estrategias pedagogicas.

En este apartado interesa presentar de manera general las contribuciones de esta
Metodologia al empoderamiento de las mujeres. Presentamos exclusivamente una

de sus lineas tematicas la Alfabetizacion.

Se presentan sdlo comentarios generales, dado que la institucion no cuenta por el
momento con una investigacion evaluativa que describa con detalle ios fogros y

dificultades de este proceso educativo.

0 «g| empoderamiento de las mujeres: consiste en dotar a las mujeres de mayos poder y control sobre sus propias vidas.

Implica aspectos como la concientizacidn, y ef desarrolle de confianza en 8! mismas, ampliacién de oportunidades y un mayor
p 5P

acceso a los recursos y control de fos mismos”; ( Alfaro, Marla Cecilia 1999 31).

142



1.-  Aportes de la alfabetizacion al empoderamiento de fas mujeres.

Dar cuenta de los procesos de empoderamiento de las mujeres resuitd reaimente

dificil,

ya que existen factores internos y externos al proyecto que limitaron el

analisis, a continuacién se mencionan algunos:

Factores institucionales:

*

No existen criterios evaluativos que permitan reconocer los cambios de las
muijeres en la vida cotidiana y en las organizaciones. Hace falta definir un
perfil de entrada y perfil de salida de Ia poblacion que participa en el
programa, que permita contrastar y verificar algunos logros. En tal sentido,
es necesario definir con claridad que tipo de cambios concretos se quieren
producir.

No se ha logrado incorporar las visiones particulares de las mujeres que
participan en el proyecto, es necesario esforzarse por integrarias en los
procesos de planeacién y accion de los proyectos de aifabetizacion, lo cual
aportaria importante informacién' para evaluar las aportaciones del

proyecto.

Ante la problematica diversa de las mujeres en las diferentes regiones en
donde se realiza la alfabetizacién, no se ha logrado responder
efectivamente con métados y contenidos apropiados, para la alfabetizacion

y evaluacién del proceso. ™’

"' Es relevante mencionar que en algunas organizaciones, como es el caso de la zona de Chilén en Chiapas , han traducide

el Manual de alfabetizacién en Tzeftal, y fos grupos de estudio imparten la alfabetizacidn primero en este idloma, y

pesteriormente en espafiol.
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¢ Aln cuando las diferentes organizaciones que promueven la aifabetizacién
tienen proyectos diversos, no se ha logrado articular las preocupaciones
concretas de la poblacién en torng a la salud, el trabajo, la familia, entre
otros, con la alfabetizacién.

Factores externos al proyecto:

+ Hace falta mayor investigacion en torno a “... como se construye el
conocimiento en contextos estructurados para el aprendizaje y cémo se
logra en contextos espontanecs donde los retos de 1a vida cotidiana exigen

el uso de saberes cada mas sofisticados’'*

+ La propuesta educativa exige un proceso largo en donde las participantes
tengan la apertura para comprender otras formas de ser y de interpretar el
mundo. Capacidad para desplazar la propia experiencia y dar lugar a otras
formas de pensar y de sentir, y para modificar nuestra forma mirar el mundo
transformando los focos de atencién.'*®

+ Realizar un cambio tanto en la vida personal de la mujer como en la
organizacion en que participa, es un objetivo lento y de fargo plazo, lo que
implica dar seguimiento al proceso de cambio a lo largo del tiempo, situacion

a la que no siempre puede responder el proyecto.

+ La pobreza extrema en que viven las mujeres indigenas y campesinas en
nuestro pais, desplaza constantemente a la alfabetizacion como prioridad,

para la vida personal y colectiva de las comunidades.

2 K alman, Judith. 1998:4.
2 kalman. Judith. 1998.
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Pese a los factores antes sefialados a continuacién se presentan algunos

logros del programa:

Como ya se menciond en el Capitulo HI.2 las estrategia de alfabetizacion
implementadas por la institucién tiene dos vertientes principaies:

% Los grupos de alfabetizacion son promovidos y atendidos por las propias
organizaciones sociales, campesinas, indigenas o religiosas que realizan
acciones con mujeres.

** Y una estrategia de cascada, es decir, la institucién capacita a miembros de
las organizaciones para Que a su vez asesoren e imparan la
alfabetizacion y apoya con materiales impresos para que ésta se lleve a
cabo.

Estas estrategias han permitido ampliar la cobertura de la alfabetizacion en varias
regiones del pais, actualmente existen grupos en Veracruz, Oaxaca, Guadalajara y
Chiapas. Y se tienen convenios de colaboracién con 12 organizaciones.

La institucion ha capacitado en un periodo aproximado de cuatro afios (1996-
1989) a 200 promotoras. (Ver Anexo 7).

En términos generales el proyecto educative ha mantenido comao elementos de su
practica: la participacién, el intercambio de experiencias y fa reflexion

colectiva.

Estos elementos son valorados especialmente por los grupos ya gue les permile

“... hacer vida propia, tener instancias de toma de decisiones y desarrollar valores

horizontales y dialdgicos."'**

** Anke van Dam. ; Existe una metodoiogla de Género?. Sin referencia, Péagina 129.
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En relacion a ios contenidos de Género los grupos de alfabetizacion buscan la
promocidn de la participacién y definicion de nuevas identidades de las
mujeres. Por lo que un objetivo primordial de los grupos de alfabetizacién es
construir un espacio en que las mujeres puedan encontrarse CoNsigo Mismas,
intercambiar experiencias, tomar conciencia de su pape! dentro de la familia y de la
sociedad.

Dado que los grupos de alfabetizacién son promovidos por las propias
organizaciones que realizan acciones diversas en las comunidades, las
alfabetizadoras son en su mayoria conocidas por las mujeres, 10 que ha facilitado
que los grupos se conviertan en poco tiempo en un espacio reconocido y aceptado
por las mujeres. Sin embargo, las condiciones de pobreza y de género, limitan la
posibilidad de contar con espacios adecuados en donde ellas puedan disponer de
tiempos y momentos propios para reflexionar y aprender. La reflexion se realiza
muchas veces de pie y dividiendo fa atencién entre el grupo y los propios hijos.

De cualquier forma, estos momentos son valorados por las mujeres, ya que en la
mayoria de los casos, es la unica oportunidad de que disponen para dedicarse un

tiempo y espacio para ellas mimas.

En relacion a los contenidos de la alfabetizacion, estos son considerados
estratégicos para la construccién de nuevas identidades femeninas, en tanto que
ofrecen un analisis distinto de la realidad social y de género, se espera por tanto
que la reflexion y problematizacién de esta informacicn favorezca para que “... [a
mujer tome conciencia de su posicién social y cultural... y gue pueda modificar esta
posicion subordinada y discriminada en una situacién mas igualitaria, con mas
acceso a la toma de decisiones, con mas influencia en las organizaciones (y) con

. ;e pral 145
mas respeto hacia si misma..."”

5 anke van Dam. ;Existe una metodologla de Génern?. Sin referencia. PAgina 130.
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La problematizacion de la realidad es un elemento fundamental durante la
alfabetizacion, 'a responsable directa de promover el didlogo y aientar la
participacion es la alfabetizadora, para ello es capacitada en el método para la
alfabetizacién y sobre cada uno de los contenidos de la cartilla.

Es aqui quizas, en donde se encuentra el mayor reto. Por un lado porque la
capacitaciéon que imparte Mujeres para el Didlogo no es suficiente para resolver
cotidianamente las dudas que surgen en torno a los contenidos. De tal forma gue
el seguimiento cercano y permanente que realicen los coordinadores de cada
organizacion es fundamental para garantizar que los contenidos puedan

desarrollarse de la mejor forma posible.

Otro problema lo representan los propios materiales, los cuales no responden a las
caracteristicas geograficas y culturales de todas las regiones donde se lieva a
cabo la alfabetizacion. Existen por ejemplo comunidades en donde las mujeres ni
siquiera dominan el espaficl, por lo que las palabras utilizadas en los materiales

son complejas y de dificil comprension.

QOtro factor importante, lo representa el perfil de las propias alfabetizadoras,
muchas de ellas sdélo cursaron algunos grados de primaria y sus experiencias de
vida se han reducido a sus propios espacios familiares y comunitarios, por lo que
cuentan con limitades bagajes culturales para ampliar los contenidos que se

trabajan en los materiales de alfabetizacion.

En algunos casos, las alfabetizadoras, por ser ellas las que poseen mayores
herramientas culturales y técnicas, tienen que desempefar mas de un cargo en
sus comunidades, por lo que se saturan de responsabilidades, situacion que les

impide la preparacion de ios temas.

Otro aspecto a considerar, y que corresponde a la capacitacion de las
alfabetizadoras, es la innegable necesidad de desarrollar habilidades gque faciliten
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tanto la motivacion para la participacion de las mujeres durante la reflexion de los

contenidos, como elementos para el analisis y problematizacion de la realidad.

Es decir el manejo del didlogo problematizador, ademas de los contenidos ligados
a la experiencia de vida de las participantes, implica el desarrollo de habilidades
comunicativas e intelectuales, necesarias para la coordinacién de grupo y para el
manejo de contenidos, como son; la capacidad de analisis, sintesis, comprensién,
valoracion y cuestionamiento en torno a lo que se lee y se dice, asi como
cualidades de crden socio afectivo, por ejemplo, respeto a fa otra, integracion
grupal, capacidad de escucha, por mencionar algunos. Elementos que no se
adquieren mecanicamente por el solo hecho de manegjar la metodologia para la
alfabetizacion, y que son imprescindibles para el logro de procesos educativos

horizontales y participativos.

Sin embargo, pese a estos retos a los que es necesario dar respuesta, es
importante mencionar que la maycria de las participantes, reconocen como

importante la reflexion de la realidad y reconocen que las cosas estan
cambiando”, en el sentido de que ahora “ya se ve mas que la mujer participa”. Es
interesante subrayar la importancia que tiene esta percepcion porque recupera la
vision de la posibilidad de cambioc. Consideran que su seguridad personal se
modifica, ya que la mayoria de las mujeres expresan que ahora ellas se atreven a
opinar y a solicitar informacién que antes no comprendian: “Ya puedo leer
cualquier papel, ya nadie me puede engafiar en algunas cosa’, “en la clase

aprendimos a animarnos a hablar”
La participacion de las mujeres favorecid una imagen de si mismas mas valorada

y consciente de sus limitaciones y potencialidades, aspectos que sin duda
ayudaran a la conformacién de su autoidentidad, 1a cual, segin Marceta Lagarde
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“... se conforma por la conciencia que el sujeto tiene de si mismo en su relacién

con el mundo y por los sentimientos diversos acera de su propio ser”'*®

El que las mujeres adquieran herramientas que les permitan comprender e
identificar el complejo proceso social , cultural e ideologico a través del cual nos
constituimos como mujeres, les permite identificar alternativas diversas a los roles
de nuestras identidades asignadas por la sociedad, los cuales nos plantean

exigencias de SER y prohibiciones de SER.

Gracias, en parte, al proceso de analisis y reflexion realizado por las mujeres en fa
alfabetizacion, es posible cuestionar la inmutabilidad de los roles, formas de
relacion y valoracién de las mujeres. '

En relacién a los procesos de alfabetizacidn, realmente nc se cuenta por el
momento con criterios evaluativos claros, por 1o que la sensacidn general de las
implementadoras del programa, es que no se ha logrado realmente que las

mujeres aprendan a leer y escribir.

Lo anterior responde a diferentes razones, entre ellas destaca el que las sesiones
de alfabetizacion se realicen una o dos veces por semana, con una duracién de
dos o tres horas, lo que impide tener continuidad en el proceso de aprendizaje.

Los grupos se enfrentan a la frecuente irregularidad en la asistencia de las
participantes, quienes tienen que priorizar las necesidades domeésticas o incluso
organizativas, e! que algan miembro de la familia se enferme, el que no encuentren
apoyo para el cuidado de los animales, © que se requiera de su apoyo para

™ | agarde, Marcela. 19921 12. .
47 « gj bien |a autoidentidad esta consbuida a partir de la identidad asignads, de esa que nos asigna ei mundo.. en las mujeres
las identidades asignadas fienen mayor fuerza que la autvidentidad, se nos asignan identidades que generaimente son
compulsivas [de realizacién obligatoria]. Para las mujeres, en tanto que la mayor parte de los contenidos de nuestras vidas son
considerados naturas [o sobre naturales), estos contenidos son considerados compulsives, es decir, no podemos dejar de

realizarios, son infenunciables.” (Lagarde. Marcela. 1992: 16).
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alguna actividad religiosa o0 comunifaria, son algunas de las causas por las que las
mujeres no asisten. A esto hay que agregar, por ejemplo en el caso de Chiapas, la
tensién que se vive por la guerra de baja intensidad: la presencia del ejercito, el
rumor de la llegada de grupos paramilitares, impide que las mujeres se desplacen
a los grupos de alfabetizacion.

Ademas el hecho de que las alfabetizadoras sean responsables de cargos diversos
también altera la reqularidad de las sesiones para la alfabetizacion.

Existen ademas comentarios criticos de las alfabetizadcras y las mujeres de
algunos grupos, principaimente de las zonas indigenas del pais, en tormo a los
materiales para la alfabetizacion, consideran que aprender la letra manuscrita e
imprenta al mismo tiempo confunde y hace mas dificil el aprendizaje de la
lectoescritura. Ademas de que los contenidos no son faciles de comprender y
traducir frente a un grupo de mujeres que en su mayoria no habla bien el espafiol.
Es necesario plantea, revisar los contenidos e incluir aspectos concretos de la vida

cotidiana de las mujeres de cada regidn.

E! propio método de alfabetizacion ha sido cuestionado, si bien es sencillo, resulta

largo y lento para la presentacién de todas las consonantes.

En cambio los materiales y el método han sido bien recibido en comunidades
rurales y campesinas que hablan perfectamente el espariol.

El trabajo realizado por Mujeres para el Dialogo en regiones indigenas y
campesinas, plantean sin duda enormes retos en la actual practica alfabetizadora.

Entre los retos destaca |la impericsa necesidad de crear ambientes letrados, frente
a condiciones extremas de pobreza, en donde la lectura y escritura no son
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considerados elementos necesarios para sobrevivir. Para avanzar en esta tarea es
importante evaluar la posibilidad de vincular la alfabetizacién a otras acciones
implementadas por las organizaciones por ejemplo en la promocidn de la
autoestima, proyectos productivos, derechos humanos, primeros auxilios , salud,
herbolaria, entre otros, lo que implicaria necesariamente revisar la valoracion de la
alfabetizacion por las propias organizaciones y la participacién que actualmente
desempefia Mujeres para el Dialogo respecto al seguimiento y evaluacion de este

proceso educativo.

Como vemos el programa de Alfabetizacion impartido por la Institucion se enfrenta
a importantes disyuntivas. Esperamos que la presente investigacion contribuya en

esta tarea .

151




CAPITULO IV

PEDAGOGIA DE GENERO. ; REALIDAD VIRTUAL?




V. PEDACOCGIA DE GENERO (REALIDAD VIRTUAL?

“EL onden gut golisnna o suler acadimico andoctrricoments
Tapizn 3 barta Uoguia sutstns capscidad de pessamiento,
lo orienin de scutrdo com wnsr prtafutrtos dogmdticor

gt 103 comductn wns y ok vy & Aar untvs

A. Mostse Pepens™

Con ia Teoria de Género'*® se amplia el campo de interpretacion de la realidad, se
plantean nuevas preguntas, y descubren problematicas ignoradas por muchos
afos. El analisis de la cultura y |la sociedad a partir de las diferencias sexuales, ha
permitido ademas, el visibilizar la participacién femenina en el discurso y la

practica historica, politica y social.

Un espacic priviiegiado para analizar y reflexionar sobre los contenidos de

150 1o representa la educacion, ya gque es en ella, como campo de

Género
practicas sociales, en donde se construyen diversos e importantes significados
culturales; y en donde se concretan las posibilidades y limitaciones en torno a el

ser, y el deber ser.

48 Cita de Alfaro, Elisa y Garcla Gloria.1994. Coeducacién. Sin referencia.

%« E| Género es mas que una calegoila, es una teoria amplia que abarca categorlas, hipdtesis, interpretaciones y
tonocimientos relativos al conjunto de fenémenos histéricos construidos en tomo al sexo. El género estd presente en el
iales, en sus relaci ; en la polftica y en ia cuttura”™. Lagarde, Marcela. 1996:26

munda, en fas sociedades, en fos sujetos
3¢ ge entiende al Género como ... construcciones culturales y subjetivas que son elaboradas alrededor de los sexos
fernenino y mascutino, Dichas constucciones se han establecido come un conjunte de normas y prescripciones que [a
sociedad dicta, conformanda de manera precisa los roles masculinos y femeninos [roles de género). Las relaciones entre los
generos inciuyen redes de creencias, rasgos de personaliidad, practicas, simbolos, represertaciones, valores, conductas,
normas y actividades gue diferencian a hombres y mujeres a través de un proceso de construceién social. La diferencia ha
implicade subordinacién de un género [el femenino] frente a oo {el masculmo] Definicién del Programa Universitario de
estudios de Género de !a Universidad Nacional Autdbnoma de México. (En Wuest, Sitva, 1995. 252},
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Asi por ejemplo, la educacion esta siendo fuertemente cuestionada en sus
contenidos tedricos, normativos, ¥ en sus practicas cotidianas, por su contribucién
al actual orden de Género, caracterizado por ser un sistema andrécentrico cuyos
valores y contenidos son impuestos como universales, y cuyos costos principales
son la subordinacion y la marginacion de las mujeres.

Al mismo‘tiempo,'law'mpeﬂosa-necesidad*de‘construir*Telacionesahemativasentre
los hombres y mujeres; y la busqueda de modelos sociales que permitan el
desarrollo integral de las personas, ubican a la educacién como instancia
indispensable para construir nuevas identidades Y como condicion necesaria para
fograr avanzar en la edificacion de realidades sociales, caractenizadas por la

equidad y la democracia genérica.

Si bien estas tareas competen a todos los campos del conocimiento interesados en
la investigacion del fenomeno educativo, es especialmente relevante para la
Pedagogia, dado que es ella quien esta directamente involucrada en los procesos
de ensefianza - aprendizaje, y en la determinacién y difusién de conocimientos,
valores y practicas sociales y culturales, considerados como pertinentes para la
realizacion y permanencia de un determinado proyecto social.

Si bien el anaiisis e interprétacién del Género en la elaboracion de propuestas
educativas siempre ha existido, éste se ha realizado en base a supuestos falsos de
neutralidad, lo que ha provocado que los valores y conductas masculinos fueran
codificados como universales y naturales, reproduciendo la actual ordenacion de

genero.

Actual-mente. dada la influencia de las perspectivas feministas y de Género
{consolidacién teérica y metodoldgica del feminismo), se estan planteando
paradigmas distintos, que para el caso del andlisis educativo, han per'mitido
evidenciar que “... al interior de las propuestas pedagogicas, de los materiales
didacticos y de las relaciones interpersonales, en los procesos educativos, se
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evidenciar que “... al interior de las propuestas pedagodgicas, de los materiales
didacticos y de las relaciones interpersonales, en los procesos educativos, se
juega una valoracién- en forma velada que se vive como natural—sobre los
papeles que deben desempenar las mujeres y los hombres en una sociedad.”'®

También desde esta Perspectiva de Género, se estan construyendo modelos
educativos, cuyo reto principal es el desarrofio de metodologias orientadas a Ia
construccion de nuevas identidades de género, y que al mismo tiempo buscan
favorecer la edificacion de sociedades plurales, en donde existan mayores
beneficios para las mujeres.

En estas propuestas, como en todo proyecto educativo, subyacen concepciones
particulares en torno ... a una nocién del desarrollo social ¥ a una nocién del sujeto
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a ella asociada”™™, las cuales sirven de base para definir las necesidades

educativas y para proponen estrategias metodoiogicas diversas.

Interesa, en base a la sistematizacion y reflexion tedrico concepiual reafizada en la
presente investigacion, disertar sobre la caracteristicas de la Hamada Educacion
desde la Perspectiva de Género,

En principio me parece relevante destacar que la incorporacion del Género en la
educacion, no necesariamente ha significado la introduccién de elementos criticos
en torno a la actual organizacion de género, y menos atn sobre la vinculacion y
articulacion de este orden genérico, con otras formas de organizacién social ¥

economica.

Las diferencias sexuales, son interpretadas en este contexto, como retrasos
culturales que seran superados en la medida en que se avance en el transito por

"' e Agliero, Mercedes Acosia Marganta 1996:89-102
¥ Znes, Oscar 989,100,
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En esta 16gica, la educacion es considerada como prerrequisito indispensable para
acceder a etapas superiores del desarrollo cultural. Por ello los fines definidos para
este paradigma educativo, se orientan principalmente a dotar de aquellas
habilidades y actitudes establecidas como necesarias, para desempefar los
nuevos roles establecidos en este proceso ascendente del desarrollo social,
traduciendo estas exigencias en nuevos programas educativos, COn NUevos
contenidos tematicos y nuevas actividades, ahistoricos, aislados y temporales, que
sblo atienden algunos aspectos de la vida o de ila problematica social, econémica,

politica o cultural.'**

Estos enfoques como veremos a continuacién, no responden realmente a los
planteamientos de {a Perspectiva de Género.

¢ Qué entendemos entonces como Perspectiva de Género?

En la postura desarrollada en la investigacion se coincide con la definicion
planteada por Marcela Lagarde:

“ La perspectiva de génerc implica una mirada ética del desarrollo y la democracia
como contenidos de vida para enfrentar la inequidad, la desigualdad y los oprobios
de género prevalecientes. Es decir, la perspectiva de género es una toma de

posicion politica frente a la opresién de género: es una denuncia de sus dafios y su

' En estas posturas se recurre frecuentemente a concepciones educacionistas para fundamentar el cambic de los roles -
sexuales. * El educacionismo es esa comente que asigna a ta educacion y concretamente a fa educacién escolar un pape!
socialmente trascendental® (Carmona,1997:105) “(...} es una actitud generalizada de quienes atribuyen propiedades casi
magicas a la educacidn y pretenden que primero debe educarse y luego atacar tode lo demnas. Hija del idealismo y del
individuatismo, la corriente educacionista sostiene que todes los problemas de la humanidad se originan en la fafta de
educacidn de los individuos, en su ignorancia, en su falta de #ustracidn que los hace incapaces, ineficaces, indolentes, egoistas
& inmorales. Reciprocamente, de acuerdo a esa comiente, todes los preblemas de la humanidad se resuelven cuando por
medic de |a educacion se logre hacer sabios y virtuosos a todos fos hombres™ [Pérez Rocha, 19766, Pérez. Rocha 1978] (Es

una cita de Puiggros, Adriana. 1980: 14).
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destruccion y es a la vez, un conjunto de acciones y alternativas para

erradicarla™'™*

En tal sentido, la Perspectiva de Género no se limita a la situacidén de las mujeres,
pues parte del supuesto de gue las relaciones de desigualdad competen a ambos
sexos, por lo que analiza la construccion social y cultural de la identidad del género
masculino y femenino; se interesa en explicar las relaciones intergenéricas e
intragenéricas; y se preocupa por conocer y transformar las estructuras y
dinamicas sociales y culturales, que reproducen y mantienen las relaciones de
desigualdad y dominic entre géneros, introduciéndolos a ambos en un rol de

opresion.

Transformar la desigualdad genérica en relaciones mas equitativas es el

mayor reto de la Perspectiva de Género.

Por ello, la Perspectiva de Género implica la reflexién y cuestionamiente de todas
las dimensiones del orden politico, econdmico, cultural y social, dado que en ellas
ademas de manifestarse contenidos de Género, se ponen en juego propuestas de

desarrollo, que determinan la actual desiguaidad de Género.

Si bien no podemos afirmar la existencia de un solo paradigma de desarrollo desde
la Perspectiva de Género, si es posible delinear algunas componentes esenciales,
tomando como referencia el modelo de Desarrollo Humano, propuesto por la

Doctora Marcela Lagarde:

4 La equidad. “..Remite a la diversidad y reconoce ademas 'as enormes
desiguaidades actuales en la posibifidad de acceder a las oportunidades
para mejorar la vida. El principio de equidad parte de identificar las
diferentes formas de participar en los procesos (garantizando gque cada

™™ | agarde. Marcelat896:38.
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persona o grupo humano (sexo, genero, clase, religion, edad) participe en

todas y todos los procesos de desarrollo y se beneficie de ellos).”'>

< La sustentabilidad. “... contiene una vision filosofica de trascendencia, de
futuro y de solidaridad con las generaciones siguientes, e implica reconocer
su oportunidad de disfrutar por lo mencs, el mismo bienestar que ahora a

sido construido...”"*

% El empoderamiento. { estar empoderada/lo) significa; * que la gente esta en
posicion de ejercer su capacidad de elegir de acuerdo a su propio y libre
deseo. E! empoderamiento implica una politica democratica en que la gente
puede influir en las decisiones sobres sus propias vidas. Reqguiere
liberalismo econdmico para que la gente esté libre de regulaciones y
controles econdmicos excesivos. Significa la descentralizacion del poder de
tal manera que la gobernabilidad sea traida a la puerta de cada persona.
Significa que todos los miembros de la sociedad civil, particularmente las
organizaciones no gubemamentales, participen de lleno en la tarea de tomar

e implementar decisiones™'®’

< La productividad “ en el paradigma del desarrollo humano no es un aspecto
aislado sino conectado con los otros principios para el desarrofio...los cuales
son indispensables para reformular 1os criterios de preductividad. En primer
término para considerar las distintas cargas sociales de mujeres y hombres
y, en segundo, para crear criterios diferenciales de productividad e impulsar

mecanismos para enfrentar las dobles y triples jomadas de las mujeres.”

3| agarde, Marcela. 1956: 104.
% | agarde, Marcela, 1996: 105,
' Haq,1995:20 (La cita es de Lagarde, Marcela.1996:111).
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Estos principios de desarrolio se plantean como estrategias para abatir la
desigualdad social y para transformar las relaciones de opresion y subordinacion
de Género.

La construccion de este paradigma de desarrollo implica también estrategias
especificas para desmontar criticamente, las actuales concepcicnes en tomo al
Género, las cuales se manifiestan en la representacién del mundo y en {a propia
subjetividad.

Descifrar los intrincados procesos de construccion de los contenidos de Genero y
como se concretan en la vida cotidiana y social, se han convertido en el objeto de
estudio de la Teoria de Género, pero la blsqueda de estrategias para transformar
los contenidos de género y las relaciones que de ellos se derivan es una tarea

eminentemente Pedagagica.

Hacer una revision critica de los aportes de la Teoria de Género en la educacion, y
de como se han traducido en propuestas educativas concretas, es justamente una
de las tareas de la Pedagogia. Ya que a ésta, como espacio de construccion
tedrica y metodoldgica |e corresponde dar cuenta de “... los procesos econdmicos
— sociologicos, culturales (y de género), en los cuales los procesos educativos
nacen y se desarrollan (para dar cuenta) de su pertenencia a la histcria social y de

la historicidad de su objeto”'®?.

En tal sentido es importante retomar la necesidad de la reflexion pedagoégica en
torno a los fenémenos educativos, y las implicaciones politicas y éticas que supone

la definicién de propuestas educativas concretas.

La reflexién pedagégica nos remite por tanto, a cuestionamientos epistemoldgicos
en torno a como se define a realidad misma, el papel de ia teoria y el uso de

138 pyiggrés, Adriana. 1980: 31.
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métodos y técnicas en el proceso de construccidn de modelos educativos desde la
Perspectiva de Género.

Es decir, la Pedagogia se enfrenta ante el encrme reto de articular las diferentes
dimensiones de la realidad educativa, para dar cuenta de las mediaciones tedricas
Yy pedagogicas que existen en la definicion de propuestas educativas
determinadas, por lo que no es posible reducir el campo de la Pedagogia a
Género.

Sin embargo si es posible establecer las mediaciones teéricas y pedagodgicas
construidas para valga la redundancia, construir una o varias Pedagogias desde la
Perspectiva de Género. En este caso estaremos aiudiendo particularmente a la

construccion de propuestas curriculares'®®.
Caracteristicas de fa Pedagogia de Género'®,

¢ Su punto de partida para el analisis de la realidad educativa y la definicion
de necesidades educativas, lo representa el cuestionamiento critico de la
condicion subordinada y discriminada de las mujeres.

¢ Entre sus finalidades educativas destaca la estimulacion de la capacidad
critica y de reflexién, para analizar la situacién y condicion de Género de las
mujeres y para buscar alternativas para transformarlas.

" El Curriculum es definido como totalidad; este €3, para dar cuenta de la Iégica de construccitn y articulacién de la
propuesta educativa. es necesario reconocer la relacidn que exisle entre ética - politica ¥ educacién; en tal sentido, la
construseion del discurso y practica educativa forma parte de un proceso soctal mas amplio, y debe juzgarse dentro de una
estructura socio ecendmica especlfica; para lo cual es relevante reconstrur el sentide ¥ significado e la propussta educatva
frente al pader, ta ideologla y en relacién a su propuesta de construccion de un orden social determinado. Lo anterior permitra
avanzar en la comprensién del sentido y significade de las ideas (contenides), métodos seleceionados para que estos sean
apropiados y puestas en uso (formas de aprendizaje), y fas practicas mediante las cuales son materializadas esas ideas y
meétodos™, {McLaren, en Serianc Pefia, 1991: 179-201).

*0 Las caracteristicas gue se desarrollan en este apartado se retoman de la investigacion ralizada per Van Dam Anke,
Investigadora del Centro de Estudios de |z Educacién en Paises en vias de desanrollo, la Haya , Holanda. (Existe una

Metodologla de Génere?, Sin referencia.
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Se espera también que las experiencias educativas tomen conciencia y
refuercen la identidad de Género de la mujer como un procesc de

aprendizaje colectivo.

La identidad colectiva, es considerada como importante motor para (a

participacion de la mujer.

Toma la realidad y experiencias de las mujeres como punto de partida para
promover otras experiencias educativas.

A partir de la experiencia cotidiana de las mujerés se incorporan y
revaloran diversos ambitos de su vida personal, social, politica y cultural.
Los aspectos intelectual y emocional son especialmente valorados asi
como las necesidades v demandas surgidas desde todos y cada unc de

estos espacios de expresion y participacion de las mujeres.

La practica cotidiana, las experiencias de las mujeres, sus emociones y
subjetividad forman los ejes principales de los procesos educativos, 1o cual
se espera permita conceptualizar y objetivar el mundo de lo intimo -

privado, y los social — publico.

Es importante en este proceso que las mujeres se autovaloren y reconozcan
sus propios necesidades y capacidades, para lo cual es necesario
reconocer el espacio doméstico, el preductivo, su sexualidad, su derecho al
placer, por mencionar algunos, & la vez gue analizan su posicion

subordinada.
Considera imprescindible, para conocer, definir y plantear alternativas que

respendan pertinente y efectivamente a los intereses de las mujeres, partir
de una vision integradora de la vida, por lo que propone gque el inventario
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de la problematica de las mujeres y el desarrollo se realice en base a los

siguientes criterios:

1. Partir de la particularidad de las necesidades vitales de las
mujeres. “Las necesidades vitales de las mujeres estan definidas por
las exigencias que el mundo hace a cada mujer a través de los
mandatos de geénero (en combinacién con otros determinantes de
identidad como la propia cultura y tradicién, 1a clase social, la edad, e
estado de la Mujer). Los mandatos impactan la multiplicidad de
asignaciones de identidad hechas a las mujeres. En la subjetividad
femenina dichos mandatos se trasmutan en necesidades y deseos
propios, se superponen y no siempre en armonia, las expectativas
que cada mujer desarrolla al vivir. Entre las necesidades propias
provenientes del mandato y las necesidades propias surgidas de la
experiencia puede haber correspondencia o contraposicidn,

ocasionando conflictos internos y externos a las mujeres™*®"

Este criteric implica un esfuerzo por definir la particularidad y
especificidad de las mujeres, quienes aln y cuando por su condicién
de género comparten experiencias que pueden ser generalizadas,
ellas como sujetos histdricos son resultado de sus circunstancias. Las
definicién de las necesidades vitales, permiten ademas identificar las
condiciones materiales y simbolicas, presentes en su contexto, que
limitan, impiden o potencian, las posibilidades de transgredir y

transformar la cultura de dominacién y subordinacion de las mujeres.

2.- Que parta de la revision critica de los contenidos “...politicos —
filoséficos (que) reproducen en los diversos aspectos de la vida de
las mujeres y de la vida social, los hitos que mantiene como

9 | agarde. Marcela. 1996:143.
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contenido de la condicion de género la opresion: la interiorizacion, la
discriminacion, fa marginacion, la subordinacién, la servidumbre

voluntaria, ia dependencia vital y la violencia.""®?

3.- Las relaciones de Género son innegablemente relaciones de
poder por ello es necesario también la revision critica de la simetria y
las disparidades de Género, expresadas en las relaciones entre
hombres y mujeres, entre mujeres y mujeres y entre hombres y

hombres.

4 - Hacer un esfuerzo reconstructivo de la realidad, como resultado
de multiples determinaciones, a fin de identificar los mecanismos y

los recursos cuiturales de reproduccion y dominacion.

5.- identificar a todos los actores gque participan o inciden en las
mujeres y en la problematica de género, y que pueden convertirse en
facilitadores u obstaculizadores de las estrategias desarrolladas para

esta poblacién.

8.- Conocer, difundir y apropiarse de los derechos humanos,
principaimente aquelios relacionados a las mujeres, como
estrategia para construir y favorecer la plena ciudadania de este

sector.

7.- Es importante enlazar las propuestas de atencion a las mujeres
con las acciones de participacion y organizacién emprendidas por
otras mujeres para generar fuerza poiitica a favor de la trasformacién
de la actual condicion de Género.

%2 agarde, Marcela. 1996:144,
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Como vemos en las acciones desarroltas desde la Perspectiva de Geénero, se
busca ademas de incidir en ia vida personal de las mujeres, participar en la
construccion de un proyecto politico capaz de transformar la vida social,

Es por esta razén que en sus propuestas el cambio individual y colectivo es
fundamental, por lo que se enfatiza Ja funcién social y politica de la

educacion.

La Educacién Popular'™ por tanto, se ha convertido en un importante referente
para lograr la participacién en la transformacion de las condiciones de marginacién
y pobreza, a la que han sido sometidos diversos sectores sociales en nuestro pais:
campesinas, indigenas, migrantes, mujeres, entre otros. En ella, la educacion es
considerada una estrategia fundamental para la formacién del sujeto (mujeres y
hombres) politico y social creador, protagonico y gestor de su propio desarrolio. "™

Un rasgo interesante de estas propuestas es la articulacion con recesidades e
intereses diversos, por ejemplo programas de capacitacion productiva, programas
de salud reproductiva y violencia o para la alfabetizacion, por mencionar algunos.

Por cotro lado, particularmente en el tema de la Alfabetizacion los enfoques
educativos desde la Perspectiva de Género, han permitido el desarrollo de
propuestas novedosas para la alfabetizacién de las mujeres, dado su critica a los
modelos actuales de Desarrollo en donde los sujetos son reducidos a su papel
economico, y ta alfabetizacién al aprendizaje y ensefianza de aspectos técnicos.

" _ia educacidn popular se define anfe todo por sus fines sociales: formar sujetos populares protagonistas de cambios
estructurales que modifiquen las condicicnes actuales de opresién, dominacisn ¥y explotacién en que viven las mayorlas. Lo
popular se concibe en su expresidn de sujeto colectivo, organizado ¥ actuante; lo educativo tiene una dimensidn politica clara y

definida." (Salinas, Berta. 1995: 49 -50).
™ En estas propuestas se parte del supuesto de que el Desarold es un proceso Plural, autodeterminade, auto gestado y

respetuoso de realidades muiticutturales. (Schmeikes y Kalman, 1586: 16).
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E! equiparar el analfabetismo con ignorancia y 1a cuitura con desarrollo, y el
plantear la relacion directa del desarrollo tecnolégice con la modernizacién vy la
democratizacion, se ha expresado en la ausencia de programas para las mujeres
de poblaciones rurales y minorias étnicas, por lo que las propuestas desarrolladas
desde otros marcos de interpretacion de la realidad han motivado la participacién y
permanencia de las mujeres en los grupos de alfabetizacién.

Sin duda las estrategias de formacion de alfabetizadoras han resultado
innovadoras pero la apropiacién de metodologias participativas s un proceso que
implica de la capacitacion y seguimiento constante, por lo que en ocasiones, aun
sin proponérselo en las practicas educativas se reproducen relaciones y practicas
escolarizadas.

Un reto importante, lo representa también el flexibilizar y ampliar las propuestas
educativas para responder de la mejor manera a la amplia diversidad de
caracteristicas geograficas, culturales, lingisticas, etarias, y de género de la

poblacion con la que se trabaja.

Ademas de que no han creado los mecanismos que garanticen que las mujeres
cuenten realmente con tiempos y momentos propios para estudiar, aprender y

ejercitar la lectura y escritura.

Esta limitacion es importante si se considera que la mujeres enfrentan
restricciones que operan en el nivel del tiempo, el espacio y las expectativas de la
sociedad (...) la l6gica que subyace a la subordinacion de las mujeres responde a
la estabilidad gue tal subordinacién garantiza a los acuerdos sociales... sin realizar
esfuerzos paralelos en pos de la modificacion de la division sexual del trabajo e

incluso sin ofrecer servicios de apoyo (cuidado de nifios, incentivos alimentarios o
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créditos para que las mujeres de bajos ingresos puedan asistir (a los grupos de
alfabetizacién), las mujeres tardan mas en alfabetizarse...'®®

Tal vez sea necesario, ante la situacion de extrema pobreza de las mujeres que
participan en la alfabetizacion, enlazar las estrategias de alfabetizacion a
actividades en donde el aprendizaje y practica de la lecto — escritura cobren
sentido, por ejemplo en actividades de produccion, de promocién del autoempleo,
la salud o la cultura, por mencionar algunos.

Si bien estos programas reportan legros importantes como el que las mujeres
hayan ganado en autoestima y autonomia, es una realidad también que no se ha
logrado alcanzar el objetivo de alfabetizacién de las mujeres.

Es por tanto necesario profundizar la reflexidn pedagdgica en torno a estas
propuestas educativas y los proceso de ensefanza - aprendizaje en elia
implicados. ldeaimente esta tarea deberia impulsarse y promoverse por los propios
equipos de trabajo, perc esto supone sin duda competencias de caracter
profesional, por lo que seria pertinente involucrar a profesionales del campo
educativo a fin de que este ejercicio tedrico de |la practica verdaderamente aporte y

enriquezca las experiencias desarrolladas.

Al respecto Thomas Blttner, Ingrid Jung y Linda King, consideran como grandes

retos a estas experiencias

“El generar una cultura de investigacion en los programas, que implique
diagnosticos participativos previos a la puesta en marcha de los programas, un
componente permanente de sistematizacion de la experiencia que acomparfie a la
ejecucion, evaluaciones externa, participacion en redes de intercambio y un

compromiso con la trasparencia de la informacion (...) Finalmente, es importante

185 5 )zman, Viginia. Portocartero, Patricia, compiladoras . 1991; 199,
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que la sistematizacion de las experiencias educativas micro locales sefialen cuéles
son los procesos pedagégicos, los efectos de aprendizajes y el impacto social que
logran y, sobre todo, proporcionen elementos que aporten ¢ incidan en la politica

social y educativa hacia la mujer.” '

Como vemos, las practicas educativas realizadas desde la Perspectiva de
Geénero, hasta ahora implementadas por las Instituciones no Gubernamentales,
representan un campo fértil para la reflexién y la practica pedagogica.

£1 Género como linea argumental para explicar la dominacién y subordinacién de
las mujeres, es sin duda un campo fértil, apasionado y polémico. La breve alusién
de los conceptos y elementos desarrollades en esta investigacion, parecen invadir
de pronto espacios tan intimos y poco reflexionados que nos arrastran justamente
al debate en el que esta inmerso el Género: ;cudles de nuestros comportamientos

sexuales corresponden a la naturaleza y cudles a la cultura?

La cuestion principal de este debate, es si tendremos la suficiente apertura
epistemologica para cuestionar ambitos tradicionalmente considerados como
neutros, naturales y desprovistos de cualquier intencion malévola de opresién o

abusoc excesivo de poder.

. Sera posible resistir al embrujo de imagenes sacramente construidas a lo largo
de muchos afos? ¢ Seremos capaces de mirar nuestra propia imagen de hombres
y mujeres como producto de la cultura? ;Podremos reconocernos como oprimidos
u opresores? ¢Podremos renunciar a los poderes que nos confiere nuestra

condicion de Género?

Responder a estas preguntas, dista de ser una simple elucubracién, supone por el
contrario un importante reto cientifico, cultural, ético e incluso politico, en tanto que

‘88 ghuner. Thomas, Jung, Ings y King, Linda {editores).1996:29 y 64.
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no se trata de rechazar las postulados de la Teoria de Género, como reaccion
inmediata de defensa a planteamientos arraigados en nuestra cultura, o la
mecanica incorporacién de estas concepciones al discurso cotidianc o cientifico.

Implica por el contrario el enorme reto de construir formas alternativas de relacion
entre los seres humanos, y la definicion y practica real de los derechos humanos
gue hasta ahora se han elaborado para construir una vida mas justa para

hembres y mujeres.
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ANEXO 1 DETERMINACION BIOLOGICA DEL SEXO.

Gracias a los avances de la ciencia médica es posible afirmar que el sexo es un hecho
indiscutiblemente bioldgico en el que intervienen aspectos de tipo genético, hormonal y
gonadico. Revisernos a continuacién cada uno de elics.

Sexo Genético.

Estd4 determinade por la presencia de células llamadas cromosomas. En cada una de las
células de! cuerpo humano Se encuentran 46 cromosomas. de elios 44 siempra estan
presentes formando parejas, o sea, 22 parejas de aproximadamente igual farma y tamafio
(autosomas) . En la mujer es también igual {a pareja 23 de cromosomas - los Hamados
cromosomas X - mientras que en el hombre esta pareja se compone de cromosomas
diferentes, un cromosoma X y un cromosoma Y.

La célula sexual madura - célula espermatica masculina y ovulo femenino - contiene, en el
momento de su madurez generativa, solo 1 cromosoma de cada pareja (para el caso de la
pareja 23) el cromosoma sexual aportado por el dvule sélo puede presentar un crempsoma X,
mientras que la célula espermatica puede presentar un cromosoma X o Y. Cuanco las células
sexuales se unen en la fecundacion vuelve a completarse el numero de cromasomas, que
lega a 46. Si et dvulo maduro se une con la célula espermatica que contiene un cromosoma Y,
se origina como producto de esa fusidn un cigoto con 44 +X + Y cromosomas, y esa
fecundacién lleva al desarrolle de un embridn masculino. Pero si {a célula espermatica
contiene un cromosoma X, se forma un cigoto con 44 + X +X cromosomas: el hijo que se
desarrolla de un Gvulo fecundado de esa forma sera hembra.

Sexo hormonal.

Se sabe que ias hormonas (excitadores, despertadores, sustancias activas) desempefian un
papel, tanto en la preparacidn del hombre (y 1a mujer} para su vida sexual - 0 sea, en el tiempo
de su pubertad - como también en el proceso de su sexualidad. Las hormonas se compoenen,
en lo fundamental, de proteinas de diversas estructuras molecutares, y son producidas por
glandulas de secrecion interna, que las integran a la sangre, por cuya via legan a todos los
grganos del organismo. Algunas glandulas productoras de hormonas son importantes para la
sexualidad, pues determinan la formacion de caracteristicas sexuales femeninas y masculinas
y el instinto sexual, ellas cubren sobre todo !a mayor parte de |a demanda del organismo de
hommonas sexuales masculinas {androgenos) y {emeninas (estrégenos). En los ovarios y otras
glandulas de secrecion interna de la mujer no solamente se forman hermonas fermeninas, sing
también masculinas, y en los testiculos de! hombre, ademas de hormonas masculinas se
forman otras femeninas. Para las funciones sexuales son importantes sobre todo la
gonadotropina (la hormona especifica que estimula tanto la preduccién de las secreciones de
las génadas -glandulas productoras de los gametos o céiulas sexuales- de ambos Sexos,
comeo la maduracion de! dvulo y los espermatozoides) vy la hormona que estimula las
suprarrenales. El dinamismo de las hormonas llevaria al caos, si el equilibrio hormonat ne
fuera regulado por un drganc de mando: la hipofisis, que junto con el sistema nervioso
completan ef circuito funcionat regulader de la sexualidad.

Sexo gonadico,

Se refiere a la presencia de glandulas germinativas {(génadas), conocidas como testiculos en
el hombre y ovaros en la mujer. Dentre de esta clasificacién se incluyen también la presencia
de los genitales femeninas y masculinos. Para diferenciarios se les agrupa como caracteres
sexuales primarios.

Fuente. CONSEJO NACIONAL DE POBLACION (CONAPQ). 1982, Tomo Ii. Apéndice 3.
“Desarrollo y Diferenciacion sexual®, paginas 2269-285.




ANEX0 2 RECORRIDO HISTORICO DE LA ALFABETIZACION PARA
ADULTOS EN MEXICO'.

£l interés por alfabetizar a la poblacidn aduita en México, se remonta desde !a llegada de los
espafioles a nuestro pais, con los esfuerzos de los religiosos por enserfiar el castellano a los
indigenas; en los vigjos tlacuilios que aprendieron a leer y escribir para luego hacer en su idioma,
SUS pPropios Manuscritos.

Es con Gomez Farias que el estado impulsa y mantiene escuelas para adultos, pero es hasta
después de !a guerra de Reforma que se empiezan a llevar a la prachca las ideas educativas que
toman en cuenta el problema indigena y de las mujeres.

En el régimen de Porfirio Diaz, dado su empefio desarrollista, se plantea sficialmente el problema
de la Educacion de Adulios, se abren escuelas y se crean métodos y materiales aspeciales. En
este gobierno se abren las escuelas rudimentarias, en donde sin embargo, no se incluyen a los
indigenas,

Con Vasconcelos se retoma nuevamenta el interés por fa poblacion adulta marginada, esta vez
considerando como beneficiario de estos programas al indigena aislado y sin patria, asi como al
campesino “improductiva”, interés que se expresa el impulso de las misiones culturales (1921
1929) inspiradas en la obra de frailes del siglo XVI; la promocion de campafias de alfabetizacion, la
pubticacién de libras, folletos y revistas para evitar el analfabetismo funcional; y en la enmienda
del articulo tercero Constitucional impuisado en 1934, que establece la educacion socialista.

Con Cardermas (1934-19840), la educacion socialista tiene gran impulso, sin embargo ante ias
fuertes presiones de sectores conservadores en &l pais, el enfoque cambia hacia una educacién
nacionalista, todo esto en un contexto de fuerte impulso a la industrializacidn.

En el periode de Manuel Avila Camacho (1940-1946) un dato sumaments relevante es sin duda, el
nombramiento del Licenciado Jaime Torres Bodet en la Secretaria de Educacién Publica. Torres
Bodet impulsa una campafa alfabetizadora que pretende ser definitiva, sin embargo aun cuando
México se urbaniza y logra mejoras en sus niveles de vida no logra enfrentar ¢l fuerte rezago
educativo, por lo que en sur segundo periodo al frente de la Secretaria de Educacién Publica. Jaime
Torres Bodet, planifica el plan de 11 aftos, en donde se enfatiza a ta poblacion por nacer, dejando
pendiente a los adultos.

El periodo ds Miguel Aleman Valdés se distingue fundamentaimente por la intencion expiicita de
vincular la educacidn con el desarrollo  productivo. De ahi que gran parte de las estrategias
educativas desarralladas en este pericdo fueran dirigidas enfaticamente hacia el desarrollc de la
educacidn urbana, media y superior. Un ejemplo de elto {o constituye la creacion de la Ciudad
Universitaria en la ciudad de México. Dado que esta politica educativa se encontraba vinculada
centralmente al aspecto econdmico. parece entendible que, en contraste muy marcado con el
periodo de Manuel Avila Camacho, |2 alfabetizacién no haya avanzado o peor aun haya sufrido un
imporiante retroceso.

No obstante esta definicién de prioridades en detrimente de |a alfabetizacién, en este periodo se
llevaron a cabo eventos importantes. La mayoria fueron de caracter normativo, & través de
decretas {por ejemplo, an 1947 se estableci la ley de medidas permanentes contta el
analfabetismo, y en ase mismo afo se creo la Direccién General de Alfabetizacién y Educacion
Extraescolar de la SEP). Otros eventos relavantes durante esta gestion les constituyan sin duda, la
estrategia llamada " Los legionarios del alfabeto * y, a escala internacional. Ja participacién de
México, desde 1945, en la Conferencia de Londres, la cual derivd en la creacion de la UNESCO.

' Documento elaborade en base a la siguiente obra: Varios autores (1994). "Historia de la aifabetizacion v educacién pafa
adullos en México™, 3 tomos, Seminario de Historia de la Educacion. El Colegio de México, México.




Con "Los legionarios del alfabeto”, se recupera una astrategia importante del sexenio anterior, en la
cual se abre {a posibilidad de la participacin de nifios y jdvenes en las tareas de alfabstizacion. Se
utilizd la labor de atumnos de tercer afio de secundaria. Bl legionario realizaba tres labores
fundameniales: ievantar el censo de analfabetos en su zona, llevar el control de asistencias y
actuar como instructor dirigido por sus maestros donde era requerido; también hacia propaganda
de los beneficios de ia alfabetizacién para animar a la gente a asistir a cursos.

En lo referente a la UUNESCO cabe destacar la participaciéon importante que México tuvo en el
periodo en cuestidn, y en afios posteriores. Un evento sin duda crucial, fue el nombramiento de
Jaime Torres Bodet como director de este arganismo.

Con Lopez Mateos se continta con la expansion de servicios educativos, mientras gue Diaz Ordaz
inicia un plan de austeridad, enfocando su accion educativa al uso de 1a televisidn y el impulso de
programas “aprender haciendo” y "ensefiar produciendo’. Paradbjicamente es con Diaz Ordaz, que
ta Educacidn de adultos, la alfabetizacién, castellanizacion y educacion indigena se convierten en
una de las preocupaciones centrales, en éste sexenio, linguistas mexicanos ensefaron y
produjeron métodos y materiales cuyo contenido pretendian ser apropiados para ¢lios, Los temas
para la ensefanza incluyeron problemas familiares, laborales o de la salud.

En los sexenios de Echeverria y Ldpez Portillo se consolidan leyes en 1omo a la educacion de
adultos.

Para Ruiz® “la década de los setenta y ios principios de l0s ochenta representa un momento de
condensacion y articulacion del discurso del Estado en el campo de la educacion de adultes: desde
el punto de vista legislativo con la promulgacion de la Ley Federal de Educacion en 1973, la Ley
Nacional de EGucacion de Adultos en 1975, e! Programa Nacional de Alfabetizacion y ia Creacion
del Instituto Nacional para la Educacién de Adultos en 1981,

® Ruiz,1993: 3. Es una cita de Salinas, Berta (coordinadora). Educacion de Adutos y Educacion Popular. En West, M,
Teresa, Educacion. cultura y procesos sociales. La Investigacion educativa en los ochenta perspectivas para los noventa.
Consejo Mexicane de Investigacion Educativa, A. C. Coedicion Consejo Mexicang de Investigacion Educativa, A. CJ

Coordinacion de Humanidades, Universidad Nacional Auténoma de México. 1995:110



ANEXO 3. MODELO PEDAGOGICO DE ALFABETIZACION INEA 1989
Caract./ Usuario Duracién | Objetivo Organizacion Nom. Contenidos | Apoyos Orden Evaluaclén
Modalidad Textos
Adquirir Lecciones Tres: Ejes Cassetles | Ejercicios por | Sistema de
Poblacion Analfabetos Tres Habilidades organizadas Texto, tematicos grado de Seguimiento.
hispano- Funcionales meses de en cuatro ejercicios, dificuitad.
hablante lectura unidades e asesorias y
Urbana escrtura instructive lalleres
del Regionales.
matematicas. maestro.
Poblacidn Analfabetos Cuatro Conocimiento [ Lecciones Tres: texio, Ejes Letreros Ejercicios
hispano- Puros Meses para uso organizadas gjercicios, Tematicos |de por
hablante de lectura en cuatro g instructivo enuncia- grado
Rural escritura y unidades, del dos da dificultad
calculo maastro.
elemental
Grupos Indigenas 14 Igual que Areas de No se Lectura No sa Elde los
indigenas Monolingies meses el anterior Alfabetizacién encontraron | escritura encontraron | contenidos.
mas datos indigena datos No se indica
educacion Posl al espartol. at para célculo.
bilingle. aifabetizacion respecto. calculo respecto
Educacién basicoy
Bicultural bienestar
critica social

Fuante Agiero, Servin. Marla de Jas W ercedes, Evaluacidn de Contenidos y materiales de alfabetizacidn y primaria para adultos, Tesis de Maestila en investigacion y Desanollo de
la Educacién, Universidad Ibercamericana, México, D F 196620




ANEXO0 4. PUBLICACIONES DE MUJERES PARA EL DIALOGO

1) Esperanza. Un Nuevo Amanecer. | Folleto de la Serie "Violencia hacia las Mujeres”. Violencia
Conyugal.
Es hasta hace poco tiempo que el velo que cubria la violencia entre las parejas se ha
desvanecido y ahora hay mas libertad para abordar esta problematica, tanto para denunciaria
como para que se haya vuelto un problema de satud publica,

2) Aurore. Un Nuevo Amanecer. 1| Folleto de la Serie "Violencia hacia las Mujeres” Violencia Infantil.
Dada la cultura de subordinacién, el maltrato infantil, el abuso y la agresidn a las niflas y a
Los nifios, este Folleto es una denuncia a estas practicas, asi como un material de reflexién
con el objetivo de ir erradicando esta costumbre.

3) Leyendo y Avanzando
Manual para ejercitar fa lecto-escritura después de la Alfabetizacion.

4

Cartiffa de Alfabetizacién, Manual para la Promotara de Alfabetizacisn, Rotafofio,

@afabras Generadoras “Lola”,

El analfabetismo sigue siendo en México una de las heridas que mas afectan a las mujeres de
las zonas rurales. “Lota” vincula la realidad social, el género y el aprendizaje de la lecto-
escritura.

5} La Mujer Campesina en {2 Tamifia y en fa Sociedad.
Follete que recoge la experiencia de analisis e intercambio que facilita el estudio de los
diferentes aspectos de la situacion que viven las mujeres campesinas.

6) Lus Mujeres tambiéu Somos Iglesia.
Reflexiones at Il Documento de Consulta en la IV Conferencia Episcopal Latinoamericana.

Este Folleto es un Hamado a luchar por lograr una nueva comunidad de mujeres y hombres y
transformar a la Iglesia Patriarcal en una Iglesia verdaderamente humana.

7) Opresién, explotaciin y arganizaciin de fas mujeres.
Guia para analizar el por qué de la opresion, como organizarse y buscar alternativas que

cambien esta situacion.

8) Memonia del Pedregal, Memoria de Mujer.
Una vision globai de las luchas populares en el Pedregal de Santo Domingo de los Reyes.

9) Voces y Susurros. Salud de fa Mujer Campesina. Manual para iz Promotora.
Este Manual es el resultado del trabajo de un grupo de mujeres de Veracruz en donde se
reunian para organizarse y luchar por su comunidad, asi como romper con el silencio sobre su
salud y su cuerpo.

10) Voces y Susurvos. Salud de la Mujer Campesina. Guia Metodologica.
Guia para ver la salud de 1a Mujer Campesina con otra mirada y asi descubrir ;por qué nos
enfermamaos las mujeres?

11} Memoria del Cofoquiv
‘f.a Dimension Feminista de (a2 Fe a los 500 Afos de Tvangelicaciin®,
A 500 afos de la Evangelizacion de este Continente Americano, se convocd a este Coloquio
comprometido con la Fe en el Dios vivo.




12} Mirada, mente y corazén de mujer.
Despertar de mujeres indigenas y mestizas a través de la reflexion sobre la Palabra del
Evangelio. Despertar de mujeres en la busqueda por cambiar una realidad que las habia
dejado en el alvido.

13) Mujer y Tducacion, Guias Metodofogica.
La respansabilidad que la sociedad exige a las mujeres, causa sentimientos de culpa, ya que
si las hijas y los hijos son mal educados "las culpables siempre son las mamas”. Esta guia
hace reflexionar que la educacion la reciben de muchas instancias.

14) Democracia Genérica.
Para construir una democracia de género, es preciso develar su logica patriarcal, sus mitos y
contradicciones. Avanzar en la argumentacion sustentada en el analisis y el conocimiento de
una realidad maltiple y arraigada.

15) e Rincones y Sombras: Nuestra Sexuafidad,
iPor qué no se nos hablé con la verdad? El hecho de ser mujer nos liend de tanto "misterio”,
de mentiras, de cuentos, de fantasias y de temores.

Este folleto nos hace sentir llenas de esperanza y optimismo para que cada dia mas mujeres
sean capaces de ser seguras, libres, valientes y sean duefias de su cuerpo.

16) Qe Rincones y Sombras.: Memoria del Taller de Sexuafidad  en donde grupos de mujeres
compartieron su experiencia y su promovieron para multiplicarlo en  sus
comunidades. .

17} Material de Cuaresma.
Como un aporte al proyecto integral de Mision por la Fraternidad, Mujeres para et Didlogo fue
requerida para elaborar ¢! material de Cuaresma, vinculando el Mensaje de Jesus a fas
Mujeres y la Perspectiva de Género.

18) ©f Desarrofle Rural en Camino desde fas Mujeres, Género, Poder, Ciudadania y Susteutabilidad.

En colaboracion con la Red Nacional de Promotoras y Asesoras Rurales y Milenio Feminista,
Mujeres para el Didlogo fue co-editora de este material, que sera de gran apoyo para la
reflexion de (as mujeres desde una perspectiva de género y con elementos para su desarrollo
integral.

19) Boletin “Comparieras”
Le elaboracion del Boletin "Companeras” sigue siendo un material que tiene una gran
demanda, por ser muchas veces, el Gnico medio en que las mujeres reciben informacion y

formacion.




ANEXO 5 £Qué es el Enfoque del Marco Légico (EML)?

Para el Dr. Sergio Martinic' los antecedentes del EML se ubican en el aflo de 1969, La propuesta
8$ concebida por la Agencia Interacional de Desarrollo (AID) de los Estados Unidos, y desde
entonces se ha difundido entre las agencias de cooperacion tates como el Banco Mundial, SIDA
Canada, y organizaciones de las Nacianes Unidas, asi como por otras agencias y ONG.

El EML se incorpora cada vez mas en el disefio, seguimiento y evaluacién de proyectos,
principaimente en aquellas instituciones gue reciben apoyo técnico 0 financiero de las agencias
intemacionales antes mencionadas.

En la excelente maqueta de estudic eiaborada por Sergio Martinic y Eduardo Walker®, el EML se
define como un Método para:

Establecar estrategias de accién a partir de los grupos de interés, problemas y objetivos ds cambio
planteados para estos.

Estructurar los elementos principaies de un proyecta destacando las relaciones 16gicas entre los
recursos disponibles, las actividades planficadas y los resultados esperagdos. RECURSOS
=ACTIVIDADES =RESULTADOS.

Separar lo que esta relativamente bajo el control del equipo del proyecio, de lo que esta fuera del
control. .

Definir indicadores de medicidén de efecto e impacto del proyecto sobra los grupos de interés
heneficiarios.
Realizar un seguimiento y evaluacién del proyecto.

Generar un marcoe de comunicacion entre las distintas partes involucradas en un proyecto.

El EML planea estrategias para cada uno de los elementos enumerados en lineas anteriores, todo
allo con el fin de operacionalizar el procesa de disefio, ejecucion y evaluacion de un proyecto
social.

Elemeantos gdel Enfoque del Marco L dgico (EML}

'Ef Dr Sergio Martinic es miembro del Centro de Investigacion y Desarrollo de la Educacién. y consultor de ia agencia
consultora “Proyecios de Desarrollo” en Santago de Chile; también es autor y coautor de diversos libros scbre el Enfogue
del Marco Logico.

IEn el caso de Meéxico, se desarrollaron dos snteresantes experiencias para preparalr a miembros de diversas
organizaciones no gubernamentales en et manejo del Enfoque del Marce Logico: La primera en el periodo de 1992 a 1896,
en la que pariciparen 22 proyectos que realizaban acciores educativas de VIH-Sida, Ver Casabuenas, Caonstantine. et. al.
1997. ¥ el Diplomado de Evaluacion de Proyectos de Desarolio Social, promovide por COMEXANI, CEJUV y La
Unwersidad Iberoamencana de México, con la participacion de 22 personas, miembros de 15 organizaciones na
gubernamentales de Méxica, en el periedo de 1984 y 1995, (Ver Martinic, Sergio 1297b)

La autera de 13 presente tesis €5 alumna egresada de |a pamera generacién del Diplemado antes mencionada.. Ver
wWemancdez, Flores, J Martin, Jasso, Meneses, Isabel, "Formacién de promotores infantiles y espacios recreatives ¥
cutturales para mAcs fefugiados guatemattecos™. Informe de evaluacién presentado al Diplomado de evaluacion de
oroyectos de desarrollo social Mexico, Comexan-Universidad lbercamericana, (En Myers, Roberty Mam‘nic‘ Sergic. 1967b).
Jaartimie, Sergio; Walker, Eduardo."Magueta de estudio (bomador). Andlisis, disefio, seguimiento y evaluacién de proyecics

de Accion social. Basada en el £nfoque sobre Marco Logice. mimes, noviembre de 1882,




La definicion, organizacion y puesta en practica de un proyecto social, puede esquematizarse en

3 momentos distintos :

1. EL ANALISIS DE LA SITUACION
2. DISERO DEL PROYECTO.

3. SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL PROYECTO.

Cada uno de estos momenios cumplen un objetivo determinado en el disefio, ejecucion y

evaluacion del proyecto.

En el siguiente cuadro se desglosan los elementos e instrumentas disenados por el EML para
operacionalizar los resultados obtenidos en estos tres momentas.

MOMENTO QEL OBJETIVO
PROYECTO

ELEMENTOS

INSTRUMENTOS

s La descripcibn de los
problemas que afectan a
los grupos beneficiarios.

+ Descripcién de las causasy
efectos de ess
probiema.

1. ANALISIS DE LA
SITUACION. « Identificacion de

indicadores que den cuenta

de {a situacion de partida
del proyecto.

» Relacionar la problematica
descrita con |a hipotesis de
intervencion y  cambio
planteada por el proyecto,

a} Analisis de los grupos
de interés.

§) El Analisis  del
problema.

¢) Andlisis de los objetivos.

a)Cuadm de analisis
de grupos de interés:

» problemas.
« intereses.

« potenciali-dades.

by €l arbol de
problemas.

¢} Ef arbol de
objetivos.

d) Definicion de
Estrategias de accién

El proyecto se denva del
ARBOL DE OBJETIWOS Y
ESTRATEGIAS.

» Se definen los elementos
claves dei proyecto.

I _ +» Se definen los factores
2. DISENO DEL Extemos que dan viabilidad
FROYECTO al proyecto, en funcidn de
cada uno de los elementos
claves enumerados en la
siguiente columna.

« Se definen los medios de
verificacion, a fravés de los
cuales se van a medir los
indicadores que  darén
cuenta del impacto del
proyecio sobre la realidad y
los beneficiarios.

1. Objetivo de desamcilo
(sentdo principal del
proyecto)

2. Objstive inmediate
(efecto esperado)

3. Productos,

4. ACTIVIDADES

5. Recursos
6. Factores Externos
7. Indicadores

8. Medios de Venficacion,

Matriz operacional




MOMENTO DEL

PROYECTCQ OBJETIVO ELEMENTOS INSTRUMENTOS
Aqui se aborda el proceso|Dependen del objetivo | Todos los
cortinuo del Proyecto. elegido para el | rmencionados en los

Los objetivos centrales del
Seguimiento y Evaluacién que

seguimiento y evaluacin
del proyecto:

momentos 1y 2 y los
elaborados por los

son; equipos de trabajo y
beneficiarics de la
1. Organizar la operacion del |Para la operacidn los | institucién.

Proyecto. gelementns se centran en
3. SEGUHMIENTO Y las actividades.
EVALUACION DEL
PROYECTO. 2. Medir los efectos del|Para la medicion de

efectos los elementos se
centran en los objetivos de
Desarrollo, inmediato o en
los productos.

proyecto en los grupaos de
interés beneficiarios.

Para distinguir los
principales  aprendizajes
se {pma en cuerta los tres
anferiores.

3. Dar cuenta de! movimiento
dei Proyecto,

4. Distinguir los principales
aprendizajes.

En cada uno de los momentos establecidos en a! Enfoque de! Marco Logico se proponen
herramientas diferentes, todas ellas esenciales para obtener informacidn, ordenar y operacionalizar
los marcos de referencia y ejes de accidn del proyecto social,

A continuacién se presentan de manera general las caracteristicas de los instrumentos propuestos
por el Enfoque de) Marco Ldgico.

1. Arbol de problemas.

Para Sergio Martinic'esta técnica °.. permite arganizar la descripcion del problema ceniral, sus
causas y efectos, a través de la figura grafica de un arbol donde el problema central coresponde al
tronco, las causas a las raices y los efectos a las ramas o copa.

Este &rbol grafica las relaciones que existen entre los distintos problemas que se han asociado a
un problema central, dando cuenta de la interrelacién que existe entre causa y afectos.”

Este ejercicio permite identificar protiemas priortarios o centrales, definiendo posibles causas vy
efectos. para facilitar la identificacion de areas potenciales de trabajo. L.as fuentes de informacién
pueden ser: la experiencia del equipo, de proyectos similares, opiniones ¢ interpretaciones de los
propios actores, conacimientos acumulados sobre el problema.

En este diagndstico es impartante visualizar el rol de los diferentes actores o grupas que
intervienen en el problema, en funcién de su paricipacidn o resistencia en las propuestas de
salucién planteadas por el proyecto.

para construir el arbol de problemas, Martinic y Walker® sugieren:

‘prartinic. Sergio 1997 .35-4

‘op ot




PRIMERO: SE IDENTIFICA EL PROBLEMA CENTRAL

Formular el problema como un estado negativo.
Identificar sélo los problemas existentes {no los posibles problemas, ficticios o futuros}

SEGUNDQ: SE IDENTIFICAN LAS CAUSAS DEL PROBLEMA CENTRAL.

TERCERQ: SE IDENTIFICAN LOS EFECTOS QUE PROVOCA EL PROBLEMA
CENTRAL,

CUARTO: SE CONSTRUYE UN ESQUEMA DE RELACION TIPO ARBOL.

£} problema central se ubica al centro {(tronco del arbol);

Las causas se ubican hacia abajo (raices del arbol);

Los efectos se ubican amiba (ramas del &rbol;

Se dibujan lineas de conexion entre unds y otros {ligando las partes det arbal)

QUINTO: SE REVISA EL ESQUEMA COMPLETO Y VERIFICA SU VALIDEZ E
INTEGRIDAD.

Tomar en cuenta que !a imponancié de un problema no estd determinada por su ubicacion en &l
arbol de problemas, todos pueden ser importantes. La colocacion y orden de cada una de ellas
dependen del énfasis e interés gue le asigne quienes elaboran et arbol de problemas.

2. Arbol de objetivos.

EL ejercicio consisie en transformar el arbol de problemas en un arbol de objetivos:

Los problemas antes formulados en condicion negativa, se reformulan en condicién positiva.
La condicién positiva es formulada como un resultado tograde o condicion futura.

Definicion de objetivos.
De acuerdo con Sergio Martinic®, los objetivo suelen plantearse en base a dos sentidos posibles:

Para definir las intenciones o propositos de quien define el proyecto. En este caso el objetivo
consiste en explicitar el sentido o la intencién de! actor que llevara a cabe la accidn. Por ejemplo:
Informar a las mujeres de las formas en gue se expresa la violencia doméstica. Este tipo de
objetive es definido por el autor como un Objetivo de Actividad.

Para eludir a los resultados o efectos que produce en el problema inicial, la accién desencadenada
por el ejecutor de un proyecto. Por gjemplo: Las mujeres identifican claramente las farmas en que
se expresa la violencia doméstica. Este tipo de objetivo es definido por &l autor camo Objetivos de
Resuitado o de impacto.

En el EML, los objetivos de actividades se definen directamante como actividades.

Los objetivos en este enfoque se refieren en sentido estricto, al estado final o situacion que se
desea como resultado del proyecto.

‘o0 cit 51-52



3.- Analisis de Afternativas de Accién.

Siguiendo 1a guia de Martinic ¥ Walker’, éste ejercicio consiste en determinar las estrategias® que
llevara a cabo la institucion para lograr todos o algunos de los objetivos definidos en el arbal de
objetivos.

Los autoras proponen los siguientes pasos:

Seleccionar del arbol de objetivos aguellos que la institucién considera es posible abordar directa y
significativamente (dejar fuera aguellos objetivos demasiado ambiciosas y los gque escapen de la
competencia institucional)

Definir en relacién a los objetivos priorizades, los MEDIOS posibles de usar para lograrlos (cada
relacién medio - objetivo, puede significar una estrategia. Puede haber distintos medios para un
solo objetivo, como también un medio puede apuntar a distintos objetives que tengan relacion}

Definir ia estrategia considerando para elle: la capacidad institucional para llevara a cabo; la
refevancia de la estrategia elegida en funcion del aporte a los objetivos; disponibiidad de recursos
financieros; disponibilidad de personal.

Definician de la estrategia del proyecto (donde se explicita lo que se propone hacer (MEDIO) para
lograr tal cosa (OBJETIVO).

4. Matriz l6gica.

En este instrumento se organizan y relacionan de manera logica, la informacidn obtenida en el
arbol de objetives y estrategia, a partir de los cuales de realiza el disefio del proyecto.

Para Martinic y Walker® los elementos que se consideran en a matriz légica son los siguientes:

EL OBJETIVO DE DESARROLLO. Es la finalidad maxima del proyecte. Se desprende del arbol de
cbjetivos y apunta a un impacto sobre los beneficiarios finales dal proyecto. No es ambicioso en
1érminos que si se logra el objetive inmediato se avanza significativaments a su logro; es verificable
a través de indicadores; explicita el grupo de interés baneficiario; se trata sélo de un abjetivo y su
logro depende de |a concurmencia de otros autores.

OBJETIVO INMEDIATO. Es el efecto esperado para un grupo de beneficiarios determinados en el
tiempo del Proyecto. Es la expresidn de la condicion FUTURA deseada (logro anticipado), se
expresa comeo producta (no come praceso). En su formulacién esta presente el grupo de interés
directo, es realista. puede lograrse si se cumplen los produclos, es verficable a través de
indicadores y es un sdlo objetivo.

PRODCUCTOS. Son los resultados concretas y observables que pueden ser garantizadas por el
Equipo ¢el Proyecto (estan bajo su contral). Su impacto combinado (entre tos productos) debe ser
apropiado, suficiente y necesano para alcanzar e! objetivo inmediato. So%o se incluyen los

“op ot
4 3¢ estrategias pueden ser entendida como uha © vanas acciones para intervenir en una realidad negativa pata

transfommania en posttiva {hpdtesis de intervencidn). Son los medios 0 caminos denvados de las concepoiones o marces de
referencia que sustentan las relaciones causales establecidas en el diagnéstico (Arbe! de protlemas) y en la definicidn de
abjelvos
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productos que el equipo del proyecto puede garantizar a través de las actividades que realice, son
los medios para lograr el objetivo inmediato y estan definidos de manera precisa y posibles de ser
verficabies.

ACTIVIDADES. Son las acciones o tareas que s necesario realizar para alcanzar los productos.
Sélo se incluyen aguelias actividades que va a realizar el equipo del proyecio y no las que son
responsabilidades de otros equipos, beneficiarios o actores. Son las actividades gruesas, no 10s
detalles y son apropiadas para el contexto social, cultural, tecnolégico y ecologico de ta localidad
de trabajo.

FACTORES EXTERNOS. Son eiementos del contexto que estan fuera de la capacidad de control
del equipo det Proyecte. pero que deben cumplirse para lograr el Proyecto. Pueden ser desde
elementos de contexto genaral, hasta elementos especificos. Se determinan para cada uno de los
elementos antes mencionados. Existen tres tipos de factores externos: los positivos (permiten que
el proyecto se implemente); los relativos (son elementos del contexto que aparecen como
negativos pero qua se supong pueden ser modificados por la accion det proyecto), los negatives
{elementos letales que obligan a modificar el proyecto). Los supuestos negativos no se incluyen en
la matriz !égica porgue implican cambios an el proyecto.

INDICADORES. Indican que observar y medir para comprobar los EFECTOS del Proyecto en
seneficiarios detenminados. Definen el contenido de los objetivas y productos del Proyecto. Es
mejor formular varos indicadores para un mismo objetivo o producto. Se gdeterminan
principaimenta en funcion del objetivo de desarrolio, objetivo inmediato y productos del Proyecto,
También pueden definirse para actividades y faclores externos sobfe todo en los relativos para
saber los efectos que éstos tendran sobre el proyecto.

MEDIOS DE VERIFICACION, La verificacion se realiza desde ABAJO hacia ARRIBA. es decir
desde los recursos hacia el objetivo de desarmolio. Si contamos con estos RECURSOS
aseguramos que las ACTIVIDADES propuestas se realicen; si realizamos las ACTIVIDADES los
PRODUCTOS se logran; si logramos las PRODUCTOS es probable que alcancemos el OBJETIVO
INMEDIATO, si alcanzamos el objetivo inmediato, estaremos contrbuyendo significativamente al
OBJETIVO DE DESARROLLO.

Finalmente todos los elementos definidos anteriormente se resumen y presentan en el siguiente
esquema: .

MATRIZ DEL PROYECTOQ |

ELEMENTOS MEDIOS DE FACTORES
CLAVE INDICADORES VERIFICACION EXTERNOS
OBJETIVC DE

DESARROLLO X X X
OBJETIVO

INMEDIATO X X X
PRODUCTOS X X X
ACTIVIDADES RECURSOS RECURSOS X

El enfoque del Marco Légico exige concrecién, precisién y la vigilancia de las relactones
I6gicas de todos los elementos del proyecto.




La propuesta del Enfogue del Marco Légico vista de manera general, parece sencilia, sin embargo
cada uno de los momentas y desarrolio de los instrumentos propuestos, plantea a los equipos
técnicos de un proyecto varios retos:

El ejercicio colective para poner en comin las visiones individuales de |a realidad problematizada,
y disefic de altemnativas, con el fin de construir cddigos comunes.

Abardar el andlisis de la realidad en varias dimensiones, estableciendo relaciones de causa efecto.
Este ejercicio, exige ademas de la experiencia empirica de los equipos técnicos, la investigacion
de otras fuentes de informacion para precisar con la mayor claridad posible, el alcance real de las
acciones de! proyecto, en una realidad compleja, de multiples determinaciones y de dimensiones
diversas.

Si bien la apuesta de cambio, de transformacion de la realidad problematica a situaciones mejares,
representa el mayor reto y motor de las acciones institucionales; en el EML, la utopia de cambio
ademas de estar definida en términos concretos y viables, exige a los equipos institucionales, el
desamolio de procedimientos e instrumentos  gue garanticen que las acciones efectivamente
apunten a fas aspiraciones de cambio antes definidas. Este ejercicio es tal vez uno de los mas
dificiles ante un panorama tan amplic de problematicas y necesidades de los sectores atendidos.
Sin embarga, el definir con claridad los alcances y imitaciones de la accion institucional, garantizan
en gran medida !a efectividad y pertinencia de las acciones.

El retc mayor para los equipos técnicos, 1o representa sin duda, &l conciliar el trabajo directo can
los sectores atendidos {trabajo practica), y la importante & impostergable refiexion y teorizacién de
su practica (trabajo tedrice). Por fortuna el viejo mito de ls practica coma principio de identidad de
fas instituciones no gubamamentales se estd superando, existe cada vez mayor preccupacion por
sistematizar, evaluar y escribir sobre la experniencia acumulada.



ANEXO 8

TEMAS DE LA CARTILLA “LOLA"

ALFABETIZACION PARA MUJERES CAMPESINAS

MUJERES PARA EL DIALOGO A. G,

Numero de Tema Qbjetivos tematicos. Palabra Letras que se
leccitn Generadora presentan
Sesitn Introduccién al grupe Que ias integrantes del grupo se conozcan AT
y adguieran compromiso
1A Eseriban sus nombres.
18 Integracion al grupo Intercambio de experiencias. E”
Afirmen su compromise en el grupo
1€ Integracion al grupo. Intercambio de motivaciones.
GCompartan dificultades para participar en ‘o"
la alfabetizactén.
Afirmen su compromiso.
Escrnban sus apeitidos,
1D Integracion al grupo. Anaticen si en casa motivan igual a hijos e
hijas para estudiar. i
Afirmen compromise de grupo
1E Integracion al grupo. Reconozcan impoertancia de compartir lo
que aprenden en su casa. “€
Afirmen compromisa de grupo
LECCION Identidad de la mujer’ Reflexién sobre el 5 como
2 campesina mujeres.
Analicen elementos que nos unen como
mujeres. L
Importancia de respetar nuestras LOLA
diferencias.
Analicen el derecho a tener gustos,
preferencias, deseos e ideas propias,
LECCION El trabajo que las Analicen el tpo trabajo y las condiciones
3 mujeres campesinas en gue lo realizan,
reatizan fuera de casa Reflexionen sobre la doble jomada de la PAPA *P”
mujer que frabaja fuera de casa.
LECCION El trabajo que las Analicen el vaior dei rabajo doméstico.
4 compafieras reatizan en | Analicen la relacidn del trabajo doméstico v 5
el hogar. la expletacién del capital SOPA
LECCION Ventajas de la Reflexionen sobre ventajas y desventajas
5 colectivizacion de de la colectivizacidn de tareas domésticas
algunas tareas (mofinas centros de desarrallo infantd ). MASA M
domésticas Pienisen sobre ventajas y desventajas de
que olras personas o grupos aprovechen
estos senvicios colectivos como forma de
conseguir més ganancia y peder en ¢l
pueblo.
Analicen la posibiidad de compartir el
trabajo doméstico en la fam#ia
LECCICN Oftras actividades y Identifiquen que otros problemas
-] trabajes que recaen en comparten aparte del trabajo doméstico.
la mujer intercambien manera de resolverios. NENA “N*
Enumeren formas de ayudarse
mutuamente.
LECCION Libertad para realizar Discutan qué grade de libertad gozan para
7 actividades fuera det realizar actividades fuera del hogar. Palabras de
hogar. Analicen las causas de los obstaculos que enface.
Movitidad de la mujer. encuentran para realizar estas actividades. | EL ASNO
Iguaidad de la mujer Piensen en aiguncs pasos para vencer Sllabas
ante 1a ley. estos abstaculos. indirectas y
Analicen su derecho a salir a la calle iguat directas.
que el hombre.
LECCION Participacién de la mujer | Analicen: su particibacién en la produccion )
8 en la produccion agricola; su contribucién en las decisiones Slabas
agticola. con respecto a qué, cuanto y cuando se MILPA compuestas
El derecho de |a mujer & | culliva, sobfe la venta y comerciahizacion y simples.

la parcela.

quién consume sus productos y a quién
beneficia su trabajo.




TEMAS DE LA CARTILLA DE ALFABETIZACION

Namero de
leccion

Tema

Objelivos temalicos.

Palatua
Generadora

Letras que se
resentan

LECCION
9

Ei derecho al descanso

Refledonen sobre su derecho al descanso
y en qué emplean su tempo libre.
Analicen la importancia del descanso para
la salud.

DUDA

Foy

LECCION
10

Ubicacion geografica,
mapa de México.

Reconozean su estado de origen en el
mapa.

Scfialen oiros estados dentro del mapa y
seflalen algunas costumbres de los
mismos.

Comenten sobre el costo de los medios
de trasporte, ia duracion de Jos wajes y las
caracteristicas de algunos lugares.

Luls

Diptongos

LECCION
1

La familia como
estructura social de
apoyo.

La forma en que se da
el apoyo enla familiay a
costa de quién.

Seflalen cudles son las ventajas o
desventajas de la vida en familia en el
campo, segun su tamafto e integrantes.
Sefialen qué ayudas o apoyos son los
mas trecuentes entre los miembros de 1a
familia y a costa de quienes.

TiA

LECCION
12

La comunicacién en fa
pareja

Reflexionen sobre su relacion de pareja.
Analicen ta importancia de compartir
{preccupaciones, problemas, anheios.
luchas, placeres, descanso} come pase
para una buena relacién.

Reflexi de la reciprocidad en
la pareja.

Anglicen la importancia de la
comunicacitn hablada en la retacion de
pareja.

APAPACHE

CH

LECCION
13

Los pleitos de la pareja
y el chisme como
fenémeno social

Describan el tipo de ayuda que se da:
enfre mujeres, familia, pareja, comunidad,
Enumeren obstaculos existentes para que
se brinde ayuda en estos espacios.
Analicen lo que significa una buena
comunicacién en la pareja, entre nosotras,
en la comunidad y en la organizactdn
popular

Busquen alternativas de ayuda y
solidaridad en distintos niveles.

AYUDA

e

LECCION
14

Las tradiciones en el
campo, Cuales
pedemos recatar y
cuales nu nos ayudan a
desarrollamos.

Relaten principales cuentos del lugar
donde viven

Relaten cuentos del pueblo en relacidn
con las mujeres.

Discutan a qué realidad responden tales
cuentos.

Reflexionen sobre los pordué de las
costumbres det pueblo.

Reflexionen sobre ef valor y no valor de
ciertas costumbres.

Busquen algunas scciones comunes en
relacidn con el cambio de Ja realidad,

CUENTOS

“CA™*CO"
cy

LECCION
15

El manejo de las
relaciones sus raices y
sU reproduccin

Descnban 1o que la cocina significa en el
hogar.

Describan como se relacionan mujeres y
hombres en el hogar: cdmo se tratan
madres e hijos, padres e hijas, padres e
hijos y con otros panentes.

Analicen las diferencias en tas relaciones
ratdndese de rmujeres y de hombres,
Analicen el porqué de esas diferencias y
las formas de reproduccién de las
relaciones mujer.

COCINA

“CE"
-t




TEMAS DE LA CARTILLA DE ALFABETIZACION

Numero de Terna Objetivos tematicos. Palabra Letras que se
leccion Generadora presentan
LECCION La religiosidad del Seflalen dénde estan los centros de poder
16 puebio y en particular de | del pueblo o comunidad y por qué.
las mujeres. Como se Analicen la relacién que existe entre iglesia
relaciona con la lucha ¥ las luchas del pueblo,
del pueblo Enlisten cudles son las principales fiestas CACIQUE “QUE"
del puebta y sefale que ventajas o “Qurr
desventajas le traen a la gente celebrarlas, KI®
Definan el papel que tienen las mujeres en
las fiestas del pueblo y en las fuchas.
LECCION Critica a sistema Analicen lo aprendido a ravés de la wida, a
17 educativo y analisis de pesar no haber asistido a la escuela.
la educacion fradicional | Sefalen la diferencias que ha en el pueblg,
entre los pueblos. La de cuando no habla escuela, y de ahora ‘B”
relacién entre ambos que st hay, y por qué, SABE
Sefialen algunas de las ventajas y
desventajas que han observado de ta
escuela a la que van sus hijas e hijos,
Reflexienen si lo que se aprende enfa
escuela sirvo o estorba para buscar las
causas de la injusticia y estar preparados
para participar en las luchas dei pueblo
LECCION Crltica a la ideologia Analicen [a imagen de mujer que dan los
18 que fransmiten los medios de comunicacidn y busquen las
medios de comunicacién | causas, e influencia de estos mensajes en “
social. nuestra vida diaria. Sefialen quienes sonlos | NOVELA
¢ Quiénes son los duefios. Analicen formas de viclencia hacia
duefies de fa radio y la la mujer en ta comunidad y alternativas en
TV.? caso de goipes o violacibn.
LECCICON Relacion entre el Describan los distintes tipas de habites que
19 proceso educativo y las | conocemos en el pueble, Analicen su nivel
costumbres del pueblo de deterioro o mejoramiento y sobre cuales
hébitos padriamaos rescatar. “H"
Anaticen en concreto los habitos HABITOS
alimenticios del pueblo, empezando por
descnbitos.
Analicen la relacién entre habitos
alimenticios, la sabiduria popular y el papel
de la mujer.
Analicen las propuestas que nos liegan a
través de los medios de comunicacidn
social acerca de la alimentacion.
Busquen altemativas como mujeres para
mejorar la alimentacidn y crear conciencia
en la comunidad y organizacién.
LECCHGN La necesidad de un Describan cémo actian las mujeres en las
20 cambio ideociégica en reuniones @ cuando tienen que expresarse
una fueva educacisn, en publico. Anaficen las causas del silencio
La importancia de la de las mujeres y los efectos que este
lecto-escritura. produce en la tamilia. Analicen la CALLADAS ‘L
importancia de 13 capacitacidn de las
mujeres y la importancia de fa lecto-
escritura en el proceso edycativo de las
myjeres campesaas.
LECCION Diferencias ente las Analicen que existen diferentes clases ‘R"“RR"
2t clases sociales y sus sociales y sus causas. RICOS
causas Identifiquen a los enemigos de clase. Sonido fuerte

Analicen el papel que le comesponde a fas
mujeres.




TEMAS DE LA CARTILLA DE ALFABETIZACION

Nuimero de
jeccidn

Tema

Objetivos temalicos.

Palabra Generadora

Letras que se
preséntan

LECCION
22

Ricos y pobres como
afecta a la mujer su
condicién de clase?

Describa c6mo se estd manifestando
la crisis en su vida diaria.

Analicen como afecta la vida de las
mujeres la carestia,

Analicen algunas de las causas de la
carestia y las relaciones con su
condicién de clase.

CARD

—
Sonido
Suave.

LECCION
23

Las parteras en el
pueblo, su
responsabilidad y
COMPromiso Con fas
mujeres.

Reflexione en torno a las costumbres y
cuidados durante el embarazo.
Analicen criticamente ei papel de las
parteras tradicionales.

Reflexionen sobre ciertas nociones
basicas con respecto a la vigilancia
prenatal.

TONA

LECCION
24

Analisis critico de la
atencidn al parto.
Siuacion de la muger en
su hogar, Diferentes
tipos de atencién.

Reflexionen sabre el parto.

Analicen el derecho a una atencién
adecuada y digna durante el parto ©
en cualquier Servicio médico.
Dialoguen sobre algunas reglas
bésicas de higiene durante la atencién
del parteo.

Analicen e! papel de los compafieros
durante el parto.

Analicer: sus reacciones ante ¢l trato
que recibe durante el pano y también
ante el sexo del recién nacido.
Analicen las necesidades de
solidarizarse como mujeres en esta
situacton.

COMADRONA

Sliabas
compuestas

Nimero de
leceidn

Tema

Objetivos temaéticos.

Palabra Generadara

Letras que se
_presentan

LECCION
25

Los remedios
tradicionales, su funcidn
¥ preparacion.

Anaticen las enfermedades mas
comunes de las mujeres, fa lactancia;
como se amamanta en el campg y
cuando se desteta.

Analicen ¢l papel de fas curanderas
los o

hierberas /03 y los remediaos
radicionales.

Busquen alternativas de organizacién
para la satud.

FIEBRE

LECCION
26

Los servicios de salud
del Estado y los
Senicios
independientes de
sajud.

Anaticen ef cuidado del nifio durante el
primer afo de vida. Sus derechos
respecto a la atencion que deben
prestar fos servicios de salud del
Estado.

La organizacién independiente de
apoyo & la satud del pueblo.

GATEA

-G
“GO""GA”
“Gu*

LECION
27

La necesidad de una
Metodoiggia de la
Educacién Popular

Anaglicen el tipo de formacién,
educacitn y métodos que han sido
utilizados por la comunidad, en fa
familia, la escuela, la iglesia, los
medios de comunicacién. ofros,
Analicen la formacion que hemos
retibido las mujeres y de qué manera
las mujeres y ta comunidad vamos
saliendo de la ceguera.

Platiquen de los grupos ¥
organizaciones de mujeres que
existen en la comunidad y sobre la
formacion o educacion gue se esta
impartiendo en ellas. Busquen
alternativas para mejoras o emprender
una educacion dishnta

CEGUERA

“GUA
"GUE"
‘Gurr

‘GUE"
“GUI"




TEMAS DE LA CARTILLA DE ALFABETIZACION

Numero de Tema Objetivos temalicos. Palabra Generadora | Lelbras que se
leccidn presentan
SESION La represién. Las Reconczcan el aparato de represion
28 Mujeres viven, conocen | del Estado,
¥y se defienden ante Sefalen las causas por las que
esta situacién. reprime el gobiermo a las mujeres. a “‘GE*
los hombres y al pueblo en general. GENDARME
Enumeren y comenten 1as fuchas Gr
donde ellas se han enfrentado contra
la fuerza publica.
Analicen lag experiencias que en este
terreng ha dejado la lucha organizada
de mujeres y hombres.
SESION La organizacién. La Describan los problemas de Jas
29 posibilidad de que las mujeres campesinas.
Mujeres se grganicen. Analicen las causas de esas
problemas histéricos y actuales.
Describan el tipo de organizaciones
que hemos formado. Describan su
arigen, sus métodos, sus objetives. MUJERES -
Analicen los tipos de luchas que se
han dadeo.
Describan fos problemas que se tienen
dentro de la organizacién. Analicen
sus causas. Busquen alternativas.
Busquen si es posible elaborar un
programa de trabajo de las mujeres.
SESICN Los problemas de Describan la situacitn , los problemas
30 México y la necesidad de las familias campesinas en México.
de dar respuesta Analicen ias causas de elios; 1a ) by
organizada como sector | historia de {a tierra en México; la MEXICO
de ciase y como pueblo | actual situacién econdmica, polftica; la
de México. situacién de los indigenas. El papel de
las mujeres.
SESION Organizacian. La lucha Recuerden el papet que desempertd
k| de tas campesinas y Emilianc Zapata y otros luchadores en
campesmios han dade a | la revolucion de 1919,
través de la historia y Anaticen la refacién de la lucha de
como lo hacen en la zapata con las luchas que campesinas
actualidad, y campesinos han dadoe desde
enfonces hasta la actualidad.
Sefiaten cual ha sido fa politica del ZAPATA “Z

Estado y su gobiemo con respecto a la
Revolucion, a las campesings y al
pueblo en general.

Recuerden las luchas de las mujeres
campesinas en su region y en el pais.
Analicen la necesidad de continuar
promoviendo grupos de mujeres
campesinas.

Elaboren propuestas concretas para
continuar desairoflando la
postalfabetizaci6n.




ANEXO 7 PROMOTORAS CAPACITADAS EN ALFABETIZACION POR
MUJERES PARA EL DIALOGO A. C.
NOMBRE DE LA ORGANIZACION SIGLAS ESTADOC NO. DE
PROMOTORAS
CAPACITADAS
1) Centro Regional de Educacion y Organizacidn CREO Los Tuxtlas,
) Veracruz. 5
2} Organizacion de Mujeres de Santiago OMSA Santiago Tuxtla,
Ver. 5
3) Organizacion del Movimiento Urbano Popular Equipo SIFRA Oaxaca 25
y Campesinas.
4) Equipo de Mision Eclasial / Mujeres Parroquia de Qaxaca
Organizadas de |a Sierra Sur de Oaxaca. Sto. Domingo 25
Teojomulco
5) Union de Comunidades Indigenas de la Zona UCIZONI Oaxaca 25
None del Istmo.
6) Comité Independiente de Mujeres Organizadas CIMOS Minatitlan, 5
del Sur. Veracruz.
7) Frente Papular de Organizaciones del Sureste FREPOSEV Acayucan, 25
de Veracruz. (Sierra Santa Martha) Veracruz
8) Caomité para la Educacién y Desarrollo Integral CEDM Veracruz
de la Mujer. 5
9 Centro de Apoyo para el Movimiento Popular CAMPO Jalisco
de Qccidente, AC. 6
10} Parroquia de ia Sierra Sur (Oaxaca
5
11) Centro de investigacion y Accion de la Mujer, ClAM Chiapas
Latinoamericana, A.C. 5
lﬁ.z) Coordinacion Diccesana de Mujeres CODIMUJ Chiapas 34
Total de Promotoras Capacitadas........ccccvivminiimmnsiinns s nnss s sssssonnes 200




APENDICE.

Los elementos que se presentan a continuacion son resultado de fos comentarios
aportados por algunos miembros de! jurado, durante la revision del contenido de
la tesis, los cuales, considero, resultan interesantes e importantes, para
enriquecer el andlisis tedrico que se desarrolld en el trabajo en torno al Género y fa
Pedagogia, a la vez que plantean cuestionamientos fundamentales sobre la
blsqueda y construccion de Metodologias, que sirvan de mediacion entre el
analisis critico de la realidad y la bisqueda de acciones sociales y politicas, y
cuyo reto principal es {a emancipacion, en este caso de las mujeres. ademas de
que posibiliten el avanzar en la construccidn de relaciones de Género, en donde

sea posible el desarrollo humane integral de hombres y mujeres:

Para enriquecer el debate sobre la Pedagogia, en relacién a los retos planteados
por la Perspectiva de Género, es preciso disertar sobre la manera en que se ha
concebido a la Pedagogia y sus posibilidades para contribuir en el proceso de
emancipacién planteado por la Perspectiva de Género, Se propone para avanzar
en esla tarea, disertar sobre la Emancipacion como categoria de analisis, por sus
posibilidades para problematizar la racionalidad técnica como sentido y contenido
de la accidn pedagogica, cuya légica la mantiene inmersa en actividades técnico —

instrumentales, sin la exigencia de reflexién alguna.

Ei reto emancipador, abre la posibilidad a la Pedagogia de desmarcarse de los
“medios” (como accién  exclusivamente instrumental), para situarse y tomar
postura frente a los “fines” (no sdlo como prescripciones o determinacidon de
objetivos 0 metas a alcanzar, sino como posibilidad para reflexionar sobre la
realidad y la opciones de ser transformada), lo que supone |a necesidad de
problematizar sobre su vinculo y parlicipaci6n en aspectos histéricos y sociales

concretos.



Los fines, en este caso educativos', no son universales ni neutrales, responden a
intereses y relaciones especificas de poder, por lo que un reto importante de la
Pedagogia es justamente, el de aportar elementos para acercamos a la
comprension de las relaciones humanas, todas ellas cargadas de sentido, desde

una realidad concreta.

La Pedagogia por tanto, iene mucho que decir respecto a como son construidos;
como son seleccionados, como se organizan y como se disinibuyen los
contenidos de Género, para asegurar las relaciones de poder existentes.
Responder a estas y otras cuestiones no son producto de generacion espontanea,
requiere por el contrario de un encrme esfuerzo de investigacion y revision critica
de discursos y teorias desde diversos ambitos del conocimiento.

Al respecto la teoria y el discurso critico desarrollado por Henry Giroux y la
Escuela de Frankfurt, aportan interesantes categorias para debatir sobre la
construccion misma de la identidad de Género y las posibilidades de
Emancipacion. Queda pendiente por lo tanto la revision de categorias como poder,
dominacién, liberacion, subjetividad, mediacién y fucha, por mencionar algunas.

Otros aspectos fundamentales a reflexionar, y en los que estan inmersos lanto la
construccién del discurso Pedagdgico como el de Género, son la razon y
objetivismo como nicleo y esencia epistemolégica en el proyecto ideologico de fa
Modernidad, Analisis indispensable por sus consecuencias politicas y las
implicaciones que conllevan para la definicién de formas posibles de conocimiento.
Un enorme reto lo representa por tanto el recuperar categorias menospreciadas
incluso estigmatizadas por ef racionalismo cientifico, por ejemplo la subjetividad y

la politica de la vida cotfidiana...

' La educacion entendida como formas posibles de conocimiento, y posibilidades sociales para
que este sea difundido, pero sobre todo como fomas particulares de relacién entra los sujetos:
como ‘a expresion cultural y politica de sociedades especificas, articuladas por su puesto a

proyectos sociales y econamicos concretos.
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