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“....Entonces, hay una esperanza desde ahora. El tiempo esta
de nuestro lado, y cuando hablamos de ese tiempo estamos
diciendo que nosotros somos ese tiempo. Vemos que ahora
estamos al comienzo de un nuevo tiempo...."

Comandante Tache



“Toda pregunta es un buscar.

Todo buscar tiene su direccion previa
gue le viene de lo buscado”

R. Bricefio.



INTRODUCCION

En estas paginas presento algunas reflexiones sobre mi experiencia al transmitir una forma
especifica de conocimiento: la Historia de Meéxico. Mis reflexiones parten del analisis de la
estructura y contenidos del Programa de Historia de México | de la Direccion General de
Bachillerato de la Secretaria de Educacién Publica, programa que he aplicado, ya que el
Bachillerato donde hasta la fecha laboro, esta incorporado a la SEP.

Ademas de que con este trabajo pretendo obtener el titulo de Licenciada en Historia, mi
intencidn es aportar algunos elementos que ayuden a lograr una mayor comprensién de la
historia de México y de su ensefianza a nivel medio superior. El repensar sobre su
problematica permite no sélo aicanzar mejores resultados, sino también dignificar la

docencia de la historia, que durante mucho tiempo ha perdido terreno ante |a investigacion.

¢ Tiene sentido la historia y en especial la historia de México? ;Tiene sentido ensefiarla a
jovenes que estan en plena adolescencia o que estan saliendo de ella? Son preguntas
cotidianas de los que enseflamos historia. Ante ellas me vienen a la memoria las palabras
del entrafiable Carlos Tut” Pereyra, parafraseando a Carlos Marx: ...el conocimiento profundo
y sistemético del pasado no constituye un fin en si mismo... ' pues es innegable el papel que
ocupa el conocimiento de fa historia en el desempenfio politico y civico de cualquier persona,
© en la solucién de algun problema de cualquier sociedad; luego entonces, es incuestionable

la importancia de ensefarlo y ensefiar lo que la historia es.

Por tal razén, en la formacion de los historiadores, la preparacién para la ensefanza debe

estar presente a |a par que la preparacién para investigar.

' Carlos Pereyra., et al., Historia, ;Para qué?, México, Siglo XXI Editores, 1982, p.15



Durante nuestro desempefio, los docentes en historia nos enfrentamos a una problematica
un tanto complicada. Esta no sélo tiene que ver con la escasa preparacion didactica y
pedagégica que adquirimos en nuestros estudios de licenciatura, sino también con el &mbito
laboral que existe a nivel nacional que valora pocoe la docencia humanistica la cual

desemboca en otras dificultades que aqui no trataremos.

A esto hay que agregar que existe un generalizado desinterés por el aprendizaje de la
historia entre los adolescentes, debido, en no pocas ocasiones, a la influencia familiar 0 a los
medios de comunicacion. También mucho tienen que ver las formas tradicionales de la
ensefianza de la historia que durante buen tiempo se ha practicado en México. Al respecto
coincido plenamente con la Maestra Oresta Lopez cuando afirma que este fendmeno lo
padecemos porque..... fa historia es poder y el manejo del pasado es fundamental para las

clases gobernantes.?

Ante esta situacion de estancamiento académico, ¢qué papel debemos jugar los profesores
de historia y concretamente de historia de México? Definitivamente el de buscar alternativas,
de encontrar nuevas posibilidades que mejoren nuestro quehacer educativo. Tenemos la
responsabilidad de lograr nuevas interpretaciones a los lineamientos oficiales, que nuestros
planes de estudio estén actualizados y que realmente ensedemos una historia que ayude a
resolver problemas. La tarea de reflexionar sobre la ensefanza de la historia no debe
quedar, entonces, sélo en los investigadores, en los pedagogos o en los psicdlogos. Esta

preocupacion es la que quiero compartir a través de las siguientes paginas.

El trabajo aqui presentado consta de cinco capitulos que recogen mi experiencia docente en
el Bachillerato de la Universidad Latina de América en la ciudad de Morelia, Michoacan.

2 Oresta Lopez Pérez., “Los retos de una didéctica de la historia y 1a importancia de ensefiar a investigar”, en:
Basica, Revista de la escuela y del maestro, Fundacion SNTE, septiembre-octubre 1996, No. 13, p.29



En el primer capitulo expongo el marco conceptual que me sirve de orientacién para
desarrollar las actividades gque aqui doy cuenta. Lo hago a través de la explicacion de tres

conceptos:

-Concepto de historia. Aqui desarrollo de manera breve, lo que para mi es historia, lo que
utilicé como punto de partida teérico para mi desempefic docente y que fue surgiendo
conforme fui realizando diferentes lecturas. Debo sefialar que mi practica ha sido guiada por
los planteamientos del Materialismo Histérico, la Escuela de los Annales y la Nueva Historia

Cultural.

- Concepto de Educacién. En este punto debo sefalar, ahora mas que nunca que “el
aprendizaje es producto de la préactica” y no sdlo en referencia a lo que mis alumnos han
aprendido o dejado de aprender, sino también en lo que respecta a mi propia experiencia
con ellos, pues es ella [a que constantemente me muestra la necesidad de prepararme.

Asi empecé a acercarme a la teoria constructivista para enfocar mis ciases, sin abandonar
las ideas de Paulo Freire, que si tuve la fortuna de conocerlas durante mis estudios de
licenciatura. De esta manera, la experiencia que aqui presento la dirigi buscando que el
aprender de los alumnos fuera: a) un cambio duradero en las conductas y en los
conocimientos, b) transferible a nuevas situaciones y ¢) consecuencia directa de la practica

realizada.

-Sentido de la ensefanza de la historia. Este punto lo desarrollo a partir de la conjuncidn de

los dos anteriores pero partiendo de mi experiencia como historiadora docente.

En el segundo capitulo, denominado “aspectos educativos” analizo la estructura vy
organizacion del Bachillerato de la Universidad Latina de América, que es mi centro de
trabajo. Expongo la historia y Ié realidad de esta institucion, tomando en cuenta elementos
de su ideologia, de su estructura interna de trabajo, las relaciones sociales y laborales que
ahi vivimos, para clarificar las condiciones generales en que he desarrollado mi labor

docente.




En el tercer capitulo presento un analisis critico del programa de Historia de México | de la
Direccién General de Bachillerato de la Secretaria de Educacion Publica. Aqui hago una
revision de los contenidos histéricos y los problemas que yo encuentro, en cada una de las
unidades, tanto en lo que respecta a la interpretacion de los hechos como a los aspectos

metodolégicos propuestos para su aplicaciéon en el aula.

En el cuarto capitulo presento propiamente el analisis de mi experiencia con el grupo 201.
Expongo la manera en que abordé cada una de las unidades, a qué complicaciones me
enfrenté y las formas en que evalué el trabajo de mis alumnos. Explico de manera sucinta las
técnicas didacticas que utilicé y el porqué de ellas y lo acompaiio de la referencia de los

recursos auxiliares con que me apoyé.

El ultimo capitulo, que es el quinto, corresponde a mis conclusiones. Conclusiones como
historiadora, labor que, cada vez amo mas por mi trabajo entre los jévenes como transmisora
de este conocimiento y disciplina tan apasionante y comprometida con nuestra realidad.

Finalmente quiero mencionar que este trabajo ha sido realizado en el Seminaric de
Investigacion y Tesis de Historia, bajo la atinada y sabia asesoria de la Doctora Andrea
Sanchez Quintanar, que se desarrolla dentro del Programa de Titulacién para Profesores del
Bachillerato de la UNAM, que coordina el Lic. Fausto Hernandez Murillo, en la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional Auténoma de Mexico.

Para la Doctora y amiga Andrea Sanchez, mi agradecimiento y reconocimiento totales y

sinceros por su paciencia y ensefianzas invaluables.



I. ASPECTOS CONCEPTUALES

1.1 Concepto de historia.

Aungue parezca una obviedad, quisiera empezar con el sefalamiento de que para los que
ensefiamos historia, a nivel medio y medio superior en todo momento debemos de tener
clara la diferenciacion entre el concepto de historia como los hechos que ya sucedieron, “el
pasado”, y el concepto que refiere a la disciplina que estudia ese pasado y que nos permite
refacionarlo con nuestro presente y nuestro futuro. Menciono esto, porque en mi experiencia
con los jovenes bachilleres, con frecuencia encontré en ellos esta confusidn en su
desempefio a lo largo del curso. En esta ocasion, me refiero a la historia como disciplina,

como discurso o como conocimiento.

Es dificil establecer un concepto de historia, sobre todo por dos razones: una, porque al paso
del tiempo desde que salimos de la licenciatura nos hemos dado cuenta que Ia tradicional
idea con la que nos habiamos iniciado, de que la historia es la ciencia maestra para la vida,
que estudia el pasado para explicar el presente y tener un mejor futuro, ha sido superada;
otra, que en la actualidad no se puede considerar que confemos con una idea acabada de lo
que es el conocimiento histérico . Es decir, la pregunta jque es la historia? nos puede llevar
por una serie de vertientes, en algunos casos bastante contrapuestos, para responderla.

En mi desempefio dentro de la docencia he partido de la idea de que la historia estudia a los
hombres, como decia Braudel: ... ef objeto de la historia es, por naturaleza, el hombre. Megjor
dicho: los hombres... la historia quiere captar a los hombres. '

! Marc Bloch., Apologia para la historia o el oficio del historiador. Edicion critica preparada por Etienne Bloch,
Meéxico, FCE-INAH, 1996, p.139.México, FCE-INAH, 1996, p.139.



Pero ;qué son los seres humanos sino sus hechos y sus ideas? Y esos hechos e ideas se
materializan nada menos que en el tiempo. De ahi la importancia de tener una concepcién, lo
mas clara posible, de lo que es el tiempo, pero el tiempo histérico, que es mucho mas que

una simple medida homogénea o constante.

Ademas la historia sélo tiene sentido en el momento en que fa estudiamos o la investigamos,
o sea en el presente, en nuestro presente. Nosotros, en nuestro tiempo, somos los que le

damos sentido y significado al quehacer histérico, en otras palabras el conocimiento histérico
necesariamente tiene sus propias raices sociales y por lo tanto histéricas. Ya Carlos Pereyra
mencionaba en su famoso trabajo titulado Historia, ;para qué? :

Son en buena medida los acontecimientos contemporaneos
los que permiten profundizar en el conocimiento del pasado.
El estudio del movimiento anterior de la sociedad se realiza
a través del proceso en el cual estan inscritos quienes investigan.?

El sentido y significado que a partir de nuestro tiempo le damos al quehacer histérico surge a
partir de una conexion directa entre el conocimiento del pasado y la accién que podamos
realizar en nuestro tiempo, es decir, segun el dominio que tengamos de ese conocimiento
nos facilitara el control de los fendmenos que caractericen nuestra situacién contemporanea.

Todo esto nos lleva a comprender a la historia ya no como una serie de relatos, sino como
una historia-problema, donde la relacion con otras disciplinas sociales es fundamental; el
didlogo con materias como la sociologia, la antropologia, la geografia y por supuesto la
economia, es cada vez mas necesario y en nuestra practica como historiadores no debemos

de dejar de buscarlo.

Por lo tanto, ya no podemos seguir con la afieja vision que entiende a la historia bajo un
desarrollo lineal y que la comprension de cualquier época o hecho sélo se hace a partir de
los conceptos y valores del momento en el que se hace la investigacién del pasado: nos

referimos concretamente a la concepcién positivista. Por el contrario, pensamos la historia

? Carlos Pereyra., op. cit. ,p.25
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como una disciplina con caracteristicas especiales y muy propias para cuyo desempefio, el
historiador tiene que: individualizar en toda su complejidad las etapas del saber’

Disciplina que en la actual conceptualizacién y planteamiento de algunos de sus problemas
capitales debe mucho al materialismo histérico; si no, ;dénde encontramos los origenes del
interés por las actividades materiales? O de las explicaciones, que en el siglo que acaba de
fenecer, los pueblos que fueron colonizados, exigieron a los historiadores para remontar su
explotacion y su desdicha de vivir la ignominia de |las dictaduras. Esos pueblos demandaban
una explicacién de su propia historia y una aitemativa que les permitiera una vida digna y
feliz. Parecia que el materialismo histérico podria brindarsela por la dimensién politica que su
propia cientificidad establecia.

Jean Chesneaux proponia hacer “una historia para la revolucién” y aqui nos encontramos
otra vez con el vinculo del saber con [a praxis, vinculo que tenemos que tener presente ante
el peligro constante de que nuestro trabajo sirva para la conservacion, justificacion y ejercicio
del poder.

Por otfro lado, gracias a las aportaciones de las diferentes corrientes historiograficas que se
desarrollaron en el pasado siglo XX, nuestra concepcién de la objetividad de la historia cada
vez estd mas alejada de considerarla como la maestra para la vida que proporciona la norma
o la autoridad que guie nuestras acciones, porque estamos claros de la temporalidad de los
hechos histéricos, esto es, de su historicidad, la objetividad de nuestra disciplina, s6lo podra
ser alcanzada por el historiador en la medida en que en el momento de analizar sus fuentes
tenga en cuenta que ellas (sin dejar de situarlas historicamente) van a desempefar una
funcion determinada por su propio campo de interés, que van a funcionar de acuerdo a las
preguntas que él les haga. De tal manera que los documentos, que es con lo que se hace la
historia, “lo mismo que el motor de explosidn funciona con gasolina”, como diria H. |. Marrou,
siempre brindaran la posibilidad de preguntas y respuestas nuevas, de acuerdo a las

condiciones del tiempo historico de cada investigador. Por lo tanto, el caracter objetivo de la

}Jacques Le Goff,, Pensar la historia. Modernidad, presente, progreso, Barcelona, Paidos, 1997, p. 131
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historia se lo da la significacién de los hechos investigados que pueda alcanzar el propio
historiador, de acuerdo a los modelos o valores que le sirvan de punto de partida en su

trabajo, o sea de los valores de su tiempo.

Ante esta situacién las ciencias sociales, a un siglo de su nacimiento, no escapan a la
vertiginosidad y complicidad del inicio del siglo XXI que nos obligan a problematizarlas
constantemente y en consecuencia también a la historia.

Pienso que los historiadores, menos que nadie, debemos utilizar el mismo lenguaje que hace
50 afios; referencias caducas, esquemas agotados, seguramente ya no les dicen nada a las
nuevas generaciones cibernéticas, de la internet y de la globalizacion; para ellos las
representaciones de antafio, las series de nombres, de fechas y de lugares, sin mas,
trasladadas de forma mecanica carecen de fuerza y de sentido, ademas, seguramente las
computadoras podran almacenar mas informacion de ese tipo que muchos de los jovenes a
quienes pretendemos ensefiar historia. De la misma manera los métodos y contenidos de la
ensefianza tradicional de la historia tampoco les significan algo. Esto nos lleva a lo que mas
adelante abordaremos: la necesidad de conocer, lo mas posible a los jovenes con los que

trabajamos.

Esa es la razdn por la que los historiadores que ensefiamos historia la tenemos que ensefar
de la manera que les sea mas significativa a nuestros alumnos y ya no de la misma forma
simplista que a nosotros nos ensefiaron muchos de nuestros maestros. Hablar del pasado es
mas complicado, pues ya hemos dicho que éste sblo existe en funcion de nuestros intereses

y nuestras necesidades, por lo tanto, su explicacion la encontramos en el presente mismo.

Asi, parte de la tarea de los que ensefiamos historia consiste en encontrar la via en la que
nuestro quehacer cotidiano, aplique la historia que responda a nuestro tiempo, sea
consecuente con nuestra postura y nunca olvidar el compromiso que tenemos con esas

colectividades a las que buscamos enseiiar.
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1.2  Concepto de Educacion

Al igual que nuestra realidad, que conforme pasa el tiempo se vuelve mas compleja e incterta
y cuya comprension, por lo tanto, se torna mas complicada, la educacién, como fendmeno
social no escapa a esta situacion y se encuentra alejada de la sencillez para

conceptualizaria.

En el desarrollo del ser humano, la educacion tiene una trascendental importancia, ya que
desde los primeros momentos de la vida hasta los Ultimos dias de su existencia cualquier
hombre o mujer, en su interactuar social se encuentra denirc de un proceso de ensefianza-
aprendizaje continuo. Por un lado encontramos la capacidad de aprendizaje propia de la
especie humana:

De entre todas fas especies, los humanos somos, sin duda, fos
que disponemos no sélo de una inmadurez mas prolongada

y de un apoyo cultural mas intenso, sino tambien de capacidades
de aprendizaje méas desarrolladas y flexibles... hasta el punto de
que atn no han podido ser replicadas ni emuladas por ningun
otro sistema, ni organico ni mecanico.... la capacidad de apren
dizaje.... es una propiedad adaptativa inherente a los organismos,
no a los sistemas mecénicos.*

Estas capacidades cognitivas son totalmente imprescindibles para nuestra adaptacion y

recreacién de nuestro entorno social y cultural.

Ya desde hace tiempo la Doctora Andrea Sanchez sefialaba que el proceso educativo ...es
un proceso cambiante, complejo y contradictorio que se produce como una inlerrelacion

entre un factor educando y un factor educador...”

Entonces, como este proceso estd inmerso y determinado por una formacion social, es

producto no sélo de una preparacion genética sino también de un modelo de cultura. Por lo

* Juan Ignacio Pozo Muncio., Aprendices y maestros .La nueva cultura del aprendizaje., Madrid, Alianza
Editorial, 1996, p.29 :

* Andrea C. Sanchez Quintanar., Reflexiones en torno a una teoria sobre la ensefianza de la historia. Tesis de
Maestria en Historia, México Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1993, p. 76
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tanto, cada forma de aprendizaje es el resultado de cada sociedad o de cada cultura. Es por

eso que podemos hablar de determinadas culturas de aprendizaje.

Esto nos lleva a afirmar que las diferentes actividades de aprendizaje siempre estan
enmarcadas dentro de las necesidades y demandas de la sociedad en que se generan y que
la relacion entre los diferentes protagonistas estd medida, inexorablemente, por las metas

establecidas por una determinada organizacién social.

Si concebimos a las sociedades humanas como dinamicas y evolutivas en el sentido de que
los procesos sociales cada vez son mas complejos {y por cierto, mayor rapidez) y con
problemas mas dificiles de resolver, y ésta es el marco y objeto de aprendizaje, entonces [a
forma en que se debe aprender también tiene que tener una dinamica y debe evolucionar.
Aqui es donde nos enfrentamos a uno de los problemas mas fuertes y constantes en la
educacion: l1a dificultad de poder asumir esta relacion y actuar en consecuencia;

No se trata sélo de adaptar nuestras formas de aprender y ensefar a lo que
esta sociedad mas que pedirnos exige, a veces con muy malos modos, sino
también de modificar o modular esas exigencias en funcion de nuestras propias
creencias, de nuestra propia reflexién sobre el aprendizaje, en vez de
limitarnos, como autématas, eso si, ilustrados, a seguir vanamente los habitos
y rutinas de aprendizaje que un dia aprendimos.®

En nuestra sociedad inmersa en la globalizacién, que cada vez marca con mas fuerza el
paso de los seres humanos a través de sistemas politicos que instauran la forma de vida
determinada por la viclencia, 1a exclusién y las posesiones materiales, la enajenacién
también es una de las principales consecuencias del necliberalismo. Ya Carlos Marx hablaba
de ella como fendmeno social que conduce a un extrafiamiento del hombre con respecto a

su auténtica naturaleza.

¢ Juan Ignacio Pozo Muncio., op.cit., p. 31
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Este extrafiamiento Heva a una alienacion que significa un:

...tipo de relacion inerte, deshumanizada, ‘“reificadora” que el individuo tiene con
sus semejantes y su ubicacion como entidad impotente, estatica, dentro de una
estructura social que lo envuelve, que rige toda su vida, sin que sienta el deseo ni
vislumbre la posibilidad de introducir en ella modificaciones tradicionales .

La educacion debe ser algo creativo, que contrarreste 1a alienacion y que permita a los seres

humanos valorarse a si mismes, a su cuitura y a la de los demas.

Si tomamos en cuenta las dos cuestiones sefialadas, la capacidad genética de aprendizaje
del ser humano y su formacion social y la necesidad de contrarrestar la enajenacion de la
sociedad contemporanea, la educacién tiene que buscar favorecer los mecanismos de
analisis y de reflexion en los procesos de ensefianza aprendizaje y esto se puede aicanzar
cuando se trabaja para buscar la construccién de significados en la interaccion de los
factores educando-educador; en otras palabras, la misidén de los educadores es lograr que el
alumno construya sus significados a partir: ...de establecer relaciones sustantivas y no

arbitrarias entre lo que aprende y lo que ya conoce.®

En la medida en que lo que aprenda el alumno le sea potencialmente significativo, y esto se
logra al tomar en cuenta su realidad, él podra arribar a fa construccién de significados, esto
es, podra arribar a una educacion creativa y no sera una educacion alienante y si un
instrumento, como diria Paulo Freire, de verdadero progreso y liberacion. Los futuros
profesionistas, en su formacién, no solo podran manejar informacién necesaria para
enfrentar los nuevos desafios de la vida cotidiana, sino que también podran crear su modelo

propio de realidad o de sociedad.

Asi, la educacién implica potenciar la capacidad del ser humano, no sélo de estar en el

mundo sino con él, esto significa, siguiendo con Freire: ...estar abierto al mundo, captario y

7 Telma Barreiro de Nudler., “La educacién y los mecanismos de la alienacién” en: Crisis de la diddctica. Revista
de Ciencias de la Comunicacion. Rosario, Argentina, 1975, p.95-96
8 César Coll., Psicologia y curriculum, México. Editorial Piados Mexicana, 1987, p.194
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comprenderlo... poder dar respuestas a sus desafios en quehaceres que involucran

indicotomizablemente accién y reflexion.’

De esta manera, la practica educativa tiene que surgir de reconocer al educando como un
ser histérico, partir de su realidad y estimular su creatividad que se desarrolla poco a poco
hasta que acaba siendo é! mismo responsable de su aprendizaje, a la vez que va
construyendo su ser transformador del mundo, alejando de su horizonte la posibilidad de ser
un ente social enajenado y manipulado en un mundo asfixiante, injusto, intolerante y

excluyente.

1.3 Sentido de la ensefianza de la historia

No es nada sencillo hablar sobre un concepto de la ensefanza de la historia. ¢ Cuantos, de
los que nos desempefiamos en esta actividad, nos preocupamos por manejar uno en nuestra
cotidianidad y buscamos desempefiarla dentro de un marco conceptual claro que la rija,
enriquezca y le dé calidad? En realidad, hasta hoy, yo so6lo me habia preocupado por tener
algunas acotaciones mas o menos elaboradas de mi concepto de educacion y del de
historia, pero no habia cuestionado mi trabajo de ensefianza de la historia como pretendo

hacerlo en esta presentacion.

Con facilidad podemos decir que la historia es importante en la formacién intelectual de
cualquier persona, porque le permite comprenderse como ser social con una determinada
identidad, a la vez que le ayuda a valorar su patrimonio cultural. Del mismo modo, la acerca
a la posibilidad de desempefar mejor su vida porque le da herramientas para responder
mejor las preguntas de su tiempo.

% Paulo Freire., La Concepcion problematizadora de la educacion y la humanizacién., San José de Costa Rica,
Centro Interamericano de Adiestramiento en Comunicaciones para la Poblacidn, 1976, p.2
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Tampoco es muy complicado sefialar que la educacién sirve al ser humano como un medio
para adquirir conciencia de si mismo y de llevar a cabo una reflexiéon critica constante de sus
alcances y quehaceres cotidianos.

. En la actualidad, la ensefianza de la historia se vuelve cada vez de mayor importancia, ya
que la complejidad del acontecer humano contemporaneo plantea cuestiones que obligan,
con mayor insistencia, a encontrar respuestas en el pasado a los problemas del presente.
Para lograr esto, en el ambito de los jévenes que cursan el nivel medio superior ;qué, tipo de
ensefianza de la historia debemos practicar? jtenemos claro a quiénes estan dirigiendo
nuestro trabajo? ;nos hemos preguntado para qué les va a servir una materia de historia de

México?

Ante estos enigmas al mismo tiempo nos enfrentamos a la ensefianza de la historia
tradicional que en verdad, poco se ha preguntado por los intereses de los que estén
aprendiendo la materia, escasamente ha pensado ubicarlos en su tiempo, y en
consecuencia, apoyar y fomentar la participacién consciente en la construccién de su
realidad. Por [o tanto, debemos plantearmnos que nuestro reto es practicar la ensefianza de la
historia buscando dar aportaciones a la educacién social de jovenes de la transicion de
milenio y dejar atras el viejo propésito, intencional o no, de menospreciar determinadas
realidades sociales para resaltar otras en una simple relacién de enunciados presentados en
forma cronoclégica. El aprendizaje de la historia debe permitir al ser humano acceder
plenamente a la capacidad que lo hace ser diferente al resto de los seres de la naturaleza:
tener conciencia de si mismo, por lo tanto tener conciencia de la relacion de su presente con

su pasado y con su futuro.

Ahora bien, en el caso de nuestro pais, ;coOmo podriamos tener los mexicanos la
sensibilidad necesaria para responder a las interrogantes que nos plantean los problemas
econdmicos, politicos o de nuestra cultura nacional? o ;cémo podriamos superar las
manifestaciones cada vez mas frecuentes de intolerancia, egoismo, cosificacion vy

uniformidad del ser humano, sin conocer cual ha sido nuestro proceso histdrico?
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Lo que sigue es mi intento de responder ;como ensefiar esta historia de México? y ja

quiénes?

Los chicos y chicas con los que trabajé el curso de Historia de México | tienen entre 14 y 16
aftos de edad, etapa en la que los jévenes producto de una formacién social urbana de
nuestro tiempo, desarroilan un proceso de crecimiento y maduracion tanto fisica como
mental en el que es dificil lograr que se despierte el interés por una materia que trabaja
procesos y fendmenos aparentemente lejanos a su espacio y su tiempo.

Esta situacion nos obliga a los docentes a buscar constantemente una respuesta a [a
pregunta ;tiene razén de ser lo que estoy trabajando y el esfuerzo que estoy realizando? El
encontrar respuestas de inquietud, empefio y participacién en los jévenes, ademas de su

apatia y desanimo, me lleva a reflexionar sobre la importancia de la docencia de la historia.

El hecho de que, al final del curso, aunque solo una parte de mis alumnos, concibieran a la
historia de México de una manera mas reflexiva y hayan cambiado ¢ incrementado algunas
de sus actividades cotidianas en funcién de ser mas, criticos y propositivos con su realidad

social, me permite pensar que vale la pena realizar este esfuerzo.

Si queremos ensediar una historia que contribuya a que los individuos sean capaces de
participar en la construccion de su presente, tenemos que romper con la idea de que en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la historia es inevitable la separacion del "educador” y
los "educandos"; por el contrario, cada vez hay una relacién mas estrecha en donde ambos
factores se entrelazan, en donde las funciones se intercambian, ya que son los alumnos los
que, a partir de sus intereses, plantean sus necesidades y, al mismo tiempo, yo aprendo
cémo puedo aplicar mis clases y como puedo motivarlos y empujarlos a que construyan su

propio conocimiento.

Por otro lado, si lo que queremos ensefiar es una historia diferente, una historia de las
colectividades y no una historia de elite, en otras palabras, una historia social, una
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herramienta que por ningun motivo se debe descuidar es la del lenguaje que se tiene que
utilizar en el saldn de clase. Puesto que son varios los objetivos que se pretenden cumplir --
por un lado el que los alumnos se relacionen con el estudio de la realidad social compleja y
por otro que para hacerlo tienen que familiarizarse con conceptos no sélo de historia, sino
también de antropologia, de sociologia, economia, etc.-- el lenguaje tiene que ser el mas
adecuado para que podamos estar lo mas cerca posible de la significacion de la informacién
que pretendemos que los alumnos alcancen. Sélo a través de un lenguaje accesible,
cotidiano pero especifico y cuidadoso, los profesores de historia podremos entrar en un
verdadero dialogo, buscando formas mas amenas de clases en las que los alumnos se
sientan identificados y nosotros podamos conocer y comprender las inquietudes,
expectativas e intereses de nuestros interlocutores dentro del aula.

Resta mencionar en este apartado, la importancia de que los docentes de historia seamos
historiadores o historiadoras, que aunque no desarrollemos la actividad de investigacion de
primer grado, si contemaos con los elementos que nos permitan su valoracion y dar cuenta de
la parte trascendental de ella; de otra manera, 4 como compartir y/o descubrir las aptitudes o
destrezas que puede haber en estudiante para significar y crear su conocimiento histérico?

La ensefianza de la historia implica el manejo de un método v de técnicas didacticas que se
tienen que ir actualizando constantemente, pero sobre todo los contenidos histéricos de los
programas utilizados. Los que impartimos las materias de historia debemos desarroilar
nuestra labor de combinar creativamente estos elementos en cada leccidén y por supuesto
tener la capacidad de relacionarlos con la historia local o estatal, segin sea el caso.

Es necesario rehacer la historia constantemente, nuestra creatividad muy bien puede lograrlo
al abordar cualquier época, sobre todo, a partir de la historia cotidiana, pues en este d&mbito
es donde mas facilmente podemos encontrar las vias que mejor nos conduzcan a despertar
el interés de nuestros alumnos. Si utilizamos periddicos, revistas, novelas, peliculas,
entrevistas orales, etc., los objetivos que nos hemos planteado al impartir la historia de

manera significativa, estaran a nuestro alcance.
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Como hemos visto, tanto por los diferentes vaivenes en la concepcion de la historia como por
la evolucién de la pedagogia y de la didactica, la ensefianza de la historia tiene que estar en
constante actualizacion, esto quiere decir que ya no podemos seguir instalados en la
creencia de que nuestros alumnos llegan en blanco y que hay que suministrarles con datos
“relevantes" y nombres de personajes "importantes". Por supuesto, esto facilitaria nuestra
tarea aunque soélo fuéramos el centro de la "comunicaciéon” en el salon de clase; pero como
concebimos nuestro trabajo en otra direccién, tenemos que multiplicar nuestros esfuerzos, a
pesar de que muchas veces nuestras condiciones cotidianas nos son adversas, y no
claudicar en nuestro intento de posibilitar una conciencia historica, de colaborar en la
educacion social de los jovenes bachilleres, futuros ciudadanos del siglo XXI, para que sean
capaces de sensibilizarse ante los retos y los problemas de su tiempo, de ser reflexivos y
criticos de su entorno social y tengan los elementos que les permitan ser propositivos y
creadores de su futuro en su presente.
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Il. ASPECTOS EDUCATIVOS

2.1 Qrganizacion educativa
2.1.1 El Bachillerato de la Universidad Latina de América
a) La creacién de la institucion
A continuaciéon presento una sintesis historica del plantel donde realicé la actividad

profesional cuyo informe presento en estas paginas.

El BUNLA, Bachillerato de la Universidad Latina de América, como su nombre lo indica forma
parte de esa Universidad, que es una institucion de caracter privado y sus estudios tienen
reconocimiento de validez oficial ante la SEP, siendo el del Bachillerato correspondiente al
‘numero 933748 del 12 de julio de 1993. El que el BUNLA forme parte de una institucién que
brinda servicios educativos de nivel superior presenta caracteristicas hasta cierto punto

singulares en torno a los servicios que presta.

El 3 de septiembre de 1991, la Universidad Latina de América junto con el Bachillerato
iniciaron sus actividades en Morelia, capital del estado de Michoacan, en un espacio
verdaderamente agradable, pues su campus cuenta con aproximadamente 25 hectareas de
superficie entre zonas arboladas e instalaciones académicas (salones, laboratorios, oficinas
biblioteca y cafeteria); deportivas y recreativas (canchas de futbol soccer, futbol rapido, tenis,
voleibol, aulas ecoldgicas y hasta lago y ahuehuetes). Dentro de estas instalaciones el
BUNLA cuenta con su propio espacio académico (salones, laboratorios y oficinas

administrativas) y comparte el resto con la Universidad.

Las instalaciones propias del BUNLA fe permiten contar con laboratorios de computo, de
idiomas y de usos multiples (quimica, fisica, biologia, ecologia, geografia, sicologia), asi
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como un salon de uscs multiples donde se llevan a cabo desde conferencias hasta

conciertos de rock y obras de teatro.

El BUNLA es un Bachillerato universitario donde asisten jovenes de ambos sexos con
edades que fluctlan entre los 15 y 18 arfios. La gran mayoria de los alumnos proviene de
secundarias tambien particulares. Algunas de éstas utilizan en su quehacer pedagdgico
metodos piagetianos y otras lo centran en un enfoque religioso. Pocos son los alumnos
egresados de escuelas oficiales. Otra caracteristica que es importante mencionar es que
cada vez es mayor la matricula de jovenes provenientes del interior del estado, también de
escuelas particulares. En el ciclo escolar 1999-2000, la poblacion de nuestro Bachillerato

ascendié a 160 alumnos distribuidos en los seis semestres que conforman el plan educativo.

La mayoria de los estudiantes provienen de un estrato social, en donde, a pesar de que en
un porcentaje no muy grande de hogares, trabajan ambos padres, no es aventurado afirmar
que cuentan con una situacion econdomica bastante holgada. Sin embargo, una parte
significativa de jévenes se desenvuelve en un ambiente familiar donde, o faita alguno de los
padres por divorcio o se encuentra alejado - generalmente el padre - por falta de atencién y/o

de comunicacion en la cotidianidad familiar,

Esta situacion se refleja de manera inconsciente en las conductas y actitudes que los
alumnos y alumnas toman respecto a los estudios, a su relacién con el personal docente o
con la sociedad en general, con la vida y con lo que tiene nuestra atencion en estos

momentos: el aprender historia de México.

A los jovenes que desean ingresar se les aplica un examen de admision relacionado con las
asignaturas correspondientes al plan de estudios de ensefianza media basica de la SEP y
pruebas psicolégicas para apreciar su coeficiente intelectual, habilidad mental y tipo de
personalidad. Este tramite es de suma importancia porque permite formar los grupos de
clase de manera equilibrada y, que hemos comprobado, permite un mejor desempefio, y por

lo tanto aprovechamiento, de los alumnos. También se aplica un examen para su colocacion
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en las asignaturas de informatica, y para los idiomas de inglés o francés; de acuerdo con los
resultados se forman grupos independientes de las demas materias. Asi, los alumnos
pueden egresar con un manejo éptimo tanto de {a computacién, y de, sin ser una escuela
bilinglie, cualquiera de las dos lenguas extranjeras. Quiero mencionar que en este Ultimo
aspecto un porcentaje significativo, al terminar su Bachillerato, ha presentado
satisfactoriamente los examenes de reconocimiento oficial internacional en la Universidad de
Cambridge, Inglaterra denominados Preliminary English Test (PET) y First Certificate of
English (FCE).

Quisiera hacer notar que la condicion de institucién privada ha hecho, en no pocas
ocasiones, que las instalaciones con las que cuenta no puedan desempediar una funcion de
desarroilo de la creatividad o que las actividades de extension académica no se
desenvuelvan en un ambiente de soltura y espontaneidad como se buscaria en una practica
educativa enmarcada en el desarrollo de las capacidades de libertad y creatividad. Bajo
estas circunstancias nos encontramos constantemente con los conocidos criterios de
alcanzar la mayor ganancia con la menor inversion, que en este caso se puede traducir en el
cuidado excesivo de las instalaciones y el material (cuando los criterios de inversion permiten

su existencia).

En estas condiciones, se dificulta notoriamente la construccién de conocimientos, el fomento
de valores como la solidaridad o la convivencia en colectividad, pues muchas veces los
jovenes para utilizar los espacios y realizar actividades, sobre todo, extra clase o extra
académicas como conciertos de rock, festivales, fiestas, exposiciones, debates, etc. tienen
que cefirse a los horarios estrictos de clase, con la vigilancia obligada y con un enfoque
aceptado por las autoridades de la Universidad, sin el cual se corre el riesgo de que no sean
permitidas. Por lo tanto, este tipo de iniciativas se vuelven inducidas y muy dirigidas, lo que

impide muchas veces que cumplan su objetivo.
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b) La organizacién escolar
El desarrollo de las actividades escolares esta enmarcado en los lineamientos establecidos
por la Secretaria de Educacion Publica a través de la normatividad de! Plan Nacional de
Bachillerato y por los marcados en los reglamentos, tanto de la Universidad Latina como en
el particular del BUNLA.

De estos dos ditimos documentos podemos desprender que el objetivo principal del BUNLA
es ofrecer una educacion integral centrada en Ja perscna, con alta calidad académica y
ambiente disciplinado a través del respeto y la libertad. El BUNLA le da especial importancia
a la formacién humana orientada hacia el compromiso social, asi como al desarrollo de fa
sensibilidad y expresion artistica, por lo que entre sus propésitos destacan: que en los
jovenes se forme una personalidad auténoma y bien integrada, que sean capaces de
enfrentar los retos de la vida con mentalidad critica, con vocaciéon de liderazgo,
comprometidos con el servicio a la sociedad, que sean respetuosos y vigilantes del medio
ambiente y que, sostengan y promuevan los valores morales fundamentales (sic), la

solidaridad, la justicia y la paz.

Segun documentos oficiales la Universidad Latina de Ameérica, y por lo tanto su Bachillerato,
en su orientacién académica, consideran:

- El caracter muitidisciplinario del conocimiento.

- La actualizacion y adecuacion constante de programas y métodos de estudio, con el fin de
posibilitar la combinacién de aspectos tedricos y practicos. ,

- El reconocimiento a las iniciativas innovadoras y fortalecimiento al impulso emprendedor.

- La realizaciéon de un trabajo intelectual respetucso de la pluralidad de ideas y de la
diversidad humana.

- La defensa de los derechos humanos, |a procuracién de justicia, la conservacidn de la vida

y la paz. 1°

* Planeacion Estratégica 2000-2005 de la Universidad Latina de América
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Para lograr lo anterior, nuestra comunidad escolar esta organizada de acuerdo a un Manual
de Funciones donde se especifican las tareas a realizar por parte del personal docente,
administrativo y autoridades. En el Bachillerato, al iniciar las actividades en cada ciclo
escolar, en una reuniéon general, a cada uno de los integrantes de las academias se les
entrega una comunicacidn donde se especifican dichas tareas.

La estructura organizativa contempla las siguientes instancias de funcionamiento: Direccion,
Consejo de Academias, Coordinador Académico de cada una de las academias (que son:
Fisico-Matematicas, Quimico-Biologicas, Econémico-Administrativas, Historico-Sociales,
Literatura y Comunicacion, Idiomas, Deportes e Informatica), Titulares de grado, Docentes,
Servicios Escolares y Coordinacién Administrativa. '

El docente tiene per funciones:

1. Desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje con los alumnos que se le asignen.

2. Revisar los programas proporcionados por la SEP, referentes a su asignatura y verificar
que los contenidos estén actualizados, adecuadamente dosificados y verificar su secuencia
con los diferentes cursos.

3. Elaborar y enlregar al coordinador de la Academia la planeacion didactica de su
asignatura, previo al inicio def curso.

4. Aplicar las disposiciones administrativas de caracter técnico-pedagogico y organizativas
que provengan de la Direccion.

5. Realizar al inicio del curso la evaluacién diagnéstica de sus alumnos.

6. Dar a conccer a sus alumnos la planeacién didactica de la materia donde estén
contemplados los criterios de evaluacion y las reglas de convivencia durante el curso.

7. Aplicar la evaluacion continua del proceso de ensefianza-aprendizaje y entregar
puntualmente las calificaciones en fas fechas establecidas. .

8. Organizar su actividad con los alumnos, considerando el material de apoyo didactico y las
dinamicas de trabajo que motiven al alumno a interactuar con los contenidos tematicos.

9. Participar en las reuniones de la Coordinacion Académica y generales de acuerdo al
calendario establecido.

10. Evaluar su desemperio docente durante el proceso de enseflanza- aprendizaje.

11. Informar al coordinador Académico conforme a fos términos y plazos establecidos.

12. Mantener contacto directo y continuo con los titulares de grado.

Y Manual de Funciones del BUNLA 1999
12 Manual de Funciones del BUNLA 1999
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La seleccion de profesores, procedimiento desempefiado por los coordinadores de
academias y la direccién, se lleva a cabo por la via de seleccion de profesionistas que
demuestren la formacién correspondiente y la experiencia pedagogica necesaria para el
quehacer con adolescentes; esto y la determinacion de su carga horaria son unas de las
mayores preocupaciones del BUNLA, pues es a través de los docentes que se pueden

cumplir los objetivos establecidos de informacién y formacion de los jovenes.

Desgraciadamente, el que se trate de una institucion privada, también influye en el logro de
los objetivos planteados ya que en este caso, la figura del profesor por horas no recibe
ninguna prestacion y se le contrata cada seis meses en la categoria de honorarios con un
tope maximo de 17 horas a la semana. Ademas de que debe cumplir los requisitos
académicos, también debe contar con la imagen que la institucién quiere presentar a la
sociedad moreliana para que "su producto sea vendido”. Todo esto dificulta constantemente
la contratacién o permanencia de profesores, no sélo con un buen nivel académico y buena
formacién pedagdgica, sino con un compromiso hacia el proyecto académico en las aulas del

BUNLA. Con esto no queremos decir que fuera de estas restricciones, automaticamente

encontremos los espacios que garanticen una formacién de alta calidad académica con
respeto y libertad. Es bien sabidc que en muchas instituciones puablicas podemos encontrar
ofra serie de restricciones, como el ausentismo de profesores y alumnos, grupos extensos,
instalaciones defectuosas, etc., que entorpecen singularmente los esfuerzos de un trabajo

educativo.

Quiero sefialar un aspecto mas que caracteriza ¢l trabajo académico en la institucién donde
trabajo y que es el corolario de lo que hasta aqui he sefialado: La dificultad de acercar y
conjugar criterios realmente pedagégicos y académicos con los criterios de la iniciativa

privada y éxito empresarial, que siempre estan presentes abierta o veladamente.
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Sin embargo, el esfuerzo de la academia esta presente y estamos en la busqueda constante
de encontrar las mejores alternativas para nuestros propésitos, entre los que, por supuesto,

se encuentra la ensefianza de la historia de México.

La figura del titular de grado tiene una especial importancia en el plan de trabajo, ya que
permite llevar el seguimiento del desempefio académico y conductual de los alumnos de una
manera cercana a lo que pudiéramos calificar de personalizada, pues hablamos de que un
titular esta al pendiente de 50 alumnos en promedio. Esta funcién es de gran ayuda para los
responsables de los diferentes procesos de ensefianza-aprendizaje, ya que los titulares
deben estar en constante contacto con los profesores para apoyarlos, sugerirles alternativas
y ser el enlace con los padres de familia para que los alumnos puedan aicanzar un buen
nivel académico y desempefio escolar en general. En caso necesario, el titular puede
canalizar a los alumnos 0 a los maestros al Departamento Psicopedagdgico, si asi se

requiere o lo solicitan.

Los titulares, junto con la Academia correspondiente, son los encargados de supervisar las
actividades extra clase que estén programadas durante el ciclo escolar. De esta manera, el
profesor de la materia, su coordinador académico y el titular del grupo, en el quehacer
cotidiano de los diferentes procesos de ensefianza-aprendizaje estan en constante relacion y

comunicacion,

El curriculum de nuestra Institucidén contempla la realizacién de lo que hemos llamado
Programa Interdisciplinario del Bachillerato (P!B) y que consiste en que una vez a la semana,
durante una hora, todos los alumnos compartan de manera conjunta una actividad de
caracter cultural, de informacion de algun tema del interés de los jévenes o simplemente
lidica. En este espacio hemos disfrutado de conciertos de musica de camara, de rock, obras
de teatro, mesas redondas con representantes de partidos politicos, organizaciones sociales

o conferencias sobre sexualidad, contaminacion del ambiente, violencia, etc.
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Finaimente, quiero mencionar que los educandos cuentan con una Sociedad de Alumnos y
con un Boletin interno que, si bien todavia no cumplen con todas sus funciones
correspondientes en el extenso sentido de la palabra, si por [0 menos son un intento de que
los jovenes se desenvuelvan en actividades que fomenten su participacion, la toma de sus

propias decisiones, y el respeto a la libertad de expresién.

Con este apartado doy por terminada la caracterizacién del Bachillerato de la Universidad

Latina de América.

2.2  Elfactor educando.

2.2.1 Los protagonistas del proceso ensefanza-aprendizaje.

Como he sefalado, el presente informe abarca mi aclividad docente en la asignatura de
Historia de México |, en el ciclo escolar 1999-2000 "B" con el grupo 201 del BUNLA cuyas
caracteristicas fueron las siguientes:

Estuvo conformado por un total de 27 alumnos, de los cuales 15 son mujeres y 12 son
varones. Ya he mencionado que el nivel socioeconémico promedio de los alumnos que
asisten al BUNLA es bastante holgado, lo que es una ventaja cuando se trata de trabajar con
cierto tipo de material didactico, bibliografico o electrénico, como las bases de datos o la
internet. Sin embargo, a pesar de estas facilidades, con frecuencia salié a flote su lejania con
la lectura o con la informaciéon general que tenga que ver con cualquiera de las ciencias
sociales, lo cual se explica con mayor facilidad cuando se trata de los jévenes de
procedencia del interior del estado (alrededor del 20 %) cuyas familias generalmente se
dedican al comercio o a la agricultura y que no siempre viven en las ciudades importantes de

Michoacan.

Por desgracia, aproximadamente solo el 25% de los integrantes del grupo manejd
aceptables habitos de estudio, buena informacién y adecuados antecedentes academicos.
En buena medida estas caracteristicas también son resultado de la diversidad de enfoques

pedagogicos que tienen sus escuelas secundarias de procedencia.
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Esta situacién, como es de suponerse, se manifesté en algunas dificultades para el
desempefio de la clase, ya que este desnivel impidié el desarrollo de un ritmo que
favoreciera abordar la totalidad de los contenidos del programa con la misma intensidad y
calidad. Esto es, no todos los alumnos podian desempefiarse en la misma medida. Algunos,
por la informacidn con que contaban, comprendian mas rapido la clase o por su practica en
la lectura podian llegar a la reflexién en menos tiempo; desgraciadamente como no eran la
mayoria, tuve que detenerme en muchas ocasiones para atender a los que tenian menos
elementos para desarrollarse dentro del curso.

Ademas de los antecedentes académicos, en el proceso de ensefianza-aprendizaje, tienen
un papel predominante las caracteristicas psicolégicas, cuiturales, econémicas y sociales,
tanto de los alumnos como del profesor: su interrelacion influye en tos resultados del proceso

didactico.

La practica docente en el nivel Bachillerato presenta caracteristicas particulares debido ai
momento de desarrollo por el que estan pasando los alumnos: son adolescentes que se
desenvuelven en un medio social y cultural en donde la etapa de la adolescencia marca en
el ser humano la transicién a la madurez, por lo tanto se manifiestan una serie de cambios
tanto fisicos, como mentales y emocionales. Esta transicion se manifiesta en su rendimiento
académico. Es en esta etapa, en la cual los chicos y chicas estan conformando su identidad,
como seres humanos y por lo tanto como seres sociales; por estos motivos la ensefianza de

la historia cobra mayor importancia.

El joven con estas caracteristicas, en el transito de su definicidn, pone en tela de juicio gran
parte de los elementos que han formado parte de su ser, por ejemplo su familia y la escuela.
En la busqueda de su autonomia, rechaza todo lo que le pueda significar imposicién o
principio de autoridad. Este momento de definicion contempla, por supuesto, la etapa de
reconocimiento a su autoestima, que incluye el que esté satisfecho o no en su relacién con

sus amistades y/o en una relacién de noviazgo. La satisfaccion de estos aspectos, con suma
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frecuencia no se da y causa, desgraciadamente no en pocas ocasiones, situaciones de

depresion que pueden tornarse graves y que afectan su desemperio escolar drasticamente.

Estas caracteristicas de los jovenes, aunadas a la procedencia de un estrato social cuya
inclinacién por mejorar sus condiciones econdmicas la llevan a descuidar su formacion
intelectual, determinaron que los integrantes del grupo en general manifestaran intereses
alejados de adquirir una formacion académica sélida para su vida futura. Realmente enfrenté
momentos de verdadera dificultad cuando mis alumnos presentaban actitudes de
competencia sélo por la calificacion, o de desanimo por actividades que salieran de su medio
urbano o de los parametros en que se desenvuelven y que les implicara no solo movilizarse
fisicamente sino, sobre todo, que les implicara poner a trabajar su imaginacion y su reflexion.
Tal es el caso de las actividades relacionadas con visitas a museos y zonas arqueoldgicas,
donde a partir de la observacidon de objetos busqué que dedujeran aspectos de vida
cotidiana, mentalidades y/o relaciones sociales. En estas situaciones los maestros debemos
desarrollar las capacidades que nos permitan contrarrestar y presentar alternativas a los
intereses de los jévenes que confunden el Bachillerato con un centro de convivencia social.
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Il ASPECTOS HISTORICOS Y DIDACTICOS DEL TRABAJO DOCENTE EN LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA.

3.1 Analisis critico del Programa de Historia de México | de la Direccion General de
Bachillerato de 1997. Revisién de contenidos histéricos y problemas de su ensefianza.
a) El Mapa Curricular del Bachillerato de la Universidad Latina de América

Para resefiar como conduje el proceso de ensefianza-aprendizaje del curso de Historia de
México | en el grupo 201 durante el ciclo 1999-2000 "B" en el BUNLA resulta importante que
lo ubiguemos dentro del mapa curricular,

Debido a que nuestro Bachillerato esta incorporado a la SEP, el programa que aplicamos es
el que establece la Direccion General de Bachillerato a partir de 1997. Esta materia, que se
imparte en el 2° semestre, tiene como antecedente la de Introduccién a las Ciencias
Sociales, que corresponde al ter semestre y como consecuentes directas, las de Historia de
México Il y Estructura Socioeconémica de México, de 3° y 4° semestre, respectivamente;
ademas de guardar estrecha relaciéon con las asignaturas de Individuo y Sociedad e Historia
y Cultura de Michoacan en el mismo semestre y en menor medida con Economia y Ciencia

Politica que se imparten en el 5° y 6° semestre en el area académica de Histérico Sociales.

b) Programa de la asignatura Historia de México | de la Direccidbn General de
Bachillerato, 1997

El programa que imparti presenta un objetivo general y tiene una estructura que esta dividida

en 4 unidades. Cada una de ellas cuenta con un objetivo especifico particular, ademas de

sus propios temas y objetivos correspondientes; se sefialan estrategias didacticas y
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sugerencias de actividades de aprendizaje, apoyos, recursos, evaluacidon y bibliografia.
Este programa lo desarrollé con una carga de tres horas por semana que sumaron un total

de 54 al semestre.

Los objetivos especificos de cada unidad marcan amplias metas de acuerdo a los
lineamientos establecidos por la politica estatal educativa. Los objetivos tematicos buscan
modificar actitudes en los alumnos, a partir de conducirlos por la investigacién, anélisis,
discusion, explicacién, etc. Me parece importante sefalar que resulta muy pretencioso
alcanzar esto, en la manera en que esta presentado el programa, ya que los contenidos son
demasiados para las 54 horas que tiene marcadas la Direccion General de Bachillerato
(DGB). En este tiempo, tomando en cuenta las deficiencias académicas de falta de
informacion y de formacién en los alumnos, resulta de suma dificultad alcanzar en cada clase
una dinamica donde los jovenes verdaderamente produzcan conocimiento a partir de

debates, pequefias discusiones, exposicién de investigaciones, etc.

El objetivo general del curso que se esperaba aicanzaran los alumnos al terminar el
semestre, estaba dividido en dos partes: por un iado el de caracter meramente analitico que
abarcaba los siguientes aspectos:

- La historia como ciencia social

- La sociedad prehispanica y colonial

- La formacién del Estado Nacional

Y por otro lado, que el alumno pueda asumirse como sujeto historico y fortalecer los valores

nacionales en su relacién con otras culturas. (Programa de la DGB 1997)

Andlisis y comentarios del programa de la Direccién General del Bachillerato 1987

E! programa tiene su fundamentacién desde el enfoque tedrico conceptual que sefiala a las
ciencias sociales como el marco para el anélisis sistematico y riguroso de los fenémenos

econdrnicos, politicos y sociales. Intenta orientar sus contenidos a partir de dos ejes

conceptuales:
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- histérico, que articula las disciplinas y permite comprender los conceptos y categorias en su
dimensién espacio temporal
- epistemolégico, que posibilita la explicacién de fa ciencia y del proceso de construccién de

las Ciencias Sociales.!

Por otro lado, en la fundamentacién del programa se sefiala que al hablar de lo historico se
refiere a la complejidad de los comportamientos humanos, que tienen que ver con los
aspectos mentales, culturales, econémicos, sociales y politicos. Aqui vemos una deficiencia,
pues a lo largo del programa pocos o casi nulos son los puntos que tendrian que ver con los
enfoques de la Historia de las Mentalidades o la Nueva Historia Cultural, que seria la forma
mas adecuada para ver esos aspectos. Para poder desarrollar un programa con estas
generalidades, se necesita trabajar, tanto en sus contenidos como en sus actividades, un

enfoque mas interdisciplinario.

Continuemos con la fundamentaciéon del programa. Mas adelante se sefiala que el principal
objeto de la historia son las acciones de los hombres que dan origen a los cambios y esto
nos lleva otra vez al problema de la periodizacion y de la concepcion del tiempo histérico:
¢Bajo qué criterios vamos a establecer que se da un cambio? ;Desde el enfoque politico? Y
si es asi, entonces jEstamos frente a una historia de México que responde a [a justificacién
y sustento de un Estado y una ideclogia nacional oficiales? ;A eso se refieren los objetivos
del Programa de la SEP, cuando hablan de fortalecer los valores nacionales en su relacién
con ofras culturas? A estas preguntas que me surgieron al inicio del curso, la respuesta que

encontré fue afirmativa.

Desde esta perspectiva, el Programa de la asignatura de Historia de México de ia Direccidn
General de Bachillerato del afio de 1997, no nos permite cumplir con los objetivos como
historiadores y como transmisores del conocimiento histérico que hemos sefialado en la
primera parte de este trabajo. Por tal motivo, cobra mayor importancia la bdsqueda de

alternativas en direccién de alcanzar la ensefianza de una historia lo mas analitica posible,

! Programa de Estudio de Historia de México I, Direccion General del Bachillerato, SEP, 1997, p.2.
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que permita el desarrollo de la imaginacion y abra las posibilidades de accidn de los alumnos
para que accedan a una historia mas cercana su realidad inmediata, que toque temas de su

interés y que no sea la historia oficial.

Antes de iniciar con las unidades, el programa sefiala la conveniencia de realizar una
evaluacion diagnodstica. Esto es algo necesario. Después de haberla aplicado en mi curso,
me pude dar cuenta de algunas de las deficiencias que en relacién con la historia de México
tienen los jévenes que ingresan a nuestra Institucién; me refiero a que presentan muy
arraigadas las ideas de que la historia es una simple recopilacion de datos y de informacion;
que priva en ellos una vision lineal, maniqueista y de personajes sobresalientes en el
acontecer de nuestra historia, y que tienen una gran dificuitad para la comprension del
tiempo histérico (entendemos por tiempo histérico el sentido de unicidad de los ritmos y las

particularidades temporales de fenémenos sociales especificos).

Andlisis y comentarios de cada una de las unidades (los objetivos y contenidos son

textuales)

UNIDAD L. El estudio de la Historia.

OBJETIVO: Comprender la Historia como Ciencia Social, a partir del analisis de su
construccién tedrica y metodoldgica, para interpretar los procesos de formacidn de la
identidad nacional en México.

Este punto es un tanto delicado, pues implica, necesariamente, una posicién politica
respecto a nuestro presente; segun sea, tendremos un determinado enfoque y resaltaremos
o revaloraremos determinados hechos. En este sentido, entendemos la identidad nacional
como la conciencia del pueblo mexicano de pertenencia a una colectividad, que se encuentra
dentro de nuestro territorio y que comparte manifestaciones culturales, gobierno e historia.
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Contenido:
1.1 El quehacer de la historia
1.1.1. Objeto de estudio:
a)Dialogo entre pasado y presente
1.1.2 Concepto de Historia:
a) Conocimiento
b) Acontecimiento.
1.1.3 Importancia y utilidad de la historia.
a)Formacidn de la identidad regional y nacional.
Objetivo tematico:
Reconocer al protagonista de la historia, a través de la identificaciéon del objeto de
estudio, concepto, importancia y utilidad de la historia para comprender el proceso de
formacion de la identidad individual, regional y nacional.

Para esta unidad, los alumnos ya contaban con el curso de Introduccion a las Ciencias
Sociales, con lo que obtuvieron nociones de sus caracteristicas y de su campo de estudio;
por tal motivo al momento de abordar el concepto de historia, las dificultades se aminoraron
s6lo un poco, pues ademas de los obstaculos ya sefialados, los jovenes de esa edad siguen
presentando grandes probiemas para llevar a cabo los procesos de abstraccion y manejar

fluidamente las propuestas tedrico metodoldgicas de las corrientes historiograficas.

La pretension de este objetivo es muy valida, pero otro problema fuerte se presenta cuando
los asesores de la materia no estan preparados para manejar las sugerencias de aprendizaje
como la autobiografia, la investigacion sobre el quehacer cientifico de [a historia o la visita a
un museo, ya que todas estas actividades, si no se acomparian de una orientacioén adecuada
a los objetivos, terminan por ser actividades sin sentido y contraproducentes, cuando son
muy importantes. Abordar las historias regionales y fragmentarias para después buscar su
comprensién, es el inicio para dar cuenta de la realidad plural y heterogénea de nuestro pais.
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Continuamos:
1.2 Historiografia
1.2.1 Metodologia de la Historia.
1.2.2 Corrientes de interpretacion histérica:
a)Positivismo
b)Materialismo Historico
c)Historicismo.
Objetivo tematico:
Identificar las caracteristicas de la historiografia, a través del reconocimiento de su
metodologia y corrientes interpretativas, para explicar el proceso de reconstruccion de

la historia.

En buena medida, las metas planteadas resultan dificiles de alcanzar sobre todo por el poco
tiempo que se le puede dedicar a 27 alumnos (de diferentes ritmos de aprovechamiento)
para dar un buen seguimiento a sus tareas de lectura e investigacién y poder garantizar que

tengan la comprension y reflexién del tema.

Debemos tener presente que en este curso muchos de ellos tuvieron sus primeros
acercamientos a una biblioteca o hemeroteca; por lo tanto, presentaron deficiencias para
manejar adecuadamente sus fuentes de informacion, herramientas indispensables en un
curso de historia.

Aqui encuentro una dificultad semejante al punto anterior respecto al asesor, pues muchas
veces los profesores no han logrado superar su vision positivista de la historia, en cuanto a
su concepcién como ciencia y en cuanto a la utilizacién de criterios de verificabilidad de la
informacion, esto es, en cuanto a su concepcion de acontecimiento historico a estudiar o de
fuentes de informacion, entre otros aspectos. Entonces ;come poder orientar a los alumnos
en la diferenciacion de las corrientes de interpretacidn histdrica? ;sera contraproducente
tratar de alcanzar este objetivo porque se fomentan mayores confusiones en los alumnos?

No hay que olvidar lo que ya hemos mencionado antes: la falta de costumbre de la lectura y
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por lo tanto de comprensién y reflexidn por parte de los estudiantes. Sin embargo, lo que me
parece mas delicado aln, es que las corrientes gue se abordan son las que se originaron en
el siglo XIX, y no contempla corrientes historiograficas mas recientes, 1o que da al programa
un caracter anacrénico. Considero, no obstante, la necesidad de contemplar los nuevos
enfoques dentro del marxismo y el historicismo que estan relacionados con una historia

social y culturai.

UNIDAD II. El Mexico prehispanico

OBJETIVO: Comprender los aspectos culturales que caracterizaron al México
prehispanico, a partir del andlisis del proceso de formacidén y permanencia de la
organizacion social de Mesoamérica y Aridoamérica, para interpretar la construccién

de la sociedad colonial.

Para alcanzar este objetivo, trabajé principaimente sobre los eiementos cuiturales que
caracterizaron a las civilizaciones mesoamericanas; por ejemplo, la agricultura como fa base
de la economia, las relaciones sociaies, la religion, la ciencia y el arte.

Contenidos:

2.1. Prehistoria de América.

2.1.1 El paso de Asia al Continente Americano

2.1.2 Periodo americano de los cazadores-recolectores

2.1.3 Surgimiento de la agricultura -

Objetivo tematico: '

Reilacionar el desarrollo tecnoldgico con la organizacion social, a través del analisis
del proceso de transicion de los cazadores-recolectores a la invencidn de Ia

agricultura, para explicar la formacién del México prehispanico.
Continuamos:

2.2 Areas culturales del México Prehispanico.

2.2.1 Caracteristicas culturales de Mesocamérica:
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a) Diversidad cultural.

b) Rasgos comunes.
2.2.2 Horizontes culturales:

a) QOrganizacidn social.

b) Arte.

c) Ciencia.
2.2.3 Caracteristicas cuiturales de Aridoamérica:

a)Organizacién social.

b)Cultura material.
Objetivo temético:
Identificar los rasgos cuiturales de Mesoameérica y Aridoamérica, a través de su
afinidad y diferencias, para explicar su desarrollo y decadencia.
Un problema que tiene grandes dimensiones en este punto, es el establecimiento de las
fronteras entre Aridoameérica y Mesoamerica de manera tan estatica y tajante. Implica la
concepcion de los fenémenos culturales de Mesoameérica de una manera monolitica durante
todo el tiempo de su duracion , ademas, que su propia dinamica genero {a decadencia.
Considero, por otro lado, que se debe trabajar con mayor énfasis la multiplicidad cuiturai del
México prehispanico, para que los alumnos puedan entender tanto la plurietnicidad actual de

nuestro pais como las dificuitades para reconocerla.

Asi como esta planteado el objetivo, encuentro otro problema de fondo cuando se habla de
decadencia, pues se corre el peligro de que los alumnos se queden con la idea de un
periodo cerrado, en una concepcion meramente lineal del desarrollo, no sélo de las culturas
prehispanicas, sino de toda la historia mexicana. Como asesora, para contrarrestar este
problema, me vi obligada a reforzar el programa con la lectura de los articulos de Victoria
Novelo y Xavier Lozaya' y ejercicios de observacion y entrevistas en mercados de nuestra

ciudad y la Casa de las Artesanias que les permitieran visualizar la permanencia de

! Xavier Lozaya., "El oro verde de América. Aportes de México al munde", en: Arqueologia mexicana, vol.], No.
6, febrero-marzo, 1994, p. 6-11... Victoria Novelo., "Las tortillas calientes, patrimonio cultural, Tradicién y
modernidad", en: Argueologia mexicana, vol.V, No. 25, mayo-junio, 1997, p.62-71.
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elementos culturales como la comida, practicas curativas, organizacion social o el idioma, asi

como el vigor de las culturas mesoamericanas a la llegada de los espanoles.

La realizacién de una linea del tiempo, que se sugiere en este punto, los alumnos la llevaron
a cabo al final de la unidad siguiente, con el fin de que percibieran que la duracidén de los
fenomenos sociales varia, que no es homogénea, pero que también hay procesos

sincrénicos y por lo tanto no puede haber una simple manera cronologica de medirlos.

Para el punto correspondiente a las caracteristicas culturales de Mesoamérica, el programa
propone la investigacidn sobre la cultura azteca como sintesis de Mesocamérica. Esto es algo
gue en este momento ya es insostenible: se ha demostrado exhaustivamente que si bien las
culturas del México Antiguo compartian rasgos comunes, de ninguna manera eran
uniformes; por lo tanto, con este enfoque en las actividades que se proponen, no estariamos
reconociendo las particularidades de las ofras culturas mesoamericanas y en el caso
concreto de Michoacan, caeriamos en la negacién de la identidad de la cultura tarasca. Por
lo tanto los jévenes del 201 trabajaron cuadros comparativos de los rasgos caracteristicos de

las culturas prehispanicas méas representativas.

UNIDAD lii: Formacion y crisis del México Colonial {1521-1821) )

OBJETIVO: Comprender las transformaciones sociales de la época colonial que dieron
origen a la Independencia de México, a través del analisis de la situacion social en la
Nu.eva Espafa y la crisis del orden colonial, para explicar los proyectos de nacién que

se perfilaron.

En esta unidad es necesario tener claro que tal como esta marcado el objetivo principal, el
estudio de la Colonia desde la conquista material y espiritual, la resistencia indigena ante la
imposicion de una nueva estructura economica y social, y la crisis del orden colonial, esta en
funcién de que los alumnos cuenten con los elementos necesarios para poder entender los
proyectos de nacidn, conservador vy liberal, que se van a enfrentar en el siglo XIX, de donde

sale airoso finalmente el udltimo. Cuestion por demas importante ya que es el primer
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antecedente del modelo nacional emanado de la Revolucién Mexicana. Desgraciadamente,
en el programa se presenta con mayor peso el enfoque hacia los aspectos politicos y
econdmicos y poco se atiende a los que se relacionan con la rica formacion cuitural,

resultado del mestizaje durante la Colonia.

Por otro lado, hay aigo en lo que también se tiene que hacer énfasis y que no esta
planteado: la crisis de la monarquia espafiola en los inicios del siglo XIX, que segin las
nuevas interpretaciones, fue la que principalmente desatd los levantamientos en sus
posesiones americanas y sobre todo en el caso nuestro, marco los términos en que se llevo
a cabo la consumaciéon del movimiento insurgente y el inicio de la vida independiente de
México. Este planteamiento me obligé a utilizar mas horas de clase para manejar estos
criterios de analisis de lo que tradicionalmente hemos conocido como Independencia de

México.

Contenidos:
3.1 Formacioén de la Nueva Espanfia
3.1.1 Discusion sobre el descubrimiento de América
3.1.2 La Conguista:
a)kspiritual.
b} Material
3.1.3 La nueva estructura social y la resistencia india.
Objetivo tematico: _
Reconocer la formacion y consolidaciéon de la sociedad colonial, a través del estudio
de la estructura social, el proceso de mestizaje y la resistencia indigena para

comprender la crisis que da origen a la Independencia de México.

En lo que corresponde al apartado de la Conquista, en el inciso a) se abordé principalmente
lo reiativo a la evangelizacién en Nueva Espafia, el impacto ideolégico que causd, pero
también como se va conformando el sincretismo religioso tan determinante en ia cultura

mexicana. En el inciso b) lo que se abordé principaimente fue lo relativo a la imposicion de
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otra forma de organizacion politica y econémica, que dic lugar a oftra estructura social; sin
dejar de lado la comprension de la incorporaciéon de la Nueva Espafia al resto del mundo y
por otro las manifestaciones que nos permiten hablar de una adaptacién, resistencia y

supervivencia de rasgos culturales indigenas durante el periodo colonial.

Para alcanzar la primera meta del inciso b} encontramos que en esta unidad hay un gran
vacio al no contemplar Europa y en especial Espafia a su llegada a América, pues sin este
tema a los jovenes les es muy dificil entender las politicas de la Corona espafiola y, sobre

todo, el interés por conservar la organizacion indigena.

Para alcanzar este objetivo es muy importante' el trabajo de lectura, comprension y reflexion,
ya que los chicos traen muy arraigados los conceptos manigueistas del papel que
desempenaron los espafioles y los indigenas. Hace falta desarrollar una actitud analitica y
objetiva frente a los procesos historicos del periodo de la Conquista y de la Colonia.
Comprender las mentalidades de los conquistadores, de los evangelizadores y de los
primeros indigenas evangelizados, para poder alcanzar una historia colonial mas reflexiva

que narrativa. ' ' s

Es recomendable realizar pequefios debates en clase, que ayudan mucho a la
argumentacion, y después la presentacion por escrito de sus conclusiones; por lo tanto
también tuve que dedicar mas horas a este tema. Quiero insistir que este tipo de actividades
fomentan que los jovenes adquieran destreza en responder con fundamentos y rapidez, en
relacionar conceptos, en establecer causalidades, etc. ademas de aprender a intercambiar
diferentes puntos de vista con orden y con respeto de |a participacidn de ios demas.

Continuamos:

3.2 La crisis del orden colonial

3.2.1 El régimen de trabajo colonial.

3.2.2 Las Reformas Borbénicas

3.2.3 La Independencia de México: Causas. Consecuencias.
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Objetivo tematico:
Identificar los elementos que originan la crisis del orden colonial, a través de explicar
las contradicciones sociales, politicas y econémicas, para comprender el surgimiento

del México independiente.

Para este objetivo trabajé los elementos que originaron dicha crisis, sobre todo los de
caracter econoémico y social generados por las reformas borbdnicas (gran concentracion de
riqueza, depauperacion de la poblacidén, concentracion del poder politico y administrativo,
etc.) para tratar de alcanzar, aunque el programa no lo plantea asi, un anélisis y
cuestionamiento del momento. De esta manera, mis alumnos pudieron vislumbrar las causas

del futuro enfrentamiento entre liberales y conservadores.

La poca importancia que le da el programa a la forma en que se termina la guerra de
Independencia, que desde mi punto de vista es fundamental, me obligd en este apartado a
que también le dedicara mas horas de clase.

Continua ausente el tfatamiento de aspectos de historia mundial, el cual es necesario porque
permite entender la crisis del sistema colonial americano en toda su magnitud. Pienso que es
imprescindible abordar, el enfrentamiento entre e! Estado monarquico espafiol y el
movimiento liberal en la peninsula ibérica, pues sin este aspecto tampoco se puede entender
cabalmente el inicio de la Independencia de México ni las peculiaridades de su consumacion.

UNIDAD IV: La formacion de la Nacion Mexicana (1821-1876)
OBJETIVO: Comprender los procesos de formacion de la Nacion Mexicana a través del
analisis de las transformaciones sociales que consolidan la identidad nacional, para

explicar la continuidad del proyecto liberal de Nacién durante el Porfiriato.
Este objetivo general, tal como esta planteado, esta un poco desligado de los objetivos

tematicos, ya que estos ultimos se centran principalmente en los vaivenes politicos mas que

en las transformaciones propiamente sociales.
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De tal manera que me surgid la pregunta: ;a qué transformaciones se refiere? No menciona
ninguna. En el caso que presento, buscando cumplir con los contenidos que se indican,
abordé, principalmente el impacto social de ias leyes de Reforma, sobre todo en el medio
rural. Agui me volvi a encontrar con la dificultad del establecimiento de la duracion temporal

diferenciada en los procesos sociales politicos y militares.

Contenidos:

4.1 Constitucion del Estado Nacional

41,1 Contradicciones entre los proyectos liberal y conservador.

4.1.2 La Reforma liberal y las corporaciones

4.1.3 Impacto social y politico de las invasiones extranjeras.

Objetivo tematico:

Identificar el proceso de constitucion del Estado Nacional, a través de reconocer los
cambios gue provocd en la sociedad el proyecto liberal, para comprender el impacto

social del liberalismo mexicano.

Para poder alcanzar una mejor comprension y significacion de este apartado, dediqué,
algunas sesiones de trabajo para la situacion internacional, sobre todo para o que
corresponde a las consecuencias politicas de la Revolucidn Industrial, de las Revoluciones
Burguesas y de la consolidacion del capitalisme en Europa. De este modo, logré,
contextualizar internacionalmente el tema para comprender mejor no sélo las intervenciones
extranjeras, sino también conceptos como, democracia, liberalismo, conservadurismo,

ciudadano, igualdad juridica, etc.

Continuamos:

4.2 La Republica Restaurada

4.2.1. Resistencia liberal y popuiar'frente al imperio de Maximiliano

4.2.2. impacto social del programa de gobierno liberal (sic)

4.2.3 Contradicciones del grupo liberal en la reorganizacion del Estado Nacional.

Objetivo tematico:
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Identificar la politica liberal durante 1a Rep(blica restaurada, a través del analisis de su

impacto social y sus contradicciones, para explicar el surgimiento del Porfiriato.

Este periodo es muy importante porque aqui se consolida el nuevo Estado liberal y para
alcanzarlo fomenta un fervoroso nacionalismo e implanta una primigenia idea de patria que
significara el fin de la dicotomia protagonizada por los conservadores y liberales. La visién
de! grupo triunfador sera el sostén ideolégico del Estado mexicano. Sin embargo, el
programa, asi como esté planteado, no permite que la refilexion de los estudiantes llegue a
esta conclision, porque sus contenidos, principalmente, se refieren en gran medida a las
pugnas politicas y en menor medida a los aspectos sociales e ideologicos;-ya sea en el
enfrentamiento Juarez-Maximiliano o entre los mismos liberales en su lucha por el poder en
la antesala del Porfiriato. Sin dejar de lado fa importancia de los antecedentes politicos del

gobierno de Diaz, tratando de que los jovenes llegaran a dicha conclusion, abordamos la
politica educativa y las corrientes artisticas del romanticismo y del realismo, que se

desarrollaron en este periodo tan significativo del sigle XIX mexicano.

Hasta aqui presento la revisién de los contenidos historicos del programa y los problemas
mas sobresalientes que encontré en mi practica docente con el grupo 201 del BUNLA.



IV. APLICACION DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO | DE LA
D.G.B. DE LA SEP AL GRUPO 201 DEL BACHILLERATO DE LA UNLA

Un aspecto importante del desempefio docente en nuestro Bachillerato es la planeacién
didactica de las diferentes materias que conforman su curriculum. En ella, de acuerdo al
calendario escolar oficial y aproximado al tiempo real (siempre surge la necesidad de ajustes
de acuerdo a las circunstancias de Ié institﬁcién) se deben contemplar, de manera
dosificada, los contenidos del curso, los objetivos, asi como las formas de evaluacidn,
métodos y técnicas didacticos a utilizar durante el semestre. Esta planeacidn es de mucha
ayuda para las academias porque les permite trazar un programa de trabajo de manera
integrada de las diferentes materias que las conforman. Desgraciadamente, el exceso en la
carga de trabajo de los coordinadores (también son profesores y titulares de grado) muchas
veces les impide Ilevér un seguimiento cercano, por lo que las deficiencias o avances en el '

programa, por lo general, los profesores los atendemos de manera particular.

A continuacion expongo cémo llevé, a la practica el mencionado programa durante el ciclo
escolar 1999-2000 B, con el grupo 201, integrado por 27 alumnos —15 mujeres y 12
hombres— de entre 15 y 16 afos, en tres sesiones de 50 minutos por semana y 3

evaluaciones parciales durante el semestre.

Durante la primera semana de trabajo me presenté ante los alumnos y partiendo del nombre
de la materia, iniciamos una dinamica grupal donde ellos, "en una lluvia de ideas”, externaron
su concepto de historia y de historia de México y la utilidad de ese conocimiento. Yo iba
ordenando las participaciones y, escribia en el pizarréon las diferentes ideas que iban
surgiendo; al final, ahi mismo, hice una pequeria redaccidn utilizando sus propias palabras.

Esto con el objetc de que se percataran de que ellos mismos pueden ir construyendo su
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conocimiento y que en el proceso pueden y deben participar, ya que todos tienen algo que
aportar. Con esta sencilla dinamica resalté que en nuestra materia podiamos trabajar en
forma no tan tradicional y ellos, por si solos, se dieron cuenta de la necesidad de estar
atentos, de escucharse entre elios, de no faltar a clase; en fin, salieron las primeras normas

de conducta que debian observarse en el semestre.

Posteriormente di a conocer el programa del curso y la propuesta de evaluacion, con la que

estuvieron de acuerdo.

Me decidi a utilizar un libro de texto' por las siguientes bondades:

-es una sintesis, accesibie a los alumnos, de los contenidos del ;Srograma que les sirve de
guia en el proceso de ensefianza aprendizaje y que les permite contextualizar las lecturas de
divulgacién general que seleccioné para trabajar en los diferentes temas del curso.

- facilita que los alumnos se sensibilicen hacia la lectura y contenido de los libros y no se
queden con el uso, cada vez mas frecuente, de fotocopias o la internet.

- con frecuencia, es el Unico libro de historia de México que hay en algunos hogares.

Para alcanzar el objetivo de la 1* unidad que es el de comprender la historia como ciencia
social y de responder a las preguntas en relacion a su objeto de estudio, importancia y
utilidad, pedi a mis alumnos que realizaran una autobiografia, donde no sclamente hablaran
de lo que para ellos habian sido sus momentos mas importantes, sino que también-
mencionaran aspectos sobre la vida de sus padres y actividades a las que se dedican. Con
esto, ellos empezaron a acercarse al objetivo de la comprension del proceso de formacion de

la identidad individual, regional y nacional.

La dificultad se presenté cuando los jovenes tenian que clarificar los conceptos de identidad
y de identidad nacional. Para tratar de superar esa dificultad, dejé la tarea de realizar una

visita al Museo del Estado, concretamente a la sala etnografica, para que presentaran un

! Ma. Cristina Barroso Estrada y Guillermo Hagg y Saab ., Un bosquejo de la historia de México: de la
prehistoria al milagro mexicano, México, Alhambra Mexicana, 1997.
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reporte en el saldon de clase y, después de un intercambio de impresiones, hicieran una
redaccién sobre la formaciéon de la identidad regional, en este caso de Michoacan. Con la
combinacion de estas dos actividades los alumnos comenzaron a reconocerse como sujetos

histéricos.

La otra dificultad se me presentd al tratar de que ios alumnos reconocieran las corrientes
interpretativas de la historia sefiatadas en el programa: positivismo, materialismo historico e
historicismo. Ya he sefialado algunas de las causas de esta dificultad: la falta de costumbre
de la lectura, asi como del analisis y reflexion de lo leido. Esta deficiencia ocasiona la poca
capacidad de sintesis y de conceptualizacidon. Pensar que medianamente se pudieran
alcanzar los objetivos en este punto, significaria dedicar una buena parte de las sesiones de
clase y por lo tanto, desviacion de los demas objetivos. Quiero insistir en el anacronismo de
abordar asi las corrientes historiograficas del siglo XIX que he comentado en el capitulo
anterior. Por dichas razones cuestionamos la validez de plantear estos contenidos en el
programa de Historia de México, por lo menos en la forma en que el programa lo hace. Si se
partiera de contenidos mas contemporaneos y se le destinara mas tiempo a este apartado,
los alumnos podrian alcanzar elementos tedricos que los apoyaran en sus ejercicios de '

investigacién.

La forma de evaluar esta unidad fue un pequefio ensayo que redactaron después de haber
realizado varias lecturas contenidas en su libro de {exto y en el que llevaron en su curso de
Ciencias Sociales. En él debian sefalar las caracteristicas mas importantes de cada

corriente.

En el tema del México Prehispanico me encontré con una ventaja: mis alumnos y alumnas
manejaban bastante bien ias dos teorias mas aceptadas sobre el poblamiento del continente
americano, por lo que no hubo necesidad de dedicarle mucho tiempo a este punto y
practicamente inicié la unidad dando una explicacion sobre el origen de los conceptos de
Mesoamérica y Aridoamérica y de la periodizacion temporal mas utilizada que es la de

preclasico, clasico y posclasico. Resalté la importancia de la agricultura y el tipo de
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propiedad de la tierra para poder entender la organizacion social, el arte y la religién de las

culturas mesoamericanas.

Le di atencion especial al desarrollo de las diferentes culturas, resaltando los aspectos en
que mas destacaron y en los que las diferenciaron del resto de las demas, teniendo siem'pre
cuidado de que fueran captando sus tiempos de duracién. Por tal motivo, en este punto
intenté, hacer un trabajo interdisciplinario con la arqueologia y la antropoiogia social o
etnologia, Hevando a cabo visitas a zonas arqueologicas, museos de sitio y comunidades
indigenas, actividades que por las posibilidades que presenta Michoacan seria un verdadero
error no utilizarlas; me refiero sobre todo a la regién p'urhepecha de la ribera del Lago de

Patzcuaro.

Por otro lado, estas actividades permiten dar un enfoque didactico a la transmision de un

conocimiento histérico que dé cuenta de la pluriculturalidad de México.

Finalmente, con todo esto pude lograr que mis alumnos iniciaran lo que considero es punto

nodal de la historia, ef didlogo entre el presente, el pasado y el futuro.
Quiero sefalar que aqui se empezd a manifestar una dificuitad que se presenté a lo largo del
curso: la comprensién y manejo del tiempo histérico. Mas adelante hablare de cdmo en la

practica traté de ir contrarrestando este problema.

Como apoyos didacticos utilicé, ademas de lo ya sefialado, mapas?, serie de videos®, una

2Aqui me basé, como en todo el curso en: Guillermina Gonzalez de Lemoine, et al., Atlas de historia de México,
México, UNAM, Limusa-Noriega Editores, 1995

* En este punto utilicé tres videos:

- Palenque, de la coleccion Maya, Lecuona Films

- Teotihuacdn-Tajin, de la coleccion Ciudades del México Antiguo. Produccion Gonzalo Infante

- América antes de los europeos y occidente y el mundo mas amplio.. Coleccién Gran Videoteca de la Historia
Universal. Multimedia Cultural.
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seleccién de articulos de revistas®, el libro de texto, lineas del tiempo y cuestionarios. Debido
a que una preocupacion que tuve a lo largo del curso fue que mis alumnos ejercitaran su
redaccion, las formas de evaluacidon siempre fueron reportes de lectura, resumenes y
cuestionarios de los videos y presentacién de pequefios ensayos. Lo cual, debo ser sincera,
en las primeras entregas les significd un alto grado de dificultad y no se veia una verdadera
produccion de conocimiento. Fue mas adelante cuando se observaron los beneficios de este

tipo de trabajo.

Para el tema del México Colonial fue necesario que presentara, a manera de introduccion,
una semblanza general de la situacion de Espafia y Europa al momento de su llegada a
América, con énfasis en la caracterizacion de la mentalidad que predominaba entonces. Asi,
los jovenes tuvieron mas elementos para realizar en el salén de clase un debate sobre el

"descubrimiento” de América y sus consecuencias.

Considero que los resultados fueron satisfactorios ya que con esta actividad empezaron a
relacionarse con un tipo de intercambio de ideas que implica, por un lado, tolerancia y
respeto y, por otro el aprendizaje para fundamentar sus opiniones y defenderlas. El haberlo
llevado a cabo también redundd, en lo que corresponde al conocimiento histérico, en un

resultado positivo pues tuvieron que aprender a manejar informacién al respecto.

En lo relativo a la implantacién de una nueva estructura social, le dediqué especial atencién

al trabajo en relacidn a la encomienda, las mercedes reales y la actividad minera, sin lo cual

* Los articulos que utilicé de la revista Arqueologia Mexicana, fueron:

- Alba Guadalupe Mastache., "El México Antiguo. Mundo enigmdtico y complejo”, (primera parte), vol [ No.1,
abril.mayo p. 5-11 :

- Robert H. Corbean y Alba Guadalupe Mastache., "El México Antiguo. Arte, cultura y sociedad", {(segunda
parte), vol I, No, 2 p. 5-9 '

- Helen Purlestein Pollard, "Tzintzuntzan, Capital del imperio tarasco”, vol I, No. 9 Agosto-septiembre 1994, p.
26-33

- Xavier Lozaya., op. cit. 6-11

- Victoria Novelo., op. cit. p.62-71

El de México en el tiempo, fue:

- Batia Fux., "Cédice Boturini o tira de la peregrinacion", Afio 3 No. 21, noviembre- diciembre 1997, p. 26- 33
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no se pueden abordar los cambios en la organizacién social y su funcionamiento, ni la

comprensién de algunos elementos que caracterizaron la resistencia indigena.

Para concebir el papel de la poblacion indigena y espaioia en este periodo de la historia de
México y desterrar las concepciones maniqueistas tan arraigadas en los y las estudiantes,

trabajé ejercicios de reflexién y discusién con el texto de Enrique Semo.

Debo sefialar que a los joévenes les presenté especial dificultad el comprender vy significar los
conceptos de repartimiento, tributo, trabajo coercitivo, trabajo asalariado, vasallaje, etc.
dentro de la sociedad colonial. El tratar de alcanzarlo implicd impartir mas clases de las que
el programa establece, para que a partir.de lecturas, esquemas, imégenés y comparacion
con ejemplos de la actualidad, los jovenes comprendieran que el proceso de la obtencién de
metales fue el inicio de la cadena de los demas fendmenos histéricos que constituyen el

perioda de la dominacién espanola.

Para abordar el tema de la crisis del orden coloniai hice hincapié en las consecuencias
econdmicas y politicas de las reformas borbénicas, buscando, aunque el programa no lo
plantea, el analisis del periodo, no solo en la Nueva Espafia sino en el imperio espafiol en su
conjunto (Sudameérica, Filipinas y Europa). Es imprescindible tratar de esta manera el tema
para lograr la comprensién cabal del movimiento de Independencia y las peculiaridades de

sU consumacion.

De nueva cuenta me volvi a enfrentar con una circunstancia que ya se ha hecho comun, por
lo menos entre la poblacion estudiantil del BUNLA: la falta de conocimiento de ta Historia
Universal; por lo cual se tuvieron que hacer pequenas investigaciones sobre fa Revolucion

Industrial, el desarrollo del capitalismo y el liberalismo.
Desafortunadamente, no puedo decir que el aprovechamiento del grupo 201 en este tema

haya sido demasiado alto ya que el obstaculo del poco tiempo estuvo presente; por tal razon

no pude detenerme a consolidar su conocimiento.
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Como recursos didacticos utilicé:

-La proyeccién de la pelicula mexicana "Gertrudis” ° con la presentacion de un cuestionario
previo que les permitiera poner atencidén sobre todo en los elementos de vida cotidiana y
darse cuenta de la discriminacion racial, la situacién de la mujer criolla e indigena, las
relaciones familiares, las actividades mas comunes de la clase criolla, y sobre todo su
participacién en el inicio de la Independencia. La actividad se completd con comentarios vy

conclusiones en clase.

-La proyeccion de la pelicula estadounidense "La Misién" © también con la presentacién de
un cuestionario previo que los guiara hacia la comprension de las diferencias culturales e
ideolégicas entre los indigenas y los europeos, la reflexion sobre los valores morales del

siglo XVIll asi como sobre la esclavitud.

-La realizacién en equipo de una linea del tiempo que iniciara desde los origenes de
Mesocamérica hasta la consumacion de la Independencia, presentando de manera
simultanea acontecimientos europeos. Con este trabajo los estudiantes pudieron, a través de
la investigacion ubicar con mas claridad la secuencia de fendmenos politicos, sociales y
culturales tanto -prehispanicos como coloniales, captar que las culturas indigenas no
desaparecieron con la conquista y como consecuencia vistumbrar que el tiempo histérico es
diferente al tiempo cronoldgico, que en los fendomenos sociales hay sincronia y diacronia,
que su duraciéon no es homogénea. Este ejercicio ayudd a que mis alumnos comprendieran
que el tiempo histérico atiende a los procesos sociales y culturales con duracion variada en

el tiempo y que son irrepetibles.

* Los datos de esta pelicula: Gertrudis, Direccion: Emesto Medina, Produccién del Instituto Mexicano de

Cinematografia y el Fondo de Fomento de la Cultura y las Artes.
8 La pelicula utilizada es: La mision, Direccion: Roland Joffé, Produccién: Femnendo Ghia y David Puttnam.
Gold Crest, .
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Las formas de evaluacién constante, a partir de los diversos productos que resultaban de las
diferentes actividades permitieron a los alumnos que mejoraran su aprovechamiento y a mi,
que constantemente tuviera elementos que me indicaran qué tan productivo estaba siendo el

curso.

Para la ultima parte del programa que corresponde a la formacion de la Nacién Mexicana
inicié el trabajo haciendo un analisis de la consumacion de la independencia y de la crisis de
la corona espaficla como antecedentes del enfrentamiento de los proyectos liberal y

conservador que caracterizaran al siglo XIX.

Tuve necesidad de abordar, aunque el programa no lo sefiala, la Independencié de los
Estados Unidos y retomar el tema de la Revolucion Francesa para facilitar el manejo de los
conceptos de liberalismo, democracia, conservadurismo, corporaciones, ciudadano, igualdad
juridica, federalismo, etc. Sin dicho manejo no se puede entender la formacién dei Estado
Nacional sobre todo en lo relativo a los diferentes proyectos politicos de los grupos liberal y
conservador. '

Esto también me sirvid para apoyar la comprension de que nuestro proceso historico, a partir
de la Colonia, no se puede estudiar aislado del proceso histdrico de Europa y de Estados
Unidos.

Apoyados con lecturas dirigidas que nos proporciona el texto de Alvaro Matute (consultar la
bibliografia utilizada por los alumnos), el grupo trabajo6 las diferentes leyes promulgadas por
liberales y conservadores y los articulos mas importantes de las Constituciones de 1824 y
1857, para que por medio de la comparacion de las ideas y propuestas politicas y
econdomicas de ambos bandos pudieran establecer, ellos mismos, sus coincidencias y

diferencias.

Quiero sefalar que de alguna manera, los alumnos se sintieron un poco descontrolados,

pues se les dificultd en un principio encontrar los elementos de comparacion, debido a que
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su manera de leer es poco analitica y en consecuencia casi nada reflexiva, por lo que tuve

que estar con ellos muy de cerca para que el ejercicio en clase resuitara fructifero.

El tema de las intervenciones extranjeras, norteamericana y francesa, 1o traté, en intima
conexion con el anterior, buscando resaltar las caracteristicas mas trascendentes de cada
una. Fue muy importante para favorecer la significacion del conocimiento de este apartado la
elaboracién de mapas asi como la relacién que estableci con otras situaciones de
intervencién estadounidense en el siglo XX, Esto facilitdé {a comprensién de la politica
expansionista que ha caracterizado a ese pais a lo largo de su historia. También fue
necesario resaltar la situacion de inestabilidad politica de México durante la primera mitad
del siglo XIX y las caracteristicas de los proyectos econdmicos liberal y conservador para

desterrar la idea maniqueista en la explicacion de la pérdida del territorio mexicano.

En la dGitima parte de esta unidad, que corresponde a o que el programa y la historia
tradicional ilaman la Republica Restaurada —en este punto coincido con Andrea Sanchez Q.
cuando sefiala que no puede ser restaurada porque la Republica nunca dejd de tener

vigencia— inicié el tema con un trabajo de reflexion sobre Ia formacion liberal de Juarez y de '
Maximiliano y la paradoja de que el gobierno de éste Ultimo estuviera apoyado por el grupo

conservador.

Para comprender la aventura imperial de Maximiliano fue necesario explicar, ademas de la
resistencia liberal y popular, el contexto mundial de estos acontecimientos, asi como los
intereses expansionistas de Francia, su situacién de enfrentamiento con otras naciones
europeas Yy el papel internacional de la naciente potencia estadounidense. Después de
trabajar esto, consideré necesario hacer hincapié en el impacto social del proyecto liberal
juarista; para esto, los alumnos realizaron lecturas sobre las respuestas de las comunidades

y pueblos ante la promulgacidon de la ley de desamortizacién.
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Finalmente y debido a que el tiempo siempre fue nuestro enemigo, tuve que abordar de
manera expositiva las pugnas politicas dentro del grupo liberal para explicar el arribo al
poder de Porfirio Diaz.

Algo que no se puede dejar de lado al abordar este tema es el aspecto de la cultura y la
educacion, pues son los campos donde se va a expandir la idea de nacionalismo y de patria.
Para clarificar esto se realizaron lecturas de escritos de lgnacio Ramirez "E| Nigromante" y
de Ignacio Manuel Altamirano que ejemplifican muy bien el pensamiento de los defensores
de la Republica. Se culmind esta tarea con una discusion dirigida en clase para que captaran

esas ideas.

Para apoyar el aprendizaje de esta unidad los alumnos realizaron, por equipos y con ef uso
de sus habilidades de computacidn, un periddico que respetara el formato de la época, cuyas

noticias fueran reales y que fueran producto de una investigacion documental.

El resultado fue muy satisfactorio, pues los jovenes le pusieron mucho entusiasmo porque no
lo vieron como un trabajo tradicional, lo cual despert6 su creatividad. Los peri¢dicos debian
contemplar secciones de politica, economia, justicia, sociales y arte, deportes era opcional.
De esta manera los educandos se acercaron a la realidad del inicio del Porfiriato de una

manera mas integral.

Los recursos didacticos para esta unidad fueron: el libro de texto, materiales hemerograficos,

revistas especializadas e informacién obtenida en la internet.

La forma de evaluacién semestral se realiza por medio de un ensayo donde se debia
explicar el surgimiento y triunfo del proyecto liberal en el siglo XIX, dando cuenta de sus
consecuencias politicas, sociales e ideoldgicas y al igual que los otros pequefios ensayos
parciales, culminaron con una especie de réplica oral, donde los estudiantes defendian sus

escritos. De tal manera que realmente ellos debian significar su informacion; asi, en nuestro
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grupo empezamos a desterrar la negativa costumbre, aunque no sin complicaciones, de

presentar los clasicos "fusiles”.

Debo sefialar que a lo largo del curso me enfrenté con la constante dificuitad de la
evaluaciéon. Esto se debid a que disefie el curso buscando que cada uno de los alumnecs
produjera su propic conocimiento, de ahi que en los productos presentados, me fuera més
importante el aspecto cualitativo de la comprensién y significacién del conocimiento que el
aspecto cuantitativo de la presentaciéon de datos. Entonces, ;como medir numéricamente
esos productos? La forma en que abordé este problema fue platicando con cada uno el

porgué de sus calificaciones al final de los periodos y del semestre.

En verdad la utilizacion de este tipo de trabajos para la evaluacién me permitio apreciar de
manera objetiva y directa los resultados en mis alumnos. Ei resultado del balance que yo
puedo hacer es positivo, pues los jévenes trabajaron con animo, con gusto y casi no se
presentaron los momentos de angustia y bloqueo que traen consigo los tradicionales

examenes memoristicos.

Quiero mencionar que como en nuestro Bachillerato existe la modalidad de exencién del
examen semestral, si se cumple con un promedio minimo de 9 durante los 3 periodos del
curso, los alumnos buscan esmerarse en sus trabajos para no tener que hacer el trabajo

semestral.

Ei que los jovenes viertan sus propias opiniones, expliquen y fundamenten sus puntos de
vista, ya sea por escrito 0 en forma verbal fue el punto centrai de mi curso y desterré
totalmente |la practica de examenes parciales y semestrales. Considero que, ademas de que
necesitan aprender a ordenar sus ideas y a escribir con claridad y con buena ortografia, para
lo cual es imprescindible practicar la redaccion, e! que ellos trabajen asi es la alternativa a la
vieja practica de aprender historia de manera memoristica, sin ningan atractivo, sin ningdn
resultado en su proceso de maduracion como individuos sociales 'y, lo que es peor, sin

ninguna aportacion para alcanzar su concientizacién como sujetos historicos.
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La experiencia del frabajo con los integrantes del grupo 201 me resultdé ampliamente
satisfactoria; fui testigo del proceso en el que poco a poco cambiaban su concepcion de la
historia de México y de cdmo mi trabajo, que en momentos fue muy laborioso, se reflejaba
en la calidad de sus escritos. Quiero resaltar de manera especial que la mayoria de ellos,
paulatinamente fueron interesandose en fendmenos de su tiempo y trataban de abordarlos

de una manera critica.
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CONCLUSIONES

Después de haber aplicado el programa de Historia de México | de la Direccién General de
Bachillerato en el Bachillerato de la Universidad Latina de América y analizado
posteriormente su contenido, puedo decir que ensefnar historia de México a nivel medio
superior significa una posibilidad de obtener grandes satisfacciones como historiadora.
También significa una gran responsabilidad no sélo porque los profesores nos enfrentamos’
en-cada momento a diferentes retos de variada complejidad, de acuerdo a los diferentes
alumnos y alumnas con los que trabajamos cotidianamente, sino por la importancia social de

nuestra disciplina.

Los que trabajamos en la ensefianza de la historia tenemos que poner en practica nuestra
vocacion y entusiasmo, siempre en consecuencia con el concepto de’ historia del que
partimos para desempefiar la docencia. Concepto que, sobre todo en nuestro tiempo,
merece ser reflexionado constantemente. Al respecto atinadamente Andrea Sanchez
Quintanar sefnala:... la reflexién sobre el sentido de la historia y del trabajo del historiador,
puede y debe hacerse en todo momento, no sélo por el cargcter perenne del devenir, sino

por su desarrollo contradictorio y contrapuesto..."

La preocupacion sobre queé historia nacional ensefiamos y para qué sirve lo gue enseiiamos,

debe marcar nuestro quehacer docente.

Reflexionar sobre esto es de suma importancia; al hacerio estamos dando un paso adelante
en la practica de [a historia como practica concientizadora que permite dar cuenta de la

subjetividad historica.

! Andrea C. Sanchez Quintanar., op. cit. p 164
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La historia es el conocimiento mas importante en la formacion politica y civica de cualquier
ser humano. Es cierto que el pasado ayuda a explicar el presente, pero sélo éste nos puede
sefalar qué preguntar al pasado, y esto nos lleva a plantear nuestra realidad desde una
perspectiva temporal y a la posibilidad de comprender sociedades distintas a la nuestra en el
tiempo y en el espacio. En otras palabras, la sentencia de Ciceron ya no puede ser la

consideracion de la historia.

Desgraciadamente, el plan de la Direccion General de Bachillerato no posibilita e! desarrollo
de esa historia con estos planteamientos. Nos enfrentamos otra vez a una historia nacional,
presentada de manera cronolégica, que ciertamente aborda los aspectos sociales, pero
privilegia los politicos, militares y diplomaticos y descuida la cultura, el arte, la ciencia y en

particular la vida cotidiana.

La dificultad entonces esta en como trascender un programa que presenta ciertos avances
pedagdgicos, como el fomento a la investigacion y a la reflexién pero parte de una supuesta
unifermidad nacional y busca la legitimacién de un sistema politico, de un sistema de poder.

Por otro lado, como poder alcanzar los frutos deseados, si el programa mismo no presenta
mas que propuestas didacticas, explicaciones parciales del enfoque educativo aplicado y una
farga lista de bibliografia sugerida, que el tiempo sefialado para el curso nunca alcanza para

trabajarla verdaderamente.

Actualmente existe un divorcio, en el &mbito nacional, entre los profesores de historia y los
adelantos en investigacion historiografica e investigacion educativa; esto hace practicamente
imposible que la actividad docente esté acompaiada de una continua retroalimentaciéon de

conocimientos, de informacion actualizada de métodos, etc.

Después de haber aplicado el programa de Historia de México |, me he percatado de que

para un mejor aprovechamiento de los alumnos, el curriculum de la SEP deberia buscar
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conexiones con otras materias, tanto de la academia de Histérico-sociales como de las
demas. Por ejemplo, que en el mismo semestre se impartieran las asignaturas de Historia de
Meéxico |, Historia y Cultura de Michoacan, Individuo y Sociedad y Literatura Mexicana. Esto
ayudaria a que los jovenes accedieran de manera integral al conocimiento del pasado. Sin

duda es imprescindible hacer una revisién del curriculum del Bachillerato de la SEP.

A pesar de las dificultades encontradas a lc largo del trabajo y de las discrepancias con
algunos contenidos del programa, encuentro sin embargo, que plantea una historia mas
analitica que narrativa, y que permite el estudio de las colectividades en lugar de las elites. E!
profundizar sobre esta direccidon permitidé despertar el interés y la creatividad entre los

educandos.

Considero que seria benéfico conservar y ampliar el tipo de actividades que permiten el
analisis y reflexién, pero sobre todo que ayuden a los alumnos a establecer con facilidad la
relacién entre el concepto, el hecho histérico y su realidad. Los resultados obtenidos, cuando
logré disefiar actividades en este sentido fueron alentadores, ya que ademas de despertarles
mayor intérés y participacion en la clase, los jovenes captaron con mayor facilidad la relacion '
presente, pasado, futuro. Por supuesto que esto significa mucho méas trabajo para los
docentes y es aqui donde se pone a prueba nuestra vocacion de profesores, pero sobre todo

nuestra preparaciéon como historiadores o historiadoras.

En este punto quiero insistir en la valia de presentar un informe de este tipo, pues para lograr
la necesaria conciencia histdrica en los adolescentes, creo que los historiadores somos los
que tenemos mayores posibilidades de alcanzarla. Nuestra formacién puede permitir, con
mayor claridad, a un docente guiar a sus alumnos en el camino de la comprension de o que
realmente la historia es. Mostraries como pueden encontrar --en el encanto de la lectura de
un libro, en el experimentar la emocién de analizar un documento, en el disfrutar las piezas
que se exhiben en un museo, o simplemente en la cercania de cualquier practica de la vida
cotidiana-- una verdadera fuente de informacién, ubicarla en su tiempo y hacer que

respondan a sus preguntas.

ESTA TESIS NO SALIE
DE LA BIBLIOTELE
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Nosotros los historiadores estamos capacitados para dosificar su acercamiento al pasado,

para que los jovenes puedan llegar a una reflexion sobre el sentido de la historia.

Al aplicar el programa como lo he planteado en este informe, las satisfacciones que obtuve
fueron, en la medida en que pude constatar con mis alumnos, que ayudé a dar respuesta a
algunas de sus interrogantes de su realidad, como la pobreza, el racismo, la guerra o la
degradacidn de la naturaleza; que apoyé su comprensién sobre la necesidad cada vez mas
apremiante de ser solidarios y tolerantes en nuestros tiempos; y sobre todo, y creo que es lo
mas importante, a que significaran que el conocimiento del pasado es necesario, en la
medida en que ellos mismos comprendieron que esos fenémenos de nuestra sociedad no
ocurren por casualidad, ni son inevitalﬁles, sino que tienen sus causas y que podemos

cambiarios.

Creo que logré con creces que los alumnos del 201 del Bachillerato de la Universidad Latina
de América comprendieran lo que en mis primeros afos de historiadora conoci y es lo que
Henri Pirenne transmitidé no sélo a los historiadores: Si yo fuera anticuario, me gustarian las

cosas viejas, pero soy historiador y por eso amo la vida.
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. FUNDAMENTACION

Desde el enfoque tedrico conceptual del campo de conocimiento Histérico-Social, las Ciencias Sociales constituyen el marco para el
andlisis sistemdtico y riguroso de los fenémenos econdmicos, politicos y sociales, a partir de su ubicacién en el contexto histdrico-cultural.
Dos ejes conceptuales orientan la intencionalidad educativa de este campo: el histdrico, que articula las disciplinas y permite comprender
los conceptos y las categorias en su dimensién espacio-temnporal, y el epistemoldgico, que posibilita la explicacién de la Ciencia y del
proceso de construccion de las Ciencias Sociales. Al hablar de lo histérico nos referimos a un conjunto complejo y contradictorio de
comportamientos humanos, en los que cada aspecto de tipo mental, cultural, econdmico, social y politico; se relaciona de miltiples formas

con otros. De esta manera, cuando las acciones de los hombres dan origen a cambios, se convierten en el principal objeto de estudio de la
historia.

El estudio de la Historia de México se fundamenta ademds, en la necesidad de conocer y explicar el desarrolio de la sociedad en su
dimension espacio temporal para entender el presente del pais. Para comprender la historia de México, manejaremos el concepto “historia”
como conocimiento y como acontecimiento. Esto permitird al estudiante pensar histéricamente la sociedad actual y buscar nuevas
explicaciones que le ayuden a formarse un criterio propio y actuar en situaciones concretas.

A la Historia se le han dado diversos usos, los cudles han sido determinados por ideologias, grupos sociales y regimenes politicos;
asimismo, la Historia es titil en Ia conformaci6n de la identidad del individuo y de Ja sociedad. En este sentido, el presente programa parte

del desglose de los elementos politicos, sociales, culturales y econémicos; que contribuyeron a la construccién del concepto de Estado-
nacidn y de la identidad nacional.

En esta asignatura se revisardn la formacidn histdrica de México, los aspectos tedricos y metodolégicos de la Historia, los rasgos culturales

del México prehispdnico, las transformaciones sociales de la época colonial y los prodesos de formacidn de la nacién mexicana hasta los
inicios del porfiriato.

Historia de México I, forma parte del nicleo de formacidn bésica y se encuentra localizada en el segundo semestre; retoma los elementos

vistos en Introduccidn a las Ciencias Sociales y sirve de base para las asignaturas: Historia de México Il y Estructura Socio-econémica de
México.
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OBJETIVO: .

Comprender los procesos histéricos que conformaron la :dentidad Nacional, a partir del andlisis de la Historia como Ciencia Social; de la
sociedad prehispdnica y colonial, asi como de la formacion del Estado Nacional; para asumirse como sujeto histérico y fortalecer los
valores nacionales en su relacién con otras culturas.
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EVALUACION DIAGNOSTICA

OBJETIVO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

ACTIVIDADES

APOYOS Y RECURSOS

EVALUACION

Identificar los conocimientos
antecedentes de cada unidad
tematica, en torno al estudio de la
historia, al México Prehispdnico y
Colonial, asi como de la formacién
de México como Nacidn
Independiente, para integrar los
conocimientos previos y ajustar los

contenidos propuestos.
e

-Desarrollo de la evaluacién en
forma individual.

-Prueba objetiva.

Resolucién de prueba objetiva

que incluya los siguientes

contenidos:

¢ Objeto de estudio de la
historia

» Caracteristicas culturales de
Mesoamérica

» La conquista espiritual

* [mportancia de la
Constitucion de 1857.
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UNIDAD I: Elestudio de la Histonia.

OBJETIVO: Comprender la Historia como Ciencia Social, a partir del andlisis de su construccién tedrica y metodoidgica, para interpretar
los procesos de formacién de la identidad nacional en México.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE| APOYOSY |EVALUACION |CLAVE*
TEMATICO RECURSOS
1.1. El quehacer de la |Reconocer al -Elaboracién de su autiobiografia donde | -Guia de visita al |Formativa 3,10, 11,
Historia. protagonista de la se seriale los momentos méis museo o sitio -Elaboraci6én de |15, 16, 17

1.1.1. Objeto de

estudio.

o Didlogo entre
pasado y presente.

1.1.2. Concepto de

Historia:

s Conocimiento

¢ Acontecimiento,

1.1.3. Importancia y

utilidad de la Historia.

¢ Formacion de la
identidad regional y
nacional.

historia, a través de la
identificacién del
objeto de estudio,
concepto, importancia
y utilidad de la
Historia; para
comprender el
proceso de formacién
de la identidad
individual, regional y
nacional.

importantes.

-Elaboracién de un cuadro comparativo
que presente un hecho histérico
acontecido en la comunidad, para
resaltar su impacto y las
interpretaciones que se han dado acerca
de él.

-Investigacién sobre €l quehacer
cientifico de ia Historia.

-Visita a un museo o sitio histérico de
la comunidad, para observar aqueilos
objetos que son evidencia de la Historia
cOmO acontecimiento.

-Elaboracién de una monografia sobre
su comunidad, que considere:

e Ubicacién

* Economia

s Tradiciones culturales

+ Situacién politica

« Desarrollo social.

histérico.
-Bibliografia.

‘| un informe que

exprese:

s Concepto
propio e
Historia

* Importancia
de la Historia
para
comprender el
mundo actual

» [dentificacion
de la cultura
propia de su
comunidad a
fin de
reconocerse
como sujeto -
histérico.

* CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA -
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CONTENIDO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOSY |[EVALUACION [CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
1.2. Historiografia, Identificar las -Elaboracién de un listado de distintas | -Diccionario. -1-Realizaci6n de
1.2.1. Metodologia de |caracteristicas de la | fuentes hist6ricas, tomado de una -Bibliografia. un ensayo breve
la Historia. historiografia, a biblioteca o archivo municipal. -Guia de acerca de los
1.2.2. Corrientes de través del -Elaboracién de una interpretacion investigacién de  |rasgos distintivos
interpretacion reconocimiento de su |sobre un documento original, donde documentos de las corrientes
historica: metodologia y aplique la metodologia de la Historia. | histéricos. historicas
» Positivismo corrientes -Elaboracién de un cuadro comparativo | -Prueba objetiva.  |analizadas.

« Materialismo-
histdrico
o Historicismo.

interpretativas, para
explicar el proceso de
reconstruccion de la
Historia.

acerca de las principales caracteristicas
de las diferentes corrientes de
interpretacion histdrica:

» Historicismo

¢ Positivismo

* Materialismo-histérico.
-Elaboracién de un cuadro comparativo
acerca de las propuestas tedrico-
metodoldgicas de las corrientes de
interpretacién histérica revisadas.
-Elaboracién de un resumen referente a
la Historia como conocimiento.

* CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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CONTENIDO

OBJETIVO
TEMATICO

\

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

ACTIVIDADES DE

APRENDIZAJE

APOYOS Y
RECURSOS

EVALUACION

CLAVE*

Sumativa

-Resolucién de

prueba objetiva

que incluya:

e Concepto de
Historia:
como
conocimiento
y como
aconteci-
miento

¢ Corrientes de
interpretacién
histdrica.

-Presentacién de

una investigacidn

acerca de la
historia de su
familia, a través |
de fuentes orales

y objetos, donde

aplique el

método de la

historiografia.

 Elementos
constitutivos
de la identidad
nacional.

* CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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UNIDAD II: E! méxico Prehispanico

OBJETIVO: Comprender los aspectos culturales que caracterizaron al México Prehispanico, a partir del anélisis del proceso de

formacion y permanencia de la organizacién social de Mesoamérica y Aridoamérica, para interpretar la construcciéon
de la sociedad colonial '

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOS Y EVALUACION [CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
2.1 Prehistoria Relacionar el Elaboracién de fichas de trabajo Bibliografia. Formativa 1,2,4,5,
de América desarrolio sobre el tema. Elaboracién de 7.8,9,
2.1.1 El paso de tecnolégico conla  |Resumen sobre el tema de caza- un informe que 12,14,
Asia al Continente  organizacion social [dores-recolectores. incluya: técnicas 17,18, 19

Americano.

2.1.2 Periébdo
Americano de los
cazadores-recolectores
2.1.3 Surgimiento

de la agricultura

a travéz del anéalisis
del proceso de
transicién de los
cazadores-
recolectores a la
agricultura, para
explicar la forma-
cion del México
Prehispanico

Realizacién de un trabajo de -
investigacion sobre: '
Las principales teorias que .
tratan del proceso de poblacién
en América.
Aportes culturales en la ciencia
y el aarte de las sociedades
prehispanicas.
Desarrollo de un cuadro compara-
tivo que contraste el modo de vida
de los cazadores-recolectores
con la sociedad actual.

de la época
prehispénica
utilizadas
actualmente en
las actividades
econémicas

de la region,

*CLAVE DE LA BIRLIOGRAFIA




CONTENIDO

OBJETIVO

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

) ACTIVIDADES DE APOYOSY EVALUACION { CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
2.2. Areas culturales Identificar los rasgos |-Construccién de una “linea del -Bibliografia. -Realizacién de

del México
preshispdnico.

2.2.1. Caracteristicas
culturales de
Mesoameérica:

o Diversidad cultural
¢ Rasgos comunes.
2.2.2. Horizontes
culturales:

* Qrganizacién social
* Arte

* Ciencia.

2.2.3. Caracteristicas
culturales de
Aridoamérica:

¢ Organizacién social
e Cultura material.

culturales de
Mesoamérica y
Aridoameérica, a
través de su afinidad
y diferencias, para
explicar su desarrollo
y decadencia.

tiempo” que ubique los periodos y las
caracteristicas de las culturas del
Meéxico prehispénico.
-Investigacidn sobre la cultura azteca
como sintesis de mesoamérica.
-Elaboracién de resumen sobre la
cultura de Paquimé.
-Realizacién de un cuadro comparativo
que considere:
¢ Semejanzas y diferencias entre

Mesoamérica y Aridoamérica.
e Aportes culturales, avances en

* ciencia y arte.

un resumen sobre
las principales
caracteristicas
culturales de
Mesocamérica.

*CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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N
ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOSY | EVALUACION { CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
: Sumativa

-Resolucién de
prueba objetiva
que incluya:

e Proceso de
transicion
hacia la
préctica de la
agricultura

e Transforma-
ciones
culturales a
partir del paso
del hombre de
Asia al
Continente
Americano

» Diferencias
entre
Aridoamérica
bJ
Mesoamérica.

*CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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UNIDAD IIX: Formacién y crisis del México colontal (1521-1821).
OBJETIVO: Comprender las transformaciones sociales de la época colonial que dieron origen a la Independencia de México, a través del
andlisis de la situacidn social en fa Nueva Espaiia y la crisis del orden colonial, para explicar los proyectos de nacién que se

perfilaron.
ESTRATEGIAS DIDACTICAS ]
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOSY EVALUACION | CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
3.1. Formacién de la Reconocer la -Investigacidn de los conceptos: -Bibliografia. Formativa 1,2,4,5,
Nueva Espaifa. formacion y e Descubrimiento ' ' -Resoluciénde (7,8, 9,
3.1.1. Discusién sobre |consolidaciéndela {e Conquistay un cuestionario |12, 13,
el descubrimiento de  [sociedad colonial, a |e Colonizacién. sobre las lecturas | 14, 17,
América. través del estudio de | -Elaboracién de un resumen acerca de sugeridas. 19, 20
3.1.2. La Conquista: la estructura social, el | 15 discusién sobre el descubrimiento de -Realizacién de
¢ Espiritual proceso de mestizaje | América y la conquista. | un trabajo de
» Material. yelef resistencia -Elaboracién de fichas de trabajo investigacion
3.1.3. La nueva’ indigena; para sobre: la estructura social, el mestizaje acerca del
estructura social y la  {comprender la crisis |y la resistencia cultural indigena. descubrimiento y
resistencia india. . que da origen a la -Presentacién de una cronologia que la conquista.
lndependencia de considere los hechos mads -Proceso de
Meéxico. sobresalientes de la formacién de la aculturacion
Nueva Espaiia. durante la
conquista.
-t
*CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
~J
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOS Y EVALUACION | CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS
3.2. La crisis del orden |Identificar los -Cuadro sindptico sobre el régimen de | -Bibliografia. -Exposicién oral
colonial. elementos que trabajo colonial y sus etapas. -Mapa. acerca de las

3.2.1. El régimen de
trabajo colonial.
3.2.2. Las Reformas
Borbénicas.
3.23.La
Independencia de
México:

¢ Causas

« Consecuencias.

originan la crisis del
orden colonial, a
través de explicar las
contradicciones
sociales, politicas y
econdmicas, para
comprender el
surgimiento del
México
indelge.;;diente.

-Elaboracién de mapas sobre las zonas
econémicas de la Nueva Espana.
-Elaboracién de resumen que incluya
las contradicciones sociales y politicas
que generaron las Reformas
Borbénicas.

_Realizacién de fichas de trabajo sobre
la influencia de la Ilustracién espaiola
en América. ' :
-Desarrollo de una cronologia sobre las
etapasjy caracteristicas de la
Independencia de México.

causas de la
crisis del
régimen colonial.

Sumativa

-Resolucién de

prueba objetiva

que incluya:

e Los
principales
procesos de
cambio en la
estructura
social de la
colonia

e Las trans-
formaciones
sociales en la
Nueva Espafia

» Elimpacto de
las Reformas
Borbdnicas en
la Indepen-

- denciade
México.

*CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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UNIDAD IV: La formacién de la Nacién Mexjcana (1821-1876).
OBJETIVO: Comprender los procesos de formacién de 1a Nacién Mexicana, a través del andlisis de las transformaciones sociales que
consolidan la identidad nacional, para explicar la continuidad del proyecto liberal de Nacién durante el porfiriato.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOS Y EVALUACION | CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE RECURSOS

4.1. Constitucién del | Identificar el proceso |-Realizacién de lecturas basicas sobre | -Mapas. Formativa 1,2,4,5,
Estado Nacional. de constitucidén del el periodo 1821-1857. -Bibliografia. -Resolucién de 6,7,8,9,
4.1.1. Contradicciones |Estado Nacional, a -Investigacién acerca del significado de cuestionarioen |12, 13,
entre los proyectos través de reconocer | los siguientes conceptos: relacién a los 14, 17,
liberal y conservador. |los cambios que ¢ Democracia proyectos liberal |18, 19,20

4.1.2. La Reforma
liberal y las

| corporaciones.

4.1.3. Impacto social y
politico de las
invasiones extranjeras.

provocd el proyecto
liberal en la sociedad,
Jpara comprender el
impacto social del
liberalismo
mexicano.

¢ Liberalismo

¢ Conservadurismo

s , Corporaciones.

» Ciudadano

¢ [gualdad juridica.

-Realizacién de fichas de trabajo sobre
las intervenciones norteamericana y
francesa y su impacto en la
consolidacidn de la identidad nacional -
-Elaboracién de un cuadro comparativo
con las caracteristicas de los sistemas
politicos centralista y federalista.
-Construccidn de mapas de México que
incluya: reinos, intendencias,
departamentos y estados.

-Redaccién de un resumen sobre las
principales leyes emitidas en la
Reforma.

y conservador.

* CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS

CONTENIDO OBJETIVO ACTIVIDADES DE APOYOSY |EVALUACION [CLAVE*
TEMATICO APRENDIZAJE | RECURSOS
4.2. La Repiblica Identificar la politica {-Lectura bibliogréfica sobre el tema. -Bibliografia. -Elaboracién de

restaurada.

4.2.1. Resistencia
liberal y popular frente
al imperio de
Maximiliano.

4.2.2. Impacto social
del programa de
gobierno liberal.
4.2.3. Contradicciones
del grupo liberal en la
reorganizacion del
Estado Nacional.

liberal durante la

Repiiblica restaurada,

a través del anélisis

de su impacto social
y sus contradicciones,

para explicar el
surgimiento del
porfiriato.

-Elaboracién de resumen sobre las
caracteristicas principales de la
Repiblica restaurada.

-Realizacién de fichas de trabajo sobre
el programa liberal de Judrez.
-Elaboracién de biograffas sobre Judrez
y Maximiliano.

-Construccién de un cuadro
comparativo de los programas de la
Noria y Tuxtepec.

-Elaboracién de una sintesis que
exponga las posturas politicas y
econdmicas de liberales y
conservadores.

un informe que
exprese los
elementos que
influyeron en la
conformacién del
Estado Nacional.

Sumativa

-Resolucién de

prueba objetiva

que incluya:

¢ Contradic-
ciones entre
los proyectos
liberal y
conservador

s Impactoenla
formacién del
Estado
Nacional
(1821-1876).

* CLAVE DE LA BIBLIOGRAFIA
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-

Educacion en el Deporte VI (A)

PRIMER SEMESTRE BUNLA H/S | SEP H/S c SEGUNDO SEMESTRE BUNLA W/s | SEP H/s C
Motemiticas | 5 5 10 | Matemiticas II 5 5 10
Quinica | 5 3 10 | Quimica Ii 5 5 10
Geografia 3 3 6 |Fisical 5 5 10
Biologia I -5 4 g | Biologiall 5 4 3
Introduccién a las Ciencias Sociales 3 3 6 Historia de México | 3 3 6
Taller de Lectura y Redaceion | 3 3 6 - Taller de Lectura v Redaccion I 3 3 6
Lengua Adif:io.na! al Espaiol I 4 3 6 Lengua Adiciom}l al Espaitol I 4 3 6
Prog. Interdisciplinar del Bachillerato (A) 1 . Progmrfl? Interdisciplinar del Bachitlerato (A) 1 _
Educacién en ¢l Arte [ (A) 3 . - Educac?c'm encl Arte I (A) ) ] -
Educacion en el Deporte I (A) 5 ) - _Educacion en el Deporte 11 (A) , i -
> AREA FISICO— MATEMATICA |BuMaMss | sepws | € > AREA QUIMICO - BIOLOGICA BUNLA /S | SEP H/s c
QUINTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE
Historia de Nuestro Tiempo 3 3 6 Historia de Nuestro Tiempo 3 3 6
Calculo Diferencial 4 3 6 Calculo Diferencial 4 3 6
Temas Selectos de Matematicas | 3 3 6 Temas Selectos de Quimica 1 3 3 6
Temas Selectos de Fisica I 4 3 6 | Temas Selectos de Biologia I 3 3 6
Dibujo 3 3 6 | Temas Selectos de Ciencias de la Salud I 3 3 6
Historia Universal 3 3 ¢ Temas Selectos de Psicologia [ 3 3 6
Informatica 111 4 4 8§ | Informatica I 4 4 8
Lengua Adicional al Espafiol V 4 4 8 | Lengua Adicional al Espaiiol V 4 4 8
Temas Selectos de Quimica I {A) 3 - 6 Temas Selectos de Fisica I (A) 4 - 8
Progr. Interdisciplinar del Bachillerato (A) ! - - Programa Interdisciplinar del Bachillerato (A) 1 - -
Educacion en el Arte V (A) 2 - - Educacion en el Arte V (A) 2 - -
Educacion en el Deporte V (A) 2 - - Educacion en el Deporte V (A) 2 -
SEXTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
Metodologia de la Investigacion i _2, g Metodologia de 1a Investigacion 3 g 6
Cilculo Integral 4 3 4 Cileulo Integral 4 3 6
Temas Selectos de Matematicas II 3 3 6 Temas Selectos de Quimica 11 4 3 6
Temas Selectos de Fisica 11 P 3 p Temas Selectos de Biologia II 4 3 6
Diseiio Grafico 4 3 6 Temas Selectos de Ciencias de la Salud I 4 3 6
Historia del Arte 4 g | Temas Selectos de Psicologia Il 3 6
Informatica IV 4 Informitica IV 4 4 8
Lengua Adictonal al Espaiiol VI T 4 3 Lengua Adicional al Espafiof V1 4 4 8
Prog. Interdisciplinar del Bachillerato (A) 5 ) i Etimologias Grecolatinas (A) 2 ) 4
Educacion en el Arte VI (A) 2 ) ) Prog. Interdisciplinar del Bachillerato (A) ! ) -
Educacién en el Deporte VI (A) ) ) Educacion en el Arte VI{A) ; " -




CURRICULA DEL BACHILLERATO DE LA UNIVERSIDAD LATINA DE AMERICA

i -

f

TERCER SEMESTRE BUNLA H/s | SEP WS [ ¢ [CUARTO SEMESTRE BUNLA H/s [ sEP H/s c
Matematicas IT] 3 5 10 Mastematicas [V 4 3 6
Literatura I 3 3 6 Literatura I . -3 3 6
Fisica 11 5 3 10 | Ecologia y Medio Ambiente 4 3 6
Individuo y Sociedad 4 4 g |Filosofia 4 4 8
Historia de México II 3 3 6 | Estructura Socioeconémica de México 3 4 ]
Historia y Cultura del Estado de Mich. 3 3 6 Problemas Contemporaneos del Adolescente 3 3 6
Informatica I 3 3 6 |Informética II ‘ 3 3 6
Lengua Adicional al Espaiiol I11 4 3 6 Lengua Adicional al Espafiol IV 4 3 6
Prog. Interdisciplinar del Bachillerato (A) 1 - . Programa Interdisciplinar det Bachillerato (A) 1 - -
Educacion en el Arte HI (A) 2 - - Educacion en el Arte IV (A) 2 - .
Educacién en el Deporte I1T (A) 2 - - |Educacion en el Deporte IV (A) 2 - -
AREA ECONOMICO — ADMVA. BUNLA Hrs | sepHrs | ¢ > AREA HISTORICO - SOCIAL BUNLA H/S | SEP H/s c
QUINTO SEMESTRE QUINTO SEMESTRE
Historia de Nuestro Tiempo 3 3 6 Historia de Nuestro Tiempo 3 3 6
Administracién [ 3 3 6 Temas Selectos de Psicologia [ 3 3 6
Contabilidad 1 4 3 6 Ciencias de 1a Comunicacitn 1 3 3 6
Economia I 3 3 6 Economia [ 3 3 6
Derecho 3 3 6 Derecho 3 3 6
Introduccion a ta Mercadotecnia 4 3 6 Literatura Universal 3 3 6
Informatica IIT 4 4 8 Informatica ITI 4 4 8
Lengua Adicional al Espafiol V 4 4 8 Lengua Adicional al Espaiiol V 4 4 8
Probabilidad y Estadistica (A) 3 - 6 Ciencias Politicas I {A) 3 - 6
Céleulo Diferencial (A) 4 - 8 Historia Universal T (A) 2 - 4
Prog. Interdisciplinar del Bachillerato {(A) 1 - - Programa Interdisciplinar del Bachillerato (A) 1 - -
Educacion en ef Arte V (A) 2 - - Educacion en el Arte V (A) 2 - -
Educacion en el Deporte V {A) 2 - - Educacion en el Deporte V (A) 2 - -
SEXTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
Metodologia de fa Investigacion 3 3 & | Metodologia de la Lavestigacién 3 3 6
Administracion I 3 3 6 Temas Selectos de Psicologia II 3 ; 6
Contabilidad 11 4 3 6 Ciencias de la Comunicacion II 3 6
Economia i 3 3 6 Economia I ‘ 3 3 6
Derecho Mercantil 3 3 6 Temas Selectos de Derecho 3 3 6
Temas Selectos de Derecho 3 3 6 Etimologias Grecolatinas 3 3 6
Informatica IV 4 4 8 Informatica TV 4 4 8
Lengua Adicional ai Espafiol V1 4 4 8 Lengua Adicional al Espartol VI 4 4 8
Matematicas Financieras {A) 3 - 6 Ciencias Politicas 11 (A) 3 B 6
Prog. Interdisciplinar del Bachillerato (A) 1 - - Historia Universal II (A) 2 B 4
Educacion en el Arte VI{A) 2 B B Programa Interdisciplinar del Bachillerato (A) ! ) )
Educacion en el Deporte VI (A) 2 - - Educacion en el Arte VI (A) 2 - )
Educacion en el Deporte VI (A) 2 ) i
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