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INTRODUCCION

La prictica de orientar a lo largo de la historia, ha tenido diversos significados tanto
para quien dirige el acto (orientador) como para quien lo recibe (orientando); en sus
origenes. se consideraba a la Orientacién como un “servicio™ cuvos beneficiarios eran
aquellos alumnos que suftian algin desequilibrio emocional que les generaba contlicto al
intentar adaptarse a un medio “normal™; por los alumnos llamados “problema™. los
orientadores realizaban actividades que un docente no podia cumplir por la dimension de ta
problematica y aqueilos llegaban a poner en orden tal desequilibrioc o a eliminar de la
institucion educativa a los sujetos inadaptados.

Desde su institucionalizacion como “orientacion vocactonal™, con Frank Parsons en
1909. a la Orientacion se le adjudica la funcidn de corregir desviaciones presentes tanto en
la relacion individuo-escuela, como en la relacién escuela-sociedad, es decir. la prosperidad
de las relaciones sociales es una tarea que la orientacidn tiene a su cargo desde esta
categoria.

Con la llegada de 1a modernidad al sector educativo la prctica de orientar adquiere
un nuevo significado, ahora se pretende que el orientador acomode en el ugar indicado al
sujeto indicado mediante el descubrimiento de sus aptitudes que. si bien el sujeto va
reconocia, hacia falta que un test lo certificara; de esta manera la prictica de los
orientadores mas bien estaba al servicio del sector productivo que del aspecto formativo de
los alumnos.

Tales actividades seguimos reproduciendo los orientadores muy a pesar de que la
intencién de la practica de orientar es formar al sujeto en todas las dimensiones de su vida
no solo en el ambito laboral-productivo.

Bajo la perspectiva de un proyecto social concreto en el cual se ha venido desarrolla
esta practica profesional, la Orientacion ha sido abordada desde diferentes enfoques o
categoria como son: lo escolar, lo vocacional, y le profesional adquiriendo en cada uno de
ellos un significado especial, destacando ciertas cualidades de los alumnos y reduciendo al

mismo tempo otras. por ejemplo, la Orientacion Escolar se construye bajo dimensiones
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académicas que tienen lugar en la escuela (lugar donde la Orientacion deja ver mis
claramente su incidencia) descutdando la vida social cotidiana del alumne como un
elemento importante en el proceso formativo, Las teorias racionales de la Orientacién se
inclinan hacia este supuesto ya que la toma de decisiones se centra en el ambito escolar. (las
diferentes teorias se abordan en el apartado 1.1)

Para la Orientacion Vocacional el andlisis gira en torno a las aptitudes v habilidades
de los alumnos para construir su propio futuro. Dentro de la Orientacion Profesional el
paradigma se centra en la expectativa de una actividad ocupacional segtin las aptitudes
personales.

De esta manera la practica orientar ha obedecido a ese caricter tecnocratico que ha
envuelto la sociedad modermna. Ante la reduccidn de estas perspectivas, en la presente
investigacion se sostiene la presencia de una Orientacion Educativa, con ese cardcter que
distingue su significatividad, es decir. al emplear la categorfa “educativa™ se hace
referencia a todo un conjunto de espacios (vida escolar, personal, social. laboral) en los
cuales se desenvuelve el alumno y que cada uno de ellos adquiere la misma jerarquia de
importancia para abordar una problematica que requiere de soluciones: de esta manera la
Orientacion Educativa abarca todos esos aspectos que integran la personalidad del sujeto y.
que constituyen pieza importante a la hora de buscar soluciones. Asi, se vislumbra entonces
la orientacion con un sentido formativo. donde la labor del orientador v la interaccidn con
el orientando resulta determinante para que esta prictica adquiera ese caracter.

La Orientacién Educativa constituye una practica profesional que el pedagogo
tiene posibilidad de desempefiar en el dmbito productivo, v como una asignatura
contemplada en el plan curricular de la Licenciatura en Pedagogia. es para la presente
investigacién una tematica que requiere serias revisiones en cuanto a su desarrollo, dichas
revisiones implican el anélisis de los elementos que integran el proceso de orientar
(orientador, orientando, enseiianza, aprendizaje. praxis) y dc mancra cspecifica, cl aspecto
de la formacion de quien dirige este acto educativo.

El licenctado en pedagogia es un profesionista que si bien cumple con un pertil
profesional para ejercer la practica de la Orientacidn, no se posesiona de ella en el sentido

de adquirir la responsabilidad para que ésta adquiera nuevas dimensiones pedagogicas, es



decir. los pedagogos seguimos reproduciendo actividades que no rebasan las dimensiones
tradicionales y ain contando con un perfil profesional no cubrimos las expectativas que este
campo demanda pues. existen alarmantes desajustes entre lo que es v deberia ser in prictica
de la Orientaciéon Educativa en las escuelas, por ejemplo. los mismos orientadores la
seguimos concibiendo solamente como un “servicio™ que presia la institucion educativa. ¥
no como un espacie de reflexion ante las diversas dificultades que todo ser humano tiene a
lo largo de la vida escolar y social.

La posibilidad de fusionar la dimensidn tedrica v practica de la orientacion permite
emprender esta investigacion ya que durante el curso de la liceneiatura pude percatarme que
ambas dimensiones parecen estar separadas v dificilmente se logra estructurar un
fundamento teorico-metodolégico durante la prictica. dicha deficiencia o limitacién pude
también advertir, una vez inmiscuida en el sistema educativo en calidad de orientadora
técnica, donde pude observar que existe una alejada relacion entre los fundamentos tedricos
v las actividades que demanda tanto la institucion como el sistema productivo. El rol que
los orientadores ejercemos en las escuelas del Estado de México esta disociado del perfil
profesional con que egresamos de la licenciatura, en el sentido de que incursionamos al
campo laboral con muchas ideas de innovacién hacia la practica. pero conforme nos
posesionamos del espacio nuestros actos se vuelven costumbristas y tradicionalistas.
proyectando asi una imagen que poco nos define como profesionistas intelectuales.

La Orientacion Educativa Vocacional y Profesional como asignatura obligatoria en
el plan curricular de la Licenciatura en Pedagogia adquiere caracteristicas muy diferentes a
lo que es la practica de orientar que tiene lugar en las instituciones educativas, lo que trae
como consecuencia que los orientadores dejemos de lado los conocimientos tegricos de
ésta y actuemos solo por sentido comun. Dichas caracteristicas radican en mirar los
fundamentos tedricos desde un estado pasivo, ajenos a las circunstancias reales y que como
alumnos nos resulta dificil cuestionar para criticar y transformar.

De este argumento se parte para analizar algunas concepciones sobre el curriculum,
¢l cual es un aspecto fundamental dentro de la investigacion, ya que va a determinar la
relacion orientador-orientando dentro del proceso de orientar, en donde podemos hablar de

diversos aspectos, siendo uno de ellos la vertiente reproduccionista en donde ambos



asumen una actitud de reproduccién de una ideologia. ¥ se fomenta una relacion tradicional
donde uno ensefia y el otro aprende. siendo a su vez el aprendizaje totalmente receptive v
mecanico.

Como toda prdctica profesional. la Orientacion obedece a un provecto social
concreto que rige sus diversas formas de rutina. siendo el cardcter tecnocratico de ese
proyecto. s¢ promueven diversas actitudes tanto del orientador como del orientando dende
se distingue un interés por lo técnico, por la capacitacion v [a instrumentacion: es asi como
¢l orientando se va a convertir ¢n el receptor de conocimientos v de instruccion en ciertas
cosas y el orientador va a guiar el proceso obedeciendo mds su punto de vista y
expectativas. que las del alumno. (segun las teorias racionales. donde la aplicacion de
instrumentos de medicion posibilita las soluciones a la problematica que le aqueja).

En la presente investigacion, se aborda en un segundo capitulo como principal eje de
analisis. la formacion pedagdgica del orientador-pedagogo, como profesionista que ha
incursionado en el terreno de la Orientacion Educativa v se destaca su importancia. va que
consideramos que ésta constituye la columna vertebral para que los orientadores fomenten
practicas que rompan con esquemas tradicionalistas y reproduccionistas, aunque como se
dijo va. de esta vertiente deviene el plan curricular de 1a licenciatura v que en cierta forma
los egresados reflejan al incursionar al ambtto laboral,

Otros aspectos fundamentales que se someten a anatisis en esta investigacion son:
- Larelacidon que se mantiene entre el Orientador y el Orientando.

- El orientador como profesionista intelectual.

- Laaccidn praxica en la Orientacion Educativa.

El cuerpo de esta investigacion se consolida en tres momentos o capiiulos en los
cuales se va contextualizando la problemitica planteada. En un primer capitulo tenemos el
contexto historico de la orientacién en México, donde se hace referencia a las diversas
teorias que han sustentado la practica en los Gltimos afios. Asi mismo se analiza la tarea que
los orientadores llevan al cabo cotidianamente en su relacion directa con el alumno.

En un segundo momento se analiza el curriculum de la Licenciatura de Pedagogia
con el propdsito de destacar la importancia de la formacién del orientador. para ejercer

esta practica profesional.



En el tercer capitulo se presenta ln propuesta de la investigacion. que consiste en
plantear. mediante lecturas interpretativas, €} proceso de orientar en términos de una praxis
pedagdgica. donde se somete a andlisis v reflexion todas aquellas vertientes tedricas que
sustentan esta practica profesional, asi como las actividades cotidianas que los orientadores
hemos hecho caracteristicas de esta practica.

Por experiencia propia en el area de la Orientacion Educativa en secundarias del
estado de Meéxico. de manera constante se hace referencia en esta investigacion a los
programas de Orientacién destinados a cubrirse tanto a nivel grupal {en relacion directa
con los alumnos), como a aquellos destinados a ia capacitacion que el gobierno del Estado
ofrece a los orientadores. Ambos programas y las metodologias ahi propuestas. han sido
motivo importante para emprender esta investigacidn ya que ahi podemos advertir cierta
disociacion entre esas metodologias v el proposito principal plasmado en los programas. De
ta misma torma, llama la atencién que los orientadores que estamos al trente de esta rea
en secundarias oficiales, seamos nombrados por el gobierno del estado como ~orientadores
técnicos” ¥ no como Orientadores Educativos, lo cual amplia la expectativa para indagar
el papel que como profesionistas despefiamos en la institucion educativa. La necesidad
imperiosa de conocer la imagen que los pedagogos proyectamos en este dmbito v la posible
transformacion de las pricticas tradicionalistas. son el principal interés para emprender este
trabajo.

Es importante mencionar que el andlisis de las lecturas revisadas para construir las
deducciones pertinentes en esta investigaciéon, ha sido posible gracias al caracter
interpretativo que presenta. De esta manera, la interpretacion de los textos ha permitido el
acercamiento a la problemaética para su posible reconstruccidon y sobre todo para  elaborar

los consiructos que se plantean a nivel de propuesta.



CAPITULO 1

EL ESTADO ACTUAL DE LA ORIENTACION EDUCATIVA EN MEXICO

En el presente capitulo se analiza el contexto en el cual se cheuentra inmersa la
practica de la Orientacion. dado que constituye la categoria mas amplia que permite
entender su desarrollo  y conceptualizacion. desde sus origenes hasta la actualidad:
Asimismo se analizan algunas teorias en tormo a esta practica educativa v sus principales
modelos de Orientacién, que hoy en dia tienen lugar en las instituciones educativas.
finalmente se analizan los diferentes roies que tanto el Orientador como ¢l Orientando han
asurnide bajo diferentes contextos educativos.

Hov en dia, concebimos una Orientacion revestida de maltiples matices y conceptos.
segun las politicas institucionales a las cuales obedece v al proyecto social donde se gesta.
sin embargo. la complejidad que se presenta para entender a la misma radica en que no es
muy conocido su origen como tal, por lo que se hace necesario para el objetivo de esta
investigacion, adentramos brevemente en los acontecimientos que dan origen a la
Orientacién, buscando asi relacionar los elementos que forman parte importante en el
proceso de orientar (el Orientador y el Orientando) y que en la actualidad sus acciones son,
de vital importancia para propiciar el acercamiento a una posible transformacién de esta
practica pedagogica.

Las diversas problematicas por las que atraviesa el pais se han caracterizado por
una crisis en el factor econdmico, social v politico que repercute directamente en el dmbito
educativo, lo cual ha provocado un marcado desajuste enire la oferta v la demanda
educativa: ante esto, las practicas del orientador giran en torno al aspecto ocupacional de los
alumnos para colocar en el lugar indicado al sujeto indicado. en cuestion de la
productividad laboral; de esta manera, la orientacién atiende esos aspectos que limitan su
reflexion teodrica, de ahi la carencia de constructos tedrico-metodoldgicos en pro de su
avance como disciplina humanistica. Sin embargo, esto deja entrever la necesidad de
teorizar sobre esta practica pedagdgica y la necesidad de comprension de los contextos en
los cuales se desarrolla, por lo que destacados educadores se han dado a la tarea de analizar

la conceptualizacién de la Orientacién Educativa. “Tradicionalmente ta practica orientadora



ha sido mds instruccional que formativa: mas téenica que tedrica v mds inwitiva que
retlexiva. Con el correr  de la crisis v del escepticismo educativo. como ha valorado el
Mutro. Juan Carlos Tedesco a la década de los afios ochenta. los orientadores no vimos
obligades a darle mis importancia al trabajo teorico. va que la necesidad de entender los
procesos de transformacién cultural, ideoldgica v social de los estudiantes lo han requerido:
asi como los que ha experimentado la escuela v la sociedad en su conjunto.’

Desde la perspectiva técnico instrumental que han caracterizado los diversos
programas de Orientacion en secundarias del estade de México. devienen varios conilictos
que se han venido arrastrando en la prictica de orientar, va sea desde el enfoque vocacional.
profesional o educativo, pues ese cardcter de solucionadora de problemas se aleja cada vez
mas de la realidad educativa y se demanda al mismo tiempo una necesidad por nutrir los
discursos pedagdgicos que la fundamentan. Bajo este firme propésito, la Orientacién a ido
buscando cauces de entrada a la problematica, procurando resignificar la tuncion que ha
venido ejerciendo tanto social como institucionalmente para dar lugar a nuevas propuestas
de trabajo acordes a la realidad social en que estd inmersa.

El término Orientacion Educativa fue usade por primera vez por T.L. Kelley en
1914 para describir la ayuda que se le daba a aquellos estudiantes que preguntaban sobre.
la eleccion de estudios y sobre la adaptacién escolar. Sin embargo. el tin de esta
investigacion, pretende rebasar el aspecto escolar y traspolar las vertientes ieoricas
psicolégicas v pedagdgicas de la Orientacion a un plano educativo. que como tal implica
reconocer tanto los aspectos que tienen lugar fuera de la institucidn escolar como las
actividades significativas en la vida de los estudiantes.

La Orientacion Educativa al igual que ¢l proceso de ensenanza-aprendizaje,
constituve un conglomerado de nociones y practicas que en cada institucion educacional ha
adquirido diversas formas de rutina, pues, “si bien el acte de orientar prevalece. el sentido a

cambiado. De una filosofia utdpica (Platén) y prictica (Aristoteles) se pasé a una

' Mufioz. R. A. “La dimension histérica de la prictica de la orientacidn Educativa en México v,
l.atinoamérica.” En: Propuestas tedricas de la Orientacion Educativa, Cuadernos de la prictica. No.l
Departamento de Educacién Media Superior. Abril. 1956 p. 52




pragmatica técnico-instrumental, de dominio técnico™? Dicho cardcier. en la actualidad
sigue guiando diversas practicas que el orientador desarrolla en las escuelas. pues los
programas de orientacion para secundaria. que devienen del gobieno del estado. legitiman
la instrumentacion de la Orientacién Educativa. por ejemplo el programa puesto en marcha
en 1996 para el Estado de México.

En México, la Orientacidn Educativa aparece en el siglo XIX a Ia par al desarrotlo

de la Pedagogia, especificamente con el surgimiento del normalismo mexicano en la fase de
construccion del Estado Mexicano.
“ A esta etapa se le denomino liberal nacionalista, porque la intervencion de la practica
orientadora. figurd en el proyecto de la reforma. al proponer las mejores formas higiénicas’
del aprendizaje, que redundaria en una educacidn popular al servicio del propédsito de la
identidad v la unidad nacional entre los mexicanos.™

Posteriormente ia practica hegemonica de la Orientacidén Educativa fue la etapa
denominada profesiocentrica, la cual se ha valido de las concepciones cientificistas de la
psicologia de la personalidad, de la psicologia diferencial ete. para orieniar al sujeto hacia el
puesto que segin su inteligencia v actitud. es el mejor para el proceso productivo,

Entre la Orientacion Profesional y la Orientacién Vocacional existe la intencion de
articular el interés v las expectativas individuales. con la fuerza de trabajo calificada
requerida por el sistema productivo. Sin embargo. es posible observar un estado  de

sumisién  por parte de lo vocacional, pues to profesional le impone sus condiciones®, la

* Hoyos, M. Carlos. “La Orientacién: un programa pitblico de interés privado™ en. Maeriales sobre la
Orientacién Educativa en México. Meneses, G ( compilador) p. 47. Lo que el autor aduce aqui es la
preeminencia del pensamiento técnico, es decir, la practica de la orientacidn que se ha venido ejerciendo. a
nivel institucional, en un plano meramente instrumenta! donde el uso de test psicométricos prepondera en las
actividades del orientador; es el andlisis de estas perspectiva una de las tesis del presente trabajo.

P Mufioz. R. A. “La Didéctica en la Orientacion Educativa” en: Intercambio Académico de Profesionales de
la Orientacion Educativa. memoria. ENEP-Aragon.p.31

* Esta idea alude al hecho de que la Orientacidn Vocacional queda entendida como un servicic donde el
orientado descubre por si mismo, su vocacién que le Hevara. atinadamente (o desatinadamente) a elegir una
carrera determinada mientras que la Orientacién Profesional integra al orientador como agente importante
en ¢l proceso de eleccién e integracidn al sistema productivo. Es decir. el estado de sumisién de lo
Vocacional. se da cuando lo Profesional impone necesariamente la intervencidn del Orientador para guiar
adecuadamente la eleccion.



Orientacion Profesional supera los estrechos limites de la concepcidn vocacional. Asi. fa
orieniacion Educativa se ha desarrollado subalternamente de los procesos sociales
comprendiéndose como “una prictica histérica v social determinada en la expiicacion v
atencion de aquellas incidencias o problematicas que intervienen en el aprovechamiento
académico. asi como aquellas que aliernativa e ideotégicamente se van dando en el
educando, durante el proceso de definicion de su provecto de vida™

Sin embargo. la conceptualizacién de la Orientacion Educativa ha sido motivo de
discusion respecto a los propdsitos que genera. en este sentido. ¢l Departamento de
Formacién Extracurricular” de la unidad de  educacion media superior. ha transitado por
tres momentos en cuanto a la construccion del concepto.

En un primer momento se manejé [a nocion de Orientacidon Vocacional, Escolar y
Profesional en donde observamos una escasa reflexion en cuanto a la construccion tedrica.
v se encaminaba mas al trabajo de capacitacion de orientadores, en donde preponderaba la
actividad téenico instrumental.

En 1983 la practica de orientar retoma la nocion de Orientacion Educativa Integral
desarrollada por Julio Gonzilez Tejeda en 1969 y se concebia como “el conjunto
sistemdtico de conocimientos, métodos. instrumentos y actividades que hacen posible
proporcionar al individuo elementos necesarios para su desarrollo e integracién como
persona ™ en este sentido, su funcién integradora tenfa necesariamente que echar mano de
otras dreas como la psicologica, politica, cultural. pedagdgica. socioeconémica. con el
propdsito de que el alumno tenga una nocion real de su entorno para una mejor adaptacion.
Sin embargo. durante la prictica, estas dreas dejaban ver cierta desarticulacidn entre ellas,
lo que obstaculizaba entender 1a préctica orientadora como un proceso continuo.

Con esto, se observa entonces, ciertas limitaciones para concebir una Orientacion
Educativa. desde una perspectiva formativa, que posteriormente logran superarse dando

lugar a una conceptualizacion de la Orientacidn Educativa entendida come un  proceso

* Mufioz. Op. Cit. p.32

® Cortes. R. G. "Contribucienes a la Critica de la Orientacion Educativa™, Ponencia presentada en la 11
reunién regional de Orientacién Educativa del nivel superior. Universidad Auténoma del Estado de
Hidalgo. p.9



formativo. teniendo como propésito que el alumno sea capaz de reflexionar arte si mismo v
ante su contexto. se pretende ademas recuperar la dimension histdrice social de la
orientacion producto del conocimiento de los hombres.

De esta manera. la practica de orientar se ejerceria en una realidad dindmica donde se
entrecruzan aspectos socioecondmicos, personales, escolares v vocacionales. hablando en
términos de una totalidad. En la actualidad. las funciones que desempefia ¢l Orientador. ¢n
el ambito de la Orientacion Educativa en secundarias del estado de México. se encaminan
hacia la bisqueda de solucion a todo tipo de problemas que obstaculice el aprovechamiento
escolar ¥ a la posibilidad de dirigir correctamente la eleccion de la carrera profesional
adecuada para cada alumno. propdsito final de los programas anuales. Asi. esta prictica se
centra en crear un proceso de foma de decisiones en el que se concibe a la Orientacidn
como un servicio de ayuda al estudiante. En este sentido, las practicas del Orientador de
secundarias en el estado de México. giran en torno a la bisqueda de solucidn a un problema
especifico. es decir. el rol que el Orientador desempefia se mantiene al margen del objetivo
de los programas anuales v a las normas instituciones.

En la cotidianidad de la vida escolar. el Orientador realiza a nivel institucional,
actividades ajenas al proceso formativo de orientar, como: la preparacion de cursos de todo
tipo, festivales, asesorias familiares. aplicacién de test, hasta la sustitucion de actividades de
otros docentes y autoridades. “Por las pricticas desempeiiadas por el orientador en las
secundarias del estado de México €ste se convertia en un comodin académico. Sin embargo,
esto no puede extenderse a todas las instituciones escolares. puesto que existen
reglamentos v practicas particulares que llegan a negar tajantemente cualquier elaboracion
aprioristica’™. Es decir, también hay posibilidades de que el orientador pueda reproducir
pricticas sociales diversas y hasta opuestas con los mandatos institucionales. ¥y es ahi

donde los orientadores tenemos la posibilidad de generar nuevos constructos tanto tedricos

como practicos en torno a nuestra labor, rebasando asi la mera intencion de transformacion,

? Pifla J. Manuel. " La comprensién de la vida cotidiana escolar en la Orientacion Educativa™. en: Orientacion

Educativa v asesoria profesional. Bases tedrico- metodologicas. Revista Mexicana de Pedagogia No. 23 p. 7
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Aungue el servicio de orientacion responde a ciertas necesidades institucionales.
dada la legitimidad de sus programas. es posible observar que no responde a las suvas
propias, en el sentido de que necesita avanzar como una lectura pedagdgica ¢n tanto que o
través de ella es posible la comprension v explicacion de los fendmenos sociales en los
cuales se desarrolla. la Orientacion necesita nutrir sus bases tedrico-metodologicas v hasta
su propia conceptualizacién. Esta [ectura padagogica debe estar dirigida hacia una
reinterpretacion de la orientacion que sea susceptible de reconstruccion a partir de:

“1} Caracterizar a la orientacion como una realidad historica. Al mismo tiempo se hace
necesario asumir que sus rasgos tienen que ver con las peculiaridades de los contextos
organizacionales y culturales en que se inserta.

2} Pensar en la orientacion como un “saber’ que en tanto tal implica un recorte de la
realidad. articulado o desprendido de saberes mds amplios - la ciencia. la filosofia. la
politica, la moral la epistemologia, la religion.

3) Intentar descifrar la negatividad de la orientacién, dar un caricter abierto a las
formulaciones y principios de la misma, reconociendo sus contradicciones a la necesidad de
una critica permanente e imaginativa. Para ello es menester constituir una vision
totalizadora, cuva direccionalidad se pregunta por las implicaciones practicas-morales v
técnicas- en juego.™

Estas posibles formas de resistencia de la practica hegemonica de la orientacion apuntan a
una reestructuracion del proceso de orientar que se ha venido dando de manera pragmatica.’

Con el surgimiento ético-puritano del counselor (psicélogo del individualismo y el
instrumentalismo) aproximadamente a partir de 1930 en el México postrevolucionario. la
practica liberal nacionalista comienza a desaparecer y en su lugar queda el psicélogo. El

counseler simplemente ve como problema fundamentat al alumno: el aprendizaje deja de

* Meneses, D. Gerardo. “Concepciones tedricas en {a Crientacion Educativa”, en: Intercambio... Op. Cit.
p. 21. Estas consideraciones imporiantes que apunta el autor serdn retomadas y analizadas a nivel de
propuesta en un estudio posterior de este trabajo.

“ El término pragmadtico se maneja en este trabajo de un modo peyorativo pueste que se le ha reducido a algo
aplicable v efectivo y que no requiere una fundamentacion, pues lo primordial es el conocer el procedimiento
v la aplicacion de ciertos temas,



ser concebido como un problema epistemoldgico v se reduce a una fulta de inteligencia.
debido a las formas de adaptacién a |a sociedad. Desde esta perspectiva, para el orientador.
la sociedad y las instituciones estan bien. por lo contrario es el alumno v la familia los que
fallan ante las oportunidades sociales v educativas ofrecidas por el contexto capitalista. En
esta etapa histérica. se parte de una postura que considera que la sociedad funciona
armdnicamente y que es necesario integrar a los individuos “problema’ v asesorar a quienes
demanden el servicio del especialista. Una ideologia de este corte dehe erradicar ¢l
orientador de su cotidianidad escolar y. por el contrario. debe dar lugar a la busqueda de
espacios que permitan la interaccién de los elementos participes de la orientacién
{orientador. orientado, ensefianza-aprendizaje. praxis).

Es asi. como pretendemos que la Orientacion Educativa sea una “practica inherente
al proceso educativo, tiene que ser concebida, planeada e instrumentada a partir de las
estructuras en las cuales se desenvuelve o sea. ubicada objetivamente dentro de los planes
politicos, sociales e institucionales. correspondiendo a éstos las referencias concretas para
los métodos que ha de utilizar”.'"

Por otra parte, al integrarse la orientaciéon escolar en el proceso educativo, es posible
vislumbrar la funcion de la ensefianza, “formar al hombre™. aceptando asi que es necesaria
la formacion integral del educando atendiendo los aspectos sociales, econdmicos.
bioldgicos v afectivos: en este sentido. la orientacion ha de desempeiiar un papel decisivo
en la problematica educativa, pero en ese deber, sin embargo, se suscitan limitaciones de
accion va que las condiciones de la comunidad van a determinar el actuar del orientador
v, por ende, tiende a obstaculizarse ¢l proceso de orientar desde una perspectiva formativa.
gue inmiscuye todos los dmbitos de desarrollo tanto del Orientador como del Orientando.

El discurso de esta practica pedagogica. que se ha venido gestando en los diferentes
contextos histérico- sociales, permite conocer aquellos espacios donde la Orientacion ha
desarrollado diversos constructos teorico-metodologicos a partir de sus aciertos en el

contexto educativo, dicho discurso permite también analizar aquellas estrategias  que la

WAcevedo, D. Alma, “Maesiria en Crientacion Educativa”. [bid p. 159



definen. en el sector de educacién secundaria en el estado de México., como un servicio de

ayuda.

En la actualidad, las practicas de la Orientacion Educativa que proponen los programas
para nivel secundaria en el estade de México. esperan preparar a los jovenes para que
formen parte activa en la planificacion vy construccion de una sociedad gue satisfaga las

necesidades familiares y culturales del pueblo. por lo que la tarea de los orientadores

consiste en adecuarlas a la cambiante realidad donde se desarroila."

Ante esta situacién, la educacidn media ha de satisfacer entonces las exigencias de una
poblacion escolar en constante aumento: este firme propdsito debe estar claramente
establecido v fijado en los programas de orientacion con miras a poder trazarse nuevas

tareas.

Con la puesta en marcha del programa de orientacién para la “construccién de un provecto
de vida™ en el estado de México desde 1997, la practica del Orientador ha permitido un
mayor acercamiento y conocimiento de las diversas problematicas que afectan a los
alumnos, sin embargo, esta practica todavia estd lejos de generar nuevos constructos
teorico-metodoldgicos pues los marcos institucionales en los cuales se desarrolla presentan
cierta desarticulacién para conseguir un propdsito fructifero. En un intento por acercara los
orientadores a las diversas realidades donde se desarrolla esta préactica. el gobiérno del
estado ha implementado reuniones de academia a nivet zona, donde el curso-taller que se
imparte tiene como fin discutir las diversas actividades de rutina vy se intercambian
experiencias, pero no se investiga y mucho menos se teoriza sobre la Orientacion. de esta
manera, nos estamos manteniendo al margen de lo establecido, de lo dado. del sentido
comun. Aun falta entonces propiciar otras instancias donde los Orientadores mantengamos

una posicidn activa en funcidn a esta practica pedagogica.

1.1 TEORIAS MAS RELEVANTES DE LA ORIENTACION EDUCATIVA,

'" Programa de actualizacién para Orientadores Técnicos. Gobierno del Estado de México. 1997,



En el apartado anterior, apreciamos que la practica de la orientacion Educativa en
México presenta serias deficiencias, en el sentido de que las actividades de los Orientadores
se reproducen tradicionalmente, de manera que no se generan transtormaciones efectivas en
funcion a la misma orientacidn y en los elementos implicados en ellu: estas actividades
cotidianas que no reflexionamos durante la practica. dispersa de alguna mancra el sentido
de la Orientacion Educativa, pues carecen de fundamentos tedricos que expliquen las

diversas acciones en torno a ella.

La Orientacion Educativa entendida histéricamente como una protesion de ayuda.
necesita justificar sus acciones desde un marco tedrico: esta situacion. pone de manifiesto la
necesidad que tiene el Orientador de contar con un modelo. un marco de accion. es decir.
un conjunto de teorias que den orden, claridad y soporte que avale la actuacion que

propone ¢ va a desarrollar sin que ello implique enclaustrarse en un modelo Gnico.

De esta manera, la necesidad de teorizar la practica de orientar. posibilita nuevas
perspectivas de accidn v andlisis entorno al desarrollo de la Orientacion Educativa. por lo
tanto conviene hacer mencidn de las teorias mas relevantes de ¢sta, donde quedan
inscrtados diversos modelos que han sido representativos en su desarrollo histdrico ¥ que de

alguna manera mantienen vigencia en la practica cotidiana de los Orientadores.

Los modelos que a continuacién se describen han permitido definir y justificar el qué,
el por qué. y el para qué de lo que se hace. asi como establecer como desarroilario y

evaluarlo.

TEORIAS RACIONALES

“Son las que tienden a conseguir una aproximacion logica e intelectual al proceso y ala
resolucion de los problemas y dificultades del orientado, concediendo mucha importancia a

12 es decir, la problemdtica se centra en la resolucién de toma de

las técnicas diagnosticas
decisiones del sujeto donde se destaca principalmente la dimension técnico-intrumental, en
tanto que es a partir de las técnicas diagnosticas. como los test, que se sitiia en el espacio

indicado al sujeto indicado. Aqui, se hace necesario que el orientador aplique un preceso



racional de resolucidn de problemas en una relacion individual, es decir. e] Orientador tiene
como responsabilidad racionalizar al orientando de lo que ocurre en su entorno social ¥
educativo. con el propodsito de buscar posibles soluciones a la problemiticas que le
aquejen.

Uno de los representantes de estas teorias es E.G. Williamson de la Universidad de
Minessota, para €l la orientacion seria consecuencia de un enfoque cientifico basado en
teorias de la medicion (las que consideran que es factible cuantificar la personalidad, la
inteligencia humana y otras capacidades) y la prediccion. “en este modelo se busca que la
personalidad del sujeto vy sus atributos puedan adaptarse a la sociedad y a la escuela."” para
ello. el Orientador trata de reunir datos objetivos. mediante instrumentos de medicién. del
orientado con el propésito de disefiar un programa de accion. La informacidén que el
orientado confia al Orientador constituye la base para disefiar una metodologia de accion
que debera poner en practica respetando la particularidad del caso.

Dicho programa ha de especificar los objetivos a alcanzar a partir de una diagnosis

(conocimiento de los signos de las enfermedades), la cual comporta tres pasos esenciales:

a) Identificacion del problema.

b) Descubrimiento de las etiologias, tratando de descubrir a través de la relacién personal
la comprension de las causas de los sintomas.

c) Prognosis, o prediccion de las posibilidades potenciates de lograr los objetivos.

Con todo esto, podemos observar que para Williamson el orientande no esta posibilitado
para efectuar el proceso de toma decisiones por si mismo y para la resolucidn de
problemas, por lo que la ayuda profesional del Orientador adquiere mayor importancia. en
el sentido de que es él quien proporciona al orientando ensefianzas racionales. que le
posibilitaran la toma de decisiones.

En este modelo cientifico, es el orientador quien se adapta a la individualidad de los
orientandos, en esta relacién personal Williamson sugiere considerar los siguientes puntos:
1. Creacion de un clima propicio a la relacidn interpersonal.

2. Cultivo del autoconocimiento y autocomprension

'? Forns, M. Reflexiones en tomo a la Orientacién Educativa. Edit. Oikos- tau. p. 27.
Bpufioz, R. B. “La Didactica en la Orientacion Educativa”, En intercambio...Op. Cit p. 34.
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Presentacion y organizacion de un programa de accion, cara a la eleccion escolar y
profesional. esté debe estar de acuerdo a las posibilidades y actitudes del cliente.
adecuando un numero de entrevistas y los modos de aconsejar

4. Puesta en marcha del programa de accion

el

Comunicacion con el resto del equipo orientador

La puesta en marcha de estos puntos posibilita. segin Williamson la adecuada toma de
decisiones y la resolucidn de problemas. Sin embargo. se puede advertir que en este modelo
se deja al orientando en una actitud pasiva pues el Orientador es quien propone, disefa y
desarrolla todo el proceso de orientar, por lo tanto. aparece una necesidad imperiosa por
rescatar del orientando todas aquellas cualidades que le permitan por si mismo. descubrir
soluciones, lo que hemos estado haciendo los Orientadores es precisamente actuar de
manera tradicional, reproduciendo actitudes que inhiben las potencialidades de los alumnos:
en la tarea cotidiana sdlo respondemos a lineamientos que marca un programa escolar sin
retlexionar su contenido ni el rol que el orientando tendria que desempefiar para que esta
practica rebase dimensiones escolares.

El enfoque que propone Frank Parsons, quien acufi¢ el término de orientacion
profesicnal, constituye un claro ejemplo de estas vertientes tedricas, en tanto que los
jovenes a la hora de elegir una ocupacién profesional. precisaban la ayuda de perscnas
experimentadas y profesionalizadas. En este sentido, la tarea del orientador se centra en
desarrollar {a capacidad del orientando de pensar, analizar, y reflextonar para ayudarlo en
la tarea de toma de decisiones respecto a las diversas profesiones. El proceso orientador
propuesto por Parsons se fundamenta en comparar las caracteristicas de la persona que
aspiraba a una profesion con los requisitos y demandas de ésta.

Como se puede advertir, este modelo propuesto por Parsons solo trato el aspecto
vocacional de la Orientacion " ya que el orientando solo acude a ayuda profesional a la
hora de elegir una futura profesion imposibilitando el acercamiento con el Orientador

para tratar asuntos personales influyentes en el desarrollo educativo.

* Anteriormente se analizé el aspecto vocacional de la orientacién cuyas acciones apuntan alatareade la
toma de decisiones, restringiendo asi la labor del proceso de orientar. Con esto, se puede advertir como
este enfoque ha quedado superado al concebir una orientacién con mas amplias expectativas de accion, es
decir, una Orientacion Educativa.
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Es importante mencionar que los orientadores de nivel secundaria. v especitficamente los
que atienden el tercer grado, desarrollan durante los Gltimos cuatro meses del ciclo escolar
esta labor que apunta a informar a los alumnos sobre las diversas profesiones ¥ las
escuelas que las imparten, ¥ se deja de lado la exploracién y analisis de las caracteristicas
personales que presentan para elegir la mas adecuada.

Otro modelo tedrico cuya vertiente deviene de las teorias racionales es el de
considerar a la orientacion como proceso clinico, el cual utiliza en profundidad test
psicolégicos, técnicas clinicas y diagnosis analiticas de tal forma que con ellas el orientador
pueda delimitar y eliminar las problemdticas que presentan sus clientes lo mejor y lo mas
rapidamente posible, tratando de descubrir los problemas internos de la persona con
1écnicas objetivas, es decir, la tarea se centra en la resolucién de problemas usando test para
complementar los datos personales.

A. Ellis es otro representante de las teorias racionales, para él la psicoterapia
racional-emotiva como instrumento que aporta importantes datos, se basa en ciertos
principios de [a naturaleza del hombre, como son:

a) El hombre es mas racional que irracional, cuando piensa y actda racionalmente es
efectivo, feliz y competente.

b} El desequilibrio emotivo psicoldgico es resultado de un modo de pensar irracional.

¢) Elhombre esta predispuesto al pensamiento irracional.

d) Dado que el hombre es un animal verbal puede, a través de su verbalizacién alimentar
su conducta equivocada.

e) Las actitudes interiores mantienen el desequilibrio emotivo.

" Dichos principios permiten al orientador, perfilar un cuadro emocional del orientando
donde indaga el posible origen del desequilibrio que presenta y disefiar las estrategias de
accion que se desarrollaran durante la intervencion.

Un ejemplo mas de la vertiente tedrica racional lo constituye el programa dirigido por
Carol Morgan (dentro de los programas integrales de Orientacién Preventiva) donde el
objetivo principal se desarrolla en tres momentos:

a) Que el alumno se vea asi mismo como persona capaz de tomar decisiones.



b} Que el alumno conozcea la naturaleza especifica de las preocupaciones v problemas.
¢} Que sea consciente de las alternativas distintas que se le pueden presentar.

Bajo estos tres principios, los programas integrales de Orientacion Preventiva pretenden
que ¢l alumno descubra primero la dimension de su problematica v después racionatice las
diversas alternativas de solucidén para aplicarlas a ésta. Podemos sefialar como cjemplo. los
programas de Orientacion del periodo 1970~ 1984.

El proceso de ortentar desde la perspectiva de estas teorias tiene como objetivo sustituir
las ideas irracionales por las racionales,'” es decir, este proceso estard encaminado hacia el
cambio de actitud donde ¢l orientador presente al orientando una filosofia de vida mas
racional. donde el alumno se responsabilice de guiar su propia vida.

Entre las diferentes técnicas empleadas para los modelos descritos tiguran las siguientes:

- Entrevista.

- Instruccion.

- Psicoterapia.

Es importante mencionar que dichas técnicas procuran el desarroilo de la comunicacion
entre el Orientador y el Orientando ¥ una vez aplicadas en el trtamiento. deben adquicir un
caracter cada vez mas active, pues la comunicacidn reciproca aporta importantes datos que
nos llevan a encontrar el origen del desequilibrio por el cual se ha pedido ayvuda. El
contacto directo entre ambos, ayuda a establecer una orientacién individual. en tanto que se

realiza en cada persona, de acuerdo con sus caracteristicas, sus problemas v necesidades.

ORIENTACION BASADA EN LAS TEORIAS DEL APRENDIZAIJE.

En este enfoque existen varios tipos de orientacién: la fundamentada en el refuerzo,
la fundamentada en la inhibicion reciproca y la fundamentada en la terapia de la conducra.
La teoria del aprendizaje fundamentada en el refuerzo fue desarroliada por Hull y aplicada a
la psicoterapia por J.Dollar y N. Miller. En este modelo se intenta integrar la teoria del
aprendizaje v los hallazgos de psicoandlisis, tratando de conformar una ciencia de la
conducta, es decir. el proceso de orientar tiene una funcion comprometedora en tanto gue

es. a través de la interaccién, como el orientador determina el tipo de refuerzo o estimulo a



aplicar en e] orientando para generar cierta conducta v/o aprendizaje. aplicando para ello la
motivacion o insentivacién teniendo en mente el tipo de respuesta deseada v la tendencia
que esta tiene de repetirse.

El proceso de orientar es esencialmente una situacidn en la que la respuesta de tipo
neurdtico debe extinguirse. y en su lugar deben de ser aprendidas respuestas normales v
mejores en funcién a la madurez que presenta el orientando.™

La orientacion instructiva es un enfoque mas con el cual se ejemplifican algunas de
las teorias del aprendizaje en el que el objetivo del orientador es promover hacia el cambio
“partiendo del supuesto de que el alumno quiere aprender (cambiar), de que es un ser que
aprende a tomar decisiones, resolver problemas, interactuar socialmente, controlar la
ansiedad y el stress o planificar su vocacidn...la orientacién instructiva seria un actividad
intencional del orientador que trata de conseguir cambios en el aprendizaje del orientado
acordes con los objetivos que se pretenden”.” Esto implica que el orientador se
responsabilice de que su cliente realmente aprenda a controlar las conductas que tienden a
generar el desequilibrio emc;cional v al mismo tiempo adquiera otras mediante el proceso
de ayuda.

La teoria de la inhibicion reciproca ha sido expuesta por J. Wolpe partiendo de la base
que toda conducta estd conformada por leyes causales. Para €l [a inhibicion reciproca es la
eliminacion o debilitamiento de antiguas rtespuestas por la fuerza de

otras nuevas, es decir, intenta cambiar una conducta inadaptada por hdbitos vy conductas
adaptativas con el proposito de eliminar aquellas que tienden a obstruir los aprendizajes
normales, libres de toda ansiedad; en este sentido, la conducta inadaptada debe ser primero
debilitada y después eliminada mediante el refuerzo de habitos adaptativos. Para lograr este
proposito, el orientador se auxilia de las siguientes técnicas: contracondicionamiento. el

condicicnamiento operante y la extincion experimental.

'* Forns, Op.Cit. p.20
® 1bid.. p.26
¥ Rodrigez. M_ Orientacién Educativa. Edit. Oikos-tau. p. 33




n este enfoque. cuande el orientador se encuentra frente a un caso de inadaptacion
generada por una ansiedad. discute con el ortentando la programacion de los tines del
asesoramiento y 1as estrategias para conseguirlo. de esta manera. se observa que existe entre
ambos una relacién simpitica y de libre confianza que permite al orientador ser fuente de
informacion directa y de observar directamente en el orientando el grado de conflicto en

que se encuentran esas conductas inadaptadas .

APROXIMACIONES PSICOANALITICAS AL ASESORAMIENTO Y A
LA ORIENTACION

El principal representante de este enfoque es E.S. Bordin, para ¢l ¢l consejo va
dirigido a ayudar a personas, relativamente maduras o con ansiedades minimas. a superar
los obstaculos de! desarrollo de la personalidad. Este enfoque no se contenta con el hecho
de la ayuda para la resolucién de problemas de tipo escolar. sino que se preccupa de la
afectividad. las motivaciones, la personalidad que Freud la caracteriza “por ser una
totalidad con una organizacién de relativa estabilidad. unidad de integracién™®. de ahi la
importancia de intentar., mediante el proceso de orientar. desarrollar una teoria de la

personalidad acorde a la situacion y problematica del erientando.

El proceso de orientar en este modelo procura una relacidn en la cual el orientando,
con la colaboracion del orientador es capaz de analizar sus problemas. de encontrar
soluciones. de comprender v modificar sus caracteristicas personales. pues como ser

racional presenta cierta madurez para comprender y aceptar la dimension del problema.

En este enfoque se parte de la idea de que frecuentemente el orientando acude a la
consulta por problemas educativos y profesionales, sin embargo, mediante el proceso se
deduce que no solo existen problematicas de esta indole sino que hay que modificar ciertas
conductas inestables de la personalidad  por lo que el uso de test constituye una
importante técnica en la orientacion psicologica. ya que a través de ellos se exploran las
capacidades e intereses incluyendo algunos de los rasgos de la personalidad que dan pauta a

la programacion del tratamiento a utilizar.

'8 Bleger, Jose. Psicologia de la Conducta. Paidés. p. 273
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Para la perspectiva de este enfoque. el orientador ha de estar capacitado para el uso ¢
interpretacion de los diferentes test que se emplean para explorar la dimension de la
problematica y buscar asi la solucion: de esta manera su labor interpretativa constituyve lo
mis importante en el procese de orientar. Podria pensarse entonces que el profesionista
idéneo para desemnpefiar esta practica seria un psicologo expetimentado en el uso de
técnicas psicoanaliticas. Cabe sefalar al respecto que los Pedagogos mantenemos cierta
deficiencia en este sentido, ya que no nos hemos formado profesionalmente para la
elaboracidn. use e interpretacion de este tipo de instrumentos. De esta manera podria
explicarse el por qué este campo de la Orientacidn, con frecuencia es vcupado por
psicélogos, ademas de otros profesionistas.

TEORIAS PERCEPTIVAS FENOMENOLOGICAS

Estas teorias representan una especial preocupacion por las percepciones o por el
campo perceptivo de la persona. Ante esto, la terapta centrada en el cliente es el enfoque
¢ue muestra mayor preocupacion de cdmo las cosas se te aparecen al individuo dentro de su
mundo fenoménico.

Carl Rogers; se le considera el iniciador de este enfoque el cual parte de la hipdtesis
de que el hombre es racional, eminentemente sociable, constructivo, progresivo v de que
cada individuo posee un cierto potencial parasu desarrollo y
autoactualizacion. En el proceso orientador el individuo tnadaptado o desequilibrado se
caracleriza por presentar una incongruencia entre si mismo y sus experiencias. de tal modo
que reacciona defensivamente negando, o distorsionando experiencias que son
inconsistentes con su autoconcepto.

La interaccién que se maneja en el proceso de orientar permite que sea el
orientando quien vislumbre su propia conducta para llegar a ser menos defensivo y mas
congruente, realista, abierto a los demas y sobretodo mas efectivo a la hora de resolver sus
problemas. La labor del orientador serfa entonces la de mostrar al orientado una aceptacion
incondicional a través de conductas positivas, es decir, debe ver la magnitud del problema
como algo que tiene pronta solucién y destacar la importancia de la patticipacion del
orientado para que ésta sea efectiva. El resuitado de la relacion debe ser tal que la tension

« se reduzca, logrando la libre expresion del orientado.



Carl Rogers apunta que las -cualidades humanas del orientador sugieren en el
orientado ef cambio y la madurez y no tanto los conocimientos técnicos v sofisticados del
especialista. es decir. Rogers confia en que la actitud personal de! Orientador frente a la
problematica de su cliente sensibiliza la interrelacion aportando asi grandes beneticios
para lograr los propdsitos de ambos,

Carl Rogers al utilizar el marco de referencia interno (o el munde subjetivo) del
individuo como base de mutuo eniendimiento v confianza. esta adoptando un punto de vista
fenoménico ya que éste admite que adin cuando existe un mundo real. su existencia no
puede ser reconocida sino que se infiere a través de las percepciones hisicas que ¢l
individuo tenga de su mundo, es decir. la magnitud de la problematica dificre para ambos
participes del proceso, sin embargo, el Orientador debe mediar su posicién ante esta v ante
su cliente.

El proceso de orientar desde el enfoque de Rogers, se caracteriza en que la ayuda
psicoldgica no directiva “esta basada en el convencimiento de que el cliente tiene derecho a
elegir sus propias metas en la vida a pesar de que éstas sean diferentes a las que el
orientador hubiera elegido™®. También existe la creencia de que si el sujeto posee una
captacién intuitiva (se refiere a la percepcion personal del nuevo significado de
experiencias propias, de tal manera que la relacién entre causa y efecto cobra un nuevo
sentido)} basica de si mismo y sus problemas, probablemente tendra capacidad para elegir
adecuadamente.

El enfoque no directivo concede un valor importante al derecho de cada individuo a
ser psicologicamente independiente y mantener su integridad psiquica. Centra su atencion
en el cliente mismo y no en el problema con ¢l propodsito de que cliente procure en la
relacién una suficiente captacién intuitiva que le permitird  resolver sus problemas
independientemente, de esta manera cualquier problematica podra ser enfrentada sin notar
su magnitud pero se tomarad en cuenta la madurcz del orientado para buscarle la solucién

correcta a su juicio.

" Rogers, Carl, Orientacidn Psicolégica y de a Conducta. 3. XX1 p. 339,




Es evidente que el enfoque del grupo no directivo se aplica a la mavoria de los
clientes que tienen la capacidad de encontrar una solucién razonable para sus problemas,
pero ;qué pasa con aquellos que sufren un desequilibrio emocional mas fuerte que los
incapacita para acceder a la bisqueda de soluciones? Pareciera que este enfoque sole
considera racional al individuo que presenta madurez en sus actos descuidando asi aguellos
casos donde la intervencion del orientador es determinante para la toma de decisiones.
Algunas de las funciones principales del orientador dentro de este enfoque son las
siguientes:
¢ - Intentar responder v reconocer verbalmente el contenido afective mas que el
intelectual de lo expresado de su cliente.

* - Intentar reconocer y responder a los sentimientos expresados. aceptindolos como un
elemento mas del problema.

» - Ayudar al orientado para que se sienta totalmente libre de interrumpir la relacion
cuando esté dispuesto.

Es asi. como el proceso de orientar dentro de este enfoque se centra en mantener una
relacién orientador-orientando libre de expresion de sentimientos. actitudes v problemas.
Dicha relacién implica un vinculo directo entre ambos y una convivencia sana, que permite
la fluidez de informacion v la libre expresidon en pos de una busqueda de soluciones

precisas.

Puede advertirse en este sentido, que el papel de! Orientador y del Orientando adquieren
una dimensién diferente a la interaccidn tradicional. pues ambos son considerados como
agentes activos en el proceso de orientar. La posicion del Orientador como agente de poder,

queda superado y en su lugar se gesta una imagen mas cordial.

El proceso orientador desde la perspectiva de G.A. Kelly es otro enfoque que trata de
cambiar el concepto de la persona, sebre algin aspecto de su vida. Ello implica la
reconstruccion del propio papel vital, de tal modo que se consiga a través de la psicoterapia,
un alivio de los desordenes y desequilibrios psicelogicos v de las insatisfacciones
personales. Para lograrlo, el orientador ayuda al orientando a desarrollar nuevos

constructos o a hacer mejores revisiones de ellos por caminos variados. ¢s decir. echa
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mano de |as experiencias del orientado para observar rasgos que taciliten la comprension

de sus constructos.

Con el propésito de complementar esta idea el enfoque transaccional trata de asimilar
la psicoterapia como una transaccion entre orientado v orientador en el cual los dos son
parte de un amplio proceso en el que sus experiencias pasadas v presentes v sus
circunstancias estdn representadas, es decir la libre expresion de tas experiencias cobra un
sentido mas sigificativo va que éstas constituyven una fuente de informacién determinante
para la basqueda de soluciones. En este proceso nadie existe como individualidad separada

v cada uno actita sobre el otro de modo reciproco.

Hasta aqui se han descrito las teorias mds representativas en torno a la Orientacion
Educativa asi como los diversos modetos que en ellas se insertan dadas sus caracteristicas,
sin embargo. podemos observar que la mayoria de ellas consideran a la orientacidén como
un proceso de toma de decisiones; para algunas (tecria fenoménica por ejempio) el objetivo
del proceso recae en el orientando, para otras (enfoque psicoanalitico) es el orientador quien

decide de qué manera se llevaran a cabo las decisiones.

Como se puede advertir, en los diversos modelos descritos existen ciertas divergencias en
relacion a la torma de desarroliar la practica de orientar pero también sc observan ciertas
similitudes a la hora de tratar la problemadtica que fundamentalmente radican en el uso de
técnicas objetivas para explorar y posteriormente decidir.

Poseer un modelo valido que pueda dar respuesta a las interrogantes que se presentan
durante esta practica profesional resulta ser un trabajo selectivo donde hay que tener
presentes aspectos no sélo téenicos sino también ideoldgicos. En este sentido, el verdadero
trabajo del Orientador serfa reflexionar los preceptos basicos de cada modelo. adaptarlo y
hasta flexibilizarlo en funcion a las circunstancias reales tratando ademas de no
enclaustrarse en un solo modelo ya que cuando alguien decide sobre una teoria que auxilie
la prictica no lo hace pasivamente sino que €l se invelucra activamente pues “no basta con
introducir un contenide supuestamente critico, ni una técnica moderna que impulse la

eficiencia para poder modificar la prictica de la Orientacion Educativa. sino ante todo es

26



2

necesario cuestionar la orientacion teérica que subyace en ésta”™™ lo que implica gue el
orientador se encuentre en un estado emocional e inteleciual satisfactorio para efectuar una
lectura hermendutica pedagdgica de su entorno  social. ne solo educativo,  que posibilite
una adecuada eleccion de las teorias que fundamentardn la practica.
De esta diversidad de enfoques se pueden sintetizar unos principios generales de todo
proceso orientador.
¢ La Orientacién se preocupa sistemdticamente del desarrollo de las personas.
intentando conseguir el funcionamiento al maximo. de las potencialidades del
estudiante.
¢+ Los procedimientos de la Orientacion descansan en proceses de la conducta
individual, se centra en las posibilidades. tratando de resolver carencias. flaquezas.
debilidades, etc.
» Se centra en un proceso continuo de encuentro y confrontacién consigo mismo. con
la propia responsabilidad v con la toma de decisiones personal.
* FEs un proceso de ayuda en estadios criticos v momentos clave del desarrollo. pero
también continua v progresiva,
¢ Reconoce la dignidad y la valia de las personas y su derecho de elegir.

Estos principios reflejan la necesidad de la labor orientadora. desde un punto de vista
socioecondmico y desde la perspectiva del mismo sujeto de la orientacion, es decir, la
practica de orientar tiene lugar en todo momento y circunstancia de la vida. en el paso del
munde escolar al laboral, en la transformacion de las sociedades. ¢n los procesos de
aprendizaje. en la toma de decisiones, etc.

1.2 PRINCIPALES ACTORES EN LA  ORIENTACION
EDUCATIVA

Como podemos advertir, en la practica de los Orientadores no solo resulta importante
contar con un modelo que guie las acciones. ademds es necesario que exista un clima

propicio para que éste se lleve a cabo; es ciertamente. la convivencia entre ¢l orientador v el

 pifia.). M. ** La comprension de la vida cotidiana escolar v la Orientacion Educativa™ en: Orientacion
Educativa vy Asesoria Profesional. Bases teérico metodoldgicas.p. 10.



orientado un factor determinante para emprender nuevas busquedas respecto a los roles que
han venido desempeiando.

En este apartado se retoman las ideas centrales de los temas anteriores. los cuales
permiten ubicar al orientador v al orientando inmersos en una compleja realidad social.
misma que va a matizar sus relaciones. pues los mediatiza un determinado comntexto social.
econdmico y politico. Asi entonces. la relacidn entre ambos participes de este acto
pedagégico implica una serie de roles que aqui se analizan.

Frecuentemente cuando  hablamos de Orientar nos llega a la mente la imagen de
alguien (un alumno)que presenta algin desequilibrio emocional v que necesita la avuda de
un profesional que se ocupe del caso; esto esasi porque las diversas experiencias a lo largo
de la vida escolar nos Hevan a pensar que la Orientacion es un “servicio de avuda™. que
cuando hay disposicion del Orientador v del afectado puede salvarse el ciclo escolar que se
cursa. pero cuando no la hay por alguna de las dos partes se corre el riesgo de abandonar la
escuela por cierto periodo de tiempo. Regularmente quien mantiene mds acercamiento con
el Orientador. no es porque asi lo quiere sino porque sus actos dentro de la institucion
educativa no responden a la logica de las relaciones ahi establecidas. v pensamos en un
alumno “rebelde”. un alumno “problema”, un alumno que representa cierto peligro para sus
companeros v la integridad de la escuela. Por otro lado, pensamos en un Orientador. una
persona gue tiene y ejerce poder sobre los alumnos, alguien que legitima la institucidn y
que dificilmente puede llegar a ser amigo y confidente de los alumnos por lo que hay que
tener un buen comportamiento ante €l si no se desea visitar con frecuencia el departamento
de Orientacion.

Estas imagenes que ambos participes reflejan en el proceso de orientar. obedecen a la
16gica de la realidad que se vive en las escuelas y que por generaciones se han venido
heredando. Ante esta situacion, es necesario revisar la interaceidn que se establece y la que
deberia establecerse entre el Orientador y el Orientando para proyectar nuevas imagenes y
roles que se gestan durante el proceso.

A lo largo del discurso del pensamiento pedagogico, se advierte como diversas
propuestas diddcticas han tenido sus propias concepciones sobre el papel del docente v el

alumno. asi por ejemplo, en la Escuela Tradicional, es posible advertir una verticalidad, va
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que el maestro era el eje principal del proceso ensefianza aprendizaje v el alumne adquiria
¢l papel de receptor de informacion: el pensamiento de la Escuela Activa conferia. al
contrario. un mayor peso al alumno, quien de acuerdo a sus propios intereses iba a contar
con una guia para su aprendizaje (el docenie): no muy lejos de ambas estd la Tecnologia
Educativa. para la cual el docente fungird como “ingeniero conductual™ dando al alumno
también un papel de receptor,

Todas estas vertientes. entre otras mis que nos han legado. persisien atm en la actualidad
v asi es posible encontrar escuelas con todo tipo de caracteristicas que algunas veces las
hacen semejantes entre si y otras veces las hacen diferir considerablemente.

Se hace referencia a estas propuestas didacticas, ya que de ahi devienen los roles que
gjercen los participes de la Orientacién Educativa, pues con frecuencia se tiene la idea de
que el proceso de orentar. se desarrolla de manera similar al proceso ensefianza
aprendizaje, en una forma vertical donde los roles mandar v obedecer responden a la
jerarquia tradicional de quien posee el conocimiento y quien carece de ¢l.

Para el caso particular de la Orientacion Educativa se advierte que. efectivamente en las
relaciones Orientador-orientando  se encuentra inmerso un sistema de ensefianza
reproduccionista que “tiende objetivamente a producir mediante ¢l enmascaramiento de la
verdad objetiva de su funcionamiento, la justificacion ideoldgica del orden que reproduce a
través de su funcionamiento,™' esto es. que bajo el predominio de cierta ideologia se logra
ocultar la verdadera funcion del sisterna de ensefianza propiciando actitudes que devienen
de ese proyecto reproduccionista.

De esta manera. encontramos que “el docente actiia como un elemento bdsico de la
reproduccién de un conjunto de valores con relacidn a una sociedad especifica™, porque a
pesar que durante la formacién profesional universitaria del Pedagogo se critican
severamente las posturas tradicionalistas terminan éstas predominando en las aulas, pues
éste se erige. en la relacidn con el orientando, como eje principal de esta practica

pedagogica.

*! Bordieu. P. La Reproduccién, 2* edicion. Barcelona, Laia, p.264

** Diaz, B. A. y Tirado, B. El Curriculum de Pedagogia. UNAM. p.71.




En el apartado anterior se analizan una serie de modelos de que el Orientador dispone
para efectuar su prictica, en los cuales es posible observar diversas actitudes de ambes
participes. que logran rebasar cierta dependencia de la postura tradicional (donde el
orientador guia siempre el proceso). sin embargo. las acciones se mantienen al margen de lo
institucional. obedeciendo siempre un reglamento escolar. que la mavaria de las veces
deviene del organismo que nos contrata, los actos de resistencia a lo va dado. a lo
establecido. como es la posibilidad de incursionar de manera directa en la claboracion de
los programas y cursos. tienen lugar solamente en ciertas circunstancias v tiempos
determinados (por periodos vacacionales o cursos de iniciacion). pero se excluve de
actividades fuera de la institucién y no sale a conocer el ambiente social donde se
desenvuelven los orientandos. con el propdsito de tener un panorama mias amplio  de los
factores que influyen en su vida cotidiana y escolar.

En la actualidad los Orientadores nos movemos en un espacio muy restringide para
accionar libremente sobre las problematicas que aquejan a los alumnos. nuestras actividades
las limitamos a las disposiciones institucionales v damos “el servicio™ solo a aquellos que
se acercan a solicitarlo manteniéndeonos alejados del grupo escolar al cual pertenece,
descuidando este aspecto que podria considerarse como una totalidad concreta e influyente
en las diversas problematicas que éstos presentan. Podemos advertir entonces que el rol
gue desempefiamos en la institucion no difiere demasiado al rol docente tradicional que
gjerce poder sobre quienes solicitan ayuda. Al mismo tiempo, dejamos que el alumno
asuma un rol pasivo haciendo ver su imagen como alguien desprotegido que necesita del
orientador para encontrar soluciones.

Al respecto, durante mi estancia como orientadora técnica en secundaria del estado
de México, he podido observar que muchas veces el Orientador se autopercibe como
alguien que tiene la solucion a todo problema educative asumiendo asi una actitud de poder
en relacién a los alumnos quienes deberdn tener un “buen comportamiento™ si desean en
algin momento ser atendidos. Este y otros ejemplos. han propiciado que nuestra imagen
refleje temor a los alumnos.

La comprensién de estos roles, de alguna manera estereotipados (en el sentido de

que. de manera tradicional al Orientador se le ve como un profesor mds que tiene la

30



verdad, mientras que el orientando acude a é] para buscar respuestas de diversa indole) que
juegalf los participes del proceso de orientar. posibilita incursionar en una situacion de
bﬂsquet_ia de transformaciones de esta relacion pedagogica. v nos permite al mismo tiempo
comprender nuevos roles que se gestan en diferentes contextos historicos.

Dado que el propésito que se busca en la interaccion se centra en entablar una
comunicacion directa de los elementos que constituyven este proceso. entonces la relacion
implica el vinculo de grupos que permitird, tanto individual como socialmente. ubicarlo
en un tiempo y espacio concreto. Para Piaget ~ la interaccion social es importante porque
estimula el conflicto cognoscitive, y la conversacion es un catalizador de cambios internos.
sin influencia directa en las formas v funciones del pensamiento™. Es decir. la
conversacion externa entre orientando-orientador tiende a modificar sustancialmente el
pensamiento interno y a desarrollar el pensamiento logico no solo de quien acude a la
avuda profesional sino también del profesional mismo.

Se puede advertir entonces como el Orientador y el orientando mantienen una
influencia regulada por las conductas de uno v otro. va que la actitud que uno asume
repercute en la conducta del otro.

Con lo antertor pretendemos complementar la relacidn orientando-orientador v
orientador-orientando a través de la transformacién de ese vinculo de dependencia. (en
tanto que el orientando necesita de la ayuda de un profesional para la busqueda de
soluciones a diversas problemdticas escolares, el orientador representa el portador del
saber, lo que asegura la existencia de un transmisor ¥ un receptor) que tradicionalmente se
ha establecido, para propiciar una relacion horizontal. es decir, un vinculo de cooperacién
donde se conceda igualdad de importancia en las opiniones.

“Se entiende por vinculo la forma particular a través de la cual una persona se relaciona con
los objetos reales o imaginarios que la circundan desarrollando una estructura caracteristica
en la que se establece una conducta mas o menos fija. conformando un patrén que tiende a

repetirse automaticamente en la relacion con ese objeto o con otros semejantes™ Asi

¥ Cazden. C. El discurso en el aula, el lenguaje de la ensefianza v del aprendizaje. Paidos. p. 138

 (onzilez, Clara. “Vinculo entre Orientador y Alumno™. Revista Mexicana de Pedagogia. UNAM. p. 34,

~
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pues. en todo vinculo se tiende a repetir los estilos de ia refacion adquiridos con
anterioridad. o sea. a establecer una transferencia la cual resulta ser de dependencia v
sumision, sin embargo, la intencion de entablar ese vinculo es de poder expresar las
experiencias libremente para poder usarlas come una importante fuente de informacion que
permitira, posteriormente al Orientador. guiar el proceso considerando la particularidad de
cada caso.

Bohoslavsky considera que en esta relacion o vinculo pedagogico aparece casi de
manera natural un vinculo de dependencia, Esto sucede asi debido a que. culturalmente. se
ha concedido al maestro el lugar de quien sabe v quien define qué. cémo v cuando
aprender. determinando ademas, la forma en que deba realizarse la comunicacion entre él v
sus alumnos, En la logica de las relaciones jerarquicas de la escuela quien posee mds
conocimientos 0 experiencias se ve legitimado para ejercer el poder sobre quien posee
menos, esto justifica que el maestro ejerza el poder sobre el alumno como aigo natural.

En Ia relacion educativa en tanto relacion social. aparece casi de manera
inconsciente, una relacién de poder. cuyo objetivo serd inducir las conductas v estructurar
los comportamientos en funcion de un saber v de una concepcidn del mundo estructurado
por un sistema de valores. Esto justifica el discurso de los profesores respecto a la
verticalidad de la relacion.

La intencién en esta investigacién radica en avanzar mas alld de esta lectura
pedagodgica. que deviene de una estructura social tradicional. El vinculo entre orientador-
orientando. ha de considerarse como un encuentro de dos individuos que pueden dialogar
en igualdad de condiciones, y para enriquecer el didlogo que surja de sus experiencias. ya
que éstas influyen en el presente y en cierta forma definen las futuras.

Dicho wvinculo implica entonces. libertad de acciones por parte de ambos
elementos, en tanto que exista el conocimiento v/o concientizacion del contexto sobre el
cual sedesarrolla el proceso de orientar.

En este sentido, la interaccion ha de estar libre de autoridad v sumision. ahora, el
orientador por principio debe descender al nivel del orientando, adaptindose a sus

caracteristicas vy necesidades y propiciande mayor confianza en la relacion pedagogica
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pues “en la relacidn educativa. lo que se aprende no es séio lo que se ensefia {el contentdo)
sino el tipo de vinculo que se establece entre los actores.™

Los participes del proceso de orientar tienen la responsabilidad de una tarea de
indagacion v bisqueda permanente en la asimilacién entre lo que es v lo gue desea hacer.
De esta manera. 1a posible transformacion ha de centrarse en el orientando para dejar de ser
agente en busca de orientacion, a scr un elemento participe del proceso de orientar. El. con
sus experiencias inmediatas en un contexto cultural. participa en la busqueda de la verdad al
confrontarla con los contenidos vy modelos explicitos por el orientador, en tanto que la tarea
de éste en el proceso de orientar ha de abrir diversas perspectivas. abarcar el estilo de vida
de los orientandos, teniendo conciencia incluso de los contrastes entre su propia conducta v
la de ellos. No se contentard con satisfacer sus necesidades v carencias: buscard despertar

3]
otras necesidades, exigir el esfuerzo del orientando. proponer contenidos o modelos
compatibles con sus experiencias vividas a fin de que éste se movilice para una
participacion activa.

Es importante mencionar también la labor que el orientador asume en ese sentido,
¢l ha de construir, a partir del conocimiento de las actitudes del orientando. un ambiente en
el que éste se enfrente con sus propios sentimientos y explorarlos sin miedo. ademas de
eXaminar sus valores y objetivos sin temor alguno. El orientador ha de ser hombre de fe en
las posibilidades de desarrollo del orientando, ha de creer que es posible el cambio v que
éste puede producirse primordialmente mediante el razonamiento. Los orientadores
debemos abandonar la idea de que un alumno con cierta problematica de adaptacion. no
constituye un problema para la institucién, sino un verdadero caso en el que hay que poner
en juego todos los conocimientos y experiencias que nos definen como profesionistas
intelectuales al servicio del &mbito educativo.

La responsabilidad del Orientador por modificar la imagen tradicionalista de su
papel vel del alumno en la escuela. implica cierta movilidad por cubrir otros espacios que
antes no se abordaban, como es el aspecto afectivo hacia los alumnos. ¢l aspecto social y

familiar que inciden directamente en las diversa problematicas que presentan. Esta

* Rodriguez. A. "“Problemas, desafios y mitos en la Formacion Docente™. En Perfiles Educativos.No.63 p.2|
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responsabilidad debemos asumirla como  profesionistas intelectuales en brsqueda de
crecimiento tanto personal como en tuncion al desarrollo de esta praciica profesional.

Ante estas condictones, el orientador “precisa ciertas cualidades personales o por lo
menos {a capacidad de desarrollar tales cualidades en si mismo. Necesita ser cordial,
accesible, flexible, no tener miedo a las experiencias v por esta razdn poder reunir datos a
partir de su propia vida diaria. Ha de ser cspontdneo y sincero, ha de estar preparado para
enfocar la orientacidn como persona v no sdle como profesional que cumple su olicio. ha
de ser abierto y no critico de clientes procedentes de otros grupos de edud v de otra
extraccion social y con otros valores v actitudes. ha de ser capaz de sentir v comprender el
mundo privado del cliente como si fuera el propio, pero sin ser arroflado por dicho
mundo™ . Tales caracteristicas io definen como un profesionista comprometido con su
labor. sin embargo, no tiene la plena libertad para actuar por si mismo. va que en todas las
instituciones existen normas que tienen que respetarse. de lo contrario muy dificilmente se
posibilitaria la interaccion social. €s decir. no basta con asumir una postura de resistencia a
tas normas o pricticas establecidas. o de ponerlas en tela de juicio muyv constantemente,
sino de intentar mantener una interaccion sana y activa no solo con el orientando. sino

también con el resto del personal de la institucion,

El proceso de orientar adopta diversos enfoques segun los marcos institucionales en
ue se desarrolla. en él intervienen también una serie de factores con los cuales ambos
participes estin intimamente relacionados v que matizan la préctiéa con la particularidad de
ellos. dichos factores pueden ser por ejemplo, ¢l tipo de formacion que se ha adquirido y
las experiencias: es necesario que ¢l orientador respete la particularidad de cada estudiante
sin criticar o cuestionar sus hdbitos, asi como conocer su historia personal mediante
diversos programas disefiados para tal propdsito: a su vez. la imagen que €ste provecta debe
reconstruirse ¥ dejar de ser un sujeto ajeno a su practica cuando se encuentra fuera de la

institucion educativa. Tenemos que considerar que el orientador como cualquier otro

*® Newsome. A. La Practica de la Orientacion Escolar. p.. 21. La idea que el autor aduce acerca de|
orientador nos permite concebirlo como una personz capaz de incursionar en el campo de la Orientacidn
Educativa con el firme proposito de transformar la tarea que los orientadores han venido ejerciendo.




profesional son seres historicos v en su practica se presentan como seres humanos totales,
como particulares con subjetividad v con una carga emocional determinada™ lo cual
implica reconocer la existencia de mundos particulares. v sobre todo. que por ello no se
puede generalizar un tipo de practica especifica anle circunstancias lan cambiables,

Como podemos advertir. la actitud pasiva del orientando. identiticado como un ser
humano con problemas escolares v de personalidad. adquiere otras dimenstones en e
discurso va sefialado, pues se le confiere igualdad de condiciones en relacion al orientador
para ser elementos que se pronuncien por una transformacion de las practicas tradicionales
en el proceso de la orientacion.

En sintesis, en el presente capitulo se ha hablado de una Orientacién Educativa
desde su aparicidn como tal, asi como las teorias que se han desarrollado ¢n torno a ésta y
el papel que el orientador y el orientando han mantenido en el proceso de orientar. Lo que
se pretencde ahora es trabajar, en un segundo capitulo, todo lo referente a la formacion
pedagégica de quien ejerce a nivel profesional dicho proceso: El Orientador {Pedagogo),
va que como se pudo advertir este factor repercute de manera directa sobre la cotidiamdad

de esta practica pedagogica.

" pifia. JM. Op. Cit. p. 9
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CAPITULO {1
LA FORMACION DEL ORIENTADOR COMO INTELECTUAL

Después de haber analizado el contexto en ¢l cual se ha venido desarroltando la
Orientacion  Educativa, y haber encontrado que para el ejercicio de esta prictica la
formacién profesional del orientador resulta de suma importancia. en el presente capitulo
se pretende buscar el sentido, valor e importancia que esta tiene, ademas se detallan los
aspectos concernientes a dicho proceso llevando la investigacién al caso particular del
pedagogo como Orientador y profesionista intelectual dedicado a la tarea educativa,

El concepto de formacion aparece ligado al ambito educativo va que vincula las
ideas de ensefianza, aprendizaje y preparacton personal. ademds representa un punto de
debate v polémica donde convergen distintos enfoques disciplinarios.

Con ¢l propésito de tener un idea mas amplia del concepto de “formacién” se
revisan diferentes enfoques:

Segin Gadamer ** la formaci6n se relaciona con la cultura y el trabajo, por la
conciencia que el hombre tiene de si mismo v porque sintetiza diferentes relactones v
procesos sociales. Asi la formacion implica un proceso histérico de apropiacidn de cultura,
por el que el sujeto adquiere aquello en lo cual'y a través de lo cual se forma.

Desde este referente, se insiste en que la formacidén va mas allé de la capacitacion o
habilitacion, puesto que implica procesos de mayor integracién y profundidad en el
gjercicio intelectual, posibilita la preparacidn especializada con base en un desarrollo
epistemologico mads amplio para plantear v resolver problemas de conocimiento con un
mayor compromise historico y social.

Para Ferry Gilles * la formacion es considerada como un proceso de desarrollo v
estructuracion de la persona que lo lleva al cabo bajo el doble efecto de una maduracién

interna y de posibilidades de aprendizajes, de reencuentros y de experiencias”™”, es decir. la

* Gadamer, H.G. Verdad v método. Fundamentos de una humanistica filosotica. Salamanca Sigueme, 1988

* Ferry, Gilles. El travecto de la formacién. Los ensefiantes enire la teoria y la practica. Paidds. p.50.




formacién implica un trabajo sobre si mismo reaiizado a través de medios externos come
una institucién educativa, por ejemplo.

Desde un enfoque psicolédgico. la formacidn se entiende como “una transmision ©
adquisicién de conocimientos enlazados con las dimensiones de la -vida propiamente
humana y provistas de una jerarquia interna que se realiza con el esfuerzo necesario, de tal
modo que inciten no a un conformismo automdtico, sino a una problematizacion personal
libre que pueda ser principio sin violencia de algo original de modo que consiga la plenitud
humana™*

Como podemos advertir. las definiciones sefialadas sobre la formacion parten de
una concepcidn humanista. en tanto que denotan un problema existencial en los sujetos
histdrico-sociales, quienes crean y recrean un proyecto de vida en funcion de [as elecciones
que realizan, esto implica que el proceso de formacion propicie cambios tanto a nivel
cognoscitivo come a nivel personal, pues pretenden un desarrollo individual frente al
dominio de la cultura.

Sin embargo, existen otros enfoques sobre la formacidn vinculados a las demandas
de la produccion y a la evolucion de las profesiones, que se refieren propiamente a la
nocién de formacion profesional. Para entender la trascendencia de esta nocién es necesario
revisar el origen de las profesiones. Estas, se entretejen con ¢l desarrollo de los procesos de
industrializacion y los valores, saberes y practicas profesionales que se generan. se insertan
en un contexto politico cultural especifico.

La necesidad de una formacidn profesional que respondiera a las exigencias del
desarrollo de la sociedad, estuvo ligada a los gremios de la Edad Media, con su sistema de
aprendices. oficiales y maestros que intentaba iniciar a los habitantes’ en las actividades
profesionales.

Con Ia Revolucion Industrial. se vuelve a replantear el problema de la formacion
profesional con la finalidad de contar con obreros y técnicos altamente capacitados. Desde
estas perspectivas la formacion profesional comprende un conjunto de procesos sociales

de preparacion y conformacion del sujeto. referido a fines precisos para un posterior

* {bafez. M. Formacidn v Psicoandlisis. p.9




desempeiio en el dmbito laboral. Diche conjunto esta basado en el dominio v manejo de un
cuerpo de conocimientos tedricos € instrumentales sobre determinado campo del saber.
ciencia, saber o disciplina. Asi. la formacion profesional se realiza en un marco educativo
bajo prescripciones institucionales que regulan las actividades consideradas como
necesarias vy pertinentes, avalando la preparacion ofrecida mediante {a expedicion de
certificados y tituios profesionales.

Si bien la formacion profesional se circunscribe a las acciones desarrolladas
formalmente en el espacio educativo, es necesario considerar que existen también otros
espacios en los que intervienen diversos elementos que dan cuenta de la presencia de otras
dimensiones, en las que se configura dicha formacién como puede ser la experiencia que
cada uno adquiere como individuos y que se vuelve parte de nuestra profesion. De esta
manera se advierte que la formacion profesional también estd condicionada por el contexto
econtmico, social y cultural en que se origina v evoluciona.

A partir de la segunda mitad de este siglo, es posible hablar de formacion
profesional bajo diversas tendencias. que caracterizan la preparacién ofrecida en los
estudios de las diversas licenciaturas impartidas en instituciones de educacion superior.

Dichas tendencias formativas *' son las siguientes:

- Tendencia de formacidn profesional liberal (1930-1930). En este momento se ubica la

tradicion formativa basada en una visidn generalisia y humanista —espiritualista del
desarroilo individual (Diaz Barriga 1990), en el cual se articularon diversos aspectos
cientificos. sociales y pedagdgicos del debate europeo del siglo XIX (liberalismo,
positivismo, racionalismo, neochumanismo kantiano).

En Meéxico, el contexto sociceconémico vivid una etapa de transicion para la

consolidacion del poder politico lo que significd la reapertura a las inversiones privadas y

3 Estas tendencias son descritas por Barrdn Tirado Concepcidn. Rojas Moreno lleana y Sandoval
Montafic Rosa Maria. [nvestigadora, la primera. del CISE-UNAM y profesoras de carrera v asignatura en la
Comision de Pedagogia de la Division Sistema de Universidad Abiena, FFy L-UNAM, las segundas. En:

“Tendencias en la Formacion Profesional Universitaria en Educacion”. Perfiles Educativos. No.71, 1996
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extranjeras: esta acumulacion de grandes capitales v el fortalecimiento de oligarquias
propicié la consolidacion del Estado Nacionalista v posrevolucionario con ¢l cual se
inicié el proceso de modernizacién y transformacion de la sociedad al proponer proyectos
mas amplios entre los que destaca el educativo.

En cuanto a la educacién universitaria prevalecid un provecto formativo de caracter
cultural v enciclopédico con una fuerte carga humanista. el desarrollo disciplinario
combind la perspectiva cientifica del conocimiento con una posicton dtica v tilosotica
para la construccion y difusion de los discursos propios de ciencias y disciplinas.
especialmente de las sociales. La ensefianza universitaria quedd delimitada en el concepto
de libertad de cdtedra e investigacion.

- Tendencia de formacion profesional modernizante v tecnocrdtica (1950-1970). En este

segundo momento se sitlia una etapa de transicion en el que convergieron el modelo de
profesionista liberal. la expansion del aparato estatal v la demanda sobre la incorporacion
no sélo de los contenidos cientificos a la educacion superior, sino ademas se privilegié el
sentido de lo profesional o util de los mismos. Fue en este periodo en el que el discurso
desarrollista v modernizante enfatizd el papel social de la educacién como factor basico
de la democratizacion y el desarrollo del pais.

México, durante este periode vivido uno de los grandes momentos de su crecimiento
econdmico apegado al modelo desarrollista y apoyado en la politica de la sustitucion de
importaciones, covuntura que demando la formacidn de cuadros fuvorables a la
industrializacién y los servicios. En esta etapa la educacion superior atravesé por un
proceso de socializacion ligado al proyecto de modernizacion del pais. mediante el que se
configuraba un nuevo tipo de sociedad con nuevas demandas y problematicas.

- Tendencia de formacidén Profesional técnico-cientifica (1970-1982) En este tercer

momento se ubica un periodo de contradiccidn y conflicto por la difusion e implantacién
del pensamiento pedagdgico pragmadtico estadounidense, cuyo ¢je fundamental estuvo
conformado por los criterios de la eficiencia, la preparacion para resolver los problemas
que subvacen en un mundo practico v la capacitacion para el empleo. Bajo esta visién

funcionalista de la profesion, la formacién universitaria quedé desligada de un proyecto



politico v cultural al concederle mayor importancia al aprendizaje cientitico-técnico para
atender fundamentalmente los problemas y demandas propios de cada profesion.
En el ambito de la educacién superior. hubo cierto apovo tinanciero que aparentemente
vislumbré la recuperacion economica del pais. las instituciones de educacion superior
contaron con mayores recursos, se propicid la desconcentracién institucional v la creacion
de nuevas instituciones universitarias con modalidades educativas altermativas v
subsistemas técnicos diversos, amplidndose entonces la oferta de servicios educativos.

En ecsta etapa se consolida [a institucionalizacién v la profesionalizacion de las
ciencias sociales, ligadas a la transformacion en la forma de produccion de los discursos de
la ciencia. diversificAndose con ello los provectos de formacién protesional para dar lugar a
especialidades como la de los investigadores empiricos para el diagnostico de problemas
especificos. la de los planeadores con base en el andlisis y uso de informacion, v la de los
analistas con conecimientos de técnicas estadisticas.

- Tendencia de formacién profesional técnjco-productivista. (1982-1993). Este periodo se

ha caracterizado principalmente por la tension v conflicto generados al implantar politicas
educativas de corte neoliberal para la difusion de la pedagogia pragmatica y el provecto
educativo derivade de la modernizacion.

En el contexto socioecondmico, ¢l gobierno mexicano adopta la politica econdmica
basada en el modelo neoliberal y modernizador dando un gran impulso a la iniciativa
privada v al comercio internacional, como estrategias para resolver la crisis econémica. Se
privatiza la produccion de los servicios, se recorta el gasto social climinando vio
implantando diversos programas y reduciendo beneficios. Todo lo anterior genera mayores

desigualdades sociales, 1a pérdida del empleo y el deterioro de los salarios.

Con el discurso de la modernizacion educativa derivado de un provecto neoliberal,
la politica en este rubro determina el sentido pragmdtico a través de la excelencia
académica, la calidad v la eficiencia. Al mismo tiempo se establece el sistema de
evaluacién y control del desempeiio institucional, académico y de docencta con el evidente
proposito de mantener en el sistema a aquel profesionista que cumpla las expectativas de

produccién vy eliminar aquel cuya calidad profesional podria cuestionarse. Se propone
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ademds que las universidades publicas sean centros financiables. preparen protesionistas
para la industrializacion del pais v adopten modelos administrativos gerenciales que
desplacen la estructura académica.

k1 sistema econdmico nuevamente se ve afectado por una crisis que implicaria la
restriceidn tinanciera al dmbito educativo, sin embargo. el financiamiento destinado se
utiliza como instrumento para argumentar la elevacion de la calidad acadéntica v encuadrar
a las universidades en el proyecto estatal de superacion de la crisis. En consecuencia se van
desplazando las funciones de la universidad como el sentido critico y la preservacion de la
cultura, pues la finalidad de la educacion es ahora preparar para el empleo. De tal manera,
la obtencion del empleo es considerada como un indicador de la eficiencia del sistema de
educacion superior, en tanto que las dificultades para obtenerlo son vistas como una
deficiencia en la formacion universitaria, como una expresidn de la desarticulacion entre
escuela v aparato productivo.

La crisis del proyecto de modernizacién incidid desfavorablemente en el ambito
disciplinario de las ciencias sociales, al desarticularse los distintos programas de desarrollo
ctentifico por la falta de financiamiento para la investigacion. La reduccion del presupuesto
para la educacion superior ha sido la estrategia politica en los dltimos guince afios. con la
ldgica de racionalizar la infraestructura, el equipo y los recursos humanos, por lo que se ha
fortalecido el area de las carreras técnicas que apoven el desarrollo econdmico del pais. Con
esta argumentacion se explica el significativo recorte de presupuesto para la UNAM. lo que
ha traido consigo las constantes crisis que se viven al interior de las diversas profesiones y
disciplinas, pero més alin en lo referente a la investigacion.

La pedagogia, como profesidn institucionalizada relativamente joven v su
correspondiente formacion de profesionales a nivel universitario, podriamos ubicarla en la
primers tendencia caracterizada como Formacién Profesional Liberal (hasta 1950),
propiamente en la Facultad de Filosofia v Letras de la UNAM. sin cmbargo. la
institucionalizacién en la formacion de pedagogos se consolida en los afios sesenta por lo
que se identifica con la tendencia de Formacién Profesional Modernizante. De esta manera,
la vida de la Pedagogia como profesion atraviesa por las diferentes tendencias aqui

mencionadas que han influido directamente en la caracterizacién de los planes curriculares
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que han fundamentado esta profesion v del perfil de sus egresados. Cabe mencionar que a
pesar de los diversos cambios en los programas persiste el predominio de pertiles centrados
en la habilitacion del egresado como fin por excelencia: 1al es el caso de las dreas
orientadas a la capacitacion. asesoria pedagogica, educacion especial. etc.

Bajo estas consideraciones, tenemos que la formacion profesional del Orientador
Pedagogo. se reviste de mayor importancia en tanto que éste. en su prictica. se da a la tarea
también de formar sujetos bajo la legitimacién de la Orientacion Educativa

En este sentido. consideramos que et Orientador al adquirir su “contrato™ tiene una
doble responsabilidad. por un lado evolucionar v enriquecer su propia formacion v por
otro. valerse de todos los conocimientos v experiencias que ello trae consigo para
vincularse en el proceso de formacién de los orientandos. Sin embargo. contar una
formacion profesional institucionalizada o avalada por la universidad. no garantiza que el
profesionista tenga una actitud de apertura al cambio v a la innovacion. por lo que en esta
investigacion, proponemos que el pedagogo. como profesionista implicado en el ambito
educativo. se visualice y asuma una postura intelectual desde el procese de formacion
profestonal.

Si bien ya se ha delimitado el concepto de formacion y la idea de formacién
profesional ligada al ambito educativo. se hace necesario sefialar que esta practica
constituye un espacio que posibilita la insercién de profesionistas que de alguna manera
mantienen relacién con diche ambito. asi el espacio de la Orientacién es ocupado con
frecuencia por psicologos, socidlogos, maestros, pedagogos. De esta manera la prictica de
la Orientacion Educativa es desarrollada desde diferentes perspectivas. que obedecen a la
formacién del profesionista que esta al frente de ella. Asi, es sencillo pensar que esta
prictica profesional ejercida por un docente adquiere un cierto significado. pues en Ia
compleja relacidon maestro-alumno  existe una distancia que separa a quien tiene el
conocimiento  de quien carece de él: asi mismo cualquier otro protesionista que se
mantenga al frente de esta practica matiza sus acciones segin su ideologia. conocimientos
v experiencias, lo cual ha propiciado que solamente estemos desarrollando la practica de la

orientacién como una forma de ocupacién profesional v no trabajamos para enriquecer su



contexto tedrico-metodologico. pues creemos que se trata de un espacio consolidado en
términos institucionales.

Para los fines de 1a presente investigacion. es preciso analizar de manera particular.
la tormacion profesional del pedagogo que incursiona en el ambito de la Orientacion
Educativa. lo cual permitird mds adelante hablar del rol intelectual que desempena en
tuncién a la practica como Orientador,

Si bien es cierto que el pedagogo al ingresar a la licenciatura. va trae una serie de
valores v concepciones que desde su infancia lo fueron mediatizando. sujetos tanto criticos
como receptivos se interrelacionan en las aulas formando grupos heterogéneos., también es
cierto que la mayoria hemos sido formados sobre la base de una linea dominante v hasta
cierto punto enajenante, que en los primeros afios de la carrera se sigue reproduciendo por
lo que. adquirimos sin quererlo una actitud pasiva en funcién a la reflexion de nuestra
formacién profesional, o sea que nos hemos detenido muy poco a criticar v reconocer las
carencias de nuestra formacion como profesionistas intelectuales.

Con esta actitud acritica salimos al campo laboral a adquirir un contrato que la
mayoria de las veces tiene que ver con una institucion educativa. el cual tomamos ¥
desarrollamos de manera mecdnica sin someter a tela de juicio el porqué v para qué de las
acciones que realizamos, el ser critico y analitico lo dejamos de lado para incorporarnos al
sistema productivo.

La pedagogia es una profesion cuyos origenes se gestan en la tradicion normalista,
desde Ezequiel Chavez. que funda y dirige la escuela-de Altos Estudios. desde ahi podemos
vislumbrar que la formacién del pedagogo obedece a ese corte. donde la adquisicidn de
saberes se centra en la teoria y en la practica de la ensefianza. al menos es asi en el Area de
Didéctica. en la cual esta inmersa la practica de la Orientacion. lo que trae consige que la
formacién profesional que certifica al pedagogo para desempeiiar esa tarea se mantenga al
margen de la relacién de poder que guarda la postura tradicional normalista, pues en ese
contexto, quien tiene el conocimiento mantiene dependiente a quien carece de €l: sin
embargoe. la propuesta curricular de la licenciatura en Pedagogia. apunta o romper ese

vinculo de dependencia mediante la liberacién del pensamiento, mediante el analisis y
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reflexion del presente v futuro de toda practica profesionat. en este caso de la Orientacion
Educativa.

En esta investigacion pretendemos que. mediante la formacion profesional. ¢l
pedagogo asuma su papel de profesionista intelectual. ha de pensar. aprender. razonar.
sintetizar, analizar, deducir, abstraer. exponer. escribit  su realidad educativa. con <l

proposito de fomentar una actitud cientifica. lo que Bachelard llama espiritu cientifico

2.1.EL CURRICULUM EN LA FORMACION DEL PEDAGOGO COMO
ORIENTADOR

El analisis del término “formacion™ vy ““formacidn profesional” encaminado al caso
particular del pedagogo. permite ahora remitirse al curriculum de la Licenciatura de
pedagogia como una categoria de andlisis, con el proposito de destacar aquellos constructos
que posibilitan al estudiante de esta carrera, concebirse como un profesionista intelectual
que tendra que llevar al plane educativo esa actitud, tendiente a modificar, de alguna
forma. las practicas tradicionales en que se ha visto envuelta.

Cuando hablamos de curriculum hacemos referencia a una serie de hechos que
condicionan su discurso politico, social. econdmico. social v pedagdgico por lo que s
necesario hacer un analisis nutrido de éste particularmente de la carrera de pedagogiaz para
no caer en el error de encasillarlo a un mero plan de estudios. como lo sostenia la
racionalidad técnica, cuyo pensamtiento surgié en Estados Unidos con Hilda Taba v Ralph
Tvler v que fue adoptado a México por Glazman e Ibarrola: para ellos. la teoria curricular
era vistz como un conjunto de planteamientos técnicos relativos a problemas de los planes y
programas de estudio, y en donde el plan de estudios era “el conjunto de objetivos de
aprendizaje operacionalizados convenientemente. agrupados en unidades funcionales v
estructurados de tal manera que conduzcan a los estudiantes a alcanzar un nivel

. . .. ——
universitario de dominio de una profesion’

** Bachelard. G. La formacién del espiritu cientifico. Hemos de sefialar que en esta tesis se apuesta por esta

conquista, sin embargo, esto no implica que €l proyecto curricular no lo exprese.
" Giazman, R. ¢ Ibarrola, M. Op.Cit. p.28
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Ante tales limttaciones que hay que superar. en el presente trabajo mancjamos la nocion
de curriculum como “el espacio abierto a mltiples aproximaciones en donde se formalizan
¥ expresan intereses. aspiraciones. valores. v priciicas académicas v politicas de la
institucion  escolar™ lo cual implica involucrar e | conocimiento, la metodologia. los
objetivos. la relacidn docente- alumno, como mediaciones para aicanzar los fines de una
determinada practica educativa. Como  podemos advertir. el curriculum trae consigo una
tendencia ideoldgica determinada dado que. como construccion social.” contempla tanto el
contexto histérico como las relaciones que se gestan entre los sujetos que intervienen en
todo el proceso de formacion.

A partir de la instauracion del proyecto de modernidad. el tema de la formacién
profesional ha aparecido en bastantes investigaciones que pretenden adecuarla a las ofertas
que este provecto demanda, si bien las instituciones de educacién superior promueven la
formacién de profesionistas utiles a  este sistema. deben tomar en cuenta clertas
condiciones y caracteristicas que hagan del egresado un profesionista “capaz de detectar
problemas de importancia, de generar alternativas de solucién y de aplicar soluciones sobre
algunas de estas alternativas’™; el curriculum de las diversas carreras profesionales ha de
plantearse a partir de las necesidades del cliente (en este caso es la institucidn educativa
donde el egresado de pedagogia tiene ia posibilidad de ingresar en calidad de Orientador)
puesto que éste serd quien adquiera el servicio de los profesionistas al egresar.

La formacién profesional ha sido sefialada como prioridad del Estado en la politica
modernizadora de la educacidn superior. por lo se busca adecuar ésta a las condiciones del
desarrollo del pais. ya que es a partir de tales condiciones que surgen las diversas
protesiones. las cuales conforman caracteristicas diferenciadas frente a otras ocupaciones.

Para 1al propdsito las Universidades Publicas surgen con una serie de funciones

sociales” e intentan plantear valores universales promoviendo una formacion nacionalista

" Castafieda, A. [nstitucién e ldentidad Docente. P.20

" Sacristan, J. El Curriculum: Una reflexion sobre la prictica. Ed. Moratma, p.28
% Glazman R. “La realidad curricular”. En: Jornadas de andlisis, evaluacién y propuestas de reestructuracion
del curriculum de la Licenciatura en Pedagogia. Memoria. ENEP-Aragon, p.9.

7 A saber: |a ideologica. socializadora, selectiva, politica y econémica.
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que la sociedad de los afies 50's demandaba. Sin embargo. la formacién de los
profesionales universitarios ha de ser objeto de reflexidn. a fin de conocer la vigencia de su
sentido social.

Los origenes de los estudios de la disciplina Pedagogica en la Universidad Nacional
se gestan desde 1881, aunque en 1910 al fundarse la Escuela Nacional de Altos Estudios. se
incorpora un curso de Pedagogia cuyo objetivo principat fue “la formacion de profesores de
escuelas secundarias y profesionales, y con ello el signo normalista como elemento
definiterio del saber pedagogico ahi construido, se ha mantenido v reproducido™ ™
Posteriormente dicha escuela fue sustituida por la Facultad de Filosofia v Letras v la
Escuela Normal Superior; lo que dio lugar a la Institucionalizacion de la formacidn
universitaria para el ejercicio de la docencia. es decir. los planes de estudio estaban
encaminados a producir profesionistas al servicio de la educacidn: la formacién de
‘maestro’ predominaba en ellos.

En 1933 se creo el plan de estudios de maestro en ciengias de la educacion,
orientado basicamente a la formacién de profesores de nivel medio basico v superior. Este
plan permanecié vigente a lo largo de 20 afios. Alrededor de los afios 50’s se empiezan a
articular los planes de estudio de la carrera de pedagogia. permeados va por un caracter
normalista.

Con la creacién de Ciudad Universitaria en 1950, la estructura académica administrativa
de la Facultad de Filosofia y letras cambia. los departamentos son sustituidos por colegios v
el nombre de la maestria cambia de ciencias de la educacion a Pedagogia.

Hacia 1967 se modifica parcialmente el plan de estudios desde una pedagogia de corte
filosofico se agregaron algunas asignaturas con caracter opcional que responderian a lo que
llamaremos desarrollo tedrico y operativo de otros campos y disciplinas que impactan el
campo de la formacidn y de las practicas pedagogicas.

En cuanio a la formacion que posibilitan actualmente los curricula de pedagogia

encontramos que éstos dividen los saberes™ en tedricos y técnicos. trabajandose en los

* Ducoing, P. La pedagogiaen la Universidad de México. tesis de grado. F.F, y L., UN.AM. 198}

¥ Entendidos éstos, en este trabajo, no como un saber hacer sine como ¢l contenido (asignaturas)
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primeros semestres la fase tedrica y en los siguientes la fase técnica. Asimismo. “incorporan
contenidos de una pedagogia cientiftco-téenica (Tecnologia Educativa). evaluacion de los
aprendizajes. psicologia conductista v curriculum ™%

En el contexto del actual plan de estudios se distinguen tres tipos de comenidos: ~Los
que aglutinan requerimientos de orden tedrico y conceptual. los telativos a la retlexion

metodolégica de la investigacion y del conocimiento y los orientados a la aplicacion

" concreta™

Respecto a los saberes tedricos las materias que se integran son aquellas que por su
naturaleza estarian destinadas a lograr la formacién tedrica o conceptual en los alumnos.
como clemento fundamental para el analisis y reflexion de cualquier practica educativa.
Aqui se ubican entre otras, Psicologia de la educacién, Conocimiento de la infancia,
Historia de la educacion.

El segundo grupo de materias -los relativos a la reflexion metodoldgica- lo constituven
aquellas que tienen como finalidad la formacion tedrica- metodologica en los alumnos,
como base para abordar €l estudio de la realidad secial, particularmente de la practica
educativa a partir de una formacidn tedrica — concreta.

Entre las materias cuyo contenido se relacionan con este grupo. podemos mencionar:
Iniciaciéon a la Investigacion Pedagodgica, Teoria y Practica de la Investigacion
Sociopedagogica, taller de Investipacion Pedagdgica v Practica de la Investigacion
Pedagdgica,

El tercer grupo se conforma por aquellas materias de cardcter técnico-aplicativo como
son: Psicotécnica Pedagbgica, Pedagogia Experimental. Diddctica General. Laboratorios de
didactica, Estadistica y Orientacion Educativa Vocacional v Profesional.

Es importante mencionar que en este tercer grupo formacion de habilidades en
cuanto a un saber hacer en el dmbito laboral, es la caracteristica prioritaria de estas
asignaturas:; observamos al respecto que existe una desarticulacion del saber especifico con

el nivel tedrico debido al dominio acritico de técnicas —sea para dar clases, valorar la

que configura el curriculum.

* Ducoing, P. Op. Cit. p. 283.

47



inteligencia etc.- lo cual hace que los contenidos impidan un trabajo conceptual: la
problematizacion. la reflexton y la transformacién de lo educative v lo pedagégico.

La Orientacion Educativa (vocacional y profesional) como objeto central de analisis
en esie trabajo. pertenece a este ultimo grupo cuyvas caracteristicas se perfilan de un corte
técnico. ya que larealizacién de ciertas précticas - aplicar test. elaborar cuestionarios. llenar
boletas de calificaciones, hacer entrevistas, etc.— son actividades que carecen, en el plan
curricular. de fundamento tedrico.

Esto quiere decir que, lejos de propiciar un acercamiento hacia la comprension y
explicacion de la realidad educativa, favorece la fragmentacion del conocimiento v la
disociacién entre sujeto de aprendizaje v objeto de conocimiento: observamos entonces una
formacion dispersa y desestructurada. dispersa por la gran cantidad de materias optativas
que ofrece el plan de estudios y desestructurada porque existe un visible divorcio entre
gstas y las asignaturas obligatorias. en cuanto al deficiente conocimiento de las corrientes
tedricas en que ambas se insertan.

Evidentemente esta situacion promueve en el estudiante cierta carencia de identidad
profesional. pues si bien al tomar todas las materias obligatorias se piensa que existe ya un
fundamento tedrico. las materias optativas tienden a dispersar ese “supuesto’ fundamento ya
gue en éstas la aplicacidén de los conocimientos es observable y hasta medible, por lo tanto,
se mantiene cierto desequilibrio para encontrar la identidad profesional que en el caso de la
carrera de pedagogia aiin no estd definida. .

“I.a formacién que promueve actualmente el curriculum de la carrera de pedagogia
no propicia ni una formacion basica en los diferentes modelos tedricos en los que se debate
y explica lo educativo, ni una formacion técnica adecuada alas exigencias del mercado de
trabajo. Esta situacion se debe a la falta de ejes de formacion en la carrera, a la
identificacion de contenidos sintéticos en las materias fundamentales y al creciente numero
de materias optativas, sobre una orientacion anacronica de las materias basicas del
curriculum... el crecimiento en el nitmerc de materias optativas, en ¢l plan de estudios si

bien ofrece posibilidades individuales (...) contribuye a la confusién en la formacion de

1 [bidem
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pedagogo. asi como a dispersion. dificultando el desarrollo de un pensamicnto bisico en

relacién a lo educativo™

Esta contextualizacion referida al curriculum de pedagogia nos muestra una
situacién en donde se hace necesario reformar el curriculum para fundamentar tedrica v
cientificamente el objeto de estudio y que delina sus propias categorias de andlisis. ademds
ha de precisar el perfil de profesional que se desea formar v precisar su compromiso
historico-social. Al respecto, el perfil del pedagogo plantea que el profesionista serd capaz
de planear, programar, supervisar y controlar las actividades de formacion pedagdgica pero
no plantea ¢l andlisis filoséfico, cientifico v técnico de todos aquellos problemas
relacionados con el fendémeno educativo. en este sentido, la intencién de formar un
profesionista intelectual tendria que remitirse a ambos aspectos, de esta manera el
Orientador tendria mayor proveccion de sus acciones ante cualquier contexto. es decir. ¢l
dominio de habilidades v la capacidad intelectual conducirian toda accién en el proceso
educativo.

Hasta aqui hemos observado como el curriculum de la carrera de pedagogia presenta
visibles desarticulaciones entre las asignaturas de cardcter obligatorio y las de cardcter
opcional, ya que éstas Gltimas resultan independientes de las primeras. es decir, no apoyan
tedrica v practicamente su estudio, pareciese que estan pensadas como algo aparte. como
asignaturas que apuntan a un saber hacer, per lo que se ubican en el grupo de contenidos de
aplicacion concreta.

Si bien la Orientacién Educativa — como unc de los espacios laborales del
pedagogo- se ubica en el drea de Didactica dentro del plan de estudios de la licenciatura en
Pedagogia, encontramos cierta deficiencia tanto tedrica como practica pues ¢sta es vista
como la téenica de la ensefianza, por lo tanto no proporciona lineamientos tedricos
suficientes para que los estudiantes sean capaces de pensar, reflexionar v transformar la

realidad educativa.

2 pacheco. T. y Diaz, B. A. Compiladores. “Formacion de profesicnales para la educacion™. Cuadernos del

CESU. No.9 p.17
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“Lamentablemente la estructura de formacion para lo didactico en el plan de estudios ¢s
arcaica e idealista™ *' es decir. en la didactica se observa la carencia de la dimension teorica
de ¢sta v la carencia de su ubicacion historica. Por otro lado. la visidn idealista se
manifiesta cuando en los primeros semestres de la carrera la parte tedrica la proporcionan
asignaturas como: Antropologia Filoséfica y Teoria Pedagogica mientras que a partir del
tercer semestre se estudia la parte téenica didactica.

Bajo este contexto, la practica de la Orientacion Educativa que desempeiia ¢l
pedagogo queda restringida a la mera actividad técnica donde éste solo se ha capacitado
para utilizar instrumentos de medicion del aprendizaje —test. examenes. ete. ~ descuidande
sustancialmente la dimensidn tedrica que le permita precisamente interpretar la realidad
educativa donde esta inmersa.

El estado actual de la Orientacién Educativa requiere entonces de una urgente lectura
hermenéutica de su quehacer. per parte de los orientadores, se necesita teorizar e interpretar
la realidad para transformar las practicas tradicionales que abra nuevas perspectivas de
accion donde el pedagogo incursione permanentemente en el proceso de la Orientacidn
Educativa de manera tedrico-practica y tienda a enriguecer perspectivas fuguras.

Concluimos entonces que es la estructuracion del plan de estudios lo que desarticula
ambas dimensiones (teorig-practica) provocando asi la deficiente formacion del pedagogo
orientador que finalmente se ve reflejada en la practica (plano laboral), por lo que resulta
facil que otros profesionistas (como psicdlogos o trabajadores sociales) incursionen en este
espacio.

Los ejes de formacion en el plan de estudios aun no estan claros éstos deben
posibilitar la delimitacion, en el curriculum, de espacios para una formacion tedrica que le
permita al pedagogo identificar la procedencia conceptual de un debate. sea este
socioldgico. psicopedagogico, epistemolégico o pedagégico-didactico. “la conformacién

del actal plan de estudios no propicia una formacién bidsica de conocimientos

* Idem



indispensables para comprender ¢l fendmeno educativo™ en este sentido ;es el pedagogo

un profesionista intelectual?, de ser asi ;cudl es su labor como tal?

* pacheco T. y Diaz, B. (compiladores). * La formacion del Pedagogo” en: Op.cit. p. 12,
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2.2 LA TAREA INTELECTUAL DEL ORIENTADOR,

La formacion profesionat del pedagogo egresado de la ENEP- Aragon, resulta de vital
importancia para que el profesionista que se desenvuelve en el dmbito educativo ¥
especificamente en el drea de la Orientacion Educativa fomente en su prictica actitudes que
de alguna manera lo diferencien de otros profesionistas que inciden también en este campo.
esto implica que el Orientador-Pedagogo tenga la capacidad de articular aquetlos saberes

que, a decir de Wrigth Mills ¥, lo ejercita en [a artesania intelectual.

Dichos saberes, entendidos como Bourdieu los sefiala, en tanto campos disciplinarios. son:

s Saberes de tipo reflexivo o de cultura general. donde se incluve el conocimiento de los
textos representativos de los autores clasicos. del contexto en que se movieron v de la
relacion con otros autores y otras disciplinas.

» Saberes para la formacion especifica. en este eje se incluye la elaboracion de ensayos. la
capacidad para expresar las ideas por escrito v la formacién de los habitos de estudio.

e Saberes para la instrumentacion o saberes que requiére el mercado de trabajo como el

uso de técnicas e instrumentos.

La formacidn profesional al contemplar estos tres niveles, posibilita la instr.umentacic‘m
necesaria para el mercado de trabajo pero ademas permite al sujeto explicarse su situacion
social e individual; es decir, la conjuncion de estos saberes constituyen el fundamento
tedrico-prictico para que el profesionista que se desarrolla en el dmbito productivo tenga la
capacidad de observar vy criticar sus acciones y todas aquellas circunstancias en que se
gestan; de esta manera el profesionista se apropia cada vez mds de su profesion v asume la
dimensi6én de su responsabilidad como participe del acto educativo.

Bajo la revision del curriculum de la Licenciatura en Pedagogia observamos un

insuficiente acercamiento a estos tres niveles, considerindolos una totalidad, por lo tanto

* Mills, W, La imaginacion sociolégica, Ed. S. XXI

w
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corresponde al pedagogo. en este caso en calidad de Orientador. articular estos saberes para
tornar su prictica de un cardcter intelectual que lo conducird finalmente a explicarse el

porqué. para qué y sobre todo hacia donde apunta sus acciones.

La formacidn de intelectuales propictaria que, en orden ascendente se tueran dando
rupturas en todos aquellos discursos reproduccionistas a partir de las cuales se generen
nuevas propuestas capaces de suscitar ¢l cambic y por consiguiente lograr una
transformacion de lo que hasta hoy han sido las practicas educativas: ahora bien. para lograr
esta formacion de intelectuales es necesario que se vallan propiciando en ¢l aula brotes de
resistencia. pues desde ahi se ha gestado la educacion tradicional predominante en las

escuelas.

Esta vertiente reproductora ha invadido las aulas trayendo consigo el seguimiento -
no reflexivo- de los planes educativos sin generar perspectivas de cambio que contribuyan
al enriquecimiento mismo de la profesion, sin embargo, ya se ha empezado a generar esos
brotes de resistencia donde surge la pedagogia critica y con ésta los intelectuales
transformativos que son aquellos profesores que se interesan por darle una movilidad v
cambio a la practica educativa, considerando que la educacion es un instrumento de poder
del cual se van a valer para modificar los planes pero sin caer en una vertiente
tradicionalista o reproductora, sino que buscan una transformacion usando el poder de

manera individual, no con fines de opresion.

En este sentido. los intelectuales no ejercen poder sobre sus alumnos sino que
fomentara una ideologia que posteriormente les permita usarla a favor de una

transformacidn y no de dominacion.

Asi podemos expresar algunas relaciones de poder del papel histérico de los

intelectuales en el trayecto social de nuestra propia historia.

En la época prehispanica los intelectuales mantenian un papel relevante en la sociedad.
guardaban cierta fascinacion (atraccién) con el poder. Durante la época de la Colonia
Espaficla constituian una parte orgdnica del cuerpo palitico a cuya cabeza estaban los

principes.

Lh
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“Durante el siglo XIX. los intelectuales mexicanos pasaron a primer plano v
desempeiiaron un nuevo papel. va presagiado por los jesuitas criollos de fines del siglo

)

XVIHI: el de constructores de la nacién.* y con esto se dio paso de la fascinacion a la
critica. de la integracion a la separacién. Sin embargo. para la época porfirista estaban
convertidos en obedientes letrados. es decir. podian ellos observar v hasta criticar la
indignidad de su condicién pero lo silenciaban: al finalizar la dictadura los nuevos letrados

o intelectuales comenzaban a descubrir su vocacion de libertad.

Con la Revolucién Mexicana los intelectuales de la generacion de 1915 marcaron su
distancia sigutendo dos caminos: la politica de oposicion v la critica independiente, El
deseo de servir y de cumplir Ilevo a algunos a fa pérdida mas dolorosa: la de la obra
personal. muchos terminaron sus dias convertidos en actores mudos ¢ inmoviles de una

realidad distinta a la que habian imaginado.

Para 1971 los intelectuales se volvieron los nuevos letrados de la izquierda oficial a
partir de la renuncia de Octavio Paz a la cmbajada India. Durante estos dltimos afies los
intelectuales se han movido en un plano critico en funcion al poder pero de manera mas
independiente, han desarrollado una literatura critica en torno al sistema palitico. aquellas
intenciones de ocupar un buen puesto en el poder como una Secretaria o una candidatura se
han desvanecido. han descubierto su verdadera mision en la sociedad: ~la mision de los

intelectuales no es gobernar sino eriticar™’

Los intelectuales se caracterizan por manterer intereses criticos v emancipadores: es el
uso de la razon lo que emancipa al intelectual, es él quien enuncia v anuncia ideas
universales. son ellos los que aportan al pueblo la cultura. Se encargan activamente del
universalismo humanista, de los valores. de la democracia. de la libertad de la justicia y de
los derechos del hombre, Desarrollar el espiritu cientifico predomina en sus intereses.

Este permanente uso critico de la razon ha de caracterizar a todo profesionista cuya

identidad desembocaria en un profesionista intelectual, v como tal el pedagogo orientador

** KRAUZE. E. "Los intelectuales y et Estado: la engaflosa fascinacion del poder™. En Revista PROCESOQO. 6-
11-96.p.21
" 1bid. p.27
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necesita someter a critica todas y cada una de las practicas profesionales que desarrolla en
el dmbito educativo v en este caso en la Orentacion educativa. En este sentido. el
Orientador necesita buscar espacios donde su practica refleje un valor civico. social y

politico que lo caracterice no s6lo como un profesionista sino como un intelectual.

Si bien el intelectual se caracteriza por trabajar “con las ideas, por las ideas y para las
ideas™® éstas tienen la intencién de permitir la libertad para actuar. séto en ese sentido. el
profesionista y en este caso el Orientador tendrd oportunidad de incursionar en aquellos
espacios donde su participacién ha sido escasa como es en la toma decisiones en cualquier

nivel educativo y en los circulos de investigacion.

En el momento en que el profesionista Orientador se sensibilice ante la deteccién v
planteamiento de problemas e ideas relacionadas en la practica de la Orientacion
Educativa, entonces podemos decir que ha rebasado ese sentido comun v se mueve ahora en

un plane critico y racional.

Segiin Antonio Gramsci la escuela es el instrumento de preparacion de los
intelectuales de diversas categorias, por lo que la calidad intelectual queda al margen del
nivel de jerarquia de que goza la institucidn escolar; mieniras mas vigorosa sea la esfera
cultural que ésta abarca el profesionista egresado goza de mayor y mejor calidad intelectual.
Sin embargo, no podemos reducir esta idea a fo verdadero ya que también las universidades
publicas han producido intelectuales de gran renombre que se han dado a la tarea no sélo
de criticar el sistema politico-educativo vigente sino que sus ideas han marcado la pauta

para propiciar serias transformaciones en las estructuras establecidas.

Para Wrings Mills este proceso de captar lo que experimentamos v lo seleccionamos
criticamente caracteriza la artesania intelectual.

Asimismo, Gramsci hace una marcada diferencia entre quienes son intelectuales y los
que tiene la funcion de intelectuales, pues si bien todo trabajador efectia su labor de tipo
fisico también esta aplicando, de cierto modo, el pensamiento en tanto que participan de

una concepcitén del mundo, observa una consecuente linea de conducta y por consiguiente

* Konrad, G. “Para salir del siglo XX en: La Misi6n de! intelectual. Barcelona, Peninsula. p.223
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contribuve a mantener o a modificar un concepto universal. a suscitar nuevas ideas: sin
embargo. para crear un nuevo tipo de intelectual —aquel cuya actividad profesional se
relaciona directamente ¢on una energia intelectual ¥ no nerviomuscular-, se necesita
desarrollar criticamente la permanente manifestacién del pensamiento, en donde el trabajo
muscular-nervioso resufta fundamental para crear una nueva concepcién del mundo.

Hablamos entonces de un intelectual cuyo conocimiento de la produccion. de la téenica v
la economia debe acompaiiarle junto con una visidn general historico-humanista de la
realidad a modificar. Es ésta precisamente una de las funciones del verdadero profesionista
intelectual y que se supeone los pedagogos deberiamos efectuar.

Si ubicamos entonces al pedagogo en calidad de profesionista™ dentro de esta
concepeidn de intelectual, observamos una tarea a desarrollar bastante complicada la cual
tendra lugar en el campo de la Orientacion Educativa.

La escuela es instrumento de preparacidn de los intelectuales, dentro de ellas se han
etiquetado ciertas ‘carreras intelectuales’ como las literarias, artisticas v filosoficas
{recordemos que la disciplina pedagdgica aparece en un contexto de corte tilosofico. baste
recordar que cuando menos, en nuestro contexto la carrera de Pedagogia se insertaen la F.F
y L), las cuales se supone, tienden a formar profesionistas que tienen la facultad de ejercer
un rol intelectual, por lo que su insercion a tales carreras garantiza de algun modo. el
trabajo de v con las ideas, y dicho trabajo se pule bajo una dimension tedrico-cientifica
(formacion profesional); sin embargo, vemos que la insercion a tales carreras no garantiza a
los profesionistas contar con una actitud cientifica™ que les permita definirse a si mismos
como agentes de cambio y transformadores de la realidad, de ahi que en la actualidad la
esfera que integran los intelectuales se reduzca cada vez mas aunque afio con aflo egresen

cientos de profesionistas.

Los Profesionistas formados en el seno de una institucién superior gozan de ser etiquetados come

I

“intelectuales” dadoe que las profesiones se caracterizan por poseer up alto grado de mavilidad y
transformacién  social. Sin-embargo, no por ello cumplen la funcion de intelectuales segin se ha
comentado a lo fargo del presente capitulo.

* Segin Gaston Bachelard la actitud cientifica implica una necesidad de investigacién permanente, de

transformacion de Ja realidad sometiendo las ideas a reflexion.
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En el caso de la carrera de pedagogia observamos que el contenido curricular no
proporciona ampliamente conocimientos que conlleven a identificarnos como intelectuales.

mas bien nos movemos en un plano de lo que Gramsci [lama inteligencia téenica.

En este sentido. el campo laboral donde incursiona el pedagogo (orientador)
permanece aun muy pobre en cuanto a la reflexion y ransformacion de ideas en pro de una

mejor calidad educativa.

El campo de la Orientacion Educativa precisa de profesionistas cuva identidad propia
se vea reflejada en el quehacer educativo. identidad que deberia ser conselidada desde la
estructuracion de los planes de estudio — en este caso los de la carrera de pedagogia - los
cuales resultan determinantes a la hora de especificar que tipos de profesionistas desea

formar.

Es importante mencionar, que bajo una observacidn del curriculum de pedagogia
encontramos contenidos. si no carentes, deficientes de la dimension tedrico — cientifica, lo
cual limita las posibilidades de que el profesionista al egresar sea capaz de pensar.
reflexionar v transformar el fendémeno educativo por lo tanto, Ia tarea intelectual del
orientador se piensa en el momento en que el pedagogo esta  inmerso en el campo de la
Orientacidn Educativa, es decir, .es en el campo laboral cuando ¢l pedagogo comienza a
verse a si mismo como agente ideologizador que debe, de alguna manera ejercer una

funcion o actividades de caracter intelectual.

En este sentido, se considera que el hecho de crear o propiciar en los orientandos
una ideologia basada en reflexiones profundas y reales. constituve una de las tareas que.
como orientador el pedagogo realiza en funcion de su papel como intelectual; ademds es ¢l
quien a medida de desarrollar su tarea de orientar busca esos espacios donde es necesario
incursionar en calidad de profesionista intelectual. no sélo como el profesionista formado
desde una postura técnico-aplicativa (ya vimos que la Orientacion Educativa pertenece a
este grupo. de los tres en que clasificamos al plan de estudios) donde limita sus actividades
a 1o que debe hacer, a lo que las circunstancias lo obligan. a permanecer. cémodamente. en
ese sentido comun sin que rebase otras dimensiones, sino que avanza a la par al desarrollo

econdmico, productivo y politico del pais.



Es en este momento entonces —en que el orientador comienza a pensar su tarea como
intelectual- cuando se hace necesario que éste piense en la forma en que puede incursionar a
estas tareas echando mano de la formacién profesional que lo respalda —aunque, en cierto
sentido, deficiente en cuanto a lo tedrico-cientifico e intelectual-.

Debe entonces vincular su formacién teérica y practica —adquirida a lo largo de la
carrera- con la formacion que se ha ido consolidando en la insercién en el campo laboral
como orientador educativo, esas experiencias que el orientador vive cotidianamente
construyen el presente y preparan el futuro. “lo que significa es que debeis aprender a usar
nuestra experiencia de la vida en vuestro ftrabajo  intelectual. examinandola e
interpretandola sin cesar,”™'

Dado que en este campo dificilmente puede haber espacios que permitan efectuar
un trabajo intelectual, el orientador se mueve en un plano mas administrativo que de corte
intelectual pues, atiende mas las estadisticas y los cuadros de calificaciones que el trabajo
de investigacioén en pro de su propio quehacer es casi nulo.

Como profesionistas de la educacion los pedagogos tenemos que adherirnos a una
realidad en constante transformacion, dicha adherencia implica entonces ser capaces de
pensar nuestro quehacer educativo como una unidad de movilidad a un plano mas

representativo, mas destacado y con un futuro mas sélido en el seno de la sociedad.

El Orientador tiene entonces una tarea intelectual bastante complicada si pensamos
que ese espacio (Orientacion Educativa) estd muy restringido para accionar libremente en
él. Sin embargo, el pedagoge, antes de inmiscuirse en este campo ha de definirse a si
mismo como un profesionista intelectual capaz de actuar positivamente en el sistema de
produccién* ya que “el trabajador intelectual forma su prepio yo a medida que trabaja por
perfeccionarse en su oficio™ Este vinculo o la forma de vincular ambas tendencias (teoria-
practica) es lo que llamamos praxis en este trabajo. lo cual se detalla mas profundamente

en el capitulo siguiente.

“"Wrings. M.G . La Imaginacién Sociolégica. p.207
* Desde una postura marxista la escuela representa un sistema de produccion.

2 Idem.
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CAPITULO Il
LA ACCION PRAXICA EN LA ORIENTACION EDUCATIVA

En los capitulos anteriores observamos como se ha venido dando (a nivel institucionat)
la Orientacion Educativa, en un primer momento desde diferentes enfoques que
fundamentan tedricamente dicho proceso (capitulo I); en un segundo momento desde la
postura formativa de quien dirige el acto de ortentar. es decir, como el orientador ha sido
formado profesionalmente para ejercer esta prictica pedagégica (capitulo 1), en donde el
curriculum constituye un eje importante para que el orientador se autoperciba como un
intelectual con posibilidades de hacer una lectura hermendutica del contexto donde se
desarrolla su practica con el propésito de generar un cambio de actitud tanto de si mismo
como de la propia Orientacién Educativa.

Con tales antecedentes es posible entonces revisar detenidamente bajo una dimension
tedrico-practica la labor que el orientador ejerce en las escuelas. La forma en que éste hace
uso de las teorias en torno a la orientacién y su aplicacion en un plano real constituyen el
contenido a abordar en este tercer capitulo; son entonces la teoria y la practica entornoala
Orientacién Educativa elementos de reflexion cuyo vinculo permitira convertir el acto

educativo en lo que pudiera Hamarse praxis™ pedagogica.

3.1 ORIENTACION Y PRAXIS.

Si bien el orientador durante el desarrollo de la practica de orientar necesita rescatar
lineamientos teéricos que el trayecto de la Orientacidon Educativa trae consigo éstos deben
ser vehiculizados de tal manera que durante el proceso den explicacién de su razon de ser,
es entonces cuando podemos hablar de una accidn préaxica en dicho terreno.
Indudablemente se hace necesario explicar lo que se entiende en este trabajo por teoria y

practica. Pues bien, a lo largo de mi formacidn académica habia construido ideas erroneas

*1 Como es sabido las raices de esta concepcion unitaria aparecen a la par at desarrollo de la filosofia, de
zhi innumerables pensadores y cientificos (Aristételes, Kant, Hegel, Marx y muchos otros) la retoman
para referirse a algin hecho social, (en este caso el término estd empleado para hacer referencia al
acto educativo).
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en torno a lo que es la teoria y su necesaria relacidn con la practica. “La unidad de la teoria
v de la practica es la condicién suprema de toda ciencia™,

Es entonces cuando sostenia que la teoria es aquella verdad cientifica que respalda las
profesiones y todo ese cimulo de conocimientos y habilidades que el profesionista posee al
egresar de la carrera deben y necesitan ser aplicados a una realidad concreta.  es decir. los
lineamientos tedricos darfan su razon de ser solo en tanto se pongan en practica®. Este
altimo €rmino ha sido permeado también de ciertos convencionalismos que no permiten
esclarecer el concepto o que le dan otro sentido, por ejemplo. se ha entendido que la
practica constituye una mera “ actividad™ (puesta en accién), lo cual generaliza mis el
término ya que podriamos pensar que cualquier actitud frente a un objeto constituye una
practica; también se ha pensado que existe entre ellas una contraposicioén, que si hablamos
de teoria no pedemos hablar de prictica puesto que [a primera no se realiza objetivamente,
no se plasma, no produce ningan cambio real; para producir dicho cambio se hace necesario
actuar practicamente.

Por otro lado, para el pragmatismo como corriente filosofica, la prictica resulta ser
sinonimo de utilidad, estoy hablando del pragmatismo, en tanto su sentido peyorativo.
cuya postura reduce la actividad practica a las necesidades cotidianas, es decir, podemos
obrar practicamente en tanto esto nos lleve a la satisfaccion de una necesidad sin tener plena

conciencia del acto.

Ante tales condiciones epistemoldgicas se hace necesario precisar cada término por
separado para posteriormente buscar en ellos la muta interaccion y asi poder hablar de una

praxis pedagogica (en este caso en el terreno de la orientacion Educativa).

“ Guy, Besse, Prictica social y teoria. Morata.p 153

* De manera general, esta habia sido la idea que vagamente tenia acerca de la relacion enire la teoria y la

prictica ya que durante el proceso de formacion profesional se revisaban las lecturas pedagégicas sin
Itevarlas a un plano real, es decir, se lefa, se comprendla y se proponia sélo en el encierro de un saldn de
¢lases, por lo tanto mi concepcion de teoria quedaba restringido al mero camulo de conocimientos que
respaldan una carrera profesional. Sin embargo. ya en los dltimos semestres de la carrera esta idea se fue
transformando hasta tener un sentido mds légico y real idea que a lo largo de esta investigacion se
observa que adquiere un nuevo significado,
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Para los fines de la presente investigacion la prictica queda entendida como “todas las
formas de actividad de las que nuestra especie es capaz. toda la actividad histérica v social
de la humanidad considerada como un proceso de desarrollo indefinido™. dichas formas

apuntan precisamente al desarrollo y perfecctonamiento de la condicion humana.

De manera tradicional la teoria ha sido entendida como “un conjunto de proposiciones
acerca de un campo de objetos” y en donde “esas proposiciones estan de tal modo
relacionadas unas con otras que de algunas de ellas pueden deducirse las restantes’. Esta
concepcion dentro de las Ciencias Naturales obedece a un funcionalismo pertecto dado que
los fenémenos son perceptibles, controlables v experimentales. Sin embargo. en las
Ciencias sociales no se puede afirmar que ante determinadas circunstancias va a ser
predecible el resultado en tanto que no se trata de elaborar hipdtesis para su verificacion.
Asi, en el proceso educativo resulta dificil predecir formas de conducta que nos lleven a
una verificacion observable ya que en dicho proceso estin inmersos agentes sociales
(orientador,alumno) que como tal, estdn sujetos a constantes cambios de actitud segin las
circunstancias contextuales. Por lo tanto, esta definicidn de teoria no satisface las
necesidades que en las ciencias sociales se requiere y menos aiin para los fines que esta
investigacion persigue puesto que en proceso de orientar no es posible predecir conductas

especificas.

Pero, dado que todo proceso pedagogico supone cambios o transformaciones
efectivas que necesariamente son producto de la razén humana se consideran en este
trabajo tanto a la teoria como a la prictica como una razén (a decir de Kant), es decir, una
razon tedrica y razdn practica. Asi, se parte de la idea de que la razdn tedrica sélo
transforma la consciencia, las ideas sobre las cosas pero no las cosas mismas. es decir la

razon tedrica tiene su origen en el pensamiento. en la consciencia, en la reflexion, por lo

*® Guy. Besse. Op.cit. pl6
* Horkheimer .Max. Teoria Critica. p. 229. La idea a a que el autor aduce obedece a una solida critica hacia

la teoria tradicional en 1anto que €sta maneja una realidad fragmentada, proponiendo en su dugar una teoria
critica cuyo cardcter dialéctico posibilita concebir una realidad como una totalidad en toda su complejidad de

movimiento.
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que resulta inoperante, no observable. por lo que se le adjudica un entoque subjetivo
mientras que la razon prictica encuentra su razon de ser en la transtormacion de un objeto

real lo cual resulta observable y por lo tanto objetivo.

Anteriormente se dijo que ambas formas de comportamiento del ser humano
pueden resultar opuestas una de owra ya que la primera (razén tedrica) so6lo ocurre en el
pensamiento y en su inlento por aparecer en un plano real ésta se convertiria en razon
prictica: sin embargo. como se verd mds adelante. existe entre ellas una poderosa y firme
relacion que nos lleva a pensarlas como una dualidad dialéctica®® producida por un
intercambio activo entre lo tedrico y lo practico y que sélo a nivel de abstraccion puede ser
separado. dicha relacion se mantiene dado que todo objeto o situacion observable tiene su
origen en la consciencia del sujeto, es decir, fa razdn practica tuvo que existir —antes de ser
operada- en una dimension racional o subjetiva. Para Horkheimer” el cambio se da
primero a nive! de consciencia para después poder actuar con algun provecto concreto. acto

que Gaston Bachelard denomina vector epistemoldgico donde lo racional explica lo real.

Como se puede advertir hasta el momento, para que exista la razén prictica es
necesaric que exista una consciencia sobre el hacer. de no ser asi puede caerse en la
enajenacion. la cual implica el desconocimiento del por qué de esa prictica. Asi. el caracter
dialéctico de la unidad teoria-practica permite concebir una realidad en toda su complejidad

atendiendo al movimiento permanente de la misma,

Es importante mencionar que la teoria no solo responde a las exigencias y
necesidades de una prictica ya existente, sino que ademads puede adelantarse a ella® v por lo

tanto influir en su desenvolvimiento.

* En el sentido de que €sta supone un movimiento permanente de la razédn, es decir. una reflexion que va de
la realidad a la consciencia y de la consciencia a la realidad.

* Horkheimer, M, Teoria critica
** Se habla de un adelanto de la razén teérica sobre la razén practica en tanto que la primera puede anticipar

un modelo ideal que, come producto del pensamiento humano puede concebirse como algo racional v que
puede o no ser operado o transformado en un plano real.



Evidentemente se puede advertir nuevamente que ta razdn prictica sirve de criterio de
verdad de la razdn tedrica ya que permite superar sus limitaciones anteriores mediante su

enriquecimiento con nuevos aspectos v soluciones.

“No siempre es la prictica por ella misma. fabricadora y operante la que determina los
fines, sino la préctica reflexiva, contextualizada en el complejo conjunto en el que acciona.

lo que designa mas justamente la palabra praxis.™'

A lo largo del presente capitulo se ha dicho que la razén practica no habla por si misma.
no encuentra su racionalidad en ella sino que se hace necesario una comprension racional
que sélo se encuentra en su relacion con la razon tedrica y. es entonces la comprension de

dicha relacidn lo que constituye la praxis en este trabajo.

Aquella préctica reflexiva es entonces consciente, tanto a nivel subjetivo como objetivo
pues. como se explico anteriormente. el objeto real existié primero en ¢l pensamiento.
Con esto quiero decir que la praxis en la presente investigacion adopta un caricter

unitario constituyéndose por la razdn practica y la razon teérica.

La Orientacion Educativa constituye un procese con fines propios v definidos que
conduce a transformar ta direccion. de grupos o clases sociales, por lo tanto podemos hablar.
en este terreno de una praxis social, en el sentido de que toma por objeto no a un individuo
aislado sino a un conjunto de ellos donde se contraen determinadas relaciones sociales.

Pero ;existe efectivamente en un plano real esa relacién entre orientacidn v praxis?.
de ser asi ,Como se desarrolla o se lleva a cabo en situaciones concretas?,

Si bien la Orientacion Educativa constituye una tarea relevante para el ser humano en el
sentido que entrafla una mutua interaccidn entre sujetos {orientador-oricntado) en la cual
hay una permanente y constante busqueda de respuestas de todo tipo™ el proceso

pedagdgico de orientar requiere de una seria y pronta comprension de si misma, donde no

®! Giiles, F. El trayecto de la formacion. Los ensefiantes entre la teoria v 1a practica,p,26

52 A saber, de tipo vocacional v profesional, socioafectivo, socioecondmico; esto en refacién con el alumno v
muchas veces con los padres de familia y de tipo administrativo en relacion con la escuela,




se identifique como mera actividad prictica que tiene lugar en las escuelas sino que. en el
transcurso de ésta aterrice en una teorizacion que explique su razén de ser.

El orientador como agente activo de dicha tarea ha de ejercitarse en la practica de
pensar su propia labor con el propésito de enriquecer su discurso tedrico. por lo tanto dicho
agente tiene en sus manos adoptar una praxis en un terreno real. como dice E Nicol.* “la
razon de ser de la praxis es el hombre™.

Evidentemente, ni la accién excesiva de orientar “ni la mas hermosa teoria
concientizadora lleva a la praxis™'. Hablamos entonces de la destacada v determinante
labor del orientador dentro de esta compleja tarea. observamos que es ¢l quien ha de
construir su propia prixis sometiendo a reflexion las teorias que historicamente
fundamentan la orientacidn en el plano educativo.

Por otro lado, si partimos de la idea de que la accidn educativa (la Orientacion Educativa
en este caso) se lleva al cabo siempre en situaciones especificas que requieren que el
orientador tome decisiones para crear, construir v transformar entonces la prixis educativa
se puede definir en una de sus tantas definiciones. como “la necesaria eleccion de una
posibilidad de accién. de un recorrido. de un camino resolutivo. de una medida en
determinadas situaciones.” Es decir, dentro de la accion educativa aparecen muchas otras
situaciones por las que el orientador tiene la opcion de apuntar su accidn, por ejemplo.
permanecer siempre en una actitud pasiva, sin embargo, para que exista una praxis
educativa la libertad de eleccion es importante puesto que el orientador acciona conforme
su autocomprension pedagdgica, lo que significa que tenga claramente definidos sus
objetivos. sus funciones propias y las que la institucion escolar reclama. Cabe mencionar
que esta autocomprensidn el orientador ha de lograrla mediante su identificacion comoe un

profesionista intelectual y cuyas raices deben fomentarse desde su formacion profesional®.

% Citado en; Gutierrez, F, Educacién como praxis politica. p. 151
# 1dem
% Bohm, W, “Historia de la pedagogia y praxis pedagogica” en. Perspectivas docentes. No.10 enero-

abril. 1993,

% £n el capitulo anterior se aduce lo determinante que resuita ser el plan curricular de la carrera de pedagouia
en donde se apunta que éste debe propiciar en los estudiantes actitudes mds cientificas coma la capacidad de
critica, andlisis, reflexién y creatividad cuyo sentido ird encaminado a una autopercepcion de profesionista
intelectual.
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Esto permite al orientador. actuar conforme una postura intelectual propia sobre las

diferentes acciones educativas que tienen lugar en la escuela.

Pero aquetla capacidad de reflexidn ante determinada accion educativa tiene que ver
no soio con esta facultad sino también v sustancialmente con la adquisicion continua de
experiencias, con las que ¢l orientador obtiene una comprension de la sitzacion social real
v concreta de la institucion vy una adaptacion de su personalidad a las necestdades de ese
ambtente. por lo tanto éstas permiten hacer una mejor eleccidon de su accion educativa
dado que. su vision para accionar de manera racional se amplia. Sin embargo. no todas las
elecciones son producto de la experiencia sino que el orientador debe reflexionarlas.
confrontarlas entre si y aseverarlas. Se advierte entonces que la capacidad de reflexion
critica debe caracterizar al orientador para hacer de su tarea una prixis pedagogica. “la
participacion creativa y reflexiva es el medio mas eficaz de llegar a la comprension ¥
valoracién de la accion pedagégica™, es decir. el poder creativo y reflexivo no sélo
permite la comprension de la realidad inmediata sino que ademads es posible desarroliar la
voluntad de transformacidn de la accion educativa.

Pero, ante tal compromiso al que se encuentra el pedagogo ¢éste responde con

eficacia?, ;el pedagogo se encuentra en condiciones Optimas para ejercer esta practica?

En el trayecto histérico del surgimiento de la carrera de pedagogia observamos que
ésta aparece bajo enfoques propiamente didacticos en donde la formacion del pedagogo
respondia  a la necesidad de crear docentes que ejercieran el proceso de ensefianza-
aprendizaje ante una colectividad de alumnos: bajo esta contextualizacion el pedagogo no
necesitaba pensar, construir, reflexionar su prictica sino operar simplemente. Asi. el
pedagogo se movia sélo en un plano técnico- instrumental echando maneo de herramientas
(test, examenes, etc.) que le permitieran *verificar’ sus contenidos.

La Orientacién Educativa surge como una materia que responde a dicho proceso.

Herbart v Larroyo establecian que hay materias pedagdgicas tedricas y materias

" Gutierrez, F. Op. Cit. .p.151.



pedagoégicas de aplicacién. Evidentemente la Orientacion Educativa obedece a este segundo
rubro dado que el *saber hacer’ es muy observable®.

Ante este contexto, la Orientacion Educativa queda circunscrita a una mera
actividad técnico-instrumental de fortalecimiento del Provecto de Modernidad, entendida
como “el proceso historico que se abre con el provecto ilustrado burgués de emancipacion
humana. con la Revolucién Francesa que pretende llevarlo a la prictica v con la Revolucion
Industrial que va a desarrollar inmensamenie las fuerzas productivas™ pero que finalmente
apunta a una busqueda de control v dominio de la realidad: es en este terreno donde el
pedagogo permanecia enclaustrado en una serie de actividades que poco le permitian
desarrollar una actitud cientifica dado que la formacién obtenida durante la carrera le
proporcionaba lineamientos de caricter técnico que si bien permiten como resolver las
cosas descuida sustancialmente el para qué de ellas (resultado que la modernizacion trae
consigo). Pero jqué pasa entonces si queremos que en la actualidad ¢! terreno de la
Orientacién Educativa rebase el plano practico y converja en una praxis?

Los Orientadores nos encontramos entonces atrapados en una prictica cuyas actividades
pedagdgicas resultan “comodas” para alguien que pretende, casi sin darse cuenta,
enclaustrarse en una tarea tradicional (tarea que hoy ha deteriorado el sentido de esta
practica pedagOgica). La situacién real en las escuelas requieren de una seria
transformacion de ésta, en donde el Orientador desarrolle una actividad fundamentada en la
articulacion entre la teorfa y la practica.

Proponemos considerar a la Orientacién Educativa como una realidad total que involucra
presente, pasado y futuro, en este sentido tal o cual problema a estudiar obliga a
remitirse a tiempos ¥ espacios histéricos que posibilitan la interpretacion v explicacién de
la dindmica de los acontecimientos en el ambito educativo.

Si bien e} concepto de educar implica no sélo recibir, asimilar y acomodar experiencias
el sujeto tiene la posibilidad de la creatividad y de su accién de conciencia al transformar su

propio medio, entonces el Pedagogo-Orientador puede y debe ser constructor de su propia

“ En la practica de la Orientacién Educativa se entiende este “saber hacer’ como ser capaces de elaborar
entrevistas, aplicar y evaluar test, asesorar al alumno sobre la carrera a elegir, etc. Dichas actividades
tienden a dispersar la legitimidad del profesionista.
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praxis. El espacio en donde actda ha de convertirse en espacio de lucha. en el sentido de

que necesita propiciar en los orientandos el servicio de accion para ka wranstormacion,

Con esta visién y ante semejante tarea cl Pedagogo-Orientador necesita poseer actitudes
indispensables para iniciar la construccién de su propio proceso historico. Tales actitudes a
desarrollar son: una actitud reflexiva, analitica. critica y de creatividad: las cuales
posibilitan la formacién de un sujeto capaz de despertar frente a su realidad v no sélo de
descubriria sino también de aprehenderta y criticarla para lograr un cambio. Dichas
actitudes posibilitan una formacion integral del individuo.  Sin embargo, la prictica de la
Orientacion Educativa presenta serios obstaculos que no permiten consolidar la intencion

antes citada.

Respecto a las condiciones de trabajo vislumbrado como un primer obstacuto que
enfrenta la Orientacién Educativa para ser concebida como una praxis pedagogica.
enconiramos que, ciertamente son éstas quienes pueden limitar dicho propésito pues. como
se mencioné anteriormente, el ejercicio de esta practica se da de manera institucionalizada
y como tal tiende a cubrir necesidades de todo tipo en la escuela descuidando

sustancialmente las suyas propias.

En cuanto al segundo obsticulo, en el capitulo dos se menciona la determinante
influencia de la formacion de los orientadores para ejercer una prictica que deviene
directamente de un proyecto de Modernidad cuya politica educativa radica en promover el
desarrollo integral™, asi la formacion profesional como orientadores obedece, al igual que la
prictica a desarrollar, a una serie de habilidades que dicho proyecto demanda. por lo que
crear v desarrollar una praxis en la Orientacion Educativa resulta una tarea bastante

complicada que implica, de alguna manera, desligarse de todo un contexto modernizador”™.

**Citado por Sénchez V. Adolfo en: “Radiografia det Posmodernismo™. Suplemento de unomasuno 18 de
febrero 1985.p.2

* Que se lograria ampliando las oportunidades educativas, culturales y deponivas .Sin embargo lejos de
conseguir dicho propésito se fragmento el conoecimiento.

' Me refiero en este caso a intentar rebasar ese Sentido comun con que hemos concebido la prictica de fa
Orientacién Educativa ain cuando hemos sido formados profesionalmente en un contexto que responde
ciegamente a un plano del ‘saber hacer’. Este modelo tecnocratico limita al sujeto a fa imaginacién,
creatividad, reflexion critica y construccion de conocimientos.
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Dado que la Pedagogia no es una profesion donde se puedan generar los propios
procesos de autoempleo como lo hace el doctor o el abogado. el pedagogo sale al campo
laboral para negociar un contrato que la mavoria de las veces ticne que ver con una
institucion educativa. De esta manera. el Orientador como agente que ha sido contratado
para brindar sus servicios en la escuela asume un papel de subordinacion va que el contrato
ne se obtiene a nivel de conduccién de un proyecto educativo, sino de obediencia ¥
seguimiento de los contenidos del drea. Sin embargo. no sélo responde ciegamente a los
planes (aunque muchas veces no se concluven) sino que dentro de la cotidianidad que vive
el Oriemador se encuentra envuelto en una serie de actividades administrativas™ que

dispersan la legitimidad de la prictica de la Orientacidn Educativa.

Considero importante mencionar que el ejercicio de la Orientacion Educativa. en las
escuelas secundarias solo lo legitima un provecto escolar anual. vigente para los grupos de
tercer afio, es decir, existe un programa cuyo contenido pedagogico debera cubrirse
durante ciertas horas de clase a la semana, mientras que para los grados primero y segundo
ta orientacién educativa constituye s6lo un servicio donde el alumno acude st lo desea pero
no hay un programa desarrollar, pareciera que los alumnos de dichos grados se mantienen
gjenos a las acciones que implica el proceso de orientar. ademas, el plan que legitima el
proceso de orientar para los grupos de tercero la mavoria de las veces no se concluye, no
hay un seguimiento sélido de éste ni mucho menos de las acciones alternativas'que el

orientador pretenda ejercer con posibilidades de incidir en otros planos.

Por experiencia propia podria decir que adn los orientadores mas decididos e
innovadores enfrentan diversas limitaciones institucionales que tienen que ver con la
adecuacion de tiempos v espacios, para propiciar y desarrollar una practica reflexiva,
critica, analitica y creativa en el terreno de la Orientacién Educativa, enfrentan hasta la

posibilidad de perder el ‘contrato’.

Los Orientadores que estamos al frente de grupos de secundaria en el estado de
México para poder ejercer una practica alternativa. de cambio. de transformacion nos

encontramos con Serias y constantes limitantes que van desde la necesidad de cubrir *horas

* Elaboracion de estadisticas de aprovechamiento, elaberacion de preboletas y certificados. etc.
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clase” de asignaturas cuyes profesores no asisten hasta condenarnos a pasar la mayor parte
del dia’ detrds de un escritorio tratando de hacer coincidir grificas de aprovechamiento v
reprobacion. En la cotidianeidad de los orientadores de secundaria se encuentran una serie
de actividades que hay que cubrir de manera inmediata. por ejemplo. ditundir de grupe ¢n
grupo informaciéon que deviene directamente de la direccidn escolar, revisar uniformes
completos, llenar el cuadernillo de reportes de alumnos llamados “problema’ v muchas

otras actividades que en nada se relacionan con el ejercicio de esta prictica profesional.

De manera general el orientador realiza a nivel institucional funciones de diferente

orden:

» “Acciones de coaccidn y consenso.- Donde el orientador convertido en profesor se hace
transmisor de los deberes v derechos. obligaciones v prestaciones de las pertinencias y
abstinencias del alumno.

s Las acciones de orden técnico se evocan al trabajo tan reconocido. como la aplicacion
de test ¥ la determinacion de procederes para el alumno, sin ninguna misericordia
reflexiva, critica, ontoldgica. mucho menos epistémica, hacia lo que se estd hactendo
en esta aplicacidn instrumental.

e Las acciones profesiograficas. se refieren a la transmisién de informacion. aveces en
forma muy ajena tanto al orientador como al orientado v con respecto a las diferentes
profesiones que se ofrecen en el mercado de las elecciones, muy alejado del mercado

especifico y real del trabajo.”

Tales acclones permean la practica de la Orientacion Educativa de un caricter aplicativo.
esto que el orientador hace a nivel institucional constituye en si la cotidianidad de dicha
prictica en las escuelas. Se advierte entonces, que es el Orientador agente sumamente
importante para decidir en que plano desea proyectar su profesidn y sobre todo bajo qué
principios v fines. Para ello, se hace necesario que éste efectiie una lectura hermenéutica

sobre su propia accién. por ejemplo en el momento de seleccionar aquellos temas que

" Espinosa. M. Angel. “Manejos teoricos del vinculo entre investigacion y Orientacién Educativa™ En:

Intercambio académico de profesionales de la orientacion Educativa. p.3
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conforman el programa de orientacian, los cuales deben ser primero analizados para ver si
responderian a una realidad mediata e inmediata y en qué sentido se desean provectar (y no
saturar a los alumnos con temas que el programa propone} este propésito de efectuar una
lectura hermenéutica permite no solo comprender la practica de la Orientacién sino de
enriquecerla. el Orientador debe y necesita echar mano de toda su formacion profesional
para rescatar elemenios tedérico-pricticos que lo definan como un intelectual dotado de
criterio de servicio. capaz de gestionar. ante las autoridades inmediatas escolares, posibles
pricticas pedagdgicas, que de manera incipiente. transformen poco a poco tanto la imagen
del Orientador como de la misma orientacion Educativa

Las multipies actividades ajenas a la Orientacion que realizamos en las escuelas
constituyen tal vez, no una limitante pero si un obstaculo que urge rebasar porque como
profesionistas necesitamos crear e incursionar en un proyecto transtormador de nuestra
realidad inmediata que vivimos en las escuelas. Queremos mencionar ademas que las
condiciones en que nuestros servicios son contratados. tienden a obstaculizar el ejercicio
libre del proceso de orientar v por ende de propiciar un praxis educativa. Asi. lo que
estamos haciendo los orientadores es solamente asumir roles que la institucién dicta y en
realidad ésta no nos brinda espacios para la investigacién. para et acercamiento directo ¥
continuo con los alumnos y los padres de familia. requisitos indispensables para pensar
nuestra iarea mas alld de lo aparente, mas alld de lo concreto. Necesitamos recobrar el
sentido social, es decir, rebasar el nivel del sentido comin cuestionande la direccion de
nuestras acciones y sobre todo, tratar de liberar nuestra practica de aquellas acciones que se

han venido dando tradicionalmente.

Necesitamos propiciar una praxis en donde el orientador tome conciencia del rol que ejerce
y la posicidn en que se encuentra como profesionista en el ambito educativo. Es la praxis
entonces. aquella condiciéon que posibilita la critica, el anlisis, la creatividad vy la reflexidn

de la cotidianidad que se vive en las escuelas.

Ante tales necesidades pienso que debemos historizar una nueva y alternativa prictica que

permita alejarnos lo suficiente y necesario de ese sentido comin que se ha convertido en
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una posicion muy comoda, y acercarnos mas a la construccion no sélo de la propia

identidad sino también de la legitimidad de la Orientacion Educativa como practica

protfesional del pedagogo.

Evidentemente resulta una tarea complicada para el orientador propiciar una accién
praxica cuando las acciones de éste obedecen a reglas institucionales. Los pedagogos
estamos incursionando en una practica profesional dominante™ cuya identidad atn estd
dispersa pero que reclama de manera urgente una legitimidad para tornarse verdaderamente
como Orientacion Educativa ya que éste término implica no sélo la educacién del orientado
sino también la del orientador y, en este sentido abarca lo vocacional. profesional v
ocupactonal.

Se plantea entonces en esta investigacion:

1) Que los orientadores pensemos detenidamente la direccion v sentido de nuestras
acciones, en funcion de nuestro rol como intelectuales v mas aun en funcion del
futuro de la Orientacion Educativa.

2) Crear una praxis pedagégica que rompa definittvamente con la visién
tradicionaiista que ha permeado a la Orientacidn.

3) Recuperar, de la formacion profesional. el desarrollo epistemoldgico y la
dimension intelectual que permitan abordar la problemdtica educativa con
mayor compromiso histérico y social.

4) Articular la teoria y la practica como una necesidad real. constituyéndose asi
como una tarea que si bien resulta dificil de concretar es necesario propiciar

durante todo el proceso pedagodgico de orientar.

" La Orientacién educativa constituye una prictica profesional dominante dado que al egresar de la carrera
de pedagogia el campo laboral mas amplio e inmediato donde podemos ingresar es en la docencia, es
decir, el ejercicio docente es la via mas rdpida para obtener empleo ya sea como profesor de asignatura o
como orientador, rara vez una empresa abre sus puertas al pedagogo como capacitador v, si lo hace

competimos con profesionistas de otras disciplinas como psicélogos industriales o socidlogos.
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CONCLUSIONES

Al concluir la presente investigacion podemos afirmar que se hizo un recorrido
argumentativo alrededor de la tesis enunciada en la introduccién de este trabajo. en la cual
sostenemos que los orientadores constituyen un elemento de suma importancia para
desarrollar €l complejo proceso educativo (e'n este caso en la Orientacion Educativa), pero
mas aun, se enfatiza lo determinante que resulta ser la formacion profesional del pedagogo
que se incorpora a laborar en este campo. para que el ejercicio de esta prictica apunie &
nuevas acciones tendientes a recuperar una actitud critica, analitica reflexiva v creativa por
parte del orientador en funcién de una prixis pedagégica que subsuma de alguna manera la
actividad cotidiana que se ha venido desarrollando de manera muy mecanica v carente de
un sentido definido, lo que explica un poco la crisis en que se ha envestido la Orientacion
Educativa.

La educacién “ha cumplido una funcién de determinadora de roles sociales v
justificadora de un discurse ideolégice” y al mismo tiempo constituve un aspecto
fundamental para el Estado mediante el cual se legitima y promueve una ideologia que
permite su permanencia en el poder. En estas condiciones, la UNAM se erige como una de
las principales instituciones educativas a nivel superior en nuestro pais, en este sentido.
podemos advertir la relacién que se guarda entre ambas estancias. pues a pesar de la
autonomia de la Universidad ésta no es capaz de producir sus propios recursos por lo que
necesita el subsidio econémico del Estado: este vinculo deja entrever la dependencia
economica y en cierto grado ideolégica™ puesto que el estade no puede permitir que se
generen ideas que atenten contra sus intereses. Sin embargo, la autonomia no implica que

en la Universidad se generen ideologias opuestas a los intereses del Estado ya que los

** QUAREZ. M. Lucia. "Orientacién y realidad social”. En: Intercambio Académico de Protesionales de la
Educacién. Memoria. p.93

™3 ideologia como “movilizacién de sentido™ y como una forma de experiencia. establece v legitima a través
de mediaciones de la cultura. En: Cuadernos del CESU No.25p.22
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estudiantes hemos transitado por un proceso e¢scolar en donde hemos alimentado una
ideologia que deviene directamente de un proyecto educativo concreto. y como tal responde
a las necesidades de un sistema productivo vigente. También tenemos que ¢l Estado
promueve una educacion de tipo técnico en la que. conceptos como eficacia v eficiencia
exigen una actitud de competitividad que se relacionan con los procesos de globalizacion

cn los que nos encontramos inmersos.

La Licenciatura en Pedagogia que ofrece Iz ENEP Aragon ha estructurado un plan
de estudios. que si bien no se puede asegurar. que esté fundamentado en una teoria
curricular funcionalista.”” si se puede apreciar que actiia como tal v se caracteriza por la
atomizacion del conocimiento (debido a su modalidad por asignaturas) que mas que formar
un pedagogo que dominara la teoria y la prictica. lo satura de materias que ¢l mismo no
articula y asi su formacion profesional aparece desfasada del contexto socio-historico. Sin
embargo, como egresados de una carrera profesional podemos asimilarnos como elementos
capaces de modificar las relaciones estructurales de la institucién educativa (ya que la
mayoria de las veces imputamos el fracaso al sistema. a la institucion v a las condiciones de
rabajo) y propiciar constantes cambios en la practica tradicional no sole en funcion a la
practica de la Orientacién Educativa sino también en la relacidn con el cuerpo docente y
administrativo de la institucion.

Dichas condiciones podemos obtenerlas mediante una formacion profesional que
permita al alumno mirarse como un intelectual. con sentido de responsabilidad v
compromiso. actitudes que posibilitan transformaciones efectivas es esta practica
pedagogica y en funcidn de a la ideologia que hemos alimentado frente a una realidad. que
descubrimos v aprehendemos para poder criticarla durante la formacion escolar. Dicha
formacion entonces nos hara capaces no sélo de despertar frente a una realidad social sino
también de descubrirla y aprehenderla para poder criticarla y asi propiciar un cambio. Una

sugerencia la encontramos en la Teoria Critica en donde se dice que ~ el mal funcionalismo

" Se emplea ¢l término funcionalista en un sentido peyorativo en tanto que solo las estructuras funcicnales
tienen utilidad y vigencia.



que organiza nuestra sensibilidad debe ser aniquilado™ puesto que se ha colado en todos
nuestros actos cotidianos . porque nos ha hecho autématas de determinadas pautas de
conducta, las cuales han caracterizado desde hace afios la prdctica del Orientador v de lo
que se trata €s de transformarla. pero mds adin de transtormarnos como profesionistas
intelectuales desde el proceso de formacion.

La Licenciatura en pedagogia ofrece cinco dreas de especializacion que al analizarlas
cualitativamente nos dejan advertir que se da un mavor peso a aquellas dreas cuvas
asignaturas ofrecen el dominio practico (como aplicacién de técnicas e instrumentos que
miden el aprendizaje) tal es el caso del area de Psicopedagogia y Didactica (en la cual se
ubica la Orientacion Educativa). Sin embargo. aunque pertenezca a esta drea se pretende
que el alumno de pedagogia no solo sea capas de aplicar dichos instrumentos sino que
también incursione en proyecios de investigacion y se someta mas a la retflexion de teorias
pedagdgicas, condiciones que se posibilitan mediante las areas Historico-Filisofica.
Investigacion vy Sociopedagogia ya que sus materias tienen una linea critica y tanto sus
contenidos como  sus metodologias promueven la participacién de los alumnos,
generindose un ambiente de discusion y debate.

Segin el plan de estudios de la Licenciatura en Pedagogia. vy con base al perfil del
pedagogo estas areas deberian tener mayor peso puesto que su tarea es ofrecer alternativas
de solucion y cambio las cuales no podria construir si no “piensa. busca. analiza e investiga
v sobre todo si no actia” ™.

Es entonces la Orientacién Educativa una asignatura, en el plan de estudios de la
carrera de Pedagogia, cuyo dominio practico radica en la instrumentacién obedeciendo
asi a una teoria funcionalista que exige de ella un proposito objetivo y definido, Sin

embargo. la Orientacién Educativa .como una practica profesional del pedagogo ha sido

conceptuada y definida en forma arbitraria obedeciendo a un proyecto social concreto en

™ Horkheimer, M, Teoria Critica. p.223.

™ Anguiano, V.). “Alcances y limitaciones del plan de estudios de Pedagogia en la ENEP ARAGON". En.
Jormnadas de anélisis, evaluacién y propuestas de reestructuracién del curriculum de la Licenciatura en
Pedagogia ENEP Aragon. p.209.
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donde uno de los principales participes (el orientador) ha estade sometido a atender las

demandas de control. de coaccién en detrimento al servicio que ofrece al alumno.

Esta situacion ha propiciado, entre otras cosas, un excesivo pragmatismo (en un
sentido peyorative) €n la concepeién y el significado de la Orientacién. De esta manera la
orientacion como prictica pedagégica se ha visto permeada con diferentes matices v por
ende con diferentes propdsitos; se habla entonces de una orientacion escolar. vocacional o
protesional.

Es importante mencionar ademas que dichas concepciones responden a un modo de
produccidn especifico por lo que el objeto ¥ rumbo de la orientacion se ha dispersado.

Mediante los cortes histdricos propuestos por Braudel. puede concretarse el
surgimiento de la orientacion vocacional y profesional en la Gltima etapa del siglo XIX. en
pleno auge del capitalismo mundial. Una segunda etapa por la que ha atravesado la
Ortentacién Educativa en Mséxico ha sido la llamada ‘profesiocéntrica” referida al
surgimiento y desarrollo de la psicologia, por lo que es la practica psicométrica la prictica
dominante en este terreno, asi, se ubicaria entonces al sujeto indicado en ¢l lugar indicado
segln reportaran sus aptitudes e inteligencia.

En un tercer momento la orientacion Educativa presenta un cardcter vocacional, es
decir, se centra en el descubrimiento de la verdadera vocacion del alumno para ubicarlo asi
en una actividad para la cual ya trae aptitudes. Cuando me refiero al aspecto vocacional de
la orientacion estey haciendo referencia a aun proceso dindmico que estd sujeto a una
constante transformacién y a una necesaria formacion, es este sentido, se puede descubrir
cierta vocacién cuando realizamos una actividad determinada y posteriormente reconocer
que no existia tal vocacion sino solamente interés. Sin embargo. se puede advertir que
dicho término ha tenido una importante vigencia en los planes actuales de orientacion.

Se pretende entonces que de alguna manera exista una relacién entre ellas {la concepcion
vocacional y la profesional) con el proposito de articular el interés v las expectativas
individuales con la fuerza de trabajo calificada requerida por el sistema productivo.
Evidentemente tal correlacion podria ser nula ya que dificilmente encontramos al sujeto

ideal cuyos intereses v aptitudes o havan acomodado en el puesto ideal: o bien son sus
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aptitudes [as que definieron su actividad ocupacional o bien fueron sus intereses™. Asi.
podemos observar entonces una mutua subordinacion entre vocacional v lo profesional en
tanto que un sujeto puede realizar una actividad profesional que eligio en determinado
momento y por circunstanciales intereses. pero que finalmente reconcce que no hubo
vocacién que lo inclinaria a tomar tal decisién. Ademds, en la actualidad muchas practicas
profesionales son ocupadas por profesionistas que no cumplen el perfil para desemperiar
dicho cargo .sin embargo, son las relaciones sociales [as que atinada o desatinadamente
determinan la ocupacién de alguna préactica profesional. Asimismo podemos encontrar
multitud de profesionistas que desempeiian algin oficio que en nada se relaciona con su
perfil profesional y la mayoria de las veceslo realiza por mera necesidad v sin ningun
interés de por medio. También en muchas ocasiones se elige determinada profesion sélo
por tradicion familiar sin importar si existe aptitud e interés para desempefiarla.

Durante el desarrollo de este trabajo se ha descrito cuidadosamente la
heterogeneidad de estas concepciones demostrando la inercia y tradicion de esta practica,
sin embargo. para los fines de este trabajo la Orientacién queda definida como una
orientacién Educativa en donde se reconocen todos los ambitos de desarrollo del estudiante
como es lo vocacional y lo profesional rebasando aspectos meramente escolares abarcando
asi un proceso de definicién de un proyecto de vida que implica una maduracion interna asi
como posibilidades de aprendizaje, de reencuentros y de experiencias.

Es importante mencionar que durante el desarrollo de la practica de orientar se han
suscitado diversas teorias que igualmente responden a necesidades contextuales y que,
derivados de éstas aparecen ciertos modelos que entretejen el aspecto vocacional con el
profesional para lograr un proposito acorde a las demandas no séio institucionales sino
también las demandas del sistema productivo, pues como se ha venido mencionando la
practica del Orientador obedece mds bien a intereses externos cuando deberia considerarse
como una necesidad mds a atender en el sentido de que necesita revalorarse y resignificarse

como una practica pedagdgica sumamente necesaria en la formacidn de sujetos.

™ Hablo aqui de intereses que estdn sujetos a cierta etapa de desarrollo del individuo, es decir, considero que
a lo largo de la vida los intereses se modifican, no permanecen estaticos por lo tanto resulta dificil definir
una actividad ocupacional futura.
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Dichos modelos proceden de cuatro diferentes teorias que son:

Teorias Racionales representadas por E.G. Witliamson: los modelos que aqui aparecen
se centran en el gran dilema de la resolucion de problemas y dificultades del orientado
respecto al dmbito escolar, para elle la tarea del orientador resulta sumaniente valiosa
en tanto que es quien dirige el proceso de toma de decistones contiando en 1os
resultados de [as pruebas psicométricas que aplica al orientado. En este sentido, [a
funcién del orientador se centra en mediar de manera racional los resultades obtenidos
mediante una serie de pruebas y presentarlos al orientado con el propdsite de que tome
las decisiones mds racionales que resuelvan su conflicto,

Aqui, el proceso de orientar estd encaminado hacia el cambio de actitud haciendo que el

alumno se responsabilice de guiar su propia vida. En esta teoria se ubica el programa de

Ortentacion Educativa para tercero de Secundaria puesto en marcha en 1997 cuvo principal

proposito es que el alumno construya su proyecto de vida®'.

Teorias del aprendizaje. Estas teorias se basan (ratar de conseguir un cambio
significativo en el aprendizaje del orientado acorde a la problematica que presenta. es .
decir. se trata de que el alumno por si mismo reconozca que es capas de tomar
decisiones. resolver sus problemas v hasta controlar el stres: En estas teorias la labor
del orientador se centra en la aplicacidén de diversos incentivos al orientado para que
éste genere conductas aprendidas. asi. se pretende cambiar conductas inadaptadas por
habitos v conductas adaptativas.

Teorias Psicoanalistas. El principal representante del enfoque psicologista de la
Orientacion es E.S.Bordin. En este enfoque el proceso de orientar involucra de manera
activa tanto al orientador como al orientado para analizar los problemas v encontrar
soluciones generando asi una aimosfera de cordialidad v confianza tendiente a
desarrollar una teoria de la personalidad acorde a la situacién o problematica que
presenta el orientado , para ello se basa en las técnicas del psicoandlisis.

Teorfas Fenomenoldgicas. El principal representante de este enfoque es Carl Rogers,

para él el proceso de orientacidn se basa en la interretacién del orientado con el

31 Si bien hoy en dia existe un programa de Orientacidn con otro nombre la intencion de construir un
proyecto de vida estd vigente solo que ahora dicha intencién estd regulada por otras metodologias.
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orientador en donde exista mutuo entendimicnto ain cuando la vision del problema
ditiera entre ambos. es decir. aqui el orientador acepta que el orientado tiene derecho v
capacidad de tomar sus propias decisiones adn cuando él considere que no son las mas
aproptadas. Aqui. se concede un valor importante al derecho de cada individuo a ser
psicolégicamente independiente. El proceso de orientar centra su atencion en el cliente

mismo v no en el problema.

En los modelos antes mencionados van apareciendo discretamente ciertos rasgos que
van delineando una orientacion con nuevos v mejores enfoques. En esta perspectiva se
retoma al orientador como uno de los principales ejes de esta prictica, pero no con su
tuncidn tradicional de guiar la toma de decisiones sino como un elemento mds que necesita
atender sus propias necesidades profesionales como son: la continua actualizacién en
relacién a la practica. la investigacién permanente v una constante introspeccion personal.

Si bien los pedagogos hemos incursionado en esta compleja practica pedagdgica. es
cierto que una vez dentro seguimos reproduciendo modelos tradicionales v nos negamos de
cierta forma a romper cen los mandatos institucionales ( la mayoria de las veces por
comodidad). Pero, en la actualidad nuestro contexto educative damanda serias
transformaciones de esta prictica que se generen desde la raiz. es decir. desde los origenes
de la orientacion. Al respecto, se ha destacado la importancia de la formacion profesional
con que contamos los orientadores (es este caso los pedagogos) para ser capaces de realizar
toda una lectura pedagdgica que apunte a nuevos horizontes.

El desarrollo de la prictica de orientar en México, se ha centrado en concebir al
orientador como un docente encargado de impartir sesiones de orientacién, me estoy
refitiende 2 la ausencia de un curriculum formal que legitime esta practica. Asi. el
orientador ofrecia su servicio a los alumnos partiendo de las necesidades inmediatas v los
mandatos institucionales, con lo que'se advierte la alarmante deficiencia del trabajo

pedagogico pues la necesidad del alumno quedaba en un segunde plano.
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Basandome en mi experiencia como orientadora  he observado como en la
actualidad continuamos reproduciendo esas conducias poco profesionales va gue seguimos
muchas veces atendiende a los alumnos obedeciendo a los horarios institucionales. a los
espacios asignados (cubiqulo), ¥ con instrumentos que ya la escuela maneja como son: la
entrevista, lest, cuestionarios, entre otros, dejando de lado un trabajo creativo en donde
tanto el orientador como el orientado descubran nuevas formas de conducta frente a la
problematica presentada creando asi una aumdsfera de confianza v compromiso de
superacion.

Esta falta de legitimidad ha propiciado que el orientador asuma el rol de docente
como una forma de legitimar esta prictica, dicho rol implica dar clases de orientacion en
donde el alumno al igual que las otras asignaturas trabaja para obtener una calificacion y es
aqui donde se deja ver el fracaso en que se ha envestido el proceso de orientar pues como es
sabido esta prictica tiene que abarcar todos los aspectos personales del individuo. no solo el
escolar v lo que se ha venido haciendo es enfrascar al alumno en un mundo donde los
resultados de diferentes test de aptitudes e inteligencia determinan la eleccion de la
profesion v por ende del futuro rob que el alumno e¢jercera en la sociedad. Un ejemplo
evidente de este argumento lo constituve lo que hoy conocemos como el “examen unico”
de ingreso a nivel medio superior.

Sin embargo, desde la postura de la Orientacion Educativa poco se ha hecho por
tratar de rescatar la integridad de la educacion. Considero que una de las rafces de esta
problemitica deviene desde la formacion de quienes ejercen esta practica. al respecto. la
carencia de objetivos bien definidos del programa curricular de la materia de Orientacién
Educativa, Vocacional y Profesional de la carrera de Pedagogia. apuntan a la
instrumentacion. es decir, a la mera aplicacion de técnicas v poco a la reflexion de las
teorias. Es importante mencionar que una redefinicion de los objetivos no constituyve la
panacea para superar tales limitaciones sino que es necesario ademas que los Orientadores
contemos con una educacion integral que nos avude a adoptar una postura mas critica v
cientifica desde que nos encontramos en el proceso de formacién profesional para propiciar

asi una educacion integral también en los alumnos. Los Orientadores, una vez dentro del
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sistema educativo debemos intentar nuevas formas de accién en funcién a la practica.
necesitamos crear e investigar en y para la Orientacién Educativa.

Cabe mencionar ademds que los programas de Orientacién para secundarias poco
apovan para lograr los propdsitos aqui descritos va que s6lo presentan caricler obligatorio
en tercer grado mientras que en primer v segundo grado el proceso de orientar se ofrece
s6lo como un servicio al cual el alumno acude no por voluntad propia sino porque presenta
algin problema de conducta que requiere de sancidn que autorice el orientador: pareciera
que en los primeros afios de secundaria el alumno no necesita de una Orientacién que le
ayude a encontrar caminos para una mejor adaptacion tanto a la institucion como a los
comparieros. para investigar nueva formas de aprendizaje. para encontrar soluciones a
posibles problematicas que en transcurso de su vida se presentan. Y es sdlo hasta teccer aiio
en donde la préactica del orientador se ve legitimada por ser parte de la estructura curricular
del programa. y es la etapa donde el alumno define un proyecto de vida que logra con
ayuda del orientador.

Evidentemente mantener ajenos a esta practica a los alumnos de primer v segundo
grado propicia grandes desventajas para el orientador ya que dificilmente en tercer grado se
da la tan buscada interrelacion entre ellos y el orientador.

Dado que es esta realidad la que se vive en las escuelas quisiera destacar aqui lo
importante que resulta la convivencia entre el orientador y el orientade pues de ahi se
derivan los serios problemas que hacen que el alumno no se acerque al orientador para
buscar en él un amigo. Desafortunadamente el orientador al aceptar el empleo tiende a
perder su identificacion con la profesién al identificarse cada vez mds con la organizacidn
en la cual presta sus servicios y se obliga a cumplir las normas institucionales que
determinan su conducta ante los alumnos, asi pocas veces propicia el didlogo con y entre
ellos y actila como un docente mas que tiene la facultad de elaborar reportes de mala
conducta, de suplir a profesores de asignatura. de dar clases d¢ cualquicr tema que otras no
contemplan como sexualidad. drogadiccidn, entre otros y de llevar el control de
calificaciones.

Sin embargo en el presente trabajo se ha venido manejando la idea de que el

orientador asuma un papel mdas comprometido con los alumnos, que propicie ¢l didlogo e
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inspire conftanza, que los impulse a una busqueda permanente de lo que se quiere ser ¥
sobre todo que acepte que €1 no tiene la verdad absoluta. necesita descender al nivel del
orientado adaptindose a sus caracteristicas para que juntos construyan posibilidades de
cambio en el terreno de la orientacion. En ¢l proceso de orientar esta interrelacion es de
suma importancia ya que constituye un estabon que hay que superar primero v mantener
después para que esta practica pedagdgica rebase las actividades tradicionales a las que
tanto el orientador como el orientado obedecen.

En la actualidad la Orientacion Educativa requiere profesionistas que aspiren a una
transformacion radical de esta prictica. Asi la propuesta de esta tesis jerarquiza v ordena

un cantino diferente para la practica de la Orientacion:

* E! profesionista Orientador necesitan mirarse a si mismo como agente de cambio.

¢ Debe ‘asimilarse como miembro intelectual del procese educativo con todo lo que esto
implica.

o El orientador necesita desarrollar una actividad intelectual en el sentido de que puede.
mediante un proceso cientifico, superar el empirismo dominante que se deja ver hoy en
las escuelas,

¢ Necesita emprender tanto para si mismo como para los alumnos el espiritu de
investigacion constante.

Evidentemente el orientador necesita buscar espacios donde su prictica retleje un
valor civico v social, donde se identifique a si mismo como un intelectual que debe expresar
sus ideas objetivamente a bien de la comunidad educativa. Se propone un hombre que se
interese y se relacione con su realidad. con una actitud critica, analitica, reflexiva v creativa
v que por medio de la conscientizacion pueda transformar su contexto tomando en cuenta
que es un hombre social ¥ en tanto esto. se forma en comunién con la sociedad,
participando en la solucion de los problemas que les afectan.

Cabe mencionar que tales valores poco se han desarrollado durante la formacion
profesional ya que el plan de estudios de la carrera de Pedagogia {(como lo menciono antes
constituye una de las limitantes} lleva a los estudiantes a mantenerse sobre una linea que

poco los define como profesionistas intelectuales, de esta manera salimos al campo laboral
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carentes de una identidad profesional v por lo tanto dificilmente usumimos un rol
intelectual. cotidianamente efectuamos funciones que puede hacer cualquier miembro de la
institucion educativa. lo que trae como consecuencia que no estemos reflejando una actitud
comprometida en funcion a la prictica que debe caracterizar a todo profesionista. Es.
ciertamente hasta que estamoes inmersos en esta practica pedagogica cuando nos damos
cuenta que este campo presenta serias deficiencias que deben superarse pero. mientras
estamos en el proceso de formacién profesional pasamos inadvertidas estas circunstancias
que son reales en las escuelas v nos ocupamos de estudiar lo que se ha hecho o investigado
en tomo a la Orientacion educativa y no lo que necesita investigarse para superar tales
deficiencias.

Lamentablemente el cuwriculum de la carrera de pedagogia poco propicia en los
estudiantes ese espiritu de busqueda. de investigacidn permanente. de wransformacion, fo
gue hace que nos mantengamos al margen de lo cotidiano sin cuestionarlo. Ademads, como
se menciond anteriormente, las asignaturas de Orientacion dentro del programa curricular
de la carrera de pedagogia pertenecen de la didédctica (formaciéon docente) ¥ no a la de
investigacién, de ahi que los orientadores permanezcamos inactivos en este campo pues. si
durante la formacidon profesional los pedagogos desarrollaramos mas el espiritu de
btisqueda. critica e investigacion esto se veria reflejado en el proceso de la Orientacion
Educativa va que propiciariamos de igual forma en los alumnos la reflexién v el analisis
del entorno v no s6lo nos mantendriamos en la operatividad de las técenicas ¢ instrumentos.
Sin embargo. los orientadores una vez inmersos en la practica tenemos una oportunidad
para desarrollarnos de manera integral en conjunto con los alumnos. en la actividad
cotidiana podemos propiciar nuevas actitudes, atrevernos a modificar las pricticas
tradicionales y las estructuras institucionales.

Lo que se ha venido haciendo en el proceso de la Orientacion Educativa es arrastrar
el exceso de la razon instrumental ubicando al alumno en el terreno de 1a competitividad
del mercado de trabajo haciéndolo eficaz vy eficiente pero no critico y retlexivo.

La linea sobre la cual estd estructurado el curriculum adquiere una significativa

importancia va que se quedd reducido dentro de los planteamientos que Glazman e




[barrola® difundieron en México en la década de los setenta. los cuales lo encasillaron en
una mera planeacion del aprendizaje a través de objetivos conductuales. De esta manera un
curriculum con matices tuncicnalistas determinaria en cierta medida. a todos los
participantes del acto educative, por lo cual el orientador v el alumno van a asumir posturas
muy inieresanies que al analizarlas dejan advertir el predominio de una vertiente
reproduccionista en donde el rol que cada uno asume se torna de una imagen tradicional.
es decir. uno manda v el otro obedece.

Se advierte pues. que la Licenciatura en Pedagogia a través de la estructura de su
curriculum estd fomentando la formacién de un orientador (pedagogo) v un alumno ajenos
a una realidad que reclama serias v prontas transformaciones del proceso de orientar. Ante
esta problematica se ofrece como alternativa que el curriculum de la carrera de Pedagogia
propicie en los alumnos {que en un future probablemente ejerceran el rol de Orientador)
una actitud mas cientifica, capaces de fusionar la teoria v la practica con la realidad
inmediata, es decir. vehiculizar la teoria y la practica a una verdadera praxis pedagdgica que
permitiria al Orientador al mismo tiempo definirse como un intelectual en el sentido de que
es capaz de problematizar su entorno y fomentar en los alumnos un espiritu cientifico
rompiendo asi con los modelos tradicionales que han permeado a la Orientaciéon Educativa
desde sus origenes,

Se propone entonces la formacion de un Orientador con capacidad y posibilidad de
impulsar una sociedad mas justa y democritica, en la cual se tenga la oportunidad real v
efectiva de satisfacer las necesidades basicas. entre ellas las que reclama el factor educativo
mediante una formacion mds critica.

Asi, bajo esta concepcién de hombre se plantea una relacién dialdgica entre
Orientador-Orientado en donde se supere el poder autoritario y vertical el cual otorga al
orientado un papel pasivo que hace del proceso algo muy mecanico; esa relacion dialdgica
consistird en una interrelacién en donde ambos scan sujetos de enseflanza-aprendizaje v
donde la investigacion, el cuestionamiento, la lectura e interpretacion de la realidad se

contemplen er las metodologias del proceso.

* | os planteamiento de esta autores dejan advertir que e plan curricular de la licenciatura en pedagogia se reduce a un
caracter funcionalista. sin embargo, esto no quiere decir que esta postura ¢ interpretacién del curriculo sea culpa de las
auteras.




Al respecto. se plantea también que el pedagogo Orientador se apropie de un papel
mds activo en relacion a la estructuracion de los programas curriculares de la Orientacién
Educativa para secundaria ya que se observa que sdlo para tercer grado de secundaria
presenta un cardcter legitimo {ya que aparece como una asignatura mas que. al igual que las
demads reclama una calificacion numérica) mientras que para los grados anteriores el
programa dispersa la verdadera labor del Orientador ¥ porque no contempla un valor
curricular 0 no demandan una calificacion.

Ante semejantes limitantes se propone también que la Orientacion Educativa sea
considerada como un acto pedagogico que intente rescatar de los alumnos cl lado humano
¢n el sentido de que tiene capacidad para transformar su realidad inmediata v mientras mas
lejos se encuentre dicho proceso de las calificaciones numéricas adquiere un cardcter mas
legitimo siempre y cuando se brinden los espacios curriculares que devienen de otro sector.
Por supuesto, deberian ser los agentes directos que ejercen esta prictica quienes intervengan
de manera directa en la apertura de dichos espacios. Los pedagogos entonces debemos
cubrir un perfil que nos permita efectuar una verdadera praxis pedagogica v sobre todo
recuperar mediante la practica aquellos aspectos que hacen de la Orientacion Educativa

una tarea pedagdgica de suma importancia puesto que esta en juego la formacion de sujetos.
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