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INTRODUCCION:

Hasta ghora nadic se ha preccupade por hacer un andlisis de los
planes de estudic de secundaria y preparatoria que permita Ia
continuidad que s indispensable para que los alwmnos logren el
aprovechamiento esperado tanto por ellos como por sus padres, y tal
vez, hasta por los maestros.

Dicho anélisis deber{a partir incluso de la primaria, v de un grado al
siguiente. Haciendo referencia tnicamente a Ia materia de Espaficl
puede afirmarse gue ese andlisis resulta indispensable, pues 2 partir de
¢él, seria posible gue los alummnos no se qusjaran tanto y si logram
valorar v apreciar el uso correcto de la lengua.

Es importante resaltar el hecho de que la falta de comunicacién y
coordinacién entre las instituciones educativas da como resultado esa
falta de continuidad antes mencionada. Esto sucede va que
apareniemente, cuandc menos en Aguascalientes, el Instituto de
Educacién v la Universidad Auténoma no se toman en cuenta; cada
organismo presenta sus planes de estudio sin tomar en cuenta al ofro,
de esta manera, los maesiros nos encontramos ante el grave problema
de cumplir con programas repetitivos en ¢l sentido de que se estudian
otra vez los mismos temas; aburridos porgue ¢l alumno no encuenira
ninguna motivacion para cumplir con los objetivos; inttiies porgue los
jbvenes terminardan por considerar -z lz materia de Espafiol en
secundaria ¥ Lengua v Literatura Espafiolas en bachillerato- que éstas
materias son solo de “rellens” pues en realidad no les sirven para nada.

Por io tenio, resulta muy importante gue las autoridades se
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coordinen tomando en cuenta no sdlo ¢l contenido de los programas
sino v principalmente, a los jévenes a guienes van dirigidas , ya que

seran ellos guienes obtengan o no algin beneficio.

Al tomar en cuenta al alumno, es importanic recordar las
diferencias de edad que presentan los nifios de secundaria ante los
adolescentes v los jovenes del bachillerato, pues aungue esa diferencia
ne sea muy grande, de cualguier maners debe tomarse en cuenta para
adoptar los contenidos de las materias, en este caso, la de Espafiol v la
de Lengua y Literaturas Espaficlas, a las diferentes caracteristicas
sicolégicas v emocionales por las gue atraviesan los alumnos.

Dichas caracteristicas son tan importantes de tomarse en cuenta ya
que en gran medida el €xito o el fracaso académico del joven alumno
depende de esos cambios, los cuales, ademas, le resultan
completamente incomprensibles.

Pensando principalmente en el alumno, v tomando en cuentz la
importancia vital de las materias que imparto, es que encuentro la
necesidad de hacer ciertos cambios, correcciones o adaptaciones a los
programas de estudio de secundaria v bachillerato, que son los niveles
educativos en los cuales he estado laborando como docente los ltimos
afios.

Sin embargo, y a pesar de todo lo gue pueda decir, no dejo de
reconocer que gracias a £s0s programas he podido desarrollar una de
las actividades més enriquecedoras del 4mbito laboral: la docencia.

Cracias a la carrera de Lengua v Literaturas Hispénicas, gue en

principic mis padres eligieron para mi, he podido convertir en realidad
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uno de 1mis suefios; gracias a eliz he convivide con muchos jévenes que
me han favorecido con su “amistad” pero a guienes, sobre todo, he
visto terminar el bachiilerato v haber adguirido el gusto por lalecturay
la escritura.

A pesar de que en estos afios de trabgjo no he podido convencer al
cien por ciento de mis alumnos de a importancia de leer v escribir, Io
he conseguide en algunos que incluso son ashora compafieros de
trabajo, profesores queridos y reconocidos por los logros que van
cosechando poco a pocc; nada tiemen que ver con las materias de
Espaficl ¢ Literatura, sin embargo, no las han olvidado, v tan es asi,
que buscan las novelas histdricas y las de cienciz ficcion para
analizarias con sus alumnos desde el punto de vista historico y desde el
de la Biologia respectivamente.

Aungue resulte dificil de creer, eso es 1o que hace que cada dia me
guste més mi profesion, darme cuenta o saber que logré dejar en esos
i6venes a guicnes recibi a mi cargo hace ocho o diez afios, v que ahora
son ya rms colegas.

La redaccion del presente trabajo me resulid muy importante, ya
que a traves de ella anaiicé no sdlo los programas con los gue trabajo,
sino también mi actitud ante los mismos, lo cual, me permitird cambiar
algunos aspectos con los que no estoy de acuerde vy que simplemente
seguia v “cumplia” para cubrir el programa.

También fue importante porque descubri ia trascendencia que fiene
el escribir, no gue escriban los ofros para que yo les, sino I2 posibilidad
v habilided que debo desarrollar pars dedicarle un tiempo a esia

actividad; 2 la cual yo le daba un valor que otros debian cumplir o
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cubrir, pero no yo. A partir de este rabajo guedo convencida de la
imperiosa necesidad que se me presenta de escribir, de comunicar o
que yo pienso y sé, nc unicamente lo que otros han dicho; sin resiarle
su importancia ni valor por supuesto.

Pero la parte més importante de este trabajo se¢ encuenirz en la
posibilidad que pueda brindarme de terminar mi carrera, posibilidad
gue yo misma trunqué hace muchos afios al considerar que cubrir los
créditos que formaban parte de la carrera era suficiente; sin embargo,
debo reconocer ¢l enorme error cometide v Gratar de repararlo
obteniendo e titulc v valorando realmente el esfuerzo realizado hace
afios, i cual debe verse “premiado” con ia verdadera culmingcion de

toda carrera profesional.



SECUNDARIA

A través del trabajo desarrollado durante las Gitimos afios como
docente de la materia de Espafiol a mivel secundaria he podido
confirmar lo afirmado por Gilberto Guevara Niebla en su articulo:
“México jun pais de reprobados?” (Nexos, mayc 1990) en el cual
habla de las aparentemente alentadoras cifras de eficiencia educativa,
sin tomar en cuenta gue “itales porcentajes de eficiencia ferminal
permiten suponer que un alio porcentaje de alummos posefa los
conocimientos, habilidades, actitudes, hébitos y wvalores gue los
programas se proponian {ransmitir a los alumnos ¢n primaria v
secundaria.”

Sin embargo, estos porcentajes no hacen més que confirmar el
engafio en ¢l cual se vive pues los alumnos gue inician la secundaria
presentan graves deficiencias en las habilidades de lecto-escritura, ias
cuales tienen como fundamento la carencia de un habito de lectura y ia
incapacidad de exponer las ideas, 10s pensamientos y los sentimientos a
través de un texto escrito.

Aunado & esto, es importante destacar que los alumnos no han
adquirido el conocimicnto del lemgusje gue necesitan para poder
comprender y aprender las demds materias gque se les impertirén en la
secundaria y ¢l bachilierato. Es por esto, gue los maestros de Espaficl y
Literaturs debemos frabajar duramente, no sélo con los alumnos, sino
inclusc con los compafieros docentes & guienes debemos demostrar y
convencer de que ¢l usc correcto v amplioc de nuestra lengua permitirad

a todos — alumnos, maestros, sociedad en general- lograr el desarrolic
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humanistico, cientifico v tecnologico gue nussiro pais necesita.

Como maesiros de Espafiol a2 nivel secundaria debemos incuicar al
alumno el “gusto” por la lectura de algunos autores clésicos, lo cual
resulta bastante dificil si tomamcs en cuenta lo mencionado
anteriormente. Sin embargo, resulta muy satisfactorio estar presente en
¢l momento en que alguncs jovenes que egresan de la secundaria han
logrado desarrollar ese gusto v van adquiriendo también el vocabulario
necesaric para comprender cualquier tipo de texto, asi como para
comunicar por escrito o que desean.

Para fomentar la lectura, existe en Aguascalientes un curso
obligatorio para todos los maestros de Espafiol, en €l cual se nos
ensefian las caracteristicas de los diferentes texios: literarios o©
expositivos, y [a manera de analizarlos. A guienes asistimos a dichos
CUTSOS S€ nos invita a participar €n un Cconcurso gque tiene como
finalidad seleccionar, de entre todos los alumnos de secundaria del
estado, a los cien mejores lectores, los cuales, son premiados con un
lote de libros y un diploma que los acredita como lectores activos y
con capacidad critica. Para legar a gsto, ef maestro debe seleccionar
entre sus alumnos a aquellos que logran mejores analisis internos de
cuatro novelas gue deberan Ieer a lo largo del afio escolar. En los dos
afios que lleva de vigencia este programs, llamado Biblos, dos de mis
aiumnas han sido seleccionadas dentro de las cien mejores.

Este tipo de programas €5 bueno porque nos permite mejorar como
maestros v superar algunas de las muchas deficiencias que pudiéramos
tener. Sin embarge, también sirven para comprobar ia triste realidad

que enfrentamos los maestros de esta materia, y ésta ¢s gue cuando
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menos ¢l 50% de los maegstros que imparte la materia de Espafiol 2
nivel secundaria, no realizé ninguncs estudios relacionados con ella,
son usuarios de la lengua y consideran que ese hecho les permite
ensefiarla 2 pesar de no saber gramaética y ortografia, perc lo que es
peor, no saben leer ni escribir. Sin embargo, ellos se justifican
diciendo que “la necesidad los hace maestros de lo que sea”. |

En el desarrollo de nuestra labor docente recibimos €l apoyo de
ciertos textos que la Secretaria de Educacion Publica nos proporciona,
en los cuales €l autor desarrolia punto por punto los programas que la
misma Secretaria nos proporciona y obliga 2 cumplir, Ei uso de estos
textos facilita Ia labor, pues al trabajar con v en el libro vamos
inculcando en los alumnos ¢l habito de ia lectura correcta, es decir, a
través de la lectura en voz alta podemos corregir vicios como, entre
otros, ignorar la puntuacion, no utilizar la entonacidén, no razonar o que
s¢ lee y no saber escuchar. De esta manera, cuando el glumno lee un
cuento © un poema, empieza a descubrir las maravillas que le rodean,
iazs semejanzas v diferencias entre ofras culturas v ciudades con
respecto a la propia, ast como la grandeza v rigueza del lenguaje que
nos permite comunicar cuando es bien utilizado.

Durante los tres afios de estudic en secundaria, es también
importante que los alummnos escriban, s decir, gue sean capaces de
comunicar a oiros sus pensamientos, ideas v sentimientos, Por eso
aeberan aprender reglas gramaticales y oriograficas indispensables para
lograr la meta.

En Aguascalientes tocos los alumnes de secundaria del estado son

invitados a participar en un concurso anual de creacion literaria. Cada
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escucla selecciona entre sus miembro al mejor autor v se envia su
cuento. El Instituto de Educacion de Aguascalientes (IEA) escoge entre
todos a los doce mejores cuentos; el premio gue reciben los jévenes es
la publicacién de su obra en un folleto que se regala a todos los
participantes. Como muestra, he tenido el honor de contar entre mis
alumnas a dos triunfadoras, tal vez futuras cuentistas, quienes ocuparon
¢l primer lugar estatal en este tipo de concursos.

Cuando los alumnos legan a tercer afio de secundaria, el programa
de Espafiol se orienta bhacia la afirmacién de los conocimientos
adquiridos en los dos anteriores a través de un enfoque comunicativo v
funcional que — como dice el programa - “los Iievard a consolidar y
enriquecer las cuatro habilidades basicas: escuchar, hablar, leer v
escribir”

Los programas de Espafiol, para los tres grados de secundaria, se
encuentran divididos en cuatro bloques cada une, y en cada blogue se
mcluyen actividades cuyo objetivo es el dominio del uso correcio de la
lengua, asi como fragmentos de algunos textos literarios de diferentes
autores, a traveés de los cuales los alumnos conoceran ofras €pocas y
modelos de vida o la forma en gque se estruciuran los diferentes
géneros. Por ejemplo, en primerce de secundaria en el primer blogue se
iee un cuento contemporédneo de autor mexicano ¢ hispanoamericano,
se comenta vy sc identifica Ja estructura. A partir de esto, v tomandolo
corne medele, €l alumno redactard un cuento.

En segunde de secundaria se realiza una actividad semegjante, nada
mas que se trabaja a partir de un fragmento de Iz obra dramatica de

aigln autor mexicano o hispanoamericans CORtEMpPOraneo.



Cuando ¢l alumno llege a su Gltimo afio de secundaria, se supone
gue al menos ha leido en su libro de texto alguncs sjemplos de poesia,
cuenio, fragmentos de género dramético y fragmentos de novelas de
autores contemporaneos, cuyo lenguaje deberia resultarle al estudiante
suficientemente claro y cercano al que €1 utiliza para poder abordar las
obras clésicas a partir del Quijore. Sin embargo, esto no se cumple va
que los maestros ne le damos a la Literatura la importancia que tiene,
no solo para ser leida y analizada en cuanto a su estructura, sino
tomandola como modelo para aprender también gramaética, ortografia
v sintaxis ¢ mcluso estilos de vida basados en los valores.

Durante los tres afios de sccundaria, los alummos se ven en ia
necesidad de estudiar los mismos temas, va que en ¢l programa se
repiten. Algunos de estos son: la exposicion, ¢l debate, la mesa redonda
y andlisis de los diferentes medios de comunicacién.

Esta repeticion resultaria sumamente Gtil si los maestros de las
demés materias se¢ apoyaran en estos temas vy los utilizaran para
enriguecer sus clases. Asi los alumnos se darfan cuenta de la
importancia que tienen , no sélo para conocerios en teoria sinc para
emplearlos diariamente en su irabajo. De esia manera, resultaria
enrigquecedor €l usc del lenguzje especifico de cada materia como
punto importante del lenguaje cotidiano.

Anglizando los programas de secundaria, se liega 2 la conclusién de
que ia materia de Espafiol es un repaso de lo aprendido duranie la
primaria. Sin embargo, este repase no es tal, pues los alumnos, 2 fuerza
de tanta repeticién de lo mismo, terminan por no asimilar nada, ya que

se convierte en algo inutil, mecénico v aburrido. Si los maestros de
G



10

secundaria partiéramos de Ios conocimientos adquiriGos con
anterioridad, v convirtiéramos las clases en laboratorics de
experimentacién con la lengua, €sta se convertiria en la herramienta
util v préctica para el desarrollo del trabajo v de la vida diaria que todos
necesitamos. Por €so,  es gue deberiamos tender hacia la préctica,
olvidandonos de ia teoria que los alummos ya conocen de memoria. Por
gjemplo, en lugar de afirmar gue la palabra murcié€lagoe se acentiia en la
antepentltima silaba, v gue por lo tanio es esdrijula, podriamos pedir 2
los alumnos que en el cuento leido localicen fcdas las palabras
esdrijulas gue haya; asi, la teoria se convertiria en practica v obligaria

al alumng a razonar v relacionar sus conocimientos.
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BACHILLERATO

A través de la experiencia he podido comprobar gue los alumnos
que terminaron la secundaria ¢ inician ¢! bachillerato tienen las mismas
deficiencias que tenian cuando legaron a secundaria ya que consideran
a la materia de Espafiol como relleno, pues al ser mexicanos, tienen
cuando menos quince afics de estar utilizando esta lengua como “medio
de expresion” sin nunca haber analizado la realidad.

.Y cuél es esta realidad? Pues gue el vocabularic que poseen
apenas €S el que debe tener un alumno de 3° de primaria, que sus
conocimientos gramaticales y ortograficos som nules, v que su
capacidad de lectura y escritura es la misma que la de una nifio que
cursa el 4° de primaria.

Esta situacion se comprueba v corrobora a través de diferentes
estudios y afirmaciones expresadas por el Rector de la UNAM, el
doctor Carpizo, quien en 1986 publicé el promedio obtenido por los
aspirantes 3 ingresar al bachillerato, ¢l cual fue de 3.5, con lo que
podemos confirmar, que si los alumnos supieran leer v escribir el
resultado hubiera sido totalmente diferente, pues hubieran comprendido
lo que se les preguntaba v hubieran podido responder con correccion.

En Aguascalientes, ¢l Depariamentc de Educacién de la
Universidad Autonoma de Aguascalientes (UAA) realizé6 una
mvestigacion en los diferentes centros de la misma para identificar los
niveles de alfabetizacién, entendida ésta como el dominio de ia lectura
v 1a escritura. Los resuitados obtenidos de ella son alarmantes.

La investigacién se realizd tomando como muesira a 1364 alumnos,
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entre los cuales el 35% guedd en lo gue se ilama analfabetismo
funcional que consiste en la pérdida ¢ deterioro de las habilidades de
icer v escribir por falta de uso o prictica poco sistematica; el 48%
quedé clasificado dentro de la alfabetizacién basica, gue corresponde
con i dominio de la lecto-escritura del 4° afio de primaria; ¢! 18%
utiliza la lectura v la escritura de forma mdas o menos adecuada, ya que
puede elaborar restmenes o sintesis a partir de la lectura, v al escribir
fo hace con errores ortograficos v de coherencia; sblo un 0.4 %, es
decir cinco alumnos de 1a muestra, logra un nivel inferencial de lectura;
al escribir lo hace con coheremcia y sin ervores ortograficos.
(Caleidoscopio 1999.) .

De aqui podemos concluir que ¢l trabajo que tenemos los maestros
de Espafiol en secundaria, v de Lengua y Literatura Espafiola en
bachillerato, es muy importante, pues debemos revertir esta realidad
para que nuestros universitarios sean verdaderamente cultos y estén
preparados para continuar sus estudios, para gue el tituio gue obiengan
reflgie esa enorme diferencia que debe haber entre quien es alfabeta v
quien no lo es, v la diferencia no 12 hace el titulo obtenido, sino los
conocimientos v las habilidades desamrolladas, principalmente las de
lectura v escritura que les serén indispensables toda su vida.

La mayoris de los bachilleratos de Aguascalientes s¢ encuentran
incorporados a la UAA; por lo tanto, estén obligados a cumplir con sus
programas.

El érea de Espafiol v Literatura abarca cuatro semestres. En el 1°, la
materia se [lama Lengua vy Literatura Espafiola; en el 2°, Introduccion a

la Literatura; en 4°, Literatura Mundial; v en 5°, Literatura Mexicana ¢
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Hispanoamericana. De lo anterior se desprende que durante ¢l 3° y 6°
semestres el programa no comprende ninguna materia relacionada con
esta area. Desde mi punto de vista esto es un error, va que después de
estar trabajando con los alumnos para gue lean textos literarios, vy otros
gue no necesariamente lo sean, pero que resultan de suma importancia
en su formacion tanto cientifica como humanista, 10s programas cortan
este seguimiento. Primero, al legar al 3er semesitre v no hacer
conciencia en los maestros de las distintas éreas en la necesidad de la
lectura y la escritura como herramientas intelectuales indispensables
para la vida y formacion de los alumnos, v después, en el Gltimo
semestre del bachiilerato, los alumnos terminan por confirmar que o
que se imaginaban es verdad: la lectura v la escritura son “necesarias”
unica y exclusivamente para aprobar las materias del érea de Espafiol y
Literatura, ya que ninglin otro maestro del Bachillerato les hizo ver
nunca la necesidad de utilizarlas correctamente.

A través de lo anteriormente expuesto, podemos constatar que el
principal problema que enfrenta cualquier docente de Espafiol vy
Literatura es ¢l desconocimienio que los alumnos v maestros de otras
areas presentan en Lo gue 2 usc del lenguaje se refiere, ya gue fanto
unos como otros no han logrado compremder v aceptar gque la
comunicacidn no existe sin €l correcto usc del lenguaje, sea éste oral o

escrifo.



Andlisis de los programas de lo UAA. Plan de esiudios 1998.

En cada uno de los programas para las diferentes materias que se
imparten en los & semestres s¢ presenta una sugerencia metodoldgica
para lograr los objetivos que cada materia debe de cumplir,

Refiriéndose a la materia de Literatura la metodciogia que se
propone, ¥ que me parece la més adecuads para lograr los fines que se
persiguen, s a través de un método inductivo/deductivo que permite a
los alumnos expresar opiniones acerca de lo gue leen, asi como, a partir
de la lectura de textos breves representativos de diferentes géneros y
movimientos literarios conocer v captar — como dice €l programa - es¢
“mundo g veces complejo, ofros enigmatico y siempre apasionante
de la Literatura”.

De esta manera el papel gue el docente desempefia es el de un
coordinador grupal, cuya funcion principal serd la de propiciar
ambientes de aprendizaje donde lo relevante no es la memorizacion de
datos, sino las conclusiones a las que cada alummo pueda liegar y
Compartir con sus compafieros.

No debemos olvidar gue guien sabe Literatura no es aquel que
conoce de memoria una larga lista de autores v sus obras respectivas,
pero nunca ha leido nada; sino guien ha leido aungue sea sélo algunas
pocas obras consideradas clésicas ¢ representativas de diferentes
momentos de la Literatura, que le permitirén ubicarias dentro del
contexto historico-social que da origen al movimiento literaric y
revisar 1g estética que lo caracleriza,

Para lograr los objetives de estos cursos es muy imporiante que €l
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maestro no monopolice la palabra v sea capaz de promover v Iacilitar
la comunicacién y participacion de todos los alumnos, ain de aquellos
gue no guieran ¢ no sepan cHmMo expresarse, va que a través de estas
acciones podrén descubrir sus capacidades de anélisis y de critica, asi
como desarrollar la autoestima de la gue algunos carecen y la cual ctros
tienen muy baja.

Otra actividad trascendente que debe realizar el docente es la
coordinacion y direccion de los trabajos escritos que los alumnos deben
presentar al término de la lectura de cada uno de los texios que se les
indican al principic del semestre, cuando se calendarizan las fechas de
enirega d¢ frabajos, los cueales tiepen un valor del 50% de la
calificacitn mensual.

Las caracteristicas de los trabajos varian segim la materia y el
maestro. Por ejemplo, para ¢l segundo semestre, en la materia lamada
Introduccion a la Literatura, €l analisis que se pide a los alumnos se
enfoca hacia la identificacién del texto con el génere al cnal pertenece,
es decir, que una vez leida la obra, €l alumno debera encontrar en elia
cuando menos cinco de las caracteristicas que cada género tiene, y las
¢jemplificard textalmente; también realizara un andlisis de los
aspectos  intermos de  tode  texto  literarte  agrupéndoclos
paradigméticamente vy, por Gltimo, redactard un breve ensayo
comparande los aspectos que considere importantes entre Gos o mas de
las obras leidas.

En el 4° Semestre, para la materia de Literatura Mundiai, ademés de
los aspectos internos, deberdn comparar aspectos esigticos y socio-

culturales, asi como relacionar las obras con su autor y €l pais de
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origen. Durante esic semestre, al igual que en 2° y 5° las obras
completas gue deberén icerse son 8, lo cual eguivale a leer y analizar
aproximadamente una obra cada quince dias,

Para Literatura Mexicana ¢ Hispanoamericana, en el 3° Semestre, los
trabajos se reducen a dos durante ¢l semestre, e¢n 1o0s cuales ¢l alumno
deberd demostrar haber leido cuando menos 6 de las & obras completas

sefialadas al inicio del semestre.



» Lengua y Lifteratura Espafiola.

La materia de Lengua vy Literatura Espafiola se imparte en el ler.
semestre de bachillerato. Tiene un valor de 7 créditos que se cubren en
§ clases semanales, las cuales se dividen en dos de teoria v tres de
practica.

La justificacidn que ofrece el programa para considerar esta
materia como obligatoria dice que es una de las més importantes ya que
es “bésica para todo aprendizaje, pues tiene como finalidad una
comprensién y un usoc consciente y racional de ia Lengua Espaficia,
tanto desde el punto de vista de ia lectura como desde el de ia escritura,
en ¢l entendido de que es ia lengua el instrumento fundamental de la
comunicacion humana, v como tal una herramienta de uso
indispensable v constante en cualguier actividad profesional vy
cotidiana”.

Por medic de esta justificacion, el programa trata de convencer a
los maestros v a los alummnos de la importancia que tiene €] conocer la
lengua, nuestra lengua, lo mejor posible ya que de esta manera es
probable que recuperemos la comunicacion, la cual se ha perdido por
culpa del tiempo que nuestros nifios v jovenes dedican a actividades
que no les requieren de un conocimiento v dominio de su lengua; es
por €so que en la actualidad se afirma que el vocabulario de un joven
bachilier, casi universitario, se reduce a cuatro palabras: giley, madre,
chido v onda.

El objetivo general planteadc por este curso es gue al final del
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mismo, el alumno:

e (onozca los clementos fundamentales de la Lengua Espafiols a
través de la lectura de textos literarios representativos escrifos
originalmente en Espafiol.

o Utilice los textos anteriores come modelo para sus gjercicios de
redaccidn.

o Comprenda que éichos textos refleian una culiura y representan

un modelo de valores.

El programa de lengua v Literatura Espafiolas para este primer
semestre, se encuentra dividido en fres unidades, cada una con
objetivos especificos gque servirdn de apoyo para lograr ¢l objetivo

general antes mencionado.

o Unidad I: Comunicacion y cultura.

Los objetivos especificos de esta unidad deberén cumplirse
aproximadamente en guince horas clase, después de las cuales el

alumno:

¥ Comprenderd ¢! procesc sfgnice que es Iz cultwa vy Ia
multiplicidad y compiejidad de los signos.

¥ Conoceré la funcién del signc como identificacién entre
miembros de una comunidad o diversos grupos identificables.

v Comprenderd qué es la lengua v cudles son sus diferentes
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funciones, entre las gue se destacaran la comunicativa vy la

poética.

Para lograr los objetivos anteriores, se leerdn algunos textos en los
cuales se irdn analizando los conceptos de “lenguaje” y “sociedad”; los
codigos de la comunicacion; los diferentes tipos de signos y simbolos;
y, principalmente, los signos lingiiisticos y su sistema.

Se establecen también las diferencias entre lengua, habla v norma;
se explican v analizan las funciones de la lengua como instrumento de
la comumicacién v se definen los conceplos de connotacion y
denotacion.

Mientras se trabaja en lo anterior, los alumnos deberédn iniciarse en
fa redaccidn de textos breves v sencillos gue les permitan ir
desarroliando una habilidad importantisima ¢ indispensable: Ia
escrifura.

Al término de esto se supone gue el alumno podra redactar un breve
ensayvo en ¢l cual explicard vy justificard el uso de la lengua como
instrumentc de la Literatura.

De acuerdo con la experiencia, s6lo algunos de los jovenes logran
hacerlo; me permitiria afirmar que la minoria de elios.

Las probables causas por las gue no todos los alumnos lo logran

SO

o La falta de practica en la redaccidn de cualquier tipe de texto.
o La dificuitad qgue presentan los alumnos para ordenar sus ideas vy

gXpresarias.
1%



o El desconocimiento de la ortografia & pesar de gue lg han
“gstudiado” durante {a primaria y la secundaria.

o La incapacidad para relacionar los temas explicados v
“aprendidos” con la realidad practica.

o El pésimo habitc desarrellade a lo largo de nueve afios de

MEeMmOrizar Sin razonar,

c Unidad II: De la oracidn al pdrrafo.

Al término de esta umidad, ¢! alumno deberd haber logrado los

siguientes objetives:

v Comprender v analizar los elementos fundamentales de la
Lengua Espafiola.

v Comprender la necesidad dei manejo correcto de la lengua
para la exposicion de ideas claras y objetivas de manera oral

Y €scrita.

Para trabajar esta unidad, al igual que la anterior, se partird de
textos literarios a través de los cuales se explicaran v aprenderdn
conceptos como morfologia, sintaxis v semantica,

Las categorias gramaticales se trabajardn mediante un cuadro
comparativo enire la gramatica tradicional v la estructural para que el
alummo logre utilizarlas de maners consciente y correcta.

Partiendo de los clementos anteriores, se Hega a la oracidn comeo
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unided de comunicacion. Se analizan oracicnes simples tomadas de los
textos leidos o de cualquier libro de iexto que los alumnos estén
utilizando para otra materia que lleven en el semestre, ¥ se termina con
las oraciones complejas y su funcion discursiva. De esta manera, se
introduce al alumno, por primera vez en €l curso, en el texto, las ideas
y codmo expresarlas por escrito.

Analizando el contenido de esta 2%, unidad podemos detectar gue €l
90% del mismo es o debe ser conocido por los alumnos. Sin embargo,
la realidad no es é€sta, pues la mayoria de ellos no distingue entre un
sustantivo v un adjetivo, v es totalmente incapaz de identificarios en un
texto para responder a preguntas como: jcuantos adjetivos calificativos
se encuentran en el 2° péarrafo del texto?

Lo anterior no es responsabilidad del alumno sine de los maestros
que se dedican a dar definiciones que €l alummo conoce de memoria y
repite perfectamente, perc al cual munca se le orientd hacia el
razonamiento y 1a practica del uso correcto de la lengua.

Para sustentar 1a tesis anterior, me baso en un experimento realizado
hace tres afios, cuande los alumnos gue ingresaron al ler. semestre de
bachillerato estaban totaimente confundidos con esta unidad del
programa, ya que desconocian por compietc el significade y la funcién
de las categorias gramaticales. El experimento consistié en aplicaries ¢l
exarnen final de Espafiol que los alumnos de 6° de primaria habian
respondido como requisito para poder ingresar al 1° de secundaria.

Los resultados fueron verdaderamente tristes, ya gue de un grupo
de 40 alumnos, 5 aprobaron este examen con una calificacidn de 7 en

ura escala de 0 a 10, los otros 35 {luctuaron entre 4.5 v 2.5. Ante esta
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realidad ;qué se puede hacer? Pues retomar lo que deberian haber
aprendido para que Io aprendan en ¢l momento, de esta manera, cuando
menos, al érmino del primer semestre tendrian conocimientos acordes
con el 6° de primaria, una base bastante fragil para apoyar €l resto de
sus estudios de bachillerato. A pesar de ello, hace unos meses, cuando
estos alumnos dejaron el Colegio, tuve ia satisfaccion de comprobar
aue el gjercicio habia valido la pene, pues cuando menos la mitad del
grupo al final escribid un ensayo de despedida con los elementos

necesarios para poder se leido y comprendido por cualguier persona.

o Unidad FiI: Ef discurso.
Los objetivos especificos de esta unidad son gue ¢l alumno;

¥ Comprenda que ¢l discurso es un texto gue encierra un complejo
proceso lingliistico que debe tener logica para ser comprensible,

¥ Redacte un irabajo final con Iégice v correccion lingiistica.

Para cumplir estos objetives deben trabajarse los siguientes

contenidos:

i. El discurso literaric en Ia pross y la poesia.
2. El espacio v tiempo literarics.

3. Lenguaje directo ¢ indirecto.



4. La funcion poética v la verosimilitud.
5. El parrafo y la estrofa como herramientas de Ia 16gica cel texto.
6. Intenci6n literaria y no literaria.

7. Partes del discurso: hipotesis, tesis, antitesis, sintesis.

A través de la lectura y el analisis de textos literarios y discursivos,
el alumno logra la identificacion y definicion de los contenidos antes
mencionades, los cuales utiliza en la redaccién de un trabajo final que
le servira para obtener ] 50% de la calificacién semestral.

Tomando como modelo todo lo leide v amalizado duranie ¢l
semestre, los alumnos estaran en  posibilidad de  distinguir
perfectamente una estrofa de un pérrafo tanfo al leer como ai escribir, y
con ¢l apoyo de otras materias estudiadas durante ¢l semesire, estaran

aptos para redactar textos breves, 16gicos v comprensibles.
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» Introduccion a la Litergtura

El curso de Introduccion 2 la Literatura se imparte en ¢l 2° Semestre
del Bachillerato. Es una materia que cubre 7 créditos a través de 5
horas de clase a Ia semana, las cuales deben dividirse en 2 de teorfay 3
de practica.

El programa justifica la materia afirmando que “los cursos de
Literatura son muy imporiantes para el perfil que se pretende en
nuesiros egresados ya que la lectura, Ia comprensién de textos y la
expresién oral y escrita son elementos indispensabies en un curso de
esta naturaleza, facilitandoie al estudiante la comunicacion y ¢l estudio
en general, ademds de adentrarse en la cultura de pueblos de otras
épocas v de otras latitudes™.

A través de esta justificacion se puede ver la coincidencia entre el
punto de vista de la universidad v el mio, como docente, en cuanto a la
necesidad gque ¢l alumno tiene de comprender cunalquier texto v la
posibilidad de comunicarse de manera oral v escrita. Sin embargo, si
analizamos los programas de otras materias impartidas en este mismo
semesire, podemos corroborar que €so no aparece como una necesidad
de las mismas: esto deberia corregirse para poder lograr efectivamente
el perfil de egresados que se busca.

El objetivo general que persigue este curso es que, al finalizarlo, ¢l
alumno:

o Reconozcz a la Literatura como una rams del arte.

e Valore ia finalidad de la Literatura como canal de
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comunicacion entre el autor vy el receptor.

e Distinga los géneros literarios.

e Realice un ensayo comparative entre dos o mas de la obras
leidas.

¢ Haya leido cuando menos dos cbras representativas de cada
uno de los 4 géneros literarios (lirico, €pico, dramdtico y

narrativo)

El programa de Introduccién a la Literatura se encuentra dividido en

5 unidades:

Unidad I: La Literature y lengugje poéfico, cuyos

objetivos son que ¢l alumno:

v Entienda la funcién del arte como lenguaje

v" Ubique a la Literatura como una de las ramas del arte.

v Identifique las circunstancias histOricas concretas que
sitian a la Literatura como una reaccion.

v Identifique los aspecics internos de todo texto literario.

¥ Clasifigue sjemplos de lenguaje poético.

Para lograr dichos objetivos, s¢ presentan en clase diapositivas gue
ejemplifiquen cada una de las diferentes expresiones artisticas (Bellas
Axtes), para que a partir de ellas, los alumnos determinen su funcidn

comunicativa, si es que la tienen, y fundamenten los juicios emitidos
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que permitan concluir gue ia Literatura, como las demas Bellas Artes
son un medio de comunicacion v cada unc utiliza un lenguaje propio y
diferente a los demas.

A partir de Ia lectura de diferentes gjemplos de textos literarios, el
alumno podra determinar por qué y cémo la Literatura es una reaccion,
cudl es su funcidon cultural, social e histérica, asi como ¢l papel del
escritor como testigo parcial de una €poca.

Por tltimo, las mismas lecturas antericres servirdn para identificar

los aspectos internos fundamentales de todo texto literario.

o Unidaa Fi: Génerp Lirico.

Los objetivos especificos de esta unidad estan enfocados a que ¢l

alumno:

¥" Conozca las particularidades de los liricos desde sus origenes

hasta la actualidad.

v Identifique los aspectos formales de la lirica.

v" Discrimine en diferentes textos los aspectos seménticos de la

lirica.

En ¢l desarrollo de esta unidad el material que se utiliza es casi todo
tomado de los multipies poemas de que puede disponerse en la
actualidad, y 2 partir de ellos van analizandose los aspectos formales y
semanticos, asi comc comperando las diferentes estruciures vy

contenidos con respecto 2 ia €poca v 12 nacionalidad de cada autor.
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Y digo casi todo porque a través de la correcia lectura de la poesia,
podemos establecer ciertas semejanzas con la musica; por lo tanto, los
alumnos escucharan fragmentos de composiciones musicales que les
permitan encontrar la semejanza entre ésta vy la poesia a traves de la

combinacién de los sonidos.

s Unidad I1l; Genero épico,

Los objetivos especificos que el alumno debera cumplir son:

v Conocer los principios gue hacen posible el mundo de la
€popeya.

v Identificar los principios de Ia épica medieval.

v Comparar las obras leidas para discriminar entre las

caracteristicas de 1a epopeya v las de la Spica medieval.

Desde mi punto de vista ¢f objetivo més importante de esta unidad
es ¢l primero: conocer los principios que hacen posible el mundo de la
€popeva, pues €stos nos permiten remitir 2 los alumnos hacia ¢l valor
de ias virtudes (valores) universales colectivas gue actualmente les son
iotalmente desconocidas, al tener que vivir y enfrentar un mundo en ¢l
cual, segin sus propias palabras, “el tnico valor que existe es el del
dinerc”. Crec que si logramos desperiar en ios jévenes el desec de

recuperar esos valores, habremos logrado més gue st se analizaran las
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obras de este género Gnicamente desde el punto de vista literario ¢
lingliistico, aunque estos aspectos no pueden ser aislados del munde
que dio origen y posibilidad de existencia a la épica, v éste es un
mundo transparente gracias a la armonia del hombre con ¢l munde, con
sus dioses y con su destino.

Partiendo de lo anterior se llega a la Edad Media v su concepcion
cristiana del mundo, que no deja de reflgjar esos valores y su
importancia en las relaciones humanas.

Para concluir se organiza un debate cuyo fema de discusidn es:

;existe hoy la épica?

o fV: Género Narrative.

Sus objetivos especificos son gue el alumno:

v Clasifique el género narrativo a partir de su definicién.

v Discrimine, con base en diferentes lecturas, las diferencias entre
la novela del sigle XV1 y larealista del XIX.

v Identifigue, con basc en diferentes lecturas, las diferencias entre
cuento tradicional v moderno,

¥ Distinga los principios que rigen a la novela de los que rigen al

cuentio.

El tempo probable gue el programa sefiala para lograr estcs
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objetivos es de 15 horas/clase, durante las cuales, el maestro expondra
a grandes rasgos los origenes de la narrativa, las perspectivas
narrativas, las estrategias discursivas y la objetividad; para que a partir
de ello y apoyado con diferentes lecturas, algunas de novelas completas
v otras de fragmentos, se establezcan las diferencias enire las novelas
del siglo XVI, v las del siglo XIX en las gque aparecen héroes
roménticos sometidos a leyes realistas y los valores del héroe en un
mundo degradado. Cabe mencionar gue, con respecto a la novela del
siglo XVI, ¢l programa del segundo semestre, estd enfocado hacia la
Picaresca, va que durante el ler. semestre se leyd v analizd la obra
cumbre de la Literatura Universal: £{ Quijofe de Miguel de Cervantes
Saavedra.

Para establecer las diferencias entre cuento tradicional y moderno,
se leen varias obras gue permiten al alumno Hegar a ellas: la falta de
intensidad en los temas y la dispersién tematica del cuento tradicional,

frente al tema Yinico y la intensidad del moderno.

o Umnidad V: Género Dramdsico.

Los obietivos especificos de esta unidad son que el alumno:

v Comprenda l2 idea de género dramético.
¥ Discrimine entre tragedia, comedia y drama

v Identifique las diferencias entre teatro clésico, renacentisia y
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moderno.

Al iniciar el trabajo de esta unidad es importante introducir al
alumno a 108 origenes mitico religiosos del teatro, asi como al mangjo
del lenguaje teatral, los gestos, la escenografia y la participacidn del
espectador v el actor para lograr hacer del teatro ¢l arte de
comunicacién gue nacié con los egipcios.

Por medio de Ia lectura v el comentario de iz tragedia Edipo Rey
se establecen las caracteristicas que deben tener Ias tragedias clésicas
escritas por Séfocles, Euripides v Esquilo. Asi, se concluye gue en la
tragedia clésica, por ¢jemplo, es necesario que exista la catarsis, ¢l
sacrificio del héroe v 12 capacidad de asumir el destino.

Para llegar a las caracteristicas de la comedis cldsica, s¢ elabora
un cuadro comparative entre ¢sta v la tragedia, de tal manera que los
alumnos puedan identificar a los personajes de la clase baja que
ridiculizan a los personajes regios, v la exageracion de los elementos
negativos que tendran como consecuencia o codmico de la comedia
frente a los personajes cuyas caracteristicas son fotalmente opuestas v
que son los que viven en las tragedias.

En este punto se hace énfasis en la comedia espafioia del siglo XVI
a través de la lectwra de una obra de Lope de Vega en la gue s
anatizaran el nacionalismo, la honra v el popularisme. En la comedia
francesa v de caracteres de IMoligre, en la gue se destaca el ridiculo
como consecuencia de la ruptura de los valores; y finalmente, en la
comedia inglesa con los cruces de accidén, y una comedia dentro de otra
en la que se presenta ur mal principio v un buen final.

Para finalizar la unidad, v €l curso de Introduccién a la Literatura,
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s¢ lee un drama de Shakespeare para establecer sus caracteristicas y
establecer la importanciz de este autor para el género dramatico en
general,

Como se habra notado, es muy importanie gue el cursc no se
convierta en una exposicién tedrica, sino que cumpla con uno de sus
objetives principales: gue el alumno lea, analice, exprese oralmente y
escriba sus conclusiones y opiniones acerca de lo que estd aprendiendo

a través de su experiencia como lector.
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» Literatura mundial.

La materia de Literatura mundial se imparte en ¢l cuarto semestre,
v al igual que las anteriores, cubre 7 créditos en 5 horas clase repartidas
entre dos de fteorla v tres de practica que le permitirdn al alumno
desarrollar habilidades criticas, de lectura y de escritura.

El programa de Literatuira mundial pretende, a partir de sus 4
unidades, que ¢l alumno adguiera una cuitura general “va gue le abre
un amplio panorama sobre diversas formas de pensar, de sentir v de
expresarse en €pocas y lugares lejanos y cercanos”.

Podria afirmarse gue el punto de partida de este cursc son las
palabras de Simoén Bolivar: “Quien lee mas v mejor s mas v mejor”,

“Quien no lee es media persona”
Al t¥rmimno de este 4° semestre de estudio de literatwra v

apoyéandose en los dos primeros semestres, ¢} alumno:

« Leer4 adecuadamente para que pueda acudir a cualguier texto de
estudio.

v Conocera las caracteristicas esenciales de algunas culturas a
través de su literatura,

¥ Adguiriré Iz capacidad de realizar andlisis comparativos.

e

¥ Tendré un panorama de la literatura mundial (la cual no incluy:

]

a la mexicana y z la hispancamericana, que serén estudiadas en

¢l siguiente semestre).
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Para facilitar el estudio y la comprension de las caracteristicas de los
diferentes movimientos literarios propuestos por el programa para este
semesire, s¢ busca el apoyo de algunas de l1as otras Beilas Artes, como
la musica, la pintura y la escultura.

Lo anterior se logra utilizando transparencias y fotografias de cbras
de arte representativas de los movimientos ariisticos, que obviamente
coinciden con las literarias. De esta manera, el alumno logra relacionar
por ejemplo los elementos barrocos en la arquitectura con los que
aparecen en el uso del lenguaje literario de la misma época. También, a
través de la musica del romanticismo se establecerdn las caracteristicas
del movimiento artistico. Una vez establecidas estas caracieristicas,
pueden proyectarse dos 1imdgenes gque representan  diferentes
movimientos artisticos, por gjemplo, una pintura de Delacioix con una
de Courbet. Clara y senciliamente el alumnc encontraré las diferencias,
no sélo en los temas v la manera de expresarlos sino, sobre todo, en las
caracteristicas especificas de cada autor v el movimiento artistico al
que pertenecen. Después de esto podran comparar dos obras literarias
de diferentes movimientos, estableciendo sus diferencias a partir de las
caracteristicas de las corrientes artisticas.

Para los alumnos resulta importante e inferesante el conocer
diferentes expresiones artisticas de un mismo mevimiento pues, logran
el congcimiento global del mismo v comprueban la relacidn existente

entre las Bellas Artes.
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o UNIDAD I: El Barreco

Ei estudio del movimiento literario conocido como Barroco iliene

como objetivos gue el alumno:

v" Conczea las caracteristicas esenciales del Barroco.

¥ Sefiale algunos recursos literarios del Barroco en textos leidos en
clase v fuera de ella.

v Demuestre el conocimiento del método comparative, aplicéndolo

en el analisis de dos ¢ mas obras.

El alumno iniciard su conocimiente del Barroco a partir de su
ubicacion en el marco histdrico al gue pertenece, ya gue €ste serd un
factor importante y decisive en las caracteristicas que como corriente
artistica y literaria desarrollaré.

Una vez gue el alumno es capaz de distinguir los elemenios mas
importantes que caracterizan 2l Barroco, s¢ iniciard la lectura de
poesias de autores espafioles que sean representativos del movimiento,
asi como la de alguna obra dramatica del Siglo de Oro Espafiol, y de
Shakespeare.

Los alumnos deberan presentar un ftrabajo de andlisis, en el cual
deberan incluir Ia identificacién de las caracteristicas del movimiento

literario a través de la gjemplificacién textual.
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o Unidad if. B Romanticismo.

A partir del estudio de esta unidad el alumno aprendera a:

v Distinguir ¢l Romanticismo del Clasicismo.

¥ Emunciar las caracteristicas de los dos movimientos anteriores.

¥" Elaborar andlisis comparativos de fragmentos y obras completas
de diferentes aufores y paises de origen.

¥ Relacionar las obras v su estética, nombrando las caracteristicas
culturales de cada uno de los paises a los que correspondan las

obras.

Estos objetivos especificos se lograran primerc, ubicando a la
corriente literaria dentro del marco histérico-social que la origina;
estableciendo, a partir de diferentes textos gue sirvan como ¢jemplo,
las caracteristicas estéticas del romanticismg en oposicién al
clasicismo, v por Gitimo elaborando analisis comparativos entre autores
v obras de diferentes paises.

Algunos auicres sugeridos por ¢l programa, a partir de los cuales se
establecen las caracteristicas de! movimiento, son: Goethe v Novalis de
Alemania; Byron y Shelley de Inglaterra; Hugo v Dumas de Francia;
Bécguer v Espronceda de Espafia; v Edgar Allan Poe de Estados

Umnides.

35



o Unidad i¥1: Realismo y Noturalismo.

Los obietivos especificos de esta unidad son que el alumno logre:

v Demosirar la contraposicién scutre Realismo, Naturalismo y
Romanticismo a partir de las caracteristicas de cada uno.
+ Establecer las diferencias culturales de los paises en el siglo XIX

a partir de la  lectura de obras claves.

Como en las unidades anteriores, lo primero que se hace es ubicar a
las corrientes artisticas dentro del marco histérico social que le
corresponde, para que apoyandose en €l los alumnos puedan encontrar
v nombrar las diferencias culturales.

Para relacionar los aspectos histdrico - sociales con Ia literatura, se
analizaran diferentes textos que permitiran establecer las caracteristicas
estéticas y su comparacion.

El programa proponc algunos autores gque son representaiivos de
estes movimientos y que, al final, servirn para realizar ¢l andlisis
comparativo;, dichos autores son: Zold, Stendhal y Maupassant de
Franciz; Pérez Galdés v Clarin de Espafia; v Dostoievski y Tolstoi de

Rusia.
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o Unidad IV: Literature Contempordénea.

La presente unidad tiene como objetivos especificos que el alumno:

¥ Conozca v enuncie los principales hechos que han provocado
crisis en la humanidad en el siglo XX.

v Identifique en un texto literaric gjemplos de crisis v la creacion
de nuevos valores.,

v Exponga sus puntos de vista sobre las caracteristicas de la

cultura de cada pais, manifestadas en su Literatura.

El marco histdrico social serd el punto de partida gue ayudara al
alummno a lograr los objetivos.

Se enunciara el estudio de la literatura contemporanea a partir del
simbolismo frances v las literaturas de vanguardia, entre Ias que debe
destacarse la nueva narrativa giemplificada por €l Ulises de Joyce v £n
busca del tiempo perdido de Marcel Proust, de las cuales Gnicamente se
leeran fragmentos.

Tambi¢n, se¢ mencionaran autores del génerc namrativo como
Virginia Woolf, Franz Kafka, William Fauikner, John Dos Passos v
Ernest Hemingway entre otros.

Y por Gliimo, los alumnos leerédn fragmentos de las obras del
genero dramatico coniemporanec cuyos autores mas representativos
son lonesco, Becket, Brecht v Pirandello. Estas obras se comparan con

las leidas v estudiadas en ias unidades anteriores. La comparacion se
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realiza partir de los elementos o rasgos que el alumno decida.

Como puede apreciarse a través de esta breve exposicion del
programa de cuartc semestre, la tendencia que se plantesg desde el
inicio del bachillerato sigue estable; es decir, se estudia, conoce ¥
aprende de Literatura 2 partir de ¢lla misma De esta manera, ¢l alumno

aprende también a disirutar de ella.
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» Literatura mexicana e hispanoamericana.

El dltimo contacto que ¢l alumno de bachillerato tiene con la
literatura, es en el quinto semestre, y precisamente s¢ da con la
literatura mexicana ¢ hispanoamericana de la cual forma parte directa ¢
indirectamente. A través de este contacto se busca que los alumnos se
acerquen 2 los texios literarios “con un espiritu de complicidad
emotiva” v que sientan a la literatura como algo propio, unide €
integrado a su experiencia cotidiana, a sus raices, a su sociedad y que
vea “en ¢ella el reflejo vivo de su devenir historico como inico camino
para entenderse a si misino y superar su realidad presente”.

Este curso de literatura mexicana ¢ hispanoamericana pretende que

el alumno:

e Comprenda el marco socio-culfural en el que s¢ produce la
literatura hispanoamericana.

o Valore las manifestaciones esiéticas en la obra de algunocs
autores considerados relevantes en las distintas épocas.

o Analice ¢l papel de la literatura en la conformacién de la cultura

de América Latina.

Para lograr los objetivos anteriores, el maesire cuenta con cinco
horas/clase a la semana, las cuales deberan distribuirse en dos horas de
. |

teoria y tres horas de préciica, cubriende asi los siete créditos de ia

materia.
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o Unidad I: Literature nove=-hispana.

Esta primera unidad tiene como objetivos especificos que el

alumno:

¥" Reconozea los antecedentes historico - literarios que subyacen en

las obras consideradas como de 1a literatura nove-hispana.

¥ Ubique a la literatura novo-hispana como continuadora de las

tendencias y corrientes literarias europeas en voga.

A través de una breve resefia de los origenes de la literatura
producida por los cronistas militares v religiosos, asi come del analisis
de algunos fragmentos de la poesiza de Bernarde de Balbuena,
Francisco Terrazas v La Araucana de Alonso de Ercilla, se iogra cubrir
con ¢l primer objetivo.

Tomando como base a estos ejemplos, ¢l maestro apovard al
alumno con el descubrimiento de ciertas caracterfsticas gue son Gnicas
de la literatura Hispanoamérica y que nacen junto con ella cuando los
cronistas descubren ias maravillas de 1a naturaleza y la idiosincrasia del
indigena, que unida a la del espaficl v su vision del mundo da origen 2
ia nueva cultura y raza mestiza,

Para el segundo, la autora mas importanie es Sor Juana, va que a
través de un somero analisis de su vida v obra poética, dramaética y
narrativa, podemos estabiccer las semejanzas v diferencias, si las hay,

entre el Barroco espafiol v ¢l mexicano e hispanogmericanc. Asi
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mismo, se encuentran los diferenies puntos de vista de este movimiento
literario v el hecho de que éste no desaparece nunca en la produccidn
literaria novo-hispana; sin importar el tiempo transcwrido v la

corriente literaria que se este analizando.

o Unidad ii: Del Romanticisimo al Naturalismo.

El estudio de esta unidad debe cumplir como objetivos especificos

los que pretenden que el alumno:

v Explique las caracteristicas e¢stéticas que adquieren el
Romanticismo, el Realismo y el Naturalismo en América Latina
a traveés del andlisis de diversos textos literarios.

¥ Identifique las condiciones histérico-sociales en que surgen las
distintas obras literarias analizadas en clase, para comprender la

tradicion y el sistema literario de Hispanoamérica.

Para ¢l desarrollo de esta unidad, es indispensable que el maestro
retome y se€ apove en conocimienios adguiridos en la materia de
Historia de México, va que a partivr de las condiciones histdrico-
sociales que se vivian v de la influencia de la literatura espafiols, serg
como ¢l alumno podrd identificar y explicar las caracteristicas del
Romanticismo que aparecen en Maria de Jorge Isaacs v EI Matadero
de Esteban Echeverria, ambos gjemplos claves ¢ importantisimos de

tomar en cuenta, en lo que a narrativa romdéntica se refiere; sin
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embargo, no s¢ debe pasar por alio a ios poetas de ia Independencia
Mexicana, conocidos asi porque dedicaron su obra g exaltar dicho
movimiento bélico. Algunas de las poesias gue se analizan
corresponden a autores como José Joaquin Pesado, José Ma. de
Heredia, José Hernéndez v Manuel M. Flores.

En lo gue a narrativa realista y naturalista se refiere, se leen v
analizan fragmentos del Periquillo Sarniento en el que se destaca la
influencia de la picaresca espaficla y e reflgjo de las costumbres de la
€poca.

Tal vez lo mas imporiante y mas complicado en el desarrolic de
esta unidad lo sea el hecho de tener que enfrentar la dificultad para
identificar a las distintas obras dentro de una de l1as fres caracteristicas
literarias mencionadas, romanticas, realistas v naturalistas sin tomar en
cuenta que éstas llegan a Hispanoameérica practicamente al mismo

tiempo v las obras presentan aspectos de las tres.

o Unided ITT: Modernismo.

Esta unidad tiene tres objetivos especificos:

v' El alumno explicard las condiciones sociales y culturales que
hacen posible la aparicién del Modermismo asf como las distintas
esteticas gue influyen en €l

v" El alumno ubicard la obra poética de los modernistas en sus



distintas etapas.

¥ Bl alumno distinguiré las propuestas estéticas de los modernistas.

Se estudia al Modernismo como primer movimiento iiterario nacido
en América en el Ultimo tercio del siglo XIX vy dividido en las tres

gtapas que lo constituyen:

% Iniciacion ¢ primer modemismo, cuyos principales
representantes son: Jos€é Marti, Jos€ Asuncion Silva, Leopoldo
Lugones y Manuel Gutidrrez Néjera.

% Realizacion o plenitud, en la que destacan: Rubén Dario,
Salvador Diaz Mir6n, Enrique Gonzélez Martinez v Amado
Nervo.

% Difusion o transicién, cuycs autores mas representativos son

José Juan Tablada y Ramén Lépez Velarde.

El modernismo, como los ofros movimientos literarios estudiados
en este curso, parte de la lectura y €l anélisis. Por lo tanto, se fomarédn
diferentes ejemplos de los autores antes mencionados para fegar a
establecer las caracteristicas del mismo, las cuales se establecen a
iravés del conocimiento de las corrientes francesas v espaficlas
estudiadas en ¢l semestre anterior, sin pasar por alio que esie
movimientc americano buscé 2l principico Ia originalidad y la
perfeccion formal, y al final logrd ser una expresion artistica netamente

americana.
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Unidad Vi: Poesiac Contemporéned.

El estudio de esta unidad permitira al alumno:

¥ Descubrir las condiciones socio-culturales de Hispanoamérica y
las tendencias del pensamiento que permitan el desarrolio de una
lirica hispancamericana del siglo 23{.
¥ Analizar v distinguir las diferentes propuestas estéticas de los
poetas a partir del descubrimiento de los poéticas respectivas.
Estos objetivos se cubriran clasificando a algunos de los postas
CONntempoeraneoes en cuatro grupos v sus principales representantes:

1. Los vanguardistas:

=]

Vicente Huidobro

#

Manuel Maples Arce
Salvador Gallardo Davalos.

@

2. Los contemporéneos:
o Xavier Villaurmtia

s Selvador Novo

e {arlos Pellicer
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3. Las mdividualidades:
a  César Vallgjo
o Nicolas Guillén
o Pgblo Neruda
2 Octavio Paz
= Mario Benedetti
= (abrigla Mistral
= Rosario Castellanos

2 Alfonsing Storni

4. Voces nuevas;

e Efrain Huerta
®  Jaime Sabines

e José E. Pacheco

Como puede notarse, la clasificacién es un tanto arbitraria, sin
embargo, nos permite dar orden al trabajo v facilitarie el mismo a los
alumnos, quienes disfrutan analizando poemas de estos autores a
quienes sienten cercanos v con ideas v propuestas mas “reales” que las
expresadas por los autores de los movimientos liferarios anteriores.
Creo gue esta “cercania” es la que logra que los alumnos renuentes a
leer v analizar poesia porgue es “cursi”, lleguen a valorar ¢l poder de la

palabra,
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o Unidaed V: El Criollismo

Los objetivos especificos de esta unidad se enfocan a que el alumno

logre:

v" Distinguir las condiciones socio-historicas v culturales por las
gue atraviesa México de 1910 a 1949 y ubicar las etapas y las
diferentes propuestas estétices de la lamada novela de la
Revolucion Mexicana.

v Identificar las caracteristicas estéticas de las novelas regionalista
¢ indigenista situéndolas en sus enfoques de realismo social v en

sus circunstancias historicas concretas.

Como en unidades anmteriores, €l comtenido de ésta se encuenira
dividido en cuatro partes para lograr el cumplimientoc de los objetivos
especificos. Dicha divisioén, s¢ estabiece desde los objetives mismos, y

€82

1.- Novela de la Revolucién Mexicena:

= Mariano Azuela: Los de abagjo ( lectura completa)
= Rafael P. Mufioz: Vdamonos con Panchoe Villa (fragmentos)

o Martin Luis Guzman: El dguila y la serpiente (fragmentos)
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2.- Novela regionalista:

o Romule Gallegos: Dodla Bdrbara {fragmentos)
= Eustasio Rivera: La vordgine (fragmentos)

Ricardo Giiiraldes: Don Segundo Sombra (fragmentos)

3.- Novela Indigenista:

= Ciro Alegria: B! mundo es ancho y ajens (fragmentos)
@ Rosario Castellanos: Balun Candn (lectura completa)

e Ermile Abrue Gémez: Canek (lectura compieta)

4.- 1.atransicion hacia yna nueva narrafiva;

Horacio Quiroga (varios cuentos)
@ Agustin Yéafiez: Al filo dei agua (fragrentos)

= Elena Garro: Recuerdos del porverir (fragmentos)

Al trabajar esta unidad con los alummnos de guinio semestre, €l
maestro descubre el interés de los jovenes por relacionar hechos v
situaciones gue considera ajenas y muy lejanas, como parte de su vida,
es decir, logran encontrar la influencia de esos heches en la realidad
que ellos viven, lo cual representa para el maestre un gran trivnfo, pues

después de tres semestres de trabajo en ¢l convencimiento de la
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importancia de la lectura y la literatura, en el Gltimo semestre, v
précticamente en ¢l Gitimo mes, se recogen algunos frutos v muchas
satisfacciones.

Las novelas v fragmentos de obras que se leen y analizan permiten a
los alummos encontrar sus raices v ubicarse en la busqueda de um
mundo mas humano. Yo creo que esto se logra por la claridad y
sencillez con la gque los avtores manejan el lenguaje v expresan sus

Imensajes.

o Unidad VI: Narrativa contemporanea.

Esta unidad presenta como objetivos especificos que ¢l alumno:

v" Distinga la problemdtica interna del hombre, entendida ésta
como una busqueda permanente de sus raices para comprender el
mundo actual, lo cual, al reflejarse en Ia literatura, nos muestra
un aparente desorden narrativo,

¥ Analice v sintetice las propuestas estéticas de los escritos de la
segunda matad del sigle XX y sitie a la Literatura
Hispanoamericana en su contexio histérico, social y cultural

permeado por el advenimiente del capitalismo, la presencia del
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El contenido que debe presentarse a los alumnos se divide en cuatro
grupos de escrifores v obras cuyo estudio permitird lograr en parte los
objetivos, y digo en parte, porque como quedd establecido desde el
primer objetivo especifico, “el aparente desorden narrative” complica
Iz comprension v la asimilacién de las contenidos a jovenes gue en su
mayoria se inician en el arte de leer. Sin embargo, lo importante es que
cuando menos en parte se logran los objetives. La clasificacion es la

siguiente:
1.- Los inicios.

s Miguel Angel Asturias; EI sefior presidente (fragmentos)

oz Juan Carlos Onetti: Cuentos

2.- Lo real maravilloso vy ¢l realismo magico.

[*]

José Revueltas: £ luto humano (completo)

A

Jorge Luis Borges: Cuentos

0

Julio Cortazar: Cuentos
o Mario Vargas Llosa: La ciudad y los perros (fragmentos)
o Carlos Fuentes: La muerte de Artemio Cruz (fragmentos)

3.- Narrativa de la segunda mitad del siglo XX,

= Jjos€ Agustin,

z  Juan Garcia Ponce.
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@ José Emilio Pacheco.

2 Juan Viiloro.

Entre los autores y obras mencionadas se sclecciona una que se
leeré y analizard completa; De las demds se hard mencidn v analizarén
unicamente fragmentos de novela o cuentos compietos. A partir de
estos analisis y lectura es como trataré de cumplirse con los cbjetivos y

contenidos establecidos por ¢l programa.

o Unidad ViI: El teatro Mexicano.

Los objetivos especificos de esta unidad pretenden que el alumno:

v Sitie las relaciones socio-culturales del mexicano del medio
siglo vy comprenda las manifestaciones estéticas de Ia
dramaturgia mexicana.

v Identifigue las potencialidades estéticas v didacticas de la
representacion teatral como un intente de la desacralizacidn del

mundo v la falsedad humana.

Para lograr estos objetivos, se clasifica al teatro mexicano segin la

tendencia que cade una de las obras destaca:

1. Teatre universalista: ffigenia Cruel v Lo hija de Rapaccini, de
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Alfonso Reyes v Octavic Paz respectivamente,

2. Teatro revolucionaric y social. Ei! gesticulador de Rodoifo
Ustgli.

3. La provincia en la comedia de costumbres: La danza que suefia
{a tortuga de Emilio Carballido.

4. Teatro de tendencias lirico-populares: La sefiora en su balcén de
Elena Garro.

5. Teatro épico: Cortés vy la Malinche de Sergio Magafia.

Desgraciadamente para los estudiantes de Aguascalientes, el
desarrollo de esta unidad tiene gue ser Unicamente tedrica y a partir de
la lectura de los textos, haciendo que el teatro pierda un poco de su
capacidad comunicativa a través de la representacidn, va gue en esta
ciudad no hay ningiin grupo de actores que se dediquen a este tipo de
teatro cuito Sin embargo en clase, a través de la lectura de algunos
fragmentos se frata de solucionar el problema, ya que se invita 2 los
estudiantes que mejor leen para representar a los diferentes personajes
que aparecen en la obra vy, sin ser una representacién con vestuario y
escenografia, dentro del aula se¢ logra ubicar a los alummnos en el
contexto deseado.

Para concluir con €l andlisis de los cuatro programas ¢n £} 4rea de
Literatura en ¢l bachillerato, me gustaria reafirmar la importancia y
exigencia que existe en cada uno de ellos para gue los alumnos lean
Desgraciadamente esto no s¢ cumpie ya que la mayoria de los maestros

afirma que, de hacerlo, su trabajo se veria multiplicado al tener que
31



calificar tantos trabajos v carccer del tiempo parz hacerlo, sin olvidar,
que ese tiempo ni siguiera es remunerado. De esto nos enteramos
cuando se cita a los maestros de los diferentes bachilieratos del estado a
las academias en las cuales se comentan los contenidos de los
programas v las posibles reformas o mejoras gue pudieran sugerirse.

El nimero de trabajos se calcula a partir de las 8 lecturas completas
gue come minimo exige el programa y el nimero de alumnos gue cada

maestro {enga.

Aparentements, 1s lectura de una obra completa cada quince dias es
trabajo excesivo para quien no ha leido; sin embargo, no debemos
olvidar que actuaimente los alumnos que ingresan a bachillerato en
Aguascalientes, han participado en el programo Biblos del IEA, en el
cual se invita (obliga) a los alumnos de secundaria a Ieer un libro cada
dos meses en 1° y 2° y uno por mes en el tercer afio. De esta manera,
tode Io que debemos hacer es continuar con esta linea y exigir un poco
més st verdaderamente nos interesa que los alumnos que ingresan a la
Universidad Auténoma de Aguascalienies no sean anaifabetas
funcionales; Io cual, dicho sea de paso, no es més gue una de nuesiras

obligaciones como maestros de estas materias.
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+Qué es o que mas me gusta de mi profesion?

Me resulia dificil expresar por qué me gusta esta profesién v qué s
lo gue més me agrada de clla. Y es dificil pues debo remitirme al inicio
de los estudios de una carrera que no fue elegida por mf y que hice por
obedecer a mis padres. Sin embargo, debo reconocer que el esfuerzo
valié la pena ya que me ha permitido desarroliar une actividad muy
valiosa, interesante, variada vy enriguecedora que ha sido parte
importante de mi felicidad de los nitimos afios.

La actividad de “maestra o docente”, que es ia que desempefic en
este momento, ne me gusta por la docencia en si. Me gusta v la disfruto
porque el contacto v la relacidén con los jOvenes es sumamente

gratificante, ya que nos permite vivir con ellos experiencias
maravillosas, asi como disfrutar del descubrimientc de sus capacidades
intelectuales, fisicas y psicolégicas; es muy agradable darse cuenta
como a traveés de pequefias acciones realizadas por unc como maestro,
los jévenes logran grandes cosas.

Para fundamento de estas ideas, me he permitide utilizar
fragmentos de aigunos trabajos de los muchos jovenes con quienes he
convivido, y quienes en sus reportes han trascendido um poco los fines
especificos para opinar acerca de Io gue han obtenido gracias a su
acercamiento con la Literatura; estos fragmentos pueden considerarse

como testimonios importantes acerca de 1o gue hace grande v valiosa la

labor de una maestra como yo.
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Tradicionalmente se ha considerado que cuando un alumno finaliza
sus estudios de primaria, es porque va “crecid” vy tiene la madurez v los
conocimientos necesarios para ingresar a 1a secundaria. Son muy pocas
las personas gue recapacitan en este hecho y estan conscientes de que
no es asi; estos alumnos no dejan de ser nifios y sus intereses estan
enfocados hacia sus caracteristicas y necesidades como tales. Esto
mismo le sucede al alummno que ingresa al bachilierato, €l cual es solo
un adolescente 2 guien se le exigen responsabilidades y conocimientos
que no es capaz de asumir,

Estas caracteristicas, que parece gue fueran negativas para el
desarrolio del alumno v su aprovechamiento, son los responsables de
que ¢l trabajo docente sea tan ameno v agradable como resulta, va que
nos permitc ser participes del crecimiento, madurez v desarrolio
intelectual de estas personas,

Sin embargo, la semejanza de la sitwacién se convierte en
diferencia al trabajar dia con dia en estos dos niveles educativos. ;Por
qué? Pues senciliamente porque no podemos tratar igual 2 un nifio que
g un adolescente ya que sus gusios ¢ intereses son totalmente
diferentes, asi como lo es su conducta. Esta diferencia s¢ hace patente y
comprobable al sugerir la lectura de algin texto, en ¢! alumnc que
inicia la secundaria la reaccidn es de obediencia, de conformismo. La
mayoria piensa “ni modo, hay que hacerlo” mientras gue el adolescente
plantea un sin fin de preguntas gue justifiguen ¢i hecho de tener que
leer unz novela completa y redactar up reporte de trabajo, pues desde

su punto de vista seria mucho mejor o “més padre” ver una pelicula
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(por qué leer, si todo pueden darmelec ya digerido a través de
imagenes?

Podemos confirmar lo anterior a través de las propias palabras de un
joven estudiante de bachillerato, quien textualmente comenta “lo que
me dejé €l librito éste es que el mundo de Montag es el que més me
conviene, porque sin libros, no tendria gue escribir estos reportes, ©
mejor leo un chorro v dos montones para ser mejor que los demas, pero
hablando en serio, lo que més me Hegd fue <l hecho de que al menos
yo, nos hemos (sic) algjado de todo aquello que no tiene foguitos o
botoncitos, no leemos un libro porque no estd de moda leer, al fin y ai
cabo Iuego sacan la pelicula v pues es més comodo ver la pelicula y
tragar palomitas gue leer y pensar y sacar algo de provecho para ser un
poquito mejores, vemos un bosque y vemos un parque de diversiones y
vamos al parque, vy con el tiempo el bosque se convierie en una
concesion de Disneylandia y luego todo mwunde decimos (sic) ;te
acucrdas de ese bosque tan bonito gue habia alli? ;Por qué nunca
fuimos alli? algo parecido puede pasar con la literatura, los libros son
insignificantes y no pueden competir con un jucgo de video ¢ 4acaso
pueden? ;por qué a la gente no le gusta pensar? jen verdad es mejor
que te digan lo gue tienes que hacer? Por supuesic gue no, con el
tiempo perdemos nuestra identidad v nos convertirnos en juguetes de
los demsés, pero, es tan dificil ser asi, en especial en esta edad tus
padres, tus maestros y todo aguel bufon con mas edad que 1, v que
segin este va pasé por donde th estds v lo gque quiere hacer es

controlarte de Ia misma manera gue €l fue controlado v lo que tienes
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que hacer es jrevelarte?, todo el mundo a las armas, no te dejes v dale
duro hijo, crec que tampoco es la salida, debes de tomar de cada cosa ¢
persona lo que mas fe guede, como de un libro gue te deja un mensaje o
conocimiento diferente del que le dejd al otro y sobre todo, analizar
hasta el m4s minimc detalle de lo mas insignificante, v pensar, pensar
para gue en un futuro tus hijos puedan leer El Principito o los cuentos
de las hermanas Grimm y salvemos al mundo. Esto y otro millén de
cosas me queds del libro™. (José Zermefio, 1994)

Anglizando un poco el comentaric anterior, se descubre lo gue en
verdad significé para el alumno el haber leido, v a pesar de gue inicia
su comentario aludiendo a la facilidad v comodidad gue representa ver
una pelicula en lugar de leer, al final reconoce ia importancia y ef valor
de hacerlo, no soio come un beneficio personal sinc para inculcario en
sus hijos, heche que deberiamos aprovechar para revertir la tendencia
actual de rechazo fomentada por los mismos padres y maestros.

Las reacciones de negacidn no son producto de la espontaneidad, Ia
ignorancia o ¢l simpie rechazo e la lectura. Sor la consecuencia i6gica
de lo que han vivido durante sus cortos 12 ¢ 15 afios.

A lo largo de sus estudios de primaria v secundaria, todo lo que se
hizo fue ir en contra del libro v la lectura. ;Como? Pues simplemente al
naberios acostumbrado & comprar muchos libros de texto cuyo “mejor”
uso es la copia. Es decir, que los maestros de primaria v secundaria no
hemos logrado superar la creencia de que si dicto mas apuntes ensefio
mas que si leo ¢l libro de texto porgue “no esté completo”. A través de

esta actitud, io gue desarroliamos en el ahwmno s un verdaderc rechazo
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al libro, pues nos dedicamos a devaluarlo vy a convertirlo en algo
pesado de cargar v muy inutil pues no “dice” nada que valga la pena o
que pueda serme Gtil en algin momento.

Ir en contra de esta actitud o corriente, es lo que hace que el
maestro de Espafiol v Literatura sea diferente. No es facii, como no lo
es ir en centra de nada establecido; sin embargo, es unc de los aspectos
mas interesantes de este trabajo. Personalmente, v lo hago, primerc,
porque considerc que cualquier cosa que yo pueda hacer o decir para
eNriguecer ua texto, no es necesario que este escrito en €f cuaderno del
alumno, va gue lo mas importanie es que £ste descubra el valor de su
libro de texto, pero no el valor material sino ¢l intelectual; y segundo,
porgue a partir de la lectura del libro de texto puedo demostrar que ¢l
contenide de muchos libros es muy valioso, sobre todo €l de los textos
literarios, a través de los cuales los alummos pueden aprender,
comprobar, corroborar, descubrir.... no sélo lo gue pensaban otras
personas v lo que pasaba en otras épocas y tal vez en otros lugares del
mismo mundo, sine las relaciones tan grandes que existen con su
mundo, con su vida y con su sociedad. No importa el tiempo que hay
pasado, ia literatura es siempre actual pues nos brinda infinidad de
CNSajes que Nos permifiran ser mejores personas.

A pesar de muchas opiniones contrarias gue escuchamos, podemos
comprobar que un porcentaje -tal vez no tan 2lto como quisiéramos,
pero porcentaje al fin- de nuestros alumnos aprende a apreciar la
literatura, principalmente, porque gracias a eclla estos jdovenes

encuentran la libertad, gue buscan para expresarse y hacerse ofr;
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también, porque gracias a ella desarrolian un criterio y una opinidn que
los hace nicos.

Cuando como maestros logramos desarrollar todo lo  antes
mencionado, en nuestros alumnos, estamos también formando v
fortaleciendo su personalidad & fravés de inculcar “buenos hébitos
intelectuales como son: Ia atencion, cbservacion y reflexion; el estudio
v ¢! orden; la posesién de un criterio ilusirado y sereno; v la crientacién
de la conducta por principios bien definidos” (Faria, 1960)

Si todos los maestros, sin importar la materia gue se imparte v los
padres de familia, valoraramos a la literatura, todos nuestros alumnos
serian diferentes, vy por lo tanto, nuesira sociedad también lo seria
puesto que estaria conformada por verdaderos seres pensantes, capaces
de opinar como lo hizo una jovencita de 15 afios en febrero de 1996,
quien al despedirse del colegio afirmé “al sistema educative no le
interesa {(sic) que pensemos, razonemos, v asi como quieren progresar .

Otro aspecto importante de sefialar, v que unifica a los alumnos de
los dos niveles mencionados es el rechazo hacia la materia de Espafiol
puesto que “no sirve para nada, es ¢l idioma que han hablado siempre ¥
no les faita nada mas por aprender”. Esta postura es apoyada totalmente
por la mayoria de los padres, quienes piensan por ejemplo que corregir
Iz ortografia de sus hijos no tiene sentido, si fuera la materia de inglés,
francés u otro idioma se justificaria, pero jen espaiiol?!; asi, también
justifican ¢l rechazo de la lectura, va que ellos mismos forman parte del
enorme mumere de mexicanos gue no lee y no posec practicamente

ningtn libro ¢n su casa; se encuentran dentro de la realidad reflejada
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por el doctor Latapi en su articulo titulado “De la lectura al
pensamiento” en el cual indica que €l 21% de ios adulios del pais no
tiene un solo libro; el 16% posee de uno a cinco; el 14% de seis a diez;
v s0io €l 25% de los mexicanos tiene mas de 31 libros en su casa.

Para contrarrestar esa actitud, v para lograr €l gusto por la lectura de
los wvarios objetives que presentan los programas, pero el més
importante desde mi punto de vista, lo Unico que gueda por hacer es
leer, leer con y para los alummos, leer para sensibilizar hacia el
conocimiento, leer para desarrcllar la imaginacién, leer para formar
personas criticas, leer para descubrir el mundo actusl, leer para valorar
ias maravilias realizadas por nuestros antepasado, ieer para descubrir
nuestras raices, leer para aprender a escribir, leer para aprender a vivir

y leer... leer.... leer.....

% Opiniones elocuentes

Probablemente I¢ anterior parezca muy dificil, tal vez hasta
imposible, pero no es asi, ya gue algunos alumnos de bachillerato lo
expresan cuando terminan su Nitimo semestre de literatura, v 1o dejan
plasmado en los irabajos que presentan como ¢xamen semestral.
Algunos ejemplos, que conserve como recuerdo de afios anteriores de
trabajo dicen: “antes de estar con usted no me gustaba lser v ahora

realmente lo disfruto”, esta opinidn fue expresada después de haber

5%



ieido La ciudad y las perros de Mario Vargas Liosa; otro eiemplo
relacionado con la misma novela dice “cuando llegué al epilogo del
libro me empecé 2 sentir muy triste y pensé que era porque no gueria
acabar ¢l libro, pues como ya dije, me gusté mucho, pero luego me di
cuenta de que no era ¢l libro, lo que no queria gue terminara erz la
ciase de literatura. En fin, todo lo que empieza tiene que acabar; lo
malo da gusto, lo bueno no”.

Cuando se reciben esta clase de opiniones, se valora el trabajo v se
recupera el animc vy los deseos de seguir, ya que si de entre 30
alumnos, dos logran recibir el mensaje y ponerlo en préctica, el éxito
del curso, desde mi punto de vista por supuesto, es innegable. Estos
comentarios hacen que ¢l cansancio por la lucha contra corriente
desaparezea v quede la enorme satisfaccion del deber cumplido en €l
semestre que acaba de terminar.

Una de las funciones mdas importantes gue debemos cumplir ios
docentes de Literatura del nivel de bachilierato es la de presentar a los
alumnos & diferentes autores, cuvas novelas les permitan identificarse
con los problemas personales, familiares, sociales, efc. que estén
sufriendo, va que por medio del andlisis de dichos textos, logran de
alguna manera encontrar las soluciones gue buscan; para lograr esta
finalidad es necesario seleccionar de la mejor manera a los autores v
textos gque deberdn leer v para conseguirlo debemos conocer las
caracteristicas tanto de los alumnos como del grupo, pues hay grupos
en los cuales el gusto por lz lectura o el deseo de aprender a leer v

analizar textos es nulo, mientras que en otros sucede Io contrario.
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Tampoco debemos olvidar el hecho de que un semesire escolar esta
constituido por cuairo meses, de los cuales es necesario descontiar los
dias festivos, los puentes, ias actividades internas del colegio v
cuslquier otro imprevisto, con lo cual, €l tiempe gueda reducido a
aproximadamente tres meses cfectivos de clases; ademés de la
exigencia de los programas que establecen como minimo la lectura
completa de ocho textos literarios, Io que eguivale a gue los alumnos
lean una novela o una obra del género dramético cada quince dias para
que puedan presentar un reporte en €l que se realiza el andlisis interno
de la obra v, en ¢l caso del 2° semestre, una comparacion entre la obra
leida v cualquier otra de las leidas durante el mismo semestre; en las
materias de Literatura Mundial vy Literatura Mexicana ¢
hispanoamericana, de cuarto v quinto semestre, el analisis comparativo
puede hacerse con obras leidas en ofro semestre; los aspectos que se
comparan son siempre elegidos por los alumnos.

Tomando en cuenta todo lo anterior, podemos afirmar que la
seleceion de lecturas no s facil. Sin embargo, después de un tiempo de
trabajar bajo estas circunstancias, 105 maestros vamos identificando a
los autores més favorecidos por el gusto de los jovenes; sin olvidar que
es muy importante de tomar en cuenta también v relacionario
principalmente con el tiempo disponibie para reaiizar la lectura y el
reporte, 1a extension de las novelas.

De acuerdo con mi experiencia, [0S autores y obras més rechazados
son las gue, segin ellos, o que presentan es fantasioso v no tiene nada

que ver con su realidad v su mundo, como por gjemplo La Odisea de
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Homero, sin embargo, al comentarla con ellos en clase, se logra
cambiar su opinion, pues se les puede demosirar gue el mundo “ideal”
en el que se ubica la obra es el que quisiéramos tener para habitar, y
esto se lograria recuperando todos o algunos de los valores morales
colectivos que presentan; también, es posible comparar las hazafias de
La Odisea con las de los “héroes™ que ellos conocen a traves de las
peliculas. Estos falsos héroes, a quienes aceptan sin pensar en nada, son
los que al final del comentaric en clase quedan como lo que
verdaderamente son: personajes inverosimiles v sin valor alguno.

También rechazan abierta y fuertemente la lectura del Juijofe de
Cervantes, ¢l principal defecio que tiene, segin los alumnos, es su
extension, a la que se unen la dificuitad en la comprension del lenguaje
utilizado y lo “aburride” de las avenfuras de un personaje que se
encuentra compietamente loco. Desde mi punto de vista, el verdadero
problems que presenta esta lectura es que se Ic pide a un joven que
acaba de terminar la secundaria v nc ha leido nunca una novela
completa, 0 que, en ¢l mejor de los casos, estd acostumbrado a leer una
obra de 150 paginas en seis meses, que lea casi mil en tres meses.

Esta es la realidad que se enfrenta con los alummos de primer
semestre de bachillerato, quienes tienen gue asumir como libro de texto
a la obra de Cervantes, para anaiizar en elia los diferentes contenidos
del programa correspondiente.

En este caso, me parece gue seria més sencillo para €l alumno el
tomar come modelos & ofros autores espaficles, mexicanos o

hispancamericanos para gue & través de sus cuentos se analizara 2 la
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lengua como instrumento ideal de la comunicacién y de la Literatura; a
partir de estos mismos cuentos, podria analizarse la gramatica, Ia
ortografia, la funcién de las oraciones complejas y el compiicado
proceso lingiistico del discurso.

Es muy importante gue los alumnos lean autores cuya lengua sea ¢l
¢spafiol va que de esta manera, podran tomarlos como modelo al
redactar sus trabajos o cualquier otro texto literario o no, que quieran
desarrollar.

De esta manera lograriamos cumplir con €l programa vy despertar en
los alummnos el interés por la lectura, ya que &sta es un proceso lento
gue no debe ser violentado para lograr lo que se busca: que el alumno
lea, analice, razone y exprese sus ideas o conclusiones.

Cuando hayamos logrado que ¢l alummo acepte la lectura y todas
las bondades que nos proporciona, estaremos en ¢l momento preciso
para recomendarle v sugeririe el enfrentamiento con un autor como
Cervantes y su magnifico Quijote; ya que como autor, podra haber sido
conocido vy apreciado a través de sus Novelas Ejemplares, las cuales
son mucho més accesibles para los jovenes y tan interesantes como ¢l
Quijote mismo. Dichas Novelas Ejemplares no son accesibles solo por
su contenido, sinc también por su extension, la cual es un aspecto que
10 debemos perder de vista cuando estamos hablando de perscnas que
atin no han desarrollado un gusto v un hébito de lectura.

Existen algunos textos v autores gue no son rechazados por ios
alumnes, sing por sus padres, guines consideran gue leer a Edgar Allan

Poe ¢ a Horacio Quircga es dafiino para sus hijos, pues el primero
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relata de tal manera, v trata temas gue impiden que sus hijos vivan v
duerman tranguilos; v el segundo, escribié unicamente cuentos sadicos
que impresionan a los jovenes. A fravés de estas opiniones podemos
conchuir que los padres de familia desconocen por completo la realidad
en la gue viven sus hijos, pues cualquier narracion de Poe © cuento de
Quiroga resulta inocuc ante las peliculas y revistas gque sus hijos
acostumbran ver v comprar; ademds, permiten al maestro darse cuenta
de 1a falta de criterio ¢ ignorancia de estas personas, quicnes directs o
indirectamente influyen en las actitudes de los alumnos ante la lectura
v las diferentes “realidades™ que €stas nos presentan.

Otro problemas que enfrentamos algunos maestros de escuelas
particulares en Aguascalientes es el hecho de tener directores de
seccién o directores generales gue nuncz han leido v que consideran a
esta actividad y al masstro que lo promueve como dafiinos para la
sociedad, o simplemente para la comunidad escolar, la cual no debe
prensar ni razonar, puesto que esto equivale a cuestionar y a sentirse
Iibre. De esia manera, estos directores pretenden que el maestro
“unifigue v masifique”, ya que en ese colegio no debe existir la libertad
de expresion ni de pensamiento para lograr que los jovenss del
bachillerato sean “verdaderamenie felices”, que no tengan que
enfrentar la realidad expresada por Kafka, por Hesse o por Bradbury,,
entre otres autores, que por otro lade, son muy bien aceptados por los
aiumnos, al grado de opinar que Farenheir 451 de Ray Bradbury “es
una obra buena, nos muestra Ia sociedad modemna en gue vivimos, es
una realidad que estamos viviendo y que tenemos que afrontar de una

manera inteligente v I6gica” (Rodrigo Alpizar, 1996).
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Como podemos damnos cuenta, es una verdadera pena que al frente
de las instituciones educativas s¢ encuenitren personas gue resulian
verdaderamente negativas, pues no es posible que sean eilos quienes
inicien la campafia en contra de la lectura y de la escritura “correcta”,
es decir, le restan importancia a lg ortografia, por 1a sencilla razén de
que a ellos “no se les da eso”, que ademas, no es importante ni
necesario pues para €so estan los correctores de estilo y/o los maestros
de Espafiol y Literatura.

Estas opinicnes resultan graves v por completo contrarias a los
objetivos de los programas vy de los maestros mismos, ya que
existimos algunos para guienes resulta suficiente Ia opinion del alumno
que expresa gue cuando menos €l curso le sirvid para aprender a
gscribir. Estos alumnos, son los que ingresardn z la universidad con los
conocimientos de primaria como tUnicas herramientas para enirentar
una carrera universitaria v posteriormente un trabajo que les permita
vivir dignamente; ademaés, esta actitud, no hace mds que agravar una
situacion social en la que prevalece la falta de valores é€ticos y morales,
pues €s0s jovenes son victimas del engafio v 12 mentira, ya gue se les
entregan certificados que acreditan aptitudes realmente no adquridos.
Asi, los maestros nos hacemos commpiices de un sistema educativo cuyo
objetivo més importante es repartir certificados que acreditarén la
eficiencia del mismo mientras mayor sea ¢l nimerc de egresados.

Otro texto v autor, gque, cuando menos en Aguascalienies &s
considerado controversial

pOr ias ideas que maneja v complicado de leer es Asi hablaba
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Zaratustra de Nietzsche. Sin embargo, cuando lo he trabajado en clase
y se va anaiizando, se logra una reaccidn bastante positiva por parte de
ios alumnos, va que les hace reflexionar acerca de la importancia de ser
mejores cada dia v de gue la lucha por cambiar a las personas o
situaciones mas cercanas no {erminan nuncs, pues los mismos alumnos
reconocen la necesidad de “formar seres mejores... seria algo muy
bueno, porque sélo asi cambiariamos esta iriste sitiacion en gue nos
encontramos, per¢ como lo comentamos la gente es egoista v, por
desgracia sblo piensa en si misma y se olvida de los demas, no quieren
(sic) que haya gente mejor, personas con posibilidades de hacer
cambios, buenos cambios, pero para gue €stas personas reconozcan su
error, basta con que se den cuenta de que si cooperan, ¢ COOpEramos
por lo gue luchamos, por un mundo mas justo, o lograrfamos y asi
acabariamos con esta mediocridad”. (Mayra Ballestercs,1996).

A través de este tipo de opiniones, los maesiros podemos darnos
cuenta de la necesidad que tienen los jovenes de identificarse con
ciertas ideas y conductas que no encuentran en el medio en el que
viven, perc que descubren en los libros vy los autores gue por algo son
reconocidos como clésicos, v asi, los mismos alumnos ierminan su
trabajo diciendo: “gracias por las armas que me ha dado para enfrentar
mejor la vida” ;y cudles son esas armas? Jos libros, los grandes
escritores, las ideas que éstos expresan, pero sobre todo, la capacidad
critica para juzgar y aprovechar al méximo todo lo que la Literatura nos
brinde 2 través de sus magnificas creaciones, por los diferentes
movimientos literariocs vy por supuesto, por la variedad de €pocas,

costumbres € ideas que nos brindan para reflexionar y vivir.
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Cuando nuestros alumnos de bachillerato logran descubrir la
importancia y el valor de la literatura a partir de ¢lla misma, es cuando
como docentes sentimos la enorme satisfaccién de haber sembrado una
semilla que va a crecer v a florecer, v esto sdlc podemos saberio a
través de los reportes que de cada lectura presentan, los cuales por otra
parte, deben ser también leidos, corregidos, analizados v comentados,
pues es de esta manera como ¢l maestro le da a cada alumno el lugar ¥
la importancia que tiene como ser humano, ademés de entusiasmarlo
para seguir leyendo y expresande lo que la lectura le dejd, que puede
ser tan importante como el deseo verdadero de cambiar. Por gjemplo,
hay alumnos gue expresan como opinidn lo siguiente: “el libro es
excelente vy las metaforas lo hacen més ameno. Si tan sélo fuera mejor
para expresar lo que me dejo de bueno este libro “realisia” que me hizo
darme cuenta de muchos defectos y cosas que habia desconecido en mi
y no gqueria cambiar en conclusion: me movié el tapete
grotescamente”.

Es interesante recibir este tipe de comentarios, ya gue a {raves de
elios podemos comprobar que los alumnos van descubriéndose a si
mismos vy sus limitaciones; como € aceptar la incapacidad para
expresar exactamente lo gue sienten v piensan, que seriz mucho mas
simple si hubieran sido académicamente formados con base en la buena
lectura, la cual les permitiria tomar 2 los autores como modelo de la
buena escritwra v de la forma de expresar los sentimientos y
pensamientos.

Tambien resuita satisfactorio que escriban en sus trabajos opiniones
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como ésta; “El libro es muy bueno, fue bastante interesante €l haberlo
leido. Y aungue no le digo gque no puedo vivir sin un libro, le puedo
afirmar que de no conocer mas gue literatura chatarra (antes de
comenzar con las materias de literature) ahora me gusta mucho leer
buenos libros, de buenos autores”. (Miguel A. Alvarez1995). A partir
de esta opinidn, dirigida directamente al maestro v en la gue no
conocemos verdaderamente la opinién del libro leido, podemos
comprobar que a pesar de todo lo dicho v pensado acerca del rechazo 2
la literatura, descubrimos alumnos gque la valoran v la disfrutan,
cumpliendo asi con uno de os objetivos personaies de estos cursos.

Asi come existen alumnos que logran darle 2 la literatura v a la
lectura el verdadero vaior que fienen, ofros sélo logran descubrir que
“todos los trabajos que hicimos en ¢l segundo semestre me parecieron
muy bien porque nos sirvid (sic) para cuando leamos un libro {sic)
tratar de comprenderlo, no que algunas personas como yo por ejemplo
leen y leen sin saber lo que estdn levendo” (Astrea Dufour, 2000) io
que resulta ya bastante buenc y acertado pues puede esperarse una
reaccion favorable quue probablemente lieve al alumno a comprobar fa
necesidad de dominar y desarrollar esta habilidad para tener ¢xito en
los estudios, ya que si lee y no comprende “nada”, cbviamente todas
las materias que “estudie” le serdm incomprensibles porgue arrastra
desde primaria enormes deficiencias de lecto-escritura que deberd
subsanar en secundaria ¥ preparatoria si €s que aspira a convertirse en
estudiante de alguna drea universitaria. Y para logrario, ¢! primer paso
S8 TECONCCETr Y aceptar que se tienen esas deficiencias, como es ¢l caso

de la alumna cuyo cometario tomarmos como gjemplo.
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o También los menores

Se utilizaron algunos testimonios de alumnos como prucba de lo
gue puede lograrse. Fueron tomados de reportes entregados vy
conservados de los ultimos afios de trabajo en el nivel de bachillerato,
pero me gustaria compartir tambi€n algunos comentarios de alumnas
de secundaria, con las que se realizan actividades diferentes. Una de
éstas es la “antologia de grupo”, la cual consiste en ir recopilando los
textos que las alummas escriben a lo largo del afic escolar {ocho meses),
entre elios, se escogen las cince mejores, logrando reunir
aproximadamente 80 escritos con diferentes caracteristicas cada uno,
ya que €stas dependen de los temas que se vayan estudiando durante €l
mes; al final del afio, se sortea entre las alumnas a aquella gue va
escribir la introduccidn, la conclusidn, v a ia que elaborara una portada
original. Estas hojas se rednen en una especie de libro que se expone
como trabajo final al lado de los trabajos de las demdés materias.

En el curso que terminé en junic del 2000 la introduccién a la
antologia dice:

“La siguiente recopilacion de textos nos dice que desde la persena
mas imteligente, que ha existido en la tierra hasta ia mas simple gue
haya pisado este planeta tiene la capacidad de pensar v de escribir, para
realizar una obra buena o simplemente parg que con sus pelabras te
ayuden a comprender algunas cosas de la vida, de las que alin con ¢l

paso del tiempo no has podido conocer ¢l verdadere significado, desde
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¢l “amor”, la “amistad” v muchisimos oiros significados que para ti son
imposibies de entender.

Asi que espero que los iextos recopiiados en esta antologia te sirvan
de algo™ (Marcela Monreal, 2000)

A través de esta breve y sencilla introduccidn a un trabajo,
comprobamos gue atn los alumnos de secundaria logran apreciar €l
valor de poder expresar sus sentimientos, ideas y pensamientos; a darle
a las palabras la calidad y cualidad comunicativa que deben tener, v
que antes ellas mismas no apreciaban por estar habituadas a recibir
tnicamente. Por primera vez en nueve afios de estudio se dan cuenta de
su enorme capacidad y de la importancia que tiene ¢l que expresen, a
través de la escritura, lo que les preocupa, angustia ¢ hace felices. Esto
es también una consecuencia de los malos hébitos de los maestros,
quienes en lugar de alentar a los alummnos a ser creativos v compartidos
con sus inguietudes, los han oprimido haciéndoles creer que como
jévenes o nifios, sus opiniones no tienen ningin valor, v por 1o tanto,
no tienc casc expresarios. Sin embargo, a través de la experiencia
obtenida por ¢l trabajo realizado en secundaria, he descubierto no sdlo
¢l potencial expresivec de los slummos, sinc tambi€n ese deseo
reprimide de hacerse escuchar a través de la palabra escrits, v el
crgullo gue sienten cuando descubren el valor de io piensan..

A traves de este tipo de actividades, se logra también recuperar la
autoestima de las jovenes, 1o cual debe ser una prioridad de los
docentes, ya gue mientras no hagamos 2 nuestros jdvenes conscientes y

responsables de todo lo que Ies corresponde, nunca tendrén ¢l valor
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para explotar todas sus capacidades, aptitudes v descubrir que son
personas, v como tales, deben ser respetadas v gueridas, tratadas “como
mucho més que simples alumnas™.

Cuando se lograz estc, lo que recibimos a cambic los docente es
“gracias por ayudarme a desarrollar mi capacidad de escribir, por
ayudarme a ser mejor persona y ojald que pronto vea mis poemas en un
libro”, esta frase, puede ser considerada como la cnlminacion de los
esfuerzos realizados por ambas par. Dichos esfuerzos finalmente se van
cristalizando en una pequefia libreta con 350 péginas, en cada una de
ias cuales la ahumnra escribid un pensamiento para entregario el dia del
maestro, enorme v valioso presente cuyo valor es incaiculable ya que
de entre 60alumnas, una enconird en si misma a la escrifora gue no
conocia y que estd dispuesta a dejar salir y vivir en el maravillose y
rico mundo de la creacion literaria.

Veolviendo al asunto de las antologias, me gustaria compartir
también la conclusion del trabajo cuya introduccién va comenté, v que
dice:

“Yo pienso gue a lo largo de este afioc hemos aprendido muchas
cosas, no s6lo académicas sino cosas que se van a quedar para siempre
marcadas en nuestras vidas a través de los textos que nos han Hamado
ia atencitn © gue hemos escrito nosoiras mismas ya que nos ayudan de
una manera increible a crecer come personas v a desarrcilarncs en el
ambiente escolar gue mos comviene y a comocer diversos autores y
titulos literarios.

“ Todos estos fragmentos literarics o son escritos por nosotros



mismes © Son poemas que nos han cautivado, y pienso que esta
antologia de grupo fue una manera de motivarnos a seguir leyendo,
escribiendo vy sintiendo cosas, pero no sdlo se gueda en eso, sino
plasmarlo en papel para poder transmitir 2 las demas personas nuestros
sentimientos y emociones como adolescentes.

“ Mis compafieras v yo nos sentimos contentas al terminar un afio
més muy bien, nos sentimos honradas al poder terminar esta antologia
v a sentirla nuestra.

“ Ogala todo lo que pensamos pudiéramos transmitirio facilmente a
los demés, pero muchas veces no se puede por la diferencia de ideales
gue cada una tenemos, sin embargo, siento que s importante conservar
nuestros ideales a pesar de que muchas veces por ideas tontas o
gastadas quieran arrebatarnoslas.

* Por estas razones quisi€éramos decirle muchas veces al mundo y a
las personas lo que sentimos pero por pena o prejuicios ne lo hacemos
y siento que es mas facil para nosotros dejar en papel nuestros
sentimientos ¢ ideas v poder dejar una huella en este mundo amando y
sirviendo a los demas.

“Esta antologia fue una manera de expresarnos v de dejar en este
colegio lo que sentimos v vivimos.” {Elvira Quintana, 2000)

Como podemos apreciar en la introduccion y la conclusion de la
antologia, ¢l usc de la puntuacidn es fodavia deficiente; sin embargo,
las alumnas logran expresar en su (ofalidad lo que significéd Ia
posibilidad de plasmar en papel todo lo que no podian cxpresar de

manera oral por ¢l miedo a ser rechazadas.
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Esta idea reficja no sélo el sentir v pensar de una adolescente;
encierra en ella lo que todas las adolescentes sienten y piensan, y que
nosotros, los docentes, sobre todo de la materia de Espailol, estamos
obligados a descubrir v & hacer florecer en beneficio no sélo de los
glummnos, sino de la sociedad misma, pues de esta manera habra menos
sentimientos de frustracion por la imposibilidad de comunicar y de
hacerse entender, mal que en este momento sufren de una manera grave
casi todos lo miembros de nuestra sociedad.

;Como es posible gue siendo maestros de Espafiol nc promovamos
la libertad de expresidn, ses €sta oral o escrita? Es posible porque como
adultos, no como maestros, fuimos educados bajo un régimen represivo
en el cual nuestra opinién era lo menos importante, perc como
maestros, tenemos la obligacion de cambiario puesto que unc de los
principios y objetivos de esta materia ¢s demostrarle al alkimno que la
lengua es el medio de comunicacion mas Gtil y eficaz. Esto tinicamente
puede lograrse entusiasmando vy motivando z los alumnos a hacerio; no
pueden sprender a escribir si no escriben, no pueden aprender a
expresarse si no s¢ los permitimos v si no fomentamos el que lo hagan
tanto de manera oral como por escrito, si no convertimos nuestra “clase
en un farc para expresar lo gue pensamos v lo que sentimos” (Eduardo
Bernal, 1992); si no fos escuchamos, si no los hacemos reflexionar, si
no les enseflamos “a valorar lo que los libros dicen, 2 no quedarnos
callados, a ser nosoiros mismos v a sacar de nosoiros el deseo
reprimido, por !z sociedad, de ser libres” (Adriana Morales, 1992). Es

decir gue nosotros debemos vincular los contenidos de las materias que
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impartimos con ¢l momento y las circunstancias gue afectan a nuestros
alumnos, para gue a i{ravés de ellos, éstos logren encontrar las
respuestas a las preguntas que les inquietan vy frasciendan como

personas utiles ¢ indispensables para la sociedad.

% LoS COncursos

Otra actividad gue he realizado relacionada con la ensefianza del
Espafiol y la Literatura, es la promocion de concursos de cuento y
poesia, asi como la participacion en todo tipo de concursos de creacién
literaria que se promueven en el municipic de Aguascalientes. No es
una actividad docente, ya que no se les ensefia a los alumnos coémo
escribir ios textos con los que van a participar; unicamente s¢ les apova
haciendo correcciones ortograficas y de redaccion.

En lo que se refiere al concurso de creacién poética, €l que resulta
mas aceptado y concurrido es ¢l de las calaveras, va gue las alumnas
disfrutan y se divierten al dedicarlas a sus maestros més gueridos, a los
que imparten las materia mas dificil, a los mas “injustos”, a los més
pacientes, v también 2 los que no guisieran volver a ver en su salén de
clases. Este es un concurso interno del colegio en el que participan
todos los alumnos de secundaria y preparatoria. Es obligatorio
participar pues segiin la direccidn, si se hace opcional nadie participa;
sin embarge, hasta ¢! momento, se ha convocade durante los dos afios

anteriores v el resultado ha sido tan satisfactoric que se pretende en el
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afio escolar gue imicia, incluir también 2 las alumnas de primaria y
preescolar. Estas Gltimas participarian, no con algo escrito, sino con
alguna creacién artistica de dibujo o modelado acorde a la edad que
tienen las participantes.

El premio que se ofrece a los ganadores de este concurso es la
posibilidad de exponer sus trabajos en el altar de muertos que se monta
cada afio en el vestibulo principal del colegio, el cual participa en un
concurso estatal de altares de mmertcs con la posibilidad de ser
expuesto en la Casa de la Cultura, en donde serd admirado v apreciado
por muchisimas personas.

Para el concurse de cuento se convoca también a toda la comunidad
escolar, la cual se encuentra dividida en diferentes categorias, de las
gue se premian los {res mejores trabajos. En el concurso interno el
premio que todos reciben es ver publicado su cuento en un folleto que
es repartido a todos los alumnos de! colegio; para la categoria de
secundaria, también se ofrece como premic la participacion en el
concurso estatal intersecundario de cuento que promueve €1 Instituto de
Educacién de Aguascalientes, ¥ a nivel bachillerato la participacion en
¢l concurso promovido por la universidad; en dos ocasiones al
participar en €l concurso estatal intersecundario, la alumna del colegio
donde trabajo ha ganade primer lugar, por lo que recibe como premio
un folleto en donde se imprimen los doce meiores cuentos del estado,
un diploma y $400.00. Gracias a estas experiencias he podido
comprobar 10 importante que resulta para las alumnas ¢l ver publicadas

sus obras, v no s0lo ¢s0, va que estos folletos 1os utifizamos los
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maestros de primaria, v Espafiol de secundaria para iniciar a las nifias
en la lectura y andlisis de textos literarios; los cuales, dicho sea de
paso, resultan muy accesibles por el lenguaje que manejan, por la
extensidn, pero sobre todo, porgue siempre se siente la curiosidad de
conocer lo que dijo alguien a guien conocen muy bien v ahora es
escritor, pues se publicd su obra.

Lo que se busca a traves de estas actividades es desarroliar en los
alumnos el gusto por las expresiones artisticas, pero sobre todo que
descubran la importancia de ser creativos, gue s¢ den cuenta del valor
que tiene la observacion, la imaginacidn y la percepcion para crear,
pues sin estos elementos serd muy difici! expresar lo que deseen.

Cuando empecé a promover estas actividades en 1992, un alumno
sugirid que siguiera “apoyando los concursos de cuentos, poesias,
cualgquier tipo de estos, pues lo importante es que los alumnos o
jovenes nos mieresemos por escribir”. Asi gue en el tempo que ha
transcurrido desde entonces no he dejado de hacerlo, por considerario
util e indispensable para ¢l logro de los objetivos de la materia, ios
perscnales vy, principalmente, los de los alumnos hacia quienes debe
dirigirse toda actividad docenie relacionada con su bienestar y €xitos
futuros.

Como promotora de estos concursos en el colegio, el trabajo que
desarrolio es el de convocar, leer los cuentos de todos mis alummoes
para seleccionar los cinco mejores de cada grupo; esta actividad ia
realiza cada maestra de primaria y de secundaria en su grupo. De esta

seleccion quedan aproximadamente 150 cuentos entre los que debo
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seleccionar los tres mejores de cada categoria para que queden
anicamente 20, pero no soy yo quien dice Ia tltima palabra, va gue
siempre s¢ invita a maestros de Espaifiol de otras escuelas para que el
fallo sea lo mas justo posibie.

En 1993 trabgjé en bachilieratc con un grupe de jévenes muy
inquietos, quienes sentian la necesidad de fundar un periodico escolar.
La direccion del colegio lo autorizé siempre y cuando algin maestro
los apovara vy revisara los trabajos para evitar faltas de respetoc a
maestros v compafieros. Tuve la suerte de ser elegida por ellos para
realizar la actividad; el grupo estaba formado por 30 alummos, los
cuales se dividieran en equipos ¢ iniciaron su trabajo.

Lo primero que se hizo fue elegir un nombre v un logotipo para la
publicacion, después de una Buvia de ideas se concluyé gue el titulo
mas adecuado y gue cxpresaba mejor la idea que tenian era “La
generacion del cambio”, v el logotipo representaba al mundo lastimado
y depredado por ¢l hombre, sobre el cual se encuentra sentado un joven
pensador. Los equipos se dividieron el trabaje segln los intereses de
cada uno, v asi naci¢ el periddico escoler del gue se publicaron sélo
tres nlmeros, pues fue muy dificil conseguir 1os recursos econémicos
necesarios; sin embargo, fue un trabajo exitose y enriquecedor para los
jévenes.

En esta publicacion habia varias secciones:

- Cultural y cientifica responsables Beatriz Gomez vy

Jagueline Hermosillo

77



- Social

- Educacion

Rodriguez

- Politica

Paz

- Entretenimiento

Guerra

- Deportes

- Buzdn

- Cocina

responsabie Rocio Rodriguez

N

responsables Cecilia Solis y Rosa Elena

responsables Rocio Rodriguez v Adridn de la

responsables Teodoro Clivares y Carlos

responsabies Ivén Pinedo y Roberto Trevifio
responsables Leslie Avila y Sergio Chapa

responsable Juan Carlos Pérez

También tenfan un coordinador de patrocinadores vy un

administrador, tepresentados por Toméas Barradas y Felipe Polina

respectivamente.

Los encargados de cada seccién escribian un articulo e inviiaban a

compafieros, maesiros y padres de familia que quisieran participar

aportando algin texto.
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Esta experiencia fue muy agradable, ya que aprendimos
muchisimo de ello, aprendimos la importancia de la organizacion, del
correcto manejo del dinero, de la comunicacidn, de la convivencia vy de
la responsabilidad que implica todo irabajo;, fue una experiencia
inolvidable para todos va que en algunas ccasiones en que nos hemos
encontrado después de todo el tiempo transcurrido, a los muchachos les
gusta comentar y recordar lo gue vivimos, pero sobre todo, por lo que
ha significado para ellos como parte de otros grupos e instituciones,
cuyos intereses son totalmente diferentes a aquelios que los movieron a
realizar ese suefio gue parecia imposible al escuchar las opiniones de la
mayoria de las personas cercanas.

Por tanto lo anterior puedo concluir que no soy magestra de Espafiol
y Literatura porque es mis profesidn, sino porgue a traves de serlo he
logrado comprobar que a través de la lectura los jOvenes encuentran
soluciones a los problemas que los aguejan v preocupan, asi como
respuestas a las innumerables preguntas que no se atreven a hacer.

Es més, debo afirmar que ni siquiera soy maestra; tnicamente soy
el medio a través del cual los alumnos descubren su mundo, su vida,
sus intereses, su libertad; soy sélo quien pone a su disposicidn todo el
caudal de conocimientos v riguezas encerradas en la literatura; guien
les presenta & los grandes pensadorss gue les ayudardn a ser cada dia
meiores y mas “grandes”, ya que gracias a la lectura de sus ideas, los
jovenes adquiriran las herramientas vy los elementos necesarios para

triunfar,
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Gracias a esta insignificante labor, més alumnos lograran
“entender tantas cosas, y con ellas a la Literatura, arte que permite refr
y llorar de uno mismo” (Ximena Cortina, 1998); asi como ubicarse
dentro de una corriente artistica al expresar; “En io personal me
considero renacentista, pues me gustan todas las formas y expresiones
artisticas, aunque no he podido experimentarias todas si me gustan la
pintura, €} teatro, la escultura, la arquitectura v la literatura; que son las
artes que he podido desarrollar gracias mis habilidades v gustos.
Espero que los trabajos sigan haciéndonos expresar nuestras opiniones
y razonamientos, aunque sea poco a Pocoe v en pequefias cantidades
pero fomenta en nosotros el desarrolio del pensamiento y el sentido

cormtin” (Octavio Orona, 2000)
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Comparacién entre secundaria y preparatoria

El haber estudiado la carrera de Lengua y Literaturas Hispanicas me
permiti¢ realizar la actividad que tenia como prioridad pars lievar a
cabo durante mi vida: la docencia.

¢ Por que la docencia? Porque desde muy pequefia tuve la intencidn
y el deseo de poder ayudar a los demas, v conforme pasé el tiempo este
deseo fue en awmento hasta culminar, muchos afios despuds, en la
posibilidad de trabajar como maestra, en contacto con nifios v jovenes,
aigunos de elios buscando ¢l saber, el conocimiento, ya que éste les
permite Hlegar a ser iguales al adulto; “desde ese punto de vista resulta
la clase un poderoso auxiliar contra ¢l sentimiento de inferioridad. Asi
pues, ¢l nifio se aferra fuertemente a su saber; cobra fe en la afirmacion
del maestro y mucho mas, si cabe, en la del libro pues ellos le
introducen en las filas de los iniciados™ (Philippe Malrieu, 1959)

Este deseo de los alumnos aunado al deseo de gpoyarlos, ayudarios
y Iograr que sean mucho mas que “iniciados” es el motor que me ha
permitido llevar a cabo con bastante €xito la profesién que elegi mucho
antes de conocer su verdadero valor y compromiso.

Como maestra ke tenido la oportunidad de trabgjar no séio con
nifios v jovenes; también, con adultes, lo cual me ha permitido
establecer ciertas diferencias enire la que aparenta ser siempre la

mismg actividad.
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Al trabajar en 1° Y 2° de secundaria, €l docente tiene como alwmnos
a nifios que empiczan a descubrir €l mundo, pero todavia no saben qué
hacer en la escueia; asisten a clase porque Sus papés asi lo desean y
ordenan, perc ellos, los alumnos, no encuentran todavia una verdadera
utilidad al hecho de estar en 13 escuela.

Los alumnos de 3° de secundania y 1° v 2° semestres de
bachillerato, son en su mayoria adolescentes que empiczan a
descubrirse a si mismos v enfrentan un conflicto intermo que expresan a
través de la “busqueda peara unir orgdmicamente dos status
contradictorios: el del nific v el del adulte” (Jean Pierre Deanchy,
1980).

Estos estudianies piensan que para lograr esa union deben hacer lo
que les venga en gana, pues desde su punto de vista esc es 1o que el
adulto hace; asi gue la funcién del maestro debera llegar mucho maés
aila de la simple informacion académica scbre la materia que imparte,
puesto que debera, sobre todo, ayudar a esos adolescentes a descubrir
los verdadero valores: las virtudes o valores morales que permitiran al
adolescente crecer, desarrollarse v encontrar muchas de las respuestas
gue esté buscando.

Este tipo de alumnos todavia no sabe o no ha definido claramente la
necesidad de prepararse y aprender, ya que su caiidad de nifio no se lo
permite; sin embargo, existen algunos que logran madurar con mayor
rapidez y descubren antes de terminar su primer afic de bachillerato ¢l
valor gque tiene la libertad para poder elegir una carrera, asi come
decidir entre aprovechar el tiempo en el colegio para estudiar, o seguir

jugando 2 ser nifio.
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A diferencia de ellos, los alumnos que cursan el 3° y 4° semesire de
la preparatoris, estan ya mucho més conscientes de que han dejado ia
nifiez para convertirse en adultos; sin embargo, no dejan de presentar
ciertas “crisis” que los conducen a comportarse de manera totalmente
infantil e inmadura. Este tipo de actitudes dejan de presentarse en
estudianies del Ultimo afio de bachillerato, los cuales estan vya
verdaderamente decidiendo su futuro; ¢s cuando més se interesan por
subsanar las deficiencias que desde su punto de vista pueda tener la
formacién académica que han recibido; es cuando valoran el esfuerzo
realizado por ios padres para que ellos pudieran llegar a este nivel; pero
sobre todo, es cuando valoran verdaderamente lo gue significa estar en
ia escuela, ser estudiante y necesitar de habilidades indispensables en el
desarrollo de su profesion, como 1o son 1a lectura y 1a escritura.

Algunos maestros de Espafiol y Literatura piensan gue es
demasiado tarde, ya que se perdié mucho tiempo; sin embargo, dadas
las caracteristicas psicoldgicas que presenta todo ser humano, v que
son las que en gran medida lo hacen actuar v ser como lo hace vy es, los
gstudiantes estan a tiempo de recuperar cuandc mencs parte de ese
{iempo.

Asimismo, el maestro deberé recapacitar v buscar la mangra de que
el tiempo no sea perdido, ya que éste debe utilizarse de tal manera que
en cada una de las diferenies etapas por las que pasan los alumnos
logre dejar una semilla que fructifigue en beneficio de los mismos

estudiantes.
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Anglizando lo anterior, v habiendo tenido como experiencia el
trabajo de docente con adultos, quienes resultan ademas compaieros de
trabajo, pude detectar que estos alumnos son ain muche méas dificiles
de tratar v de convencer de la necesidad imperiosa que existe de saber
leer v escribir. Es verdaderamente impresionante comprobar que hay
maestros de Espafiol a nivel primaria v secundaria que no saben leer, v
para quienes la ortografia y correcta escrifura no tienen sentido. Al
enfrentar esta sitnacién no puede evitarse la pregunta /como ensefian lo
que no saben? Es imposible.

Y de esta pregunta surgen muchas més en relacidn va no con los
“alumnos-docentes”, sino con los nifios v jévenes a quiencs de pronto v
sin ningin aatecedente ni preparacién se les pide que lean novelas
completas, ;como puede hacerlo si nadie le ha ensefiado? ;como
podemos pedirles que les guste o disfruten de la lecturz si a su
alrededor nadie lee, ¥ por lo tanto nadie disfruta de la lectura?

Por lo anterior, resulta indispensabie que tanto padres como
maestros sean iniciados y ensefiados 2 leer para que cuando los nifios
ingresen a secundaria v bachilleratc no presenten probiemas de
comprension que incidan en el fracass o reprobacion; no debemos
olvidar que quienes crecen entre adultos gue tienen “muy arraigado el
habito por ia lectura en general no tienen dificultades para aprender a
leer ¢ incluso comienzan la escuela llevando ciertas habilidades de
lectura bien cimentadas,” (Watson y Clay, 1991).

Otra diferencia que se observa en los alumnos de ambos niveles es
que cuando estos se encuentran en los dos primeros afios de secundaria,

todavia estan dispuestos a apreader; consideran gue guien se encuentra
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frenie a ellos, en este caso el maesiro, sabe lo que dice v hace. Es por
esto, que en ellos se cumple ¢l dicho: “hay alumnos que aprenden con
maestro, sin maestro y a pesar del maestro™; los nifios son asi, tienen
todavia descos de saber, y conocer, ain no han legado, a la tesis
expuesia por Vasconcelos en ¢l préloge a las Lecturas clasicas para
nifios publicadas por la SEP en 1924: “olvidamos que el nific, es
mucho més despierte {que €l adulto} v no estd embetado por los vicios
v apetitos. Tanto €s asi, ... que me afrevi a formular la tesis de gue
todos los nifios tienen genic y solo al llegar a los dieciséis afios los
volvemos tontos”.

De acuerdo con esta tesis de Vasconcelos, con la cual estoy
totalmente de acuerdo, los maestros de Espaiicl, cuando menos,
debemos pugnar por no volver tontos a nuestros alumnos v esto sélo lo
lograremos cuando seamos capaces de ver a los nifios como los seres
infeligentes vy capaces que son, cuando dejemos de juzgar su cerebro
mfantil bajo las normas de “nuestra propia pereza que nos Heva
suponer gue el nific nc comprende Io que a nosotros nos cuesta
esfuerzo” (Vasconcelos, 1924).

Siguiendo el pensamuento de Vasconcelos podemos afirmar gue,
cuando los alumnos Iiegan al tercer afio de secundaria, o incluso en los
primeros semestres del bachillerato, los adolescenies no tienen va
ningun deseo ni de leer ni de aprender, pues consideran que la escuela
es Util dmicamente para socializar, pues los adultos y maestros no tienen
nada que aportar para mejorar su vida, son solamente guienes les

impiden ser libres y felices porque no les dejan hacer lo que guicren. Es
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hasta el final de la preparatoria cuando los jévenes encuentran la razdn
para estudiar; pareciera que la vida estd constituida por una serie de

ciclos que se repiten constantemente.

% Socando conclusiones

A vpartir de este somero andlisis del cardcter y habilidades
desarrolladas en los alumnos, podemos concluir que es indispensable
que el maestro descubra la forma z través de la cual lograré motivar a
los jovenes para poder cubrir los objetivos personales como alummo o
como maestro, v en conciusion, los de la materia que se imparte.

En ¢! caso de la materia de Espaficl, para motivarios a leer v
escribir es necesario demostrarles gue sin estas herramientas serd muy
dificil que logren sus metas, sin importar cudles sean éstas, ya que ain
cuando decidan no asistir a una universidad, 1a lectura y la escritura les
serén indispensables.

Algunas personas piensan gue estas afirmaciones son exageradas
pues una persena que pasa nueve o doce afios en una escuela, debe
tener las bases minimas necesarias para no ser considerada analfabeta;
sin embargo, la realidad es totaimente diferente, pues como maestras
podemos constatar que la mayoria de las personas, a pesar de haber
estado todo ese tiempo, ¥ a veces incluso mas, en una escuela, nunca
dejan de ser analfabetas va gue siguen pensando gue leer v escribir €
lo mismo gue codificar y decodificar v que nunca se realiza ningin

abajo intelectual. Estoc ¢s muy facil de comprobar en un grupo de
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jovenes con los que se trabaje, va que si se les pregunta ef contenido o
significado de lo que se¢ acabz de icer o escribir, lo ignoran. La
respuesta cldsica es “espéreme porque no puse atencion; solo lei o sdlo
escripf”.

Asi comprobamos que convierten los actos de la imteligencia ¢n
actos mecanicos y sin valor. Por esc no debemos olvidar que existen
cuatro requisitos indispensables “para un exitosc comienzo para la
lectura: un ambiente rico en lenguaje, tanto hablado como en forma
escrita; (un) apego 2 los adultos gue lean mucho v que recompensan tos
intentos de los nifios vy jGvenes por leer; ¢l alcance de la etapa de las
operaciones concretas en el desarrollo cognoscitivo; v la interaccidn
con los adultos que se interesan por ensefiar a los nifios v jovenes a
leer” (Elkinol, 1975).

Es muy importante Hegar al convencimiento del alumno de que la
lectura no es un procese pasivo sine active, por lo cual el significado
no se encuentia ¢n las palabras escritas sino en el propio almacén de
informacidon gue cada lector posee, de tal manera que la satisfaccidn
por 1a lectura dependera del grade de ajusts entre lo gue se lee v las
experiencias obtenidas por el lector durante su vida v a través de lo que
escriba, y2 que la lectura v la escritura son procesos resiprocos.

Muchos jévenes son lectores pobres porgue son sscuchadores
pobres, es decir que se encuentran mas preocupados por sus propios
pensamientos e ideas gue por los de los demés; no estén acostumbrados
& convivir v compartir al formar parte de una sociedad materialista y

desunida gue no es capaz de fomentar 1a comunicacion que formaria
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jévenes cuya disciplina receptiva les permitiria atender sin cambiar
bruscamente de ema.

Los objetivos principales que debemos tener como maestros de
Espafiol v Literatura, vy tal vez los fmicos, son que nuestros alumnos, a
lo largo de sus estudios o de su paso por la escuela, logren aprender a
leer v a escribir, pero como dicen la mayoria de las personmas, gue
aprendan de verdad lo que es leer v escribir, ya que a partir de ello,
logran aprender todo ic que se propongan pues habran logrado
desarrollar las habilidades intelectuales mas importantes. Para
conseguirlo, seria necesario que todos los maestros estuviéramos
convencidos v dispuesto a iniciar €l cambic ¢n nosotros nismos; Si o
nos volvemos lectores, “escritores” v comunicadores, serd imposible
que nuestros alumnos ¢ sean. Debemos volver a los antiguos meétodos
de ensefianza, cuando a los nifics se les ensafigba a escribir pidiéndoles
redacciones cuyos temas eran variados; por e¢jemplo, al dia de las
madres, del arbol, de la Independencia, de 1a Bandera, etc. v aprendian
a leer leyende en voz alta durante las clases v escuchando amenas
lecturas que la maestra hacia para los alumnos.

Tal vez por haber permitido gue se perdieran esos hébitos, y por €l

pretexto de encontrarmos en la época de la cibernética, es por Ic gue nos

COmo £8Criia.

Ast ¢l reto queda plasmade: Los maestros de Espafiol v Literatura
debemos recuperar €l valor de 1a lectura v el de Iz escrifura, v con €llos,
el de la comunicacidn gue permitirs 2 nuestros niftos v jOvenes fener

una vida mucho mas viva en experiencias y conocimientos,
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Aportaciones “literarias”

Desgraciadamente al Hegar & este punto dei trabgjo debo reconocer
que no he hecho gran cosa, podria casi afirmar gue nada, lo cual resuita
paraddjico si una de mis metas més importantes como docente es lograr
que mis alumnos leguen a producir alghn tipo de texto literario —
poesia, cuento ¢ ensayo- para que a traves de ¢ste logren no sélo
comunicar sus ideas vy sentimienios, sino fambién desahogar Sus
angustias, pero sobre todo, descubrir [0 maravilioso del mundo natural
que les rodea.

Analizando mi situacion, liege a la conclusion de que me ha faltado
el deseo o la conviccidn de compartir todo eso con algin posible lector;
Ia disculpa que siempre he utilizado ha sido fundamentada en io poco
observadora gue soy, lo cual no me permite reflejar lo gue estd a2 mi
alrededor como yo quisiera; sin embargo, hace unas semanas, cuando
di esta respuesta a una alumna, clla me respondi® con unsa pregunta jno
sera que asi se protege vy pone una barrera para que no la conozcamos?

Dicha pregunta me ha hecho pensar y reflexionar sobre el asunto, y
descubrir gue efectivamente ¢s mucho mds simple decir: no puedo, no
tengo las caracteristicas necesarias para escribir, gue simplemente
sentarme v hacerlo.

Por esto es por lo que digo no tener ninguna aportacidn literaria; sin
embargo, he escrito aigunos ensayos relacionados con mi profesion de

docente, en 10s cuales expreso 1o gue pienso acerca de gsta actividad
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que me enriquece cada dia, pues me permite conocer a muchos jovenes
y nifios a través de los cuales conozco y aprendo de esta vida modera
de Ia cual yo no formo parte come aduito. Por medic de ellos descubro
un munde diferente al mio, sobre todo en los aspectos morales , ya que
mi educacion y formacion fue bastante diferente 2 la de elios.

En otros ensayos, casi siempre escritos a peticion del director del
colegic en donde trabajo, iransmito algunos de los conocimientos que
tengo sobre literatura con ¢l fin de convencer tanto a los alumnos como
g los padres de los mismos, de la importancia que ésta tiene en ¢l
desarrollo y formacion académica y cultural de cada persona.

Como consecuencia del trato directo con Ios jévenes y nifios, he
recibido el honor de ser scieccionada entre todos los maestros de
bachillerato y secundaria para despedir a los jévenes que terminan ya
sea secundarigz ¢ bachillerato. En estas ccasiones, cbviamente he
escrito algunas palabras que los invitan a continuar con una vida
productiva, ya sea como ecstudiantes o como profesionistas més
adelante; también se les invita a reflexionar sobre el valor vy la
tmportancia de los conocimientos adguiridos, pero sobre todo, a que no
dejen nunca de leer, y que guiencs descubrieron también e} gusto por la
escritura que ia sigan cultivando.

Algunas de ias ideas expuestas son:

v Sobre todo quisiéramos que nunca oliven a sus mejores amigos:
los libros, porgue deben saber que al emprender el vuelo deberan
enfrentar muchas tormentas; sin embarge, aguf los encontraran
con las hojas abiertas para daries un buen conseio, para

consolarlos, para encontrar sabiduria.
90



v Pronto llegard ¢l dia en que recuerden lo dificil gue ies results
empezar a disfrutar de la lectura por tener que leer libros obesos
como el de Don Quijote, €l cual se hacia mas pesado por llevar

en sus entrafias al buen Sancho Panza.

v A partir de ahora, muchos seran los libros gordos que fendran
que leer en la universidad, pero ne los juzguen por su figura sino
por su contenide y veracidad, para que a través de ellos logren

hacer efectiva la frase: “la verdad os hara libres”.

También come organizadora del concurso interno de ¢uento, soy
responsabie de redactar la introduccién del folleto gue se imprime y
distribuye como testimonic de las habilidades creativas que
presentan las alumnas de los diferentes secciones del colegio que
participan: primaria, secundaria v Dbachillerato. Como va lo
mencioné, se convoca a todo el alumnado a participar en ¢ste
concurso, se clasifica z las alummnas en cuatro categerias: Primaria
menor (1°.-3°), primaria mayor {4°.-6°); categoria intermedia (1°y
2° de secundaria); categoria mayor {3° de secundaria y bachillerato).

Se reciben aproximadamente setecientos cuenios, sunfre los que

se cligen los doce mejores — tres de cada categoria - v son los gue se

publican.

Otra actividad realizada, que no tiene relacién con ia docencia, pero

si con la profesion, es la correccidn de estilo de algunos textos. Entre

estos, se encuentran unocs libros de texto de primnaria gue tienen como
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chietive principal el desarrolic de la inteligencia; ¢l trabajo de revisién
consistié en corregir el libre para el maestro, en el cual se explica la
manera como deben resolverse los ejercicios v se presenta a los
maestros que deciden utilizar estos libros, las diferentes estrategias de
trabaio y algunos consejos practicos que segun ¢l autor son fmportantes
en €l logro de los objetivos.

Sin embargo el trabajo de revisién y correccion de estilo que
considero mas importante es el de la monografia titulada “Manantiales,
vida v desarrolio” en el cual se analiza ia problemética que se presenta
con el agua en el estado de Aguascalientes.

Por medio de este trabajo, el autor pretende hacer conciencia en la
poblacién, de la responsabilidad que cada uno de los habitantes del
estado tenemos en el cuidado v uso del recurso natural mas valioso: el
agua. En esta monografia se revisa no solo Ia historia y evolucion del
problemas, sino también las leyendas v los mitos que lo envuelven y
complican.

Haber realizado este trabajo fue importante porgue, cuando se ve la
obra impresa, distribuida, comentada v muy bien aceptada por la
comunidad, no deja de ser satisfactorio pensar gue hay un poco, sunque
seca minimo, del trabajo personal como aportacién al bienestar de la

comunidad 2 la cual se pertenece.
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< Un proyecto de libros de texto

Al desempeiiar ¢! trabajo de maestro en ¢l nivel de preparatoria,
como ya lo menciong, es necesario cumplir con los programas de la
Universidad Autonoma de Aguascalientes, v cumplir tambisn con la
costumbre que s¢ ticne de estudiar con un libro de texto; es entonces
cuando se enfrenta la realidad: no existen libros de textc gue cubran
estos programas.

Para solucionar ese problema de carencia, realicé una recopilacion
de textos y escribi los apunies gue me permiticran trabajar v que
ayudaran a los alumnos a lograr los objetivos principales de dichos
programas.

Estos apuntes, aunados a los fragmentos de textos, y a los poemas
necesarics para abarcar los programas de segundo, cuarto y quinto
semestres se ponian a la venta en el colegio. Asi, los alumnos se
enconiraban satisfechos y comientos porgue no tenian que “‘iomar
apuntes”, cosa que les resulta bastante dificil y para m1 como maestra,
representaba disponer de més tiempo para leer, analizar v comentar lo
leido. Trabajando de esta forma, resulta més facil cumplir con los
objetivos establecidos ya gue la mayor parte del tiempo de las clases se
utiliza en la practica, v por medio de elia se aprende lz teoria. Enfonces,
los alummnos descubren gue han aprendido “sin temer clase™ — como
dicen ellos - pues casi todo ¢l tiempo se utiliza pars leer v relacionar la
lectura con experiencias personales de cada alumno, ¢ para comparar

las sociedades de otras £pocas con la sociedad en la que vivimos, v de
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cuyas influencias los alumnos no se salvan.

Al finalizar los cuatro cursos del area de Espafiol vy Literatura,
algunos jovenes han descubierto la importancia y el valor de las
mismas y consideran que, 2 pesar del recharo inicial hacia las materias,
ellos obtuvieron conocimientos v habilidades que les enriguecen como
personas; lo que mas disfrutan es darse cuenta de que ya tienen un
criteric propic y pronto serén “libres™.

Puedo considerar que esic frabajo de recopilacicn de textos y
redacciones de apuntes s la Gnica “creacién” aportada en los afics de
trabajo. Estos apunies son de usc personal, no han side publicados,
perc son conocidos entre algunos compafieros maesiros que los han

utilizado como un apoyo m4s para su trabajo.



CONCLUSION:

Analizar mis actividades como docente para redactar este reporte
me sirvié muche para valorar no sélo la carrera que estudi€, sino
principalmente la importancia de del uso correcto del lenguaje escrito
v oral, ya que a traves de €ste logramos comunicarnos.

La comunicacion gue parece un asunto tan trillado y comun y
sin embarge, es sumamente dificil de lograr v establecer ya que la
mayoria de las personas ignoramos el verdaderc valor de las palabras.

También fue Uti! porgue me permitié darme cuenta de que pese a
todo 1o dicho, vale la pena iuchar conira corriente y conseguir, aungue
sea un minimo porcentaje de jovenes convencidos de la importancia de
la lectura y su comprension, asi como del conocimiento de su lengua;
va que, sin importar la carrera que elijan, la lengua que tendrdn que
conocer v dominar seré el espafiol. Lengua que les permitird formular
nuevas tesis € investigaciones en cualquier ambito laboral.

A través de convencer a los jévenes se logra también cambiar el
pun{c de vista de algunos Adultos que se encuentran cerca de ellos, v
de esta manera, podemos pensar en que algin dia — ojalé no muy iejano
-, nuestro pais dejara de ser “un pais de reprobados” para convertirse en
une de lectores activos gue lo Hevaran al lugar que se merece.

Sin embarge, ¢l mas trascendente logro que consigo por medic
de este trabajo, comsiste en poder concluir con algo imiciado hace
muchisimo fiempe — 30 afios -, ¥y que por fin, para felicidad vy

tranguilidad de algunos queda terminado.
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Por ultimo, es necesario aclarar que pese a todo lo “negative”
que pueda decirse, vaie la pena — v mucho — ser maestra de Espafiol v
Literatura pues las satisfacciones gue he obtenide por ello son

mvaiuables.
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