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"...logré que los mortales no previeren la muerte con
horror...

pero hice mds..yo les doné el fuego y por él

muchas artes han de ir aprendiendo... "

PROMETEO




“Insistiré en el hecho de que ninguna decisién por
libre que sea podrd ser tomada de una sola vez y para
siempre. Es una labor titdnica, prometeica, la que
libramos cotidianamente para sostenernos de frente
a la utopia de construir al hombre"

Julieta Valentina Garcia Méndez




A propésito de escribir los verbos en impersonal, como dictan las
normas de los reportes cientificos:

Cuando el syjeto desaparece enteramente en un escrito “.. Se
levanta un muro entre los escritores y los lectores, no en virtud
de una falta especifica de conocimiento, ni porgue los escritores
no conozcan a sus lectores, sino de la intencion, por parte de los
autores de expresarse con arreglo a algun curioso ideal
profesional de objetividad. ¥ este feo, inarticulade e inhumano
idioma se hace presente en todas partes y ocupa el lugar de una
descripeidn mds simple y directa,

..un dnico y mds bien empobrecide idioma tiene a su cargo
todas las funciones y se usa en todas las circunstancias ése estd
dispuesto a insistir en que el pensamiento que se oculta tras este
feo exterior ha permanecido dgil y humano? ¢O mds bien debe
estarse de acuerdo con V. Klemperer y otros gue han analizado Ja
deteriorizacion del lenguaje en las sociedades fascistas en que
“las palabras son como pequefas dosis de arsénico; son ingeridas
sin darse cuenta, no parecen tener ningin efecto digno de
mencion, y sin embarge, la venenosa influencia estard ahi al cabo
de algin tiempo. 5i alguien sustituve con suficiente frecuencia
palabras tales como ‘heroico” y ‘virtuose” por “fandtico”
terminard por creer que sin fanatismo no hay heroismo ni virtud”

Paul. K. Feyerabend
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I. INTRODUCCION

El proceso educativo institucional es un universo complejo que presenta
diversos problemas relacionados entre si, en distintas dimensiones Y en
constante devenir. Con fines de investigacién, en este proyecto acoté dicho
universo al nivel medio superior y defini como objeto de estudio la formacién
docente para las ciencias bioldgicas en el bachillerato de la UNAM. Enfoco la
atencién en este campo e intencionalmente hago un corte de una realidad que
tiene miltiples dimensiones y relaciones, es continua y cambiante para
entender y explicar la formacién docente desde diferentes dngulos,
relacionarla con los otros elementos que intervienen en el proceso educativo y
elaborar una propuesta que pueda ser desplegada.

En la seccidn IT hago un planteamiento general de la formacién docente
como problema de investigacidn; sefialo los niicleos problemdticos detectados:
defino, delimito y ubico la formacién docente como objeto de estudio; los
propésitos de este trabajo y la tesis que sostengo. En este dltimo punto
resalto que la formacién docente es un proceso complejo, lo que significa que
tiene diversas dimensiones, aristas, inter-relaciones y estd en treyectoria. En
consecuencia, para transformarlo en objeto de estudio, es importante
considerar tanto sus componentes como sus relaciones y el todo. Esto implica
un trabajo interdisciplinaric que permita conocerlo, explicarlo, incrementar su
significado, re-elaborarlo y generar una propuesta que integre los elementos
reconocidos en el proceso de investigacién Y sea adecuada al contexto
institucional.

Defiendo y argumento que la formacién docente requiere referentes
categéricos de la disciplina en cuestién, de la pedagogia y de la diddctica; y que
las propuestas de organizacién del conocimiento biolégico y las estructuras
conceptuales son plataformas de discusidn disciplinaria para orientar vy
desarrollar ese proceso.

Considero que para generar una propuesta de formacién docente es
importante ubicar las modalidades que ofrece la institucién para formar a sus
docentes, si éstas estdn disefiadas sobre una misma base conceptual -
metodoldgica y qué nicleos problemdticos se detectan.




Con base en estos planteamientos, en la Seccién IIT describo, analizo e
integro conceptos y metodologia de dos propuestas que convergen en lg
formacién docente:

» Biologia Integral. GONZALEZ-GONZALEZ, JORGE. ‘"Los procesos
transformados y los procesos alterados: fundamentos para una teoria
procesual del conocimiento bioldgico" p.49 a 90 en Uroboros I. México,
Centro de Estudios Filoséficos, Politicos y Sociales "Vicente Lombardo
Toledano", 1991,

# Teoria Pedagégica y Propuesta Diddctica Centrada en Contenidos. Garcia
MENDEZ, JULIETA VALENTINA, EDUARDO REMEDI ALIONE, ef. al. Propuesta
diddctica centrada en contenidos: fundamentos y recurses, México,
UNAM, CISE. 1994,

Retomo otras propuestas que incrementan el significado de los
referentes que estos autores establecen y las integro bajo mi propia
interpretacién para sentar bases tedrico metodolégicas para la formacién
docente con criterios disciplinarios, pedagdgicos y diddcticos.

Concibo la formacién docente como un proceso complejo y dindmice, con
miltiples conexiones que forman una trama de intenciones, relaciones y
condiciones de trabajo, y destace que representa una red estratégica en la
transformacidn del proceso de ensefianza - aprendizaje, en tanto alude a los
sujetos, la conciencia, la accién, en los que incide el proceso educativo.

El concepto complejo de formacién docente que abordo en esta
investigacién alude a la formacidn, superacién y actualizacién académica
integral, permanente y dindmica, que habrd de fortalecer en los docentes los
saberes y la autoconciencia de las funciones superiores de la inteligencia;
despertar en ellos un pensamiento complejo (reticulado, orgdnico, abierto,
tolerante, propositivo, ético, estético, sensible, alegre); y destacar la
importancia de actuar en consecuencia para el beneficio individual y colectivo,

Esto lo traduzco en una formacidn integral de los docentes en tres
dominios; disciplinario (informacién) pedagégico con énfasis en la ética ético
(formacidn) y diddctico (superacién).




Para definir las bases tedrico metodolégicas de esta investigacién,
andlicé, confronté, integré y enriqueci los marcos tedricos, estrategias
metodoldgicas, técnicas e instrumentos generados en las propuestas de
GONZALEZ-GONZALEZ Y GARCTA MENDEZ, REMEDT, ET AL.

Para articular y enriquecer la estrategia metodoldgica de "Andlisis
Integral y la Sintesis confrontativa" que proponen estos autores, analicé,
probé y recreé cada una de estas propuestas en diversas actividades, tales
como:

v Sesiones de trabajo con todos y cada uno de los miembros del Comité
Tutoral.

¥ Trabajos realizados con diferentes grupos de profesores del bachillerato
de la UNAM y de otras preparatorias.

v Asistencia a un curso de Diddctica.

v’ Asistencia a nueve cursos de epistemologia del posgrado en biologia de la
Facultad de Ciencias.

¥ Ponencias sobre el tema en Congresos nacionales e internacionales.

v Intercambios académicos con la Direccién de  Formacién ¥
Perfeccionamiento del Personal Pedagdgico del Ministerio de Educacidn en
Cuba, la Universidad de Cienfuegos y el Instituto Pedagégico “Enrique José
Varona".

v Investigacion en evaluacién-planeacién de la educacién superior que
realizamos en la Vocalia del CCNyE de los CIEES.

A grandes rasgos, la estrategia metodolégica consistié en hacer
caracterizaciones generales preliminares que permitieran una primera
aproximacién y construccién de lo que es la formacién docente y lo que podria
ser. Esto me llevd a diferenciar sectores y problematizar el tema como objeto
de estudio. Analicé entonces la formacién docente utilizande criterios
biolégicos, educativos y epistemoldgicos con los que se evidenciaron
dimensiones y relaciones bdsicas de dicho proceso que deben considerar para
generar la propuesta. En la etapa final de esta fase, integré los andlisis
sectoriales y confrontaré la propuesta de formacién docente que habia
construido con estructuras conceptuales elaboradas por profesores de biologia
del bachillerato de la UNAM, fuentes cficiales de los dos sistemas en los que
indican los programas de formacidn docente que oferta la institucién y las
situaciones problemdticas detectadas institucionalmente en ese campo.




Por el cardcter transdiscipliario de la investigacién, utilicé metodologias
e instrumentos pedagégicos (Estrategias Diddcticas y Estructuras
Conceptuales), bioldgicos (categorizacién del conocimiento bioldgico, ubicacién,
definicién, delimitacién de las ciencias biolégicas, articulacién y traslape de
éstas con ofras ciencias) y epistemoldgicas (esquemas y figuras de
representacion) que definieron los limites y limitaciones de esta investigacién y
permitieron avanzar en la conformacion y confrontacién de la propuesta. En la
seccidn IV presento el detalle de la estrategia metodolégica que guié esta
investigacién y los instrumentos utilizados.

En la seccién V desarrollo la aplicacién el modelo teérico @ un caso
especifico, para lo que generé una plataforma de discusidn disciplinaria a
través de la elaboracién y andlisis de estructuras conceptuales elaboradas por
profesores del bachillerato de la UNAM que estaban participando en dos
distintas modalidades de formacién docente.

Entre otros resultados de este andlisis, resalta que las entidades,
conceptos y principios considerados por GONZALEZ-GONZALEZ como bdsicos y
unificadores de la biclogia tienen diferentes pesos y relaciones en las
estructuras analizadas. Los conceptos de mayor frecuencia (16 de 17) son
metabolismoy reproduccidn, que son las caracteristicas mds evidentes de lo
vivo, Los conceptos con menor frecuencia son unidad, continuidad y especie (2
de 17), lo que muestra una tendencia « identificar conceptos de las
caracteristicas fenomenoldgicas y no las condiciones que las hacen posibles. En
ninguna de las estructuras conceptuales analizadas estd representada la
relacién espacio-tiempo, ni diferenciado micro, meso ¥ macrocosmos.

Elaboré figuras que representan consideraciones disciplinarias para la
elaboracidn de estructuras conceptuales, en las que resalto la importancia de
ubicar, por principio, la intencién, el objeto de estudio y la metodologia de Ig
biologia; diferenciar la relacién espacio-tiempo: y abrir a tres planos las
estructuras conceptuales para relacionar estructura-funcién-expresién, micro-
meso-macrocosmos, por citar algunas posibles relaciones.

En el inciso 5.2 ubiqué las modalidades deformacién docente que
ofrecen la Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) considerando cudles contribuyen a la actualizacidn, la
formacién y la superacién docente y qué niicleos problemdticos se detectan,
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Encontré que las modalidades que ofrecen la ENP y el CCH son bésicamente
cursos, seminarios, diplomados, que aunque de algin modo tienen que ver con la
formacion docente, ni por si mismos ni en conjunto dan la formacién integral
que requiere la docencia en tanto no estdn disefiados sobre una misma base
conceptual-metodoldgica, aspecto que retomo para fundamentar la necesidad
de generarla.

Resalto que, hasta ahora, la UNAM no ofrece maestrias y doctorados en
este campo. Argumento que la creacién y puesta en marcha de posgrados en
formacidn docente para el bachillerato estd plenamente justificada académica
y estatutariamente en tanto la ley orgdnica sefiala en el articulo 1° la formacion
de profesores universitarios como uno de los fines de la institucién.

En la seccidn VI preciso las conclusiones de esta investigacién conforme
a los objetivos planteados y las retomo para presentar la propuesta de
formacién docente en la seccién VII, en las que destaco que:

Con base en el andlisis de diversas fuentes de informacién detecté que:

e En la UNAM, las actividades de actualizacidn, formacién Yy Superacién
(AFS) que ofrece la institucién no se han distinguido claramente para cada
una sus funciones sustantivas. Con frecuencia estén confundidas y
mezcladas en las modalidades que ofrece la institucién a sus docentes, o
simplemente no se han atendido.

» las diversas actividades de AFS que ha ofrecido la institucién a sus
docentes no han estado articuladas en torno a un mismo fin, ni dentro de
un mismo marco conceptual y metodoldgico.

*» En consecuencia, hay lagunas y desarticulacién en el desarrollo académico
que necesitan los docentes para cumplir cabalmente las funciones
sustantivas de la universidad y aproximarse en su prdctica a los fines
institucionales, particularmente en relacién con el dominio ético que exige
el ejercicio profesional de la docencia. En la institucién no se observa,
hasta donde la informacién lo permite, una atencién explicita para este
aspecto.

* Los trabajos preliminares de diagnéstico del bachillerato de la UNAM,
concretamente en el drea de biologia del CCH indican, entre otros
aspectos, que ain falta por hacer, particularmente en términos del




dominio ético que deben tener los docentes para aproximarse a los fines
que persigue la institucion en este grado universitario.

Presento una propuesta integral de formacién docente para la ensefianza-
aprendizaje de las ciencias bioldgicas en el bachillerato de la UNAM, en la que
resalto que:

* Hay ausencia de un marco tedrico - metodolégico institucional en torno al
que se planeen, evalden y realicen actividedes de actualizacién, formacién y
superacidn docente. En ese sentido propongo referentes categéricos ético,
diddcticos y disciplinarios (principalmente biologia y pedagogia) como
columnas y trabes de sustento en el proceso de formacién docente. Cabe
seflalar que dichas categorias habrdn de confrontarse, enriquecerse o
modificarse.

* La concepcién de biologia integral propuesta por GONZALEZ-GONZALEZ
ofrece referentes categéricos del conocimiento biolégico que son una
plataforma de despegue en la discusién epistemoldgica de la disciplina.

» Es pertinente ofrecer espacios de reflexidn epistemoldgica de la disciplina
en los que las estructuras conceptuales son instrumentos Iégicos (en tanto
dan cuenta del uso de los conceptos) y epistemégicos (en tanto dan cuenta
del campo disciplinario) y permiten al docente indagar sobre el dominio que
tiene de su disciplina; y los que, a partir de categorias de andlisis
generadas en el seno de la discusién colegiada, muestran cémo conciben los
docentes la biologia, el objeto de estudio, la relacién espacio-temporal, la
dimensién y complejidad del estudio de las cualidades y manifestaciones de
la vida: y permiten enriquecer, ordenar y jerarquizar los conocimientos.

» La filosofia educativa de la UNAM y de su bachillerato son los referentes
éticos que deben guiar la formacién docente que, en la légica de esta
propuesta, tiene la responsabilidad de desarrollar pensamiento complejo,
que incluye dominios bdsicos del hombre (lenguaje, ética, estética), educar
la conciencia y actuar en consecuencia.

* Es conveniente que a través de procesos permanentes de formacién
docente se favorezca la articulacién racional de la estructura diddctica:
profesores-alumnos, objetivos-estrategios educativas, a través de
contenidos, que decodificados en fases curriculares construyan el perfil de
egreso del bachiller,

e La evaluacidn, el desarrollo, la coordinacién de acciones y la planeacién son
procesos constantes con lineamientos, criterios y procedimientos que
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habrdn de articular racionalmente el proceso educative, dar continuidad y
fortalecer los medios para aproximarse a los fines que persigue la
institucién,

* Es responsabilidad institucional ofrecer condiciones de trabajo
consistentes con los fines educativos del bachillerato, tanto en
infraestructura como en condiciones laborales de los docentes.

» Como modalidades de formacién docente sugiero como base posgrados vy
como proceso constante programas integrales institucionales pertinentes
que articulen racionalmente la actualizacién disciplinaria para la docencia,
la_ formacion pedagdgica con énfasis en la ética y la superacién diddctica.

Sefialo que si bien esta propuesta se circunscribe a la formacién docente
para las ciencias biolégicas en el bachillerato de la UNAM, la concepcion y los
principios que la sustentan son generalizables y pueden hacerse extensivos a
las otras dreas de conocimiento y otros niveles educativos.




IT PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1 Problemas detectados

En nuestro pais la ensefianza media superior de la biologia, en la mayoria de los
casos, ha sido y debe ser responsabilidad de las instituciones de educacién
superior, en las que se conforman grupos colegiados con los egresados de las
carreras de biologia!, lo que ha redundado en beneficios, en tanto son quienes
mejor conocen los contenidos disciplinarios, y problemas entre los que destaca
la escasa, parcial o nula formacién institucional para la docencia.

A pesar de que la docencia es una de las actividades principales de los
bidlogos, los programas académicos del drea no formen para esta actividad,
como lo muestran los resultados obtenidos por el Comité de Ciencias Naturales
Y Exactas de los Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la
Educacién Superior (CIEES)Y’: en consecuencia, las instituciones en las que
imparten clases los egresades de dichos programas, deben asumir la
responsabilidad de formar a sus docentes conforme la filosofia educativa que
sustentan.

En tanto la docencia es una segunda profesién, requiere un espacio
propio al interior de la ciencia. De acuerdo con ese compromiso, la Facultad de
Ciencias de la UNAM ofrecia la Maestria en Ciencias (Ensefianza e Historia de
la Biologia). Por desgracia, la modificacién al posgrado de esta dependencia,
realizada en 1998, dejé fuera de su oferta educativa dicha drea de
conocimiento que representa un soporte bdsico de las tres funciones
sustantivas de la universidad y de un proyecto educativo de la biologia.

Ocupando el "breve espacio" que todavia le queda en esta Facultad a
dicha maestria, y como parte de la linea de investigacién “Formacién Docente y
Biologia Integral” que he venido desarrollando para conformar una propuesta
de formacion docente, retomo en esta investigacién los principios disciplinarios

! Este tema fue ampliamente discutido en la VII Reunién de la Asociacién Iberolatincaméricana de Decanos
y Directivos de Facultades y Escuelas de Biologla, realizada en la Universidad Autdnoma de Tucuman,
Tucuman, Argentina 1997, y forma parte de los acuerdos de la Comisién No. 2; profesorado en biclogia la
recomendacidn de que ".., los profesores en biologia sean formados por las universidades en facultades y
escuelas que ademis otorguen el titulo de licenciado en Biologia o equivalentes, Se observé que en
Iberolatinoamérica existen diferentes contextos en este dmbito.

 VOCAL{A DEL COMITE DE CIENCIAS NATURALES Y EXACTAS. CIEES. Principales
problematicas encontradas en los programas del drea de ciencias natsrales ¥ exactas: profesores. En proceso.




de biologia integral propuestos por GONZALEZ-GONZALEZ que dieron origen a
los planes de estudio del posgrado de esta dependencia en 1987 y que
incidieron en la modificacién de los planes y programas de estudio de la Escuela
Nacional Preparatoria puestos en marcha en 1996,

Toda reestructuracién curricular implica un procese de formacién
docente que, en mayor o menor medida, han asumido las dos modalidades del
bachillerato de la UNAM, que son la Escuela Nacional Preparatoria {(ENP) y el
Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH).

Existen programas de apoyo a la superacién, diplomados en biologia para
la formacidn de profesores de bachillerato de la UNAM, que pretenden
mejorar la prdctica docente en los actudles planes de estudio® Cabe
preguntarnos <Con qué concepcién se crearon? (Qué articulacién tienen entre
5i? ¢Qué resultados han tenido? ¢Han tenido impacto en la formacidn de los
alumnos? (Cémo podrian mejorarse?

La formacién de alumnos y profesores en el bachillerato tiene una
importancia doble, por lo que representa en si y por el efecto que tiene en la
trayectoria escolar de los alumnos que ingresan a educacién superior,

En la evaluacién diagndstica de los planes y programas de estudio que
realiza el Comité de Ciencias Naturales y Exactas (CCNyE) de los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacidn Superior (CIEES)S la
Vocalia ha detectado una serie de problemas en el proceso educativo de las
ciencias ® entre los que destaca que:

¥ Los alumnos que ingresan a las carreras cientificas en general y de Biologia
en particular, tienen deficiencias en la formacién que reciben en el
bachillerato.

' GONZALEZ-GONZALEZ Jorge. Los procesos transformuados y los procesos alterados: Fundamentos para una
teoria procesual del conocimiento bioldgico®. p. 49-90.

* Programa de Apoyo a la Actualizacién y Superacién del Personal Docente del Bachillerato de la UNAM
(PAAS); cursos de actualizacitn, talleres de docencia en diferentes etapas entre otros,

* Hasta el momento, el CCNYE ha evaluado 240 programas; de los cuales 70 son licenciaturas, maestrias y
doctorados en el érea de Biologia, que se imparten en 21 instituciones, localizadas en 20 estados de la
Repiblica Mexicana, Fuente: Universo de Trabajo del CCNyE, CIEES, 2001.

* GONZALEZ-GONZALEZ, Jorge; Eréndira ALVAREZ PEREZ, Maximino ALDANA; ET Al Andlisis
de la problemdtica de personal académico, alumnos, proceso de ensesianza - prendizaje, planes, programas de
estudio y proyectos de investigacign.
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Aunque parece que la inclinacién por responsabilizar al nivel educativo
previo es generalizada, lo cierto es que los alumnos tienen una trayectoria
escolar que explica en gran medida su desempefio en la educacién superior’. La
formacion escolarizada no inicia, culmina en la universidad por {o que es
necesario incidir en todos los niveles educativos si pretendemos transformar
de fondo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al mismo tiempo, la demanda para ingresar a estas licenciaturas estd
muy por debajo de lo deseable y requerido en nuestro pais. De una poblacién
total de mds de 97 millones de mexicanos®, sélo 1,539 683° estdn inscritos en
algin programa de educacién superior; de la matricula nacional en este nivel
educativo, el drea de ciencias naturales y exactas ocupa sélo 4.6%: y Biologia
tiene 37.5% de la matricula en el drea’®.

Para quienes no contindan sus estudios, el bachillerato representa una
valiosa y quizd dltima oportunidad de acceder formalmente al conocimiento.
Como antesala de los estudios profesionales es un nivel educative de crucial
importancia en la eleccidn profesional y en el posterior desempefio estudiantil.

La evaluacidn diagndstica realizada por el CCNyE apunta a investigar las
causas y atender los problemas que presenta la ensefianza del bachillerato en
aras de mejorar la trayectoria estudiantil en la educacién superior y favorecer
el ingreso a las carreras cientificas ya que no hay mejor difusién para las
ciencias que una ensefianza a la altura disciplinaria y pedagégica que la sociedad
y el quehacer cientifico demandan,

En el plan de desarrollo 1997-2000 de la UNAM se describe al
bachillerate como el lugar donde se “definen las vocaciones de los Jovenes y se
inicia el proceso de transformacién que los llevard a ser responsables de sus
actes”. En el documento sefialan que "la Universidad estd obligada a mantener

7 Las otras partes que explican el desempefio estudiantil son: a) El contexto institucional: la organizacién y
el funcionamiento académico-administrativo; y las condiciones de trabajo: infraestrucrura, mantenimiento,
servicios, becas, estabilidad laboral de los docentes, etcétera; b) La existencia y efectividad del proyecio de
desarrollo institucional y det plan estratégico.

! INEGIL XII Censo General de Poblacién y Vivienda, 2000, Estadisticas sociodemogrificas. Poblacién
total, urbana y rural y densidad por entidad federativa.

* Datwos procesados en los CIEES con base en el Anuario Estadistico de ANUIES. 1999,

" Datos procesados por ¢} CCNyE de los CIEES con base en el Anuario Estadistico de ANUIES. 1999,
Universo de Trabajo del CCNyE, 20001,




altos estdndares de calidad en esta subdrea” y el bachillerato es una de las
vertientes sobre las que se traza el plan de accién, como soporte bdsico de la
formacién cientifica y humanistica para preservar el liderazgo académico de la
UNAM sin perder el cardcter de universidad piblice que la define. Cabe
recordar que el primér grado que otorga la UNAM es el de bachiller.

Los problemas que detecté y abordo en esta investigacion, los sintetizo
en los siguientes puntos.

* No hay publicados estudios de las trayectorias docentes de cada drea, cada
plantel y cada modalidad del bachillerato de la UNAM, que den cuenta de!
personal académico en conjunto y permitan saber que aspectos del
desarrollo demandan atencién para redlizar las funciones sustantivas y
aproximarse a los fines que devienen de la filosofia educativa institucional,

* Hasta donde permiten ver los informes y planes de desarrolio, las
actividades de actualizacién, formacién y superacidn que se han realizado y
realizan actualmente no se planean en conjunto, no se desarrollan
coordinadamente y no se evaldan conforme a un marco tedrico metodoldgico
integrado.

* En consecuencia, los docentes reciben de la institucidn actividades de ASF
que tienen que ver con su desarrollo académico pero ni en si mismas ni en
conjunto generen un desarrollo académico integral ni integrado.

* No ha sido claro qué actualizacién, formacién y superacién demanda el
personal académico para desarrollar profesionalmente la investigacién, la
docencia y la difusidn. Particularmente, qué AFS requiere la funcidn
docente y cdmo se articula y traslapa con la AFS para la investigacién y la
difusién.

* El resultado es una mezclay confusién de pregramas que atienden en mayor
0 menor medida algunos aspectos que pueden o no contribuir al desarrollo
académico para la docencia; esto lo ilustra claramente la obtencién de
grados, que desde luego es deseable, sélo que por si misma no
necesariamente implica un mejor desempefio docente.

* A pesar de los esfuerzos realizados en el campo, los informes y planes de
desarrollo del bachillerato de la UNAM indican que hay “problemas
parciales en los programas de actualizacidn Y de superacidn” vy " planeacién
inadecuada y limitada participacion de los profesores en los programas
académicos institucionales™!,

Y Plan de Desarrollo 1998.2002. Escuela Nacional Preparatoria, UNAM,
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Esta lectura andlitica de fuentes oficiales aunada a la experiencia’?de
impartir diversos cursos a profesores de bachillerato de 1996 a 1999 me
permitieron detectar que existen deficiencias en la formacién docente en
biologia tanto en términos de categorizaciény jerarquizacién del conocimiento,
como de dominio ético y diddctico. En consecuencia decidi transformarlo en
problema de investigacién al conceptualizarle, definirlo, ubicarlo y delimitarlo
como objeto de estudio; buscar aproximaciones metodolégicas de diferentes
disciplinas que permitieran abordarlo trasdisciplinariamente, para generar una
propuesta integral de formacién docente para el bachillerato de la UNAM,

La formacién docente es objeto de estudio de la pedagogia y como tal
constituye un campo de discusién interdisciplinario; en el desarrollo de este
documento argumento que, en tanto es un terreno de traslape disciplinario,
debe abordarse a la luz de conocimientos epistemoldgicos, bioldgicos y
pedagdgicos, que establezcan redes de conocimiento y alumbren este campo
con diferentes enfoques.

2.2 Caracterizacién del objeto de estudio

a) Definicidn

El objeto de estudio de esta investigacién es la formacién docente para le
ensefianza-aprendizaje de las ciencias bioldgicas en el bachillerato de la
UNAM.

En la concepcidn procesual integrativa de la biolegia que desarrolla
GONZALEZ-GONZALEZ, formar significa desarrollar integralmente las funciones
superiores de la inteligencia: percepcién intencionada, memoria significativa,
légicas de razonamiento y juicios de valor; que redundan en desarrollo de la
conciencia en la prdctica docente. A este concepto GONZALEZ-GONZALEZ lo ha
denominado Formacidn Integral Consciente (FIC) y propone lograrlo a través

? Como sefiala Capra, parafraseando a Roszak ... las ideas son patrones integradores que no derivan de la
informacion, sino de la experiencia”. CAPRA, Fritjof. La trama de Is vida una nueva perspectiva de los
sistemas vivos. p. 88.

** Cinco cursos impartidos como parte de: ¢l Diplomado didictico Pedagigico, dentro del Programa de
Apoyo a la Actualizacién y Superacidn del Personal Docente del Bachillerato de la UNAM (PAAS); el
Programa de Actualizacion Docente para Profesores del Bachillerato, organizado por la Direccién General
de Asunios del Personal Académico (DGATPA) y la Direccién General de Incorporacion y Revalidacién de
Estudios (DGIRE).




de un proceso continuo de formacién, informacién y capacitacién de los
docentes, que desarrolle integralmente su conciencia (DIC).

Para definir la formacién docente, resignifico conceptos a la luz del
campo de investigacin que abrid el presente proyecto, desarrollo mi
interpretacidn y presento los resultados a lo largo de este escrito, Me apoyo
en definiciones y esquemas de GONZALEZ-GONZALEZ y de la obra escritay la no
escrita de GARCIA MENDEZ.

Si en el drea de biologia el objetivo es formar integralmente a los
alumnos, la  formacién docente debe responder a esa intencién: dar
informacidn biolégica categorial y actualizada; contribuir a la superacion de
metodologia y técnicas diddctica; y ofrecer una formacién pedagdgica, con
énfasis en la ética que genere en ellos conciencia ecoldgica y social a partir de
contenidos biolégicos.

En tanto el proceso de ensefianza- aprendizaje tiene doble sentido
porque alumnos y profesores aprenden y ensefian, sélo puede esperarse el
desarrollo educativo integral de los alumnos si los profesores se forman sobre
esa misma base. Este objetivo y el camino para alcanzarlo son complejos, tienen
que ver con actitudes, aptitudes y habilidades y estdn inmersos en la historia y
el contexto institucionales. Tienen mdltiples dimensiones con pesos
diferenciales, estdn cambiando e implican la asuncién por parte del docente de
la responsabilidad que tiene en ese rol y un compromiso institucional para
formar profesionalmente a sus docentes.

Al hablar y tratar con individuos, con su prdctica docente, debemos
reconocer en ellos y en nosotros mismos no sélo lo que podriamos ilamar
objetivo (edad, tipo de contratacién, antigiedad, formacién académica, grado)
sino también la subjetividad de los sentimientos y de la voluntad® .

La formacién de los docentes ne sélo alude al pensamiento, también a
cémo éste concuerda o se contradice con las decisiones y las acciones. No sélo
se expresa en grades y especializaciones sino en calidad de vida Y en una
expansidn ilimitada de la generosidad. Y tiene como sustrato las circunstancias,
que se traducen en las condiciones de trabajo en las que se desenvuelve el
docente.

" Cf. GARCIA MENDEZ Julicta Valentina. Releyendo a Biler
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Frente a esta complejidad, la formacién docente la entiendo como la
generacién de un dmbito transdisciplinario en el que se articulan y coordingn
actividades y modalidades educativas en términos de actualizacién, formacidn
Y superacidn para la docencia. Véase figura No. 1.

DEFINICION, DELIMITACION Y UBICACION DEL OBJETO
DE ESTUDIO DE ESTA INVESTIGACION

Compromisos
institucionales
con los
académicos

Funciones sustantivas de la UNAM

Difusién y extensidn
Investigacitn Bocencia de kos beneficios de la
culiura

Actuzlizacidn
Formacién

M

Superacién

- A

Condiciones de trabajo

Fugura Ne |

La figura No. | muestra que para cumplir cabalmente sus funciones, la UNAM
tendria que asumir la responsabilidad de ofertar a sus docentes ia actualizzcion, la
formacién y la superacién que demandan la investigacion, la docencia y la difusién
y ofrecer las condiciones de trabajo favorables para su cumplimiento.

En la columna sombreada estd definido, delimitado y ubicado el objetivo de estudio
de 1a presente investigacion: actualizacidn, formacion ¥y superacion para la docencia.

¢ Formacién Docente

Entiendo la formacidn docente como el desarrollo académico integral que
articula de manera racional -operar con arreglo de medios a fines- tres
aspectos: informacién actualizada, organizada y sistematizada con fines de
ensefianza {dominio disciplinario); formacién para la docencia orientada por la
filosofia educativa de la institucidn y los fines que de ella se derivan (dominio
pedagdgico, ético); y superacién en las estrategias y metodologias educativas
(dominio diddctico).
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Actualizacién  disciplinaria.- La defino como la organizacién,
sistematizacién y relacién de los conocimientos disciplinarios
actualizados, de tal manera que permita a los profesores reconocer la
unidad tedrica de las ciencias biolégicas, usarla, aplicarla y enriquecer
las propuestas de orden generadas por diferentes autores.

En esta definicidn los referentes categdricos y las estructuras
conceptuales son instrumentos de gren valor, en fanto permiten
expresar en unidades epistemoldgicas - categorias y conceptos- el
conocimiento validado histéricamente que expresa las caracteristicas
diferenciales de los seres vivos en estructuras jerarquizadas del centro
a la periferia (radiadas). que van definiendo nodos o niicleos
conceptuales que pueden, a su vez, enfocarse como centro de
estructuras mds finas o detalladas.

Estos representan:

¢ Un marco conceptual-metodoldgico fundamental de la biologia como
disciplina cientifica.

+ Criterios disciplinarios para jerarquizar los conocimientos, definir y
delimitar, del universo de conocimiento de esta ciencia, las categorias
y conceptos que deben quedar claros en un planteamiento curriculor,
un drea de conocimiento y una asignatura en particular, en un nivel
educativo determinado; en este terreno las estructuras categdricas
y conceptuales son un instrumento insustituible en tanto dan cuenta
del campo disciplinario, del uso de los conceptos, de sus interacciones
y jerarquia.

En dicha elaboracién, los profesores, como expertos disciplinarios que
son, definen los contenidos con base en la organizacién y jerarquizacion
del conocimiento histéricamente validado.

Formacién pedagdgica, con énfasis en la ética.- Alude al desarrolls de
las actitudes cientificas y la responsabilidad académica y social que debe
fomentarse en los profesores para educar, para generar conciencia de la
prdctica docente, resignificar su sentido histérico, que con frecuencia
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se ha reducido a la “transmisién del conocimiento”, reduccién en la que
subyace la concepcién de que el docente es depositerio del saber:
resalto que, en términos de ensefiante, el docente pone ensefas,
indicadores en el camino para no hacerlo innecesariamente largo y dificil:
no franstmite en sentido eléctrico, telegrdfico o telefénico ‘el
conocimiento. En tanto la docencia es una actividad humana, implica
tantas formas de aproximacién y entendimiento de un mismo tema, como
docentes y alumnos hay. Ambos recrean, resignifican, decodifican,
describen a su modo, conforman propuestas de orden, innovan en mayor
o menor grade y no sélo transmiten y receptan conocimiento, lo
transforman y extienden. Es funcién de la formacién docente reorientar
el sentido del el proceso de enseflanza-aprendizaje en funcién del
planteamiento curricular.

La ensefianza-aprendizaje es una actividad dindmica que inveolucra
metdforas, imdgenes, imaginacién, lenguaje, comunicacién, modelos,
Innovaciones, estrategias metodoldgicas, confrontacién, analogias, que
permiten conectar la comprensién y visidn de los docentes y los alumnos
en un campo de conocimiento,

La informacién que se ha validado histéricamente en una disciplina es el
aspecto mds "objetivo” de la actividad docente, y en el que subyacen,
consciente o inconscientemente la ensefianza y el aprendizaje de valores,
ideologia y todo lo que un individuo es. La docencia y la ciencia estén
cargadas de las subjetividades individuales y colectivas de los sujetos
que la interpretan y de la circunstancialidad del espacie y del tiempo en
que se desarrolla y ese es su potencial creativo.

Las guias de la formacién docente son la filosofia educativa, y los fines
que se derivan en términos de actitud y conciencia social, que proponen
una institucién y un planteamiento curricular dados.

Bajo esta luz, la formacién docente significa generar espacios de
reflexidn, discusién, sistematizacién del conocimiento y de la docencia, y
articular acciones consistentes con la filosofia educativa de la
institucién y de la dependencia, con los objetivos del planteamiento
curricular 'y de los programas. Implica conocer los objetivos
institucionales y hacer que permeen a los contenidos y a la prdctica
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docente cotidiana. Es tomar como medio el conocimiento disciplinario
para educar, aproximarse a los fines educativos y al fin dltime de la
educacidn, el bienestar comiin, En otras palabras, la docencia requiere un
dominio pedagdgico-ético que la institucién debe ofrecer a sus docentes
€n procesos constantes de formacién,

Superacién.- En términos de formacién docente, lo acoto al trabajo de
la disciplina pedagdgica que le da sentido al mejoramiento de las
metodologias diddcticas para facilitar el procesc de ensefianza -
aprendizaje, Es superacidn en e! ejercicio docente.

Se refiere al dominio diddctico de los docentes para desplegar
estrategias, definir procesos e instrumentos para desplegar los
contenidos con fines de ensefianza-aprendizaje; es traducir las
intenciones institucionales, el perfil de egreso, los objetivos del plan de
estudios, de las asignaturas, de los profesores y de los alumnos, en
contenidos y actividades que se articulen racionalmente y redunden en
sélidos conocimientos disciplinarios, aptitudes y actitudes para resolver
problemas concretos que coadyuven en la resolucidn de las necesidades
individuales con apego a la demanda social.

Un referente de gran utilidad en este proceso es la Estructura
Diddctica que representa formalmente el proceso educativo
institucional. En esta investigacién hice  una adecuacién a la
representacidn que proponen GARCtA MENDEZ, EDUARDO REMEDI, ET AL 5
basada en discusiones colegiadas con algunos profesores del Ministerio
de educacidn de Cuba y un colectivo de profesores de diferentes cursos
de formacién y actualizacién para el bachillerato de la UNAM. E| detalle
se presenta en la seccién 3.1.2 inciso ¢} de este documento.

b) Delimitacién

Con la intencién de generar una propuesta de formacidn docente, realicé un
proyecto de investigacién para conocer este proceso, retomar las propuestas
de quienes se han dedicado a trabajar sobre ello y resignificarlas. Fue
necesario establecer limites que me permitieran trabajar con la formacidn
docente como un objeto de estudio, para lo que fui diferenciando las miltiples
dimensiones que tiene un proceso de esta complejidad, alumbrdndome con los

"* GARCIA MENDEZ, Julieta Velentina, Propuesta didictica centrada en contenidos: Sundamentos y recursos,
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conceptos y métodos de diferentes disciplinas y haciendo cortes que me
dejaran ver desde diferentes dngulos los elementos que lo componen. Véase
figura No. 2.

CONFORMACION DE ESTE PROYECTO DE
INVESTIGACION

Obeto de esiudio

widyjoponpy wdaensy

Razonzmlento

Gonilez-Gonzilez 1999 Esquemario Epistemoldgica

Julcio

Figura No 2

Este proyecto de investigacién se conformé definiendo objeto de estudio, objetivos
y estrategia metodoldgica, lo que permitié centrar la atencidn, seleccionar
informacién, analizarla con diferentes légicas de razonamiento y hacer juicios de
valor que nos [levaron a resultados. La figura No. 2 muestra la interseccién de los
ambitos sefialados.

De un universo indefinido y confuso de problemas fui identificando lo
que queria conocer. Como en todo proyecto de investigacién, la definicién y
delimitacién del objeto de estudio, fue resultado de una decisién arbitraria -en
tanto la elegi a voluntad- de circunscribirme a la formacién docente para la
ensefianza-aprendizaje de las ciencias biolégicas en el bachillerato de la
UNAM. En el inciso 2.1 de esta seccién abundé en la Justificacién de tal
determinacién. En investigaciones futuras trataré de hacer categorizaciones
que permitan elaborar un modelo de formacién docente para la ensefianza
superior. Por ahora, me limito a fundamentar las tesis que propongo y generar
una propuesta integral de formacién docente para el drea y nivel educativo en
el que se circunscribe este proyecto. Véase figura No. 3.
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PROYECTO DE INVESTIGACION
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Figura o 1

El lado izquierdo de la figura No, 3 seflala la complejidad del proceso educativo a la
que se enfrenta el investigador cuando decide abordarle como objeto de estudio. Ei
primer cono representa un corte de este proyecto que hice con la intencién de
concluir la tesis de maestria. El segundo representa otro corte que proyecto hacer
con al intencién a futuro de concluir la tesis de doctorado.

Como proyecto de investigacién, la intencién es particularizar ¥y trabajar con detalle
en un primer momento; generalizar, categorizar y elaborar un modelo en un segundo
momento.

Para llegar a dicha delimitacidn, fui analizando cada una de las partes del
proceso de formar docentes y las interacciones generalizadas que tienen entre
si. Conscientemente enajené por momentos el devenir de esa formacién y ahi
también me vi en la necesidad de volver a establecer limites al objeto, las
intenciones y los procedimientes. Lo que presento ahora es, a su vez, un corte
de un proyecto continuo cuya aspiracién es educar a través de la biclogia, lo
que significa desarrollar, a partir de contenidos bioldgicos, facultades,
aptitudes y actitudes que la filosofia educativa del planteamiento curricular en
cuestion define como fines.
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En tanto el objeto de estudio de esta investigacién se ubica en un drea
de traslape entre la biologia, la epistemologia y la pedagogia, para aproximarme
al mismo y reconstruirlo generé un proyecto transdisciplinario en el que
relacioné e integré propuestas, conceptos y métodos de dichas disciplinas.

El trabajo colegiade con estas caracteristicas me ha obligado a
establecer cddigos, reglas, acuerdos, que requieren de una gran apertura
conceptual, metodolégica, instrumental y articulacién de ideas que recreo para
generar una propuesta.

El proceso educativo en educacién media, y como parte de ¢l la
formacién docente, coexiste e interactia con otros procesos™® también
complejos, dindmicos, con diferente nivel de organizacién, continues -
discontinuos, con historicidad y circunstancialidad que se conectan y tienen una
interaccién generalizada que forman lo que Capra llama una red de redes que
podemos llamar, parafraseando su metdfora, una trama educativa. Con fines de
conocimiento la defini y delimité como objeto de estudio, en el entendimiento
de que es un corte de una realidad continua y multidimensional, en la que
espero incidir,

Muchos conceptos vertidos en este documento, partieron de nociones
que fui construyendo dentro del marco conceptual-metodolégico de la
investigacion para debatirse, resignificarse y generar una propuesta.

La trayectoria”” de esta investigacién "lejos de avanzar en planos
paralelos”, fue tomando "formas caprichosas” que se significaron desde las
disciplinas involucradas y que presento en este documento, en el que, mds que
cierre, hago un paro en el proceso de investigacién que continda,

" Gonzilez -Gonzilez seflala que la realidad esta en devenir, tiene miltiples dimensiones y conexiones
interpuestas; es cambiante y compleja. En consecuencia, para aproximarse y definir un objeto de estudio
considera importante el todo, sus partes e interacciones. El interés de estudio lo centra tanto en los
componentes del todo como en sus propiedades y en las relaciones que las partes tienen entre si; considera
importante la historia y el comexto de lo que estd estudisndo y busca la integracién de las diferentes
dimensiones y relaciones que lo caracterizan.

Sin pretender agotar el tema, wiilizo el término proceso que explica Gonzalez Gonzélez Y no sistema
cerrado, Considero que si alguna rama del pensamiento sistémico concibe la realidad y aborda el objeto de
estudio como 1ndico en el parrafo anierior parafraseando a este autor , estamos hablando de lo mismo,

" Entendida ésia en el mismo sentido de la trayectoria docente. Cf. PASILLAS y GARCIA MENDEZ,
Julieta Valentina. £f pedagogo frente a la trayectoria docente.
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c) Ubicacién

Los problemas detectados en la evaluacién diagndstica de los planes y
programas de estudio en biologia pueden agruparse por diferentes criterios.
Para su andlisis, la Vocalia del CCNyE de los CIEES ha definido tres ejes
categéricos' que retomo en esta investigacién porque permiten detectar las
mdltiples dimensiones y conexiones de este proceso de procesos, ubicar los
elementos bdsicos que lo componen, abordarlos desde diferentes dngulos y
proponer alternativas integrales de solucién.

Ejes de ubicacién:

1. Filosofia educativa, evaluacién y planeacidn institucional.

2. Proceso de ensefianza-aprendizaje: profesores, alumnos, planes y programas
de estudio.

3. Infraestructura,

El eje 1 lo significo en esta investigacién como la filosofia educativa y los
fines que se derivan, plasmados en las funciones sustantivas, los objetivos
institucionales, las trayectorias docentes, los perfiles de egreso.

Este eje incluye también la relacién evaluacidn-planeacién a través del
proyecto general de desarrollo institucional, los planes de trabajo vy
mecanismos por los que éstos permean a las dependencias y a los programas
académicos,

El eje 3 representa las condiciones de trabajo, los recursos de espacio,
equipo, servicio y el financiamiento con que cuentan los sujetos del proceso
educativo para su desempefio.

El eje 2 se refiere a los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje
(alumnos y profesores) y la forma como se relacionan éstos en los planes y
programas de estudio: en este eje se ubica el objeto de estudio de la presente
investigacion.

Con esta ubicacidn resalto que en tanto el proceso educative es
complejo, si bien la alteracién en uno de los elementos que lo componen incide
en los otros, para transformarlo es necesario considerar el conjunto de los

" GONZALEZ-GONZALEZ Jorge; Eréndira ALVAREZ PEREZ, Maximino ALDANA, ET AL. E
procesod de enserianzaa aprendizaje , alumnos personal académico y plan de estscdios.
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componentes abstractos, pseudoconcretos y concretos que lo constituyen, que
son a los que aluden los tres ejes de andlisis sefialados.

2.3. Propésitos de esta investigacion :
Esta investigacion tiene como propdsito incrementar el significado de la
formacidn docente como campo de conocimiento y generar una propuesta que
pueda ser desplegada.

Objetivos Generales

Generar un marco tedrico-metodolégico transdisciplinario de formacidn
docente con referentes disciplinarios, éticos y diddcticos.

Disefiar una propuesta integral, orgdnica, dindmica, flexible, racional de
formacidn docente -congruente con los fines que devienen de la filosofia
institucional y el planteamiento curricular del bachillerato de la UNAM- que
incida en el fortalecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje integral
de la biologia en la educacién media superior,

Objetivos Particulares

Generar una plataforma de discusidn disciplinaria a través de la elaboracién
y andlisis de estructuras conceptuales elaboradas por profesores de
biologia de la UNAM, gue han participado en programas institucionales de
formacién.

Detectar en la oferta institucional de formacién docente qué modalidades
contribuyen a la actudlizacién disciplinaria, la formacién ética y la
superacién para la docencia. Véanse figuras Nos. 4 y 5.
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OBJETIVOS DE ESTA INVESTIGACION

+.Derectar y analizar
las modalidades

nstitucianales de fonmacidn

docente

‘Geocrar una plataf de di 16n diseiplk
ravés de fa claboraciin y andlisis de estucroras
conceptuales elaboradas por prafesores de biatogia det
bachilltrato de la UNAM. que han participado en
institucionales de (¢ i

Oftecer un marco Ledri doldg i i i de i
parz <] Bachillerato de b3 UNAM

docenic

Generar una propuesia mtegral de formacidn docenig para el drea de
ncins biclégicus del Bachillerato de 1a M

Fpury Xo 4

Los objetives més amplios de esta investigacién estdn representados en la base del
cono y los particulares estin de la base al vértice: la figura No. 4 muestra e] area

diferencial que tienen cada uno de ellos.

RESULTADOS DE ESTA INVESTIGACION

Conformacitn de un proyeclo y un equpe de trabayo transdisciplinaria.
Desarrcllo gt una linea de investigacion de lamacion docente en |a Facultad de
Ciencias de la UNAM
Exaboragién de un Marco tednieo

de unj prop incgral de docepte para
£l bachillerato de la UNAM

~Andlitis de estructuras concepuates claboradas pot
profesores de biologia def bachillerate de Ja UNAM
del Sistema Incorporado

“Andlisn de ln modalidades de
formaciin docenic que ofrece la
institucién

Figura No 5

Como interseccion del objeto de estudio, los objetivos y la estrategia metodolégica

de esta investigacidn, obtuve los resultados que muestra la figura

No. 3, en la que 1a

particularidad y generalidad estan representadas por el drea que ocupan en el cono.
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2.4 Tesis.

Como sefialan diferentes documentos (ley orgdnica, planes generales de
desarrollo, planes de trabajo, informes de actividades) un elemento clave para
que la UNAM se aproxime a los fines que se derivan de su filosofia educativay
cumpla cabalmente sus funciones sustantivas es la triada actualizacién,
formacidn y superacién del personal académico

Entiendo que el desarrollo integral de los docentes implica:

* Actualizacién, formacién y superacién para la:
» Investigacién
» Docencia
> Difusidn y extensién

Cada una de estos rubros tiene particularidades y, a la vez, se traslapa
con los otros. Aunque estdn formalmente definidas, en la prdctica, sus limites
no son fajantes, ni sus "perimetros” regulares, es por ello que con frecuencia
se confunden y se mezclan en las modalidades que ofrece la institucion, lo que
fundamento en los cuadros y el andlisis que presento en el inciso 5.2 de este
documento, )

Sostengo que para diagnosticar, planear, desarroliar actividades y
evaluar la actualizacién del personal académico tendrd que diferenciarse en
actualizacién para la investigacién, para la docencia y para la difusidén y
extensidén. También la formacién académica tiene diferentes dimensiones parg
aberdarse de acuerdo con las tres funciones sustantivas: e igual sucede con la
superacion que tiene connotaciones particulares en cada funcidn sustantiva.

En conjunto, la actualizacidn, formacidn Y Superacién para la
investigacidn, docencia, difusién y extensién, conllevan a un desarrollo integral
del personal académico consistente con la filosofia educativa, los fines y las
funciones que se derivan, que posibilita el cumplimiento cabal de sus funciones
sustantivas de la UNAM

En este proyecto de investigacidn pondero la formacidn docente, que
decodifico como la actualizacién, formacién Yy superacidn para la docencia.
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Defiendo que la formacién docente es un concepto complejo porque es un
todo que se compone de sectores que estén conectados e interrelacionados
entre si y con otros elementos del proceso educativo (evaluacién, planeacidn,
objetivos, plan de estudios, alumnos, condiciones de trabajo). Entre los
sectores podemos diferenciar la actualizacién disciplinaria, la formacién para
aproximarse a los fines que desea alcanzar la institucién y la superacidn
diddctica para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como concepto™, la formacién docente tiene un perimetro irregular y
Sus segmentos también, por lo que no se corresponden exactamente como las
piezas de un rompecabezas. Tampoco se corresponde exactamente con la
actualizacién, formacidn y superacién para la investigacidn, la difusion y
extensién, con las que se traslapan. Institucionalmente tendrian que estar
articuladas e integradas para que el desarrollo académico sea consistente con
las funciones sustantivas de la UNAM,

En la redlidad, estdn superpuestas y dan un perfit u otro,
orientado de manera diferente en cada profesor, dependiendo de la
Trayectoria individual, institucional, y de miiltiples factores mds. En la realided
no tiene sentido diferenciarlas y marcar limites entre un segmento y otro, en
la realidad lo que importa son las resultantes y los faltantes, lo que sélo puede
conocerse con estudios de las trayectorias docentes de cada drea, cada
plantel y de la institucién en general; Y. @ partir de éstos, detectar
necesidades, planear y desarrollar las actividades pertinentes, es decir,
acordes con las funciones, los fines y la filosofia educativa de esta institucidn.
Dar cuenta del acontecer de la docenciay del contexto institucional permitirdn
generar una propuesta pertinente, disefiada ad hoc al planteamiento curricular,

Una de las tesis que argumento en esta investigacion es que la formacidn
docente es un campo transdisciplinario®® o terrenc de construccion de
diferentes disciplinas, en este caso la biologia, cuyo objeto de estudio requiere
del trabajo sistemdtico por dreas de conocimiento de un equipo de
profesionales en pedagogia, en epistemologia, en dacencia y en la disciplina en
cuestion que, insertos en la redlidad de cada institucién, generen vy
reconstruyan propuestas dindmicas, flexibles, con capacidad de respuesta y
ajuste para fortalecer y perfeccionar el proceso de ensefianza-aprendizaje, de

® Cf. GUILLES Deleuze y Félix GUATTARE. Las rres ecologias. p 21.
* En el sentido que define Gonzalez-Gonzilez la transdisciplina. Véase figura No. 6.
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acuerdo con las intenciones de un planteamiento curricular dado ¥y en evaluacion
constante.

DESARROLLO DISCIPLINARIO

TRANSDISCPLINA

Las dierentes.
drscipinas, comparien

' A
. objeto, ntencrones y
. o procadimrentos.
Comparten ¢l obiato de QENETING UN VD
estydio, intenciones. CaAMpPa g8 wvestgacdn
@ MULTIDISCIPLINAdfisren los procedimientos

YUXTADISCIPLINA Comparten el cbisto de
etudio, difieren en
Cadaunatensun  nienciones y
SUBDISCIPLINA gpjalo de estudi, procedimientos

nienciones ¥
e :
ung disaphing, ndependientas de
lande a la las otras
espeaalizacin, Gonzdler - Gonriler 997 Esquomano de
Usd Métodos luscion - pk: on ed CIEES
reduecion:sLas México

Figura He &

Retomo en esta investigacin el concepto de transdisciplina que define Gonzalez en
este esquema.

Sostengo que la categorizacién de la unidad tedrica de las ciencias
bioldgicas y las estructuras conceptuales criterios y lineamientos que deben
guiar la actualizacién disciplinaria de los docentes. La biologia aporta el objeto
de conocimiento

Considero que la epistemologia es el fundamento y la vinculacidn entre la
pedagogia y la biologia para la formacién docente. Ofrece un marco tedrico de
articulacién y traslape entre la filosofia educativa, la construccign del
conocimiente y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Los criterios de
aproximacién que ofrece la epistemologia posibilitan una propuesta de
formacion docente ubicada en la historiay el contexto disciplinario,

La epistemologia es también un terreno de toque entre la filosofia,
concretamente la biosofia® y la psicologia, que no se abordard formalmente en

' Término definido por Gonzilez-Gonzilez como el trastape disciplinario de la biologfa y la filosofia y las
subdisciplinas de estas.
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esta investigacién porque rebasa sus intenciones, no obstante, se apunta como
campos de futuras investigaciones transdisciplinarias que dardn una visién mds
amplia del tema que estamos abordando.

La pedagogia indica que los fines -que se expresan en objetivos
institucionales- devienen de Ia filosofia, son los grandes orientadores de la
accidn en el proceso educativo y son los referentes éticos del que educa.
Defiendo que la ética es un centro de gravedad que debe abordarse
formalmente en los procesos de formacién docente. Que el sentir-pensar-
hacer tiene terrencs sutiles del corazén y de la mente que revisten vital
importancia.

La diddctica ofrece referentes categorizados y herramientas para
articular racionaimente en estructuras diddcticas los elementos que componen
el proceso institucional de enseflanza-aprendizaje, cuyo centro son los
contenidos y cuyos tensores son la filosofia y las estrategias educativas, los
alumnos y los profesores.

En sintesis, para generar una propuesta de formacién docente, considero
necesario atender tres niicleos bdsicos:

» La ubicacidn, contexto y cobertura institucional, la filesofia educativa, las
funciones sustantivas, el proyecto general de desarrollo, la concepcién del
proceso  ensefianza-aprendizaje, los objetivos del planteamiento
curricular, el perfil docente deseable, y el perfil de egreso establecido
de cada una de las modalidades del bachillerato de la UNAM representan
el primer niicleo.

> Los planes de estudio, los programas de los cursos, las trayectorias
docentes reales, la organizacién académica de las dependencias, el tipo de
informacién y formacién que reciben los alumnos y las habilidades que
desarrollan constituyen el segundo ndicleo.

> Y el tercer nicleo son los recurses, las condiciones de trabajo, la

infraestructura con que cuentan los programas de estudio en los que
pretende ponerse en marcha la propuesta,
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Estas son las tesis que defiendo: a lo largo de la investigacién tendrdn que
validarse confrontando:

Concepciones, conceptos y metodologia de formacidn docente derivadas de
la biologiay la pedagogia.

El modelo tedrico generado en esta investigacion con  estructuras
conceptuales elaboradas por profesores de biologia; las modalidades
institucionales de formacién docente: y problemas detectados
institucionalmente en ese terrenc.
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III. ESTRATEGIA METODOLOGICA

A partir de un conjunto de eventos objetivos, subjetivos y circunstanciales,
que sefialé en la introduccién de este documento, detecté que la formacidn
docente es un problema importante en la educacién media superior que resalta
del universo de problemas educatives. Decidi abordarle como objeto de
estudio, partiendo, por principio, de la experiencia y especializacién de un
equipo de trabajo de bidlogos, pedagogos, profesores, formadores de
docentes, evaluadores de la educacién, epistemdlogos que tienen, a la vez, mds
de uno de estos roles.

Con la estrategia metodolégica de Andlisis Integral y Sintesis
Confrontativa, abordé la problemdtica de la formacién docente considerando
criterios disciplinarios, educativos y de aproximacidn que analicé de manera
preliminar, sectorial e integral. Véanse figuras Nos. 7, By 9.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ESTE PROYECTO

*Biologla iniegral
+Teorla pedagdgica y
propuesta didictica
¢ntrada en contenido

Marco 1e6rico -
metodoldgico

docente

A L - R -t

Andlisis

preliminares ¥ Sintesis

sectoriales Integral
FgaraNo 7

La figura No. 7 representa la primera fase de fa estrategia metodotogica que segui en
este proyecto. Una vez definida la formacién docente como objeto de estudio,
confronté dos corrientes (una bioldgica y una pedagdgica). Y con una logica de
complementariedad e integracion generé el marco tedrico — metodolégico que
presento ¢n este documenta.
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El esquema muestra que la confrontacién como estratcgia metodoldgica obliga a una
apertura conceptual y metodolégica y lleva a un cierre de integracién que es, a la
vez, punto de llegada y punto de partida para la siguiente etapa del proceso de
analisis y sintesis.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DE ESTE PROYECTO

*Andlisis de estructuras
conceptuales elaboradas
por profesores del bachillerato
de I UNAM

Marco Teérico
Metodoldgico de
Formacién Docente

docente para el
bachillerato de
la UNAM

0Oferta institucional

o= N W ~ZF0 = m3aM

Andlisis Sintesis
pretiminares y Integral
seclortales

Figura No §

Los conos de la figura No. § ilustran cémo los puntos de legada son, a la vez,
puntos de partida de las distintas fases de la estrategia metodoldgica de analisis
integral y sintesis confrontativa.

ESTRATEGIA METODOLOGICA:
ANALISIS INTEGRAL Y SINTESIS CONFRONTATIVA

Confrontacién
Confrontacion

Confronacién

Analiss
Preliminates
Sectoriakes

Sintesis
integrales

integral Sintesis

Anidlisis N iniegrales
Preliminares A“?_]"'_’
Sectoriales Pre iminarey
Sectariales
Educacion media superior Educacién superior
Tests de Maestria Tesis de Doctorado

FpaNa
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El esquema No. 9 representa los diferentes momentos de confrontacién de esta
investigacién y el incremento de significado a que estos conllevan siguiendo la
estrategia metodoldgica de analisis integral y sintesis confrontativa,

En el Andlisis Prefiminar hice una caracterizacién general del objeto de
estudio, de las intenciones y del marco tedrico-metodoldgico de esta
investigacidn, y delineé una propuesta nacional de formacidn docente.

Este andlisis me permitié diferenciar diversos sectores que conforman
el proceso de formacién docente como un todo, tratarlos con mayor
profundidad, descifrando, decodificando, interpretando lo que significa cada
una de las partes del todo y las relaciones que tienen entre si; y marcé la
necesidad de redefinir el objeto de estudio, las intenciones de la investigacién
y los procedimientos a seguir.

El Andlisis Sectorial evidencié la necesidad de conocer:

- la filosofia educativa del planteamiento curricular del bachillerato de la
UNAM, considerando los objetivos, el perfil de egreso, los perfiles
docentes, la concepcidn, los métodos y las técnicas del proceso ensefianza
aprendizaje (criterios pedagégicos),

- el contexto de la formacidn docente en la Escuela Nacional Preparatoria y
en el Colegio de Ciencias y Humanidades (criterios de aproximacién),

- la estructura curricular y los contenidos de las asignaturas del drea de
biologia en cada uno de estos planteamientos curriculares (criterios
disciplinarios).

Dicho andlisis abrié los canales por los que puede transitarse al
desarrollo integral de los docentes. Analizar con diferentes enfoques y
regresar al fodo me fue permitiendo pasar al plano propositivo.

Con los resultados obtenidos, hice una caracterizacidn sectorial del
objeto de estudio, defini el marco conceptual metodolégico, los instrumentos
de andlisis y las categorias de ia propuesta.

Hice un cuadro de modalidades de actualizacién, formacién y superacién
que ofrece a sus docentes la ENP y el CCH con motivo del nuevo plan de

estudios, para conocer el contexto del tema de investigacién,

3.1 Criterios y condiciones de validacién de este proyecto
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* Descripcién de la experiencia que como sujeto observador hago para
explicar lo que conozco de la formacién docente.

*+ Generacién de una estrategia metodoldgica para operar, generar diferentes
formas de aproximacién al objeto de estudio, explicar la experiencia de lo
que conozco sobre el tema, la opinién de quienes practican la docencia en el
drea y los expertos en el campo.

+ Consistencia entre:

» La concepcidn de formacidn docente que sustenta este proyecto

> La intencidn de conocerla y resignificarla con enfoques de diferentes
disciplinas

» Las estrategios metodoldgicas generadas en esta investigacidn para
abordaria en el bachillerato de la UNAM.

s Confrontacion de lo percibide, descrito, explicado, interpretade y
propuesto en este proyecto con la visién disciplinaria de los profesores de
bielogia de los diferentes planteles de ambos sistemas educativos mediante
el andlisis de estructuras conceptuales.

» Confrontacién entre el modelo generado, las modalidades de formacién
docente que ofrece el bachillerato de la UANM y los nticleos problemdticos
detectadas en este terreno.

Para conocer los Fines que desea alcanzar la escuela -en sus dos
modalidades: Escuela Nacional Preparatoria (ENP) y Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH)- describi y analicé:

La Filosofia educativa

Los objetivos institucionales

El perfil de egreso del bachiller

€l perfil docente declaredo come deseable

Para conocer los Medios por medio de los que ha pretendido alcanzar
esos Fines, analicé:
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La oferta educativa institucional de formacién docente en atencién a los
nuevos planes de estudio.

Para analizar los Resultades, indagué si han valorado:

La incidencia de la formacién docente en la construccién del perfil de
egreso del bachiller.

La contribucién de la formacién docente que ha ofrecido la institucién en
la construccién del perfil docente declarade como deseable por la
institucién.

Indico los problemas de formacién docente detectados preliminarmente
por la institucién.

Confronté este andlisis con las categorias definidas en la propuesta que
fui generando a lo largo de esta investigacidn.

3.2 Categorias de andlisis

Para confrontar y enriquecer la propuesta, analicé las estructuras
conceptuales que solicité realizaran tres grupos de profesores: del
bachillerato de la UNAM inscritos en el Programa de Apoyo a la Actualizacién
¥ Superacidn (PAAS), del curso “Actualizacidn y ensefianza de la Biologia en el
Bachillerato” y del Curso de Actualizacién para profesores de biologia del
Sistema Incorporado.

Para ello, defini las siguientes categorias de andlisis:

#> Concepto central
> Presencia o ausencia de los conceptos categéricos que define
GONZALEZ-GONZALEZ como distintivos de los seres vivos:

» AUTOPERPETUACION
- Unidad
- Diversidad
- Continuidad
- Cambio

40




- Metabolismo
- Reproduccién
- Variacién

- Adaptacién

- Individuo
- Organismo
- Pablacién
- Especie
» Holones
> Metdforas presentes
> Niicleos problemdticos

Las variables que manejé en el andlisis fueron:

» 1. Quienes las elaboraron
* Profesores del bachillerato de la UNAM. ENP y CCH
* Profesores del Sistema Incorporado,

» 2. Intervalos temporales de elaboracién de la estructura:
s Sesidn-sesidn
* Inicio-fin de un curso de 20 horas (entre otras actividades
realizadas).

Uno de los resultades de la investigacién es la generacién de una
propuesta, basada en el Andlisis Integral y la Sintesis Confrontativa, de lo que
puede ser la formacién docente para la ensefianza de las ciencias biolégicas en
los programas académicos del bachillerato, Véase figura No. 10,
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DEL OBJETO DE ESTUDIQ A LA PROPUESTA

I Formacién docente I

Formacién Actualizacién ﬁ

\orem institucional/.

:
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andlisis de estructuras conceptuales elaboradas por
profesores del bachiilcrato de ia UNAM

Dominios
Et l Didactico
Disiplinario
Propuesta:

desarrolio académico integral

Figwra No 16

La figura No. 10 indica la direccién que segui para llegar a la propuesta que
presento en el capitulo VII de este documente. Como puede observarse, tanto la
definicidn, ubicacion v delimitacién del conceplo de formacitn docente {formacién,
actualizacién y superacion para la docencia) como el andlisis de la oferta
instinicional y de las estructuras conceptuales elaboradas por los profesores,
contribuyen a definir una propuesta de integracion de los tres domtinios que marca el
esquema (ético, disciplinario y didictico)

La estrategia metodoldgica de esta investigacidn, tiene como referencia
el método racional que ofrece una forma para encarar el curriculum como
instrumento funcional de la educacién. Para esto, Tyler (1979), en quien se
basan Garcia Méndez, et. al. formula cuatro preguntas fundamentales que
retomamos en este proyecto:

1. - ¢Qué fines desea alcanzar la escuela?

2. - ¢De todas las experiencias educativas que pueden brindarse ¢Cudles
ofrecen mayores probabilidades de alcanzar esos fines?

3. - (Cémo se pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?

4, - (Cémo podemos comprobar si se han alcanzados los objetivos
propuestos?




Las respuestas a estas interrogantes varian de acuerdo con los distintos
niveles educativos y las diferentes intenciones. El método racional ofrece
procedimientos mediante los que es posible construirlas.

De acuerdo con el Método racional para encarar curriculum, diddctica y
evaluacidn es preciso definir los Contenidos Curriculares, ya que el contenido
establece un vinculo entre la biologia, su objeto de estudio, los planteamientos
curriculares y las intenciones de la ensefianza en el bachillerato de la UNAM.

Esto nos obliga a: revisar el planteamiento curricular; los contenidos de
los cursos del bachillerato; la reconstruccién conceptual de la biologia y de la
ensefianza de esta ciencia en un marco de enfendimiento del proceso educativo
en términos de estructura diddctica,

3.3 Etapas de desarrollo de esta investigacién

El referente metodolégico categérico que sustenta este proyecto es el
"Andlisis Integral y Sintesis Confrontativa” que propone GONZALEZ-GONZALEZ.
En consecuencia, el desarrollo del proyecto puede sintetizarse en cuatro
grandes etapas:

+ Deteccion de la formacién docente como problema ontolégico,
epistemolégico y metodolégico. Etapa en la que diferencié qué ha
sido y es la formacién docente, cémo conceptualizarla, categorizaria
y reconstruirla como objeto de estudio y cémo abordarla en la
prdctica.

* Andlisis y Sintesis Preliminares. En la que hice una caracterizacién
general de la formacién docente, de su definicién, ubicacién y
delimitacién como objeto de estudio. En esta obtuve los primordios
del marco conceptual-metodolégico y vislumbré algunos puntos que
deberian considerarse en la propuesta. Esta primera aproximacion y
construccion del objeto de estudio, me permitié detectar los
sectores que habrian de desarrollarse en la siguiente etapa de la
investigacién,

e Andlisis y Sintesis Sectoriales. Analicé @ detalle los diversos

sectores que conforman la formacidn docente como objeto de
estudio, considerando las explicaciones que aportan la biologia, la
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epistemologia, la pedagogia y la diddctica. En diferentes momentos
ponderé la explicacién que ofrecen estas disciplinas partiendo de los
puntos de coincidencia y tratande de encontrar conexiones. Los
principios analiticos fueron la confrontacidn, la inclusién, las
equivalencias, la complementariedad, la construccidn.

En esta etapa, la mds prolongada por causas internas y externas a}
proyecto se consolidaron las bases conceptuales metodoldgicas;
redefini las intenciones y procedimientos de la investigacién; hice los
cortes que consideré pertinentes para dar por concluida una fase de
la linea de investigacién que geners esta tesis y proyecté futuras
investigaciones.

En esa fase delimité lo que entiendo por formacién docente y la
diferencié de la formacién para la investigacién y para la extensidn.
Decidi confrantar la propuesta que hasta entonces tenia delineada
con dos aspectos concretos: estructuras conceptuales elaboradas por
profesores de biologia del bachillerato de la UNAM: y las
modalidades de formacidn docente que ofrece actualmente la
institucion,

Andlisis y Sintesis Integrales. En esta investigacién complementé el
andlisis integral y la sintesis confrontativa con el método racional
para encarar el curriculum, en tanto consideré los fines que desea
alcanzar el bachillerato y busqué caracteristicas de formacién
docente que ofrecen posibilidades de alcanzar esos fines: organicé
las experiencias institucionales actuales de formacidn docente
diferenciando actualizacién, formacidn y superacion; y planteo la
evaluacién constante, autodefinida y sutorregulada del proceso de
formacién,

A la luz de las bases tesrico-metodolégicas que ofrece la biologia
integral, la TPyPDCC y la integracion generada en esta investigacién,
resignifiqgué los resultedos que fui obteniendo para concretar una
propuesta de formacidn que favorezca el desarrollo integral
consciente de los profesores del bachillerato de la UNAM.

3.4 Instrumentos utilizados
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v Esquemas epistemoldgicos de categorizacién del conocimiento
biolégico elaborados por GONZALEZ-GONZALEZ (figuras Nes. 2, 6,
16, 17 y 18), que representari lo que él llama la unidad tedrica de fa
biologia, la articulacién y traslape con otras disciplinas, y la
ubicacién e interrelaciones del concepto de praxis como lo explica

este autor.
CONCEPTO CENTRAL DE LA BIOLOGIA

Gomizaber - Gonzilez, 1991
[ AVTY
Para Gonzalez-Gonzélez, los principios unificadores, conceptos y entidades basicas

de la biologia son los que muestra la figura No, 16, En esta investigacion las retomo
por principio como las cualidades mas categéricas que dan unidad a los seres vivos.
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En este esquema (figura No. 17) Gonzalez-Gonzilez integra y relaciona las que
considera funciones superiores de la inteligencia (atencién, memoria, razonamiento
¥ juicio) y los dmbitos que éstas generan. El centro y fondo del esquerna es Praxis,
que explica como un desempeflo consciente y respensable del individuo cuyes
productos son la transformacién de la realidad presente, ta posibilidad de proyectar a
futuro realidades deseables y la generacién de escenarios que las hagan viables.

Retomo en principio los elementos del esquema y resalto que para mi ¢l centro y
fondo de los componentes e interacciones que muestra la figura es la triada
sentimiento-pensamiento-accidn considero también que el lenguaje v las emociones
tifien todo el esquemna.

REPRESENTACION FORMAL DEL PROCESO
DIDACTICO INSTITUCIONAL
ESTRUCTURA DIDACTICA

Nivel
O Aaf s Fibiel/as Contenido
Modalidad

Disefio Realizacién Evaluacién

Garcia y Remed: 1994

Figea o 18
Garcia y Remedi representan en este esquema figura No, 18 los elementos que

intervienen en todo proceso didictico institucional y la forma como se relacionan.

Ubican al contenido en el centro de dicho proceso, tensado por todos sus
compenentes y tres ejes basicos: profesor — estrategias, alumnos y objetivos y un
tercer eje que llaman de comunicacion entre alumnos-profesor. Y sefialan que esta
estructura debe estar en evaluacion constante,

El esquema busca representar un sistema abierto, que por definicién tiene
interacciones miiltiples y diversas estrategias para aproximarse a los objetivos. En
mi opinién, hay un diferencial entre lo que pretenden representar ¥ lo que ilustra la
figura.

v Figuras de representacion elaboradas en esta investigacion
(Esquemario).
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Estructuras conceptuales elaboradas por tres grupos de
profesores de biologia (Anexo 1).

Cuadros de sintesis con los resultados obtenidos a partir de las
categorias de andlisis definidas (véanse pdginas 133 y 123 de este
documento).

Cuadros de las modalidades actuales de formacidn docente en el
bachillerato de la UNAM para sintetizar la oferta institucional
del CCH y la ENP. En los que diferencié actualizacién, formacién y
superacidn, conforme a lo establecido en esta casa de estudios en
relacién con la formacisn del personal académico (inciso 5.2)

Figuras de “Consideraciones disciplinarias” que representan
estructuras categoriales como base epistemoldgica para la
elaboracién de estructuras conceptuadles comeo una aportacién de

esta tesis, y algunos ensayos de estructuras conceptuales (Anexo
2).
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IV. BASES TEORICO - METODOLOGICAS PARA GENERAR UNA
PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE

4.1. Porqué un modelo integrado

El argumento pera generar un modelo integrade, alumbrado por diversas
disciplinas es que por si mismas la biologfa, la epistemologia, la pedagogia, la
diddctica y la ética tienen mucho que decir y. a la vez, ninguna lo dice tode
sobre formacién docente.

Para bien, la formacién docente trabaja con sujetos, lo que hace que
existan elementos objetivos, subjetivos y circunstanciales que no deben ser
negados ni ignorados, sino darles la importancia que revisten. En tanto concibo
la formacién docente en trayectoria y con miltiples dimensiones,
articulaciones, relaciones y traslapes, no hay una forma sencilla de
aproximarse a efla que no sea reducida, parcial, fragmentaria.

A partir de las convergencias, con un cardcter de inclusién y
complementariedad, desarroilo los postulados que me ayudaron a establecer
bases conceptuales-metodoldgicas de la propuesta que presento en el capitulo
VII de este documento. En todo momento, los ejes conductores son: la
bdsqueda elementos que permitan establecer referentes para generar una
propuesta integral de formacién docente: identificacidn de instrumentos dtiles
en el proceso de formacién docente; y plataformas de discusidn disciplinaria
para la posterior confrontacién del modelo tedrico con un caso especifico.

Las figuras del No. 11 al No. 14, ilustran los terrenos que cada
disciplina me permitié detectar y abordar con cierta profundidad.
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DISCIPLINAS QUE ALUMBRAN EL MARCO TEQRICO
-METODOLOGICO DE LA FORMACION DOCENTE

Dominio disciplinario

T Ty

Objeto de conocimicnto

bpwa s 1

Los cuatro esquemas del No. 11 al No. 14 ilustran que en una perspectiva
transdisciplinaria, cada disciplina alumbra distintos terrenos de la formacion docente
y aporta criterios para definirla como objeto de estudio.

En tanto e} conocimiento se construye , el objeto de conocimiento de la biologia
también estd en desarrollo, es complejo, tiene multiples dimensiones ¢ inter-
relaciones. La figura No. 11 muestra que, con fines de ensefianza, el conocimiento
histéricamente validado debe ponderarse con criterios bioldgicos y epistemoldgicos.
Sostengo que esto dard a los docentes el dominio disciplinaric que exige la
docencia.

DISCIPLINAS QUE ALUMBRAN EL MARCO TEQRICO
-METODOLOGICO DE LA FORMACION DOCENTE

Deminio Etico

Fipuen o 12
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La figura No. 12 muestra cémo el dominio ético que demanda la docencia establece
referentes para transitar de la filosofia educativa a los fines y objetivos que devienen
de ella. Para lograrlo, la pedagogia debe alumbrar el marco teérico — metodologico
de las modalidades de formacién que oferte la institucién.

DISCIPLINAS QUE ALUMBRAN EL MARCO TEORICO -
METODOLOGICO DE LA FORMACION DOCENTE

Bominio Diddctico

gue aproximan
a los fines
cducativos

Fupure Su 13

Definide el objeto de conocimiento, la filosofia y los fines educativos, deben
aplicarse criterios diddcticos y psicoldgicos para no hacer innecesariamente dificil el

proceso de enseflanza — aprendizaje. El esquema No. 13 muestra a la didéctica como
la disciplina que alumbra ese camino.

DISCIPLINA QUE SE CONFORMA

Pedagogia /\ Biologia / Epistemologia

Didaciica

Fuews Nu 14
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El esquema No. 14 muestra gque con criterios pedagégicos, biolégicos,
epistemoldgicos y didicticos sc genera un temreno de toque transdisciplinario en el
que sc define como objeto de estudio la formacion docente. Los procedimientos
para abordarla habrin de recorifigurarse a luz de estas disciplinas, con la intencién -
comnin de gemerar un marco tedrico, cstrategias y modalidades integrales de
formacién docente.,

A la vez, esto enriquece a cada una de las disciplinas que se intersectaron, lo que se
representa en la figura con el recuadro sombreado.

En los incisos de esta seccién presento los fundamentos, concepciones,
conceptos y metodologia que aportan a la formacién docente la Biologia
Integral (inciso a) la Teoria Pedagdgica y Propuesta Diddctica Centrada en
Contenidos (inciso b) y el traslape de ambas propuestas en la formacién
docente como las articulo en esta investigacidn (inciso ¢).

4.2 Conceptos

GONZALEZ-GONZALEZ (en prensa), sefiala que la Biologia puede ser vista como
una ciencia, come una prdctica profesional, como un programa académico o
parte de éste. Para este autor, los programas académicos de educacién
superior, los contenidos y actividades del plan de estudios tendrian que
proporcionar informacidn disciplinaria categérica, que ha sido histéricamente
validada, dar cuenta del hacer cientifico en términos de capacitacién y
eficiencia profesional; ademds de contribuir a la formacidn generando
actitudes que redunden en conciencia social.

Esta visién integral del conocimiento bioldgico considera el devenir
histdrico y contexto actual de los conceptos y métodos que se han desarrollade
en la biologia; aborda el abjeto de estudio con los diferentes procedimientos e
intenciones de las diversas disciplinas que la conforman; con los enfoques de
las teorias que integran y sintetizan el conocimiento bioldgico en los diferentes
niveles de organizacién de la vida o entidades biolégicas en las diversas formas
animales, vegetales, fiingicas, moneras y protistas; sefiala dénde se ubican las
ciencias bioldgicas en el universe de conocimiento, cémo se articulan y
traslapan  con otras ciencias y c¢émo la biologia trasciende a esferas
filosdficas, educativas, tecnoldgicas

El conocimiento integral de la biologia en el esquema de GonzAlez-
GONZALEZ reconoce la unidad tedrica de esta drea del conocimiento, la
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diversidad de formas por las que puede abordarse el estudio de los seres
vivos, las relaciones que esta ciencia tiene con otras. Véase figura No. 15,

ARTICULACION Y TRASLAPE CON OTRAS
DISCIPLINAS ¥ AREAS

Gonzalez Gonaalez 1991
foan Ol RECACGION E INTEGRACION DE LAS CIENCIAS BIULDGICAS

FurwaNu 14

En este esquema (figura No. 15) Gonzalez-Gonzilez sintetiza la relacion de la
biolagia con otras ciencias en la parte superior del octigono; y en la parte inferior
del mismo ubsica, relaciona e integra las diferentes formas de aproximacién al objeto
de estudio de las disciplinas bioldgicas. Representacién que retomo por principio en
esta investigacion,

a) Biologia Integral

Es claro en esta investigacién que todo proceso de formacién docente tiene
como centro la disciplina en cuestién. Si queremos definir las bases tedrico-
metodoldgicas para generar un modelo de dicho proceso, es necesario por
principio, definir, delimitar y ubicar la biologia, y la articulacién y traslape de
esta ciencia con otras disciplinas.

Es necesario también indagar que propuestas de organizacién, jerarquia
y relacién de conceptos se han generado en el seno de esta ciencia y probar si
éstas nos son dtiles en la formacién docente, concretamente para la
actualizacidn disciplinaria y la disertacién epistemoldgica de la biologfa.

Con este propdsito retomo postulados centrales de la propuesta de
biologia integrai de Gonzdlez-Gonzdlez en tanto es un modelo que busca la
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representacién de la unidad tedrica de la biologia, la definicidn de esta ciencia
en su interior y su delimitacidn hacia el exterior. 22

» Labiologia como ciencia

Segn la concepcién de Biologia Integral, que a su vez se sustenta en la Teoria
de los Procesos Alterados, propuesta por GONZALEZ-GONZALEZ en 19912° estq
disciplina cientifica constituye un conjunto heterogéneo de intenciones,
conocimientos, razonamientos y metodologias que plantean diversas propuestas
de ordenamiento del conocimiento bioldgico con base en diferentes
concepciones, intenciones, razonamientos y metodologias. Es decir, no hay una

biolagia, sine un conjunte de ciencias bioldgicas.

la Biologia Integral se entiende como el estudio de las cualidades ¥
manifestaciones de la vida, la organizacion y sistematizacion del conocimiento
de los seres vivos en conceptos y principios generales para explicar su origen,
desarrollo, estructura, funcion y distribucidn; el objeto de estudio son los
wndividues, fos organismos, las poblaciones, las especies, las comunidades, los
ecosistemas y la biosfera’ estos diferentes niveles de organizacion y
complejidad se analizan en la Biologia como unidades o como sistemas, en
partes o en su tofalidad. La metodologia se desarrolla de acuerdo al tipo de
problema que se trate. %4

La biologia integral se define, delimita y ubica considerando: el mane jo
conceptual-metodolégico de los seres vivos en el devenir histérico y en el
contexto actual la articulacidn y traslape que tiene con otras ciencias: y la
trascendencia social de esta disciplina cientifica.

Para integrar la biologia, GoNzALEZ-GoNzALEZ?® propone el
reordenamiento de esta ciencia a partir de cuatro criterios complementarios e
independientes.

2 Cfr. GONZALEZ GONZALEZ. Jorge. Los procesos transformados v los procesos alterados:
fundamentos para una teoria procesual del conocimiento biolégico. P, 47

# El sustento epistemalégico de la biologia integral es la Teoria de los Procesos Transformados y los
Procesos Alterados, que en palabras de su autor es una visién general del mundo que cuestiona las ideas y
mitos en gue se basa la visién de la ciencia "objetiva”, "reutral” y "universal” actualmente dominame. Cfr,
GONZALEZ GONZALEZ, Jorge. Los procesos transformados y los procesos alterados: fundamentos para una
teoria procesnal del conocimiento bioldgico.

* idem p. 47

" Idem p. 47.
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Criterio conceptual. Con el que se analiza y pondera el significado, fa
coherencia y la importancia de los conceptos que definen las cualidades
esenciales de los seres vivos: la autoperpetuacion, el metabolismo, la
reproduccidn, la variacion genética y la adaptacion; y los principales conceptos
que describen los procesos generales de los seres vivos tales como ef
crecimiento, el desarrollo, la regulacion y la relacion entre la estructura y la
funcicn (sic): asi mismo con este criterio se pueden examinar y comparar por
un lado los principales conocimientos, conceptos, principios integradores de la
biologia: la unidad, la diversidad, la continuidad y el cambio y, por otro, las
principales teorias bioldgicas: la celular, la del gene, la de la evolucion, etc.

Criterio metodoldgico. Con este criterio se pueden analizar los procedimientos
las técnicas y los instrumentos que definen, delimitan y han posibilitado el
desarroflo de las disciplinas bioldgicas en funcicn de sus orientaciones y sus
objetos de estudio; y la orientacion e interdependencia de las mismas en
funcidn de métodos generales y métodos particulares; también se pueden
describir y comparar las tareas y metas cotidianas de cada una de ellas; y
medir el nivel de autonomia y de articulacion con otras ciencias y disciplinas del
conocimiento.

Criterio histdrico. Con este criterio se pueden relacionar la historia natural y
la historia social, a través del andlisis del surgimiento y desarroflo de fas
ciencias bioldgicas, de la consolidacidn de la autonomia de la biologia y del
surgitmiento de sus ramas y disciplinas; asi como del origen y transformacion de
sus conceptos, métodos y teorias mas importantes.

Criterio contextual Este criterio estd muy vinculado al historico, con él se
pueden analizar las actividades y el conocimiento bioldgico, su importancia y
trascendencia de acuerdo a las circunstancias sociales, econdmicas, politicas y
cientificas que caracterizan a la problemdtica particular de cada contexto
regional o nacional, y al ambiente y tradiciones culturales de cada sociedad o
pais, con el fin de explicar las orientaciones, los resuftados y las limitaciones
de esta ciencia en los dominfos de la investigacion, la docencia y la difusién del
eonocitniento bioldgico.

La delimitacion de la biologia, respecto de otras ciencias y la

sectorizacion en ramas, disciplinas u orientaciones particulares es tan
arbitraria -sostiene GONZALEZ-GONZALEZ®® como la definicién del objeto de
estudio o los procedimientos desarrollados en éstas. Mds que delimitada, la

% Idem pp. 47-48
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biologia estd articulada con otras disciplinas y tiene traslapes con otras dreas
del conocimiento.

Asi, por un lado estdn las ramas que representan una sectorizacién de la
diversidad de las entidades biolégicas: la biologia vegetal, la biologia animal y la
microbiologia segdn las ramas tradicionales de la biologia; é sectorizacién en
cinco 0 mds reinos, segln épocas y autores. Por otro lado, estdn las disciplinas
analiticas, tales como la genética, la bioquimica y la biologia molecular; y las
disciplinas fisiolégicas y morfolégicas como la anatomia, la embriologia etc.,
cuyo enfoque permite analizar de manera detallada o comparativa muchos de
los procesos y fenémenos tipicos de los seres vivos a nivel de individuo. Por
dltimo se encuentran las disciplinas sintetizadoras de la biologia, que
pretenden con diferentes orientaciones identificar, clasificar, caracterizar o
inventariar la diversidad bislégica. 7

Al mismo tiempo, la biologia se relaciona, articula y traslapa con otras
disciplinas de dreas filoséficas, politicas, econdmicas: con otras ciencias
naturales como fisica, quimica, matemdticas, geografia, oceanologia, limnologia;
con ciencias agronémicas, pesquera, biomédicas, etnociencias; con diferentes
ingenierias, ciencias ambientales, biotecnologias, etcétera

En esta concepcidn la biologia, como cualquier otra ciencia, es una
actividad humana mds, con una prdctica y una funcidén social, que busca, a
través del conocimiento, ampliar los limites de su propio trabajo, trascender a
otras disciplinas e incidir en la cultura cientifica. 2

» "Las cudlidades esenciales y los procesos generales de los seres vivos",
seguin GONZALEZ-GONZALEZ, son:

La conjuncicn, interaccion e interdependencia de las funciones y fendmenos
mds importantes de los seres vivos - el metabolismo, Ja adaptaciin, la
reproduccion y la variacion- constituyen ef proceso mas complejo y la cualidad
mas esencial de Ja vida: la autoperpetuacion. En este proceso (de identidad -
alteridad), las entidades biologicas modifican su potencial adaptativo y
evolutive a partir de las posibilidades de recombinacidn de su informacion
genética’ mejoran su capacidad de respuesta adaptativa y optimizan (sic) “sus

7 bidem
* Ibidem
? Optiman
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capacidades metabdiicas a través de los procesos de seleccion y por iltimo, se
multiplican y propagan, incrementando el protoplasma especifico, a través del
aumento en el mimere de sus individuos y la ampliacion de su rango de
distribucidn. Las bases de la autoperpetuacidn estdn en la continuidad y el
cambio, doble proceso que se da en el tiempo, de generacion en generacion, a
través de la reproduccidn®

A partir del concepto de autoperpetuacidn, GONZALEZ-GONZALEZ
bosqueja y relaciona los cuatro grandes principios biolégicos generales: unidad,
diversidad, continuidad y cambio.

El cambio es la capacidad potencial, la continuidad es el mecanismo, la
diversidad es el hecho concreto y la unidad es la cualidad inmanente; podemos
decir que la unidad es el resuftado del proceso de continuidad y la diversidad
es el resultado del cambio. ¥ Véase figura No. 16,

. Los seres vivos como procesos transformados, en palabras de GoNzALEzZ-
GONZALEZ:

.. son manifestaciones de una forma compleja de organizacion de la materia y
energia, y como tal poseen las cualidades de alterarse, alterar y ser alterados.
La capacidad intrinseca de cambio, la capacidad de alterarse a si mismos, la
alteridad en el transcurso de su propio devenir inherente a todo proceso
transformado, constituye un primer nivel de alteracion. La relacion identidad-
alteridad se manifiesta en un proceso de desarrollo on fogenético, a través del
cual el individuo mantiene la unided y la cohesion de sus elementos
constitutivos y una regularidad y constancia en la relacicn, interacciin e
integracion de sus partes debido a la identidad genética entre las diferentes
etapas que se suceden a lo large de su desarroffo.

£/ segqundo nivel de alteracion se produce por la interaccion entre los
diferentes procesos de la naturaleza. Un individuo se manifiesta
fenotipicamente en funcién de las condiciones de su entorno, gue estd
constituido por otros individuos semejantes o diferentes a él y las condiciones
ambientales. Es decir, la sequnda alteracion o afteracion extrinseca, es el
resuffado de la interaccion entre las capacidades del individve y fas
caracteristicas del entorno, en el que estdn incluidos otros organismos y el
medio.

* Idem p.59.
* Tbidem
* Ibidem
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Esta sequnda alteracin es un proceso reciproco, porque un individuo a la vez
que es modificade por la presencia de otros y por las condiciones ambientales,
con su presencia modifica también el entorno. Estes dos alteraciones se
presentan en todos los seres vivos de manera interna y externa, simultdnea y
continua, lo que constituye una procesion (sic™ )de eventos muy compleja**

El tercer nivel son los procesos de alteracion del conocimiento, Es la
transformacidn de la entidad real en unidad de conocimiento es decir, la
alteracidn subjetiva de los procesos, porgue la intencidn del conocimiento
implica la alteracion (consciente o inconsciente) del objeto de conocimiento, en
este caso Jos seres vivos. Esto implica, que solo para fines de tradiuccion a la

dimensidn de la conciencia la realidad puede tener limites en el espacio- tiempo.
s

* Labiologia como carrera y como prdctica profesional

Hasta aqui hemos sintetizado la concepcidn de la biologia integral como ciencia:
al ejercerse, la biologia se diferencia como prdctica profesional; y la biologia
también puede ensefiarse institucionalmente, diferencidndose entonces como
una carrera 6 como un drea de un planteamiento curricular. 3

En este marco, la biologia como un planteamiento curricular de educacidn
superior la concibe este autor como un mecanismo de formacidn de bidlogos
que sean generadores de conocimiento bioldgico y se desempefien como
profesionales de esta ciencia.

A mi juicio, la educacidn superior no constituye tanto mecanismos sino
procedimientos orgdnicos y estructurales del planteamiento curricular. En
consecuencia, la educacidn media superior en el drea de las ciencias biolégicas
la concibo como un conjunto de procedimientos orgdnicos y estructurales del
planteamiento curricular que sientan en el alumno las bases de un criterio
cientifico a través de una formacién integral.

Para GONZALEZ-GONZALEZ, el curriculum es un proceso, en cohstante
desarrollo, mismo que no termina en el momento que se modifica el plan

¥ Considero que los eventos a los que alude este parrafo no constituyen una procesién en tanto no preceden
uno de otro ordenadamente, sino una red de evemos simultineos, superpuestos, interconectados.

¥ ldem p. 59.

¥ idem p- 35. i

* GONZALEZ-GONZALEZ Jorge. La biologi integral: un marco conceptual, p.50,
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curricular sino que, a través de la evaluacién permanente y pertinente, permite
la realizacién de ajustes y adecuaciones que lo dinamizan,

En esta concepcidn, la formacidn docente es considerada como un
proceso complejo que genera un dmbito en el que pueden reconocerse tres
diferentes planos: el disciplinario, el educativo y el institucional, articulados
por la evaluacién y planeacién del procese de ensefianza - aprendizaje. En un
disefio curricular estos elementos debieran articularse en un proyecto general
de desarrollo institucional que estableciera criterios y lineamientos acordes
con la intencionalidad de la institucién. 37

En esta ldgica, entiendo que la Biologia Integral deberd marcar etapas
curriculares que habrdn de construirse con base en conceptos y modalidades
{contenidos de los cursos, talleres, etc.) y dar lineamientos para el desarrollo
de estrategias metodolégicas que puedan evaluarse y generar propuestas de
planeacién educativa especificas en cada nivel educativo.

Para tal fin, GONZALEZ-GONZALEZ considera los siguientes criterios
bdsicos:

Criterios Bioldgicos, que implica la relacidn que existe del objeto de estudio (la
biosfera y sus niveles) con las dreas de la Biologia (8. animal, 8. Vegetal y B de
microorganismos), con las disciplinas (Anatomia, Histologia, Embriologia,
Fisiologia, efc), con las orientaciones (Evolucion, Ecologia, Taxonomia y
Biogeografia) y con otras Ciencias (Quimica, Medicina, Matemdticas, etc)

Criterios Educativos,” en donde se analizan el plan de estudios o drea de un
planteamiento curricular y los programas de las materias: el nivef educati vo, la
filosofia educativa y la psicologia que subyacen, los objetivos y si estos son
acordes o no con los contenidos y las técnicas y metodologias que se aplican af
objeto de estudio.

Criterios de Aproximacidn, por medio de éstos se describen a manera de
sintesis las etapas por las que ha pasado a través de Ja historia el estudio de

7 GONZALEZ-GONZALEZ, Jorge. ET AL. La prictica docente del bidlogo: problemiticas detectadas ¥
Pmpufstﬂf.

® Los criterios educativos que sefiala el autor son vilidos como criterios institucionales de orden en
educacidn superior {la nota es mia).
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las cualidades y manifestaciones de la vida, considerando aspectos

conceptuales, metodoligicos, contextuales e histdricos

Los postulados expuestos por este autor son bdsicamente en relacisn
con la biologia, y tiene la virtud de anticipar categorias de otros campos para
ulteriores desarrollos.

Con esta concepeidn, para dar una formacion integral existe una serie de
elementos que se relacionan en diferentes dmbitos:

£l de las responsabilidades académicas institucionales, gue es todo Jo
concerniente a los mecanismos y actividades de formacion, informacion, y
capacitacion (la biologia como carrera o drea de un plan de estudios)

£l de la produccidn académica, que es el resultado de fas responsabilidades
académicas: generar actitudes, conocimiento, aptitudes y capacidades (la
biologia como disciplina eientifica).

El de la trascendencia académica, que son las relaciones y las
responsabilidades que tiene la universidad - formacidn de conciencia social
enriguecimiento de la cultura y ef incremento en la eficiencia profesional- y lo
que en ella se genera con la sociedad en conjunto, con la cuftura vy con el
aparato produc'tivo nacional (biologia como prdctica profesional - praxis).

La conciencia social se entiende como la capacidad de reconccer los
necesidades diferenciales de los diversos sectores y clases de la sociedad,
asumir una posicion y hichar por effa.

La culftura, como el conjunto de conocimientos, actividades Y actitudes gue
Trasciende el producto eventual e individual a un dmbito colectivo nacional o
universaf,

La eficiencia profesional es el conjunte de aptitudes y capacidades que
permitan resolver de la mejor manera posible los problemas que plantea la
sociedad en su conjunte y que permite integrarse de inmediato Y con ventajas,
al aparato productive nacional,

La praxis se entiende como el desempefio consciente y responsable de las
actividades, actitudes, intenciones y aspiraciones de un ndividuo, cuyo
producto es la transformacion de la realidad presente, Ia posibilidad de

? {hidem
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proyectar a future realidades deseables y generar escenarios que las hagan
viables,

Estos elementos interactian de tal manera gue no podria hablarse de
formacicn integral sin considerar todos los vinculos y flyjos existentes entre
la, informacion, la formacion y la capacitacion, 0

De acuerdo con GONZALEZ-GONZALEZ, la concepcidén de Biologia Integral
debe considerarse como un modelo de confrontacién epistemolégica,
metodoldgica y educativa con mecanismos de ajuste que permiten modificarlo
permanentemente en funcidn de los resultados,

Siguiendo esta légica, entiendo que el drea de biologia en un programa de
bachillerato, deberd propiciar la conformacién de una concepcién integral a
través del conocimiento bdsico de los conceptos fundamentales sefialados,
ofrecer una panordmica del universo metodolégico de esta disciplina y dar fas
bases de una formacién que redunde en conciencia social, particularmente
respecto a los problemas biolégicos del entorno.

Las entidades, conceptos y principios considerados por este autor como
basicos y unificadores de la biologia los defini como referentes disciplinarios
para el andlisis que presento en el inciso 5.1 de este documento. Los retomo
como consideraciones disciplinarias para [a elaboracidn de estructuras
conceptuales en el Anexo 2.A. Y las considero referentes categdricos de la
biologia en la propuesta de formacién docente.

« Desarrollo de las funciones superiores de la inteligencia.

En la propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ, la prdctica educativa de la biclogia
debe desarrollar las funciones superiores de la inteligencia: atencién, memoria,
razonamiento y juicio.

En su esquema, la atencién intencionada y la memoria posibilitan la
descripcidn y potencian la imaginacién. La memoria articulada al razonamiento
con diferentes ldgicas ofrece explicaciones y posibilita la creacién, la
innovacidn, la generacién de modelos. El razonamiento articulado al juicio abre

“ Ibidem.
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el campo de la comunicacién a través de la interpretacién y del lenguaje®, que
son aristas del terreno que se forma entre la légica y los valores.

El juicio y la etencién intencionada forman un terrenc que posibilita la
prediccidn y, como estrategia metodoldgica, la confrontacién, el cotejo, la
comparacion de ideas, propuestas, métodos, posiciones.

Los procesos de andlisis y sintesis son la conjuncidn de imaginar,
cenfrontar, comunicar y crear.

Este autor representa lo que entiendo como un circuito de funciones
superiores de inteligencia, cuyos "conductores” viabilizan el desarrollo del
conocimiento de si mismo, la autoconciencia. Véase figura No. 17.

Sefiala que la autoconciencia, en tanto es cualidad de la materia orgdnica
cognoscente, posibilita la autoresponsabilidad, el autorrespeto, que este autar
sintetiza en el concepto de praxis.

b) Teoria pedagégica y propuesta diddctica centrada en contenidos
(TPyPDCC).

La formacién docente ha sido objeto de estudio de la pedagogia. Es evidente
que para conformar una base conceptual-metodolégica y generar una propuesta
integral de formacidn docente, el referente de dicha disciplina es
imprescindible. En esta seccién presento los conceptos que, a mi juicio,
permiten integrar la concepcién de formacidn docente que sostiene esta
investigacidn, los referentes disciplinarios descritos en el inciso anterior y los
principios de la propuesta.

Sefiglan los expertos que las propuestas de formacidn docente en
educacién media superior y superior siguen por lo menos dos vertientes: una
referida a la discusion del campo didéctico, desprendida de los contenidos
curriculares, y la otra, referida al campe pedagdgico: esta dltima se centra en
las teorias pedagdgicas y curriculares y en propuestas diddcticas para la

* Considero que el lenguaje es un centro de gravedad conceptual que requiere un desarrolle ulterior.
Adelanto que es centro y fondo de los dominios basicos del hombre, ¥ por tanto elemento clave para el
desarrollo del pensamiento complejo.
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formacién docente*?. La Teorfa Pedagégica y Propuesta Diddctica Centrada en
Contenidos, se circunscribe en ésta dltima vertiente.

En palabras de sus autores, la TPYPDCC es relativamente original,
configurada para acompafiar y fortalecer las innovaciones curriculares
(primero en la ENEP Iztacala, después en la ENEP Zaragoza y en universidades
de distintos estados de la Repdblica). Véase figura No. 18,

En esta propuesta, el contenido establece un puente entre la disciplina
(en este caso la biologia) y los planteamientos curriculares, con intenciones de
ensefianza-aprendizaje.

Con esta concepcién, los planteamientos curriculares, las expresiones
diddcticas y los sistemas de evaluacién, mantienen un vinculo orgénico en el que
los fines tienen como vehiculo de expresién a los objetivos educacionales y el
sistema de ensefianza se constituye por la adecuacisn de todos los medios para
conseguir esos fines. El sistema de evaluacién es un elemento que tensa esa
relacion de fines y medios tanto en lo que se ha realizado como en lo que puede
realizarse.*

El punto de partida y eje de la propuesta diddctica es el proceso de
ensefiaza-aprendizaje. La formacidn docente se plantea en funcién y en
relacién directa con un planteamiento curricular con fines y medios para un
drea del saber en particular y un nivel educativo definido. Esto obliga a una
reflexidn sobre la construccién de contenidos con fines de ensefianza.

La calidad de la formacién de los docentes estd en relacién con el
esfuerzo sostenido en una propuesta multidimensional y polivalente es decir,
tedrica, metodolégica, instrumental y prdctica trabajada con calidad,
rigurosidad y flexibilidad.*

La TPyPPDC para la formacién docente tienen dos componentes bdsicos:

* Cfr. GARCIA MENDEZ Julieta Valentina, Eduardo REMEDI ALLIONE, ET AL, FPropuesta didictica
centrada en contenidos: fundamentos y recursos,

“ Cfr. TYLER,, R. Principios bisicos del curricutum. .

* Cfr. GARCIA MENDEZ Julieta Valentina, Alejandra LASTIRI y Carmen GIL R. Conceptos
fundamentales de la diddctica en odoltologia..
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Estructuras diddcticas

Los elementos que intervienen en un proceso educativo institucional,
inferactuan bajo una légica que en investigacién educativa se conoce como
estructura diddctica. Cada uno de estos elementos constituye un niicleo
problemdtico susceptible de ser analizado y el andlisis estard tensado por las
relaciones que guardan entre si dichos elementos. La estructura diddctica se
encuentra tensada por la propuesta curricular en la que estd inscrita y ambas
por el sistema de evaluacidn institucional.*®

Siguiendo a estos autores, la estructura diddctica es la representacisn
formal del proceso de ensefianza - aprendizaje en una situacién escolar y puede
utilizarse como elemento analitico para dar cuenta de su articulacién
institucional.

En esta légica, el trabajo docente como rol de ensefiar, ocurre cuando
hay alguien que desempefia el rol de aprender y entre ambos se establece el
“eje de aprendizaje” (alumno-contenido-objetiva).

Explican estos autores que en una instancia educativa el sujeto
cognoscente asume el rol social de alumno o de profesor; el objeto cognoscible
en esta perspectiva toma el cardcter de contenido. Esta relacién Sujeto-
Objeto quedard limitada por un objetive de aprendizaje que determinard el
nivel y la modalidad en el que el alumno, por su ubicacién en el curriculum, se
apropiard de ese contenido.*

El proceso diddctico asi representade incluye un segundo eje, el de la
ensehanza (profesor-contenido-estrategias) que se intersecta con el primer
eje descrito.

El profesional que maneja los contenidos curriculares asume el papel de
profesor “en la medida que se aboca a dicha tarea a partir del disefio,
planeacién realizacién y evaluacién de acciones que permitan al alumno operar
con los contenidos al nivel, amplitud y profundidad marcados por los objetivos
institucionales”. Estas acciones se conocen como estrategias. Cabe sefialar que

 Clr. GARCIA MENDEZ Julieta Valentina, Eduardo REMEDI ALLIONE, ET AL. Propuesta didéctica
centrada en contenidos: fundamentos y recursos.
* Idem, pp. 23-24.
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no basta con que el profesor las conozca o sepa que existen, es necesario que
elija las mds adecuadas en funcién del contenido y las lleve a efecto.?’

Estos dos ejes estdn integrados y se cruzan precisamente en lo que
constituye el niicleo del procese ensefienza-aprendizaje: el CONTENIDO (Garcia
M., 1993)

Un tercer eje de la estructura diddctica es el que articula la relacién
alumno-contenido-profesor, que Garcia llama "eje de la comunicacién.

Estos tres ejes se articulan constituyendo la "estructura diddctica”. Si
bien estos ejes se destacan para fines de andlisis todos y cada uno de sus
elementos estdn organizados bajo una légica de interaccién generalizada.

Lo anterior significa que el profesor organiza el contenido y establece
tipos y niveles de aprendizaje de acuerdo a su propia perspectiva de la
propuesta curricular y a las posibilidades y necesidades concretas del alumno,

El lugar de articulacién de la formacién docente y de la discipling, estd
dado basicamente en la posibilidad de construccidn de contenidoes, La fermacién
docente cobra significado cuando es capaz de articular el punto crucial del
contenido y las estategias metodoldgicas.

La estructura diddctica es siempre correlativa a un planteamiento curricular y
a un sistema de evaluacién institucional,

Los procesos ldgicos a los gue se refiere son: planeacion, realizacion y
evaluacion diddcticos.....

La evaluacion es un elemento inherente a la estructura diddetica, no sélo come
uno de los tres momentos ldgices que la sostienen, sino como un proceso con
fundamentos tedrico - conceptuales que plantean ndcleos problemdticos,
enfoques, procedimientos, técnicas e instrumentos, para la evaluacion de: Jos
alumnos, el profesor, los contenidos, los objetivos y las estrategias de
ensefianza™.

4 Ibidem.
“ Idem, p.27
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+ Estructuras conceptuales

Son instrumentos analitico - conceptuales para disefiar el ejercicio docente que
permiten expresar en unidades epistemoldgicas una imagen del objeto de
estudio.

En tanto los objetos son abstracciones que representan a la realidad, en
la elaboracién de estructuras conceptuales, el docente tendrd que seleccionar
de la realidad o sector de esta que interese, los factores o elementos que
Juzgue esenciales eliminando los factores irrelevantes para su comprensién®.

Estas esquematizaciones de la realidad:

serdn buenas o malas sequn destaguen los factores esenciales en In
constitucion del concreto real estudiade o, por el contrario se aferren a
factores secundarios o incluso opuestos y, oculten de ese modo la verdadera
estructura de la realidad. La distincion entre los esquemas buenos y males,
estard entonces, como en la base de fodo pensamiento cientifico, en Ia
adecuacion del pensamiento a la realidad ohjetiva.

La estructura conceptual a transmitir serd valida en la medida gue
refleja el conocimiento cientifico de la realidad.

Los pasos metodoldgicos que el maestro deberd cubrir en su
construccion serdm:
A) Determinar, en primera instancia el objete o sector de éste a estudiar.
B) Sefialar los conceptos gue lo delimiten y expliguen,
C) Esrablecer la ley o leyes fundamentales inherentes a dicho objeto.
D) Marcar los principios y teorias que permitan explicarnos un "x* ndmero de

6050550.
Principales componentes para construir una estructura conceptual.
» Conceptos e ideas bdsicas. Los conceptos son términos que expresan

abstracciones en el mds alto nivel de generalidad e inclusividad referidas a
una clase o grupo de objetos o eventos con caracteristicas en comin.

* Cfr. REMED], E. “Construccién de la estructura metodologica®, pigs. 39-60
“ REMED, E. Opus Cit. pp 35-36.
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Los conceptos e ideas bdsicas son la esencia del conocimiento cientifico,
consisten en la autentica generalizacion de Jos hechos, Por lo tanto, poseen un
alto poder para organizar conceptos mds simples y/o hechos especificos.

£l concepto representa la abstraccion de lo esencial, la sintesis de las
caracteristicas mds importantes de un conjunto de ob yjetos y su
generalizacidn™

* Conceptos conectados. Tienen el mismo nivel de generalidad que los bdsicos
y dan al concepto bdsico mayor amplitud y generalidad. Su funcién es
ampliar la concepcién del concepto central.

» Principios. Son nexos, relaciones esenciales y comunes, de validez universal,
entre dos o mds series de conceptos.

Por lo general, estos principios son relegados en el tratamiento de los
curriculos que operan sobre elementos incidentales, sin embargo deberian
construir lo que algunos llaman “temas recurrentes” y recorrer el curriculo
entero de una manera acumulativa y dominante. Examinados una Y otra vez en
espiral ascendente™.

» Teorias. Son el fundamento de los conocimientos cientificos, ya que
permiten agrupar los conocimientos en un sistema dnico.

Los docentes que elaboran estructuras conceptuales tendrdn claro que el
propésito es resaltar la comprensién de la estructura fundamental de la
disciplina.

Una vez que se ha puesto de acuerdo sobre los componentes (conceptos,
principios, teorias) que formardn parte de la estructura conceptual deberdn
sefialarse el conjunto de relaciones gue los conectaran entre si™®,

El resultado es una estructura de jerarquia radiada, organizacion y
relaciones de conceptos que permite la reconstruccidn del objeto de estudio.

En la perspectiva de la TPyPDCC, el docente se concibe en una
trayectoria descrita a lo largo de su accién. Por otro lado, se recupera la

* REMED], E. Op. Cit. p. 37
* Ihidem
" Idem, p.38
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historia de la Institucién, lo que permite un camino de confrontacién y
bisqueda de la teorta curricular,

Para abordar la nocién de trayectoria docente, PasILLAS v Garcia®
consideran tres ejes fundamentales que se relacionan entre si.

La institucién
La formacién pedagdgica
La prdctica docente

La institucién "concebida como una posicién que invelucra dos nociones
opuestas y complementarias":

¥ Positividad, en la que la institucién se constituye para cumplir una
funcidn socialmente asignada: funcién que estd expresada en los fines
del proyecto institucional.

v Nega‘rividad55, donde la institucién articula prdcticas de sujetos con
intenciones y conflictos: y en la que se expresan situaciones histérico
sociales y su propia movilidad.

Para explicar la formacién pedagdgica, PASILLAS ¥ GARCIA™ abren dos
lineas de andlisis:

v Formacién pedagdgica virtual que resulta de la articulacién cotidiana del
sujeto con la légica de la cultura escolar; en este trdnsito por la escuela,
introyecta imdgenes que lo potencian para el ejercicio de la docencia,

v Y la formacién pedagégica formalizada que estd sefalada desde el
proyecto educativo institucional el cual puede plantearta como previa aj
ejercicio de la docencia o bien como un proceso que la puntea.

El ofro eje identificado por PAsILLAS Y GARCTA® para explicar la nocidn
de trayectoria es el de la prdctica docente, préctica que requiere del aspirante

* PASILLAS VALDEZ y Julieta Valentina GARCIA MENDEZ. E/ pedagogo frente a la trayectoria docente.
* Entendida como la cualidad de autonegarse para devenir.

% [bidem

 Ibidem
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a profesor un trdnsito escolar (formacién pedagégica virtual) y un grado
académico en cierta drea del conocimiento.

Los autores sostienen que es la institucién quien legitima el ejercicio de
transmitir un contenido y vigilar el proceso de apropiacién por parte del
alumno.

Esta relacién maestro-alumno contiene la intencién educativa que
q

requiere de los involucrados actitudes de ensefiar y aprender, demandar y
satisfacer, interés y compromiso, que conforman un "contrato pedagdgico™®,

"Es a partir de ese contrato pedagédgico, de los elementos gue va
involucrando en su despliegue, que la préctica docente se nutre y sostiene, y es
ahi donde el profesor encuentra su validacién”. %

Por otro lado, si bien el planteamiento curricular pasibilita la prdctica
docente, su despliegue es la articulacién del proyecto mismo, de las condiciones
fisicas y momentdneas de la institucién y de una interpretacién del propio
docente.

Para estas autoras, la trayectoria docente, al estar sostenida en los tres
ejes que se han sefialado, describe formas caprichosas; en tanto los ejes
poseen sentidos y direcciones que les son propios, estdn muy lejos de correr
paralelamente en un mismo plano.

Esta nocidn de trayectoria docente remite necesariamente a ver en el
maestro un sujeto que ha estado involucrade en el juego de fuerzas de una
institucién, que ha ocupado una posicién y realizado determinadas acciones
tendientes a permanecer en ella de la mejor manera posible,

La trayectoria docente empuja al profesor a tomar una posicién, a optar
por uno u otro grupo, a definir el fin educativo que persigue; situacién que lo
encara al problema de medios y fines.

El pedagogo por su lado tiene una formacién que le permite situarse
fundamentalmente frente al problema de los fines educativos.

* El término contrate alude a la convencidn entre sujetos conscientes en igualdad de circunstancias,
* Ibidem.
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Frente a un docente con trayectoria, la relacién que establecen docentes
y pedagogos no puede limitarse sélo a lo instrumental.

Esta situacién, en la Iégica de las autoras sefaladas, demanda del
docente y del pedagogo "la discusién de los fines educativos; analizar los
medios con relacién al fin buscado; buscar y experimentar medios portadares
de intenciones especificas" y desentrafiar el estatuto epistemoldgico de la
disciplina objeto de ensefianza - aprendizaje.

La Teoria Pedagdgica y Propuests Diddctica Centrada en Contenidos
tiene un cardeter racional, entendiéndose por racionalidad "operar con arreglo
de medios a fines, en constante evaluacién”, lo que significa realizar acciones
tendientes a alcanzar los fines y valorarlos constantemente, Toda vez que la
diddctica trabaja con el sujeto cognoscente, lo que le interesa es su estructura
cognitiva y no su aparato psiquico, tiene una racionalidad técnica humanistica %°

La diferencia en todo caso es que esta propuesta se sostiene en una
racionalidad técnica humanistica y no sobre una racionglidad técnica
instrumental. Es decir, “parte de la consideracién del hombre y su mundo, la
técnica es un instrumento, un medio". %!

El hombre y su mundo es conceptuado por GarciA MENDEZ en una
publicacién “Utopia y proyecto pedagdgico” en donde resalta que el proyecto
pedagdgico es bdsicamente utépico y que la vocacién utépica es profundamente
pedagégica. Para apuntalar la utopia y el proyecto pedagégico considera como
categorias fundamentales:

&l hombre

&n su doloroso Trdnsito de individuo a sujeto, el hombre sostiene el debate
interior que evoca la lucha entre la bestia y el dngel, de la que Blas Pascal nos
habla. Lucha en la que encarnan la vena razonable, la sensible v fa concupiscible,

La sociedad

® Cfr. GARCIA MENDEZ Julieta Valentina, Eduardo REMEDI ALLIONE, ET AL. Propuesta diddctica
centrada en contenidos: fwndamm!os ¥ recursos, p 4.
* Tbidem
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Tante la sociedad histdrica como fla utdpica fincan su organizacién en las
instituciones constituidas a propdsito de la resolucion de necesidades y no sdfo
para explicarlas.

La cultura .

Como producte humano portador de valor (de uso intercambio y simbolica} Lo
cultura articula tres mecanismos bdsicos de legitimacidn cuftural: la ciencia, e
arte y la tecnologia. Tanto la cultura como lo legitimacion cuftural séle son
sustentables en la medida que estdn orientadas por el bienestar comin. La
medicina y la pedagogia en ese sentide son paradigmdticas. Por ello también
actian en la utopia como entrafiables interiocutoras.

La politica

Sus premisas bdsicas son el poder y €l control civilizados. Destacamos Ia
expresion de la politica educativa (del estado historico Y utdpico), como un
fuerza legitimamente civilizadora que hacen que coincidan en planos simétricos
invertidos: cuerpo, hombre, psique, con poblacidn, estads gobierno.

La vocacidn utdpica, especular con el provecto pedagdgico, disefia un
destine redimido para el hombre partiendo del conocimiento profundo del o gue
es el hombre,..” %

GARcIA MENDEZ, a través de diferentes documentos Y experiencias de
formacién docente (cursos, diplomados, talleres), expone que para educar
racionalmente debemos reconocer en principio en el individuo pensamiento,
sentimiento y voluntad (que Tyler desfasa en conducta manifiesta).

La estrategia educativa tiende a apuntar q “lograr el gobierno del
sujeto por él mismo, es decir, es educarle la conciencia, para que elija lo que
debe elegir, y lo que debe elegir es lo que la escuela sostiene como fin(es),

En tanto es una accién institucional, la formacién docente estd sostenida
por sujetos de accién (docentes en formacién y formadores docentes) cuyo
punto de convocatoria es el Proyecto tdcito u ostensible de Educar
formalmente y, desde una institucién transmitir, generar y sostener una
cultura legitima y legitimadora, %

 GARCIA MENDEZ, Julieta Valentina. Uttopia y proyecto pedugogico, pp 5-6.
' GARCIA MENDEZ, Julieta Valentina, Releyendo a Fler, p. 4.
“ GARCIA MENDEZ, Julieta Valentina. Opus cit. pp 1-10
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GArcia MENDEZ sefiala:

"‘Mucho hemos dicho como formadores de docentes que esta puede ser un
espacio de reflexion.

~reflexionar puede ser leido desde miltiples lugares ¥ puede tener miltiples
Significaciones.

Reflexisn puede ser efecto de reflejar o reflejarse, en ello estd puesta lo
condicidn de existencia en la institucion del docente en tanto sea eficaz para
ella y esa posibilidad estd dada en la medida que sea formads como docente: a
su vez la existencia del formador estd centrada en que el docente sea eficaz
gracias a su efecto.

En un sentido figurado reflexion es una nveva o detenida consideracidn sobre
un objeto, bajo esta nocion de reflexion se reitera lo nuevo como con vocatoria,
como centro de la utopia, como posibilidad del porvenir,

&n el sentido de flexion de re-flexion come accion o efecto de doblarse, es
volver a doblarse, replegarse frente al proyecto institucional..

Pero doblar también significa aumentar al doble: a la funcidn docente por
efecto y para efecto de fa formacion docente, se fe agregan otras funciones de
investigador, de evaluador, de alumno frente al formador a lo que sdlo guedan
dos opciones al cesar el movimiento pendular: docente evaluador, docente
investigador, docente alumne, etc, que son:

* Lavuelta al desemperio de la funcidn centrada en la vinculaciin en ef trabajo
pedagdgico.

* O circular hacia otras funciones institucionales ¥ sequir jugando en el plano
del imaginario como docente sin serfo Y actuar en consecuencia,

Reflexionar es sindnimo de reflejar que en fisica es hacer refroceder o
cambiar de direccidn la luz, ete. Hacer retroceder o cambiar de direccion la
prdctica docente desde una lectura reflexiva del proyecto institucional, es en
dltima instancia mds en tanto es el formador docente guien, en calidad de
retraductor del proyecto sefializa el cambio de signo de la accidn docente, es
cambiar al signo de la consigna, es volver a inscribirse en la educacion para la
conciencia y para la educacion consciente”®°

 bidemn,
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Para GARcEA MENDEZ, la formacidn docente genera espacios de reflexién
filoséfica y disciplinaria, de capacitacién tecnolégica y de recreacidn artistica,
que se presentan como complementos iégicos en diversas modalidades
educativas.

Cuando habla de recreacién artistica, GARcIA MENDEZ anticipa una
formacién humanista, interdisciplinar, dotada de adelantos pedagdgicos que
reconocen la creacién artistica como la define José Ramén Enriquez®®

- Una de las mds altas actividades del pensamiento humano, con su alogicidad
esencial y su propia magia que conviven, cotidiana y hasta cabria decir
dialécticamente, en todas las manifestaciones del pensamiento humano.

..una Universidad burocratizada, con un academia mediatizada y aquilozada ...
simplemente restaria oxigeno a cualquier creacion, no sdlo la artistica (el
énfasis es mio)

¢) Conformacidn conceptual de esta investigacidn

En esta investigacion retomo en principio los postulados conceptuales de
biologia integral propuestes por GONZALEZ-GONZALEZ sintetizados en el inciso
a) de esta seccién; los considero una unidad teérica de ia biologia que ofrece un
marco categdrico para el proceso de formacién docente en cada uno de los
niveles educativos, de los que dependerd la profundidad y amplitud con que se
traten los principios y conceptos unificadores de la biologia en los contenidos.
Dicha unidad conceptual representa un nicleo "dure”, una estructura bdsica
sobre las que es posible hacer variaciones de disefio conforme a las
necesidades, en un sentido arquitectdnico.

La formacién integral de los docentes, la traduzco en actualizacién
disciplinaria, formacién ética y superacién diddctica para el ejercicio
profesional de la docencia, un proceso complejo, en trayectoria y susceptible
de modificar y ser modificado.

La TPyPDCC la retomo en esta investigacidn como una red de
conocimiento y comunicacion que permite conectar lo que entendemos por
educar y cémo podemos lograrle con un telar de “hilado fino®.

% JOSE RAMON ENRIQUEZ. Les artes y la academia. p 9-10.
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Las estructuras conceptuales en este proyecto las considero, tal como
las definen sus autores, instrumentos analitico-conceptuales para disefiar el
ejercicio docente. El aporte de éstas es que, ademds de hacer un sistema
conceptual coherente, racional, buscan la construccidn epistemoldgica de las
disciplinas, lo que permite no sélo la agregacion de campos disciplinarios, sino la
reconstruccidn del objeto de estudio.

Vale la pena destacar que en el planteamiento general de la estructura
diddctica, sus autores la conciben como un sistema abierto, con miiltiples
interacciones, en la que todos sus elementos se tensan entre si, y pueden
lograrse los objetivos con miiltiples estrategias. Considero que hay un
diferencial entre esta concepcién y la figura con que la representan. Sugiero
que sigamos buscando un esquema que represente mds fielmente lo que
estamos queriendo decir,

En esta investigacién hice una adecuacién a la estructura diddctica que
proponen GARCIA MENDEZ , EDUARDO REMEDI, ET AL que fundamento en las
siguientes consideraciones:

¥ A mi entender, el eje de comunicacién profesor y alumnos es
transversal, en tanto representa a los sujetos del proceso de ensefianza
- aprendizaje.

v Los objetives y las estrategias son, a mi juicio, el otro eje transversal.

¥ Los contenidos habrdn de significarse en términos de formacién,
informacidn y habilidades.

¥ El esquema representa los elementos que intervienen en el proceso
educativo institucional. La representacion es una simplificacidn de un
proceso complejo. Las mdltiples relaciones que guarda con los otros
elementos (plan general de desarrollo institucional, estructura curricular
y condiciones de trabajo) deben considerarse ya que también tensan al
niicleo bdsico ahi representado. Véanse figuras No. 19 a No. 21,
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La figura No. 19 representa una adecuacion del esquema de Garcia y Remedi: la

modiftcacidn basica consiste en ubicar en un mismo eje a los sujetos del proceso
didéctico {profesor-alumnos),

Los conos representan areas diferenciales, en ias que hay cortes para llegar a los
contenidos. Para hacerlos es necesario usar criterios biolégicos, epistemoldgicos,
filostficos, pedagdgicos, psicolégicos y didacticos. Los delimitantes entre unos y

otros estan marcadas con lineas punteadas porque son permeables, se traslapan y
complementan.

Contenidos definidos en
el traslape disciplinario

El contenido se decodifica en dimensiones y niveles
intelectuales, actitudinales y psicomotrices que ofrecen
al alumno informacion, formacién y capacitacién a
partir de una disciplina dada,

Fipura Na 30
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EJES QUE REQUIEREN ARTICULACION RACIONAL
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La figura No. 21 representa tres ejes tramsversales que debiera articular
racionalmente ia institucién, a propadsito de la formacion docente.

La parte superior representa los propositos institucionales, (planes generales de
desarrollo, objetivos, filosofia educativa, etcétera} y el proceso constante de
evaluacién planeacidn,

La parte inferior del esquema es ¢l sustento material y las condiciones laborales en
que deben desempefiarse los docentes, a propdsito de la racionalidad.

En la parte central la espiral en forma de caracol de la figura significa una unidad;
un ambito de relacidn y convivencia; un disefio didactico; una estructura en
movimiente con una entrada amplia que envuelve al contenido, lo define y delimita,
El disefio y realizacién son momentos de confrontacién que permiten redefinir y
proyectar a futuro estrategias resignificadas en la experiencia y la reflexion.

Considero que las propuestas de GONZALEZ-GONZALEZ y DE GARCia
MENDEZ-REMEDI, ET AL ofrecen un marco tedrico de referencia para fa
formacién en términos de los dominios disciplinario, curricular y diddctico que
requiere la docencia. ¥ que es necesario construir referentes para la
formacidén ética que exige esa prdctica. Con ese dnime retomo elementos de
ambas propuestas, de otros autores y las mias propias para tratar de llegar al
centro y fondo de lo que tendria que ser un desarrollo voluntario, natural,
arménico, ecoldgico, responsable, ético de los docentes, que redunde en calidad
de vida para ellos, para sus alumnos y para su entorno préxime y lejano.
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Fui tendiendo puentes, trazando planos que me permitieran ubicar
conceptos, abordarlos y relacionarlos para llegar al centro y fondo de una
propuesta de formacién docente. Al final de esta seecidn presento la
estructura resultante.

En el siguiente inciso retomo conceptos que considero necesarios para
conformar los referentes pedagdgicos con énfasis en la ética que completan la
base conceptual metodoldgica de este investigacidn y el concepto sentir-
pensar-hacer que articulo como centro y fondo de la propuesta de formacién
docente generada en esta investigacion,

Solicito al lector particular paciencia en este recorrido y agradeceré
profundamente toda aportacidn, mocién, infraccién, colorido, emocién, textura,
olor, sabor, sentido del humor, sabiduria reciente o ancestral, cientifica,
empirica, artistica, artesanal o mdgica que pueda ofrecer,

Procesos asociados a la ensefianza-aprendizaje: funciones superiores de la
inteligencia, entre otros.

Considerando que el desarrollo de estos temas requiere un espacio mayor al de
este proyecto, presento a continuacidn una caracterizacién general preliminar
para aproximarse a estos conceptos que dan cuenta de procesos mentales
altamente complejos que pretendemos desarrollar en la educacién institucional
y en los procesos de formacién docente. En investigaciones subsecuentes serd
preciso auxiliarse de disciplinas psicoldgicas para profundizar en el tema.

Percepcidn

Percepcidn en el sentido mds estricto es la accidn de percibir el mundo
exterior por los sentidos. Entre los sinénimos de percibir encontramos
describir, ver, avistar, experimentar, sentir, notar, comprender, entender,
adivinar; se dice que algo es perceptible cuando es apreciable; se dice que una
persona es perceptiva cuando es sensible, inteligente.

Un mismo objeto o procese pueden ser percibidos con frialdad o con
belleza. La Tierra puede percibirse como un cuerpo redoendo ligeramente
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aplastado o como “un globo azul y blanco flotando en la profunda oscuridad del
espacio” 47

La percepcidn es definida por Garcia MENDEZ como el claro oscuro entre
el sujeto y el objeto, la escisién entre ambos Y. paraddgicamente, su vinculo
construido,

De acuerdo con la teoria de cognicidn desarrollada por Maturana y
Varela, lamada en ocasiones teoria de Santiago,

‘el sistema nervioso no es solamente autoorganizador sino tambien
autorreferente, de mode gue la percepcidn no puede ser contemplada como la
representacion de una realidad externa, sino que debe ser entendida como la
creacion continua de nuevas relaciones en el interior de la red neuronal”®

Explican estos autores que el cerebro es la estructura especifica a
través de la que opera el proceso mental, aunque no la tnica.

Sefala Capra que el nuevo concepto de cognicién:

" <em.... el organismo humano... es mucho mds amplio que el de pensamiento,
Incluye percepcidn, emocion y accion... En el reino hurmano, la cognicion incluye
también lenguaje, pensamiento conceptual Y todos los demds atributos de Ia
conciencia humana...

£l sistema nervioso, el sistema inmunoldgico, y el sistema enddcrino -qgue
tradicionalimente eran vistos como sistemas separados- forman en realidad una
dnica red cognitiva”

MNuestro pensamiento estd siempre acampaiiado por sensaciones y procesos
corporales, y aungque a menudo tendamos a intentar suprimirlos, pensamos
también con nuestro cuerpo”. * E| énfasis es mio.

Sabemos también que la percepcidn estd ampliamente condicionada por
nuestros marcos conceptuales y culturales. La citada teoria de Santiago, sefala
que el ferreno cognitivo alumbra tanto el mundo interior como el exterior,

¥ CAPRA Fritjof. La trama de la vida. Una nueva perspectiva de los sistemas vivos,
“ CAPRA Fritjof. Opus. cit., p.114
® CAPRA, Fritjof. Op. cit., pp 86 y 189
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En Jos seres humanos, el alumbramiento de dicho mundo interior estd
intimamente vinculado con el lenguaje, el pensamiento y la conciencia®™®

En este caso me referiré a la percepcién como la atencién intencionada
que habremos de expandir significativamente en el proceso educative para
ampliar el terreno cognitivo. Esto significa que la formacién docente tendria
que desarrollar la percepcién de los profesores; en qué poner atencién
intencionalmente, cdmo percibir y para qué hacerlo son interrogantes que
sirven de sustrato en la formacién docente y que indican modalidades del
proceso.

Memoria
Es la faculted de recordar algo vivido o aprendido. Tiene que ver con la
capacidad de guardar informacién, acontecimientos, y evocarlos.

En los profesores y en los alumnos queremos desarrollar aprendizaje
significativo, selectivo que favorezca los diversos campos de conocimiento,
particularmente el de las ciencias bicldgicas. En tanto la informacién significa
algo, la retencién se facilita. La apropiacién del contenido estd en relacién con
lo vivenciadeo,

Existen diversos trabajos sobre aprendizaje significativo, que es
introducir al alumno en el universo de los signos y significaciones, en el
lenguaje universal, lenguaje “digalo con las palabras propias del campo de
significados"”,

Razonamiento
Es la accidn de relacionar una serie de ideas encadenadas para deducir una
cierta conclusién.

El razonamiento expresa diversas légicas de relacidn y deduccidn,

“Comunicacion, de acuerdo con la teoria de Maturama -sefiala Capra- ‘es /a
coordinacion de comportamiento mediante interacciones mutuas, recurrentes
acoplamiento estructural mutuo.. una comunicacicn sobre otra comunicacion...
tendria la calificacidn de lenguaje*”™

 Idem, p. 279.
7 Idem, p. 298.
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Lenguaje
Capra sefiala que el dmbito lingiiistico de los seres humanos se expande
hasta incluir la reflexién y la conciencia,

“Mediante el lenguaje coordinamos nvestro comportamiento y juntos mediante
el lenguaje damos a luz a nuestro mundo. "El mundo que todos vemos” dicen
Maturama y Varela, "no es un mundo sino un mundo alumbrado por todos
nosotres... al saber que sabemos nos damos a luz a nosotros mismos™?

Juicio

Es la facultad de la mente humana que guia para Juzgar y obrar. Es la facultad
de distinguir ef bien y el mal, lo verdadero y lo falso o apreciar las cualidades.
la calidad, el valor de la belleza de las cosas. El Juicio inspira a las personas
para juzgar, comparar ideas y opinar sobre ellas, por lo que estd inmerso en los
valores. Son las ideas que se conforman o se expresan acerca de cémo es una
cosa y de lo que conviene hacer. En esta operacién mental se relacionan ideas
afirmando o negando la una de la otra, accién en la que intervienen criterios.

Es deseable que los juicios sean sindnimos de conocimiento, cordura,
prudencia, sensatez, acierto, talento. Y sobre todo, como sefiala Garcia
MENDEZ, tengan una amplia gama de significados, priorizados de acuerdo al
campo, que permitan enjuiciar ad hoc conforme a valores jerarquizados.

Emocién, sentimientos y comportamiento
“Tradicionalmente, los neurocientificos han asociado las emociones con dreas
especificas del cerebro, principaimente con el sistema limbico. Lo cual es
cierfamente correcto puesto que el sistema limbico resufta estar altamente
enriguecido con péptidos. "Ne obstante no es la tinica parte del cuerpo donde
se concentfran receptores peptidos. Todo el intestino, por gjemplo, estd
cargado de ellos. Esta es fa razon por la que nos referimos a “sentimientos
viscerales”. Sentimos literalmente nuestras emociones en nuestras entrafas” ™

Puesto que en todas las emociones intervienen los péptidos, todas las
percepciones y los pensamientos estardn tefiidas por las emociones (op. cit).

 Idem, p. 29%
7 Se sabe que los péptidos son la manifestacién bioquimica de las emociones. Idem, p. 293
™idem, p.294
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'€l descubrimiento de una red psicosomdtica implica que, contrariamente a fo
que se crefa, el sistema nervioso no estd estructurade Jjerdrguicamente. Como
dice Candace Pert: "los glébulos blancos son partes del cerebro gque flotan por
e/ cuerpo”. En dltima instancia ello implica que la cognicion es un fendmeno que
se expande por el organisimo, operando a través de una intrincada red quimica
de péptidos que integra nuestras actividades mentales, emocionales %
bioldgicas®7®

Para el " Super-ego cientificistd’, como lo llama Guattari™®, la emocidn y
los sentimientos no sélo no son objeto de estudio, sino que deben separarse de
la investigacién, presumen que no intervienen en ella. En mi opinion, las
referencias y metdforas cientificas no alcanzan para explicar el
comportamiente humano ni para forjar un proyecto educativo de mayores
alcances de los que ha tenido hasta ahora. La inspiracién de las disciplinas
filoséficas ética-estética-erdtica, entre otras, y los traslapes disciplinarios
entre ellas alumbrardn (utilizando la metdfora de Varela y Maturana) la utopia
educativa,

Autoconciencia

Segin la teoria de Santiago, los humanos somos conscientes de nuestro
entorno, de nosotros mismos y de nuestro mundo interior, tenemos capacidad
de autoconocimiento. En otras palabras:

".. Somos conscientes de que somos conscientes. No sdlo sabemos, sino gue
sabemos gue sabemos’

Aqui retomo la nocién que sefiala Capra, el si mismo no es un sujeto
independiente, separado, individual que persiste a nuestras experiencias
cambiantes, por lo que no queremos adherirnos a él como una categoria fija de
pensamiento; lo reconocemos, lo abstraermos, lo conceptualizamos y lo
categorizamos, sabiendo que no es un ser independiente en el universo
ontoldgico.

Lo que estamos buscando en esta propuesta es posibilitar, generar y
fomentar una préctica docente consciente. Que los docentes sepan generar en

” Ibidem. )
" GUATTARI, FELIX. Las tres ecologias. p. 23.
7 CAPRA, Fritjof. Op. cit., p. 296.
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los alumnos aptitudes, actitudes y habilidades; para lograrlo la institucién
necesita, por principio, formar a los docentes sobre esas bases: fortalecer en
ellos los saberes, la autoconciencia de las funcienes superiores de la
inteligencia, el sentido ético de lo pedagégico, y la consistencia entre este
desarrollo y su prdctica educativa.

La percepcién intencionada (atencién), la memoria significativa, el
razonamiento a partir de diferentes I8gicas y los juicios de valor habrdn de
articularse para generar una prdctica docente dimensionalmente consistente
con las intenciones expresadas en los objetivos y el perfil de egreso del
bachillerato de la UNAM.

[Voluntad: el generador de energia |

<Qué hay debajo de las acciones? ¢Qué estd detrds de las actitudes? Qué las
genera?

En diddctica, la dimensién actitudinal, societaria del aprendizaje alude a los
afectos, actitudes, normas, valores (respeto, tolerancia, solidaridad, actitud
critica y constructiva, responsabilidad). Resulta dificil evaluarlos, no hay
"actitudinémetros”,

¢Cémo un profesor puede generar en sus alumnos las actitudes y acciones
deseables? {Cémo se genera la actitud de ensefiar y aprender?™ ¢Y Cémo la
formacién docente puede ampliar en los profesores el dominio para hacerlo?

¢Porqué muchos profesores no asisten a las actividades que oferta la
institucién? <Y porqué muchos asisten para cumplir, para ser recompensados o
ambas coses? ¢Qué motores tendrian que encenderse para que funcione sin
rechinar un proceso de formacién? ¢Qué da el afén, las ganas, el valor? ¢Cémo
la formacién docente puede construir actitudes y conductas éticas, ir
eliminando estructuras viejas, generar nuevas formas de "pensar-hacer,
parafraseando a Pablo Gonzdlez Casanova.”

7 Mario Vegetiti sefiala que Aristételes identificaba la expresién mis elevada de 1a figura humana en dicha
actitud.
™ Gonzilez Casanova, Pablo. La nueua universidad. Proyectos y tendencias, pag, 7
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Las acciones y las actitudes es lo mds ruidoso, lo mds evidente, lo manifiesto.
Queda por descubrir el tallo subterrdneo y silencioso que las origina ¢Cémo
abordar estos aspectos y que referentes nos son (tiles?

En busca de respuesta a estas preguntas es frecuente oir hablar de
motivacidn:

la fuerza de la tendencia que promueve la conducta. Teniendo en cuenta no
s0lo los factores internos, sino también los factores externos apropiados™®

Motivo

‘Es un interés recurrente por un estado objetivo, basado en un incentivo
natural, que vigoriza orienta y seleceiona la conducta” *

No obstante, hay aspectos que este concepto no puede explicar del todo:

Empieza a haber, sin embargo, dentre de la psicolagia un movimiento de
recuperacion de la voluntad. Frese y Sabini reconocen que las teorias actuales
«sobre motivacions dejan sin explicar tres pasos que se convierten en abismos
infranqueables: 1) el paso del mundo exterior a la cognicion, 2) el paso de los
deseos a la intencidn, 3) el paso de la intencion a la accion. Hace falta un
puente” ¥

José Antonio Marina en “£/ misterio de la voluntad perdidd'® elabora el
concepto de voluntad.

‘La inteligencia es la capacidad de sucitar, controlar y dirigir las propias
operaciones mentales, capacidad que trasnfigura todas esas operaciones.
Aparecen asi una mirada inteligente, una memoria inteligente, un movimiento
inteligente. Fues bien, la inteligencia aplicada a los sistemas de motivacion es la
voluntad. La voluntad es la motivacidn inteligente.

La veluntad no es un idolo barrigude sino un proyecto.

Autorregulacidn ,autocontrol, veluntad. son episodios de una misma historia,

tenaz y misteriosa.” **

¥ Citado en: MARINA José Antonio. Ef misterio de la voluniad perdida, p 51
"' MARINA José Antonio. El misterio de la voluntad perdida, p. 51.

2 Idem, p.72,

¥ MARINA José Antonio. El misterio de la voluntad perdida, p. 43.

& Idem, pp. 150, 165 y 168.
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Este autor sostiene que

“.los sentimientos son el balance de nuestra situacion. Nos dicen, entre otras
cosas, cdmo les va a nuestros deseos, proyectos, propdsitos, intereses, en su
comercio con la realidad, V este balance nos anima o desanima, impulsa o
retrae, alegra o entristece” ®°

Un hecho concreto que apoya esa afirmacién es lo que sentimos cuando
estamos elaborando un trabajo de tesis, por citar un ejemplo.

En relacidn con el lenguaje, otro tema recurrente en diversos textos y autores
que abordan lo educativo, que es obligedo desarrollar, Antonio Marina sefiala
que:

'El lenguaje es la expresion inteligente. Surge de donde surge la queja, el grito.
No procede de la visidn sino del iay! No es primariamente comunicative sino
expresivo De la abundancra def corazdn habla la boca Lo cual es logico porgue
nuestra inteligencia no ha sido originariamente cognitiva sino sentimental
Sospecho que las primeras creaciones lingiisticas fueron el aviso y fa orden, O
tal vez la peticion, come ocurre en el nifo segin estudid Bruner. Es decir, ef
primer lenguaje es el mds cercano a la accion y a las necesidades prdcticas. ¥
en los animales superiores vemos un esbozo de esas expresiones. ” %

En palabras de Marina la voluntad se edifica y el lenguaje contribuye de
manera asombrosa a ejecutar ese proyecto. Hace un andlisis de los postulados
de Vygotsky, Piaget, entre otros, y concluye que:

‘La principal funcion de la inteligencia es dirigir el comportamiento,
aprovechando los sistemas cognitivos y evaluativos” ¥

He sostenido a lo largo de este documento que, ademds de lo disciplinario y
pedagdgico, hay un plano mds sutil y quizd mds importante que tiene que ver con

la voluntad, el pensar el hacer,

Como senala Marina,

¥ 1dem, p. 168.
* Idem, p.168.
¥ Idem, p. 239.
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“lo que existe no es una voluntad que actia, sino un sujeto que siente, desea,
delibera, ejecuta, se cansa, permanece, flaguea, se repone, y acaba su proyecto
o claudica. Es ese sujeto inteligente el que ha de ser educado.

Cada vez parece mds evidente que <a inteligencia> incluye habilidades
cognitivas, por supuesto, pero la eficacia de estas habilidades va a depender de
colmponentes no cognitivos, sino afectivos y motivacionales. Inteligencia es la
cdpacidad para resolver ecuaciones diferenciales, desde luego, pere ante todo
es la aptitud para organizar los comportamientos, descubrir valores, inventar
proyectos, mantenerios, ser capar de [iberarse del determinismo de la
situacidn, plantear problemas, resolverfos. . Es la inteligencia la gue permite,
mediante una poderosa conjuncién de tenacidad, retdrica interior, memoria,
razonamiento, invencidn de fines, imaginacidn -en una palabra, gracias al juego
liberado de las facultades-, gue veamos una salida cuando todos los indicios
muestran que no la hay. Inteligencia es saber pensar, pero, también, tener
ganas y valor de ponerse a eflo”. %

Fue necesario recuperar las fuentes de los autores citados para
detectar las convergencias, e integrar propuestas., Hasta aqui es claro, al
menos para mi, que el esquema de las funciones superiores de la inteligencia de
GONZALEZ-GONZALEZ descrito en el inciso a) de esta seccién, relaciona
conceptos recurrentes en propuestas de otros autores (Garcia Méndez,
Capra, Marina). ¥ que éstos Gltimos elaboran, ademds, elementos quizd mds
subjetivos, sin los cuales no nos estariamos refiriendo a personas y todo lo que
en nosotros se conjuga: pensamientos, saberes, prdcticas, emociones,
sentimientos, afectos, voluntad. A mi juicio, para generar procesos de
formacién docente es necesario considerar estas dimensiones en todo su valor.

'El salto a la ética |

Marina sefiala que hemos vivido durante milenios con conceptos Y nociones de la
voluntad y los sentimientos que la acompafian como estructuras psicoldgicas
derivadas de la moral, y que es momento de transfigurarlas éticamente,
terreno en el que adquieren una nueva tonalidad los sentimientos. Para él
la“evolucion sentimental' permitiria transformar los sentimientos de culpa y
verglienza , que hemos heredado del régimen moral. "No podemos prescindir de

% kdem, p. 243.
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ellos pero si transfigurarlos” Dicha evolucién apunta hacia la ética, que exige
una autonomia relacional. Lo que necesitames, sefiala:

"..5on redes de accidn que realicen el gran proyecto. ..En mis tiempos escolares

nos ensefiaban que la naturaleza estaba dividida en distintos reinos: mineral

vegetal, anital. Hay otro mds. £/ reino de la ética, gue es lejano, duro, seductor
~ B89

y alegre”.

En “Las tres ecologias”, Félix Guattari elabora el concepto de ecosofia,
en la que lama una articulacién ético-politica, que contiene tres “registros
ecologicos”: el del medio ambiente, el de las relaciones sociales y el de la
sub fetividad humana®, Para desarrollarlos sugiere formar nuevos paradigmas
de inspiracidn "€tico-estética” Y considero que aqui es fundamental el papel de
los docentes y de los formadores de docentes.

Coincido con los planteamientos bdsicos de Guattari y los retomo en el
terreno de la formacién docente en tanto, los profesores estdn en posicién de
incidir en “/as instancias psiquicas individuales y colectivas’ que sefila este
autor, lo que implica, a mi juicio, metarresponsabilidad y metacompromiso.

Carl Mitchman en su obra (Qué es la filosofia de la tecnologia? sefiala que:

“..durante fos dltimos afios y como resultado del desarrolfo tecnoldgice y de los
enormes poderes que éste ha puesto en manos del hombre, el dmbito dela ética se ha
ampliado hasta incluir las relaciones entre el mundo humano y el mundo no-humano: los
animales, la naturaleza e incluso los artefactos™

En ese extraordinario trabajo, Mitchman destaca que la responsabilidad
de la tecnologia es una cuestién ética de fondo y hace de ésta el centro de
gravedad de su exposicién. En la propuesta que expongo en el capitulo V de
este documento retomo metdforas y conceptos de este autor. Por el momento
sélo quiero comentar que desde diferentes dngulos, con distintos enfoques, la
ética se erige como un terreno dvido de ser transitado y edificado desde las
ciencias y desde la pedagogia y en este trdnsito y construccidn ia formacién
docente es un vehiculo insustituible.

“ MARINA José Antonio. Ef misterio de la voluntad perdida p. 285
® GUATTARLI, FELIX. Las tres ecologias. p. 8.
"MITCHMAN, CARL. ;Qué es I filosofia de la ternolegia?, p. 11
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El reto es mayisculo, sobretodo en un mundo tensado por leyes de
mercado. ¥ justamente esas exigencias que enfrenta la educacién hacen
urgente ponderar el terreno ético.

En palabras e Gonzélez Casanova, el doble reto que la universidad
enfrenta es:

"La innovacidn y adopcidn de los métodos mds riguresos del pensar hacer de
nuestro tiempo y de sus técnicas mds avanzadas, sumados a una sélida cultura
cldsica y humanistica actualizada para enfrentar los nvevos problemas de la
reflexicn y accion en los lugares de trabajo y en las nuevas dgoras®

| Senﬁr-pensar-haceﬂ

€l término pensar-hacer, utilizade por Gonzdlez Casanova® me parece claro y
fresco, sintetiza y concreta lo que he venido describiendo y tratando de ubicar
en el proceso de formacidn docente. A ese binomio le incorporo el sentir,
porque considero que la triada sentir-pensar y actuar en consecuencia para la
calidad de vida individual y colectiva despliega la filosofia educativa de las
instituciones piblicas y el fin dltimo de la educacién.

En palabras de Garcia MENDEZ, calidad de vida no es el minimo
indispensable de satisfactores, sino el mdximo posible de los mismos. Entiendo
que es el acceso a los recursos para la solventar plenamente las diversas
necesidades, tanto si provienen del cuerpo, como de la mente o del espiritu.

Para lograr que la educacién sea vehiculo para transitar a una calidad de
vida individual y colectiva no debemos ignorar o negar las expresiones mds
sutiles del corazén y la mente. Los formadores de docentes tendrian que
buscar los vinculos con estos hechos para formar los sujetos de los que habla
Gonzdlez Casanova "gue se reahacen en el ir y venir de la in terpretacion y de la

decision”®?

%2 Cfr. GONZALEZ CASANOVA Pablo. La nueva universidad,
* Idem, p. 28.
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Considero que este reto y responsabilidad no es sélo de la pedagogia y
de la ética, lo es de manera fundamental de la ciencia. Mitchman cita a Hebert
Marcuse:

'La transformacidn de la ciencia sdole es imaginable en un ambiente
trasformado..donde nuevas necesidades sociales sugieran nuevos experimentos
y proyectos al intelecto..en lugar de sequir conquistande la naturaleza,
restaurar /o naturaleza; en lugar de la luna, fa tierra’ en lugar del espacio

exterior, crear espacio interior” >

El "bien de la sociedad como totalidad”el "bienestar piblico” que sefiala
este autor, son los grandes ob jetivos educativos y es necesario que las ciencias
contribuyan a ello haciendo un "retorno benevolente a la filosofia".%°

La ensefianza de la biclogia, y me atrevo a decir que de todas las
ciencias, requiere el esclarecimiento filoséfico, ético y estético, que nos
permita entrenar la mirada para ver paisajes mds amplios,

| Formacién integral |

Para lograr que la ensefianza sea entera, completa, integra, se requiere de una
formacidn docente integral, entendiendo por integral lo que compone un todo o
conjunto arménico para sentir, pensar y actuar en consecuencia con los fines
educativos. A mi entender, la ensefianza de las ciencias biolégicas es integral
en fanto sirve para educar a través de la biologia, lo que, en mi entender
significa:

% Definir contenidos disciplinarios a partir de referentes categéricos
del conocimiento bicldgico que permitan definir, delimitar y ubicar
las entidades en que se expresa la vida, los conceptos centrales de
esta disciplina y los principios unificadores caracteristicos de los
seres vivos. Es decir, ensefiar biolegia y tener criterios disciplinarios
para organizar, jerarquizar y relacionar los conceptos centrales de
esta ciencia.

™ Idem, p. 92
* Idem, p. 128.
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** Desarrollar habilidades para la investigacién cientifica en el terreno
biolégico y en el campo educativo.

* Transformar el conocimiento biolégico en plataforma de despegue
para vincularse de manera orgdnica, abierta, racional, coherente,
flexible, arménica, tolerante, alegre, consigo mismo y con el entorno
natural y social.

Es funcién de los formadores de docentes encontrar de dénde proviene
la integridad a la que alude la filosofia educativa, y cémo edificarla en los
procesos de formacidn,

4.3 Metodologia

El trdnsito de un proyecto de investigacién interdisciplinaric a uno
transdisciplinario, radica en recrear los procedimientos que, con uha misma
intencidn, diferentes disciplinas aportan para aproximarse y construir un
mismo objeto de estudio. Véase figura de transdisciplina (No. 6)

La concepcién metodoldgica con la que abordan la formacién docente las
dos propuestas que integra esta investigacién esté en los incisos a y b
siguientes y los sintetizo en el inciso ¢ de esta seccién, en la que describo la
estrategia metodoldgica que en la légica de esta investigacidn debe servir de
base en la formacién docente.

a) Concepcién metodoldgica de la Biologia Integral: Andlisis integral y sintesis
confrontativa

Dado que la realidad educativa es compleja, estd en devenir, tiene mualtiples
dimensiones relaciones e incidencias, para abordar un objeto de estudio seqin
la concepcidn integral propuesta por GONZALEZ-GONZALEZ, es necesario definir,
delimitar y ubicar el universo de trabajo (el todo) y sus partes. En el caso que
nos ocupa, el sistema educativo del bachillerato de la UNAM representa un
todo, y la formacién docente, una de sus partes. Con esta concepcién, para
aproximarse al objeto de estudio es necesario hacer una "Hiperponderacién
Diferencial Multifactorial" (HDM), que significa dar un peso diferencial a los
mdltiples factores que intervienen en el procese de formar docentes y hacer
diferentes aproximaciones a la formacién docente como objeto de estudio para
incrementar el significado de lo que pretendemos conocer.

El Andlisis Integral y la Sintesis Confrontativa implican:
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* Ladefinicién y establecimiento de criterios y niveles de trabajo.

Criterios de aproximacion

Son los conceptos y las metodologias que sustentan la aproximacion y
construccién de la formacién docente como objeto de estudio: su
reconstruccién histdrica y el conocimiento del contexto institucional en
que se desarrolla.

Criterios disciplinarios

Son las relaciones que tiene la formacién docente con diferentes dreas
del conocimiento; disciplinas que la analizan por diferentes dngulos;
orientaciones con las que se estudia; y otras ciencias con las que se
articula y traslapa el conocimiento que de este objeto de estudio,

Criterios educativos

Permiten definir, ubicar y delimitar la formacién docente considerando
la institucién, el nivel educativo, los objetivos del planteamiento
curricular, el drea de conocitiento, las asignaturas, las técnicas y las
metodologias educativas pertinentes para aproximarse a los fines que
persigue el proyecto educativo.

La HDM se despliega en tres etapas:

» Andlisis y sintesis preliminares en las que se hace una caracterizacién
general preliminar de la formacidn docente.

*+ Andlisis y sintesis sectoriales en las que, a partir de la caracterizacién
general preliminar, se hacen sectorizaciones pertinentes para aproximarse
y construir con mayor detalle la formacién docente como objeto de estudio.

» Andlisis integral y sintesis confrontativa en la que se confrontan e integran
los resultados de los andlisis sectoriales que se enajenaron en la etapa
anterior, para hacer una sintesis que representa una nueva propuesta de
orden en la que pueden detectarse caracteristicas, conexiones e incidencias
de la formacidn docente y de ésta con el todoe que no se conocian,

b) Concepcidn metodoldgica de la TPy PDCC

La formacién docente implica una construccién individual y grupal en el orden
académico con altos niveles de elaboracién teérica, metodolégica, instrumental
y prdctica, con miras a fortalecer la identidad institucional a la vanguardia en
las innovaciones de la ensefianza de la ciencia y la tecnologia con un enfoque
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ecoséfico, cientifico y humanistico, que logre satisfacer une demanda
profesional y académica de todos los que participan en el proceso.”®

De acuerdo con esta autora, para construir una propuesta de formacidn

docente es necesario partir de una semblanza institucional que contenga:

SN NENEN

&l planteamiento curricular y los contenidos

Las trayectorias docentes

&1 tipo de informacidn, formacidn y capacitacion que reciben los alumnos
La ubicacidn y contexto de la institucion en la zona, estado, region y pais
La cobertura de educacidn que tiene la institucion

Las actividades de formacién docente deberdn precisar los propdsitos y

los objetivos que persiguen, entre los que Garcia MENDEZ destaca:

v

v

Adguirir una formacion pedagdgica y diddctica, sdlida y rigurosa

Fortalecer fla formacidn cientifica y tecnoldgica desde una perspectiva
sistémica, racional, orgdnica, in terdisciplianaria e integradora

Desplegar el método racional (fines, medios, valoracidn) en sus distintas
expresiones: especulativa, cientifica y tecnoldgica.

Disefiar instrumentos tedricos (estructuras conceptuales) y recursos
diddcticos bdsicos (antologias)

FParticipar en talleres de tecnologias para el despliegue de macrocompetencias
y mddules de competencios interdisciplinarias”

GARCIA MENDEZ propone disefios curriculares que a través de mddulos vy
talleres ofrezcan el mdximo nivel de informacidn y formacion

‘Que Yienen como funcion ser actividades generadoras precursoras de
proyectos  interdisciplinarios  para e/ despliegue  de  fas
macrocompetencias y competencias disciplinarias, con una logrea que va
de la técnica a la Tecnologia y la teoria.

Son innovadores de la docencia en los que tanto el profesor como el
alumno investigan, observan, yerran y hacen uso de la creatividad

% Cfr. GARCIA MENDEZ Julieta Valentina. Séntesis ejecutiva
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Tienen el propdsito de desarrollar el pensamiento especulativo, la
heuristica y la hermeneusis,

Ademds de fomentar y propiciar el trabgjo de contenidos

interdisciplinarios” *”

Conformacién metodolégica de esta investigacién.

Al concebir la realidad educativa en devenir, con mdltiples dimensiones y
relaciones, y definir la formacién docente como objeto de estudio y reconocer
que se desenvuelve en complejos procesos institucionales que tienen historia ¥
estdn inmersos en un contexto dado, la definicién de fos procedimientos no ha
sido fdcil. El universo metodoldgico de la biologia, por si mismo responde a
intenciones disciplinarias; el universo metodolégico de la pedagogia nos ofrece
generalidades que requieren el apellido de las diferentes dreas de
conocimiento; y el universo epistemoldgico nos estd marcando la necesidad de
aproximarnos con diferentes procedimientos a la formacién docente.

La conformacién metodolégica de esta investigacién confirma |a
generacién del terreno transdisciplinario generado en esta investigacién, en el
que confluye la formacién docente como objeto de estudio, la intencién de
generar propuestas pertinentes, se sintetizan apropian procedimientos de
diferentes disciplinas - concretamente la biologia, la pedagogia y la
epistemologia - para enriquecer el significado de formar docentes y cémo
hacerlo.

% Ibidem.
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V. APLICACION DEL MODELO TEGRICO A UN CASO ESPECIFICO.

En la seccién anterior presenté las bases tedrico-metodoldgicas de formacidn
docente generadas en esta investigacién. En esta seccidn, presento la
aplicacidn de ese modelo a un caso particular. La intencién es pasar del nivel de
abstraccién a un caso concreto para confrontar los referentes categéricos
antes definidos con:

¥ Nicleos problemdticos detectados directamente en estructuras
conceptuales elaboradas por profesores de biologia del bachillerato, con
fines de discusién y perfeccionamiento, asumiendo la responsabilidad de la
formacién docente de propiciar la discusién critica, constructiva, fraterna.

¥ Problemas detectados indirectamente al analizar la oferta institucional de
formacién docente del bachillerato de la UNAM, los planes de desarrollo,
informes y diagndsticos en los que aborda el tema la institucién.

Este paso de lo abstracto a lo concreto tiene una fase intermedia en la
que generé propuestas mds particulares. El paso frio de lo mds categdrico a la
realidad me obligé a elaborar instrumentos, propuestas, sugerencias que liguen
finamente lo que estableci como aspiraciones y lo que encontré en la realidad.

Los siguientes incisos son los recipientes en los que deposité el agua fria
de lo que encontré en relacién con el dominio disciplinario de los profesores y
lo que la propia institucién ha ofertado y encontrado en la formacién de sus
profesores del bachillerato.

Ciertamente, los puntos que elegi para contactar los referentes tedrico
con la reclidad no son equivalentes: por un lado analizo, lo que yo directamente
detecté en las estructuras conceptuales; Y. por otro, hago una sintesis de las
modalidades de formacién docente que ofrece la institucion y lo que ahi se
detecta.

Considero que si bien no son equivalentes ambos puntos de contacto, son
visiones que integro, enriquezco y complemento, ya que lejos de ser
excluyentes, amplian el campo visual de un mismo problema. Siendo
consistentes con una visién amplia e integral de la investigacion cientifica, esto
representa un recorrido desde lo mds puntual (andlisis detallados) hasta lo mds
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general (evaluacién y planeacidn institucional). Ambas dimensiones son
importantes y vdlidas, es necesario trabajar sericmente en ellas y avanzar en
una misma direccién en micro, meso®® y macro estudios y propuestas para
aproximarse y construir la formacién integral de los docentes y de los
alumnos que demanda la educacién media superior,

5.1 Andlisis de las estructuras conceptucles elaboradas por profesores de
biologia. Plataforma de discusién disciplinaria.

En este inciso presento los resultados, el andlisis y las sintesis de las

estructuras conceptuales realizadas por profesores de biologia del

bachillerato de la UNAM y del Sistema Incorporado, para lo que defini cinco

categorias de andiisis:

v concepto central

v’ presencia o ausencia de los conceptos bdsicos, principios unificadores y
entidades que define GONzALEZ-GONzALEZ (1991) en principio comeo
esenciales de los seres vivos.

¥ Holones.

v Nucleos problemdticos detectados.

¥ Metdforas presentes en estas representaciones conceptuales.

Los resultados obtenidos los agrupo conforme a las variables que
manejé. en cada una hago andlisis y sintesis sectoriales y. al final de capitulo,
hago el andlisis y la sintesis integral de lo que en conjunto estas categorias de
andlisis me permitieron observar, valorar y sugerir, con dnimo de propiciar la
discusién constructiva.

|Categor'ias de Andlisis l

* Concepto Central

Para identificar las estructuras conceptuales realizadas por profesores de
tres grupos diferenciados (PAAS, CAEB y S.I.) las numeré progresivamente
del 1 al 34. Tomando en cuenta el concepto central de estos trabajosos, obtuve
la distribucion que muestra la siguiente tabla.

" Con el término meso me refier ala accidn efectiva, a lo que estd desplegado.
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Concepto (PAAS| CAEB | SI. |( Total
Central
Vida 18a 27| 10
Célula 8all|12al6]| 30 9
Seresvivos | 1a7 28a29| 9
Ecosistema 32 1
Sistema vivo 33 1
Energia 34 1
Interng
Qrganismo 31 1
Conocimiento 11 1
de los seres
vivos
Biologia 1 17 1
Total 11 6 17 34

Andlisis y Sintesis Sectoriales sobre el concepto central.

% Del total de las estructuras, el concepto central que tuvo mayor frecuencia
fue vida (10 de 34). Etimolégicamente la biclogia es el estudio o tratado de
la vida, por lo que, en esa légica de pensamiento, muchos de los profesores
la consideraron el centro conceptual de la disciplina.

Una objecidn al respecto es que el concepto de vida no es exclusivo de la
biclegia, también lo es de la filosofia, de la que deviene y de la que se
distingue claramente por sus intenciones, su objeto de estudio y los
procedimientos que emplean para construirlos,

Estrictamente hablando la biclogia mds que dar una respuesta sobre lo que
es vida y disertar sobre ello, ha generado, organizado y sistematizado
conceptos y principios sobre el origen, desarrollo, estructura, funcién y
distribucion de las cualidades y manifestaciones de la vida en sus
diferentes niveles de organizacién y de comple jidad.

No es preciso considerar vida como centro conceptual de la biclogia. En

realidad, el concepto de vida se ubica en la articulacién y traslape de la
biologia y la filosofia. ¥ lo que estamos buscando en esta elaboracién de
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estructuras conceptuales es el concepto que mejor define la caracteristica
esencial ontolégica de la vida.

% Le sigue en frecuencia célufa, que es considerada como concepto central en
9 de las 34 estructuras conceptuales. Lo que es explicable si consideramos
que el descubrimiento de la célula fue definitivo en la diferenciacién de la
biologia como ciencia y gue la célula se define como la unidad estructural ¥
funcional de la vida. Al respecto, encuentro las siguientes objeciones:

- Hay individuos unicelulares que no son una célula *modelo” (tienen mds
de un nicleo, etc,) y no se aclara en las estructuras que un individuo
unicelular es distinto a una célula.

- Aunque estdn compuestos de los mismos elementos bdsicos, no todas
las células tienen exactamente los mismos componentes. Las células
animales se diferencian de las vegetales por presentar estas tltimas
pared celular, cloroplastos. Hay procariotas (sin nicleo diferenciado)
y eucariotas {con membrana nuclear) por citar las diferencias mds
contundentes,

- De hecho, ontoldgicamente no existe una "célula modelo” en general,
existen células caracteristicamente procariontes, eucariontes,
animales, vegetales, etcétera. En otras palabras, estructuralmente no
hay una célula que sea el “comin denominador” de la vida, Con fines
diddcticos se utilizan esquemas simplificados que tipifican lo que
tratan de ilustrar, sin que lo encontremos asi en la naturaleza, ahi
hay individuos que, ain siendo la expresién mds simple de la vida
(uinicelulares), tienen o no niicleo, son animales, vegetales, hongos,
moneras o protistas. En consecuencia su estructura es diferencial.

- Lo que le da e! cardcter de viva a una célula es que realice las
funciones vitales, si no las realiza ya no tiene vida, aunque su materia
sigue siendo celular y esa materia frecuentemente, sigue siendo
objeto de estudio de la biologia®, sin tener la caracteristica

” Encuentro contradictorio en la docencia y la investigacién en biologia que, siendo la pretensidn estudiar
las expresiones y manifestaciones de la vida, generalmenie se observan, describen, analizan, estudian
organismos “bien” muertos (fijados, prensados, incluidos en parafina, macerados, centrifugados, por lo
menos)
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esencial de lo vivo, que es el concepto que seguimos buscando desde
esta disciplina cientifica.

“* Los seres vivos fueron considerados concepto central en 9 de 34
estructuras, lo que responde a la légica de sefialar el objeto de estudio de
la biologia, no el concepto que define a la vida. La intencién de las
estructuras conceptuales es dar cuenta del objeto de estudio. Los
individuos, organismos, poblaciones, especies, comunidades, ecosistemas y
biosfera son diferentes niveles de organizacisn y complejidad de la vida y
son objeto de estudio de la biologia como unidades o como sistemas, en
partes o en su totalidad ' . La cuestién es cémo se materializa en ellos Ia
caracteristica de vida o de vivo. Es de esperarse que una estructura
conceptual congruente con el objeto de estudio tenga mds de un concepto
central. Lo que permite trabajar con holones o nicleos conceptuales.

m Presencia o ausencia de los conceptos centrales propuestos por
GONZALEZ- GONZALEZ en las estructuras conceptuales elaboradas por
profesores de biclogia.

Consideraciones Generales

Es claro que toda teoria tiene limitaciones, no asi la ciencia, por lo que estamos
abiertos a la discusién, insistimos en que esta propuesta es una plataforma de
despegue.

Los motivos principales por los que consideré el modelo de GonzALEZ-
GONZALEZ como una de las categorias de andlisis en esta investigacion son:

Encontré que las categorizaciones de otros autores tienen cabida en que
propuesta de GONZALEZ GONZALEZ, que es un referente disciplinario en
principio para analizar las estructuras conceptuales en esta investigacidn.

En la propuesta de este autor encuentro coherencia, capacidad de
explicacidn, integracién y categorizacién para organizar e! conocimiento
bioldgico.

'™ Cf. GONZALEZ-GONZALEZ Jorge. Los procesos transformados y los procesos alterados: Jundamentos
para una teoria proceswal del conocimiento bioldgica
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Aunado a esto, al confrontar el modelo de biologia integral de
GONZALEZ-GONZALEZ con el programa de Biologia I del bachillerato de la
UNAM, es evidente que hay una gran convergencia, lo que es consecuencia de
la participacién del equipo de trabajo de este autor en el proceso de
reestructuracidn del plan de estudios que se redlizé, en parte, en la Facultad
de Ciencias de esta institucién de 1995 a 1996.

Si su propuesta definié disciplinariamente el programa bdsico de
biologia, esperariamos que los profesores del drea, particularmente los que
han participado en las actividades de formacién docente en atencion al nuevo
plan, tuvieran interiorizado dicho esquema o, en su defecto, tuvieran otro
debidamente fundamentado y esto deberia observarse en sus estructuras
conceptuales. Si bien los profesores tienen en su despliegue de la docencia fa
posibilidad de responder o de confrontar propuestas, es deseable que den
cuenta de ello de un manera coherente y explicita para poder discutirias,

La siguiente es una tabla de concentracidn de los resultados obtenidos
en fodas las estructuras conceptuales. Hace cortes parciales de cada concepto
y cada sistema analizado. Los renglones horizontales son los resultados de cada
una de las estructuras, las columnas verticales dan cuenta de las categorias,
conceptos, principios y holones definidos como fundamentales por este autor, y
las interacciones marcan presencia o ausencia de ellos.

Como sefialé en el capitulo del marco tedrico, para GONZALEZ-GONZALEZ
el concepto central de la biclogia es autoperpetuacion, que estd representado
en la segunda columna de la tabla de izquierda a derecha. Las columnas 3,45y
6 representan los conceptos de wnidad, diversidad, continuidad y cambio,
respectivamente, que son los principios unificadores de la biologia en la
propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ. Los conceptos bdsicos de estq propuesta
son metabolismo, reproduccidn, adaptacion y variacin, y se sefialan en las
columnas 7, 8, 9 y 10 . Las entidades que reconoce este autor son individuo,
organismo, poblacidn y especie, que ocupan las columnas 11, 12,13y 14,
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PRESENCIA O AUSENCIA DE LOS CONCEPTOS CENTRALES PROPUESTOS POR 6LEZ-6LEZ. EN
LAS ESTRUCTURAS CONCEPTUALES ELABORADAS POR PROFESORES DE BIOLOGEA

No. [Aut |U b CO [CA M R A v I 0 P E

RO - 6o -

2 [N : A I -

3 * (*) L]

4 * -

5 ” (I) L -

6 - - - L] L L »

7™ - NG I

8 - (*) -

9 L] (*) »n

10 »* L] -

11 - L] - * = ~ L 4

Subt |B/2 |2 9 2 2 10 10 2 4 2 1 4 0
2 () O[O O I

14 G - ~ I
15 ®) o[ 1~ O

16 > O [ i

7 NG -

Subt [0/0 10 4 0 2 6 6 4 3 2 4 ) 2

Subt 15/2 2 13 2 4 16 16 6 7 4 5 g 2

18 » -

19 " - * * * o*

20 * *

21 fnind * ~ * -
22 » ~ * * -

23 ~ ~ L] ]

24 ™ ™1™

25 a* * a * L

26 - L -

27 " ™ O ™1t ™
28

2e | ] " ) I 1 1M
30

31 > Lol I N IO I i * ¢y |*

az - » * -

33 oA * * - >

34 *

Subt | 1/4 12 9 2 6 12 12 6 5 3 4 4 3

Tot. |6/6 |4 22 4 10 28 |28 i0 12 7 9 13 5

Notas: los paréntesis ( ) indican holones.  ## indica concepto de perpetuacidn, sin el auro.
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Los nimeros del 1 al 11, que estdn en la parte superior de la tabla corresponden
a las estructuras elaboradas por profesores del bachillerato de la UNAM que
hicieron el trabajo en un intervalo de tiempo sesién-sesion; los nimeros del 12
al 17 también los hicieron profesores del bachillerato de esta institucidn en un
intervalo de tiempo inicio-fin de un curso de 20 horas, entre otras actividades
realizadas; las estructuras numeradas del 18 al 32 las realizaron profesores
del Sistema Incorporado. En todos los casos, la estructura conceptual fue un
instrumento para elaborar otros trabajos de planeacién, disefio de material
didéctico, entre otros,

Variable 1: intervalo temporales de elaboracién de Ia
estructura

* Sesidén-sesion

Andlisis Sectorial

En esta muestra, se pidié a los profesores que elaboraran como tarea una
estructura conceptual, como parte de las actividades del curso "La praxis
docente en el drea de ciencias biolégicas en el bachillerato universitario de la
UNAM" del Diplomado Diddetico Pedagégico del PAAS V.

En las estructuras conceptuales de esta muestra, los conceptos de
mayor frecuencia son metabolismo y reproduccién (10 de 11 estructuras los
presentan); seguidos por los conceptos de diversidad y perpetuacién (9 de 11).
Los conceptos de unidad, continuidad y cambio tienen en esa muestra una
frecuencia de 2. Sélo uno de los profesores considersd el concepto de
organismo. El concepto de especie no fue considerado por ninguno de los
profesores de este grupo.

En ninguna de éstas estructuras conceptuales los profesores
consideraron central el concepto de autoperpetuacién . Siete de los casos
ubicaron a los seres vives como el concepto central, 3 a la célula, y uno de

ellos al conocimiento de los seres vivos

Podemos interpretar estos datos de diferentes maneras:
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Metabolismo y reproduccién aparecen en 10 de 1l estructuras
conceptuales; 6 de los profesores de la muestra desarrollan como holdn
el primero y 3 el segundo de esos conceptos. Llama la atencién que los
conceptos de umidad y continuidad, que debieran preceder a los de
metabolismo y reproduccién ya que de ellos se derivan, sélo estdn en dos
de esos esquemas de relacién conceptual, de lo que podemos inferir que
en estas estructuras conceptuales hay una tendencia a dar cuenta de
las caracteristicas mds evidentes de lo vivo, no asi las fuentes que las
originan,

El concepto de diversidad, que es un hecho concreto, manifiesta, tiene
una frecuencia de 9 y el cambio, que es la capacidad de los seres vivos
de la que resuita la diversidad, tiene una frecuencia de 2. Lo que
huevamente manifiesta que, en los trabajos realizados de manera
espontdnea, hay una tendencia a considerar mds las caracteristicas mds
evidentes de lo vivo, que las capacidades que hacen posible lo
fenomenoldgico, lo que implica que se requiere de la discusién para su
perfeccionamiento.

En relacién con el concepto complejo de especie que define GONZALEZ-
GONZALEZ (IOPE), el concepto de organismo estd en una de las i1
estructuras, no obstante, en realidad alude al concepto de individuo
(véase estructura conceptual niimero 7) en tanto no se refiere a la
continuidad, accidn y relacién entre las diferentes fases cromosémicas
de un ciclo de vida. Cabe remarcar que en muchos casos el organismo vy
el individuo son lo mismo porque no tienen expresiones diferenciales, por
eso lo comdn, como en este caso, es que se consideren sindnimos.

El concepto de especie, que considera GONZALEZ-GONZALEZ una de las
entidades centrales de la biologia, tiene frecuencia cero, cabe recordar
que estas estructuras las realizaron profesores que estaban cursando el
PAAS, lo que significa que estaban participando en uno de los esfuerzos
de formacion docente mds organizades que ofrece la institucién a los
profesores del bachillerato; y que una de las intenciones de ese
programa institucional es que los participantes hagan un efecto en
cascada para incidir en un mayor ndmero de docentes. Debo remarcar
que es intencidn de la elaboracién de estructuras conceptuales propiciar
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la autocritica, avanzar conforme a ello y a la discusién colegiada, lo que
requiere de tiempo y espacio para hacerlo.

En conjunto, las estructuras analizadas abordan 12 de los 13 conceptos
bdsicos, principios unificadores y entidades que la propuesta de GONZALEZ-
GONZALEZ considera fundamentales en la biologia; todas contienen al menos
2 de dichos conceptos y mdximo 8 de ellos. A lo que podemos le podemos
dar, enfre otras interpretaciones, que:

En estas estructuras se representan, jerarquizan y relacionan los
conceptos de maneras diferentes a la propuesta de este autor, lo que
implica que, por un lado, quienes las realizaron no tienen interiorizado este
esquema como orientador disciplinario. Esto es significativo en tanto,
reitero, dicha propuesta de orden orienté, en buena medida, los contenidos
del (os) curso (s) de biologia que imparten. ¥ por otro, la negatividad
creativa de los profesores deberia estar documentada, tendria que ser
explicita y abierta. En cualquiera d los casos, es necesaria la discusién en
foros, posgrados y otras alternativas para los profesores,

Los conceptos y principios en los que claramente coinciden los profesores
con GONZALEZ-GONZALEZ como bdsicos y unificadores en la biologia son
metabolismo, reproduccién y diversidad, no asi unidad, continuidad, cambio,
adaptacion, variacion, y llama la atencién que tampoco aparecen las
entidades diferenciadas: individuo, organismo, poblacion y especie.

Si consideramos la propuesta de este autor como una categorizacidn
acertada del conocimiento generado e histéricamente validado en la
bielogia, hay diferencias en las estructuras conceptuales respecto a la
representacién, jerarquia y relaciones conceptuales. Reiteramos que toda
estructura conceptual es perfectible, la discusién abre la posibilidad de
perfeccionamiento y la intencidn es abrir la discusign,

Si  considerdsemos que debemos analizar otras propuestas de
categorizacién del conocimiento biolégico, la elaboracién de estructuras
conceptuales ofrece una plataforma de discusion disciplinaria para hacerlo
individual y colegiadamente.
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En estas estructuras identifiqué como nicleos  problemdticos la
esfructuray la funcidn que marcan 7 de las 11 estructuras conceptuales, en las
que dichas palabras estdn subrogando a los conceptos y dejan sin resolver la
representacién, jerarquia y relaciones de éstos.

* Inicio-fin de un curso de 20 horas

En esta muestra, se les solicité a los profesores del curso "Actualizacién y
Ensefianza de la Biologia en el Bachillerato” que realizaran, entre otras
actividades, estructuras conceptuales, para lo que decidieron organizarse en
equipos, y presentaron como trabajo final las estructuras que marqué del
ndmero 12 al 17 en este andlisis.

En este grupo los conceptos con mayor frecuencia también son
metabolismo y reproduccidn, que retomaron Todos los profesores, seguidos en
frecuencia por los conceptos de poblacion (5 de 6) diversidad, adaptacion y
organismo (4 de 6 en cada caso). El concepto de cambio estd en 2 de las 6
estructuras,

A diferencia del grupo anterior, por una parte, en éste estd el concepto
de especie en 2 de las estructuras. Y, por otra, ninguna estdn los conceptos de
autoperpetuacidn, unidad y continsidad. Nuevamente se observa una tendencia
a identificar claramente lo fenomenoldgico y no las condiciones que lo hacen
posible,

El concepto central en 5 de los 6 casos es célula, el caso 6 tomé como
concepto central al propio curse de Biofogia 1, lo que es incorrecto en tanto es
el nombre de la propia asignatura Y ho un concepto de esta disciplina.

En este grupo, en el que fue mayor el intervalo de tiempo para la
elaboracidn de las estructuras aqui analizadas, se observa claramente que en
todos los casos metabolismo ¥ reproduccion se desarrollan como holones, lo que
indica una tendencia en la organizacién conceptual, que apunta en el mismo
sentido de la propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ, en cuanto a que éstos son
conceptos bdsicos en la biologia.

Otros holones de estas estructuras conceptuales son diversidad,
variaciony organismo , que son indicadores también de una jerarquia acorde
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con la propuesta por GONZALEZ-GONZALEZ. Al igual que en el grupo anterior
utilizan el concepto de organisme como sinénimo de individuo.

Las frecuencias anteriores son indicios de que en tanto se discuten y
analizan las estructuras conceptuales, los profesores reflexionan la disciplina
en cuestién en un sentido epistemolégico, despliegan un mayor ndmero de
relaciones entre conceptos y encuentren la légica relacional entre ellos, lo que
muestra una tendencia a una elaboracién conceptual mds compleja. Lo que abre
el camino de la organizacidn y jerarquia del conocimiento, ofrece criterios
disciplinarios para definir contenidos y para evaluar ef proceso de ensefianza-
aprendizaje.

De los 13 conceptos, principios y entidades identificados por GONZALEZ-
GONZALEZ como centrales de la biologia, sen considerados también en las
estructuras conceptuales de este grupo en un rango de 4 a 8. Es decir, los
profesores consideraron al menos cuatro y mdximo 8 de ellos, lo que es una
diferencia importante en relacién con el grupo anterior en el que dicho rango
esde2al.

En este grupo, los profesores identifican mds claramente lo que
GONZALEZ-GONZALEZ define como IOPE (individuo, organismo, poblacién vy
especie) entidades bdsicas en que se expresa la vida.

Identifico como nicleos problemdticos en estas estructuras lo
conceptos de estructura, funcidn , autdtrofo y heterdtrofo, que presentan
"infracciones légicas™ ' en algunas de las estructuras conceptuales elaboradas
en estos grupos.

IVarinble 2: profesores de diferentes subsistemas educativos I

* Bachillerato de la UNAM

Los conceptos mds frecuentes en las 17 estructuras elaboradas por el total de
la muestra de profesores del bachillerato de la UNAM fueron metabolismo y
reproduccion, 16 de 17 estructuras las incluyeron. Le sigue en frecuencia el
concepto de diversidad, que quedé incluido en 13 de 17. Organismo, que

! En el sentido que marca Mario Vegetti en “Los origenes de la racionalidad cientifica”. 1981,
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tendriamos que sumarlo con individuo . da una frecuencia de 9. Poblacion,
variacion, adaptacion Y cambio tuvieron frecuencias de 976 y 4,
respectivamente,

Los conceptos con menor frecuencia (2) en esa muestra fueron unidad,
continuidad y especie. Las frecuencias bajas o nulas indican conceptos,
principios o entidades ausentes para los profesores de la muestra, aiin cuando
son considerados los de mayor jerarquia para GONZALEZ-GONZALEZ y para el
propio programa de Biologia 1 del bachillerato, Estos conceptos y relaciones de
conceptos que estdn en ausencia muestran claramente los aspectos sobre los
que es necesario trabajar en las discusiones con los profesores.

En 8 de las estructuras de este grupo, el concepto central de la biologia
es célufa, lo que muestra una tendencia que abre un amplio campo de discusién
en tanto, ciertamente el descubrimiento de la célula como unidad estructural y
funcional de la vida biologia fue definitivo para la delimitacidn y definicién de
la biologia como ciencia. No obstante, considero que lo conceptos centrales en
ese micro espacio-tiempo son individuo Y organismo. .

En otras siete estructuras el concepto central son los seres vivos, uno
considerd central el conocimiento de fos seres vivos, y pare uno mds el centro
es la asignatura Biologia I Ninguno considerd central el concepto de
autoperpetuacion,

= Sistema Incorporado

De 17 estructura del Sistema Incorporado, los conceptos con mayor
frecuencia en las estructuras conceptuales elaboradas en un intervalo de
tiempo sesién-sesién fueron: metabolismo Y reproduccidn que incluyeron 12
estructuras, diversidad 9, cambio 6 y adaptacion 6 de ellos. Organismo tuvo
una frecuencia de 4, que debe sumarse a la de /ndividuo que fue de tres, es
decir, 7 en total. Los de frecuencias mds bajas son: unidad, continuidad (2
respectivamente).

En 10 de estas estructuras el concepto central de la biologia es vida,
para dos de ellos es seres vivos, y el resto se distribuyen de uno en uno
marcando como centro de la estructura conceptual célula, ecosistema, sistema
vivo, energia inferna, organismo.
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Identifican como holones los conceptos de : metabolismo (4) organismo
(3) reproduccién (2) diversidad (2) poblacién (2) especie (2) cambio (1)

Al comparar, los dos grupos que dispusieron del mismo tiempo para
realizar el trabajo (11 profesores del bachillerato de la UNAM y 17 profesores
del Sistema Incorporado) observamos que las frecuencias de aparicidn de
conceptos son aproximedamente las mismas. Lo que significe que,
proporcionalmente, los profesores de UNAM estructuraron con un nimero
mayor de conceptos, principios y entidades considerados por GONZALEZ-
GONZALEZ unificadores de la biologia.

Elegi al azar 11 de las 17 estructuras conceptuales de los profesores del
Sistema Incorporado, para tener un grupe de igual tamafio a la de los
profesores de la UNAM y analizar dos grupos en iguales condiciones en cuanto
al tiempo de que dispusieron para hacer el trabajo (sesién-sesidn) Y encontré
que en el grupo de profesores del Sistema Incorporado la frecuencia total fue
de 44 y el de la UNAM de 55, ios primeros desarrollaron 7 holones y los
segundos 13. Indicadores de diferencias significativas bajo condiciones iguales
en profesores de uno y otro sistema educativo.

En las estructuras del total de profesores del Sistema Incorporade (17)
s6lo en seis casos desarrollaron como holones rmetabolismo Y reproduccion. Y,
en contraste con las estructuras de los profesores de la UNAM, si
desarrollaron como tales, los conceptos de poblacidny especie.

Debo resaltar que en este grupo hubo grandes diferencias entre una y
ofra estructura, desde estructuras complejas que reflejaban un amplio manejo
conceptual de la disciplina, hasta otras que no dan cuenta de conceptos y en su
lugar contienen los cinco reinos en uno de los casos, y en otra, tres
subdisciplinas de la biclogia (véanse estructuras no. 28 y 30). Estas dos
estructuras del Sistema Incorporado omitieron los conceptos que en la
propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ son centrales de la biologia. Deboe resaltar
que ésta es una diferencia importante en relacién con las estructuras de los
dos grupos de profesores del bachillerato de la UNAM, en las que todas dan
cuenta, al menos, de dos de dichos conceptos.

En el caso del grupo del bachillerato de la UNAM las estructuras tienen
planteamientos mds homogéneos, aunque si hay variaciones. El correlato de
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estas variaciones muestra la necesidad de propiciar discusiones colegiadas, no
para homogeneizar sino para construir a partir de plataformas disciplinarias.
Aunque en realidad el beneficio mayor del trabajo es que los docentes
indaguen sobre el dominio que tienen de su disciplina, construirla,
reconstruirla, que esto los lleve a reflexionar sobre conceptos y relaciones
que manejan y los propulse a la vida académica a través de la discusién
disciplinaria,

Sintesis Sectorial de la presencia o ausencia de conceptos centrales
propuestos por GONZALEZ-GONZALEZ en las estructuras analizadas.

En la seccién ITI de este documento, resalté que la formacidn docente es un
terreno de toque entre la epistemologia Y la disciplina, por lo que una
estrategia bdsica en el proceso de formacién es la reflexidn y discusién de los
conceptos centrales, la representacién, jerarquiay relaciones entre ellos,

En las estructuras analizadas se muestran distintas versiones de lo que,
a juicio de los profesores, son las caracteristicas esenciales de los seres vivos,
es un trabajo de autoafirmacion del objeto de estudio de la biologia que da
cuenta de sus caracteristicas. La discusién de los conceptos es de valor
incalculable para la docencia. Si un profesor tiene claramente definidos los
conceptos centrales de la biologia, sabemos que su trabajo como docente
estard centrado en la disciplina. Sabemos también que al terminar el curso,
particularmente el de Biologia 1 del bachillerate de la UNAM, el alumno que
estuvo a cargo de dicho profesor sabrd qué caracteriza a los seres vivos, qué
les da la membresia a esa clasificacién, cudles son sus caracteristicas
esenciales,

Las estructuras conceptuales describen las tendencias de los profesores
en la estructuracién de conceptos (descriptiva, morfoldgica, fisioldgica,
taxonémica, ecolégica, evolutiva, celular, integral, etcétera)

Expresan la gama en la organizacién conceptual, el nivel de inclusién y
especificidad de los conceptos, la concepcién u omisidn de la relacién espacio-
tiempo, estructura-funcién, potencialidad-manifestacién, dejande ver Ila
proximidad o lejania entre su estructura de conceptos y las caracteristicas
esenciales del objeto de estudio de su discipling.
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Las estructuras conceptuales (véase seccidn 4.2 inciso b) como instrumentos
dan cuenta del objeto de estudio y son estrategias que permiten a los
profesores:

o~

* Propulsar la discusién académica e interdisciplinaria.

o

* Indagar sobre el domino que tienen de su disciplina.

)

* Detectar sus necesidades de actualizacién disciplinaria.

* Disefiar y redisefiar sus contenidos e incidir en el planteamiento curricular.

En este trabajo, los modelos de organizacién y jerarquizacién del conocimiento
de cada disciplina son referentes dtiles en la confrontacién y enriquecimiento
conceptual. Este es el caso de la propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ que
deberd, a su vez, ser confrontada con otras propuestas,

Considero que la propuesta de este autor es un avance sustancial en la
organizacion y jerarquizacién del conocimiento bioldgico que, como todo modelo
generado en el ferreno cientifico, debe encararse, enriquecerse vy
resignificarse con otras. Uno de los aspectos que atendi en esta fase de la
investigacidn consistié en elaborar figuras que representan, lo que a mi juicic
son, consideraciones disciplinarias previas a la elaboracién de estructuras
conceptuales; en ellas retomo la categorizacién de este autor y la
complemento con los planteamientos de Gold Morgan, Capra y otros autores,
Véase Anexo 2. A.

Elaboré también estructuras conceptuales que desarrollan principios
unificadores, conceptos y entidades bdsicas de los seres vivos, y conceptos de
vinculacién entre lo mds categérico del conocimiento biolégico y conceptos de
frecuencia alta en las estructuras conceptuales que anclicé en el inciso
anterior de este documento. Véase Anexo 2. B.

Sea cual fuere la propuesta de orden elegida para confrontar las
estructuras conceptuales, la elaboracin de éstas abre un espacio de discusidn
epistemoldgica y disciplinaria que sefiala consistencias e inconsistencias,
tnfracciones en la representacidn, jerarquiay relacién entre conceptos, que
deberian ser el punto de partida y llegada en las propuestas institucionales de
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formacidn docente. La sugerencia en ese sentido es utilizar este instrumento
légico y epistemoldgico para que los profesores indaguen sobre el dominio que
tienen de sy disciplina y conjuntamente con ellos, planear y desarrollar
accicnes de formacién docente permanentes y pertinentes en el terreno
disciplinario. ’

Por su parte, la formacién docente para las ciencias bioldgicas a través
de estructuras conceptuales exige, @ mi juicio, referentes disciplinarios
categdricos que permitan alumbrar el camino, descubrir nuevas relaciones,
esbozar metdforas.

La ciencia se forma por convenciones, consensos y disensos, de modo que
es obligado para los profesores y para los formadores de profesores
confrontar propuestas de diferentes autores, la formacién docente debe ser
el espacio que lo permita. La consulta bibliogrdfica es obligada y la discusién
entre pares es insustituible. Hacer el ejercicio de encontrar el concepto
central de una disciplina, un drea, un nivel, un tema, los conceptos secundarios,
recurrentes, es una combinacién, equivalente a la de ejercicio aerdbico y
anaerdbico, necesaria para ejercitar eficazmente los conocimientos que se
tienen y detectar los que no se tienen o no se ubican Y eso nos da la voluntad
de buscar y seqguir aprendiendo.

En la elaboracidn de estructuras conceptuales se fortalecen en el
profesor los saberes y la autoconciencia de procesos asociados a la ensefianza,
aprendizaje: percepcién, memoria, razonamiento, Juicio, entre otros.

Andlisis integral y sintesis confrontativa de la aplicacién del modelo tedrico
a un caso especifico.

La integracidn y confrontacién de los andlisis y sintesis sectoriales hasta aqui
realizados nos llevan a precisar que:

% Las estructuras conceptuales permiten al profesor indagar sobre su

dominio disciplinario, propulsar la discusién colegiada y detectar sus
necesidades de actualizacién disciplinaria.
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“ La elaboracién de estructuras conceptuales en el proceso de formacién
docente requiere referentes disciplinarios que se confronten vy
enriquezcan en la discusién colegiada.

2,
s

* La formacién docente debe abrir espacios de reflexién epistemoldgica en
los que se elaboren y discutan individual y colegiadamente estructuras
conceptuales de cada una de las dreas de conocimiento: se confronten y
enriquezcan con propuestas generadas en el seno de las disciplinas. Esto
requiere de espacio y tiempo suficientes en programas de posgrado
disefiados ex profeso para dar un sélida formacién docente.

Fundamento esta posicidn en que las estructuras conceptuales
elaboradas por los profesores de las muestras denotan que no hay ecuerdo
entre ellos sobre los conceptos centrales de la biologia porque no hay espacios
propicios para hacerlo; las estructuras muestran que se le dan diferentes
pesos y relaciones a conceptos que, a juicio de quienes han categorizado el
conocimiento histéricamente validado son centrales para esta ciencia. Si no hay
claridad en este sentido ¢Qué se estd ensefiando de la biologia? Si los
profesores de biologia no han tenido espacios para identificar Jerarquizar y
relacionar las caracteristicas esenciales de la vida y traducirle a conceptos
¢cémo podriamos suponer que lo ensefiard a sus discipules? ¢Cémo entonces
podria aprenderlo el bachiller que estd siendo formado por ellos?

Resalto este punto en tanto comparto la estructura diddetica propuesta
por GARCIA MENDEZ, E. REMEDI ET AL que sefiala al contenido como centro del
proceso educativo institucional. Esto en relacién con el dominio disciplinario. Lo
relacionado con el dominio técnico y el dominio ético lo abordaré en los incisos
correspondientes de la propuesta.

5.2 Modalidades actuales de formacién docente en el bachillerate de la
UNAM

El Plan de Desarrollo 1997-2000" de la UNAM es el dltimo publicado. En &l se
sefiala como programa estratégico para el bachillerato “apoyar la actualizacién
y superacién del personal académico”. En el programa de trabajo
correspondiente sefialan como una de las lineas de accién el "Impulso a la

7 UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO. Gaceta Universiaria. 7 de mayo de
1998. Edicion especial, p. 16.
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formacidn docente”. Otra de esas lineas es el *Fortalecimiento de la planta
académica en las entidades” y como una actividad derivada de ésta, indican que
"Se elaborard un documento diagnéstico de la planta académica para la
integracién de un programa estratégico de fermacién de recursos humanos a

cinco afigs” 193

Hasta donde pude investigar, el bachillerato no cuenta atin con dicho
diagndstico, hay avances sin que atin hayan publicado resultados. Es oportuno
entonces hacer algunos seficlamientos que sirvan a la institucién en Ia
elaboracién del programa estratégico de “formacién de recursos humanos”
que alude el plan de desarrollo.

El problema que yo detecto es que en este plan de desarrollo
institucional  no se nota una clara diferenciacion de la actualizacién, la
formacidn y la superacién para cada una de las funciones sustantivas de la
universidad. Se mezclan y confunden los procesos que exigen la investigacién,
la docencia y la extensién de los beneficios de la cultura en términos de
actualizacién, formacién y superacién. Evidentemente dichos procesos se
traslapan y comparten aspectos comunes, y también tienen particularidades
que les son propias y que no se sustituyen entre si. A esto alude el esquema
No. 1 del esquemario.

La actualizacién, formacién y superacién son categorias que no significan
exactamente lo mismo en todas las actividades. Es claro que para la
investigacién cientifica, la obtencién de grados es un camino a seguir ya que en
ese terreno la formacién de investigadores es responsabilidad bdsicamente de
los posgrados. No obstante en el caso de la docencia la obtencién de grados no
deriva necesariamente en una mejor prdctica en el aula. No estoy diciendo que
no sea deseable y favorable que los profesores cursen estudios de posgrado en
sus disciplinas, lo que digo es que éstos no implican por si mismos actualizacién,
formacién y superacién para la docencia. Es cada vez mds aceptado el hecho de
que la docencia es una segunda profesién que requiere de procesos de
actualizacién, formacién y superacién que le son propios y que la formacién
docente necesita articularse en posgrados.

Esto se ha aceptado en el nivel medio superior de la UNAM y estdn
trabajando intensamente al respecto. El problema que yo detecto es que en la

9 Tdem, p.33
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planeacién institucional todavia no esclarecen las particularidades del caso, al
menos no en el Gitimo plan de desarrollo institucional. Cada rectoria entiende
de diferentes formas la formacién docente y la actual rectoria no ha publicado
su plan genercl de desarrollo ni el informe de las actividades realizadas en el
aiio 2000, )

Escuela Nacional Preparatoria

El Plan de Desarrollo 1998-2002 de la Escuela Nacional Preparatoria, de
manera muy acertada, parte de un diagnéstico en el que sefialan, entre otras
debifidades:

* Preparacidn docente inadecuada de los profesores de nuevo ingreso.

* ODeficiencias parciales en los programas de actualizacion y superacion.

* Falta de investigacion educativa.

* Planeacidn inadecuada y limitada participacion de los profesores en los
programas académicos institucionales.

* Planeacion y evaluacidn académica insuficientes * (el énfasis es mio )}

En consecuencia, entre sus politicas estd:

* “Consolidar una planta docente capacitada y comprometida con el cumplimiento
de sus responsabilidades académicas, mediante programas adecuados para la
capacitacion, formacidn de aspirantes, actualizacion y superacidn de los
profesores  confratades, aprovechando los  programas  académicos
institucionales.

* Planear de manera integral los programas para que todas sus acciones estén
orientadas al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

» Promover y apoyar las dacciones para el mejoramiento e innovacion de la
ensefianza,

* Promover una cultura de evaluacion institucional, utilizando indicadores gue
permitan conocer los avances y resultados de los distintos programas
desarrollados, asi como corregir las posibles desviaciones para mejorar la
calidad de los procesos de ensefianze y aprendizaje” (Ibidem, 30). El énfasis
es mio

® UNAM. Escuela Nacional Preparatoria. Plan General de Desarrollo 1998-2002. p. 9.
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Uno de sus programas estratégicos es el de Profesores, que consiste, entre
otras actividades, en "Captacién y formacién de aspirantes”, "Actualizacién
docente” y "Superacién académica” (Ibidem,33). El énfasis es mio.

En el informe 1998-2000 reportan que:

‘La trascendencia de las instituciones educativas radica esencialmente en la
calidad de su personal académico, razon por la cual se disefaron 7 programas
para que los docentes mejoren su perfil tanto de la especialidad come de fo
psicopedagdgico...” (el enfasis es miof®

En este documento sefialan que la ENP cuenta con el “Sistema de Desarrollo del
Personal Académico (SIDEPA). De acuerdo con la informacién que brinda el
tltimo informe, sinteticé los subprogramas y las actividades que ofrece en la
actualidad la ENP a sus profesores en la siguiente tabla:

' UNAM. Escuela Nacional Preparatoria. Informe de actividades 1998-2000, Pigs. 9 - 14,
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MODALIDADES DE FORMACION, SUPERACION Y ACTUALIZACION EN LA ENP DE LA UNAM

ACTUALIZACION
DOCENTE

Curses en
coordinacion
con la DGAPA.

Diplomados
(disciplinarios y
en ensefionza)
en coordinacién
con institutos,
facultades v
escuelas de la
UNAM,

Programa de
Apoyo a la
Actualizacidn y
Superacién  del
Personal

Docente del
Bachillerate de
la UNAM
(PAAS)

FORMACION BDE ASPIRANTES

Seminarias de andlisis de la ensefianza, en los que en forma colegiada, los docentes de
cada asignatura deserrollon un tema del programa para intercambiar experiencias
frente a grupe. lo que da como resultado: a) Detecciéh de temas de los programas que
presentan dificultades y de ahi disefian ¢l programa de actualizacién docente, b) Revisién
y medificacidn de los planes y programas de estudio, ¢) Recopilacién y reproduccidn de
material diddctico.

METORAMIENTO DEL PROCESO DE ENSENANZA DE MATEMATICAS Y ESPANOL

Seminaries simultdneos en diferentes planteles en los que participaron profesores de ese
colegio y docentes de las facultades en el drea para intercambiar experiencias y
sistematizar informacidn.

Cursos “encaminados a proporcionar a los académicos estrategias metodelégicas,
recursos y materiales para mejorar la ensefianza®. Tienen ademds propuestas para
efectuar cambios radicales en la asignatura de Matemdticas IV,

ACTIVIDADES EXT!!ACURRICULARES Y DE APOYO AL PROCESO DE ENSENANZA /
PROGRAMAS ACADEMICOS INSTITUCIONALES

Participacidn en el Programa de Apoyo a las Ciencios Experimentales (PAECE), 20
proyectos, en los que participan 60 profesores. Objetivo: optimizar el funcienamiento de
los Laboratorios Avanzades en Ciencias Experimentales (LACE) y de Creatividad (L ACE)
con material, equipo y apoyes académicos.

Programa de Apoyc a Proyectos Institucionales de Mejoremiento de la Ensefanza
(PAPIME). 7 proyectos en los que participon 37 profesores. Apoya investigacion
encaminada e mejorar la ensefianza.

Programa de Apoyo a lo Ensefianza de las Humanidades, de las ciencias sociales y los
Artes (PAEHCSA). 34 proyectos en los que participan 212 profesores. Objetivos:
promover la investigacién, elaborar proyectos que mejoren la docencia y estimular la
creatividad del maestro en el disefio de estrategias, recursos y materiales diddcticos.

SUPERACION ACADEMICA

Redisefio y sistematizacién de
tos informes académicos que
presentan los docentes para
conocer su  situacidn ¥
estimular sy carrera
académica.

Tramitacién de las plazas de
carrera  necesarias  parg
docentes que estdn en
condiciones de acceder a
ellas.

Presentacién de examen de
oposicién abierto a los
egresados del PAAS para
conservar el nimero de horas
que se les asigné durante su
estancia en el programa.
Maestria en Ensefianza Media
Superior (estd en estudio}

EstimuLos
INSTITUCIONALES

Cfr, UNAM. Escuela Nacicnal Preparatoria. Informe de actividades 1998-2000
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Como se observa en la tabla, las modalidades que ofrece la ENP a sus
docentes son bdsicamente cursos, seminarios, diplomados, participacién en
programas de apoyo, el problema que detecto es que no se disefian en torno a
un mismo eje, ni les otorgan grados académicos, en la UNIVERSIDAD
NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO no se ofrecen programas de maestria
para formar maestros.

Esto se evidencia en los programas institucionales PAPIME, PAECE,
PIDI'® por citar algunos, que cumplen su funcién sin forman parte de un todo
organizado. Cada una de las modalidades que oferta la institucién de algidn
modo tiene que ver con la formacién docente sin que por si mismas ni en
conjunto den una formacién integral, arménica En consecuencia, dificilmente
redundan en la formacién integral del profesional que requiere el
planteamiento curricular de la ENP.

Sumado a lo anterior, sabemos que dichas actividades demandan un gran
esfuerzo de la institucidn y de los docentes, un caso que particularmente
ilustra esto es el PAAS y el reconocimiento que obtienen los profesores es un
diplomado, que no es un grade académico. Considero que la formacidn
profesional para la docencia demanda mds que esto, tanto en términos
académicos como de valor curricular. Un quimico, un fisico, un bidlago, un
matemdtico no se forman en diplomados, ni en cursos que ofrece a propdsito de
las ciencias alguna institucién que no es especialista en la materia. La docencia
implica una respensabilidad quizé mayor que la de la ciencia porque incide
directamente en los sujetos, los egresados del proceso educativo son persenas
que entrardn directo al mercado de trabajo ¢ continuardn estudiando para
desempefiarse como profesionales de un drea, que incidirdn en su entorno con o
sin conciencia de ello, con la preparacién suficiente o sin ella; Y que mejorardn
0 no su calidad de vida como resultade de su paso por la escuela y eso, en buena
mediada, depende de que los profesores estén en capacidad de formar
adecuadamente a sus alumnos,

Otro punto que detecto a partir de la informacién que contiene la tabla
es que en los Seminarios de Andlisis de la Ensefianza detectan los temas de los
programas que presentan dificultades y de chi disefian el programa de
actualizacién docente. Considero que el proceso de desarrollo de los docentes

% UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO. Programas Institucionales de la UNAM
para la Escuela Nacional Preparatoria, ENE pp. 142.
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requiere de diagndsticos mds sistemdticos e integrales, que deben ser punto
de partida para la planeacién y el desarrollo de acciones pertinentes,

Aunque sefialan que hay avances, adn no han publicado diagndsticos que
den cuenta de los avances y necesidades de la formacidn docente en la ENP,
Es particularmente oportuno que cada uno de los planteles de la escuela haga
una caracterizacién de su personal académico que permita saber la trayectoria
y los perfiles de la planta académica, particularizando si han participado o no
en las modalidades de desarrollo académico que ofrece la institucién, si éstas
han impactado su prdctica docente y cudles son las necesidades de formacién,
superacién y actualizacién que requieren para desplegar orgdnicamente las
funciones sustantivas de la institucién.

Si aceptamos que la docencia es una profesién, ésta requiere de una
formacién bdsica y de procesos permanentes de actualizacién y superacidn. En
consecuencia, la maestria en la que sefalan estar trabajando ofrece, a mi
Juicio, un camino acertade en la formacién y reconocimiento de la carrera
docente. Otras universidades del pais cuentan con este posgrado, tal es el caso
de la Universidad Auténoma de Sinaloaq, por citar un ejemplo, que ofrece la
Maestria en Ensefianza de las Ciencias 197 " definida por sus disenadores como
“un motor de formacion'.

Colegio de Ciencias y Humanidades

En relacidn con el tema que nos ocupa, el Plan General de Desarrollo 1999-2002
del Colegio de Ciencias y Humanidades tiene entre sus "Procesos
Articuladores™

"PROCESO DE APRENDIZAJE", que incluye entre sus programas
"Innovacidn de la docencia y formacisén de profesores”. En éste sefialan que el
profesor que el colegio requiere:

".. no existe en el estudiante que egresa de una licenciatura, excepto en ef
aspecto de actualidad de los conocimientos diseiplinarios, en los casos exi tosos,
En consecuencia, y con la colaboracidn programada de las entidades de
docencia profesional y de investigacion de la Universidad, el Colegio tiene fa

"% E] plan de estudios puede consultarse en la pagina electrénica de la Universidad Anténoma de Sinaloa.
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responsabilidad de formar a sus profesores para fa aplicacion de su modelo

educativo especifico, tal como se concreta en el plan de estudios actualizade®
108

En las acciones derivadas de este programa en relacién con el perfil
docente sefialan:

‘Determinar las calificaciones necesarias del profesor del Colegio, de acuerde
con el perfil de/ egresado y a los propdsitos y enfoques del Plan de estudios
Actualizado”

En relacién con la forma como estructuran y organizan las actividades:

‘Establecer un sistema de formacion de profesores.. que tome en cuenta la
compeftencia comunicativa, la actualizacion disciplinaria, la epistemologia de las
ciencias, la preparacidn pedagdgica, la formacion en ciencias de la educacion, fa
apropiacion de Jas herramientas modernas de manejo de la informacidn para el
trabajo académico y el dominio del idioma inglés”

Colaborar con las entidades académicas responsables en la concepeion y
establecimiento de maestrias en educacion par el bachillerato en las cuatro
dreas” ' El énfasis es mio.

Y en relacidn con las condiciones de trabajo:

‘Crear un centro de asesoria y documentacion para la produccion de material
diddctico,

Foner a disposicidn del mayor mimero posible de profesores y de manera dgil
libros actuales, revistas cientificas tiles par la docencia y accese a redes” 0
El énfasis es mio.

» "PROCESO DE DESARROLLO INSTITUCIONAL" que contiene, entre otros
programas, el de “"Comunicacién y desarrollo de la identidad institucional”
en el que se desarrollan acciones tales como:

" Universidad Nacional Autdénoma de México. Plan General de Desarrollo de! Colegio de Ciencias y
Humanidades 1992 - 2002, p. 22.

¥ 1dem, p.27

"0 Ibidem.
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‘Construir un sistema de comunicacion organizacional orientade hacia la
comprensidn y aceptacidn comunitarias de Jos propdsites educatives, las
decisiones de autoridad y los programas del Colegio.

Incrementar la informacion de los alumnos sobre el modelo educativo del
Colegio y su plan de estudios, el valor del conocimiento. ef Ethos
universitario..”""! El énfasis es mio.

Como puede observarse en la planeacién institucional del CCH es
explicita la necesidad de formar a los docentes conforme a la filosofia
educativa del Colegio lo que significa un avance en este terreno. También lo es
la diferenciacion sobre la actualizacign disciplinaria, la epistemologia de las
ciencias y la preparacién pedagégica, disciplinas que han alumbrado esta
investigacién y que permitieron la conformacién del marco tedrico
metodoldgico y de la propuesta que presentars en el siguiente capitulo.

Es de resaltar también que hablan del éthos universitario, aungue en ese
documento lo hacen refiriéndose a los alumnos. no a los profesores. En relacién
con el dominio ético que la docencia demanda no hacen ninguna especificacién
en este nivel de presentacidon.

El Colegio cuenta con un Departamento de Formacisn de Profesores, que
depende de la Secretaria Académica y un Programa Institucional de Formacién
de Profesores (PROFORED).

La puesta en prdctica del PEA generd diversas actividades académicas
entre las que destacan:

* Reuniones generales de profesores de carrera de Rubro i (planeacién y
seguimiento colegiade de la docencia).

* Reuniones semejantes con profesores del Rubro IT (apoyo a la
implementacién del los programas actualizados). En ambas reuniones el
objetivo fue “revisar la problemdtica de los programas en las cuatro dreas y
considerar propuestas de solucion”'?. € énfasis es mio.

* Tercera Jornada Académica de Quimica y Primera Jornada Académica de
Biologia, con objetivos similares a los descritos en el parrafo anterior.

* Publicacién del Boletin £n e/ Aula , cuyo propésito es “dar a conocer la
integracion de los grupos de trabajo y un panorama del trabajo colegiado,

"' Idem, p.34
" Idem, p.10
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asi como los temas que desarrollan, con el objetivo de que otros profesores
pudieran vincularse con los de su interés” 13

Por las posibilidades que abre, merece especial atencién el proceso de
diegndstico que se estd desarrollando en el CCH.

‘Con la finalidad de fortalecer las posibles propuestas emanadas fos resuftados
de los exdmenes de diagndstico aplicados al inicie del afe escolar Y como parte
de Ja evaluacion del Plan y de los programas de estudio, por primera vez se
emprendid un diagndstico sistemdtico de la docencia, que incluve los estudios
que a continuacion se describen:

» Se conformé una base de datos del profesorado, susceptible de ser
actualizada en forma continua, con los aspectos académicos mds
significativos y se procedié a un endlisis cuantitativo por plantel, drea y
asignatura.

» Se diagnosticé la implementacién de los programas del PEA, sefialando los
problemas en la metodologia y en el enfoque, asi como las unidades de dificil
tratamiento, por su novedad o grado de dificultad, lo que permitird planear
mejores estrafegias para superar obstdculos. El andlisis cualitativo
consideré la produccidn académica, la formacién pedagégica y disciplinaria
de los profesores, asi como los informes de los Talleres de Docencia (TD) y
de los Talleres de Recuperacidn de la Experiencia Docente {TRED),
actividades de formacidn instauradas en el Colegio para apoyar la aplicacién
del Plan de Estudios Actualizado (PEA).

Estos trabajos prodyjeron la Primera aproximacion af Diagndstico sobre el
estado de la docencia de Jas dreas de Matemdticas, Ciencias Experimentales,
Histdrico Social y Talleres, que la Secretaria de Planeacidn presentd ante
grupos de profesores y funcionarios de los planteles Sur, Naucalpan y Orjente
en el mes de octubre de 1999 Una vez completado, este diagndstico constituird
una herramienta mds completa de gran utilidad para planear la docencia.*

De acuerdo con diferentes documentos del Departamento de Formacidn
de profesores del CCH, los prediagnésticos hasta ahora obtenidos han servido
para detectar las necesidades de las cuatro dreas de conocimiento en las que
trabaja el Colegio, tomando como base lo reportado en los talleres de docencia,

'" Ibidem.
" Idem, p.11
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talleres de recuperacién de la experiencia docente, e informes de los
diferentes grupos de trabajo.!'®

Concretamente, de los temas problemdticos que han encontrado en los
TRED de biologia"*® han derivado las siguientes *Propuestas Académicas:

Diddctico-Pedagdgicas
Imparticidn de cursos sobre:

Enfoque de la disciplina

Planeacién diddctica

Secuenciacién de contenidos

Estrategias para abordar los contenidos actitudinales (el énfasis es mio)
Estrategias para ensefiar a aprender

Interdiscipling

Evaluacion alternativa

Microensefianza

Actualizacion disciplinaria
Imparticion de cursos acerca de:

Biologia de fa reproduccidn humana

Regulacion y comunicacidn cefular

Genética (mutacion, recombinacidn, formas de expresion genética, genética
molecular)

Fisiografia de fa Repiiblica Mexicana

Impacto ambiental y biodiversidad

Evolucidn (importancia de los procariontes en Ia evolucion, vias de la
evolucidn, evolucion humana y estudios de género)

Es evidente el desarrollo que muestran las actividades realizadas en el
CCH entorno a la formacién docente. Se observan muchas posibilidades de
conformar un diagnéstico integral e integrado, a partir del cual se definan
acciones de atencion igualmente integrales. En mi opinién los esfuerzos hasta
ahora realizados por el Departamento de Formacién de Profesores, los
profesores mismos, los formadores y todos los involucrados en el proceso
deberdn recrientarse conforme a los resultados del diagnéstico (préximo a
publicarse) destacando las necesidades y posibilidades de atencign.

™ UNAM. Junta de Directores. Colegio de Ciencias y Humanidades. Direceidn Genenal. Orientaciones
para el Desarrollo de los Proyectos de Apoyo a la Docencia, 2000 - 20001, p-47.
"' Cuenea, Beatriz. Exposicién de los TRED. Material en proceso.
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Quiero resaltar uno de los puntos sefalados por el propio Colegio en los
pirrafos anteriores en cuanto q "Estrategias para abordar los contenidos
actitudinales”. Si esto sique entre los pendientes, es claro que no ha sido
suficientemente abordado en las modalidades de formacién gue ha ofertado el
Colegio. Si bien el capitulo 5 del “Programa de Formacidn Bdsica en Docencia
para el CCH"'Y es sobre "Los valores del Colegio®, los diagndsticos preliminares
en el drea de biologia apuntan a que esto representa un nodo problemdtico que
merece especial atencién, y que desarrollaré en el préximo capitulo.

Otro punto que quiero resaltar es que una de las estructuras
conceptuales analizadas en esta investigacién en el inciso correspondiente
(Véase Anexo 1. Estructura No. 7) es uno de los materiales de apoyo para el
curse Diddctica de las Ciencias Experimentales (Biologia 1999) que se ofrece
como parte del Programa de Formacién Bdsica para el CCH. La presentan como
"Estructura Organizativa de la Biologia en el Colegio de Ciencias Y
Humanidades"'"®. Esto evidencia la importancia de las estructuras conceptuales
* en el proceso de formacién docente y la necesidad de dar un mayor espacio a la
reflexidn epistemolégica de la disciplina, a la organizacién y Jjerarquia del
conocimiento y no sélo a la actualizacién unidireccional experto-profesor,

En el Informe de Trabajo 1999 - 2000 del CCH reportan las actividades de
formacidn que ofrecen a sus profesores y las sintetizo en la siguiente tabla.

" CUENCA AGUILAR, Beariz, C. ESQUIVEL PINEDA, Et Al En: Modelo educativo del CCH.
Seminario Interdisciplinario de iniciacion a la docencia 2001, p 7.

"¢ BONFIL CASTRO, A, C. CARMONA Z. B. CUENCA AGUILAR, ET AL. Programa del Curso
Drdictica de las Ciencias Experimentales. Biologta, p 94.
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MODALIDADES DE ACTUALIZACION, FORMACION Y SUPERACION DOCENTE EN EL CCH DE LA UNAM!'®

ACTUALIZACION FORMACION SUPERACION

PROGRAMA DE  ACTUALIZACION|PARA LAS ASIGNATURAS DE LOS CUATRO|APLICACION DE EXAMENES DE

PARA PROFESORES DEL | PRIMEROS SEMESTRES: CONOCIMIENTOS A PROFESORES DE

BACHILLERATO (en coordinacién con la|e Talleres de docencia NUEVO INGRESO CONFORME AL

DGAPA) ¢ Talleres de recuperacién de la experiencia|PERFIL PROFESIOGRAFICO

s Cursos para profesores de reciente docente (TRED) ESTABLECIDO EN EL PLAN DE
ingreso ESTUDIOS ACTUALIZADO (PEA).

= Deapoyo pedagdgico
» De actuglizacién disciplinaria
« De actualizacién en formacién general

PROGRAMA DE ACTUALIZACION Y
SUPERACION ACADEMICA (PAAS)

SEMINARIO DE FORMACION DE PROFESORES
s Cursos de “Modelo Educative y de Diddctica de
las Areas.

DIPLOMADO “ENSENANZA INTEGRAL DE LA
SALUD",

PROGRAMA DE INTEGRCION DE DOCENCIA Y
DE INVESTISACION (PIDI)
¢ Diplomadoes para biologia y matemdticas

PROGRAMA DE APOYO PARA LA PRODUC. DE
INSTRUMENTOS PARA EL METJORAMIENTO DE
LA ENSENANZA (PAPIME).

CONTRATACION CONFORME A LOS
RESULTADOS,

CONTRATACION COMO PROFESORES
DE CARRERA A LOS EGRESADOS DEL
PAAS

' UNAM. Secretaria de Comunicacién Iastitucional. Direccién General del Colegio de Ciencias y Humanidades. Informe de Trabajo 1999 - 2000,
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Al igual que en el caso de la ENP, las modalidades que ofrece el CCH a
sus docentes (algunas son propuestas institucionales que comparten las dos
modalidades del bachillerato y otras son especificas del Colegio) se refieren a
cursos, seminarios, diplomados, en torno a lo que hicimos algunos
razonamientos, juicios y sugerencias en pdrrafos anteriores

El Colegio ha realizado un gran esfuerzo en la formacién de sus
profesores, como lo muestran diversos documentos en los que se abordan
desde los aspectos mds categéricos de su filosofia educativa, aspectos
conceptuales de la formacidn docente que ofrecen, enfoques pedagdgicos,
marcos conceptuales de los programas de estudio por dreas de conocimiento,
orientaciones para el desarrollo de proyectos de apoyo a la docencia,
programas de los cursos de formacidn bdsica en docencia, de diddctica de las
ciencias experimentales, concretamente de biologia (que son los que consulté
dado mi objeto de estudio), textos de apoyo, etcétera.

En dichos documentos expresan aspectos que retomaré a continuacién en
tanto convergen con los postulados del marco tedrico metodolégico que
presenté en el capitulo anterior y con la propuesta derivada de éste y de los
andlisis y sintesis que realice en los dos tltimos.

'La docencia es una profesidn. Supone dedicacion seria, responsable y
fundamentada, la puesta en juego de las cualidades personales de cada
profesor, conocimientos habilidades y actitudes que logran en el estudio y la
reflexion, en el aprendizaje de las experiencias personales y colectivas y la
discusion académica. Exige entonces un proceso vivo y continue de bisqueda y
perfeccionamiento, asi como el compromiso de participar en una tarea colectiva
de investigacion, discusion y critica.

Por todo esto, el desarrollo de la docencia reguiere de un proceso permanente
de formacion pedagdgica en la disciplina y de actualizacién disciplinaria en
perspectiva pedagdgica, cuyo objetivo es contar con profesores capaces de
conducir a los alumnos al Jogro de Jos propésitos educativos de fa
instituciom® (el énfasis es mio),

W CUENCA AGUILAR B, Et Al En: Modelo educativo del CCH. Seminaria interdisciplinario de

iniciacion a la docencia 2001, p 9




En relacién con el dominio ético, que he destacado a lo large de este
reporte, los responsables actuales del CCH lo hacen también en diferentes
documentos:

".. cuatro grandes aspectos gue debemos tener presentes en la concepcion def

modelo educative del que somos responsables:

a) la inmensidad def conocimiento contempordneo en todas las ciencias;

b) la rapidez con la que este conocimiento se transforma,

¢) su disponibilidad tendencialmente universal

d) la necesidad de poner en prdctica opciones éticas derivadas de las
caracteristicas anteriores.’”' (ef énfasis es miv)

Bazdn Levi como director del Colegio hace sefialamientos en relacién con
el acceso tendencialmente universal al conocimiento, sus consecuencias, riesgos

Y agrega:

"Ahora bien no tode es virtual en nuestras vidas, felizmente, como no tods
antes se reducia tampoco a libros: Nadie es un arcdngel incorpdrec absorbido
en las ideas celestes, diria Platdn, ni en el ciberespacio, sino un ser humano
enraizado, lento de suefio y de cansancio a veces, sensibles, sexuados, syjetos
a la edad y a su curva no lamentable pero inexorable.

Educar, por consiguiente a una myjer o a un hombre demanda hacernos carge
de su cuerpo, de que no es lo mismo examinar un video que experimentar para
resolver un problema, es decir, reconocer objetos, equipo y sustancias con los
propios ojos que observan, palparios Y sentir su peso con las manos que .
verifican, modificar sus pardmetros, poner atencidn en su transformacion,
tener l1 experiencia de las fallas, insistir, aprender con la mente a través de la
presencia reconocedora del cuerpo. En nuestra materialidad in teligente se
inscribe asi una experiencia que excede la de conecer por pantalla interpyesta
lo que otros hicieron, pero a nosotros se nos ofrece sdlo come virtualidad con
certeza no siempre y para todo suficiente. '

Analdgicamente, en el dominio vive de la ética, come punto nodal ser profesor
exige mucho mds que las palabras y reguiere nuestros comportamientos
personales y el proceder entero de cada institucidn. Podemos predicar la
igualdad, pero no serd creible nuestra prédica, si evalvamos af capricho o

' BAZAN LEVL. JOSE DE JESUS. 1998. £/ bachillerato mexicano en 1998, En: Modelo educativo def CCH,
Seminario Interdisciplinario de iniciacitn a la docencia 2001, p 14

124




sancionamos sin criterio; podemos insistir en la racionalidad como valor de los
comportamientos, pero serd risible si nuestros planteles viven en fa
improvisacidn y el desorden; podemos promover el respeto al otro pero
dejemos hablar a quienes nos contradicen y no discriminemos a quienes
disienten. La aceptacidn del otrg y de su diferencia miltiple, la colaboracion ¥
la solidaridad, la justicia y la igualdad, el deseo de verdad y también de belleza
y de felicidad compartida, no se aprenden ni en las imdgenes ni en los textos,
aungue la contribucion de effos es imprescindible, sino en la vida de este lado
de las pantalias, donde hay circunstancias concretas, dificultades, pesos de
humanidad y limites que no debemos aceptar como justificacidn de
discriminaciones ni rechazos” {Ibidem, 21 y 22)

En el "Marco conceptual para los Programas de Estudio del Area de
Ciencias Experimentales” del CCH hacen distintos sefialamientos en relacién
con la ética:

"..es necesario redefinir las relaciones Hombre-Ciencia-Na turaleza, para
lograr el desarrolfo de una ética de responsabifidad individual y social, frente o
los avances de la ciencia y a tecnologia” %

"Se propone, en sintesis, gue los estudiantes se formen una mejor
mterpretacion del mundo, mds cientifica, mds sistemdtica, coherente y ética,
que la que poseen al ingresar af Colegio, af incorporar en su forma de ser, de
hacer y de pensar, elementos que contribuyan a su madurez intelectual, a sy
formacion cientifica y a su desarrollo actitudinal, Se considera que esta
formacion incidird necesariamente en un desempelio mds exitoso, desde el
punto de vista de la plenitud social Yy personal, por la Fflexibilidad de
pensamiento y la capacidad de decision desarrolladas en el alumno.” (Ibidem,
7). El énfasis es mio.

Es evidente que la declaracidn de principios expresados en diversos
documentos, los autores tienen clara la importancia y particularidad de la
ética en la formacidn de los alumnos y de los docentes. Sin embargo, en los
avances del diagndstico sefialan que es necesario proponer estrategias para
abordar los contenidos actitudinales, es decir ain no estd resuelto esto en el
drea de biologia, y con elo se abre un campo de exploracién, bisqueda y
construccién para los docentes y para los formadores de docentes.

" BAROJAS WEBER G., A. CARDENAS RAMIREZ, Ev.Al Marco conceptual para los programas de
estudtos del drea de ciencias experimentales.
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Sintesis de las modalidades actuales de formacién docente en el
bachillerato de la UNAM.

Més que hacer un andlisis exhaustivo de las modalidades de formacién docente
que ofrece cada uno de los sistemas del bachillerato del a UNAM, sintetizo los
aspectos que, a mi juicio, favorecerian estos procesos,

“ En el marco institucional, la UNAM tendria que convecar a la comunidad
académica para definir, delimitar y ubicar la formacién, superacién y
actualizacién que demanda el personal académico para desarrollar de
manera dptima cada una de sus funciones sustantivas y copitalizar los
esfuerzos institucionales y de cada profesor en posgrados de formacién
docente.

< Para el bachillerato, en los diagndsticos que estdn elaborando, son
insustituibles:

¥ Las trayectorias y los perfiles docentes del personal académico por
asignatura, drea, plantel, subsistema y sistema.

¥ La deteccién de ndcleos problemdticos Y perspectivas de desarrolle del
personal académico

v El impacto que han tenido las modalidades de formacidn en la préctica
docente a juicio de los profesores y de los resultados con alumnos.

¥ La decodificacién, desarrolloy construccién del dominio ético que exige
la docencia.

< El impulso a la carrera docente a través de posgrados en los que se formen
profesionalmente los docentes entorno a un marco conceptual y
metodolégico disefiado y desarrollado interdisciplinariamente por expertos
y dependencias especializadas en aspectos pedagdgicos, disciplinarios y
éticos.

Una pregunta que debemos hacernos es ¢Quiénes disefian Y quiénes imparten

las modalidades de formacién docente que ofrece la institucion? Hasta ef
momente no cuento con informacidn que me permita responder esta pregunta,
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que queda como un campo abierto de investigacion y que propongo incorporen a
sus diagnésticos la ENP y el CCH. Lo que me atrevo a decir es que puede
estarse repitiendo el esquema de formacign que estamos tratande de disuadir,
sugiero:

% Asegurar que el disefio y desarrollo de las modalidades de formacién
docente las lleven a la prdctica expertos en el campo. Seria lamentable
repetir el esquema con el que muchos se *hicieron profesores” con cursos,
seminarios, que tienen que ver con la profesionalizacién de la decencia, sin
responder a un mismo fin por lo que por si mismos no contribuyen a una
formacién sélida, integral e integrada. La decencia es un trabajo riguroso y
la formacién docente requiere ser disefiada, desarrollada y evaluada
también con rigurosidad,
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VI. CONCLUSIONES

El primero de los objetivos generales de esta investigacidn *Generar un marco
tedrico-metodoldgico transdisciplinario de formacion docente con referentes
discipfinarios, éticos y diddcticos” fue un eje rector en la tesis, lo desarrollé
de manera global a lo largo de este documento y enfaticé sobre él en el inciso
3.1 en el que describo, analizo e infegro conceptos y metodologia de la biologia
integral propuesta por GONZALEZ-GONZALEZ la TTyPPDC de GArcia MENDEZ |
EDUARDO REMEDI, ET AL. Retomo otros autores cuyas propuestas enriguecen los
referentes que ellos establecen y las integro bajo mi propia interpretacidn
para conformar un marco tedrico-metodoldgico de formacidn docente.

Las conclusiones centrales de esta columna de la investigacién las sintetizo en
los siguientes puntos:

% Para generar un marco tedrico-metodoldgico, de la formacién docente
requerimos referentes disciplinarios, pedagdgicos (con énfasis en la ética)
y diddcticos, que llevan de manera natural a un terreno de construccién
transdisciplinaria.

“ En las ciencias bioldgicas, la propuesta de biologia integral de GonzAiez-
GONZALEZ ofrece categorias de integracién y sintesis del conocimiento de
los seres vivos que sirven de referentes para la actualizacién docente en
tanto dan criterios disciplinarios para reorganizarlo y jerarquizarlo. La
discusién colegiada, a su vez, permite confrontar dicha propuesta,
enriqueceria, detectar relaciones, carencias, virtudes Y, en su caso buscar
otras,

En relacién con otros autores, la propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ tiene la
virfud de ofrecer una plataforma de discusién compleja, es un modelo
escrito y publicado; representa una delimitacién disciplinaria, que queda
como un campo abierto de investigacién para ulteriores desarrollos. Las
confrontaciones, disidencias académicas, licidas, atentas, fraternas son
deseables y necesarias para sequir avanzando.

“ En el campo pedagdgico, la investigacidn permitié detectar la pertinencia

de enfatizar el dominio ético que exige la docencia, en el que el objetivo
dltimo de la educacién, la filosofia institucional, los objetivos y el perfil de
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egreso  son referentes obligados que demandan ser atendidos
institucionalmente en el proceso de formacién docente. Este trabajo
apuntala niicleos problemdticos cuya atencién requiere el desplieque de la
vocacidn ética y estética de la pedagogia, en tanto tocan terrenos sutiles de
los sujetos a los que debe dérseles la importancia que revisten,

* La estructura diddctica representa el referente metodolégico mds
categdrico del marco generado en este proyecto. Los elementos que
definen GArRCIA MENDEZ, EDUARDO REMEDI, ET AL constituyen la “molécula”
esencial que estd presente en todo proceso educative institucional.
Considero que ésta se suscribe necesariamente en el contexto curricular:
los planes generales de desarrollo de la institucién y de la dependencia en
cuestion; el plan de estudios; y las condiciones de trabajo que la sustentan,
entre otros. Concluyo también que es necesario replantearse |la
representacién de la estructura diddctica porque encuentro que hay un
diferencial importante entre la concepcidn y el esquema, a mi juicio éste
dltimo no representa todo lo que integra el planteamiento general de dicha
estructura,

En relacién con el primer objetivo particular de ‘Generar una plataforma
de discusion disciplinaria a fravés de la elaboraciin y andlisis de estructuras
conceptuales elaboradas por profesores de biclogia de la UNAM, gue han
participado en programas institucionales de formacior’, apliqué el modelo
tedrico @ un case particular en el que analicé estructuras conceptuales
elaboradas por profesores del bachillerato de la UNAM y del Sistema
Incorporado y concluyo que:

% Es evidente que las estructuras conceptuales elaboradas en un intervalo de
tiempo mayor y realizadas en equipos lograron una elaboracién conceptual
de mayor complejidad que las elaboradas individualmente en un intervalo de
tiempo menor. Es factible entonces lograr mediante procesos de formacidn
docente disefiados con estos criterios, utilizando estos instrumentos y
disponiendo del tiempo necesario que el docente indague sobre el dominio
que tiene de su disciplina, enriquezca ordene, y jerarquice los conocimientos
y. mediante la reflexién individual y colectiva elabore estructuras
conceptuales mds complejas como consecuencia de un dominio disciplinario
mds amplio.
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Los profesores dan diferentes pesos y relaciones a conceptos que en la
propuesta de GONZALEZ-GONZALEZ son entidades, conceptos bdsicos y
principios unificadores de esta ciencia, lo que da pauta para una discusidn
profunda del conocimiento biolégico hasta ahora validado; elaborar las
estructuras conceptuales y confrontarlas con referentes disciplinarios
categéricos es una plataforma de despegue cuyos arribos son incalculables.

De las 34 estructuras conceptuales analizadas, ninguna consideré central el
concepto de autoperpetucacién. En 8 de 11 estructuras elaboradas por
profesores de la UNAM, el concepto central es célula, tendencia que abre
un campo amplio de discusién disciplinaria bdsica que habrdn de atender
las propuestas de formacién del bachillerato de la UNAM, y que retomo en
la propuesta generada en esta investigacién,

En las estructuras elaboradas por profesores de la UNAM los conceptos
de mayor frecuencia (16 de 17) son metabolismo y reproduccidn, que son las
caracteristicas mds evidentes de vivo; los conceptos con menor frecuencia
son unidad, continuidad y especie (2 de 17). Resultados que indican una
tendencia a identificar claramente lo fenomenolégico y no las condiciones
que lo hacen posible.

En ninguna de éstas estructuras estd representada la relacién espacio-
tiempo, ni diferenciado micro, meso Y macro cosmos.

Hay coincidencias entre las estructuras elaboradas por profesores de la
UNAM vy las de profesores del Sistema Incorporado, entre las que
destacan: en ninguna la autoperpetuacion es concepto central; merabolismo
Y reproduccion fueron los conceptos de mayor frecuencia; wnidadad,
continuidad y especie fueron los menos frecuentes: Y ninguna considerd
micro, meso y macro cosmos, ni la relacién esapcio-temporal.

Comparativamente, las estructuras elaboradas por profesores de los dos
subsistemas del bachillerato en el mismo intervalo de tiempo presentaron
diferencias significativas: la frecuencia total de conceptos presentes del
primer grupo fue de 44 y del segundo 55: los primeros desarrollaron 7
holones y los segundos 13. Lo que da cuenta de un manejo conceptual
diferencial de los dos grupos. Naturalmente seria precipitado e innecesario
hacer conjeturas definitivas: el trabajo con estos dos diferentes
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subsistemas educativos puede dar resultados de gran interés en tanto
ambos tienen iguales planes y programas de estudio. Considero que este es
un campo de investigacion que podrian dar productos muy fértiles.

% Como un producto de esta investigacién, en el Anexo 2.A, presento figuras
que representan algunas consideraciones disciplinarias para la elaboracign
de estructuras conceptuales. En ellas resalto la importancia de ubicar, por
principio, la intencidn, el objeto de estudio y la metodologia de la biologia;
de diferenciar la relacién espacio-temporal; y de abrir a tres planos las
estructuras conceptuales para distinguir estructura-funcién-expresidn,
estreutura-funcidn-relacion, por citar algunas posibles formas de organizar,
Jerarquizar y relacionar conceptos.

# lLas estructuras diddcticas ciertamente ofrecen una plataforma de
discusién disciplinaria que articula los aspectos mds categéricos vy
abstractos con los mds concretos y nocionales, ubicando, relacionando y
Jjerarquizando conceptos sobre los que habrdn de relacionar los docentes.
Esto fortalece los saberes y la autoconciencia de las funciones superiores
de la inteligencia en tanto conlleva a que ellos den cuenta y plasmen cémo
perciben el objeto de estudio de la biologia y lo que saben de éf; qué estd en
su memoria disciplinaria inmediata, mediata y lejana y qué significado le
dan a esa informacidn; qué razonamientos los hacen ubicar, jerarquizar y
relacionar los conceptos; qué juicios de valor definen la direccidn,
tendencia, orientacidn de sus saberes. Por todo ello, concluyo que son
instrumentos légicos y epistemoldgicos con valor ampliamente probado en
esta investigacidn,

En relacidn con el segundo objetivo particular "Detectar en la oferta
institucional de formacidn docente  qué modalidades contribuyen a la
actualizacidn disciplinaria, la formacicdn ética y fa capacitacion para la docencia®
llevo a las siguientes conclusiones:

“ Las modalidades de formacidn docente que ofrece el bachillerato de ia
UNAM son bdsicamente cursos, seminarios, diplomados, participacién en
programas de apoyo, hasta ahora no oferta maestrias ni doctorados en el
este campo. Resalto que La Ley Orgdnica de la Universidad Nacional
Autdnoma de México en el Articulo I sefiala que * [..] tiene por fines
impartir educacidn superior para formar profesionistas, investigadores,
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profesores universitarios y técnicos utiles a la sociedad * 1Bel énfasis es
mio). En consecuencia, la creacidn Y puesta en marcha de posgrados de
formacidn docente para el bachillerato de esta casa de estudios, estd
plenamente justificada académica y estatutariamente.

% Se observa que el disefio y desarrollo de dichas actividades no estdn
entorno a un mismo eje conceptual y metodoldgico. En consecuencia, muchos
de programas institucionales cumplen su funcién solo que no forman parte
de un todo organizado. Cada una de las modalidades de formacién que
oferta la institucién de algén modo tiene que ver con la formacidn docente
sin que por si mismas ni en conjunte den una formacién integral.

% En el CCH se observan avances significativos en relacién con la intencién de
elaborar diagndsticos de las modalidades de fermacién docente a partir de
los cuales se definan acciones de atencién integral a los nicleos
problemdticos detectadas, aunque adn no se han publicado resuftados.

% En el CCH hay una clara declaracién de principio en torno a la importancia
del aspecto ético en la formacidn docente. No obstante, reconocen que no
ha sido suficientemente abordado en las modalidades que ofertan y que no
estd resuelto el aspecto actitudinal en los contenidos del nuevo
planteamiento curricular,

* El andlisis realizado permite ver que en la oferta institucional de ambos
subsistemas hay ausencias evidentes en relacign con el dominio ético que
demanda la docencia.

-
o

En esta investigacién no cuento con informacidn que me permita saber
quiénes disefian y desarrollan las modalidades de formacién docente en el
CCH y en la ENP. Resalto que este terreno tiene una metarresponsabilidad y
un mefacompromiso, ya que incide en sujetos que, a su vez, incidirdn en
muchos sujetos mds, y la conciencia es tan delicada como la salud. Seria
lamentable que se estuviese repitiendo el esquema de disedar y desarrollar
procesos de formacién docente con quienes no son expertos en el campo, o
cuya formacidn es este terreno no tiene las bases necesarias para un
desempefio profesional y responsable. Por el momento, el tema queda como
un campo abierto de investigacidn.

W UNAM. Ley argdnica de la Universidad Nacional Auténoma de Méxica, po.
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** Para la formacién docente, retomo del esquema de GONZALEZ-GONZALEZ, de
las declaraciones de Garcta MENDEZ, y de otros autores la importancia de
fortalecer en los profesores la autoconciencia de sus saberes y de las
funciones superiores de la inteligencia, y concluyo que la emocién, los
sentimientos, la  voluntad deben colorear ese circuito de procesos y
llevarlos a actuar en consecuencia, estableciendo la triada sentir-pensar-
hacer.

% El lenguaje es centro y fondo del esquema antes descrito y amerita
posteriores desarrollos como tema de investigacién, a propésito de la
formacién docente.

En relacién con el objetivo general de "Disefiar una propuesta infegral,
orgdnica, dindmica, flexible, racional de formacidn docente -congruente con los
fines que devienen de la filosofia institucional y el planteamiento curricular del
bachillerato de fa UNAM- que incida en el fortalecimiento del proceso de
ensefianza-aprendizaje integral de /a biologia en la educacidn media superior”,
En funcién de las conclusiones hasta aqui expuestas, presento en el siguiente
capitulo los principios generales Y aspectos particulares que proponge come
resultado de esta investigacién.
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VII. PROPUESTA DE FORMACION DOCENTE

Las formas de operacién de la formacién docente en el marco de esta
investigacién son maestrias, doctorados y programas permanentes. La
responsabilidad de las maestrias es la deteccién, ubicacidn y delimitacién de
ndcleos problemdticos del proceso educativo en una disciplina dada. Y en los
doctorados tendian que generar investigacidn original.

La organizacién tendria que darse con una estrategia de vinculacién que
permita tener redes de universidades, escuelas, facultades, institutos
trabajando coordinadamente en su drea de especialidad.

En el caso particular de esta investigacién, preciso la propuesta de una
maestria en formacién docente, como primera fase en el desarrollo académico
integral, que habré de proyectarse hacia el doctorado, y continuarse con
procesos constantes de formacion, superacién y actualizacién docente.

Principios en los que se sustenta la propuesta

< Proceso integral

Se concibe la formacién docente como un sistema abierto, complejo, orgdnico,
en proceso que tiene miltiples dimensiones y conexiones (disciplinarias,
epistemoldgicas, pedagdgicas, diddcticas, éticas, psicoldgicas) estd en
trayectoria, en devenir, es dindmico, cambiante. En consecuencia, se requiere
un Modelo bdsico de formacién integral, que se concrete en posgrades y
procesos constantes de actualizacidn, formacién y superacién docente. Véanse
figuras No. 22 y No. 23
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FORMACION INTEGRAL EN TRAYECTORIA

Funciones  pormacion integral Desarrello integral de alumnos
sustantivas ¥ profesores
U _—
Investigacion Doctorado
N T >
Docencia Macsinia
—_—
A N
Difusién y Licenciatura
extension
—
Bachillerato
M
8 Secundaria
E Pritnama
P
Preescaolar
Figuts No 22

Uno de los principios que sustenta la propuesta generada en esta investigacion es
que la formacién docente no es un evento sino un sistema abierto, complejo y en
proceso, esta en traycectoria. Siendo consistentes con las funciones sustantivas de la
UNAM, la formacién docente tendria que integrar la investigacion, la docencia y la
difusién con pesos diferenciales en los distintos niveles educativos, como lo muestra
la figura No. 22.

Si en el bachillerato ain hay carencias de formacién docente, ni que decir de la
educacion superior . La evaluacién diagnéstica en el drea de ciencias naturales ¥
exactas muestra, a nivel nacional, la carencia de programas constantes ¥ pertinentes
de formacién para la docencia {Gonzilez-Gonzilez, Alvarez Pérez E. et al, 1998).

Si bien el nivel bisico es responsabilidad de la SEP, la sociedad y la UNAM

tendrian grandes beneficios si esta asumiera un compromiso de formacién docente
en la formacion basica.
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Figan N 1

Las figuras ilustran una integracién de formacicn docente que articula los dominios
disciplinarios (actualizacion), €ticos (formacién} y didicticos (superacién), que
desarrolla las funciones superiores de la inteligencia y que estd en trayectoria
(desarrollo académico integral), Son el esquema bisico de formacién integral de
Gonzilez-Gonzilez, acotado al concepto de formacién docente de esta
investigacién.

% Cardcter transdisciplinario

En tanto el proyecto educativo de la biologia como ciencia es inherente a su
cardcter cientifico y a su desarrollo, sustento que la ensefianza de la biologia
es una responsabilidad institucional en la que estdn involucrados los
profesionales de la disciplina, sin embargo, dicho proyecto educativo
trasciende a la ciencia, por lo que debe auxiliarse de los saberes y prdcticas de
otras disciplinas a través de proyectos transdisciplinarios en los que se
ubique, defina, delimite el objeto de estudio, se generen estrategias
metodoldgicas y métodos de estudio acordes con la intencién comin de generar
el desarrollo integral de los profesores que posibilite el desarrollo integral de
la docencia, a través de procesos de ensefianza - aprendizaje que se
caractericen por ir siempre juntos porque uno implica al otro y lo dimensiona.
Véase figura No. 24,
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PROYECTO TRANSDISCIPLINARIO DE FORMACION
DOCENTE

Figurg No 24

El esquema No. 24 muestra que las modalidades de formacién docente y los
contenidos de éstas deberan definirse a la luz de las disciplinas que alumbran este
terreno de toque (biologia, epistemologia, didictica, pedagogia). Y que, articuladas,
dichas modalidades debersn genmerar una formacién que armonice los dominios
disciplinarios, éticos y didicticos que demanda la docencia.

< Desarrollo institucional

En el marco tedrico metodolégico de esta investigacion, la formacién,
superacién y actualizacién docente habrdn de ser procesos constantes cuya
responsabilidad asuma la institucién, en el entendido de que los docentes estdn
en trayectoria y su desarrollo es un proceso continuo.

Para que las propuestas de formacién sean coherentes y se vinculen
orgdnicamente al planteamiento curricular, habrdn de formar parte del
proyecto general de desarrollo institucional, considerar la evaluacién-
planeacién y desarrollo de acciones como procesos rectores, la participacidn
como centro de accién y el uso dptimo de los recursos como proceso
permanente.

Avanzar en la propuesta particular y en la responsabilidad institucional

de generar condiciones para un ejercicio profesional de la docencia, en tanto
se complementen racionalmente, contribuirdn en uno Yy otro sentido a la
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transformacién de la ensefianza de la biologla a un sistema educativo que
promueva aprendizaje significativo, que integre los conocimientos
considerando la historia, el contexto, los conceptos y las metodologias que se
recrean en las ciencias biolégicas y en las otras dreas de conocimiento. Véase
figura No. 25, )

RESPONSABILIDAD INSTITUCIONAL DE FORMACION DOCENTE

Filosofia Educativa

Dommibme ético
Forraciém

Intepracion

Estructura de Relaciones

Profesores-alumnos
Plan de estudios y contenidos de las
asignaturas de biologia

Actualizacion Superacidn

Dewninie disciphnanio Domirio didictico

- [ Condiciones de Trabajo —l

Plancacion

Desarrollo Académico Integral

Figaa Na. 23

La figura No. 25 indica que la responsabilidad institucional para la formacién
docente implica.

* Una clara definicidn de la filosofia educativa, del dominio que requiere ¢l
profesor ¢n ese terreno; de las modalidades ¥ contenidos que oferta a sus docentes
para formarse éticamente.

» Generar estructuras de relacién congruentes, con la filosofia educativa (alumnos-
profesores, planes de estudio — contenidos)

* Ofrecer condiciones y posibilidades para que los docentes estén actualizados y
tengan dominic epistemolégico de su disciplina.

¢ Formar a los docentes para que adquieran un dominio didactico que abra ruias de
acceso facilitadoras del proceso de ensefianza-aprendizaje

* Dar condiciones de trabajo que sustenten el esquema

Generar procesos constantes de evaluacién-realizacidn — planeacion

% Vocacién pedagégica de las ciencias y vocacién cientifica de la prdctica
docente
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La ciencia tiene vocacién pedagdgica, los cientificos no guardan para si les
resultados de sus investigaciones, sino que dan a conocer las nuevas
propuestas de orden generadas en el desarrollo de Iq investigacién y forman
profesionales para consolidar sus equipos de trabajo.

En tanto se resalte la importancia de que cada disciplina cientifica asuma el
compremiso de generar interdisciplinariamente sy propio objeto de estudio y
Su proyecto educativo, y se fomente la actitud cientifica en la docencia
organizendo, sistematizando y categorizando el conocimiento adquirido en la
experiencia y en procesos formales de investigacién educativa, sin menoscabo
de la vocacién filoséfica y artistica de la ciencia y de la pedagogia, serd
factible avanzar en la formacién integral de los individuos. Véase figuras Nos.
26 y No. 27.

PRINCIPIOS DE CONSTRUCCION EN LA FORMACION DOSCENTE
Y EN LA DOCENCIA

-Actitud cientifica de |a docencia Fitasafia educativa

fines y objetivos

pedagdgicos
Obyjeto de estudio Estrategias, métodos
detinido € instrurnentos
trandisciplinanamente didécticos

*¥ocacion pedagbeica de la ciencia

Conocer y ensefar
4 Lonaceyr

Objeto de estudio Estrategias, métodos ¢
instrumentos para
BENErlr conocimienio

Figary No 26

La figura No. 26 representa el despliegue de dos principios de construccion en la
formacién docente y en la docencia: la actitud cientifica frente a la docencia yla
vocacion pedagdgica de la ciencia,

El trtangulo superior articula las tres aristas que definen 2 una ciencia, en esie caso
la docencia: objeto de estudio, intenciones ¥ procedimientos.

El sriangulo inferior ilustra el compromiso de la ciencia con la docencia: definicién

del objeto de estudio de la disciplina en cuestion; 1a intencién de conocer y de
ensefiar a conocer el objeto de estudio ¥ las metodologias para construirlo.
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Flosofia educativa

Estrategias, métodos e

Docencta

Objeto de

instrumentos para generar
estudio

conocimiento bioldgico y

Biologia para ensefiarlo

Conocimiento organizado
y jerarquizado con fines de
ensefianza

Figura 27

La figura 27 muestra cémo al integrarse estos dos principios de construccién
conforman un dmbito en el que con uma actitud cientifica de la docencia y un
despliegue de ta vocacitn pedagégica de la ciencia es posible construir un proyecto
educativu de la disciplina en cuestidn.

++ La ética como centro de gravedad en el proceso de formacién docente.
La reconfiguracion de la ética como centro y fondo de la formacién docente
nos invita a construir sobre ese terreno un proyecto educativo de cada
disciplina cientifica, en el que se edifiquen paradigmas para comprender otros
tipos de accidn, responsabilidad, imputablidad y pensamiento humanos.

Para favorecer el desarrollo integral del personal académico del
bachillerato, propongo:

« Diferenciar, definir y delimitar la actualizacién, formacién y superacién
(AFS) que requieren los académicos para la investigacidén la docencia y la

difusidn,

» Reconocer las particularidades y los traslapes de la AFS para las tres
funciones sustantivas.
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* Planear, desarrollar actividades y evaluar integral y coordinadamente las
AFS.

Para un ejercicio profesional de la docencia, proponemos:

* La conformacién de grupos colegiados, proyectos y actividades
Transdisciplinarias que coordinadamente elaboren un marco tedrico-
metodoldgico, estrategias, criterios, lineamientos, procedimientos y
actividades que orienten la prdctica docente a los fines educativos del
bachillerate que devienen de la filosofia de la UNAM.

* La redlizacién de estudios de trayectorias y tendencias docentes de cada
dependencia y de cada drea de conocimiento.

* A partir de la deteccién de niicleos problemdticos, planear y desarrollar
actividades pertinentes de actualizacién, formacién y superacién docente

Actualizacidn

» Ofrecer posgrados y programas constantes y pertinentes que den a los
docentes un dominio disciplinario del conocimiento histéricamente validado
y del que estd generdndose, lo que implica:

» Actualizacién disciplinaria
> Reflexidn epistemoldgica de cada disciplina para sistematizar ¥
jerarquizar los conocimientos con fines de ensefianza.

Formacién

* Ofrecer posgrados y programas constantes y pertinentes que den a los
docentes un dominio pedagdgico con especial énfasis en lo ético y estético,
que implica:

> Conocery significar la filosofia educativa, el proyecto pedagégico, los
fines, la funcién social del bachillerato de la UNAM.

> Encauzar la educacién para la calidad de vida personal y para el
bienestar comtin.

> Hacer un ejercicio deuteoldgico de las profesiones
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Superacion
» Ofrecer posgrados y programas constantes y pertinentes que den a los
docentes un dominio diddctico, que implica:

» Disefio, redlizacion y evaluacién de estrategias, métodos,
instrumentos y recursos que faciliten el proceso de ensefanza-
aprendizaje.

> Elaboracién de estructuras diddcticas que articulen en tornc a los
contenidos a alumnos y profesores con estrategias consistentes con
los fines educativos.

*» Procesos constantes y pertinentes de evaluacién, autoevaluacién vy
reconstruccién pertmanente de la prdctica docente, consistentes con las
funciones sustantivas y la filosofia educativa de la UNAM.

 Generar condiciones de trabajo consistentes con los fines que persigue el
bachillerato, lo que implica:

» Condiciones laborales estables

> Reconocimiento curricular y una politica salarial correcta a la
funcién docente.

¥ Infraestructura

» Equipo y proyectos de trabajo

Por toda la complejidad que implica, el disefo de modalidades de formacién
docente tendria que realizarlo equipos de trabajo conformados por expertos
docentes y disciplinarios, pedagogos calificados, epistemélogos y profesionales
de la evaluacidn-planeacidn del proceso educativo, que den continuidad,
establezcan lineamientos, criterios y procedimientos coherentes, congruentes,
consistentes y pertinentes de formacién docente al interior de cada
planteamiento curricular, cada dependencia y cada institucién educativa,

La ensefianza profesional de la biologia requiere proyectos
transdisciplinarios de cardcter institucional en los que converjan: a) el objeto
de estudio de esta disciplina: b) la intencién disciplinaria, profesional,
epistemoldgica, pedagégica e institucional de ensefiar y aprender esta
ciencia; ¢) y los procedimientos que con fines de ensefanza se recrean en el
proceso educativo.

142




Como todo proyecto, la formacién docente no se genera en abstracto,
se define en el contexto de una institucidn, una dependencia, un programa,
considerando la historia de la misma, la intencidn que tiene a futuro y los
medios con que cuenta para lograr los fines que se ha propuesto. En
consecuencia, la formacién docente es una linea de investigacidn cuya
responsabilidad tienen ceda una de las instituciones de educacién media
superior y superior, cada dependencia y cada programa académico.

La figura No. 28 "Formacién docente y biologia integral” es una sintesis
de esta investigacién; muestra que la categorizacién epistemolégica y las
estructuras conceptuales representan referentes disciplinarios que habrdn de
utilizarse para disefiar la formacién docente, en tanto dan criterios de
prieridad sobre el conocimiento de los seres vivos.

FORMACION DOCENTE Y BIOLOGIA INTEGRAL

Disciplina Pedagogia/Eticas Didictica
BIOLOGIA 3 .
* Filosofia educativa de la UNAM
« Filosofla educativa del bachillerato)
de la UNAM
2 * Objetivos
H * Perfil de egreso
I —CCH
v UTOPERPETLAC]
2 A ¥ -ENP
Estrurturas conceptuales: LIBKACKDS CIRIICLLAR ¥ CONTINIDUS
DF LAL MODALIDADSS DEFU
propuesta para k1 organizacién PERCEPCION MEMORIA
¥ Jerarquizacion disciplinaria
Sentimiemia i i O IONES
Peosars oo N
Acciia ot I
- 4
I RA T L
ACTUALIZACION [ E
FORMACKH SUPER AL s
k!
§ *Modalidades institucional | -Modalidades institucional *Modalidades institucional
3 de formacién docente de formacion docente de formacion docente
£ -Estructuras conceptuales
H
= claboradas por profesores
a de bielogia del bachillerato
Figus No 28

El esquema representa una sintesis del trabajo de investigacién realizado en esta
tesis y de la propuesta generada.

La fila superior del esquema contiene referentes categéricos que en la légica de esta
propuesta tendrian que guiar las modalidades y contenidos de formacién docente en
cada uno de los dominios marcados,

La fila inferior sefiala los aspectos con los que decidi confrontar el marco conceptual
metodoldgico de formacion docente generado en esta investigacidn.
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La fila del medio sefiala los instrumentos que permiten transitar de los referentes
abstractos a las actividades concretas gue contribuyen a formar integralmente a los
docentes en términos disciplinarios, pedagégicos con énfasis en la ética y didacticos.

La columna de la izquierda ilustra los referentes que orientaron la discusidn
disciplinaria, las estructuras conceptuales como instramentos para abrir la discusidn
¥ los problemas detectados en la representacién y relacién de conceptos.

La columna del centro representa los referentes pedagdgicos, enfatizando la ética,
Que en la légica de esta investigacién habrén de orientar la formacidn docente, el
instrumento que articula el centro y fondo de la formaci¢n docente, las modalidades
institucionales y los problemas detectados por la institecidn en este campo.

La columna de la derecha muestra a la estructura didactica como referente
categdrico en el proceso de formacidn docente, dos matrices que sirven de
instrumiento en el disefio de las modalidades de formacidn docente y el analisis de lo
que oftece la institucién en el campo didactico,

La figura en conjunto ilustra la propuesta de generar procesos de formacién docente
a partir de referentes categéricos disciplinarios y didacticos con un profundo sentido
pedagdgico con énfasis en la ética, que desempaiie la frialdad de lo académico, y
resalte las dimensiones mas sutiles de lo humano: emocién, sentimientos, afectos,
voluntad,

El centro y fondo del esquema es la articulacidn arménica de sentimiento-
pensarmiento-accion para el bienestar conin.

Como referente, sugiero que los profesores en formacién construyan
estrategias diddcticas en la que a través de los contenidos - traducidos en
términos informatives, formativos y de habilidades- se articulen racionalmente
las intenciones educativas, las estrategias, los sujetos del proceso (alumnos y
profesores) y se establezcan mecanismos permanentes y pertinentes de
evaluacién-desarrollo de acciones-planeacién del proceso educativo.

El ejercicio profesional de la docencia, como la entiendo en esta tesis,
presenta tres aspectos: el dominio disciplinario (informacién), el dominio
diddctico  (superacién) el dominio pedagdgico con énfasis en la ética
(formacién}, que articulados forman un dmbito sobre el que es posible
transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la biologia. Esto requiere
una responsabilidad institucional que debe verse reflejado en el Proyecto
General de Desarrollo, en posgrados, programas constantes y actividades
concretas disefiadas y coordinadas racionalmente, que tengan continuidad y
estén en constante evaluacidn.

Sostengo que el conocimiento adguirido en el paso por la escuela tiene
valor en tanto sirve para mejorar la vida de las personas. Mientras terminabq
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este escrito me cuestionaba ¢De qué serviria que escribiera sobre el
desarrollo académico de los docentes, sobre la ética, tener acceso a tantos
fextos, tantas lecturas, tantos esquemas sSi no me encontrara en armonia
conmige misma y con mi entorno? Las funciones superiores de la inteligencia,
st, Por supuesto, si estdn en concierto con la vida cotidiana, con la profesidn,
con el hacer, con la “ley de vida”" que sefiala GARCEA MENDEZ en su utopia'®* y
con los sentimientos que nos hacen humanos.

Considero que en tanto demos el justo valor a los aspectos humanos en lo
educativo podremos transitar a mundes mds alegres que el que hoy vivimos.
Sostengo que fa formacidn de profesores al abordar formalmente el terreno
de la ética y la estética puede lograr ese trdnsito y sobre este terreno
habremos de construir el proyecto educativo de cada disciplina. La ética y la
estética como centro de gravedad de lo educativo, me dejan vislumbrar
paisajes de sentimientos, pensamiento y accién en sinfonia con la vida,

Si bien esta propuesta es para las ciencias bioldgicas del bachillerato de
la UNAM, la concepcién y los principios que la sustentan son generales y pueden
hacerse extensivos a otras dreas del conocimiento Yy a otros niveles educativos.
Los referentes bdsicos establecidos son categéricos, pueden albergar la
especificidad disciplinaria, la profundidad y la amplitud de cada caso.

Esta investigacion puede abrirse, entre otras, a lineas, dreas y
proyectos de investigacidn tales como:

* Debates epistemoldgicos de la biologia, de las subdisciplinas de esta
ciencia y de las ciencias con las que se articula y traslapa.

* Generacidén de modelos de categorizacion del conocimiento biolégico.

*+ Disertaciones sobre el papel de la ética en la docencia,

* Articulacidn de la psicologia en la formacién docente,

» Estudios de las trayectorias docentes por dreas, fases curriculares,
planteles, sistemas, subsistemas.

* Disefios de planteamientos curricylares y contenidos.

* Diseflo, desarrollo y evaluacidn de modalidades de formacidn docente,

" GARCIA MENDEZ, JULIETA, VALENTINA, Utgpia y proyecto pedagdgico. pigs. 5-19.
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» Impacto de la formacién docente en la docencia.

Esta tesis es un corte de un proyecto de investigacidn que continue e invita a la
consolidacién de equipos de trabajo transdiciplinario con el propésito de
construir un proyecto pedagdgico én cada drea de conocimiento y modalidades
integrales de formacién docente que lo hagan posible.
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Anexo 1




Variable 1: Estructuras conceptuales elaboradas
por profesores del bachillerato de la UNAM

Variable 2: Intervalos temporales de elaboracién
de la estructura:
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Variable 1: Estructuras conceptuales elaboradas
por profesores del bachillerato de la UNAM

Variable 2: Intervalos temporales de elaboracion
de la estructura:

« inicio-fin de un curso de 20 horas (ntre otras
actividades realizadas)
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