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RESUMEN

Antes de las investigaciones de Emilia Ferreiro en relacion a la lengua escrita y de
otros psicolingliisticas que estudiaron la adquisicién del lenguaje oral desde la
perspectiva psicogenética, resultaba dificil hacer afirmaciones referidas al
aprendizaje de la lengua que tuvieran una fundamentacién tan clara como las
relativas a las aportaciones de Piaget en matematicas.

Hoy en dia gracias a las investigaciones de Emilia Ferreiro y sus colaboradores,
iniciadas desde hace quince afios y también gracias a los aportes de
psicolinglistas tales como Goodman, F. Smith, M. Adams, B. Bruce y muchos
otros; cuyo trabajo se ha centrado en la lectura y en el acto de la comprensién de
ésta, se pueden hacer propuestas o sugerencias pedagoégicas, que tienen como
finalidad que la actividad del aula contribuya al avance del proceso constructivo. El
conocimiento de lo antes sefialado, hace posible la creacion de nuevas formas de
intervencion pedagdgica con nifios de aula regular o que presenten Necesidades
Educativas Especiales. Todo ésto es lo que se conoce como el nuevo enfoque de
integracion educativa.

El trabajo tiene como finalidad acercar a los maestros al conocimiento del proceso
constructivo, dejando atras corrientes pedagdgicas un tanto obsoletas; también se
pretende que el diario quehacer educativo, se vea enriquecido con actividades que
fomenten en el nifio aprendizajes que logren llegar a consolidar, y no sdlo
adquieran y olviden rapidamente por falta de ejercitacion.

Un aspecto enriquecedor de este trabajo fue la interaccion con los nifos de la

Escuela Dr. Belisario Dominguez en el tercer grado, ya que se observé que los



nifios con dificultades en el aprendizaje en la lengua escrita no son sélo los
alumnos con Necesidades Educativas Especiales, sino también se extiende esta
problematica al aula regular.

Esto a su vez brindé la posibilidad de implementar algunas sugerencias
pedagdgicas para lograr consolidar ia lengua escrita, creando un espacio donde el
maestro del aula de apoyo no enfrenta a los nifios a un nuevo fracaso, sino
propicia un ambiente de seguridad, confianza y aceptacion; que estimulara a los
nifios para trabajar sin bloqueos y miedo al error. Cabe mencionar que estas
sugerencias también las pueden impiementar los maestros de aula regular con los
alumnos de sus grupos.

E! objetivo de esta investigacién fue conocer el proceso de consolidacién de la
lengua escrita en el alumno de tercer afio de primaria de la Escuela Dr. Beliario
Dominguez, a fin de identificar los aspectos que presentan dificultad.

La metodologia que se siguid fue:

Se aplico la guia de caracterizacion a un total de 62 alumnos, ubicando tres
niveles: Adguisicion, Proceso y Consolidacion. Obteniendo como resultado que los
nifios con Necesidades Educativas Especiales apenas estan adquiriendo rasgos
de nocién de la palabra dentro del enunciado, segmentacion, homéfonos y
redaccion; mientras que el resto del grupo solo tiene algunas dificultades en
adecuaciones sintacticas, acentuacién y homéfonos.

Con io anteriormente sefialado se llega a las siguientes conclusiones:

- Los alumnos del tercer grado de la Escuela Federal Dr. Belisario Dominguez,

no han consolidado la escritura.
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- Los alumnos de tercer grado de primaria se encuentran en adquisiciéon y
proceso de construccion de la escritura.
Por lo tanto, tercer grado de primaria no es un grado en donde se consolide la

escritura,




INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion tiene como finalidad dar a conocer los niveles
por los que pasa un nifio para poder llegar a consolidar ia escritura. No se trata de
caer en aseveraciones pero si se tiene como propdsito lograr que tanto los
maestros de aula regular como los de apoyo profundicen en las dificultades que
presentan algunos de sus alumnos en el diario quehacer educativo.

Se parte de la premisa que en el tercer grado de primaria la consolidacion de la
escritura debe de existir, aunque de antemano se sabe que es el ciclo escolar
donde existen mayores fracasos, atribuyéndose toda la responsabilidad a
dificultades propias de los nifios. A raiz de todo lo anterior surgen dentro de las
primarias los servicios de apoyo a la educacién regular, para que con
especialistas se brinde una adecuada atencién a las demandas que presentan
algunos alumnos, respetando el enfoque de integracion que plantea la
Modernizacion Educativa.

El trabajo se inicia con un primer capitulo que esta dirigido a profundizar en los
enfoques actuales gque existen en relacion a la lengua escrita. El capitulo dos
desarrolla la Teoria Psicogenética, en el capitulo tres se aborda especificamente
el campo de la Educacién Especial y su sujeto de atencion, en el capitulo cuatro
se describen los procesos metodolégicos del trabajo de campo realizado. Para

finalizar se presentan conclusiones y sugerencias para consolidar la escritura.
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En los Ultimos afios ensefiar a leer y escribir sigue siendo una de las tareas mas
dificiles que enfrentan los maestros frente al grupo, ya que un numero significativo
de nifos fracasan al ser introducidos a la alfabetizacion inicial.

El presente trabajo tiene como finalidad dar a conocer aquellos procesos de
adquisicidn y consolidacion de la lecto-escritura que todos los individuos en algin
momento de la vida enfrentan, ya que ésta es el resultado de factores familiares,
escolares y conceptuales y muchas veces hasta emocionales.

Se sustenta por lo tanto, que la escritura y la lectura comienzan mucho antes de 1o
que la escuela imagina, que ademas de los medios, de los analisis o de los
recursos didacticos para que un sujeto trate de adquirir y consolidar la lectura y
escritura, el sujeto se plantea sus propios problemas y trata de resolverlos con su
propia metodologia.

Por lo tanto se esta hablando de un nific participativo de su propio conocimiento y
no de algo que esta dispuesto o mal dispuesto a adquirir una técnica particular que
le permite leer y escribir.

La investigacién que se realiza a través de todo el trabajo se sustenta en autores
como Vigotsky, Goodman, Smith, Mattingly, Margarita Gomez Palacios, Lerner y
Emilia Ferreiro, entre otros.

Se encuentran antecedentes que se ubican en una situacion histérica en gque los
hombres inventan la escritura como un codigo de comunicacion, es bien sabido
que el hombre desde que nace enfrenta la dificil tarea de comunicarse con el

mundo que le rodea, contemplando que los primeros intentos de comunicacion
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son limitados (el llanto, los gritos, la risa) todos estos dirigidos a lograr una
respuesta positiva por parte del adulto. Progresivamente el nifio va creando
estrategias mediante el ensayo y error que va incorporandoc a la comunidad
linglistica a la cual pertenece.

El desconocimiento del proceso que opera el nifio durante la adquisicion de
lenguaje, es donde se analiza el origen de la mayoria de los problemas de
aprendizaje que se presentan hoy en las escuelas debido a la incapacidad de
algunos docentes para entender que antes de poder escribir el nifio tiene que
comunicarse. Es aqui donde se abordan a los psicolingiistas.

Se hace una breve resefa de los metodos utilizados para adquirir la lecto-
escritura, resultando los mas conocidos y de que todavia se utilizan en las aulas
adn en nuestros dias, que son el método ideovisual, método analitico y método
sintético.

Por uitimo termino resaitando en este apartado la propuesta de Emilia Ferreiro y
Teberosky con relacion a la iengua escrita.

Se toma como punto de partida a Margarita Gomez Palacios sobre la adquisicién
de la lecto-escritura, definiendo claramente los procesos de simbolizacién y de
generalizacion por los que se enfrenta un nifio en época escolar y también se hace
una diferencia entre el lenguaje oral y el escrito y la utifizacién del nifio en los
diferentes niveles de conceptualizacion.

Por ultimo se abre un apartado donde la finalidad es dar a conocer al lector
algunas hipotesis de aprendizaje a través de las principales corrientes

pedagdgicas, retomando Unicamente tres a manera de comparacion, asi tenemos
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el analisis de la escuela tradicionalista de la tecnologia educativa y del
constructivismo.

1.1 ANTECEDENTES

Tradicionalmente se pensaba que la lectura y su aprendizaje estaba centrada en

aspectos de disminuciéon visual y auditiva, de coordinacion motriz y de asociacién

entre letras y fonemas donde el sujeto era pasivo y los materiales impresos no

desarrollaban ningin habito.

Desde el afio de 1974 Emilia Ferreiro, en su libro “Los Sistemas de Escritura en el

Desarrolio del Nifio"; mostré que la lectura y la escritura son procesos elaborados,

realizando una experiencia en la cual dio a leer algunos parrafos sencillos a nifios de

5°. hasta 2° de secundaria, donde llegd a concluir que la lectura puede ser mala o

inadecuada por tres razones:

1°, Porque los sujetos no dan el significado correcto a las palabras individualmente.

2°. Porque sobre estima el valor de algunos elementos del texto en relacién con otros
elementos.

3° Incapacidad para tratar las ideas producidas por la lectura como proporcionales y
por lo tanto ser incapaz de inspeccionar y de asumir las ideas conforme van
apareciendo.

(Smith, 1968) considera que la lectura no es sonorizar un texto sin dar significado. El

autor plantea que la comprension depende de dos tipos de informacion visible y no

visible, conocimientos de lenguaje, conocimientos previos del tema y de la estima y,

la base de la comprensién seria la prediccion.
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Al parecer los primeros hombres que se comunicaron entre si por medio de cartas
fueron habitantes del oriente medio, 21 mil afios antes de nuestra era. Ellos escribian
sobre tabletas de barro. "La posesién del lenguaje es uno de los rasgos
caracteristicos de la humanidad y su origen se remonta a la aparicion del hombre.
Pero la posibilidad de expresarse por medio de la escritura fue lograda gracias a un
largo proceso que duré cientos de millones de afios. Desde los tiempos primitivos el
hombre sintié la necesidad de expresar de manera perdurable sus sentimientos y
creencias; realizo dibujos y pinturas y esa forma de expresién le resulté suficiente
mientras su vida era némada y se desenvolvia en pequefios grupos que vivian del
producto de la caza". (Beatriz Rodriguez, 1985)

La aparicion de la agricultura y la formacién ulterior de las ciudades introdujo un gran
cambio econdmico y cultural, la vida se organizé6 de manera distinta y en forma
mucho mas compleja. Las necesidades crecientes de la vida en la ciudad impulsaron
a los hombres a inventar algunas formas de marcar, por ejemplo, a quién pertenecia
el ganado o quiénes habian entregado en los graneros parte del producto de sus
cosechas, llevar cuentas. etc. Pero también fue necesario establecer leyes y
registrar hechos histéricos para que las generaciones futuras los conocieran. Resulta
evidente que el dibujo y la pintura ya no podian cumplir estos objetivos.

La escritura surge por necesidad de los pueblos, y tanto sus caracteristicas como
las funciones y la difusion que ella tiene en la humanidad, atraviesan un largo
proceso evolutivo. Al principio la escritura fue muy cercana al dibujo: multiples
signos graficos expresaban objetos y acciones. ElI sistema resuitaba

extremadamente complejo pero tenia una ventaja: representaba ideas por medio
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de dibujos simples y no estaba vinculado con la forma particular en que se decia
tal o cual palabra. Por lo tanto, esa escritura ideografica podia ser entendida por
hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos conocieran las conversaciones
usadas. Los signos ideograficos tenian una relacién muy estrecha con el referente.
Poco a poco los hombres, tratando de simplificar el sistema, comenzaron a
representar palabras atendiendo a las caracteristicas linguisticas de las mismas y
no a la representacion mas o menos fiel de los referentes. Sin embargo, al
principio, la relacion entre signo grafico y palabra todavia tenia muchos elementos
propios de! sistema ideografico.

Un ejemplo de lo anterior, en nuestro idioma, seria el caso de palabras como
soldado, representado por el dibujo de un sol y de un dado, o de pantalla, escrita
con el dibujo de un pan y de una persona tallando una piedra. Es evidente que
desde el punto de vista del referente, soldado no tiene nada que ver con el sol ni
con dado, asi como la palabra pantalla no esta relacionada con el pan. La relacién
establecida en ambos ejemplos entre escritura y referente, es linglistica: una
parte de la palabra soldado se dice igual que el vocablo sol, una parte de pantalla
se pronuncia igual que pan.

Asi, en el transcurso del proceso historico el problema de la escritura se fue
centrando cada vez mas en aspectos linglisticos. Los hombres inventaron mas
tarde una escritura en que a cada silaba del habla correspondia un signo para
representaria. Atn asi, el sistema seguia siendo complicado porgue ta variedad de
signos era demasiado grande.

Es airededor del aflo 900 A.C., que los hombres inventan el sistema alfabético, en

el cual cada signo representa un sonido individual del habla. Para llegar a esta
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el cual cada signo representa un sonido individual del habla. Para llegar a esta



convencién la humanidad tuvo que recorrer un largo camino con gran cantidad de
pasos intermedios; hubo momentos en los que, los sistemas de escritura silabica
ya poseian marcas de tipo silabico.

La invencién del sistema que hoy se usa, no significa que sea adoptada por toda
la humanidad. Actualmente numerosos pueblos usan escritura de tipo ideografico
o silabico.

La historia de la escritura ensefia que, antes de plantearse el problema de como
escribir, la humanidad tuvo que sentir la necesidad de que sus ideas quedaran
establecidas en forma permanente. Al comprender que la pintura y el dibujo no
eran suficientes, ided otras formas de expresion que la condujeron a la creacion
de los diferentes sistemas de escritura.

El hombre necesité escribir para marcar objetos que le pertenecian, para
comunicarse a distancia, para recordar hechos, para expresar sus sentimientos,
necesidades o creencias, para transmitir a los demas el fruto de su creacion

cientifica o artistica.

1.2 ECLOSION HISTORICA DE LOS METODOS UTILIZADOS EN MEXICO
PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA-ESCRITA

La renovacioén histdrica requeria otra manera de ensefar y ve en Comenio al
representante de la dualidad que dio lugar a la clasificacién hecha por Guillaume
en el siglo pasado: métodos de marcha sintética y de marcha analitica.

Si bien estas denominaciones sugieren que la clasificacion se basaba en los

procesos psicoldgicos, las experiencias pedagdgicas y aportes cientificos mas
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recientes incorporaron otra caracterizacién: métodos que ponen el acento en la
caodificacion y aquellos que lo colocan en la comprension.

“Son denominaciones que sugieren una diferencia fundamental entre los métodos
desconocida por quienes, en la actualidad, a veces enfaticamente, sostienen que
todos los métodos de ensefianza de la lectura sélo tenian y tienen en cuenta la
percepcion mientras se desentienden de la conceptualizacion. Por el contrario,
quienes han conocido “el gran debate” o “la querella de los métodos”, saben que la
polémica estuvo centrada en la oposicién entre ambos términos. Por su parte, la
evolucion de los métodos responde al propdsito de imponer la comprension que
no nace ahora sino que se remonta al siglo XVII". (Berta Braslavsky, 1985).

Opta entonces por una clasificacién que conserva los dos agrupamientos
tradicionales, pero que los separa por consideraciones linguisticas:

Métodos que parten de elementos no significativos de la palabra:

- alfabéticos

- fénicos

- silabicos

- psicofonéticos .
Métodos que parten de unidades significativas del lenguaje:
- de |a palabra

- de la frase

- de iaoracion

- del cuento TESIS CON
- del texto libre F ALLA DE ORIGEN

- de ias experiencias de lenguaje.




De este modo, la lectura pasa a ser un hecho lingiistico convirtiéndose
esencialmente en comprensiéon del lenguaje escrito. En seguida se da una
explicacién muy somera de los métodos que parten de unidades significativas de
lenguaje, entre los que se encuentran.

Método de |a palabra:

- de la palabra total, sin analisis

- de la palabra generadora, analitico-sintético

En el primero, la palabra estd asociada a una imagen que permite adivinar el
significado de la escritura.

E! segundo, presenta la palabra asociada a una imagen, se descompone en
silabas, luego en letras; se recomponen las silabas y se llega a la sintesis de la
primitiva palabra.

Método de la frase:

El punto de partida es el sintagma nominal o bien oraciones simples. Se
promueven actividades previas que dan lugar a expresiones orales de los nifios
que se simplifican y se escriben en tiras de diferentes tamarios, ya sea para
exhibirlas en el aula o para que los nifios las ilustren y las conserven. Luego
pueden recurrir a ellas para encontrar determinadas palabras y combinarias.
Método de la oracién:

Emplea los procedimientos del anterior a contextos mas amplios y mas complejos.
Meétodo del cuento:

El nifio que ha oido repetidamente su lectura y la vivencio con intensidad, retiene

su contenido y luego, al repasar con la vista la escritura, repitiendo el texto
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memorizado, identifica palabras que le facilitan la transparencia para descubrirlas
y leer palabras desconocidas en otros contextos.

Método del texto libre:

(Freinet, 1938) toma como punto de partida la escritura que realiza el adulto
mientras el nifio le dicta algo que quiere comunicarle a sus abuelos, a un
amigo, etc. Guarda lo escrito, posterga su lectura y cuando lo intenta, se
encuentra con una escritura que es como si fuera la suya propia. Recita lo que él
formuld en voz alta.

De este modo se puede establecer la correlacidn entre lo que esta escrito y lo que
dice verbalmente, encontrando relaciones entre palabras, silabas y fonemas.
Método de las experiencias de lenguaje:

Ve la mejor fuente de materiales de lenguaje en los nifios cuando relatan sus
propias experiencias. Estos relatos son escritos por el maestro para que sean.
leidos por los nifios (Jesualdo, Olga Cossetine, Luis Iglesias).

Los expertos en la enseiianza de la lectura estan preocupados porque a pesar de
las investigaciones y teorias sobre el proceso de lectura, la aplicacién de

investigaciones recientes y de las teorias resultantes no son evidentes en el aula.

LOS METODOS DE LECTURA EN ESPANOL

Se han identificado nueve métodos diferentes de ensefianza de lectura en
espafiol, basandose en los trabajos de: Bellenger (1879), Gray (1956): métodos

usados para enseriar lectura en idiomas diferentes al inglés, Europa y América
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Latina; Thonis (1970, 1976), Peria y Verner (1981), Flores (1981), Norte y
Sudamérica.

Método alfabético:

Comienza con la ensefianza del nombre de las letras empieza por las vocales y
luego las consonantes, enseguida ambas son unidas para crear silabas y luego
palabras. Los alumnos deben repetir el deletreo de silabas o palabras y luego
pronunciarlas.

Método onomatopéyico:

En este método, la asociacion de sonidos del medio ambiente se hace con letras y
sonidos del lenguaje (vocal i asociada al chillido de un ratén).

La idea es darle a cada fonema algun tipo de identificacion para que los alumnos
lo recuerden.

|dentificando sonidos se descifran las palabras.

Meétodo fonico o fonético:

El énfasis se pone en los sonidos representados por las letras del alfabeto.

Este sistema va de la parte al todo; los alumnos deben utilizar los sonidos de las
letras y sintetizarlos en silabas y palabras.

Método silabico:

Se utiliza la silaba como unidad basica; ellas se combinan para formar palabras y
frases.

Método de palabras generadoras:

En este método hay tanto andlisis como sintesis.
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Se inicié por palabras u oraciones que los alumnos memorizan; luego se les pide

que analicen las oraciones e identifiquen las partes basicas de las palabras yendo

de silabas a sonidos individuales.

Método global:

Este método tiene como meta ensefiar lectura y escritura por medio de palabras o

frases completas sin analizar las partes. (A veces se ensefian las vocales como

actividad de aprestamiento).

El método incluye elementos de experiencia con lenguaje y de la técnica de

reconocer palabras por su apariencia.

Bellenger distingue método global y método globai puro en el que identifica cinco

pasos:

- Se introducen simbolos, gestos, dibujos, para animar a los nifios a querer
comunicarse a través de la lectura y escritura. '

- Se presentan frases escritas que se miran y pronuncian al mismo tiempo.

- A partir de un conjunto base de palabras aprendidas se identifican palabras
individuales.

- Se analizan las partes de las frases y palabras (prefijos, raices y sufijos).

- Se analiza la parte mas pequeria del texto, ia letra, y se trabaja con ortografia y
reglas de formacion de palabras y oraciones.

Método ideovisual:

Desarrollado en Bélgica en 1936 por Decroly.

Decroly creia que los nifios necesitaban preparacion sensomotora, intelectual y

afectiva antes de comenzar a leer. Este método se refleja en el nivel de

aprestamiento (Thonis, 1983).
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Decroly partia de considerar que los nifios a los seis afios atraviesan diferentes
etapas de madurez, por ello enfatizaba la individualizacion en la preparacion para
la lectura.

Cuando los nifios empiezan a leer siguen el método global de identificar palabras;
por elio el descifrado llega muy tarde en el proceso, ya que al ser tan abstracto,
comienza sdlo cuando los mismos alumnos parecen estar listos: “El paso al
descifrado se demora hasta que es deseado por el nifio” (Bellenger, 1979).

Método ecléctico:

El ‘método de la frase generadora’ comprende tanto analisis como sintesis; el
método implica rasgos de varios métodos.

Método mixto (Bellenger, 1979)

Se dan a los alumnos ejercicios para promover habilidades en organizacién
espacial, coordinacién visomotora, discriminaciéon auditiva, atencién, memoria y
lenguaje oral como lo sugiere el método ideovisual.

Mas tarde se presentan los sonidos de las letras, nombre de las letras y el simbolo
escrito. Se ensefian dictados, copias, crear nuevas palabras, identificar sonidos,
escribir formas de letras y atender a la relacion oral-escrita de los materiales
primarios.

Esta posicion ecléctica se ha reflejado en América Latina y en la ensefianza de
lectura e espaiiol en EEUU.

Método integral:

Es una filosofia de ensefianza que estimula a los nifios a leer y escribir.

Se basan en los intereses inmediatos del educando.

TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN s




Suponen que el aprendizaje procede deltodo a la parte. La lectura es vista como una
experiencia enriquecedora.

Los materiales de lectura usados con libros de venta al pUblico de interés para los nifios,
asi como escritura producida y redactada por los alumnos.

La Iectufa y la escritura se hacen parte integral de todo el aprendizaje que se lleva a cabo

Los dos métodos mas comunmente usados son el método silabico y el ecléctico.

El método silabico se considera el mas apropiado para |a ensefianza del espafiol debido a
la “escritura silabica simple” del idioma (Gray, 1956).
La posicion ecléctica se ha reflejado en los enfoques de la lectoescritura que han sido

usados ampliamente en Norte y Sudamérica.
CONCEPCIONES DEL PROCESO DE LECTURA

Se consideran dos concepciones basicas del proceso de lectura en espariol:
- descifrado de letras
-reconocimiento de palabras.
“La lectura es una respuesta a un simbolo visual sobreimpuesto en el lenguaje auditivo”.
(Freman, 1988).
Se considera que la lectura comienza con el apareamiento de sonidos con letras,

avanzando a silabas, palabras y finalmente a la comprensién. En un acto de
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avance con respecto a lo que debian leer, en el siglo XIX, los nifos de primer
grado: "Hugues subjugue ses juges par la fugue qu'il composa la Bruges"). Como
lo sefiala J. Ebrard, "hoy dia los nifios aprenden a leer el francés como si se
tratara del latin". Y esto es valido para el castellano también.

En efecto, la trampa de tales oraciones es doble: por un lado, tienen la apariencia
de verdaderas oraciones, y, sin embargo, no corresponden a ninglin lenguaje real
(ni al dialecto del docente ni al de los nifios); por otra parte, se proponen
oralmente como enunciados reales, siendo que no transmiten ninguna informacion
y toda intencién comunicativa les es ajena. Una vez mas, de lo que se trata es de
que el nifio olvide todo lo que €l sabe acerca de su lengua materna para acceder a
la lectura, como si la lengua escrita y la actividad de leer fueran ajenas al
funcionamiento real del lenguaje.

No se trata aqui de pretender, contra toda evidencia, que la lengua escrita es una
simple transcripcion de la lengua oral. Muy por el contrario, hay marcadas
diferencias entre una y otra (sin hablar de los multiples ‘estilos' de lengua oral y de
lengua escrita).

La lengua escrita tiene términos que le son propios, expresiones complejas, un
uso particular de los tiempos de verbos, un ritmo y una continuidad propios. Se
sabe cuan dificil resulta leer la transcripcion de una conversacién grabada,
conversacion que sin embargo, recobra su transparencia cuando se escucha; se
sabe cuan dificil es escuchar una conferencia leida en voz alta.

De lo que se trata, entonces, no es de confundir iengua oral con lengua escrita,
sino de permitir que el aprendiz-lector se aproxime a ésta con aquello que es

imprescindible para ambas: su competencia linglistica.
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produce una simple sustitucién del codigo grafico-simbdlico (dibujo) por un
cédigo arbitrario y convencional (lenguaje escrito) sino que el conocimiento infantit
de la lengua escrita como sistema de comunicacidon se halla en sus inicios
vinculados a formar parte de unos contextos determinados. A medida que el nifio
va construyendo las normas convencionales propias de la lengua escrita, sus
interpretaciones van dejando de ser figurativas o iconicas y el cédigo escrito va
siendo entendido como convencional y totalmente distinto del dibujo”. (Vigotsky y
Luria, 1980)

De tal manera, la masividad de los fracasos en lecto-escritura y su repercusion en
los indices de repitencia y desercién escolar hace que la Direccion General de
Educacion Especial la constituya una de sus preocupaciones centrales, creando
en 1976, una Comision de Lectura que desarrolld varios proyectos dirigidos a la
ensefianza, promocién y recuperacion en esta area. A través de ellos toma
conciencia de las limitaciones del enfoque teérico adoptado (psicofuncional). Es en
ese momento que la Direccion toma contacto con las investigaciones en el area de
la lectura y escritura desde otra perspectiva tedrica: 1a concepcién constructivista.
(Cfr. Garcia, 1992). Cambia entonces la perspectiva, desde la cual definen las
“dificuitades de aprendizaje”; lo que les permite visualizar la posibilidad de elaborar
una propuesta pedagdgica que tome como punto de partida la accion constructiva
del sujeto y con ella, contribuir a evitar la aparicion de esas dificultades, asi como
a desarrollar en todos los nifios la autonomia en el uso de la lengua escrita.

La Fundacién (MEVAL, en 1980-1981), venia desarroilando una investigacién
pedagdgica en preescolar y primer grado, dirigida a poner a prueba un conjunto de

situaciones de aprendizaje.
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*dificultades de aprendizaje” desde la perspectiva éohétiuct|v15ta nos llevé: a:realizar:una

comparacion entre el desemperio de |os nifios que segun el daagnostlco reahzado por. la
escuela, presentaban esas dificuitades y el desempeno de los nmos que, tamblén segun el
criterio de la institucion escolar, no la presentaban (La Alfabetizacién en la Escuela, SEP
‘ '1950) »
*...durante el transcurso de la investigaciéﬁ' que acabamos de resefiar fuimos delineando
actividades pedégo’gicas que pudiéramos contribuir a desarrollar la competencia de Ios‘j
nifios como lectores y productores de textos. Consideramos entonces necesario —antes de - :
hacer una propuesta global, que pudiera aplicarse en el aula regular durante todo el afio e
escolar- poner a prueba con pequefios grupos de nifios las actividades ya disefiadas, con' -

el objeto de ampiliarias y enriquecerlas a través del analisis de la practica”. (Lerner, 1980).
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predominando mas situaciones tradicionales en el aula que en las constructivas.
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‘“Lé lectura implica la posibilidad por parte del sujeto de realizar anticipaciones: la
interaccion entre la informacién no visual y la informacion visual hace posible la
construccion permanente de hipotesis sobre el significado y la forma de lo que
sigue en el texto, asi como la elaboracion de estrategias para verificar o rechazar
dichas hipdtesis y para formular otras nuevas mas ajustadas al texto, cuando las
originales no encuentran confirmacion en la informacién visual”

Destacan los trabajos realizados por (Goodman 1977) acerca de los “errores” de
lectura (“miscues”) que confirman el aporte esencial del lector en el acto de
lectura.

*...afirmar de que la lectura es un proceso de construccion del significado implica
reconocer que el significado no esta en el texto, sino que es generado por el lector
a partir de su interaccion con la informacién visual”.

*...reconocer que es el lector quien reconstruye el significado interactuando con el
texto lleva a aceptar la posibilidad de que diferentes lectores comprendan un
mismo texto de diferentes maneras, sin que esto signifique que unos han
comprendido y otros no”. (Wittrock, 1981).

“Reconocer la existencia de diferentes formas validas de comprension no significa
entonces que cada lector entendera algo totalmente distinto de lo que captara otro:
el sujeto emitira hipotesis, pero buscara verificarlas a partir de la informacion
provista por el texto; cuando no logre corroborar sus hipotesis, tendra que
modificarlas ajustandolas a las caracteristicas objetivas de la informacién visual.
Tendra ademas -se agrega- la posibilidad de discutir con otros lectores su
interpretacion del texto, y este intercambio, al hacer posible la confrontaciéon de

puntos de vista, permitira lograr un conocimiento mas objetivo.
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Recogen ademas el aporte de (Bettelheim y Zela, 1981) en el contesto de la teoria

psicoanalitica, sobre los “errores de lectura”.
COMO SE LLEVA A CABO LA PROPUESTA

La experiencia se realizé en 1985 y durd cuatro meses. Se trabajo con tres grupos
de nifios (veinte en total):
primer grupo: Escuela A. Zuloaga Blanco, seis nifios de 8 a 10 afios, algunos

cursaban 2° y otros 3°. grado.

segundo grupo: Escuela José Marti, seis nifios de 9 a 11 afos, cursaban 3°
grado.
tercer grupo: Centro Integral de Educacién y Salud de Caricuao, (este grupo

no funcionaba en una escuela), ocho niflos de 10 a 12 afios,

cursaban 4°. y §°, grado.
CENTRO DE SELECCION DE LOS GRUPOS:

- La edad de los nifios, ya que abarcaban distintos grados de la escuela.

- Las posibilidades de las maestras especialistas que trabajaban con elios
(estaban interesadas en participar porque se identificaban con el enfoque y
habian tenido una actuacion destacada en el seminario de formacion
profesional previamente realizado).

“Los resultados obtenidos a través de esta experiencia abren nuevas perspectivas

en el camino hacia la elaboracidon de una propuesta pedagégica que podria

constituirse en un aporte no soélo para los niflos con “dificultades de aprendizaje”

sino para toda la poblacién escolar de educacion basica a partir de 2°. grado. Un
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dan fe de Ios Iogros alcanzados (Goodman 1977).

LAS ACTIVIDADES PEDAGOGICAS

En muchas ocasiones las actividades surgen espontaneamente de los nifios. Esta las lleva
a aclarar el papel del docente:
“Esto no significa que sélo se haga lo que los nifios quieren, el maestro con sus propios

|ntereses forma parte del grupo pammpa con proposiciones y orienta las discusionesy

‘/acuerdos Por lo_ tanto aunque resulte paradopco. convtwendo con una gran flexibilidad,

respeto:por el nlno. debe haber en el maestro claridad conceptual y de
ues es de‘su responsabllldad saber a dénde quiere llegar con ese grupo en

‘general.y con cada nifio en particular”. (Piaget, 1988, “Introduccion a Piaget”)

ntes de describir las actividades realizadas se hacen una serie de aclaraciones:
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*...contdbamos con una lista de actividades que soélo sirvid de guia se fueron
seleccionando aquellas que respondieran a las caracteristicas y necesidades
particulares de cada grupo”.

“...una misma situaciéon de aprendizaje se ponia a prueba en mas de un grupo...".
(Piaget, 1988)

De todas las situaciones planteadas en el aula, los maestros tratan de comunicar
en qué atmésfera lograban hacer que los nifos reflexionaran y discutieran
acerca de la lengua escrita. "Hubo algunas actividades que resultaron apropiadas
para suscitar discusiones del grupo en las que se ponia de manifiesto mas
claramente las hipotesis de los nifios sobre aspectos particulares. Otras
actividades merecen ser destacadas por el papel que ellas cumplieron en el logro
de nuestro objetivo fundamental; conocieron su verdadero uso (de la escritura y
lectura), aquel que la escuela parece evitar: la comunicacion”. (Maestros, 1985)
Cuentan que las propuestas que dan sentido al uso de la lengua escrita no son
asociadas por los nifios a la materia “Lengua’, reaccion que denuncia la falta de
conocimiento de los procesos cognitivos y del no respeto de las posibilidades de
los chicos.

A través de ejemplos muestran como los nifios captan el absurdo de una actividad
poco interesante y analizan la postura del docente en esta situacion que ve mas la
patologia en el nifio y no la parte que lo compromete a éi.

Para finalizar la Direccién de Educacion Especial elabora una propuesta en ia que

aparecen los siguientes rubros:



-" la validez de un enfoque pedagdgico que tenga en cuenta el conocimiento

linglistico del nifio, particularmente sobre "el lenguaje que se escribe” los textos

narrativos, los poemas y las noticias.

- la necesidad de considerar la representacién que el nifio hace del lenguaje

escrito, a partir del cual se define, segun él, aquellos que "se puede escribir" (la

escritura de nombres vy los titulos).

- La viabilidad de un enfoque interactivo de relacion entre textos y lector o autor
y contexto (los titulos y noticias) y de interaccion entre los nifios que escriben

un texto colectivamente (los textos narrativos).

1.3 LALENGUA Y SU RELACION CON LA LECTO-ESCRITURA

Durante estas Ultimas décadas el estudio del aprendizaje de la lecto-escritura ha-
sido objeto de un creciente interés dentro del campo de la Psicolinglistica debido,
sin duda, al énfasis que proponen los investigadores en los aspectos linglisticos
de esta compleja actividad, y en la relacion que establecen con el proceso generai
de adquisicion del lenguaje.

(Vellutino,1977) explica la importancia de estos aspectos al sefialar que, de todas
las funciones cognoscitivas implicadas en el aprendizaje de la lecto-escritura, las
mayores exigencias recaen sobre las habilidades linglisticas.

Los aspectos perceptivo-visuales de esta actividad presentan caracteristicas
diferentes de la percepcion visual ordinaria debido, precisamente, a que el
estimulo es un mensaje linglistico escrito, es decir, un estimulo linguistico que

cobra significado por convencion.



Al entender el leer y el escribir como actividades principalmente linguisticas, los
investigadores se preguntan si el aprendizaje de estas actividades es un proceso
similar o diferente al de la adquisicién dei lenguaje.

(Vigotsky, 1962) fue uno de los primeros en plantear que el proceso de
aprendizaje del lenguaje escrito es parte de un proceso unitario, que conduce al
nifo desde el habla, a través del juego y del dibujo, a la lecto-escritura. Pero, a
diferencia de lo que sucede con el lenguaje hablado “en el que el nifio avanza
espontaneamente’, lenguaje escrito debe aprenderse mediante una instruccion
especial (Vigotsky, 1979). Este planteo es reconsiderado actualmente por muchos
investigadores que analizan la relacion entre as diferentes formas del lenguaje —
hablar, percibir, escribir, leer- como aspectos de un proceso Unico y continuo de
desarrollo lingtiistico.

Como se ve, el hecho de que la lecto-escritura forme parte de un proceso
comunicativo mas amplio va a tener importantes implicancias en las metodologias
de ensefianza y preparacién para la lectura. En efecto, se insiste en el desarrollo
de habilidades linglisticas como un medio para alcanzar un buen nivel de
desemperio en la lectura (Braslavsky 1982, 1985). Dentro de esas habilidades,
Braslavsky (1962) senala la importancia del lenguaje oral en la preparacion del
terreno para la lectura.

Esta investigadora coincide con Borel-Maisonny, Delauny y Ananiev en que el
desarrollo del vocabulario y de la gramatica debe realizarse a través de dos
tareas principales: el andlisis del lenguaje hablado y la ejercitacion de la expresion
oral. En este sentido, esta autora sostiene que los ejercicios de preparacion

linghistica son mas adecuados que los ejercicios funcionales. Es asi como
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Braslavsky (1979) recomienda ejercicios de analisis, de sintesis y de estimulacion
del lenguaje hablado durante !a etapa previa al aprendizaje de la lecto-escritura,
mostrando la necesidad de contar, en preescolar, con programas bien definidos y
estructurados en esas areas.

A pesar de que se ha generalizado el reconocimiento de la importancia de esas
habilidades para el aprendizaje, los autores difieren en la relevancia que asignan a
cada una de ellas y en las diferencias o semejanzas que establecen entre leer y
escribir, y entender una lengua.

Goodman, 1965, 1967, 1977) y (Smith, 1971), entre otros, se interesan
principalmente por los aspectos sintacticos y semanticos. Estos autores
consideran que aprender a leer es una extension natural de aprender a hablar, por
lo que el aprendizaje de la lecto-escritura se realiza sobre la base de los mismos
procesos cognoscitivos y estrategias que el nifio ha desarrollado al adquirir la
lengua materna. E! lenguaje oral y el escrito son, por lo tanto, funciones paralelas
relacionadas por procesos sintacticos y semanticos comunes.

Tanto Goodman como Smith coinciden en sefalar el caracter activo de estos
procesos. El lector “construye el significado en base a su experiencia pasada con
el lenguaje”. La esencia de ia lectura es la bisqueda del significado. En este
proceso, el conocimiento que e! lector tiene sobre su lengua —conocimiento que le
permite hablar y comprender a través de ella- le permite también hacer
predicciones gramaticales y semanticas sobre el contenido del mensaje escrito a
partir de elementos o partes minimas de la escritura. Esta informacion se
selecciona en base a las expectativas del lector y, a medida que es procesada, el

lector realiza decisiones tentativas para ser confirmadas o rechazadas. En
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coincidencia con esta interpretacién de los mecanismos de procesamiento en la

‘lectura, Goodman denomina esta actividad “un juego psicolinglistico de

adivinanzas”, en el que interactlian pensamiento y lenguaje.

Como el habla y la escritura son dos aspectos de la misma lengua, las
instrucciones para la lectura no necesitan comenzar por nociones sobre el
lenguaje. Ei maestro debe proporcionar al nifio experiencias con el lenguaje
escrito que sean paralelas a su experiencia con el lenguaje hablado.

El nifio aprende a leer leyendo, es decir, cuando se da cuenta del estrecho
paralelismo entre el habla y ia lectura.

Pero para ello no necesita comprender lo que esta haciendo, sélo debe captar los
elementos linglisticos comunes a las actividades de hablar y de escribir.
(Mattingly, 1972) introduce un nuevo concepto tedrico "la conciencia lingliistica”,
partiendo de un planteo opuesto al de Goodman y Smith con respecto a la
relacion entre hablar y leer. Este investigador caracteriza la diferencia entre
percibir el habla y leer en términos de actividades linglisticas "primaria” y
"secundaria”, respectivamente.

Las actividades linguisticas primarias de percibir y producir el habla son naturales
en todos los seres humanos. Estas actividades se desarrollan sin que medie una
ensefianza sistematica, por lo gue el proceso de adquisicion parece ser
espontaneo. Aprender a leer y a escribir, por el contrario, requieren un periodo de
entrenamiento y plantea dificuitades a muchos nifos, a pesar de que sean
competentes en el uso de su lengua. Es por ello que Mattingly asume que leer y
escribir no son habilidades linglisticas primarias sino secundarias, basadas en el

lenguaje, es decir, actividades parasitarias al habla.
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El interrogante que surge de esta diferencia es: ¢Qué requerimientos plantea el
leer que no sean exigidos al producir y percibir el habla?.

La identificacién visual de formas 6pticas es sin duda uno de esos requerimientos.
Sin embargo se ha demostrado que al final de! primer grado, aun aquellos nifios
que han avanzado muy poco en el aprendizaje de la lecto-escritura no muestran
una dificultad significativa en la identificacion visual de las letras (Vernon, 1957);
(Shankweiler, 1964); Dochring, 1968); (Kolers, 1972), La dificultad tampoco parece
consistir en nombrar las letras (Vernon, 1957); o en la complejidad o irregularidad
de la relacion entre la grafia y las unidades linglisticas que representa Savin,
1972), Mattingly, 1972) y otros investigadores (Klima, 1972) piensan que al ser la
lectura una actividad linglistica secundaria requiere "conciencia linguistica" o un
conocimiento metalingliistico de ciertos aspectos de la actividad linglistica
primaria.

El analisis acustico del habla mostré que esta sefial es un continuo fisico cuyos
segmentos no siempre coinciden con las unidades del analisis linglistico:
oraciones, frases, palabras, morfemas, silabas, fonemas. Para hablar y
comprender una lengua no es necesario tener un conocimiento analitico explicito
de estas unidades, es decir, de la estructura de la lengua. La segmentacion del
continuo sonoro y la extraccién del significado se realizan a través de un complejo
proceso que, aparentemente, no requiere un conocimiento explicito de esa
estructura. En la lectura, por el contrario, ese conocimiento debe hacerse explicito.
En un trabajo reciente, Mattingly (1980) revisa el concepto de conciencia
lingliistica dentro del marco tedrico de la lingiiistica generativa transformacional

(Chomsky, 1977). Segun la perspectiva transformacional, el conocimiento
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gramatical comprende no solo el conocimiento sintactico sino también el
fonoldgico y semantico. Considera este autor que no se trata de un problema de
“conciencia” sino de “acceso”, no a los procesos mediante los cuales se producen
y comprenden las emisiones (actuacién) sino de un acceso al conocimiento de la
estructura gramatical de esas emisiones (competencia).

El oyente-hablante de una lengua tiene sobre ella un “conocimiento gramatical”
tacito. Conoce la gramatica, tiene competencia lingiiistica, pero no necesita "saber
que €l sabe” esa gramatica. Se da cuenta de que ciertas diferencias fonicas son
distintivas en su lengua, ciertas estructuras sintacticas son aceptables, algunas
emisiones no tienen sentido. En la produccion y percepcion del habla (actuacion)
intervienen diferentes mecanismos psicolégicos y neurofisiolégicos cuyas
estrategias pueden denominarse “‘conocimiento de la actuacién’. Este
conocimiento, a diferencia del gramatical, parece ser relativamente inaccesible
para el hablante-oyente, y es solo aprehendible a través de la inferencia
experimental. Aparentemente, para producir y percibir el habla, no es necesario un
conocimiento gramatical tacito muy extenso. De ahi que ese conocimiento
gramatical, potencialmente accesible que se va desarroilando en el proceso de
adquisicion de una lengua, no necesita exceder los requerimientos funcionales de
la actuacién; el hablante-oyente no necesita saber mucho explicitamente sobre la
gramatica de su lengua para comunicarse mediante ella.

Pero la escritura y la lectura exigen un mayor acceso al conocimiento gramatical,
porque la escritura representa algun tipo de unidad linglistica cuyo conocimiento

explicito no es requerido por las actividades linguisticas primarias. En sintesis,
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para tener “conciencia lingliistica” es necesario lograr un conocimiento explicito

de las unidades que la escritura representa.

Downing (1982) piensa que las funciones de! lenguaje y la conciencia linguistica

deben haber constituido los fundamentos psicolinglisticos que llevaron a la

invencion de la escritura. Segun este investigador, los inventores de la escritura se

basaron en dos tipos de ideas. En primer lugar, ideas sobre las funciones

comunicativas del habla. En segundo lugar, se dieron cuenta de que el habia se

podia representar mediante simbolos escritos.

No todos coincidieron en ta forma de analizar e! habla para representaria, de ahi

que se inventaran diferentes sistemas de escritura. Pero todos los sistemas se

basan en dos tipos de conceptos:

a) conceptos funcionales: los propésitos comunicativos de la escritura;

b) conceptos sobre los rasgos: los rasgos del habla que la escritura representa
(conciencia linguistica)

El nifio debe redescubrir estos mismos conceptos que permitieron la invencién de

los sistemas de escritura, para no caer en un estado de “confusion cognoscitiva”

con respecto a los propdsitos, funciones y actividades gue comprende la escritura

asi como a su relacion con el habla.

Considera Downing que esta teoria forma parte de una teoria mas general del

aprendizaje, como es la de las tres fases (cognoscitiva, de dominio, de

automaticidad) propuesta por Fitts y Power. La teoria de Downing se centra en la

primera fase, la cognoscitiva, en la que el nifio debe comprender todos los

aspectos referidos a las funciones y rasgos de la actividad cuyo aprendizaje

emprende. Son precisamente el énfasis en esta primera etapa y su interpretacion
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de las actividades de leer y de escribir como actividades diferentes de hablar y de
percibir, los factores que diferencia el planteo de Downing y de Mattingly del de
Smith y Goodman.

Downing se pregunta si el proceso de aprendizaje de la lecto-escritura se puede
derivar directamente del analisis del proceso de lectura en el lector fluido, ya que
él considera que los planteos de Smith y Goodman se aplicarian principaimente a
este tipo de lector. La respuesta a esta interrogante la proporciona (Samuels,
1976), quien sefiala que al comienzo del aprendizaje, la atencion del nifio se
centraliza en los aspectos de decodificacion, y como el procesamiento de la
informacion para llegar al significado requiere también atencion, hasta tanto no se
automatice la decodificacion, no se alcanza un buen nivel de comprension.

Por lo tanto, aunque al comienzo del aprendizaje el lector incipiente comparta con
el lector fluido ciertos mecanismos, el lector incipiente emplea también otros
mecanismos correspondientes a la fase cognoscitiva.

Esta observacién no implica que no se busque la comprension en [a lectura desde
las primeras etapas del aprendizaje. En efecto, tanto Goodman como Downing y
Mattingly coinciden en que el objeto de la lectura es la comprension. Pero los
planteos difieren en lo que respecta al conocimiento que el lector incipiente debe
tener sobre su lengua.

Segun Goodman, la instruccién para la lectura debe actuar sobre la competencia
lingtiistica del sujeto, es decir, sobre los conocimientos implicitos que el lector
tiene y que le permiten hablar y comprender su lengua. Estos conocimientos son
también suficientes para leer y escribir, porque se trata de actividades paralelas a

las de comprension y produccion del lenguaje hablado.
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Por su parte, Mattingly y Downing piensan que el lector tiene que poseer, ademas,
un conocimiento “metalingllistico” que no solo debe conocer “implicitamente” las
reglas de su lengua, sino que debe también adquirir un conocimiento “explicito”
sobre la estructura de la misma.

Por lo tanto, aunque Downing y Mattingly no coinciden con Goodman, con
respecto al conocimiento linglistico explicito que requiere la lectura, comparten
con ese investigador su insistencia en el desarrollo de otras habilidades
linglisticas en la etapa inicial del aprendizaje de la lecto-escritura. En efecto,
reconccer la relevancia de un conocimiento metalinglistico en la etapa
preparatoria del aprendizaje de la lecto-escritura no excluye aceptar la validez y la
necesidad que revisten todo tipo de experiencias y de conocimientos —lingisticos
y no linguisticos- para acceder al significado en cualqguier acto de lectura.

Se piensa que estos planteamientos no necesitan ser excluyentes.

El planteamiento sobre la conciencia lingliistica promovié un nimero considerable
de experiencias en varias lenguas (Liberman et al, 1972; Olofsson y Lundberg,
1983; Manrique y Gramigna, 1984), cuyos resultados coincidieron en mostrar que
el acceso a la forma linglistica plantea dificultades a los nifios y adultos que no
han comenzado aln a leer y a escribir. Se han realizado también diversos trabajos
que proporcionan evidencia experimental sobre la importancia de la conciencia

linguistica para el aprendizaje de la lecto-escritura.

RELACION ENTRE EL LENGUAJE Y LA ESCRITURA
La relacion entre la escritura y el lenguaje es capital en el planteo sobre la

conciencia lingUistica. Libermann (1984) insiste en sefialar que la concepcién del
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proceso de lectura del que deriva tal planteo parte de la hipétesis —obvia si no se
la analiza en profundidad- de que toda ortografia representa una lengua.

La ortografia es un sistema de comunicacién que no es solo visual en su
organizacion. Es algo mas que formas visuales y combinaciones de esas formas.
Por consiguiente, si se quiere comprender el proceso de lectura y los
requerimientos que plantea al nifio que comienza su aprendizaje, se debe detener
a considerar de qué forma la ortografia representa las palabras del lenguaje.

Los sistemas de escritura se desarrollan para trasmitir mensajes a través de
patrones o formas visuales (graficas) que representan algun tipo de segmento
lingliistico. Una caracteristica universal del lenguaje reside en el hecho de que
esta formado por un numero finito de unidades o segmentos, fonos, fonemas,
silabas, morfemas, palabras. Estas unidades se pueden deslindar en dos grupos,
segun posean o no significado. Unidades con significado son las palabras y
morfemas, y sin significado, los fonos, fonemas y silabas.

De la misma forma, se puede distinguir entre los sistemas de escritura que
representan unidades con significado y los sistemas que representan unidades sin
significado.

Dentro del primer grupo encontramos los sistemas de escritura logografica como
el chino en los que los caracteres individuales o hologogramas representan
morfemas (las unidades minimas del lenguaje que tienen significado). Cada
logograma puede ser analizado en partes visualmente distintas pero éstas no
tienen valor linglistico, es decir, no representan componentes subléxicos de la
palabra (silabas, fonemas). Dentro del grupo de sistemas de escritura que

representan unidades sin significado estan los silabarios y los alfabetos. E!
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sistema japonés Kana es un ejemplo de silabario. Posee 49 caracteres diferentes
que corresponden a las 49 silabas de esta lengua.

Con respecto a la ortografia alfabética utilizada en la mayor parte de las lenguas
que son mas familiares, se dice a menudo que representa los sonidos del habla.
Dado que nuestra lengua utiliza este sistema, es necesario detenerse a analizar
mas exhaustivamente esta relacion. Para ello debemos partir de una distincion

clara entre sonido, fono y fonema.
1.4 ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA

Generalmente se ha considerado la adquisicion de la lengua escrita como un
instrumento que el nifio debe adquirir cuanto antes y de la forma mas rapida
posible. La lecto-escritura se concibe ante todo como un automatismo al que mas
adelante seguira la comprensién.

Los métodos de aprendizaje no suelen tener en cuenta el conocimiento por parte
del nifio de las leyes por las que se rige este sistema de comunicacion nuevo para
ellos.

Es evidente que la comprension del funcionamiento de este sistema requiere
procesos cognitivos que la escuela no parece tener en cuenta.

La mayoria de los métodos de aprendizaje se basan en la ensefianza directa de
letras, silabas, palabras o frases (métodos analiticos o globales) como modelo al
que el nifio debe acomodarse, reproducir y reconocer sin tener en cuenta que la
construccion de una palabra o frase requiere entender las relaciones entre letras,
silabas y palabras; todo ello constituye un sistema que no se puede reducir a unas

formas graficas que el nifio reconoce y reproduce por escrito.
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Sucede lo mismo con respecto a las letras: cada una de ellas representa el
resultado de un proceso de abstraccion de unas partes diferenciadas de un todo, y
no solamente grafismos a los que se les aplica un nombre.

Los procesos cognitivos que los ninos deberian emplear en el reconocimiento y
realizacion de la lengua escrita quedan inhibidos al no tener oportunidad de
construir por si mismos las leyes que rigen un sistema de comunicacion
cualquiera.

Entendiéndose por procesos cognitivos la extraccidon de significados que se hacen
a partir de un texto, lo cual ocupa un lugar de mucha importancia en la instruccion
y comunicacién no sélo en la escuela sino también en muchos otros medios
(empresas, hospitales, ejército, actividades culturales, etc.). En conclusion, la
definicion general dice que los procesos cognitivos es la comprension de un texto
que se hace como resuitado tanto de las caracteristicas propias del texto como la
actividad cognitiva que la persona utiliza para comprenderlo. (Cfr. Civeira, 1999).
Con base a lo anterior expuesto, este se divide en tres momenlos:

El primero trata a la adquisicién de la lecto-escritura como parte del proceso del
desarrollo del pensamiento representativo en el nifio, tocando aspectos como
lenguaje oral, imitacion y errores en la construccion de aprendizajes que llevan al
nifio a adquirir el lenguaje oral y escrito.

Como segundo momento se tocan los aspectos de simbolizacion en donde el nifio
descubre el sistema alfabético como una de las formas de representacion gréfica
de la lengua.

Para finalizar, el tercer momento se enfoca a la lengua escrita como un proceso de

generalizacion.

42

TESIS CON
#ALLA DE ORIGEN




A. EL PROCESO DE LECTO-ESCRITURA FORMA PARTE DEL PROCESO DE
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO REPRESENTATIVO.
Al final del periodo sensoriomotor, el nifio ha realizado grandes progresos en su
conocimiento del mundo, y en el desarrolio de su inteligencia: con la aparicion de
la funcion simbdlica que se manifiesta a través de diversas formas -imitacion
diferida, juego simbdlico, dibujo, imagen mental y lenguaje- el nifo adquiere la
capacidad representativa, que en un principio se encuentra muy ligada a la accién
directa sobre los objetos, pero paulatinamente y conforme progresa en su
desarrollo se va haciendo mas independiente.
Con la representacion, en especial con el lenguaje oral se adquiere la facuitad de
evocar objetos y situaciones que no se encuentran presentes, también se posibilita
la reconstruccién de acciones pasadas y la anticipacion de acciones futuras.
La funcién simbdlica se puede definir como la capacidad para representar la
realidad a través de significantes que son distintos de lo que significan.
De acuerdo con Piaget, esta capacidad para representar la realidad por
significantes distintos a ella, tiene sus raices en la imitacion, la cual empieza en el
periodo sensoriomotor, alrededor de los seis meses. Las primeras imitaciones en
presencia del modelo son acciones, lo que constituye ya una forma de
representacion, por accion.
Al final del periodo sensoriomotor, la imitacién se hace posible en ausencia del
modelo, y evoluciona de un modelo sensoriomotor directo a la evocacion
gesticulativa. Primero aparecen los esquemas de accion como representaciones

dentro del propio contexto por ejemplo: finge estar dormido. Posteriormente estas
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representaciones se separan de la actividad del sujeto, por ejemplo pone a dormir
a una mufieca.

Lentamente, estas imitaciones diferidas se interiorizan y constituyen imagenes
bosquejadas, que el nifio puede usar para anticipar actos futuros los cuales
pueden estar acompanados de palabras u onomatopeyas

En los primeros esquemas de accién esta el fundamento de la capacidad
linglistica posterior. A partir del momento en que el lenguaje oral aparece influye
sobre las adquisiciones cognitivas de tal manera que existe una interaccion entre
ambos.

Por otra parte, éste representa un objeto de conocimiento para el nifio y su
adquisicion requiere de la actividad cognitiva, durante la cual el nific reconstruye el
lenguaje y sus reglas combinatorias para poder apropiarse de él. En este proceso
de apropiacion el nifio ensaya hipdtesis, las pone a prueba, las corrige y, poco a
poco, descubre las reglas combinatorias del sistema linglistico.

En un primer momento, el nifio emite sonidos que son comunes a todos los nifios,
independientemente de la lengua que hablen los adultos. Posteriormente, cuando
discrimina algunos de los sonidos del lenguaje que se habla en su ambiente, sus
emisiones empiezan a parecerse a las palabras. Las primeras palabras tienen
amplia significacion y enuncian una accion posible, lo que demuestra que las
vincula con esquemas de accion y no con las propiedades objetivas del objeto que
éstas nombran. Por ejemplo, el nific puede decir 'abuelito’ no para dirigirse a su
abuelo, sino para pedir algo que él acostumbra darle.

Posteriormente el nifio combina frases de dos palabras cuyas caracteristicas son

muy semejantes en todas las lenguas, lo que hace pensar que la construccién de
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ellas esta muy relacionada con el desarrollo intelectual del nifio. A través de estas
frases refiere acciones, localizaciones, negaciones y preguntas, y la estructura de
ellas ya poseen ciertas reglas de combinacién pues estan formadas por una
palabra fundamental acompafiada de otra. Paulatinamente el nifio amplia la
combinatoria asi como su capacidad linglistica, que se manifiesta en la posibilidad
de producir y entender frases nuevas que nunca ha escuchado anteriormente.
Durante este proceso el nifio va reconstruyendo las reglas del lenguaje y asi
descubre las relativas al singular y plural, al masculino y femenino, a las
conjugaciones, etc.

La produccion de algunos ‘errores'’ durante el desarrollo linglistico es
manifestacion de lo que el nifio conoce de su lengua y constituyen hipétesis sobre
la estructura de ella, asi: regulariza todos los verbos, generaliza algunos plurales
con la terminacién en es, por ejemplo: ‘cafeces’. 'pieces’, etc.

La escritura es como el lenguaje oral un objeto simbdlico, es decir un sustituto que
representa algo; como el lenguaje, ésta es un sistema de signos y esta muy
relacionada con él porque representa a las palabras, aunque no es una
transcripcion directa de lo que hablamos. Constituye un tipo especifico de objeto
sustituto con caracteristicas muy propias, las que el nifio descubre paulatinamente
a través de sus interacciones con ella, durante las cuales infiere y elabora
hipétesis sobre su estructura y significado.

Las actuales investigaciones demuestran que el desarrollo de la escritura esta
muy cerca del desarrollo espontdneo del dibujo, de la aritmética y de otros
sistemas de notacion ante los cuales el nifio pone en juego estrategias similares

para lograr el canocimiento de ellos.
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B. EL LENGUAJE ESCRITO
i él aspecto mas complejo del desarrollo del lenguaje lo constituye la adquisicion de
la- lectura y la escritura, por tener un alto grado de convencionalidad, su
aprendizaje requiere estructuras mentales mas elaboradas, el nifio desarrolla un
proceso lento y complejo previo a su adquisicién en el que estan involucradas una
serie de experiencias y observaciones con y sobre los textos escritos, no se
propone ensefar a leer y escribir al nifio, sino proporcionarie un ambiente
alfabetizador y las experiencias necesarias para que recorra, a su propio ritmo,
ese camino anterior a la ensefianza-aprendizaje de la convencionalidad de la
lengua escrita, con el fin de que, en su momento, este aprendizaje se de en forma
mas sencilla para el nifio.
La institucion preescolar necesita acercar al nifioc a la lecto-escritura y
presentarsela en su funcion esencial: como un instrumento de comunicacion
dentro de un ambiente natural y espontaneo, tal como el nifio 1a ve en su entorno y
proporcionar el ambiente adecuado en aquellas comunidades que carecen de
estos estimulos.
La didactica del lenguaje debe tomar en cuenta el desarrollo total y no considerar
las actividades del lenguaje aisladamente sino dentro de situaciones vy
experiencias significativas y globalizadoras, para lo cual es esencial que el
maestro considere.

1. El lenguaje debe vincularse siempre que sea posible con la experiencia

directa del nifio. Es decir que el conocimiento de palabras nuevas,
conceptos y formas linguisticas debe introducirse a partir de la actividad

concreta realizada por el nifio con el fin de que tenga un significado
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para él.

2. El lenguaje no se ensefia, se forma a partir de situaciones cotidianas,
utiles y significativas; su evoluciéon es resultado de las conversaciones
espontaneas del nifio con los adultos y comparieros.

- Impulsario para que hable y se exprese, resuita una experiencia social
mas rica,que no puede suplirse con horas extras de "buena ensefianza
con lo que, implicitamente, se dice al nifio que su lenguaje no es
adecuado.

- La organizacion de la mafana de trabajo debe favorecer la anticipacion
de hechos y la evocacion de sucesos, como una forma de ampliar la
comunicacion linglistica del nifio con el uso de tiempos futuros y
pasados. El planear las actividades, llevarlas a cabo y posteriormente
hablar y "escribir" sobre ellas, permite que dicha forma de comunicacién '
se dé en forma natural y significativa.

- Es esencial que haya una continuidad entre lo que el nifio sabe, lo que le
interesa saber y lo que es necesario que sepa. Para esto, el maestro
debe poner atencién no sélo a lo que dice el nifio, sino también a lo que
intenta decir, y aprovechar aquello que despierta su interés con el
propésito de introducir estrategias que lo lleven a actuar de diferentes
maneras ante distintas situaciones: resolver los problemas que los
objetos y las situaciones le plantean y confrontar con diferentes puntos
de vista, con modelos estables y reales, aquellos conocimientos

necesarios. (Carretero, Mario, 1997).
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Finalmente se considera que es poca Ia‘ imvportancia que se da en los aprendizajes
de lecto-escritura al hcho de que el nifio reflexione y analice sus propios errores.
Este aprendizaje se considera instrumental y por ello constituye un conjunto de
automatismos a adquirir.

La mayoria de los estudios y tratados sobre el aprendizaje de la lengua escrita
versan sobre el grafismo, y su evolucidon a nivel espacial y motriz, de cara a una
correcta reproduccion de las letras por parte del nifio. Sin embargo, escasean los
estudios que tienen en cuenta el significado o la comprensién de la lengua escrita
tanto a nivel de lectura como de escritura, asi como a nivel de los procesos de
adquisicion de las leyes por las que se rige un sistema de comunicacién.

Es por elio, que en el presente capitulo, se analiza a la lengua escrita en relacion
con sus sistemas de simbolizacién para conocer el recorrido del nifio en la
adquisicion de la lengua y la utilizacion que le da para comunicarse y adquirir
rasgos de convencionalidad que le permitan aterrizar en el aprendizaje de la

lengua escrita.

B) LENGUA ESCRITA Y LOS SISTEMAS DE SIMBOLIZACION.

Desde su nacimiento, el ser humano dispone de una infinita gama de posibilidades
de actuacion y de comunicacién, y cada medio cultural va seleccionando y
configurando sélo aquelias que responden a una adaptacion social, en detrimento
de otras formas que otros medios podrian desarrollar.

El nifio que por primera vez se encuentra ante un objeto, por ejemplo una silla,

efectila una serie enorme de acciones sobre ella, muy superior en cantidad y
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cualidad a las que realiza un adulto. Poco a poco el medio le va encauzando sélo
hacia aquellas a las que se debera adaptar.

Con respecto a las formas de simbolizacién, el hombre ha desarrollado la
comunicacion oral en detrimento de otros tipos de comunicacién, como el gestual,
que esta mucho menos elaborado.

Cada lengua posee un sistema fonolégico y semantico diferente. El individuo que
nace en una comunidad linguistica determinada va desarrollando y modulando sus
posibilidades verbales de acuerdo con las de su entorno. Mas adelante integra
tambien el sistema de la lengua escrita, mediante la normativa correspondiente.
Cada cultura ha adoptado formas diferentes: la occidental representa la lengua
escrita mediante el sistema alfabético, mientras que algunas culturas orientales
utilizan en parte un sistema de raices ideogréficas, etc.

Los sistemas de simbolizacion van siendo construidos por el nifio a través de un
proceso de interacciéon entre sus aportaciones subjetivas, las deformaciones y las
imitaciones de aquellas formas que son convencionales.

Cuando comienza a aprender a hablar, el nifio construye sus propios codigos,
establece relaciones entre significante y significado que no son comprendidas por
el adulto, a no ser que éste, pacientemente, se dedique a descubrir e!
denominador comln de algunas de sus producciones verbales y no verbales. El
nifio inventa palabras e imita también las de su entorno atribuyéndoles significados
diferentes.

Este conjunto de actividades verbales no convencionales aln, le plantean
situaciones de no comunicacién, contradicciones, comparaciones entre

significantes y significados que continuamente le hacen rectificar sus formas
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propias para recurrir a otras mas cercanas a las convencionales y que le permiten
establecer una comunicacion.

Ocurre un proceso semejante cuando el nifo comienza sus primeros ensayos de
lengua escrita. Sin embargo, la inhibicion que el adulto ejerce sobre el tipo de
escritura subjetiva o deformada que el nifio realiza es mucho mas sistematica y
organizada que la ejercida con la lengua oral, ya que suele anteponerse
directamente el modelo correcto y ya elaborado a las interpretaciones infantiles,
como el método mas rapido y eficaz de aprendizaje.

El nifio puede llegar a hacer del dibujo un sistema expresivo y comunicable. Pero
pronto el medio cultural en que se mueve le muestra otra de las posibilidades de
comunicacién mediante el lapiz y el papel, que consiste en la representacion
grafica de las palabras en lugar de las ideas que ellas representan.

Las formas subjetivas de simbolizacién y de interpretacién que el nifio hace de su
propia lengua, tanto oral como escrita, constituyen una gran etapa caracterizada
por un razonamiento intuitivo.

La lengua escrita infantil —entendiendo como tal no sélo la interpretacion que el
nifio hace de los escritos correctos que estan a su alcance, sino también su propia
produccién escrita—conserva todavia una relacién mas acusada con el dibujo que
con un sistema arbitrario de signos. (Cfr. Piaget, 1988)

E! nifio cree que debe haber una relacién entre la palabra y aquello que significa.
Considera, por ejemplo, que “mosquito” es una palabra pequefia, porque busca
siempre alguna vinculacion perceptiva entre significante y significado. Este es un
tipo de razonamiento gque el nifio puede aplicar cuando reflexiona sobre la lengua

oral y también sobre la lengua escrita.
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Si él medio familiar es favorable a ello, el nifio suele imitar el acto de escribir de!
_adulto trazando una serie de lineas irregulares y paralelas en la direccién y sentido
de nuestra escritura. Hace como si escribiera, e incluso atribuye una explicacién a
esas lineas, tal como ve que hace el adulto. Mas adelante esta imitacion se
perfecciona hasta llegar al reconocimiento y reproduccion grafica de palabras o
letras a las que atribuye el nombre que el adulto le ensefia.

Los medios y actitudes sociales con intencién pedagdgica que abarcan un ambito
mas amplio que el estrictamente escolar, generalmente ponen el acento en una
imitacion directa del modelo cultural de escritura. (Goémez Palacios M., 1988).

El precoz reconocimiento y la reproduccion de letras o palabras por parte del nifio
sin una elaboracion propia del sistema que se halia tras esas formas graficas,
tranquilizan a educadores y padres abrumados por las presiones de los programas
escolares.

Sucede a menudo que los nifios escriben en principio correctamente su nombre; al
hacerlo tiempo después, incurren en errores precisamente porque comienza a
construir por si mismo el proceso interno que comportan esas formas gréaficas que
denominamos letras, silabas y palabras. Estos errores sdélo podemos
considerarlos como tales si reparamos en el resultado. Pero si es el proceso
constructivo aquello que tenemos en cuenta también, dichas conductas erréneas
constituyen en realidad avances con respecto a la etapa anterior, aparentemente
mas correcta.

La relacién asociativa de letras, palabras y silabas con el nombre correspondiente

constituye solo un aspecto muy elemental del proceso de aprendizaje.
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Por ende la lengua escrita constituye un sistema de simbolizacidon entre otros
sistemas convencionales mas o menos complejos.
A lo largo de la historia de la escritura y también en el mundo actual, es
asombroso observar los distintos tipos de sistemas creados para hacer
comunicativa una lengua mediante unos grafismos.
Durante su proceso de construccion de la lengua escrita el nifio recurre a diversas
formas de representacion de las palabras, efectuando razonamientos propios de
sistemas diferentes y anteriores al sistema alfabético.
La consideracion de la lengua escrita dentro de un marco amplio de formas de
simbolizacién y el sistema alfabético como una de las formas de representacion
grafica de la lengua, nos conduce a pensar en situaciones como las siguientes que
pueden constituir posibles aplicaciones pedagogicas de los anteriores
planteamientos:
Los nifios pueden comenzar a tomar conciencia de las diferentes formas de
comunicar una idea o un mensaje, con el fin de que lleguen a diferenciar
significante de significado. Ejemplo: El mensaje para informar de que se tiene una
determinada fruta sobre la mesa (una manzana) puede hacerse mediante un
dibujo, una gesticulacion, una palabra, una manzana de juguete, etc. Estos medios
constituyen diferentes formas de simbolizacion, unas mas convencionales que
otras.
- El nifio va creando gran cantidad de recursos para expresar sus ideas
mediante el dibujo, de forma cada vez mas rica y comunicable. La necesidad
de representar graficamente situaciones no perceptibles directamente como el

movimiento, cosas no visibles como el viento o los sonidos, etc., va haciendo
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"sus dibujos extraordinariamente explicativos. Esta riqueza simbdlica constituye
una base importante para entender otra forma de expresar sus ideas sobre el
papel; la representacion grafica de aquello que dice en lugar del reflejo directo
del significado.
El reflejo sobre el papel de lo que dice plantea al nifio la necesidad de una
toma de conciencia y un analisis de la lengua oral que no es preciso hacer para
hablar. Este analisis se realiza mediante la comparacion entre palabra
-buscando sus semejanzas y sus diferencias-, lo que da lugar al
establecimiento de las primeras divisiones o partes de las palabras que seran
luego las silabas. Mas tarde se puede efectuar la comparacion entre silabas
que en principio constituyen un todo global del que hay que abstraer sus

partes (letras). (Gramigna, Susana, 1987).

La normativa convencional de este analisis de las palabras en relacidn con los

grafismos correspondientes, constituyen un largo proceso constructivo.

La creacion por parte de un grupo infantil de unos grafismos que representen
sonidos significativos en general y sonidos de las partes en que se dividen las
palabras, asi como la atribucién a los mismos de un valor determinado, permite
a los nifios establecer un trabajo de indagacidon y descubrimiento de la
normativa que diferencia y a la vez relaciona la lengua oral con la escrita. El
nifio puede analizar sus creaciones y deformaciones -lo que el adulto
denomina errores- y los puede utilizar para avanzar en lugar de borrarlos

rapidamente del papel cuando no son una copia exacta del modelo.
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LENGUA ESCRITA COMO PROCESO DE GENERALIZACION

EI cbﬁocimiento de una nocidén o concepto adquirido en un contexto
'"déferminado se generaliza a otras situaciones. Dicha generalizacion de los
conocimientos se efectlla mediante un proceso de continua reconstruccion: en
efecto, un conocimiento organizado en un contexto determinado queda deformado
ante la necesidad de tener en cuenta y coordinar los elementos propios del huevo
contexto en que se sitlUa. Esta deformacion da lugar a un proceso de
reconstruccion de la misma nocién mediante unos razonamientos isomorfos a los
empleados durante el proceso de conocimiento anterior.

La lengua escrita como conocimiento no se reduce a una simple transposicion de
los sonidos y normativas de la lengua oral en unos grafismos correspondientes.
Entre la lengua oral y la escrita se dan unas relaciones arbitrarias y
convencionales debido a que esta ultima tiene unos objetivos de comunicacidn
mediatos, indirectos, y por tanto diferentes de los de la lengua oral.

La necesidad de analizar la lengua para escribir da lugar en nuestro sistema a
unas determinadas unidades: frases, palabras, silabas y letras. Cada una de ellas
constituye una parte en relacion aun todo que la incluye.

Cada una de estas unidades aprendidas por el nifio en un contexto determinado,
se reconstruye de nuevo cuando se sitia en un contexto mas complejo. Ello
constituye un proceso de generalizacion reconstructora.

La lentitud del aprendizaje infantil de la lengua escrita, los retrocesos, los olvidos y

deformaciones de letras, silabas o palabras ya aprendidos anteriormente,
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muestran complejidad y la continua reconstruccion de los conocimientos

" adquiridos Algunos ejemplos de esto serfan:

Jn ‘|‘n'o'v,de‘ primer grado escribe sin dificuitad las palabras siguientes: 'tapa’,
- 'sdpa;; 'pip'a; y 'pata’; es capaz por consiguiente de escribir la silaba 'pa' como
' pahe de un todo formado por cada una de estas cuatro palabras. A
‘ continuacién se dispone a escribir la palabra 'pasta'; y el nifio, aun teniendo
ante él escritas las palabras anteriores, afirma haber olvidado la letra ‘'p'.
(Prato, 1991)
La escritura de la silaba 'pas' no consiste simplemente en afadir una 's' a la silaba
'pa’ ya conocida, sino que para el nifio la nueva letra que aparece da lugar a unas
nuevas relaciones entre las tres letras 'pas’' que desestructuran un conocimiento
anteriormente adquirido.
El proceso del niflo muestra la deformacion de una palabra al elaborarla en una
alocucion mas compleja. La reconstrucciéon de esta palabra pasa por unas etapas
intermedias que lejos de ser eliminadas desde un principio y sustituidas por la
imitacion directa de ia forma correcta, la situacién planteada le permite analizarlas
y reestructurarias de otra forma todavia no correcta pero mas evolucionada que la
anterior,
La intervencion pedagégica en la escuela no puede basarse solamente en la
correccién inmediata de las interpretaciones infantiles, ya que ello puede reducirse
a un aprendizaje asociativo dando una preponderancia al reconocimiento .y
nominacién de unas formas graficas (letras, silabas o palabras) antes éue a las

abstracciones y relaciones que éstas representan.
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El adulto recibe la imagen de un saber infantil que en realidad no esta construido y
que es sélo un espejismo de los valores culturales que nuestra sociedad imprime a
este tipo de conocimiento.

Tampoco puede pensarse que el nifio de forma espontanea llegara por si solo y
sin ayuda alguna a la adquisicién de este sistema, ya que en este caso siempre
tendran ventaja aquellos nifios cuyo medio familiar sea mas favorable a la lectura
y a la escritura.

Una metodologia pedagdgica coherente con la evolucién del pensamiento infantil
considera la lengua escrita como un sistema de simbolizacion que el nifio no copia
directamente sino que en cada momento de su evolucién lo construye mediante
una interaccidn entre las propias ‘- creaciones, las relaciones subjetivas entre
significante-significado, y el modelo cultural que recibe de su entorno.

Es necesario conocer el funcionamiento infantii en este proceso constructivo de
los conceptos y relaciones de este complejo sistema, sus formas de
generalizacién, de reconstruccion y las caracteristicas de los contextos que la
posibilitan.

Si el nifio aprende a hablar o a dibujar a partir de la experimentacion con sus
propias creaciones de lenguaje o de dibujo, el aprendizaje de la lengua escrita no
debe limitar sus posibilidades de acciéon y de conocimiento, sino que debe
constituir un campo nuevo de posibilidades de simbolizacién grafica que le
permitan —como en los anteriores sistemas construidos por él mismo- investigar,
reinventar y comprender la complejidad de las normas de la lengua escrita de su

cuitura.
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1.5 DIFERENCIAS ENTRE LENGUAJE ORAL Y ESCRITO

El idioma espafol se usa de manera diversa en cada uno de los paises de
Ameérica y en Espana; dentro de México se habla de manera diferente segln las
regiones o las clases sociales consideradas. Estas distintas formas lingiisticas
son parte de la cultura especifica de cada lugar.

Nuestro idioma, con todas sus variantes, constituye nuestra lengua: dentro de ella
se puede establecer la siguiente subdivision: lengua oral y lengua escrita.

Tanto una como la otra tienen caracteristicas especificas: ambas estan
relacionadas, pero dicha relacion no es de dependencia. Cuando se tiene por
objetivo conducir a los alumnos a la adquisicion de la lengua escrita, es importante
conocer cuales son esas caracteristicas para comprender a qué tipo de problemas
se enfrentan los nifios; su conocimiento de la lengua oral es amplio pero con
respecto a la lengua escrita les falta atin recorrer buena parte del camino.

El lenguaje del nifio tiene las caracteristicas propias de la comunidad a la cual
pertenece y cuando ingresa a la escuela su conocimiento de la lengua es tal, que
le permite comunicarse adecuadamente con los demas, expresar sus ideas,
sentimientos y deseos. Conoce las bases de su lengua y posee un amplio
vocabulario que enriquecera en afios posteriores.

La escuela debe tomar en cuenta estos conocimientos linglisticos del nifio y no
tratar de modificar su lengua oral con correcciones dei tipo 'asi no se dice', porque
seguramente esas formas consideradas incorrectas, son usadas por {a comunidad
a la gue él pertenece. Lo anterior no significa que el maestro tenga

necesariamente que hablar como lo hace la comunidad en la que esta trabajando:
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él tien»e‘sh,f_’c)'r'mla» ‘pecu!iér de hablary Ios"hiﬁoé’ la suya. Es pdgiblé que uno y otros

se‘éXpreéeﬁ 1én» fgirma distinta, lo cual carece de importancia siempre y cuando se
= v ghtié}hqan»,'é:s dédir, se logre la comunicacion.
: f!:-:stejmbdo de proceder, que se basa en el respeto mutuo y en la valoracion de la
. '5"<:i.l‘lt‘ura. de cada comunidad, tiene ademas ofra ventaja: el nifio amplia el
.c‘oﬁ,o‘cimiento lingliistico al comprender que existen diferentes maneras de decir
las mismas cosas.
La comunicacion oral siempre se produce en un lugar y en un tiempo
determinados y ella es acompafiada por gestos que facilitan la comprensién entre
los habitantes. El lenguaje escrito necesita establecer con palabras aquello que en
la lengua oral es posible indicar con gestos. Por ejemplo, cuando una persona le
dice a otra: 'Alli esta el libro que comentamos en la clase de ayer', quien recibe el
mensaje lo entiende, porque su interlocutor hace un gesto con la mano para
indicar el lugar en que se encuentra el libro; ademas, la referencia al tiempo
“(‘ayer') se relaciona con el momento en que se emite el mensaje. Este, si se hace
.en forma escrita, tiene que establecer el lugar en el que se encuentra el libro; si se
desconoce el momento en que el destinatario leera el mensaje, la Oreferencia al
tiempo debe ser explicita porque depende del momento en que el texto es leido. Si
el mismo mensaje se quisiera comunicar por escrito, se tendria que escribir; 'El
libro que comentamos en la clase del martes esta sobre la mesa de la sala'.
Ademas, al hablar se usan diferentes entonaciones: una misma cosa se puede
decir con extrafeza, enojo, alegria o tristeza. Esta posibilidad no existe en el

lenguaje escrito: asi, para que un lector pueda entender un didlogo, es necesario



o explicar las condiciones en que él se efectia: lugar, tiempo, estado emocional de

“los hablantes, etc.

" La lengua escrita soluciona algunas de sus limitaciones por medio de los signos
de puntuacion, interrogaciéon y admiracién, que indican determinadas pausas o la
presencia de una pregunta o de una exclamacion. Sin embargo esa variedad de
signos no hace posible la transmisién de situaciones que permita el ienguaje oral
por medio de los cambios de voz o de los gestos.

Toda persona alfabetizada sabe que el significado de estas palabras escritas va
mucho mas alla del que surge de su simple lectura. Sabe, por ejemplo, que
FRAGIL escrito en una caja quiere decir: 'El objeto que estd contenido en este
paguete se puede romper; es necesario manejarlo con cuidado'. Sabe también,
que una puerta con el texto DAMAS significa: 'Este es un bafo para el uso
exclusivo de mujeres'.

Otra diferencia esencial entre lengua oral y escrita es la siguiente: un texto
aparece dividido en partes (palabras) y esta divisidon no corresponde a pausas en
el habla. Por ejemplo: se escribe:

‘Mariana iremos al cine'.

y esa misma oracion se dice:

'‘Manana iremos al cine'

Ademas, en este ejemplo es posible advertir como, en lengua oral, se elimina la
gitima 'a’ de 'manana’. Otras veces las vocales pronunciadas en determinadas
palabras no corresponden a las exigidas por la escritura convencional: es el caso
de la primera persona del pretérito del verbo pelear, que se escribe peleé y se dice

pelié,

TESIE CON 5
rALLA DE ORIGEN




El nifio va a encontrar dificultades cuando se le exija escribir palabras
correctamente, dejar espacios en blanco entre ellas, o identificar partes de una
oracién dada, porque para realizar estas tareas necesita, entre otros, un
conocimiento de la lengua que no proviene del lenguaje oral.

Todos los hablantes de una lengua usan formas de expresion distintas segln la
persona a quien se dirijan o la situacion en la cual se encuentren. Asi, por ejemplo,
es diferente la manera en que un maestro habla con sus alumnos, dialoga con su
familia o se dirige a un doctor.

A su vez, dentro del lenguaje escrito se pueden apreciar grandes diferencias entre
los portadores de texto; asi, es diferente el tipo de lenguaje que se usa en un libro
cientifico, uno de cocina, una noticia periodistica, una receta médica o una carta
personal.

El conocimiento de la escritura convencional de las palabras, es decir de su
ortografia, facilita la anticipaciéon del contenido de un texto. Muchas veces este
conocimiento ortografico conduce a comprender una oracién que puede ser
ambigua en el lenguaje oral,: enunciados como:

'Sali de caza' o 'Vaya'

' Vaya con la yegua haya que salté la valla'

Son mas confusos cuando se dicen que cuando se leen y se conoce la ortografia
de las palabras que los componen.

Hasta aqui se han establecido algunas diferencias entre lenguaje oral y lenguaje
escrito que es importante tener en cuenta cuando se aborda el aprendizaje de la

lecto-escritura.



Es posible hablar de modo correspondiente al lenguaje escrito, aun antes de saber
escribir. También es posible escribir el lenguaje oral, por ejemplo: quien hace el
guién de una pelicula, escribe los diadlogos correspondientes a los distintos
personajes.

Se ha visto que la lengua escrita no es la transcripcién en signos graficos de la
lengua oral. Para llegar a dominarla es necesario comprender sus caracteristicas y
esto se logra cuando se tiene contacto permanente con diferentes portadores de
texto, se reflexiona sobre ellos, se lee, se escribe y se presencian actos de lectura
y escritura realizados por otros.

La lengua oral tiene muchas variantes regionales: las diferencias son mucho
menores cuando se considera la lengua escrita. La comunicacion efectiva entre
las distintas regiones de México y con todos los paises de habla hispana sera
posible mientras se procure tener una lengua escrita que sea entendida por todos,
aungque la lengua oral siga manteniendo los rasgos peculiares de cada
pueblo.(Lerner Delia, 1984).

Los estudios realizados sobre el proceso de la adquisicién del sistema alfabético
de escritura por parte de! nifio, nos permiten ver la similitud entre este proceso y el
que recorrid la humanidad. Muy tempranamente el nific o es capaz de dibujar si se
le proporcionan los elementos para hacerlo; sus dibujos representan algo y
puede explicar qué representan: 'Es un nifio, soy yo; hici una pelota’. Sin
embargo, al principio no es capaz de diferenciar dibujo de escritura; si le pedimos,
por ejemplo, que dibuje una pelota y luego que escriba pelota, o que dibuje una

casa y escriba casa, su producciéon en cuanto a dibujo y escritura sera similar.
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En;la ‘sociedad actual los textos aparecen en forma permanente: propaganda en la

calie y en Ié\televisién periddicos, revistas, libros, envases de alimentos, de productos
vde Ilmpleza etc. El nifio, que siempre investiga el mundo que lo rodea, no puede pasar
‘mdlferente ante esos textos que aparecen por todas partes. Los ve, pregunta sobre
‘ellos, observa coémo los adultos o los hermanos mayores leen o escriben; reflexiona
-sobre este material y construye hipétesis en torno a él. (Palacios Alicia, 1994)

Los nifios cuando ingresan a la escuela ya han lmcnado el trabajo de reflexion sobre la

: Iengua escrlta como el med:o cultural del cual provienen es diverso, algunos han

'podldo avanza ‘mas que otros en este proceso Asn aquellos cuyas familias usan en

‘I,ecturaky vla escrltura. tlenen un mayor contacto con ellas y entonces

adeside reflexionar y preguntar sobre ese objeto de conocimiento son

mayores que las de otros provenientes de hogares analfabetos, o en los que la lengua

es;:fi‘ta ‘no es usada frecuentemente. Sin embargo, y a pesar de las diferencias entre
unos y otros, las etapas de conceptualizacidn por las que atraviesan son similares. Si
se analiza todo el proceso y se considera como los nifios interpretan los textos que se
les presentan o que ellos producen, es posible establecer tres grandes niveles de

conceptualizacién: presilabico, silabico y alfabético. (Gémez Palacios, 1984).

1.6 LAS PRINCIPALES CORRIENTES PEDAGOGICAS

La escuela tradicionalista, estd dividida en diferentes grupos que pretenden
representar diversas disciplinas de estudio, cada grupo se reune, de acuerdo con

un horario preestablecido, en un salon de clases; al frente de cada grupo hay una



persona llamada maestro quien tiene como funcién principal ensefar a los
estudiantes una materia o contenido determinado, con base en un temario
preparado de antemano por la direccién, un consejo técnico o una comisiéon de
especialistas: el proceso de ensefianza se realiza, casi siempre, a través de
conferencias y exposiciones. El maestro es la autoridad y el experto dentro del
salon de clases; por lo tanto a él le corresponde, entre otras cosas, sefialar
lecturas, trabajos y tareas a realizar, indicar el método adecuado para trabajar,
evaluar el aprendizaje de los estudiantes, otorgar calificaciones por dicho
aprendizaje, sefalar lo que es correcto y lo que es incorrecto, establecer los
criterios de validez y de verdad para las opiniones, respuestas e ideas de los
estudiantes, fijar las normas de conducta, hacer que haya orden y disciplina en el
salén, vigilar que los estudiantes no se distraigan ni platiquen e implementar el
reglamento escolar.

Al estudiante por su parte le corresponde aprender, es decir, ser capaz de repetir
en el momento adecuado las respuestas consideradas vaélidas y correctas por el
maestro. La mayoria de las veces este aprendizaje no pasa de ser una mera
acumulacion de informacién que es repetida a la hora de la prueba y de los
examenes para tratar de conseguir una buena calificacién. Ademas el estudiante
tiene que asistir a clases, escuchar en silencio y con atencién ias explosiones del
maestro, tomar apuntes, hacer las tareas y los trabajos encomendados, trabajar
en la forma como se.le indique, responder las pruebas y examenes, comportarse
'correctamente’, ser obediente y sumiso, no contradecir ni discutirle al maestro.

Por todo esto, é! puede recibir una buena calificacion, una medalla o un diploma

63



que son un‘“ sll'm'bol,o de reconocimiento y garantia de su aprendizaje, de su
aprovechamiénto‘ y de su buen comportamiento como estudiante.

Las  relaciones maestro-estudiante estan basadas en roles y funciones
impersonales mas que en un encuentro interpersonal. (Paulo Freire, 1972), son
‘relaciones de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva, disertante” en
las que el estudiante es considerado como un recipiente para ser lienado con la
informacién y conocimientos que en él deposite el maestro, todo esto como una
descripcion general.

Este tipo de educacion que se llama tradicional tiene una filosofia de los seres
humanos que le sirve de inspiracion. De esta filosofia se derivan objetivos e
hipétesis concretas que a su vez se traducen en practicas y procedimientos
especificos en el saldn de clases y en la escuela en general.

A continuacion se presenta, a grandes rasgos y en forma un tanto sencilla, las '
caracteristicas mas sobresalientes de dsjcha filosofia, objetivos, practicas vy

procedimientos.
Una filosofia de las personas:

La filosofia implicita en la educacion tradicional tiene una desconfianza basica de!
ser humano. Lo considera impulsivo, irracional, agresivo y destructivo, fiojo y sin
deseos de aprender. Piensa, por lo tanto, que uno de los principales propédsitos del
proceso educativo es ensefiar un progresivo control de esos impulsos
destructivos. La operacionalizacion de este modo de pensar se da en las multiples
y variada formas de control que utilizan las escuelas, la mayoria de las cuales se

basan en el temor, el castigo y las represalias.
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En realidad este tipo de educacién basada en esta visién de los seres humanos,
esta también fincada en el fenémeno de la desigualdad y desequilibrio social que
existe en nuestro pais. Es una forma mas de violencia y opresién, ya que
“cualquiera que sea la situacion en la cual algunos hombres prohiben a otros que
sean sujetos de su blsqueda, se instaura como una situacién violenta. No
importan los medios utiiizados para esta prohibicion. Hacerlos objetos (a los
edgﬁandos), es enajenarlos de sus decisiones, que son transferidas a otro u
otros ;(Fll'_eire. 1972). Sabido es que “cuanto mas se les imponga pasividad, tanto

m‘ésk:“'ngenuamente tenderan a adaptarse al mundo en lugar de transformar”

: (Frefre}} 1972);, es por esto que los opresores -llamense gobierno, religidn,
educacién, etc.- se esfuerza por disciplinar y acallar la mentalidad de los oprimidos
para no tener que transformar la situacion opresora que existe actualmente.

La filosofia de la educacion tradicional plantea entre sus valores y fines a
conseguir la utilidad, el poder, el dinero, el 'tener' y el confort, sin importar los
medios o recursos que hayan de utilizarse para conseguir tales fines. Se insiste en
el éxito -econdmico, social, universitario- y se fomenta la competencia. Se permite
y se promueve la lucha del hombre contra el hombre.

Es por la influencia de estos valores, entre otras cosas, por lo que la educacion
tradicional da tanto énfasis a la acumulacién cada vez mayor de conocimientos, al
tener mas, sin preocuparse de que el estudiante desarrolie su sentido critico,
aplique dichos conocimientos constructivamente y sobre todo que aprenda a
descubrir nuevas soluciones para los problemas. Importa mas acumular buenas
calificaciones, medallas, diplomas, titulos, grados y reconocimientos que la

verdadera preparacion y capacitacion, la honradez y el saber real. De ahi que
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muchos estudiantes.n N en recurrir a las mas variadas e ingeniosas formas

de fraude o chantaje para obtener' una buena calificacién o un diploma mas, sin

importarles qué ello no represente un buen aprendizaje y una mejor preparacion.

Se debe pensar que si blen es cierto que la educacion tradicional ha jugado un

papel muy lmportante en el desarrollo del hombre, en su progreso y en su cultura,

'|a cond|cnones actuales del mundo en que vivimos nos estan pidiendo una

evisién. a -fondo de la forma como hemos llevado a cabo, hasta ahora, las

'actlwdades que Ilamamos educacion. . Las condncnones sociales, econémicas y

 politicas actuales nos plantean nuevas exugencnas y otras necesidades. Los

.cambios tan*raptdosrque se viven:en:muchas de las esferas de nuestra vida -la

omunicaciones, por ejemplo- nos exigen también un

~.nuevo y. mejor.enfoque en'la educacion:

.Esta lmagen del hombre como un ser destructivo y peligroso y estos valores
: ‘onentados ala acumulacnon S|empre creciente de bienes -siendo el conocimiento y
los titulos dos de ellos- se hacen presentes en la escuela e influyen en el proceso

educativo a través de una serie de hipétesis de trabajo.
Hipotesis de aprendizaje:

Carl Rogers (1969) menciona diez afirmaciones representativas de las hipétesis.
Se presentan a continuacion por considerarlas validas, también, para el sistema
educativo mexicano. Se considera son bastante descriptivas y representativas del
tipo de educacion tradicional. Ademas, estas hipdtesis se encuentran

subyacentes en todos los niveles escolares, aunque tal vez seria necesario usar
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e>i<p'|"e.'_sio‘n'esb un poco distintas para poder reconocerlas con mayor claridad en

cada uno de los niveles.

1--'No se puede confiar en que el estudiante logre, por si mismo, su propio

aprendizaje cientifico y profesional. Se tiene que dar.

2.- La habilidad para pasar examenes es el mejor criterio para la seleccion de los

estudiantes y para juzgar lo prometedores que resultaran como profesionistas.

3.- Evaluacion es igual a educacién; educacion es igual a evaluacion.

4.- Material presentado en clase es igual a material aprendido; lo que el maestro

dice en clase es lo que los estudiantes aprenden.

5.- El saber consiste en una acumulacién de partes o pedazos de contenido e

informacion. Consiste en tener muchos conocimientos.

6.- Las verdades conocidas hasta ahora son 'La Verdad'. Todo lo que se necesita

hacer es aprenderlas.

7.- El método es la ciencia.

8.- Cientificos creativos se forman a partir de aprendices pasivos.

9.- Un método satisfactorio para producir cientificos y clinicos es eliminar a la
' 'mayoria de los estudiantes.

10.- Los estudiantes son tratados mas como objetos manipulables que como

personas.

Con lo anterior se sabe que en la Educacion Tradicional las relaciones entre los

estudiantes y el maestro son lejanas e impersonales. El maestro es el juez y el

evaluador de la conducta del estudiante, el que ensefia, el que moldea, el

administrador de los premios y castigos mediante los cuales trata de hacer que

los estudiantes se comporten en las formas establecidas por él como adecuadas y
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convenientes. Cada quien permanece ocuito detras de su mascara de maestro o
de estudiante. Por supuesto el estudiante no tiene, en la mayoria de los casos, ni
voz ni voto algunos en las decisiones que les afectan. Todas son tomadas por él y
para él. Todas sus preocupaciones e inquietudes personales no cuentan. Los
sentimientos estan prohibidos. Sélo es valido hablar de las ideas y de los temas de
clase, por lo tanto no se construyen aprendizajes en el aula

De igual manera se tiene otra teoria que tiene auge en los afios 70's, conocida
como Tecnologia Educativa. A continuacién se mencionan algunos toépicos que la

construyen y dan vida a través de una vision conductista

TECNOLOGIA EDUCATIVA

T»Esta corriente se genera en el pais en la década de los cincuentas, como
consecuencia de la expansion econdmica, la cual se caracterizé por las
considerables inversiones extranjeras, asi como por el empleo de una tecnologia
cada vez mas sofisticada. Este fendmeno de expansién econdmica y desarrollo
tecnoldgico marcé historicamente dos derroteros, por un lado, division, y por otro,
complejizacién de la naturaleza del trabajo.

Se analizan los factores como producto de esta serie de convulsiones cientificas y
tecnoldgicas, surge una concepcion de Tecnologia Educativa que se inserta en la
nocién de ‘progreso’, 'eficiencia’ y 'eficacia’, que responde explicitamente a un
modelo de sociedad capitalista y a una serie de demandas que se gestan en su
interior, aunque se hagan aparecer como una propuesta alteranativa al Modelo de

Educacidn Tradicional. (Diaz Barriga, 1988).
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Si bien es cierto que la Tecnologia Educativa se propone explicitamente superar
los problemas de la Escuela Tradicional, en la practica esta pretendida idea de
superacion giré en torno a las formas, es decir, al COMO de la ensefianza, sin
cuestionarse el QUE y PARA QUE del aprendizaje.

‘La introduccién de la tecnologia educativa en el campo de la didactica tradicional
cambia en alguna medida su dinamica: se pasa del receptivismo al activismo. A
este estado de cosas, algunos estudiantes de la tecnologia educativa, entre ellos
Vainetein, lo califica como la ocurrencia de un ‘salto vertiginoso del problema a la
solucién', sin mediar para ello un proceso de reflexién y de elaboracién, como
condicién necesaria para reconceptualizar el marco tedrico de la Tecnologia
Educativa.

Una de las premisas de la Tecnologia Educativa es el replanteamiento del rol de
poder del profesor con respecto al alumno, pero lo que en realidad sucede, es que
el poder del maestro cambia de naturaleza; en términos que su autoridad ya no
reside tanto en el dominio de los CONTENIDOS, como sucedia en la didactica
tradicional, sino por el dominio de las TECNICAS, condicion que le sigue
permitiendo el control de la situacion educativa. Es decir, en esta corriente
educativa se da la impresion que el maestro eclipsa, que desaparece de! centro de
la escena y deja el papel principal al alumno.

La Tecnologia Educativa, se apoya en los supuestos tedricos de la Psicologia
Conductista, entiende el Aprendizaje como el conjuntc de cambios vy/o
modificaciones determinadas y se operan en el sujeto como resultado de acciones
determinadas y la Ensefianza como ei control de la situacién en la que ocurre el

aprendizaje. De ahi que la didactica en esta versidn puramente instrumental,
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- brinda una amplia gama de recursos técnicos para que el maestro controle, dirija,
oriente y manipule el aprendizaje, es decir, que el maestro asi se convierta
modernamente hablando, en un ingeniero conductual.

Para concluir con este capiitulo no puede pasar inadvertida una corriente
psicolégica que desde hace una década ha cambiado y modificado conductas
dedocentes y alumnos en el aula. Por supuesto esta corriente se basa en la teoria
psicogenética y en el aprendizaje operatorio.

En constructivismo ha traido a colacién en conjunto con el Curriculum Basico
Nacional, motivos esenciales de muchos de los procesos de reforma, ya que
cuando se tiene la oportunidad de comparar sistemas educativos de diferentes
paiées. resulta muy interesante encontrar que aunque existen diferencias
notables, también hay semejanzas impresionantes.

Las diferencias suelen tener que ver con la estructura de los sistemas, pero
algunas de las semejanzas nos hablan de mas elementos en comdn de los que
podriamos suponer. (Mario Carretero, 1988).

Por supuesto lo que se acaba de exponer no implica las condiciones socioldgicas
y culturales de cada pais, por ejemplo pueden citarse en México los casos de las
clases desfavorecidas en los que el fracaso escolar es casi la norma y se
presenta generalmente antes de la adolescencia; o el caso de las sociedades
indigenas en las que se ha impuesto un modelo educativo occidental, sin ninguna
consideracion por su cultura autéctona. En resumen: dicho problema consiste en
que la mayoria de las sociedades contemporaneas han emprendido reformas

educativas porgque, entre otras razones, existe una enorme distancia entre lo que
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Ios alumnos pueden,, y tieher) interé ‘,por'apre'nde'r', y lo que les presenta la

, mstltuctén escolar

i Se cree que la busqueda de solucién a los problemas mencionados es lo que
iﬂsuele subyacer ala utuhzacnon de conceptos y teorias psicolégicas en los procesos
kde}, reforma educativa. Asi, cualquier profesor que haya consultado el Disefio
Curricular Base'(1989) del Ministerio de Educacion (Espafia) habra podido
comprobar que en dicho documento se establece una serie de principios de
in(ervenciékn' eduéativa En sus paginas se intenta explicitar los principios
generales que dan fundamento a lo que suele denominarse la fuente psicoldgica

; del curnculo es decir, los elementos que deben tenerse en cuenta a la hora de

i . elaborar y concretar una serie de actividades y elementos que conciernen a las

; capacidades y disposiciones del individuo que aprende. Dichos principios tienen

como base los conocimientos y resultados hallados en las investigaciones de la

Psicologia Evolutiva y de la Instruccion. En concreto, en las paginas mencionadas

se hace referencia a las siguientes cuestiones:

1. Partir del nivel de desarrollo del alumno.

2. Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

3. Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos.

4. Procurar que los alumnos modifiquen sus esquemas de conocimiento.

5. Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de
conocimiento ya existentes.

En realidad, todo este conjunto de formulaciones implica un tipo de ensefanza

bastante distinta de lo que se ha entendido, habitualmente por ensefianza

tradicional. De hecho, su aplicacidén supone la puesta en marcha de un compendio
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de actividades y decisiones edcuativas que supondrian no sélo una adquisicion de
conocimientos por parte de los alumnos, sino también la formacién de ciudadanos
con mejor capacidad de solucién de problemas y capacidad critica. Sin embargo,
siendo realistas, es preciso se conozca que implementar un conjunto de principios
como el mencionado resulta un objetivo encomiable, pero sumamente dificil. Una
de las razones de ello es probablemente que las bases conceptuales en que
dichos principios se fundamentan no estan suficientemente difundidas entre el
profesorado.

Resulta, por tanto, imprescindible tratar de analizar en qué consiste el
contructivismo. Antes de nada conviene indicar que no puede decirse en absoluto
que sea un término univoco. Por el contrario, se cree que puede hablarse de
varios tipos de constructivismo. De hecho, es una posicibn compartida por
diferentes tendencias de la investigacion psicoldogica y educativa. Entre ellas se
encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky, Ausubel y la actual Psicologia
Cognitiva.

,Qué es el constructivismo? Basicamente puede decirse que es la idea que
mantiene que el individuo —tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos- no es un mero producto del ambiente ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que
se va produciendo dia a dia como resultado de ia interaccién entre esos dos
factores. En consecuencia, segln la posicién constructivista, el conocimiento no
es una copia de la realidad, sino una construccion del ser humano. ¢Con qué

instrumentos realiza la persona dicha construccion? Fundamentalmente con los
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esduemaé qtble'"ya,ﬁibﬂsAee'.'es decir.con 1o que "Qa‘ébﬁ"sf&u'yé en su relacién con el
~medio que le rpdeé; (Aq,s,pbyéli,fi 989) '
Esta construcciénv se réarliza todos los dias y en casi todos los contextos en los
que se desarrolla nuestra acfividad 4 de qué depende? Depende sobre todo de dos
aspectos, a saber de la representacion inicial que se tenga de la nueva
informacidn y de la actividad, externa o interna, que desarrollemos al respecto. De
- esta manera, podemos comparar la construccidn del conocimiento con cualquier

: trébajo mecanico. Asi, los esquemas serian comparables a las herramientas. Es
blt‘:decir, son instrumentos especificos que por regla general sirven para una funcién
: ‘muy determinada y se adaptan a ella y no a otras.

De la misma manera, para entender la mayoria de las situaciones de la vida
cotidiana tengo que poseer una representacion de los diferentes elementos que
estan presentes.Por ejemplo, si una nifia de cinco afios asiste por primera vez a
una actividad religiosa en la que se canta, es probable que empiece a entonar
“‘cumpleanios feliz’, ya que carece del esquema o representacion de dicha
actividad religiosa, asi como de sus componentes. lgualmente, si sus padres la
llevan por primera vez a un restaurante, pedira a gritos la comida al camarero o se
quedara muy sorprendida al ver que es necesario pagar por lo que le han traido.
En definitiva: un esquema es una representacion de una situaciéon concreta o de
un concepto que permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones
iguales o parecidas en la realidad. Al igual que las herramientas con las que los
hemos comparado, los esquemas pueden ser muy simples o muy complejos. Por

supuesto, también pueden ser muy generales o muy especializados. De hecho,
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“~hay herramientas que pueden servir para muchas fUhCiones, mientras que otras

sélo sirven para actividades muy especificas.

Para finalizar, todo lo anterior se presenta en el siguiente esquema las diferencias

que existen entre el aprendizaje que los alumnos van construyendo a través de

sus experiencias; y el aprendizaje tradicional ‘en donde los contenidos no tienen

importancia significtiva y se cae en la memorizacion constante.

Constructivismo

Educacion a travésdel didlogo

Horizontal
Facilitador
Liberadora
Fomento del uso de la razén
Preguntar y preguntarse
Reflexion
Aprendizaje significativo
Ejercer su capacidad de convencer

Nunca sustituye al alumno

Planificador

Universalismo

Educ. Tradicional

Instruccion

Mondlogo

Vertical

Direccion

Operadora

Repetitiva

Afirmaciones

Acritico

Memoria

Ejercer su poder de voces
Sustituye con frecuencia al
Alumno.

Mero ejecutor

Uniformizador

74



En chlhcl:usién el constructivismo se define como la idea que mantiene atl individuo
tant;j en los aspectos cognitivos y sociales de! comportamiento como en los
,éfectfvos, resultando no un mero producto dei ambiente ni un simple resultado de
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va producuendo dia
con dia como resultado de la interaccién entre esos dos factores. La posicion
constructivista rescata que el conocimiento no es una copia de la realidad sino una

construccion del ser humano. (Ausubel, 1989).

En esta época en que se le da importancia a la informatica, a la cibernética y a los
juegos audivisuales, se observa que lo que menos atencién le llama al nifio es
aprender cuestiones escolares, por lo tanto los nifios prefieren sentarse frente al
televisor a ver una caricatura que los confronta con su propio mundo y en la que
constantemente intercambian un lenguaje propio de su edad donde la fantasia los
enfrenta y no los juzga con tanta severidad como lo hace la escuela.

(Por qué se menciona todo lo anterior?. Acaso se debe de analizar que la
adquisicién de la lengua escrita 1a mayoria de los maestros pretenden que se haga
con un cierto mecanismo a medida que muy pocas veces dan los resultados
esperados pero si ocasionan que el nifio se sienta relegado por el grupo y hasta
por el propio maestro, cuando estd adquiriendo un codigo que para él es
completamente nuevo y que en muchas ocasiones no le da el significado que los
adultos le piden. Lo mas interesante de este capitulo es descubrir que el lenguaje
oral y escrito no son dos entidades separadas, sino que van de la mano ya que la
comunicacién oral facilita la comprension entre las personas y el lenguaje escrito,

resumen con palabras aquello que el lenguaje oral quiere indicar a través de
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gestos’ concluyendo que aquel nifio que tiene problemas con su lenguaje sera un

nmo que tenga «problemas tamblen con l|a escritura, dentro del enfoque

pSIcohng sta (Sm|th 1971)
'En este capnulo 'se pueden rescatar varios puntos que nos dan una visiéon mas
general de lo que es adquirir lecto-escritura. A continuacion se sefialan los mas

sobresalientes:

- 8Se analizan las dnferentes formas de lenguaje destacando que hablar,

comprender, leer y escrlblr son aspectos de un proceso Unico y continuo del

desarrollo Imgulst|co se _escatan propuestas innovadoras de la escuela

psicolingiiistica y »de’» Margarita.Gémez Palacios.

- Los ultimos capitulos tienen como finalidad retomar el camino entre el nifio y la

= lengua ‘escrita, a partir de la libre expresion y la adquisicion creativa de acuerdo

e al nivel cbhceptual que cada nifio logre.

Para conclmr se analizan corrientes pedagdgicas que han dificultado o facilitado la
: j‘ adqwsmlon de la lecto escritura.

e Con Io anterior los maestros podran encontrar diferentes estrategias para hacer
iwe la adquisicién de la lecto escritura sea tan divertida e interesante para el nifio
como sentarse frente al televisior, ya que al igual que una caricatura la escritura
encierra también algo de magico y divertido. La pregunta seria: ;acaso los
maestros no estan exigiendo a los alumnos actividades que no son propias al
nivel conceptual de cada nifio y que a la vez las vuelven tediosas tanto para el

alumno como para el propio maestro.
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Hablar de Piaget suena un tanto cuanto arrogante ya que durante décadas varios
escritores han contribuido a que su obra sea conocida muy extensamente, la
profundidad y amplitud de los estudios de Piaget es tanta que cabe mencionar de
numerosos trabajos que resultan impontantes para la psicologia.

El propésito de este capitulo es intentar presentar de una manera sencilla la teoria
psicogenética en donde se describen los procesos de desarrollo de la inteligencia
por la que pasa todo individuo.

La segunda parte refuerza aspectos de adquisicién del aprendizaje de acuerdo a
Piaget destacando conceptos tales como reversibilidad, maduracién vy
acomodacion, etc. .
Por lo que se refiere al aspecto educativo el caracter singular de esta investigacion
obliga a considerar la situacion de aprendizaje desde una perspectiva poco
comun. Pero puede contribuir a precisar con mayor agudeza algunos aspectos de
interés que hablan acerca de los problemas y dificultades que el nifio enfrenta en
sus direrentes etapas de desarrollo.

Por ultimo se menciona la estructura del pensamiento infantil y se hace un analisis

del nifio en edad escolar.
2.1 Teoria Psicogenética

Piaget trabajé con la prueba de inteligencia (Cl). Mientras realizaba tests con
nifios, los patrones que revelaban las respuestas incorrectas empezaron a
interesarle mas que las respuestas correctas. Estos patrones parecen dar una
pista para penetrar en la forma en que los procesos del pensamiento se

desarrollon en el nifo. Supuso que las diferencias entre nifios y adultos no se
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limitan a cuanto conocen, sino en la forma en que conocen. Observé diferencias
tanto cualitativas como cuanfitativas entre el pensamiento de unos y otros.

Para ilustar su teoria, Piaget ideé uno de sus problemas mas famosos: mostré
aun nifio dos vasos idénticos; ambos contenian la misma cantidad de liquido,
sdespués de que el nifio aceptd que la cantidad del liquidos en ambos vasos era
igual, Piaget virtio el liquido de uno de los vasos en un vaso largo y estrecho,
luego le pregunto cuanto liquido contenia el vaso alto?: ¢Habia mayor o menor
cantidad qué en el primer vaso o era la misma cantidad?. La mayor parte de los
niflos, cuya edad fluctuaban entre 6,7 0 mas afios contestaron que la cantidad era
la misma. Pero los nifios menores de 6 afos respondiero que el vaso alto contenia
mas liquido. Aun cuando veian que el mismo liquido era vaciado de uno al otro
vaso, sostenian que el vaso alto contenia mas liquido esto experimento ha sido
ensayado con nifios de muchas culturas y nacionalidades, sin que los resultados
se modifiquen.

Piaget consideré que, antes de llegar a cierta edad, los nifios forman juicios
basandose mas en procesos en procesos perceptuales |6gicos. En otras
palabras, creen en lo que les dicen sus ojos. Para los nifios de corta edad el
liquido alcanzaba un nivel mas alto en el interior del vaso alto; por tanto, éste
contenia mayor cantidad. En cambio, los nifios de 6 afios o mayores apenas si se
fijaban en los vasos. Sabian que la cantidad de liquido no cambiarian,
prescindiendo del tamafio o forma del vaso que lo contuviera. (A esto Piaget lo
llamé principio de conservacion). No basaban sus juicios exclusivamente en la
percepcion, también aplicaban la légica. Su conocimiento provenia de su interior
en la misma medida en que lo obtenian de fuentes externas.
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La mente activa. De acuerdo con Piaget, la mente no es una p&gina blanca
donde puede escribirse el conocimiento ni un espejo que refleje lo que percibe. Si
la informacion, percepcién o experiencia presentados a una persona encaja en la
estructura de su mente, entonces las entendera, es decir, las asimilara. En caso
contrario, la mente las rechaza (o, si esta preparada para cambiar, se modfiica asi
misma para acomodar la informacion o experiencia). Piaget utilizé la palabra
esquema para destinar lo que aqui se ha llamado estructura. Los esquemas son
formas de procesar la informacién y se alteran a medida que conocemos. Los
lactantes recurren a un esquema de uso de la boca para explorar los objetos que
agarran y se llevan a la boca. Al crecer y descubrir mas y mas objetos que no
encajan en ese esquema, adoptan otro esquema; aprenden a explorar con sus
manos.

Piaget propuso un modelo biolégico para describir el proceso en virtud del cual se
adapta el mundo. Un animal que esté comiendo hace dos cosas a la vez. Se
acomoda a la comida con un cambio en el sistema digestivo que produce enzimas
e inicia la actividad muscular adecuada. Al mismo tiempo asimila el alimento,
transformandolo en parte de si mismo. Los seres humanos, dice Piaget,
enriquecen su inteligencia del mismo modo. Acomodan sus esquemas para recibir
la nueva informacion, pero al mismo tiempo asimilan este aprendizaje en la
estructura de la mente. Cuando vemos un objeto nuevo por primera vez, tratamos
de adecuarlo a lo que sabemos. ¢Es un arma? ¢Una herramienta de aseo? ¢Un
articulo de cocina? Si no encaja en nuestros concpetos actuales (si no se puede
asimilar), se pueden cambiar nuestros conceptos o formar otro nuevo
(adaptacion).
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La’theﬁte fraia de encontrar un ‘equilibrio’ entre asimilacidén y acomodacion, a fin
de sﬁ#ﬁmir las incongruencias o brechas existentes entre la realidad y su imagen
de efla.’

Este proceso, denominado equilibrio, es indispensable para la adaptacion
humana y, desde luego, para la adaptacion biolégica.

Etapas del desarrollo mental. A medida que el ser humano se desarrolla, utiliza
esquemas cada vez mas complejos para organizar la informaciéon y entender el
mundo externo. Piaget distinguié en este desarrollo cuatro etapas discretas y
cualitativamente distintas.

Los lactantes usan relativamente pocos esquemas, muchos de los cuales incluyen
acciones como ver, agarrar y usar la boca. E! primer periodo del desarrollo recibe
el nombre de sensoriomotor (sensitivomotor) porque la inteligencia del nifio se
basa en los sentidos y en el movimiento corporal de! equilibrio.

Una segunda etapa comienza cuando el nifio empieza a caminar. El periodo
preoperacional (de 2 a 7 afios de edad) es la época en que los nifios conocen el
mundo primordialmente a través de sus propias acciones. No tienen teorias
generales sobre la construccion con bloques, los abuelos o los perros sino que
forman un conocimiento especifico referente a sus blogques, sus abuelos o sus
perros. En esta etapa no realizan generalizaciones acerca de una clase entera de
objetos (por ejemplo, todos los abuelos) y no pueden imaginar las consecuencias
de una determinada serie de acontecimientos. Especialmente al iniciarse este
periodo, los nifios toman los nombres tan en serio que no pueden separar el
significado literal y las cosas que representan. Si un nifio decide que un rollo de

papel es el pastel que se servira en la fiesta y su madre sin darse cuenta arroja el
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papel a! cesto de basura, el nifo se molestara tanto como la novia cuando alguien
tira a la basura su pastel de bodas. En esta edad el nifio no sabe distinguir entre el
simbolo y el objeto que representa. Al finalizar el periodo preoperacional, ya ha
aprendido que el lenguaje es arbitrario y que una palabra puede representar uno u
otro objeto.

En la siguiente fase de las operaciones concretas (de 7 a 11 afos,
aproximadamente) el nifo empieza a pensar en forma logica. Puede clasificar las
cosas y manejar una jerarquia de clasificaciones, comprende los conceptos
matematicos y el principio de conservacién. En este periodo le resulta dificil
entender que un animal puede ser al mismo tiempo un ‘perro’ y un ‘terrier’. Sélo
puede manejar una clasificacion a la vez.

Pero el nifio de 7 afios sabe que los terriers son un grupo mas pequefio dentro de
otro mas general: el de perros. También puede distinguir otros subgrupos, entre
ellos los terriers y los perros de falda, como ‘perros pequefios’ y los perdigueros y
San bernardos como ‘perros grandes’. Esta clase de pensamiento manifiesta un
conocimiento de la jerarquia de la clasificacion. En el periodo de operaciones
concretas, los nifios dominan varias operaciones ‘légicas de esa indole antes que
su pensamiento se parezca cualitativamente al del aduito’

La uUitima etapa en la teoria de Piaget es la de las operaciones formales;
normalmente comienza después de los 12 afios. En esa edad los adolescentes
pueden explorar todas las soluciones légicas de un problema, imaginar cosas
contrarias a los hechos, pensar en términos realistas respecto al futuro, hacerse

ideales y captar las metaforas que los nifilos de menor edad no aciertan a
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'comprehder. En este periodo el pensamiento ya no necesita Vsberrp’fobradc‘.! con
oibj‘etos fisicos ni con acontecimientos reales.
Piaget pensaba que la inteligencia es una adaptacién bioldgica. Evoluciona ‘
gradualmente en pasos cualitativamente diferentes, como resultado de infinidad de
acomodaciones y asimilaciones, mientras el sujeto trata de alcanzar nuevos
equilibrios.
La mente es activa, no pasiva. La teoria de Piaget subraya la interacqién entre las
capacidades biolégicas de cada pérsona y el material que afronta en el ambiente.
Destacaba la importancia de dar a cada nifio suficiente material didactico
apropiado para cada etapa del crecimiento, de modo que ninguna de las areas de

la mente quedara sin desarrollarse.
2.2 EL APRENDIZAJE DE ACUERDO CON PIAGET

Piaget 1988) define la adaptacion de la inteligencia ‘como "un equilibrio entre
asimilacién y la acomodacién, cuyo valor es el mismo del equilibrio de la
interaccion sujeto-objeto”.

Los procesos gemelos de asimilacion y acomodacién son rasgos permanentes del
trabajo de la inteligencia, es decir, estan presentes en todos los estadios del
desarrollo de la inteligencia. La adaptacion al medio se produce tan solo cuando
los dos procesos se hallan en equilibrio, y entonces ia inteligencia encuentra su
equilibrio con el medio. Con la edad el alcance de la adaptacion se amplia.
Mientras se va desarrollando la inteligencia, los procesos cognitivos van
abarcando mayor distancia temporal y espacial, y una penetracién en las
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cosas; profundizando en su superficie, y mayor entendimiento de la complejidad
~‘de causa y efecto. Esta penetracién se da tanto en el mundo fisico como en el
social. El progreso de ese desarrollo viene sefialando por forma de representacion
mental mas abstractas. Cada paso adelante en el desarrollo de la inteligencia
exige la aplicacion de lo comprendido con anterioridad a lo que esta todavia por
comprender, siguiéndose un acto de ajustamiento en el que lo conocido es
modificado por lo no conocido. La asimilacion es la aplicacion de la experiencia
pasada a la presente. La acomodacion es el ajustamiento de esa experiencia para
tomar consideracion de la presente. La concordancia entre estos dos actos se
expresa en una inteligencia adaptada. Puede observarse, sin embargo, que cada
paso adelante sélo tiene lugar mediante una pérdida de equilibrio y, en
consecuencia el desarrollo de la inteligencia es un proceso de restablecimientos
de equilibrios trastornados entre la asimilacion y la acomodacion.

Toda situacién de aprendizaje implica una asimilacion. Ello supone que para
incorporar una nueva experiencia el nifio ha de transformarla de manera que se
adapte a su modelo del mundo. Al mismo tiempo, la presencia de esta nueva
experiencia transformara su modelo mental. Asi pues, toda situacion de
aprendizaje implica una acomodacion.

Desde el punto de vista de la asimilacion puede observarse que si una experiencia
ha de tener algun significado para el nifio, es decir, si el nifio puede dar sentido a
la experiencia, entonces tiene también que ser capaz de acoplar esa experiencia a
su modelo mental. En efecto, toda nueva experiencia tiene que estar relacionada
con experiencias que el nifio ya comprende, o lo que es lo mismo, todo nuevo
aprendizaje ha de basarse necesariamente en aprendizajes previos. Una
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experiencia tiene significacion tan sélo en la medida en que puede ser asimilada.
Por lo que se refiere al contenido de las lecciones, puede suceder que el profesor
no conozca la naturaleza exacta de la experiencia previa de un nifio, aunque si,
obviamente, algunas generalidades de su contenido. En un principio se tiene un
mundo del cual es centro el nifio, un mundo de acciones corporales, un mundo
de lo inmediato, el aqui y ahora. Se trata de un mundo conformado por las
propiedades superficiales de los objetos y las acciones manifiestas de los demas.
Para desplazar al nifio de su centro, manteniendo, sin embargo, su equilibrio
dentro de unos limites, sus puntos de referencia en el interior de ese mundo tienen
que desplazarse con él hacia la nueva posicién. (Richmond, 1984)

La asimilacién del nifio de una experiencia difiere sustancialmente de! modo en
que los cuerpos de conocimiento son agrupados por materias. El ordenamiento del
conocimiento por materias es producto de maduras operaciones formales y no se
da en la mente del nifio. Asimilara experiencias sin referencia a sus limites
formales. Cuando una situacion de aprendizaje no permite su pronta asimilacion,
el resultado bien puede ser un nucleo de informacion mal ordenada que no tiene
aplicacion, exceptuando la situacién en que se produjo la experiencia, y que, por
tanto, no sirve como punto de desarrollo. Iguaimente, una divisién rigida de las
situaciones de aprendizaje en compartimentos de materia demasiado compactos
podria producir, en un estadio posterior, conocimiento no susceptible de ser
aprovechado.

Se ha sugerido hasta ahora que las experiencia tienen sentido en la medida en
que pueden ser asimiladas, aunque la asimilacién no se produce sin una cierta

acomodacion. Desde el punto de vista de la adaptacion y el posible desarrollo,
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tiene considerable importancia el aspecto de la acomodacion. En una situacion
educativa formal, la adaptacién y el desarrollo son de fundamental interés. Uno de
los propdsitos principales del profesor ha de ser el de ofrecer al nifio situaciones
que le fuercen a adaptar sus experiencias pasadas, es tarea del profesor facilitar
la adaptacion y asistir al nifio a lo largo de este curso del desarrollo. Puede
kdecirs'e que el nifio contempla las situaciones de aprendizaje desde el punto de
' ;/isté de su experiencia pasada, siendo competencia del profesor acomodar la
pasada experiencia a la situacidén presente. Teniendo en cuenta que cada
situacion de aprendizaje es la base de otro futuro aprendizaje, el profesor debe de
estudiar detenidamente cualquier situacion educativa dada, pues no sdélo es
importante la adaptacion inmediata, sino también su relacién con futuros
desarrollos.
En este sentido, el profesor es el organizador de situaciones de aprendizaje en las
que se puede acomodar la antigua experiencia a la nueva, y estas situaciones de
aprendizaje tienen un aspecto progresivo. El propdsito del profesor ha de ser el de
animar al niflo a aplicar su conocimiento a situaciones hasta entonces
desconocidas, y al mismo tiempo, incitarle al uso de acciones familiares en
contextos no familiares. En este sentido, una situacién de aprendizaje contiene
regularmente algo desconocido, nuevo o problematico para el nifio, quien sentira
la necesidad de comprenderlo. La adquisicion de tal entendimiento produce una
adaptacién. Cada adaptacién hecha por el nifio constituye para él un
descubrimiento, un acto de discernimiento. No obstante, el desarroilo de la
inteligencia es mas un proceso gradual que una serie de saitos de una
percepcion a otra.

86



Viene sefalado por consolidaciones casi insensibles y extensiones de pasadas
experiencias, en compania, tal vez, de un golpe ocasional de discernimiento.
Un claro ejemplo de esta aproximacién graduada y fundamentada la ofrece la
ensefianza del nimero y de las operaciones numéricas. Muchas de las actividades
de la escuela infantil con objetos y materiales estructurados se organizan de
manera que las acciones de ordenarlos, combinarlos, separarlos y asociarlos
puedan experimentarse en diversos contextos. El alcance de esa diversidad, y por
tanto el alcance de las posibles acomodaciones, nos dara una medida de la
habilidad del profesor y de la fertilidad de sus ideas. Desde el punto de vista de la
adaptacion y el desarrollo debe intentarse ayudar al nifio a descubrir que los
simbolos numéricos pueden utilizarse en sustituciéon de los objetos y que las
acciones de combinacidn disociacion e igualacion pueden expresarse en términos
de operaciones numeéricas. ‘
En la esfera del trabajo creativo, la antigua experiencia puede ser expresada
mediante un instrumento creativo, como pueden serlo la escritura creativa, la
pintura, el modelado, o la actividad teatral. El trabajo creativo exige una
acomodacion de las experiencias antiguas a la estructura inherente del medio
creativo, y en consecuencia, una adaptacién de dichas experiencias. Presenta
también la oportunidad de que esas experiencias antiguas vuelvan a combinarse
entre si de nuevos modos, evitandose de esta manera su inercia. Por tanto, las
situaciones de aprendizaje sirven de ayuda a la adaptacion en la medida en que
una experiencia antigua se acomoda a otra nueva.
s La psicologia de Piaget sugiere dos principios muy generales implicados en el
proceso educacional como un todo. En primer lugar, el desarrollo de la
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inteligencia es"vun lg"dld. uﬁ'proceso de estabilidad de equilibrio en
mcremento y de expansuon del campo intelectual. Ello no debe perderlo de
vista el profesor, que ‘es a qunen compete ese avance. En segundo lugar, es el
sujeto del aprendizaje, el nifio, quien realiza el proceso de equilibrio que
determina el grado de desarrollo. La escuela es, por consiguiente, el ’Iug'a'r
donde las situaciones de desarrolio son ideadas de acuerdo con la ca}p'acida'lvd
del profesor y es también el lugar donde el nifio pude' 6rganizar
inconscientemente su propia adaptacién. Es un lugar tanto para situaciones
estructuradas como no estructuradas. El curso y la leccion individual pueden
dar ocasién a que exista una primacia de la asimilacién en el trabajo creativo,
por ejemplo, en arte, teatro, movimiento, escritos creativos o poesia. Dicha
asimilacién es posible con materiales que tengan escasa forma inherente y en
situaciones sociales libres de reglas impuestas. Toda asimilacién libre envuelve
igualmente una acomodacién. Las situaciones creativas imponen sus propias
restricciones, los materiales tienen sus limitaciones, y la interaccion social
desarrolla su propia estructura. Toda actividad expresiva engendra una
acomodacion, produciendo copias y modelos del medio ambiente fisico e

imitacion del medio ambiental social.
Acciones mentales e interaccion fisica.

Asi pues, las acciones mentales se crean mediante la manipulacion de objetos, y
se sostienen y desarrollan mediante una continuacion de tal contacto. La mas
importante consecuencia de todo ello parece ser que, aunque el nifio pueda

desarrollar sistemas de operaciones de caracter auténomo a lo largo de su
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: ,ders‘érrollo “las péraciones mentales necesitan un sostenimiento por parte del

",‘me'di‘o:chil_d dg esta forma pueden mantenerse en equilibrio adaptando la accién

. mental .y :flé f‘cohdicién ambiental en que se apoya.
Las ksAitua'c':iorkles de aprendizaje podrian estructurarse de acuerdo con las
propiebdades de un grupo. Son mas o menos de la misma serie las acciones
corporales, las acciones con objetos, con palabras, con nimeros y con
afirmaciones (matematicas o linglisticas), y las situaciones de aprendizaje bien
podrian recoger y realzar estas propiedades. Ello supondria una acentuaciéon de
los siguientes tipos de actividad.

1 Encontrar similitudes y diferencias en las acciones corporales, acciones con
objeto, grupos de objetos, palabras, numeros y afirmaciones (matematicas o
linglisticas), formando asi series.

2 Disponer cada tipo de serie en orden para conseguir el mismo resultado.

3. Invertir dichas acciones con cada tipo de serie para volver al punto de partida.

—.descubrir si es siempre posible.

E 4 Cokntraponer. equilibrar, compensar e igualar dos series distintas.

§ Transformar y reordenar series sueltas y hallar lo que ha cambiado y lo que ha
permanecido.

6 Descubrir opuestos dentro de una serie y equivalencias entre las series.

Por lo que respecta a la situacion escolar parece muy considerable la significacion

de esta tesis. Como ocurre con el medio fisico, el mecanismo de la adaptacién

social es un mecanismo de asimilacién y acomodacion. E| énfasis esta de nuevo
puesto en la importancia de la accién con personas, de ia misma manera que lo

esta en la accion con objetos.
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Para que el desarrol o s roduzcé tiene que haber una accién individual sobre un

spuesta del grupo a la accién individual. Ello implica que la
el‘hlvno, ante los demas no es necesariamente un soporte para la

ordinacion”de’sus acciones mentales, de la misma manera que tampoco la

observacion - de un grupo de objetos sirve de ayuda al desarrollo de la

comprensmn de las relaciones entre los objetos.

f La mteraccnén social, considerandola como desarrollo, supone un grupo humano
en que cada individuo contribuye al funcionamiento del grupo como un todo,
compartiendo responsabilidades en los trastornos y cambios de equilibrio que

puedan suceder. Tal sistema de relaciones humanas viene a ser una réplica de las

propiedades de las operaciones mentales. Permite que el nific se convierta en una
accién dentro de un sistema coordinado de acciones.

Por lo que respecta a la planificacién de las lecciones, esta teoria concede
especial importancia al valor de la actividad de grupo. Ilgualmente concede mucha
mas importancia a la cooperacion que a la competicién, y ello ha de entenderse
como dogma educativo basico. En estas circunstancias podemos hallar otros
factores del desarrollo de eficacia. En grupos de niflos inmersos en una actividad
comuUn es necesario expresar puntos de vista, intercambiar ideas, y discutir los
comos y maneras. Lo cual lleva a la necesidad de verificar o justificar las ideas
individuales, destruir las contradicciones y afinar las actitudes. Lleva también a la
exigencia de palabras con significados convenidos y relaciones convenidas con
otras palabras. Sefiala Piaget: "Por lo que se refiere a la inteligencia, la

cooperacién es una discusion conducida objetivamente (fuera de la cual se origina
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_‘is’cu"sjilén‘ interiorizada, es decir, la deliberacion y la reflexidn)..." (La psicologia
a Inteligencia).

L"a‘C_bntribucién de la interaccidn social al desarrollo de la inteligencia es continua,
y Piaget subraya sus efectos incluso en el estadio adolescente. Los grupos de
accién, los grupos de discusion y las sociedades adolescentes presentan
situaciones en las que pueden ejercitarse y ajustarse las operaciones formales, del
mismo modo que las actividades de grupo coadyuvan al desarrollo operacional en
los primeros nifios.

La importancia educativa de todo ello es tanta que la influencia que la sociedad
tiene a la larga sobre la adaptacién de las operaciones formales es directamente
proporcional al grado de interaccién entre el adolescente y la comunidad. Ello
acentiia la necesidad de situaciones de aprendizaje en el grado superior de la
escuela secundaria, escuela que conduce al adolescente hasta la sociedad al
tiempo que mete la sociedad dentro de la escuela. También apunta hacia el
posible valor de desarroll6 y efectividad de la accidon cooperativa entre el
adolescente y el adulto dentro del contexto de la sociedad escolar. Para el
desarrolio de la comprensién de materias tales como Religion, Historia y Ciencias
Sociales, seria una gran ayuda la experiencia personal de tomar una decision, y el
debate de que irla acompanada ésta. En un sentido menos directo, hay que
considerar que el pape! jugado por los alumnos en estas materias puede ser
también un efectivo método de ensefianza.

La tesis de Piaget en torno de la autoridad de los adultos sobre la interiorizacion
de las actitudes sociales y los valores morales podria tener ciertas implicaciones

en las clases en todos los niveles de desarrollo. Aunque Piaget sefale el hecho de
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que las reglas de cond}u‘crt;g transmitidas al nifio por el adulto tienen "...gran valor
préctico por ser larmanér'a de formarse un sentido elemental del deber y el primer
control normativo que el nifio puede soportar'. (El juicio moral en el nifio) Pues
bien, a pesar de lo dicho, sugiere Piaget que tales reglas tienen que ser
descubiertas por el nifio personalmente, si se quiere que tengan una significacién.
Condicion de su descubrimiento es la actividad social y la cooperacidon en tareas
compartidas. En tales circunstancias habra que exhibir una actitud que después se
discutird y posiblemente modificara. Esta idea supone un paralelismo entre la
acomodacién a los dictados del profesor con respecto a datos que hay que
aprender de memoria (por ejemplo, una tabla de multiplicar), y la acomodacion a
los dictados del profesor en materia de reglas de conducta. En uno y otro caso se
pueden adherir los datos y las reglas sin asimilacién, en cuyo caso su utilidad
seria muy pequefia. La falta de adhesidn seria la medida de la falta de
significacion que para el nifio tienen tales datos o reglas. (Cfr. Piaget, 1990)

En esta tesis, el papel del profesor podria muy bien ser el de desarrollar las
discusiones a partir de situaciones concretas con el fin de hallar el tipo de reglas
que operan en los diversos tipos de interaccion social. De esta manera se
aseguraria una forma elemental de discusidén practica con el profesor, en la cual

éste seria un aventajado director.
Acciones mentales y lenguaje.

Las palabras son simbolos que ocupan el lugar del mundo tangible y visible.
Pueden también representar conceptos sin contrapartes fisicas en el medio y

englobar varios conceptos para producir otros conceptos mas amplios. Dichos
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" simbolos se pueden encadenar.en’frases que describan relaciones dentro del medio

operaciones formales. Dice Piaget: : - :
"...el nifio comienza por tomar prestado de esta_\ cbléccién solamente aquello que le »
conviene, permaneciendo désdeﬁosamente ignofante de cuanto excede a su nivel
mental". (Psicologla de la inteligencia Piaget, 1975)

Para Piaget, el lenguaje es un factor que contribuye al desarrollo de las acciones

mentales pero ‘un factor sufcuente por si solo. Para tal desarrollo son esenciales

otros factores tales como la madurez nerviosa y la interaccion con el medio fisico. El
lenguaje pues Juega un papel de importancia en el crecimiento mental, pero
alslado, no es efectnvo. La mayor eficacia del lenguaje se produce cuando va unido
a una- accién con el medio fisico. La organizacion ideal para este tipo de
actividades seria por grupos dentro de los cuales hubiera libertad para el

intercambio de ideas a propdsito de las actividades. En este sentido, la
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vexpenencua,ganadadwectamente.’pdede ser convertida también en forma simbodlica.

‘Cuando e Mifio" intercambia sus ideas con'los demas mampuvla individualmente los

palabras antes de que las’estructuras: mentales de los nifios puedan asnmllarlas. En

' ese caso se mtroducma en la.mente del nlno un conjunto de sumbolos que no podna

manipular en armonia con sus relacnones |mpllcadas y que por tanto tenderla a
deponer "pro tempore” o a utlllzar:como terglversac:on de relaciones que si tienen un
significado para él. En general, el‘r'es‘ultado és que la repeticion de cosas aprendidas
de memoria, como si fuera un-loro, oéulta su falta de entendimiento. En ciertas
materias, como las matemdticas o las ciencias, donde un concepto acttia como base
sobre la que se construye otros conceptos, la ensefianza prematura puede provocar
la pérdida de comprension en el nifio en un estadio primario, para no recuperario ya

nunca.
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Ei Tpro’gr;_aga en Iés estadios del desarrollo piagetiano viene sefialado por un
’ «ba.m»ﬁeirp‘td ven el uso del lenguaje en la actividad mental. Ello sugiere que el papel de
la accion y el lenguaje en la situacién de aprendizaje podria invertirse en estadios
“posteriores. Quiere decirse que la actividad con el medio vendria pirecedida de la
discusion de los posibles resultados de tal accion. Después de cumplida esa tarea,
se podrian reexaminar fas predicciones, la actividad y los resultados. Los tres
periodos de! desarrollo ofrecen grosso modo la medida con que evaluar las clases
de palabras y relaciones de palabras que serian asimiladas con mayor rapidez.
Dentro de un periodo, las formas apropiadas de un periodo, las formas apropiadas

de lenguaje se podrian extender hasta lograr su mayor alcance posible.
Estadios del desarrollo y planificacién de las lecciones.

De un modo general, el esquema de desarrollo piagetiano puede servir de guia a
los tipos de lecciones, sus contenidos, a su adecuacion a las diferentes edades de
los nifios. Su aplicacién tiene ciertas limitaciones porque los estadios no se dividen
en limites exactos; existen entre ellos transiciones graduales. Otra limitacion es
que los modos de pensamiento de un nific muestran variaciones en las diferentes
situaciones y experiencias. Ademas, cuando se consideran grupos grandes de
nifos, hay siempre entrecruzados dentro del grupo estadios intermedios. En una
clase, por ejemplo, de nifios peguefnos inteligentes, algunos mostraran
pensamiento preconceptual, otros representaciones intuitivas y otros operaran
concretamente. En una clase de alumnos inteligentes de edad media (once, doce

afios) algunos utilizaran ya sus primeras conservaciones, en tanto que otros
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puedeny manifestar la'inéipienc1a de operacuones:fdrmalevs:.: Eﬁ el hivel secundario
superior, unos operaran formaimente y 6tros concretamente.

Dichas limitaciones a propdsito del uso derlas secuencias de estadios en un
contexto educativo so n muy considerables, pero no tanto como para que la
aplicacion de la teoria resulte estéril. Piaget ha trazado un mapa de las vias de
desarrollo y lo ha sefializado a su manera. Sus direcciones parecen estar claras
aln en el caso de que en ocasiones las distancias estén confusas. De un modo
aproximado, la teoria puede indicar qué tipo de situacién de aprendizaje se
encontrara dentro del area de comprensién de un nifio y qué tipo no.

Las situaciones experimentales de Piaget sirven los medios en virtud de los cuales
se pueden calibrar los modos de pensamiento de un nific en situaciones
especificas. El profesor puede encontrar la presencia o ausencia de dichos modos
vigilando al nifio o hablando con él en su trabajo diario. En ocasiones valdria la
pena utilizar dichos experimentos como situaciones-test. Se puede rastrear
informacién sobre el modo de pensar de un nifio tal y como acabamos de indicar,
y ello aportaria otra dimension desde donde evaluar su progreso intelectual.
Aparte ya de la citada utilizacion a modo de diagndstico, los experimentos son el
medio con que el profesor puede penetrar mas profundamente en el pensamiento
del nifio, y, por otra parte, hay que considerarlos como forma practica para llegar
al estudio de la psicologia piagetiana. Se puede encontrar descripciones de dichos
experimentos en:

1. The growth of Basic Mathematical and Scientific Concepts in Children. K.

Lovell. Publicado por la University of London Press. Este libro contiene una
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as situaciones
experimentales.
El concepto de la aptitud educativa esta implicito’'en’e esquema evolutivo, y para

contemplar esa aptitud se puede seguir dos vias

1) En primer lugar, cuando un nifio alcanza un es(ad|o dado del desarrolio,
digamos, la representacion articulada, pensamiento concreto o pensamiento
formal, sera apto para:

Ejercitar los modos de pensamiento asociados a su correspondiente estadio.

Tendria, por ejemplo, aptitud para consolidar y generalizar acciones mentales
existentes en multitud de contextos ambientales. Puesto que los modos de
pensamiento a que alude Piaget no se pueden ensefiar con su simple
declaracion, sino que tienen que establecerse firmemente mediante el uso,
parece que con cuanta mayor amplitud los utilice el nifio, mayor sera el
provecho.

2) En segundo lugar, cuando un nifo ha alcanzado un estadio de transicién,
pongamos, los primeros momentos de las operaciones concretas o formales,
en teoria deberia ser apto para obtener determinados beneficios procedentes
de situaciones de aprendizaje que nutrieran sus formas nacientes de
pensamiento. Se daria la aptitud para situaciones de aprendizaje progresivas.
Puede advertirse, sin embargo, que Piaget no cree que ningun factor puede
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=*|levar.a”cabo’enisolitario:un:cambio estructural. La maduracion nerviosa, la

oncreto, - la actividad social y el lenguaje, todos

”k—'juégan u*pz aricion:de nuevas formas de pensamiento resulta del
trabajo: conjunto d 'dicho'sffacto:res. Lo que no esta claro es la contribucién
or.: cada 'u‘r)o:" 'd:e“ los factores en la produccién de un cambio
t‘a:mkpqco‘ la forma en que se combinan los factores durante el
cambio. - Por ta‘n‘tyo,"la‘ psicologia no puede aconsejar con claridad cémo deba
'ehéeﬁ\arSé» béra lograr la aceleracidn intelectual. Sugiere, sin embargo, que

todos los factores de influencia que se encuentran bajo el control del profesor

: deBerlan de introducirse en las situaciones de aprendizaje, poniéndose el

énfasis en la accién directa con lo concreto, debates de grupo y en el uso del

lenguaje.

Al final del periodo preoperacional el nifio comienza a coordinar sus acciones
mentales en grupos que funcionan como un todo. La reversibilidad de
pensamiento se manifiesta espasmddicamente y las primeras conservaciones
aparecen de manera vacilante. El nifio comienza a distinguir sus acciones de los
comportamientos inherentes a los objetos. Comienza a ver las disposiciones
secuenciales como transformaciones relacionadas. Principia la cooperacién social.
El lenguaje se interioriza.

En las situaciones de aprendizaje el trabajo de grupo dara oportunidad al ejercicio
de la cooperacion y el debate sobre la actividad en cuestion. La manipulacidon
fisica de objetos sera asistente de las acciones mentales. Es inmenso el margen
de actividades posibles, pero se pueden orientar, por ejemplo, distribuyendo los

objetos en grupos de diversas maneras, ordenando en series los objetos e
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invirtiendo “dichas series, emparejando:‘Se'ries. transformando figuras mediante

'plieguesly d; S, VE 'iquidps o0 modelando, descomponiendo vy

' reconstruyer bjetos . compuestos, trabajando con equivalencias, usando
es‘q‘atlasfo': ' uc vsicasos estas actividades se pueden llevara cabo
utlllzando V g up‘b. Por ejemplo al clasificar actividades o al formar
7 vimodelos 6sf‘m‘e"diént"e ‘cémbios de posiciones, o al ordenar en series
7 manlfestacnones del cuerpo humano. :

Por lo que se refiere a.la medicion, las unidades patron no se entlenden todavna .
La mejor aproximacion al entendimiento de la longitud puede‘ser tomando el

cuerpo como medida. Las medidas podrlan utulnzarse para comparar EI tiempo es

todavia una experiencia personal. Se pueden agrupa dlversos acontecnmentos y

referirlos a horas del dia ya ldenuﬁcadas : por‘abel nlno. Se puede comparar la
duracién de dos acontecimientos distintos. “Las‘ unidades-patrén de peso y
capacidad se pueden incluir entre todos los demas objetos usados en las diversas
actividades. Siempre que sea posible o adecuado deben explorarse medios de
registrar las actividades. Esto se puede llevar a cabo con fotografias o tal vez con
un simple histograma o un mural dibujado. E! profesor puede afiadir las palabras
que completen dichos registros.

Una de las mas importantes funciones de la instruccidn en esa edad sera
suministrar el Ieﬁguaje que acomparne a dichas actividades. El conocimiento de las
palabras apropiadas para describir una actividad permitird el posterior debate
sobre 1a misma y ayudara al nifio a expresar sus acciones y a interiorizar en forma
simbdlica lo que hace. Hablar con nifios a proposito de su medio ambiente, mas
que actuar directamente sobre él, es también una valiosa actividad, especialmente
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a ‘orientacion muy (il podria sera sii'vez dividir y

_c|aéificé el biente mediante palabras. Por ejemplo, se‘ﬁod_r‘fa ‘hablar

i sobre las'ca fios para hallar lo que tienen en comuin. ¢ Son casas las

jendas? ¢, Qué palabras se puede usar en ese caso? Todo ello se

e puede'organiza'nde”mljy diversas maneras, por ejemplo:, tomando aparte los todos

Al pring pud_ él périodo operaciona! concreto la aproximacion del profesor ha de

‘s'e'r'r'nuy similar a la utilizada durante el estadio de las operaciones intuitivas, pero

T ée Ap_'ure'{ie modificar ligeramente el énfasis puesto entonces . La reversibilidad de
'a'ccbizdlnes mentales se habra establecido con mayor firmeza y el nifio podra
disoéiar sus acciones del comportamiento de los objetos. Dicho de otra forma,
podra combinar, disociar e invertir acciones tanto en su mente como con las
cosas. Ello implica que el registro simbdlico de acciones mentales es ahora
posible en términos de afirmaciones matematicas y verbales. Por ejemplo, tres
més’ dosk eé igual a cinco, cinco menos tres es igual a dos, y todas estas figuras
tienén'cuatro lados y son verdes. Los modelos producidos por la adicion y
‘sustra‘ccic‘)n de nUimeros y por las diversas combinaciones de nameros
equivalentes se pueden examinar como modelos a su vez. El juego con
combinaciones numéricas puede ser un valioso ejercicio de consolidacion. Sin

embargo, junto a esta actividad abstracta persiste la necesidad de generalizar
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'si se asocia con:visitas..Una orientacién muy (til podria ser. a su vez dividir y
edioa biente mediante palabras. Por ejemplo, se podria hablar
Ios nifios para hallar lo que tienen en comun. ¢{Son casas las

endas? g,Que palabras se puede usar en ese caso? Todo ello se

o puede organlzar de muy diversas maneras, por ejemplo, tomando aparte los todos
fa,que clase de ropa lleva John?-, poniendo las partes juntas -;qué clase de ropa
llevamos nosotros?-. Se pueden hallar 6rdenes seriadas, cosas que estan muy
frias, frias, templadas, calientes, muy calientes. Los registros de dichos debates se
pueden hacer con grabados 0 con cartones y afiches preparados por el profesor.
Se pueden afiadir palabras a los grabados.

Al principio del periodo operacional concreto la aproximacion del profesor ha de

ser muy similar a la utilizada durante el estadio de las operaciones intuitivas, pero
se puede modificar ligeramente el énfasis puesto entonces . La reversibilidad de
acciones mentales se habra establecido con mayor firmeza y el nifio podra
disociar sus acciones del comportamiento de los objetos. Dicho de otra forma,
podra combinar, disociar e invertir acciones tanto en su mente como con las
cosas. Ello implica que el registro simbélico de acciones mentales es ahora
posible en términos de afirmaciones matematicas y verbales. Por ejemplo, tres
mas dos es igual a cinco, cinco menos tres es igual a dos, y todas estas figuras
tienen cuatro lados y son verdes. Los modelos producidos por la adicién y
sustraccion de nameros y por las diversas combinaciones de nimeros
equivalentes se pueden examinar como modelos a su vez. El juego con
combinaciones numéricas puede ser un valioso ejercicio de consolidacién. Sin

embargo, junto a esta actividad abstracta persiste la necesidad de generalizar
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“ dichas operaciones en

: unidades patrén de medida a

oncretas sea posible. Se pueden utilizar las
e todavia no se conserve el peso. Por lo que
respecta avla's‘k-:oper‘aciones d ultiplicacién y divisién, solamente se pueden

desarrollar uné’jvez que se “haya establecido firmemente la conservacién del

namero.

Anhora se pueden clasificar y relacionar propiedades menos superficiales del medio

y, por ejemplo, se pueden hacer registros de objetos que flotan y objetos que se

“hunden, de sabores, sonidos o de sustancias duras y sustancias suaves. Son

posibles diversas clases de correspondencias, como por ejemplo, formas y
namero de lados, o entre temperatura y hora del dia, o entre diferencias de
vestimenta y diferencias de oficio.

El desarrollo del lenguaje prosigue como ingrediente de la aceleracidn en el
aprendizajve. Toda actividad tiene sus propias palabras y se construira
imperceptiblemente un vocabulario si a cada experiencia se agrega la palabra
adecuada. Los conceptos se originaran naturalmente, pero, de vez en cuando,
pueden ser examinados en abstracto. Puede discutirse una palabra como
"calzado", por ejemplo, para descubrir la extension de sus diversos ejemplares, y
se pueden considerar unidas como ejemplos de un solo concepto, palabras como
‘algodén’, ‘lana’ y ‘nylon’.

Junto a estas actividades que requieren acomodacion, existen las actividades
creativas. Tales actividades juegan un papel vital en cuanto que proporcionan un
alcance mayor a asimilaciones producidas con anterioridad exteriorizandolas en
diferentes formas y contextos. En este proceso se adquieren nuevas

acomodaciones y, ademas, una adaptacion mas estable. Ello sugiere la necesidad
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—v—de‘ éncbntrar situacionés expresivas que corran en paralelo y en unién con
éctividades que exigen acomodacion. Implica, por otra parte, la necesidad de
‘mantener las diversas divisiones del curso intimamente encadenadas. Por
- ejemplo, las matematicas se pueden expresar en los trabajos manuales, la historia
en la actividad teatral y la geografia en el modelado.
A mitad del periodo operacional concreto el nifio habra conservado el peso y
pqdré medir un area. Es muy posible que ya haya separado el tiempo transcurrido
’va_a d‘istancia recorrida, y para entonces estara logrando una comprension de
Ja perspectiva. Dichos desarrollos aumentaran considerablemente la clase de
investigaciones ambientales que tanto sentido tienen para é! y tanta ayuda pueden
prestarle en la aclaracién de dichas nociones. Seran experiencias m'uy utifes fa
construccion de modelos de todas clases, los mapas tridimensionales, los trabajos
de compas y mapas, la construcciéon de figuras mediante pliegues y cortes y el
examen de secciones internas de objetos sdlidos. También se pueden ampliar los
trabajos con relojes y reglas. Se pueden utilizar muy significativamente las
unidades de medida de tiempo desde el segundo afio, etc. También seran muy
provechosos los trabajos con horarios, sombras, relojes primitivos y péndulos.
En esta edad, los nifios pueden manipular muitiples clases y relaciones. Esta
capacidad permite diversas clases de actividad, por ejemplo, un estudio ambiental
de los diferentes tipos de vehiculos que pasan a lo largo de una calle concurrida
se podria expresar de este modo: vehiculos grande -camiones articulados,
camiones de seis ruedas, camiones de transporte; vehiculos de tamaro medio-,
furgonetas de reparto, con o sin ventanas, camionetas de carga, etc... Se podrian

establecer las correspondencias entre dichas clases y su servicio o sus
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'velon_::idades y pesos transportados. Se puede estudiar la vida acuatica de un
estanque de acuerdo con los tipos de movimiento o las costumbres de
alimentacién, etc. La flora se podria estudiar segin el habitat. Estas acciones
mentales de base se podrian ejercitar qoh mayor amplitud en practicamente todas
las materias de un curso;' EI"‘ ‘dégérrollo de los conceptos se ampliaria
horizontalmente y se construirian iés ,fb‘rmés de lenguaje y vocabulario adecuados.
Como refuerzo, se contaria con el trabajo de grupo y la lectura de libros. Cuando
grupos separados de nifios trabajan en dreas relacionadas, que es lo normal, una
demostracién integrada de cualquier tipo puede manifestar nuevas relaciones en
forma concreta y aportar las bases de un debate en la clase.

Hacia el final del periodo operacional concreto, el nifio podra clasificar, ordenar y
relacionar su medio de muy diversas y complejas maneras. Comprendera que el
comportamiento de las cosas y la explicacién de hechos es también compleja,
pues intervienen muchos factores. No podra ver con claridad dichos factores y, en
consecuencia, no podra encontrar explicaciones definitivas. Parece deducirse de
todo ello que la tesis piagetiana puede hacernos ahora algunas indicaciones de
utilidad con respecto al método de ensefianza. Sugiere que no es propio de la
naturaleza de las operaciones concretas desarrolladas permitir al nifio meditar

sobre una situacion que se le presente, formar teorias a su propoésito, probartas y
alcanzar conclusiones. Todo ello requiere la capacidad de comprender los factores
posibles que intervengan y aislarlos. Piaget sigue sugiriendo que dicha capacidad
esta obstruida en parte porque e! nifio se encara con situaciones concretas que no
puede explicar con prontitud, o porque hay problemas que no puede resoiver de
inmediato. Es decir, tratando de resolver problemas concretos se puede encontrar
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xplicarse “con

originar ‘naturalmente o se’ pueden

‘ﬁ,"OPQSI o.de:una situacién en torno a como

car:conclusiones, interviene un

; pueden ser generalizaciones,

on d‘e"p'osibilidades.
_clyése, todo ello implica

zbnes. hallazgo de la forma de

noé H'aln venido utilizando para evaluar los grados de
Cuales han stdo las razones del hecho en cuestion? (Discusion de
,'los factores) Aparecera una relacion de factores relevantes e irrelevantes. Puesto
: ’_que es imposible una constatacién de todos los factores, ¢ qué partido tomar? Para

poder seleccionar uno o dos factores que el nifio pueda aislar experimentalmente

(generalmente mediante una inversién) se requiere la direccion de un profesor
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interesado. ¢Qué se puede hacer para solucionar el problema? (Métodos de
resolucién de un problema). Se podria poner en practica un experimento que, sin
ser cientificamente riguroso, permitiera llegar a una conclusion, o conclusiones,
con seguridad. Una conclusion podria ser: "Creemos que John regé las plantas
excesivamente. No creemos que fuera por razén de la temperatura baja, pues hay
otras plantas todavia vivas, pero bien puede haber sido, por otra parte, una
deficiencia de alimentacion terraquea’.

Se puede emplear este tipo de pensamiento en situaciones menos directas,
actuando como base un hecho que requiere explicacién. ¢ Cual podria ser la
razén? (Debate). Enumeracion de posibilidades, descartandose algunas en el
debate. ¢ Como podriamos resolver? (Busqueda de explicaciones). Enumeracion
de razones probables. Por ejemplo, ¢por qué esta emplazada nuestra estacion de
ferrocarril donde esta y no en otra parte?, o ¢ por qué esta la iglesia construida en
parte de piedra y en parte de ladrillo?.

Al principio del periodo de las operaciones formales la aproximacion del profesor
tiene que ser muy semejante a la del final del periodo de las operaciones
concretas: estudio de datos extraidos de situaciones concretas. Sin embargo, se
podria poner el énfasis en las relaciones de datos expresados simbdlicamente. Se
podrian manipular en abstracto la proporcion, razén, probabilidad, porcentajes,
equilibro de fuerzas, volumen, densidad. etc. El trabajo experimental tendria
entonces mayor rigor y sus conclusion_es tendrian caracter mas definitivo. Desde el
punto de vista de la instruccion, el debate de la hipdtesis antes de la accion y el
debate de los resultados antes de Hegar a ninguna conclusion serian
aspectos muy valiosos del trabajo. Por lo que se refiere a materias cientificas, ello
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no implicaria la presentacién de una generalizacién con el fin de ser verificada y
aplicada posteriormente en casos especificos. Sino, mas bien, el examen de
casos (a partir, por ejemplo, de una discordancia), extraccién de posibles factores,
experimento, derivacién de una generalizacién, todo ello seguido de aplicaciones.
Podria producirse en ocasiones una hipdtesis que el profesor sabe falsa de
antemano. No hay que descartar dicha probabilidad, pero al tiempo que se
comprueba lo cierto de otras premisas ha de probarse también lo que de falso
haya. Por supuesto, a los nifios no se les puede ensefar a pensar ‘cientificamente’
diciéndoles lo mismo que se les decia cuando en el periodo intuitivo se les
ensefiaba que dos y dos era igual a tres y uno. No obstante, los métodos de
ensefianza de esta clase representan una oportunidad de ejercitar las incipientes
operaciones formales. Mediante el progreso a lo largo de dicho periodo, los nifios
pueden considerar el uso de controles experimentales y dichos controles se
pueden introducir con un significado, examinando, por ejemplo, factores causales
tanto por igualacion como por exclusién.

Aungque una materia como la historia necesite todavia connotaciones concretas, la
actividad de los nifios podria rebasar la mera descripcion de acontecimientos. Se
podrian examinar los factores que intervienen en un determinado acontecimiento
para hallar las razones posibles de su desarrollo. Entre los periodos, se podria
intentar la busqueda de determinados modelos peridédicos, como, por ejemplo,
estrategias de batalla, sucesiones de autoridad y figuras carismaticas. El papel
jugado por todo ello probaria ser un método efectivo en muchos casos.

Al final del periodo de las operaciones formales podria ponerse el énfasis mas en
la posibilidad que en la realidad. Es decir, se podrian apiicar las generalizaciones
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[ omparatlvamente algunos acontecnmlentos y sus consecuencuas

" Las implicaciones de la psicologia piagetiana son mucho mayores de lo que esta'
relacion pueda sugerir, y para descubrirlas el Unico procedimiento sera Ieer‘
directamente la obra de Piaget y verificar las posibilidades en la practica. La
siguiente acotacion, que explica la teoria de Piaget sobre los fines de la
educacion.

“La meta principal de la educacion es crear hombres que sean capaces de hacer
cosas nuevas y no de repetir simplemente lo que otras generaciones han hecho ya

-hombres que sean creatlvos de inventiva y descubridores-. La segunda meta de

: educacuon es Ia de forma mentes que puedan ser criticas, verificar y no aceptar

i cuanto 'se«IeSwofrece. Hoy_en dia, el mayor peligro es el de los slogans, las

£ opmlones colecuvas y:las: comentes improvisadas de pensamiento. (Papalia,




- e Se tiyeyhye,'cb.;lt_le»‘ ééber Tesistir individualmente, criticar, distinguir entre lo que esta
- "démlp‘st’r'a{d,okj) Ioivdue no lo esta. Por todo ello, se necesita alumnos que sean
E ‘aéyti,i/‘bs.‘ éue ‘aprendan pronto a resolver por si solos, en parte mediante su
o pkroybi’a actividad espontanea y en parte con ia ayuda del material que nosotros

ponéamos a su disposicion: que aprendan pronto a decir qué es lo verificable y

que es, simplemente, la primera idea que a ellos llega". (Piaget Rediscovered).
2.3 PENSAMIENTO INFANTIL

En capltulos anteriores se ha mencionado que Piaget ha ejercido una gran
influencia en la teoria y la investigacion en torno al desarrollo del nifio. Sustituy6 la
. concep_cién tradicional que hacia de! nifio el pasivo reaccionador ante la
*—Héxp'eriencia por la que ve en el nifio a un ente que busca activamente soluciones a
problemas y elabora soluciones creativas. Ademas, al concentrar la atencién en
los procesos cognoscitivos que envuelve la solucién de problemas, antes que el
conocimiento estatico de hechos, El estimuld la investigacién psicoldgica en los
campos de la ldgica, la matematica y las categorias fundamentales de! saber.
Situd a los procesos cognoscitivos en el centro de la investigacion psicoldgica en
muchos campos en los que, en el pasado, algunos los habian considerado como
derivados de la motivacién y de la emocion; al hacerlo restablecié el equilibrio
entre ambiente y maduracion, como fuentes de las diferencias individuales en
materia de funcionamiento cognoscitivo, y condujo a los psicdlogos a examinar los
errores cometidos por los nifios como fuentes de informacion acerca de sus
procesos intelectuales, Tampoco caben mayores dudas acerca de que sus
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~afirmaciones.: sobre “:los ’cambios :que'‘con el desarrollo aparecen en la

operaciones oncretas (de Ios 7.dlosi12 anos) y f' nalmente la de las operaciones

ormales (de Ios 12 anos en adelante) Las etapas son contlnuas y cada una de

;evllas se levanta sobre Ia antenor y se deriva‘de e!!a. Plaget cree que ningun nifio

puede saltarse una etapa, yé’dljéi'cada:una de ellas toma algo de las realizaciones

de la anterior o anteriores. Caaa nueva. expenencna se injerta en lo que existe y
hay siempre una relacion entre Ias capamdades y creencias presentes del nifio y
las de su pasado. (Retomo el Desarrollo de la Inteligencia de acuerdo a Piaget,
desde la etapa concreta, debido a que los nifios de tercer grado se ubican en este
periodo).

Etapa de las operaciones concretas (de los 7 alos 12 afios).

Cuando finaliza la etapa preoperacional, el nifo ha concientizado ciertas
relaciones de su lugar en la sociedad que le rodea. Y es necesario que su

109




modo de pensamiento ind 0 3 otro deductivo. En sus operaciones mentales, su

razohamiehto se;basa e conocimiento:de’un’ conjunto mas amplio y en la

relacnon ‘Ioglca que hay en _el los conjuntos que le formaron, descubre

exphcacnones que se relaclonan con los objetos y los hechos y su mundo pasa de
Io maglco alo cnentlﬂco. El desarrollo de las capacidades mentales para formar las
operaciones concretas se dan en el nifio secuenciadamente, de la experiencia

mas sencilla a la mas compleja de la mas proxima a la mas remota.



nifio ciJ'enta,.cor’)fvm s cl

vAhora el os i puntos de referencia para explicar y
: ~comumcar 'sus’ ensa ] nto: u ,experiencias vya no con el centro de la vida
;f forman parte de ella, ah e entender pautas diferentes de conducta social,

g eI juego y.la‘co 1 dy de-ser medios primarios de auto-expresién para

‘:"'_comprender el mundo fisico

T;Sus valores se basan en la’ practlca del respeto del adulto hacia el nifio, del nlno al

‘i “adulfo de respeto de nifio a nifio.

En algun‘momgn@o_sitﬁbado entre los 6 y los 8 afos de edad, los nifios que viven en
Ioé Estados 'UAynido's' y Europa pasan a la etapa de las operaciones concretas (los
nlnos de’ palses menos desarrollados o los que viven en zonas extremadamente
'a|s|adas pueden entrar en esta etapa unos cuantos afios mas tarde). Segun
Piaget, los nifios que se encuentran en la etapa de las operaciones concretas han
desarrollado un nuevo conjunto de reglas, llamadas agrupamientos, que poseen
especiales cualidades légicas. Cuando los nifios comprenden plenamente estos
agrupamientos, pueden percatarse de cuatro verdades légicas profundas. La
primera verdad es la de que si A es igual a B, por lo que respecta a algun atributo
(como el de la longitud, por ejemplo) y B es igual a C, entonces tiene que ser
cierto que A es igual a C. No necesita uno medir A y C para saber que ese
hecho es verdadero. Una segunda verdad es la de que existen determinadas
relaciones fijas entre objetos o cualidades de los objetos. Por ejemplo, si A es mas
larga que B y B es mas largo que C, entonces tiene que ser cierto que A es mas
largo que C. Los niflos que se encuentran en la etapa de las operaciones
concretas conocen ia validez de esta conclusién aun cuando no hayan visto nunca

los objetos A, B y C. (Paoakum 1990).
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Una tercera verdad tiene que ver con las relaciones entre categorias, a las que

" 'Piaget llama clases. El nifio que se halla en la etapa de las operaciones concretas

_puede darse cuenta de que algunas clases estan relacionadas entre si de manera
jerarquica tal que cabe unas dentro de otras. Por ejemplo, los nifios que se
encuentran en esta etapa se dan cuenta de que todas las naranjas pertenecen a la
clase frutas, y de que todas las frutas pertenecen a la clase alimentos. Ademas,
cada clase de objetos puede descomponerse y recomponerse de nuevo. La clase
alimentos esta formada por todas las frutas y todas las cosas comestibles a las
que no llamamos frutas. Por ultimo, el nifio de la etapa de las operaciones
concretas se percata de que los atributos especificos y los objetos pueden
pertenecer a mas de una clase, 0 a mas de una relacién al mismo tiempo.
Piénsese en las dos clases de alimentos naturales y alimentos manufacturados,
asi como en las dos clases de alimentos dulces y alimentos que no son dulces.
Los nifios que se encuentran en la etapa de las operaciones concretas se
percatan de que los platanos pueden pertenecer simultaneamente a la clase de
los alimentos naturales y a la de los alimentos dulces, en tanto que el pan
" pertenece a la clase de los alimentos manufacturados y a la clase de los alimentos

que no son dulces.

Alimentos naturales Alimentos manufacturados
Duices Platanos Pasteles
No dulces Limones Panes

De manera semejante, los nifios de la etapa de las operaciones concretas se dan
cuenta de que un acontecimiento puede participar en mas de una relacion.

Piénsese en la serie de relaciones que tienen que ver con el peso (de liviano a
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L ;cécﬁhe.es grande y pesado.

pesado).y.en otra que tenga que ver con el tamafio (dé péqueﬁo a‘grande). El nifio-

péquéﬁéry; pesada, gue un globo puede ser gra’hdefy liviano, er

Liviano Pesado
' -Pequefio Piedrita Bola de boliche

Gifande L Globo grande Coche

f Piaget‘ha hécho famosa una serie de experimentos con nifios, que son ejemplos

' especificos y muy claros de estos cuatro agrupamientos. Ve ahora cual ha sido la
mas fahosa de las victorias que ha alcanzado el nifio de la etapa de las
operaciones concretas.
Conservacién. El nifio que se encuentra en la etapa de las operaciones concretas
cree que un determinado nUmero de piedritas, una cantidad de agua o una
cantidad de arena se conservan (siguen siendo las mismas) independientemente
de cdmo se presente o esté ordenada. En cambio, los nifios de 5 afios creen que
si uno cambia la forma de un trozo de arcilla, cambia también la cantidad de
material;, o sea, que la cantidad de arcilla no se conserva. Por ejemplo, a una nifia
de 5 afos de edad se le muestran 2 bolsas de arcilla de igual masa y forma. La
nifia reconoce que las dos bolas tienen la misma cantidad de arcilla. Luego, el
experimentador aplana una de las bolsas, de modo que se parezca a una torta, y
le pregunta a la nifia cual es la que tiene la mayor cantidad de arcilla, si la bola o la
torta o si hay la misma cantidad de materia en ambas masas. Tipicamente, la
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labola_ tienen cantidades
ﬁsusiiré en que la bola y

ta' es mas delgada apero

‘“mas ancha con Io que mdlcara las dimensiones

: ‘compensatonas Af rmara tamblén .que son: Io mlsmo porque 'puedo convertir la

torta en bola de nuevo' t { Cralg : 1987)

El nifio que se encuentra' n.la‘etapa de las operaciones concretas se da cuenta

del hechd' de- que e numero‘deﬂ objetos que se hallan en dos ordenamientos

dlferentes es-el ‘mismo. en. cantidad, independientemente de la forma de los
‘un expenmento caracteristico, dos grupos de cinco botones
n. el uno encima del otro, de modo que las dos hileras tengan el
EI nifio reconoce que las dos hileras tienen |gual ntimero de
‘bét"»n'e's.jSi”se acorta una de las hileras (reagrupando los dos botones) el nifio de
‘la »eté’bya operativa insistirda en que ambas hileras tienen el mismo nimero de
boténes. En cambio, e! nifio de 5 afios de edad insiste en que la hilera mas larga
" tiene mas botones. El nifio menor se comporta como si la palabra mas se refiriese
a la cantidad aparente -el aspecto perceptivo- y no hiciese referencia al nimero de
botones. El nifio mayor se percata de que el nimero de botones sigue siendo el
mismo independientemente de su aspecto sensible. Uno de los fundamentos de
esta creencia mas madura es el de que los botones pueden retornar a su
ordenamiento original; es decir, que el nifio posee una operacion.
Término de Relacion. El nifio que se encuentra en la etapa de las operaciones
concretas se percata de que muchos términos relativos, como los de mas alto,

mas corto, o0 mas oscuro designan una relacidén entre acontecimientos y no una
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“no’ és _scuro que otro objeto. Si se les muestran dos objetos claros uno de los

: "cuales_ es ligeramente mas oscuro, y se les pide que jescolan al mas oscuro,

quizds no sepan qué hacer. Conceptos como los de hermano de, a la izquierda de,

y més'alto que, les resultan dificiles de manejar. Estas expresiones relativas se
intérpretan como si fuesen nombres de atributoé absolutos, antes que de
relaciones existentes entre objetos.

INCLUSION EN CLASE: Segun Piaget, el nifio que se halla‘ven vlra etapa de las
oper‘aciqnes cb_ncfetas puede razonar simultaneamente acetcé, de Ia~pafte y el

: tOdO.-AASI;. por ejemplo, si a un nifio de 8 afios de edad se le muestran 8 caramelos

; a_ni_arillbé y4 Earémelos castafos y luego se le pregunta, "shay mas caramelosl

';'a‘mair.i“ll)ds‘ o _mas caramelos?, el nifo dird que hay mas caramelos. Pero, si le

"bla_ri_kt»e‘a’ ‘el mismo problema a un nifio de 5 afios de edad probablemente dird que

"‘hay mas caramelos amarillos". Piaget cree que la respuesta del nifio de menor

edad significa que no puede razonar acerca de la parte y del todo

simultdneamente.

Seriacién. La quinta caracteristica que distingue a los nifios de la etapa

preoperativa respecto de los que se encuentran en la de las operaciones

concretas es la capacidad de ordenar objetos de acuerdo con alguna dimensién
cuantificada, como la del peso o la del tamafio, sobre una escala ordinal. A esta

capacidad la ha llamado serializacion. El nifio de 8 afios de edad puede ordenar 8

palitos de longitudes diferentes en hilera que estén de acuerdo cen su longitud. El
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~lector se percatara faciimente de lo importante qUe es la capacidad de ordenar en
serle para comprender mejor la relaciéon de unos niumeros con otros y, por

A'consiguiente, para el aprendizaje de la aritmética. (Ferreiro, 1980).
Etapa de las operaciones formales (de los 12 afios en adelante)

Aun cuando el nifio que se halla en la etapa de las operaciones concretas puede
razonar acerca de las propiedades, los hechos y las relaciones que tengan que ver

con objetos y con‘acontecimientos reales -como son los botones o los recipientes

de Iquid_cis ?l ’|no de 8 a 9 afos de edad le resulta dificil ejecutar operaciones

' ks';z’:"r»fvavckije;ti‘\)ézs C<:$u;':in‘t‘itativos que pueden de esta manera designar a las manzanas.
‘ . S’t\-:.gi]rx\ Piaget, el nifio que se encuentra en la etapa de las operaciones formales
puede trascender la realidad concreta y ponerse a pensar en lo que podria ser.
Los adolescentes pueden operar con proposiciones gque versan sobre otras
proposiciones, ¥ no simplemente sobre objetos concretos. El adolescente puede

asumir condiciones hipotéticas y generar sus implicaciones. Por lo tanto, los

116

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




‘La étaba de las operaciones formales posee cuatro caracteristicas importantes: a)

““lainclinacion

proporciones. Veamos cada una de ellas.

"El razonamiento acerca de situaciones hipotéticas.

El édoiescente es capaz de tratar lo posible légicamente y esta bien dispuesto a
hacérlo, aun cuando pueda infringir las normas de su concepcién del mundo real.
Los adolescentes se percatan de que los problemas son entidades encerradas en
si mismas, que se resuelven mediante reglas especiales. Por consiguiente, se
pondran a trabajar en la solucién de problemas que tengan que ver con unicornios
o don marcianos, aun cuando crean que estos objetos no existen. El nifio de 7
afnos, caracteristicamente, no sabra como tratar el problema y probablemente
. respondera que no puede solucionarlo, con toda probabilidad porque cree que los
unicornios no existen y le cuesta mucho trabajo razonar acerca de objetos en los
que no cree. Sin embargo, si al nifo de 7 afios de edad se le pregunta, "Si todas
las mujeres llevan zapatos y yo llevo zapatos ¢soy mujer"contestara que no, pues
puede razonar ldgicamente acerca de situaciones que son reaies y con ias que
esta familiarizado. Los adolescentes pueden razonar légicamente acerca de

situaciones que son reales o que no lo son.
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La busqueda sistematica de hipotesis.

Los adolescentes son capaces de considerar todas las maneras posibles de dar
solucion a un problema particular. Si una muchacha esta pensando en la ruta mas
corta para llegar a la playa en una carretera abarrotada, puede pasar revista, y lo
hara, a todas las rutas posibles y sabra cuando habra agotado todas las
posibilidades. Piénsese en la pf_eQunta siguiente formulada a un chico de 13 afios:
"Se encontrd a un hombre muerto en el asiento trasero de un automavil, que habia
chocado con un poste telefénico. 4 Qué es lo que ocurrid™. El nifio de menor edad

concibe una razén que lo satisface y dice:-"El hombre chocé ‘con el poste, fue

lanzado hasta el asiento de atras y muri¢". El ﬁino de mas edad brc’)pqndera’ mas a

generar todas las maneras posibles de que eéiéi"a'cornt iento haya podido tener
lugar: podria haber sido colocado en el coche désﬁges del cﬁoque con el objeto de
hacer que la escena pareciese accidente; podria haber sido colocado en e! asiento
de atras por su acompanante después del choque; y asf sucesivamente.

A varios nifios de cuarto, quinto y sexto grados de la primaria norteamericana se
les pusieron tests repetidas veces, durante un periodo de 4 afios, con problémas
que requerian el uso de reglas transformativas. Una de las tareas se parecia al
juego de las 20 preguntas. Al nifio se le mostraban 16 nimeros colocados al azar
y se le decia: "Estoy pensando en uno de esos nameros, Yy tu tienes que
encontrar en cual estoy pensando.

Haciéndome preguntas a las que solo podré responder si 0 no. "En una segunda
tarea, al nifio se le daban 6 pilas de cuadrados de colores diferentes: rojo, verde,

amarillo, azul, anaranjado y purpura, y se le pedia que hiciese todas las parejas
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posnbles de colores En una tercera tarea, se le daba un mazo barajeado de 2

o |lustracno e 4 de ellas con un rostro sano y una platina de microscopio en blanco,

edad vkl_ila"dif‘ej'"eﬁt‘:iéi principal entre los nifios pequefios y los mayores fue la de que
”'é:stos Cllltimés pusieron en practica un plan de ataque del problema. Por ejemplo,
en la tarea que requeria que el nifio apareara todos los colores, un nifio podia
resolver el problema mediante ensayo y error, 0 mediante una regla transformativa
que sistematicamente apareaba cada color con cada uno de los otros. Algunos
nifios de mayor edad inclusive fueron capaces de expresar verbalmente la regla -
transformativa por ellos utilizada. A la mayoria de los nifios les fue dificil el
problema de la enfermedad pues no podian decidir si el médico tenia pruebas
suficientes para creer que los gérmenes habian causado la enfermedad. (Cfr.
Civeira, 1999).

Esta tendencia a generar y averiguar sistematicamente todas las hipotesis
resolutorias posibles, y luego comprobarlas cuidadosamente para establecer su
probable validez, es una de las sefiales distintivas de la etapa de las operaciones

formales.
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Estructuras combinativas.

Una tercera caracteristica del pensamlento operatlvo formal es la de la

orgamzacnén de las operaCIones en operacwnes de orden superior o maneras de

utilizar reglas abstractas para resolver toda una clase de problemas.

L Descubrimiénto'de inc'dh'gr'uehcias‘ en las creencias.

«Los“édolescéhtés'~.parécén‘ reﬂexionar sobre las reglas que poseen, tienen

concuencla de sus proplos pensamlentos y se percatan de lo que saben. Examinan

sus creenmas en COn]UﬂtOS y buscan incongruencias entre los mismos.

Muchos autores han estudadio: |a‘ teorua psicogenética y por ende a Ptaget por

todo esto es conocndo en el campo'educahvo y que muchas veces conforma parte

de la currlcula para Ia formacton de docentes Sin embargo se tendria que analizar

que tanto se endlende Plaget ya que en la actualidad muchos maestros conocen

o ~las etapas de desarrollo pero muy pocos de ellos pueden ubicar a sus alumnos y

"ni qué hablar de conceptos tan rebuscados como equilibrio, maduracion,

- transitabilidad y reversibilidad, etc., que Psicologos y Pedagogos mencionan a
menudo pero entienden poco.

. Este capitulos se hace con la finalidad de que el lector conozca que adquirir y
consohdar un aprendlzaje va de la mano con la etapa de desarrollo del nifio y el
»nlvel concpetual en que se encuentra. En pocas palabras, no se le puede pedir a
un pequeno de 7 afios que realice operaciones algebraicas cuando su capacidad
infelectual va de acuerdo a su edad cronolégica.

Es cierto y asi lo menciona Piaget, que el ambienete influye de una manera

asombrosa en los nifios, pero si se ubica en la realidad que enfrentan los maestros
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de apoyd Unlldad‘és de Servic Educacién Regular (USAER) se vera que el
ambie_hfey en muchas de'las  ocasiones, en lugar defavorecer el aprendizaje lo

entorpece ya que se habl en muchas escuelas la poblacién pertenece a

un’ status somal bajo; donde los” padres’ son ‘analfabetasy donde los recursos

dldactlcos con Ios que cuenta el maestro son escasos o0 no existen.

Por lo tanto Plaget menciona:la mampulacton del objeto que hace el sujeto, por

ende se habla de una‘moda dad constructlva en el aula, y de antemano se sabe

que a pesar de Io expuest

el capltulo anterior se tiene que Ia mayorla de |os
maestros preferen segu:r con una tendencua conductls 1 alumno sea

receptor y el aprendnzaje quede condlcmnado a sutuactones e premlo y castlgo

- Por lo tanto en la practica hay una desvmculaaén de la teor[a psicogenetuca que

con tanto énfasis se aprende en las aulas y que se observa en la cotidianidad
: como algo dificil de alcanzar. B

No con ésto se generaliza a todds los docentes porque muchos maestros atn

careciendo de recursos didédticos inventan los propios, pero aun asi se siente

que éstos son insuficientes' sobre todo cuando en un grupo existe una poblacion

de mas de 42 alum‘no"'s.
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El sigwente capltulo presen(a de manera sintética Ias etapas a traves'de fas cuales la

Especnal ha establecido las bases para generar _ egracnon educativa
=:en‘aulas regulares y brindar atencidn a todo aquel individuo’ que tenga una necesidad
"educauva Ios temas que se manejan en este capitulo son parte de la experiencia
vivida por diferentes especialistas que a lo largo de algunos afios de frabajao en el
aula conceptualizan el aprendizaje de diferente -manera, dejando atras algunas
tendencias de la atencion clinica-terapéutica que recibian los nifios para pasar a la
respuesta educativa.

Esta investigacion habla primero del estado actual de {a Educacion Especial y las
Leyes que la reguian, después se aborda la cronologia en diferentes etapas que ha
tenido que enfrentar la educacion en el pals, también se define qué es un nifio con
Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.) y cdmo se da la integracién de las
Unidades de Servicio de Apoyo a ia Escuela Regular (USAER) y Centros de Atencion

Muttiple (CAM) por ultimo se alude al trabajo de ia USAER en las escuelas regulares.

3.1 LEY GENERAL DE EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

En el mes de mayo de 1992 se inicid el reordenamiento de ia Secretaria de
Educacion Publica con el propdsito de elevar la calidad de los servicios educativos
de la nacién. La profunda transformacién de la educacion basica que se ha gestado
en el pais a partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién
Basica, la modificacion det Articulo 3°, Constitucional y la Ley General de Educacion,

ofrece también para la educacién Especial una gran oportunidad de innovacion y

cambio.
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Innovacién y Cambio en la Ed

on Especial

Permite termmar con un: sistema paralelo de educaclon que ademas de” ser
éticamente maceptable a nadecuado para Ia nueva concepcion de calidad
educativé. e ih?i‘éb ¥ la -demanda de la poblacién con
neéesidadés edﬁc En' otkr‘as palabras, la educacién especial

puede cumphr ho 'el"éti\‘/d de ser-considerada una modalidad de la

~educacuon basma abandonar su condicion segregadora de nivel especial.

s Hay que tomar e cuenta que las instituciones de educacion especial surgieron

con:las.instituciones‘pio‘neras de educacion publica en el pais, su tradicion es

centehér|a EI:Slstema"_de educacién especial se ha venido consolidando, como

si$tém paralelo,“a’lo largo de 127 afios por lo que al ser considerada una

krﬁqdiali'giécj de educacién basica requiere de un programa institucional que permita

-las équivalencias por niveles. La Educacién Especial no debe quedar marginada

de los criterios globales de calidad educativa.

La éoncepcic’m actual de calidad educativa en lo que se refiere a relevancia,
cobertura, eficiencia y equidad permite mejorar el servicio publico de educacion,
bajo el cirterio basico de ningin concepto de exclusién, género, etnia, territorio,
clase social, necesidades educativas especiales, etc.

No se trata de cancelar los servicios de educacién especial e incorporar
automaticamente a la poblacidn con necesidades especiales a los centros
regulares. Sino, mas bien, establecer una gama de muitiples opciones graduales
de integracién para que una escuela de calidad para todos cumpia con el derecho

que tienen los alumnos con requerimiento de educacion especial, teniendo asi el
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a'cces'o irrestric(o a ambientes normalizados de educacién, bajoun. programa de

jsegwmnento y apoyo tanto al alumno, a los padres, al maestro que lo recube en el

aula como aI proplo centro escolar. (Garcia Pastor, 1993)

5 "El‘progr_ama'de integracién debera estar concebido como un programa de

’aesarrdi'lb,instit'_ucional y como un espacio para ofrecer calidad educativa a todos

sen edad escolar, con o sin discapacidad en su desarrollo.

Ve‘:eéte' modo, los grados de excelencia educativa para todos los

»efvpciévn alguna.

acion de los servicios educativos, incluidos los de educacién especial,

‘asl'como el reordenamiento de los mismos en el Distrito Federal, permite acercar

;‘:Ias'solUci_vones él lugar donde se generan los problemas. Esta consideracién es

impprvt__antefupara ir resolviendo, de manera concreta e individual, los complejos

pfdbletﬁ\as que exige la integracion.

7 Es central considerar que la integracion educativa del sujeto con necesidades
especiales requeria de una ley no descriminatoria. Para ello, era fundamental
que se modificara la ey Federal de Educacién para permitir cobertura legal a las
estrategias de integracion educativa. Esto queda plenamente satisfecho, entre
otros, por el Articulo 41 de la actual Ley General de Educacion.

8. La integracidon escolar es fundamental para la integracion social del sujeto con

necesidades especiales, sin embargo, la integracion social de este sujeto debe

formar parte de un programa integral que trascienda los aspectos escolares. Se

debe promover la integracién en los ambitos de salud, educacion, recreacion y

cuitura, sin descuidar el laboral. Para ello, es indispensable que se implante una

efectiva concertacion intersectorial.
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tros;escolares que logran calidad educativa son

os: sobre la atencidon a las necesidades

educativa especiales con el nuevo enfoque de integracion, tanto en las escuelas

Normales de ! spe'i: alizacion -como en todas las instituciones formadoras de

docentes para Ia educacmn basica. (SEP, 1995).
3.2 CRONOLOGIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

Durante el gobierno del presidente Benito Judrez se iniciaron las instituciones
pioneras de la educacién plblica en México. La visidn liberal republicana fue ajena al
compromiso de la educacion a los individuos con discapacidades. Fue asi como el
Gobierno Federal expidid los decretos que dieron origen a la Escuela Nacional para
Sordomudos en 1867 y a la Escuela Nacional para Ciegos, en 1870 (vigente hasta la.
fecha)

A lo largo de todos estos afios ha habido distintos modelos de atender en educacion

especial. Han evolucionado desde el asistencial, posteriormente el médico
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ité'fabégfi:é;o:;y'ﬁnalrrynente,‘ él‘é:ducaiiv Actu;ilfhente, coexisten los tres modelos
3 porque sé ﬁan venido yuxtapdhiéhdp; K
Lés krﬁcvgdelos de ' atencién éh'"' Educgjblén' Especial tienden a evolucionar del
. predominio asistencial, al médico térapéutico y de éste al educativo. A continuacién

se revisan muy someramente los tres modelos mencionados:
- El modelo asistencial:

Considera al sujeto de educaciéon especial un minusvalido que requiere de apoyo
permanente, esto es, de ser asistido todo el tiempo y toda la vida. Por lo regular,
considera que 'un servicio asistencial idéneo es posible en las condiciones que ofrece

un internado. Se tréta de un moedelo segregacionista.
~-El rhodelo terapético

Considera al sujeto de educacion especial un atipico que requiere de un conjunto de
correctivos, es decir, de una terapia para conducirlo a la normalidad. E! modo de
operar es de caracter médico, o sea, a través de un diagndstico individual se define
el tratamiento enysesiones, cuya frecuencia esta en funcion de la gravedad del dafio
‘o atipirqidad.“"l"émb';én se hacen recomendaciones al maestro que funciona como un
aQXiiiéy d’v;pa‘_ria'mfédico 0, .en otros términos, como terapista. Mas que una escuela

*: para su atencién, requieren de una clinica.
- El modelo educativo:

Asume que se trata de un sujeto con necesidades educativas especiales. Rechaza

los términos ‘minusvalido’ y ‘atipico’ por ser discriminatorios y estigmatizantes. La
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: estrategla basica de educa i0 V'evs‘la integracion y la

.normallzamon, con el proposno de logr | desarrollo y la mayor autonomia posible

del su1eto como individuo Y. _persi a que: convwa plenamente en comunidad. La.

estrategia educativa es integrar:al. sujeto con el apoyo educativo necesario, para

que pueda mteractua xuto'en los ambientes socio-educativos, primero y

socnolaborale de

n éstrategias graduadas para ello, y se requiere de un

: :.;fCuando Ia Dweccton General de. Educamon Especual emitio, en 1980 un documentO‘ :
7: de politica educatnva para la‘ atencién de las personas con requenmlentos de"
educacuon especial, "Bases para una Politica de Educacién Especial", se inicié en

México el modelo educativo de este nivel.
Politica de Educacion Especial (1980-1992)

e En 1980 la Direccion General de Educacion Especial difunde su politica a través
del documento tituiado ‘Bases para una Polltica de Educacion Especial’.

e Esta politica se apoya en los siguientes principios:

- La normalizacién e integracion del nifio con requerimientos especiales de

educacion.
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Su rejferenci

Addpt'a Ia -denominacién de nmos jovenes, personas o sujetos con

- requerimi_e_ht e e ucacnon especual

juridica Indlrecta estaba en los Articulos 48 y 52 de la Ley Federal

de Educacién 'yl|os reférldos en forma directa en:

L - Declaracu&n de Ios Derechos del Nifio.

f‘ De Ia' cnon de los Derechos de las Personas Mentalmente Retrasadas

(1956),
- Declaracion de los Derechos de los Impedidos (1971 y en 1976 en la

Asamblea General de Naciones Unidas).

. En sintesis, el derecho a la igualdad de oportunidades para la educacion.

Reconoce los siguientes grupos de atencién menores.

Deficiencia mental.

Dificultades de aprendizaje

Trastornos de audicién y lenguaje.

Deficientes visuales.

Impedimentos motores.

Problemas de conducta.

Anuncia la atencion a ninos con capacidades y aptitudes sobresalientes (C.A.S.) y

a nifies con autismo

También reconoce que si debe prestar atencidn a sujetos que requieran de

educacién especial en cualquier momento de la vida.

La atencion sera con una pedagogla especial, aunque la educacion especial no debe

considerarse separada de la educacién general.
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La integracién se reconoce en diversos planés'., o

En el aula reglar con ayuda de un mae'strd’auxiliar que preste su asistencia
directa o colabore con el maestro‘f‘trans'mi‘tiéndole estrategias y técnicas

adicionales.

En el aula regular con asistencia bed'agogica o terapeutica en turnos opuestos.

Organizando grupos pequeﬁo ara*reconstruir aprendizajes, con duracion

distinta, con vistas a relntegrados al grupo regular

. En clases especiales en la escuela regular.

En escuelas especiales.

En espacios no escolares como el hogar, hospitales, etc.

3.3 NUEVA ESTRATEGIA DE INTEGRACION

Con base en el texto (Integracion Educativa, SEP) consideraremos los siguientes

puntos

La efmenaa terminal de la escuela primaria no superaba el 50%, pese a los

L esfuerzos del Gobierno de la Republica por cumplir con el precepto constitucional

de dar educacién primaria obligatoria a todos los mexicanos.

Esto elevaba el costo de la educacion primaria al doble, esto es, si la mitad de los
alumnos que integraban al primera grado eran apenas los que egresaban del
sexto grado, cada uno de estos alumnos costaba "dos veces" al sistema dada la

infraestructura instalada.
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* . La pérdida escolar mas significativa se producia entre primero y segundo grados,
ya que la mitad de ese afio que se perdia a lo largo de los seis grados lo hacia
entre los primeros dos grados, y esta pérdida fue constante durante largo perfodo.

. ”Lo que significaba que el slstema estaba produciendo analfabetas funcionales y
una amplla mayona de cnudadanos ‘con una escolaridad de por vida de uno, dos y

tres grados como méxlmo

e Para remedlar esta sutuacnon se establecid el ‘Programa anarla para Todos los

t,k"Nlnos en 1978 1982 o

‘; El proposnto era aumentar la eficiencia termlnal dela escuela primaria.

. Persegula primero, dar cobertura del 100% a todos los nifios de seis afios para
posteriormente, establecer todas las estrategias posibles de retencién escolar.

- La mitad del costo que se perdia con una eficiencia terminal del 50% permitia

cubrir un significativo presupuesto para las estrategias de "“retencion escolar”.

- Se establecid una oficina paralela al sistema regular que, con simpliﬁcacién
administrativa, operaba los programas especiales de cobertura y retencion
escolar. De este modo se buscaba inyectar eficacia y eficiencia al megasistema
fég’ulér burocratizado y supercentralizado.

) v‘,-v . En tanio. Educacion Especial se mantenia como un sistema paralelo de la
.;ft»adut':'écién regular y sus cuadros operativos contaban con mayor nivel profesional,

: dadarsu especializacion, era, segun el modelo disefiado, susceptible de participar

con entusiasmo en el "Programa Primaria para Todos los Nifios". Lo hizo a través

de los programas problemas de aprendizaje y de los Grupos Integrados, priemro,

y Centros Psicopedagdgicos, después.
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an aquéllos que se suponia, previo pefil, serian

Ubéistéfné de Educacién Especial. Y, en el esquema de

costo/benefi cio; respecto av la relacién maestro-alumno los grupos integrados (uno

: ,fpor vénntncmco) soportaban globalmente el tradicional alto costo del resto de los

servicios de educacion .espec1al, ya que la relacion maestro alumno del resto de

' las modalidades de atencidn era mucho menor al de Grupos Integrados. Esta

estrategia de planeacion permitié que también creciera el resto de los servicios,

ya que, como se explico, el costo global se absorbia a través de los Grupos
Integrados.

e Esimportante advertir que quienes establecieron en el Programa de Moderizacion

Educativa, 1989-1984 (PROMODE), la meta de integrar a la escuela regular el

50% de la matricula total de Educacién Especial, les resultaba viable si se hubiera
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sostenldo Ia proporcnon aproxumada del 50% de los Grupos Integrados del

g ‘perlodo 8487,

: \;De no modlfcar' radlcalmente la estrategia de integracion llevada hasta la fecha,

: planearon Ias metas del PROMODE 81989-1994).

Otro de los aspectos que influyen en la 1mperlosa necesidad de un' ;

estrategia educativa de integracion, es que con un S|stema paralel

especial no se podra dar cobertura a la demanda potenmal de Ios menores con

necesidades especiales de educac ‘laactual mfraestructura ni.con la
gue se pudiera planear a me»diav'r'\o‘iok_, Iakrgrt;yplazo. Ya que la inevitable dispersion
geografica de los servicios, b;ajo unr véistéma paralelo, hacen inaccesible los
servicios de educacién especial para la poblaciéon que los requiere, y la difusion y
promocion de los mismos no contrarresta estos graves inconvenientes. Bajo estas
circunstancias resulta insensato exigir a la poblacién con necesidades educativas
especiales que se adecue a la oferta educativa de Educacion Especia, en lugar
de hacerlo a la inversa que se adecue la estructura educativa a la poblacion, para

que tengan acceso no sélo a los servicios, sino a servicios de calidad.

(Cuadernillo de Integracion Educativa, SEP).

Ante los nuevos retos del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion

Basica -incluido el anexo sobre los Consejos de Participacién Social, del 12 de mayo

de 1993- los cambios al Articulo 3°. Constitucional y la actual Ley General de

Educacién, méas que una nueva politica de educacién especial, se requiere incorporar

la educacion especial a la actual politica de Educacion Basica.
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“Esta’ cooperacion ‘e

trascendencia ‘para i

calidad e'durcyativa‘sé'n

« " El cambio éh
espeqi';ilef;coh"sisté'én no hacer de la integracién un objeto, si no un modo
- gsjt’r;étéé[co"paré lograr educacién basica de calidad para todos, sin exclusion.
",'Ek’s:t‘b"e‘é'.f‘la integracion pasa de un objetivo pedagdgico a una estrategia
Z,m_é{ddqiééica para un objeto ético, 1a equidad en la calidad de la Educacién

" Basica,.

La’re:’sktrkategia de integracion para los sujetos con necesidades especiales requiere

de:uné accién integral en salud, recreacién y deporte, educacién y asuntos
laborales. De otro modo, dificiimente es posible una autonomia como ciudadanos
productivos con to&oé éUs Aérechos y obligaciones ante la sociedad y el Estado.

e Otros paises han creado organismos para coordinar esfuerzos publicos y
privados para las personas con discapacidad. Algunos, lo han realizado desde
ambitos de desarrollo social como Espafa, Venezuela, en Argentina, se
establecio un Consejo Presidencial para conjuntar esfuerzos intersectoriales.

e En México, ademas de comprometer una educacién basica para las personas con
discapacidad en el Articulo 41 de la actual Ley General de Educacion,

recientemente se ha adicionado al Articulo 33 de la Ley de Adquisiciones y Obras
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vy Aguascalientes, entre otros.

: ,_,escolar. Tales son los de Nuevo Leén Du

Es |mporlante considerar que |a lnteg ici 'dg'_c'aré’(':ter estratégico de los sujetos

-Icon requerimientos especnales es |a escolar.y 'faunque no debe reducirse a ella,

deben de girar en (orno suyo los demés émbitds‘de‘integracién.

Para dar respuesta aesta 'propuesta de’ lntegracnon se crea:

El desarrollo tecnlco operatlvo de la USAER se rnallza con base en dos estrategias

generales que son: la atencién a los alumnos y Ia orlentamon al personal de la

escuelay a Ios padres de familia.

El desarrollo técnico-pedagdgico considera cinco  acciones fundamentales:
i ‘evaluacion inicial, planeacién..

El desarrollo técnico-pedagégico considera cinco acciones fundamentales:

evaluacion inicial, planeacion de la intervencion, evaluacion continua y seguimiento.
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lumnos_se proporciona en el aula de la escuela

La educacién que se brinda;a los

‘coadyuvando de esta forma a

n las escuelas regulares.

estinada a individuos con discapacidades transitorias o
10 aquel os'con aptitudes sobresalientes. Procurara atender a los

anera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

ntegra_cié'ri' a los planteles de educacién basica regular. Para quienes no logren esa
',inlytegrac':ién. esta educacién procurara la satisfaccion de necesidades bésicas de
vaprendizaje para la auténoma convivencia social y productiva.

Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también a los

maestros y personal de escuelas de educacién basica regular que integren a

alumnos con necesidades especiales de educacion. (SEP,1994)

3.4 QUE ES UN NINO CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES

Es un hecho reconocido por todos que hoy por hoy existe en todos los niveles
V'ét‘ducativos un conjunto nada despreciable de alumnos con dificuitades graves para

aprender. Tales dificultades no se circunscriben ya solamente a algunos contenidos

determinados, o incluso a algln area curricular en su conjunto, sino que pueden
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IIegar a afectar cast de manera generahzada a casi todas las areas del curriculo y

expenencnas de aprendlzaje el alumno

: En tal sntuamon se’suelen encontrar dos colectivos de alumnos diferentes, que no

: obstante comparten en buena medida las mismas consecuencias de estos hechos.

APo_r un (‘lado suelen ser alumnos que, sin tener una limitacion personal, presentan una
vfhis'vgcburia de aprendizaje repleta de fracasos y malas experiencias, y como resultado
‘de io cual muchas veces no han adquirido en el grado necesario los contenidos
- instrumentales basicos, arrastrando ‘'lagunas’ que a su vez les impiden aprender
nuevos co‘ntenidos, y generando todo ello una espiral creciente de desmotivacién y
desinterés por la vida escolar. /
Otro cole’ctiivo’_de_ a;um‘no's disii’htoé:abl anterior, que puede encontrarse no obstante en

“situaciones | arecidés n.cuanto-al grado de sus dificultades de aprendizaje, es el

-en su caso es que estos alumnos y alumnas pueden tener, graves dificuitades para
;kaprender por otras razones. En unos casos es por la carencia o pobreza de su
'Ie/nguaje oral, lo cual dificulta entonces la comnunicacion eficaz con sus iguales y con
el profesorado y en definitiva los procesos de ensefianza y aprendizaje (que no son
otra cosa sino procesos comunicativos). ésta es la situacién en la que se pueden
encontrar algunos alumnos con deficiencias motoras o los alumnos sordoprofundos.

Otra situacion es la de los alumnos o alumnas que tienen una limitacion de su
capacidad de aprendizaje, por ejemplo, por efecto de un dafio cerebral o una

alteracion genética. También es cierto que en ambos casos sus dificultades pueden
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verse acrecentadas por.una’respuesta’educativa desajlstada’a sus necesidades, de

forma que no es extrafio tampoco:que,estos alumnos vivan'las tareas y situaciones

Asociados a ambas.

','H‘ifik:il. Iait%rea‘del profesorado. En

ompafieros, haciendo cada vez menos

ibrada en. términos de lo que estan

lemat er ' rjdubta y adaptacion escolar, en
] es que no se ajustan a sus necesidades y que muchas veces
afe Vah‘é su éutéconbebto y én gériefél déjan de ser motivadoras o interesantes para
: Aellyo“s. YV‘ por -ultimo, también es evidente que tales situaciones hacen que el
’pvrofesorado esté mas preocupado y que viva su trabajo con mas tension.

Estos problemas son también relativos, ya que no todos los profesores reaccionan
igual ante tales dificultades, no todos los centros escolares tienen los mismos
recursos y experiencia en el trabajo con los alumnos con mayores dificultades, ni
todas las dificultades, ni todas las dificultades son idénticas.

En ct_J:alq'uvier caso, resulta evidente que cuando por cualquier razdn estas dificultades

- 'son generalizadas y afectan en cierta medida al conjunto de las areas curriculares,

‘oddel‘ proceso de ajuste de la respuesta educativa se hace mucho

mascomplejo,” sino que los alumnos que experimentan tales dificultades corren
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. fhayores riesgos de recibir una oferta curric’ular"d:ese_qqilibra‘da _y;épc;’o Vajustada a sus
necesidades. R

Para salvaguardar estasituacion, ‘los ‘décr'etos que desarrollan se han previsto
medidas especiales de ordenacié‘n y adaptacion curricular y se ha introducido el

concepto de alumnos con necesidades educativas especiales, cuyo fin ultlmo es

tratar de garantlzar, blen para estos alumnos que tienen dlfcultades de

aprendlzaje mas gra 2s,.una respuesta educativa de calidad.

‘,;VLa educacnon por tanto debe ser soélo una, con diferentes ajustes para dar respuesta

.V a la diversidad de necesidades de los alumnos. Ei sistema educativo en su conjunto
debe proveer los medios necesarios para proporcionar la ayuda que cada alumno
necesite, dentro del contexto educativo mas normalizado posible.

Pensar en términos de ‘necesidades educativas’ puede resultar en principio un

proceso complejo debido a una falla de tradicion en nuestro sistema educativo. A
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‘la hora de

minar.una-intervencion: educa

ser espemales env un alumno o alumna en un momento determlnado Se puede

consnderar que

un alumno tiene necesidades educatlvas especnales cuando presenta

dificultades mayores que el resto de los alumnos para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curiiculo que le corresponde por su
edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno
sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para
compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones

curriculares significativas en varias areas de ese curriculo. (SEIEM, 1993)
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ducativas'‘especiales ~ Es importante

‘especiales se deben tener-siempre”en .cuenta los distintos criterios que se van a
desarrollar a continuacién y en ultimo término que tales necesidades especiales sélo
podran determinarse tras un proceso de evaluacion amplia del alumno y del contexto

escolar y sociofamiliar.
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

El primer criterio que se utiliza en el concepto de necesidades educativas especiales
es el de que algunos alumnos puede presentar dificultades mayores que el resto de

" los alumnos para acceder a los aprendizajes comunes en su edad. Brenann (1988)

"reallza una dlstlncnon entre las diferencias individuales para aprender que son
o lnher_entes a cualquuer alumno y que pueden ser resueltas por los medios ordinarios

de que disbéné v‘el profesor, y las dificultades de aprendizaje que presentan los
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‘alumnos y aIumnas con necesidades educativas especiales, que no pueden ser

resueltas sin ayudas o recursos extra, bien sean educativos, psicolégicos 0 médicos.

ompaﬁeros de: dad“.de’be;bas‘arse, sobre todo, en que el propio profesorado,
ndividual.y | colectlvamente. haya puesto en marcha y agotado los recursos ordmaruos
de :que dlspone;(camblos metodologlcos. materiales distintos, mas tlempo..) y
onsnde_r)egue. a pesar de,ellq. el alumno necesita ayuda exira para resolver sus
iﬁculfadés. '

' V|amente ésta es una decisiéon delicada y compleja que aconseja por eilo la
_ervencnon de los Equtpos Interdlsmpllmares de sector o de los Orientadores de los
’entros una: de cuyas funcnones espele cas es, precisamente, la de realizar esta
en colaboracnon con eI profesorado.

| hacer_hmcaple en Ia necesnda de revnsar también las medidas colectivas que se

ayan puesto en marcha para compensar 1as- dlfcultades de aprendizaje de los

A;alumnos lo que estamos recordando es que la ensefianza no depende
exclusivamente de la voluntad indiwdual de cada profesor, sino también de las
medidas colectivas que desde el Proyécto Curricular se hayan tomado, y en especial
las referidas al tratamiento de la diversidad. Una organizacién racional de los apoyos,
de los espacios escolares o del tiempo puede facilitar enormente la atencidon a las
necesidades especiales. La continuidad metodoldgica, secuencias coherentes de
contenidos y el desarrollo continuado de una evolucién formativa, cuestiones todas

ellas dependientes del Proyecto Curricular y de la Programacion o unidades
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_didécticé's. I posibilitan reducir sensiblemente’ el nimero | y grado de medidas
SR 'éspécialbers.:- S
o ;'Estés considefébibnes fundamentan también Ia decisién de que tales profesionales

Ios Equlpos Interdlsmphnares forme parte, progresivamente, de la Comision

,Adem s'tener ‘como referencla los aprendizajes basicos en suedad va a permitir no

solo [« nocer Ia dlstanC|a que separa a estos alumnos de sus comparieros, sino,
sobre todo tener presentes los aprendizajes basicos que es preciso perseguir
'vreallzando las modificaciones oportunas. De esta forma, es mas facil asegurar que
- no se rehuncne, a priori a determinados aspectos que estos alumnos, a pesar de sus
dlﬁqgltadés; pédrian conseguir. De lo que se trata, en definitiva, es de dar el tiron

"habié_ ’grriba y aumentar el grado de expectativas respecto a sus posibilidades.
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s"tiene  un  caracter
cteristicas personales del

ivo-en: el que éste se

plo ‘es deficiente mental

en el que éste desarrolla su proceso de aprendizaje.

Por :otrq Iad&.‘ pédir de un caracter interactivo de las dificultades de aprendizaje nos
remité ka_lé,id'ea de realtividad de las necesidades educativas especiales, ya que

~ estas seran diferentes en funcion de las caracteristicas y respuesta educativa que se

'~ ofrece en cada contexto educativo.
" Los planteamientos educativos de los diferentes contextos no son uniformes: la
organizacion de la respuesta educativa en cada centro puede hacer que estén

contempladas unas necesidades y no otras y, como consecuencia, un mismo alumno
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o alumna puede presentar mayores dlﬁcultades en una escuela que en otra por el

'tlpo de respuesta educatwa que en ellas se de

L Por ejemplo Ios alumnos con retraso mental por las difcultades derivadas del propio

K def cnt requueren utilizacién de técnicas, mstruchvas y materiales que favorezcan la

rie ncta'dlrecta la medlaCIon de Ios |gua|es en determinados aprendizajes, un

amblente coope atlvo vreforzar el esfuerzo contextualizar los aprendizajes,

..secuenmas instructlvas mas pormenonzadas. .. pero estas necesidades pueden estar

'mas cublertas en unos centros que en otros Cuanto mas rigida y uniforme sea la

'oferta educatlva de un centro mas se mtensuf icaran las necesidades educativas

espemales de los alumnos
Por tanto, Ias neceSIdades espeC|ales de Un alumno o alumna no pueden
establecerse ni con caracter definitivo ni de una forma determinante, sino que, por el
contrario, van a ser en cierta medida cambiantes, en funcién de las condiciones y
oportunidades que le ofrezca el contexto de ensefianza-aprendizaje donde se -
encuentre en un momento determinado a lo largo de su escolarizacidn. En este
‘ sentido adquiere especial relevancia el seguimiento que se realice del proceso de
ensenanza-aprendizaje a través de la evaluacion continua. (Limon, Rojas, 1996)
Se podria hablar, por tanto, de necesidades educativas especiales en un doble
i sentldo. las que se derivan directamentede la problematica del alumno (ya sea por

causas mternas como los déficit, o a consecuencia de carencias en el entorno

: 'fsocuofamlllar. o por una historia de aprendizaje desajustada) y la dimensidn real que

: adqweren estas necesidades en funcidn del contexto educativo actual en el que se

desarrolla su proceso de ensefanza-aprendizaje.
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_recursos insuficiente ‘
ero’ también unialumnq o alumna con un buen nivel de adquisiciones puede ver
érjudicado su reﬁdihﬁ:ento bor una inadecuacion de los recursos y el entorno
;educatlvo en general y so6lo alcanzar un- nivel optlrno cuando tanto su competencia

: "como el entorno presentan un balance posutlvo

3.5 PROPUESTA PARA ATENDER A LOS NINOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

,'Ante Ios nuevos retos del Acuerdo Nacional para fa Modernizacién de la Educacion

BaSIca lncluldo el anexo sobre los Consejos de Participacion Social, del 12 de mayo

1993; Ios camblos al Articulo 3° Constitucional y la actual Ley General de Educacion,
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La estrategla de lntegramén para los su;etos con necestdades especiales reqmere de

sion lntegral ‘en sa|ud recreacnon y deporte. educacién y asuntos laborales.

De otro-modo dmcnmente es posnble una autonomia como ciudadanos productivos

con todos sus derechos y obhgaclones ante la socnedad yel Estado.
k 'han creado organismos para coordlnar esfuerzos pablicos y privados

para as. personas con discapacidad. Algunos, Io' an reallzado desde ambitos de

Qesarro,lllo social como Espafia, Venezuela; en Argentma. se establecié un Consejo

'Pfgsidencial para conjuntar esfuerzos inter:sé‘_ctdh»a_ev‘s. -

<En Mékico. ademas de comprometer unak‘educacién bésica para las personas con
dfscapatidad en el articulo 41 de la actual Ley General de Educacion, recientemente

'se han adicionado al Articulo 33 de la Ley de Adquisiciones y Obras Publicas de la

,Federaciér‘l. el qué sean consideradas la eliminacién de barreras arquitectonicas en
émbitos de concurrencia de personas. Esto, obviamente, abarca escuelas regulares

a las que acuden personas con discapacidad.
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También, hay entidades de:la

incorporado iniciativas:en - est

{escuela en colaboracnon con el personal de la USAER, coadyuvando de esta forma a

- elevar Ia calldad de la educacién basica que se brinda en las escuelas regulares.

El proces_o de la reorganizacion de la Educacion Especial ha implicado un andlisis de
la situacion de los diferentes servicios y areas que la constituyen, en la perspectiva
de reconocer su situacion y construir, a pesar de ella, nuevas alternativas para

ofrecer el servicio educativo.
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D este modo despues de haber mcorporado a Ia Unidad e Serwcuos de Apoyo a la

: Educaclon Regular (USAER) éstos Y otros procesos dé reflexion y analisis,
'_elaboracnon y reelaboracnon presentamos este documento en el cual abordamos el
: ~kmarco de referencia que encuadra a la USAER. y acciones fundamentales.
Esta propuesta esta dirigida a todo el personal de la educaciénespecial y, aunque no
tiene caracter normativo, es necesario su analisis profundo en cada Departamento de '
' 'Operacion de Servicios de Educacion Especial en el Distrito Federal, en cada zona

escolar y en cada centro de trabajo de educacion especial.

Por lo_lque respecta al orden internacional, se han recogido y sistematizado, por la

= UNESCO concensos para la orientacion de la educacién, con base en ellos, se han

—recomendado, diversas medidas para que los paises miembros reordenen sus

: sistemas educativos a efecto de alcanzar las metas de una educacion que:
e Sea para todos
e Atienda la diversidad de la poblacién.

e Se realice con calidad.
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a deﬂmdo la pohtlca'educatlva para impulsar las

. ~_-ydesarrol|o de la

‘ reforma. ‘po'r eIIo en mayo de 1992 se S|gna el Acuerdo Nacional para la
vModermzacnon de la Educacuon Basica En dlChO Acuerdo se profundiza y puntualiza
la reestructuracnén,de Sistema Educatlvo Nacional estableciendo para ello tres ejes
de politica educativa. »
* Lareorganizacion del Sistema Educativo Nacional.
¢ la reformulacion de contenidos y materiales
educativos.

el La revaloracnon soctal de la funcnon maglsterlal

En 1993 las reformas llegan hasta modlﬂcar eI Art(culo 3° Constnuc;lonal de modo

que pueda dar cabida a los propéslto del‘Es'tadoben torno a la Educacién Basica.
Posteriormente se promu|ga Ia actual Ley General de Educacion que establece al
marco legal para la proyeccion ¢ de la Educacnon en México.

Paralelamente al avance de estas politicas educativas, se han venido desarrollando
concepciones tedricas en torno a la educacidn basica, a las necesidades educativas,
sobre los procesos de intervencion y gestion escolar y sobre la funcién social tanto

de la educacién como de la escuela.
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-chhas concepcnones sefialan un'claro interés’por.renovar. a“la escuela plblica, con

manera -efectiva a las
n qui&éd:social, con calidad
édghbscitiva. refigiosa,etc.
|r Ios prnnc1p|os de educacion

d ug vrldos por la UNESCO.

ﬁn en o su amblto de acci6n y su participacion dentro de la escuela basica.

- De la m s’ma manera. en el terreno tedrico se esta realizando una revision profunda

de los esquemas conceptuales que hasta la fecha han orientado la atencién de los
alumnos. Asi, se ha reconocido un nuevo concepto, que si bien es referido
directamente a la educacion especial, tiene significacion y trascendencia para todo el
sistema educative. En este caso, nos referimos al concepto de necesidades
‘educativas especiales.
" Desde esta perspectiva, se considera que el alumno presenta necesidades
educativas especiales cuando en relacidon con sus compafieros de grupo, enfrenta

dificultades para desarrollar su aprendizaje de los contenidos consignados en el
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curriculum:escolar,. requeriendo.que a su’proceso. educativo se incorporen mayores’”

sducatlvas : espec;ales. esto es, que la problematica que un alumno puede

mamfestar no se ublca solo en él mismo, en sus caracteristicas, sino también en las
"‘caractenstlcas del contexto escolaren el que se encuentra,

'Del reconocimiento. delycaré‘cyté‘r‘ infgractivo entre el alumno y el contexto escolar se

entiende que las necééidades educativas especiales no son estaticas ni absolutas,

sino relatlvas Y. camblantes respecto con la respuesta educativa que pudiera ofrecer

un determmado contexto escolar el cual puede acentuarlas o minimizarlas.

Como - puede observarse, desde esta concepcién se profundizan los
cuestionamientos que ya se venian realizando sobre la atencién que la educacion
especial ha ofrecido a los alumnos y que ha generado practicas y resultados
segregacionistas y marginadores, en la medida que su atencion se ha basado en
programas especificos centrados en su discapacidad; conformandose a partir de ello,
un sistema paralelo a la educacion regular.

En este sentido, el concepto de necesidades educativas especiales permite situarse

‘'en el curriculum escolar para buscar la respuesta a las mismas necesidades
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Considerar como marco kpara ln_tervéncién el
curriculum de la educacion basic

Que la escuela regular asu la responsablhdad de la

atencién a todos los :alun os no importando sus

caracteristlcas

Dotar a la escuela de los recursos suficientes para
responder de manera~efectiva a las necesidades de

sus alumnos.

Atender los problemaé . que los alumnos presentan
durante el procesor_de"épfé"ndivzajye de. los contenidos
escolares. ’ 7

Reconocer que las dificultades que los alumnos surgen
de la interaccion entre las caracteristicas del alumno
las caracteristicas del contexto.

Reconocer que las necesidades educativas especiales
son relativas y que dependen del nivel del aprendizaje
de la comunidad escolar, de los recursos disponibles y
de la politica educativa focal.

153

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




~‘necesidades: educativas’

- favoreciendo asi la integracion dedi

escuela y a los padres de familia.
A las anteriores acciones acompafaran otras para la sensibilizacién inicial y
permanente de la comunidadescolar y de padres de familia y acciones de gestion

escolar al interior de la escuela y de la zona escolar.
3.6 ESTRUCTURA ORGANIZATIVA DE LA USAER

En cuanto a la estructura organizativa de la USAER, ésta se constituira por un

director, los maestros de apoyo, el equipo de apoyo técnico y una secretaria. Los
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- maestros'_‘dre“apbyo seran
“en Grupb'lntégrédo o Centro Psicopedagégi

El éqUi;;Q ' d}e‘\‘: apoyo’ técnic

masstro " de  lenguaje

espe’diéliétés'(en trast

visuales, etc.),”

tedricos’y metodoldgicos de la educacién especial y también sera espacio para la

tencién” de: alumnos con necesidaes educativas especiales, asi como para la

jo_riéntéciénal personal docente y los padres de familia.
CEl persénal de la USAER se organizara con base en las siguientes orientaciones:
e En cada escuela se ubicara a maestros de apoyo de
educacion especial de manera permanente para que
proporcionen el apoyo en la atencion a las necesidades

educativas especiales a partir de la intervencién directa con
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"éte’hcién‘dé‘los alumnos y la orientacion al personal de la
;escuela y a Ios padres de familia en las cinco escuelas de la
Umdad

El equipo de apoyo técnico participara en cada una de las
escuelas, tanto en la atencion de los alumnos con
Necesidades Educativas Especiales, como en la orientacién a
los maestros y a los padres de familia. Para ello, los
integrantes del equipo de apoyo técnico estableceran su sede
en la Unidad y ofrecerén e! apoyo a las escuelas de manera

interactiva.

ACCIONES Y ESTRATEGIAS EN LA USAER

El desarrollo de la intervencion psicopedagdgica y de la orientacion al personal de la
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‘operativos’que les’ pérmitén

'y.tiene por.objeto proporcionar. los elementos-tecnlcos

‘participaren‘la atencnon de Ios alumnos conslderando ademas’la neceSIdades que )

expresen tanto maestros como padres de fam:h

: como necesanos de reflexionar con ellos -en. !

erspectiva’ de_.dar; respuesta las

: necesndades educativas especiales de los alumnos
Para el desarolio de la orientacién se tendra en cuenta la reIaCIon dlrecta de maestro
padre de familia, también se aprovecharan las formas de organizacion establecidas
en la escuela tales como consejos técnicos, consejos de participacion socia!l y
asociacion de padres de farﬁilia, rescatando el trabajo colegiado y el proyecto
escolar.

PROCESO DE ATENCION
El proceso de atencién de la USAER se inicia con la evaluacion inicial, en ella se
consideran dos momentos:

e La deteccién_de a[hmnos, y

e la determin-aéi‘c':n‘de' sus necesidades educativas especiales.
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: La determmacnon de Ias necessdades educatlvas espemales denvara hacia alguna de
las sugutentes alternatlvas.

. Intewencic’in’ psicopedagdgica

. Canalizacion, o
. Solicitud de un servicio complementado

La intervencién psicopedagégica se reﬁere a los apoyos especificos que determinan

un conjunto de actuacnones encammadas a modlfcar las condiciones de

desadaptacién, bajo rendnmltnto fracaso escolar de los alumnos ante los
contenidos escolares y el cdnkex?o escolar, atendiendo a sus necesidades educativas
especiales.

En la planeacion de la intevencidn se definiran las adecuaciones curriculares que
deberan realizarse y el espacio donde se instrumentard la intervencion

psicopedagdgica.
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idad-de un s:ervicio
e'la atencion.

ue. significaria reticar los
tro'ylo a los padres de familia,
nto . permitira reconocer el

lar: .y actual conforme las

er ef'cnok del curnculum de Ia educacuon basrca y de Ia interaccién de medios
educatlvos regulares Esto redundara en un mayor conocimiento y en compromisos
compamdos para llegar al desarrollo de una escuela comun para todos, de una
escuela abierta a la diversidad, de una vision ampliada de la educacid basica y
asegurar asi una mejor atencién a las necesidades educativas especiales que se
presenten en nuestros servicios escolares.

PROPOSITOS DE LA USAER

1. Atender a los alumnos que presenten necesidades educativas especiales en el

ambito de su propia escuela de educacion basica.
159
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desarrollo de la intervencidn psicopedagdgica se realizara la evaluacion
omo- una accién que permitrd de manera permanente, revisar la
| e'lasacciones planeadas en funcién de los logros de aprendizaje y del

"del:alumno en su grupo, y efectuar asi los ajustes de las estrategias de

Vntro ;del contexto escolar Y actual conforme las

: “ "Otra alternatlva que puede deruvar la informacién de la evaluacion inicial es la de

: proporcnonar al-alumno un SéNicio de caracter complementariotya sea en un servicio

’de educacxon e';e,pecnal ‘en turno alterno, donde se Ie proporczonara un apoyo

pedagoglco suplementarlo mantemendo en el turno contrano y que no goza de los
beneficios del curnculum de la educaclon basrca y de Ia interaccién de medios
educativos regulares. Esto redundara en un mayor conocimiento y en compromisos
compartidos para llegar al desarrollo de una escuela comin para todos, de una
escuela abierta a la diversidad, de una visidn ampliada de la educacidé basica y
asegurar asi una mejor atencidn a las necesidades educativas especiales que se
presenten en nuestros servicios escolares.

PROPOSITOS DE LA USAER

1. Atender a los alumnos que presenten necesidades educativas especiales en el

ambito de su propia escuela de educacién basica.
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2, Acordar con el docente de grupo regular las estrateglas actlvndades y materiales

% :dldaCtICOS que favorezcan el aprendizaje de los alumnos en general y en

: pamcula con |os que presenten necestdades educatlvas especiales, asi como

o para_la eval acién de sus avances conforme asu propla evolucidn escolar.

de mlllwa d.ella comunidad educativa acerca de los apoyos
0 nécesidades educativas especiales.
es rasgos se ha revisado cémo la integracion educativa ha

sndo mpulsada a traves de mecanismos juridicos; sin embargo se puede observar

~que ‘en Ia précnca existe una ruptura con la teoria; ya que faltaba apoyo tedrico,

metodoldgico para llevar a cabo lo que marca la Ley General de Educacion. También

se puede observar que la reorientaciéri educativa corté de tajo con el pasado

reciente de la Educacion Especial, en un afan de “incoorporarse al nuevo modelo

educativo, dejando atras el enfoque clrnico y: terapeuuco Es de esta forma que se

observa el surgimiento de dos propuestas- que brindan atencién a los nifios con
N.E.E.; estas son: Centros de Atencion Multiple (CAM) y Unidades de Servicio de

‘ Apoyo a Ia Educacuon Regular (USAER).

It' ’

' stas a duo un matiz participativo y democrético a la Educacion Especial, ya que
e cféfa una instancia técnico-operativa y administrativa de la Educacion Especial,

favoreciendolos asi la integracion de dichos alumnos dentro del ambito de la escuela

y elevando la calidad de la educacién que se realiza en las escuelas regulares.
También se hizo un andlisis de como estan constituidas las USAER, sus objetivos y
propdsitos; destacando la realidad concreta o vivencias del maestro de apoyo en las

escuelas regulares, revisando las tareas especificas que cada uno de
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y util péra su entorno

A partlr de recursos pedagogicos 'y metolégicos en'la escuela eI nlno es capaz de

'Ir superando aquellas dificultades que 'se presentan en el aprendlzaj

: A’Con la USAER'se beneficia‘a todos los nifos en edad escolar. para evntar jos altos

mdlces de reprobacion'y. Ia desercnon escolar

~'Se brinda utoconf'anza al nmo que presenta N.E.E. ya que en el aula. se trata
‘por |gua| aun. nmo que responde correctamente y al que sélo lo hace de manera
,]ocasnonal '
-Se brinda"a,tr:avlés de especialista no sélo apoyo al nifio, sino orientaciones a
oS, padrés .‘dév familia y maestros regulares.También si asi se considera
perjtine_ntéé partir de un diagndstico, se hace canalizaciones a los Centros de
p Atencién Muiltiples.
i Tod6 lo énterior no lleva a reflexionar que el camino de la Eduaciéon Especial, no
parece facil, sino llena de escollos. Cualquier decision inadecuada puede terminar

con una nueva formade segregacién de los nifios con Necesidades Educativas
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““la-sociedad, deben reflexionar
las “actitudes -~ personales, revalorar las
diferencias, ‘ sentar; las':bases’ que - conducen’a las escuelas a responder a las

los nifios en ‘respuestas condicionadas por un

decreto's Estas’acciones:tienen:que:comenzar por lograr un cambiode mentalidad

aeslros para que después se continle por la sociedad.

~'de alguna de 'las categorias de la deficiencia.
2 La‘existencia’de unﬁmayor.ndnﬁéi’o de maestros especialistas y profesionales

“expertos tanto en Ia ‘escuela ordinaria como en I_é escuela especial.
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CAPITULO IV
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

- Conocer el proceso::de consohdamén de la lengua escrita en el alumno de tercer ano;

A Dr Belisario Dominguez, a fin de identificar Ios aspectos

que presentan dificultad Se toman en cuenta los siguientes factores.

"adquisicién de la lengua escrita.

Proceso y consolidacion de la escritura.

rendimiento académico en la lecto-escritura.
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i 'Dommguez

4.3 MUESTRA

“Es {Jria myiéstrés re'bres'éhtatiVa’ de’62 alumnos que fluctuan Veritreilas‘e’dade's de7y

'j'9'aﬁos y"que ercer ano de prlmarla n I ederal Dr. Belisario

7os metodos que se utlllzan para etectar la; consolndacnon de los

alumnos regulares y con N.E.E. es una Guta de Caracterlzacmn expedida por el
Departamento de Educacion EspeCIaI de Servicios Educativos Integrados al Estado

de México.

4.4 CRITERIO DE SELECCION

« Ser alumno de tercer grado de primaria.
* Realizar tdddé los ejercicios de la propuesta.
. 'Haber contado con el apoyo y participacion de la maestra de apoyo

USAER en eI ciclo 98-99.
4.5 CARACTERISTICAS DE LA POBLACION

’Tomando en cuenta lo anterior, se exponen los siguientes criterios:

. a). Se trabajo con una muestra de 32 alumnos de 3° A, resultando 22 hombres y 13

rhujeres; de los cuales 10 nifios presentan dificultades en la adquisicién y
consolidacion de la lecto-escritura.

b) En el grubo 3° B se trabajé con 30 alumnos de los cuales 8 presentan
problemas en lengua escrita sobre todo en aspectos de ortografia, ajustes

gramaticales y adecuaciones sintacticas.
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. empiezan a escribir, antes de la escuela porque quieren, porque le dan valor a la

‘lenglia -escfita,' ‘porque descubren los uso significativos de la escritura,

_cbnstﬁqyéndo puentes que van desde sus actividades, familiares, hablar, dibujar,
'jukgar éoh representaciones, hasta la nueva posibilidad que brinda Ia escritura.
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Ferreifo‘proveen evidencia de que el nifio transita por diferentes
tapasantgs q§ II,ega} alrnivel que le permitira concebir la escritura como un sistema
v _deAreprresérita‘xciéh afabética. No se accede de golpe a este nivel de comprension,
éhnqbe Ié escuela se empeﬁe en suponerlo asi, lo que sucede es que el proceso
atraviesa necesariamente por una secuencia de etapas de conceptualizacién. Estos
van desde aquellas en la cual el nifio no advierte que la escritura remite a un
significado, hasta ia etapa en la que el nifio descubre la realacion entre la escritura y
pauta sonora.

El tiempo y el ritmo con el vcual ésto se logra varia de un nifio a otro. Aun cuando los
nifios han comp’vl;éh&idq,élnjsiétema de representacion alfabética de la escritura, queda

“un camino largo’por recorrer, pues el sistema no es una simple correspondencia de

ién re Sqnido y gréffé).‘ debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que incluye
Iosaspectos vfsua'les.- sistematicos y convencionales de la lengua escrita. Por
'vb,ejre>rr‘1plo:‘1'psq correcto de mayusculas, signos de puntuacion, los acentos, etc.
Re;bmiendo se puede decir que los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de
un proceso evolutivo de conceptualizacién ortografica que se va modificando,
* reconstruyendo, inventando, como reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta
conseguir el uso convencional del grafismo. (Smith, 1982)
Consolidaciéon: El adecuado curso del subsistema ortografico resulta dificil para un
alumno, para un nifio es algo complejo y arbitrario; ya que por investigaciones

recientes se sabe que un nifio debe lograr primero correspondencia grafo-fonética
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siempre que se origine ‘un onﬂlcto en’el nifio. para adqumr un:nuevo aprendlzaje

:estara en el camlno de Ia construccton

En concluslon el su;eto consolida ciertos rasgos de escritura, mas inltil hablar de un

i todo, ya que siempre esta cambiando estructuras mentales.
4.7 RESULTADOS E INTERPRETACION

A partir de la aplicaciéon de la Guia de Caracterizacién en los terceros grados; se
elaboraran las siguientes consideraciones:

- En el grupo de 3° A los nifios alcanzaron a consolidar lo siguiente:

- 70% en el rasgo de Nocidén de la Palabra Dentro del Enunciado. (Grafica |)

- 60% Numero de Palabras dentro del Enunciado (Grafica ll)

- 74% Segmentacion (Grafica lll)
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65% Dictado de Pérrafo. (Grafica IV)

”apartados ublcandose en adquisicion y proceso, sin poder llegar nunca a

: consghdar. (Grafcas de la | a la VIll). De ahi se plantearon sugerencias para que

los alumnos vayan superando estas dificultades en el érea de escritura.
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‘Acentuacion

-'Ajustes'Gramaticales

jLos alumnos con N.E.E;:no han. consolldado mngun aspecto Esto no es alarmante

: ya que corresponde claramente a sus caracterlstucas
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3A

Redaccién a partir de una secuencia

Adquisicién
Consolidacié 0% —— -
onsolidacion . - R
1% E :DAquISICIOH
|® Proceso
!0 Consolidacion
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26%
Adecuaciones sintacticas 1
Adquisicién
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ALUMNOS CON N.E.E.

Nocién de la palabra dentro del enunciado
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ALUMNOS CON N.E.E.

Redaccién a partir de una secuencia

Consolidacién
13% :

Proceso
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O Adquisicion
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%
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ALUMNOS CON N.E.E.

Adquisicion

Proceso Consolidacién

Nocion de la palabra
dentro del enunciado.

13

NUmero de palabras
dentro del enunciado

Segmentacion

Dictado de parrafo

Redaccién a partir de una
secuencia L

Adecuaciones sintacticas:

Acentuacion

Homéfonos»

3°A
Nocién de la palabra : 3 16
dentro del enunciado R
Numero de palabras 5 5 2 16

dentro del enunciado
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[ Adquisicién |

Consolidacién

=:Proceso "/

“Se'gkn'\eih'tacién :

Dictado de parrafo

secuencia

Redaccién a partir de una

Adecuaciones Sintacticas’

Acentuacion .

Homéfonos . -+

[ Adquisicién |

+Proceso -

‘| Consolidaciéon

Nocnon de la palabra
dentro del enunc1ado

Numero de palabra
dentro del enunciado

Segme'ntac'::ién'\’

Dictado de parrafos..

%



Adquisicion

Proceso .

Redaccion a pamr de una
secuencia :

Adecuaciones Sintégtic'és’ A

Acentuacion

‘| Homéfonas

A



 CONCLUSIONES

'En el present ‘ trabajo s sustenta Ia tesis:

dqulsncion y proceso en la

h"rgrédo donde se

desde el punto de vista psicogenético, pasando por diferentes teorias

pedagégicas y resaltando sobre todo la Educacion Especial en México con sus
nuevas propuestas.

- Se considera que los alumnos de aula regular como los alumnos con

necesidades Educativas Especiales pasan por diferentes niveles de

conceptualizacién, primeramente para adquirir la escritura y después para

llegar a consolidarla.

TESIS CON
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odigo escrito, lo cual

Desde este enfoque; e pued

escrito como el resu!tado,del co pgjlgp y del uso de las estrategias

de comunicacién, estd impyllc'a el‘conoci ento de mecanismos, recursos y formas

de cohesidn, constntuudos ‘por los enlaces o colectores, la puntuaciéon y
referencias que ayudan a que un texto escrito sea mas comprensible.implica
también el conocumlento de mecanismos de coherencia, entre los cuales se
encuentran:

a) Las estructuras de los diferentes estilos de textos.

b) La distincién y ordenamientode las ideas relevantes.

c) Las variedades del lenguaje que se utilizara: coloquial o formal.

| TESIS CON
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nen los parrafos y va empleandose

.variando’:su’complejidad y grado

res.
las'ensefianzas de’Piaget'que para que’un nifio logre situarse
asicas de espacio, tiempo

scuchado relatos ‘con nifios que estan en el trecer grado

ffdgsp_u_es_ a analizar.la forma de,plasméf e;éé ideas por medio de la escritura.

- "\<bly.‘<\>>$‘l‘fria'sgkpvs,iqge .mayores dlﬁ.cul‘;t‘ades presentan para los alumnos tanto de
‘Necekéidédeié."fEdﬁqa@yas ;‘Ekspecia|es como regulares son: Adecuaciones
sintéctica‘s, Acehfuacién y Homafonos.

- Los grupos de terber grado manejan en un porcentaje alto: rasgos de

segmentacion, nocién de la palabra dentro del enunciado, dictado y redaccion

a partir de una secuencia.
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ntro Vc}e los niveles escolares, uno de los mas
ogfarhas marca actividades de géneros
dov ;de antemano se comprueba en esta
u ndq' ‘todavia no accede a los constructos de la
__alétfvidades anteriormente sefialadas.

lldyeg'la; esr;ritura, ti‘en‘e" que manejar ciertas

'di"dzé con anterioridad; :a_paﬂe de conflictuarlo

ductor al realizar las

d'qlunsncuon'\de la lengua escrita, cubriendo un ‘b‘o}cérfitaje‘de'l 10% .de -la

uestra representatlva

conclwr se comprueba que un ser humano cambla un esquema mental

o "'zpor otro nuevo para construir aprendlzajes

TESIS CON
FALLADE ORIGEN
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SUGERENCIAS PARA LA CONSOLIDACION
DE LA ESCRITURA

Se sabe de antemano que la Secretaria de Educacién Publica cuenta con'divérsas

propuestas realizadas por especialistas en la materia y que ademas para

ponerias en marcha, Ies ha Ilevado afios de |nvestlga0|on por nto.podrla

adquisicién de la |ecto escntura en eI alumno snno Ilegar.-‘a‘ consolidar el

aprendizaje de ésta. Aqul cabe mencionar que tamblen varios especnahstas se han
encargado de estudlar las dlferentes etapas de ia adqulsncnon en la lectura y en la
escritura, pero muy poco material existe sobre consolidacion de la misma.

A continuabién 'ée desglosan algunas sugerencias que permiten consolidar la
‘escntura Son actividades de ejercicios que el maestro puede adecuar tomando en
cuenta el nivel del desarrollo cognoscitivo del educando, siguiendo una secuencia
I6gica para la adquisicion y consolidacidn de la escritura.

Estas actividades estan pensadas para los nifios que cursan el tercer grado de
primaria. Las sugerencias abarcan tres rasgos implementados para ubicar los
niveles conceptuales de los nifiocs, estos son: Adecuaciones Sintacticas,
Acentuacion y Homéfonos.

Se empezara por definir en qué consisten las Adecuaciones Sintacticas y sus

sugerencias.

|95



ADECUACIONES SINTACTICAS

‘Para que exista una adecuada sintaxis en una oracién, se deben aplicar
acertadamente las estructuras gramaticales (sujeto, predicado y verbo). No se
trata de que el alumno explique estos conceptos sino que con sus propios
recursos haga uso de los ajustes que se requieran o se le pidan. El ajuste mas
sencillo que existe es el de cambiar el verbo, conservando el sujeto. Siguiendo con
este mismo proceso, después se le pide que cambie todo menos el verbo y por
ultimo tendrd que cambiar la accion del verbo conservando el sujeto y el

complemento.

TESIS CON.
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ADECUACIONES SINTACTICAS

: Péra :’que‘ é)idstya‘ una adecuada sintaxis en una oracién, se deben aplicar
'katﬁre,rtadar:hént‘e las estructuras gramaticales (sujeto, predicado y verbo). No se
‘tn'é‘ta'ka/e_que’d alumno explique estos conceptos sino que con sus propios
reéhfédé haga uso de los ajustes que se requieran o se le pidan. El ajuste mas
Sanillo que existe es el de cambiar el verbo, conservando el sujeto. Siguiendo con
‘este mismo proceso, después se le pide que cambie todo menos el verbo y por
vitimo tendrd que cambiar la accidon del verbo conservando el sujeto y el

complemento.
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Propdsito: . Reflexionar sobre las partes que cum},ao.nan u},;
oracidn. Reconocer sujeto y predicado.

Miguel compro una yegiiita

Para que suene la u en gie, glui debemos

ponerle unos puntitos: .

. Recorta y pega para completar las oraciones,

nc yeguita?

yeguita|yeguita jcompréd

TESIS CON
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Propdsito: Utilimr los diferentes tiempos del verbo.

Estrella viaja en el metro

‘VivCucndo Estrella visitd a su tia Trini que
’vive:en la Ciudad de México, tenia 6 anos.

qd_;cc en Cuautla, municipio del Estado
‘es un lugar de clima templado,

vr_e’gr‘eso a Cucuﬂa muy emocionada
‘platicando acerca del metro.

‘Cbmplefc las sigulentes -oraclones:

Esfrellé y Trini en el metro.
Estrella y Yo en el metro.
Ayer Estrella en el metro.
Manana Estrella en el metro.

5%



Propdsito: Propici rgias de suto correccida.

Descubre cuatro errores en cada oracién y’

escnbelc odecucpamenfe sobre la linea.

“EI‘E“'FCbE:V'bb‘rHo bibe en el pantrano

‘Megustan los cuabros be frores

Las jolondlinas son mui aguiles

-Mi caoza se de labrillos rogos

No sé gujorojebfez

TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN.

194



T.:15 GON
FALLA DE ORIGEN

CLASIFICAN PARRAFOS.

[ Esto galind es de Ema, ]
; | El nen€ pide sopa a mama: ]
" ]

- La gdlling estad en la loma.

La galling cacarea.

I

[ _El nenef ’romolosopo
|
l

Mamd da la sopa al nené€ i J

CONSIGNA : EI moestrc debe explicar al nifo que estos enunciados
eston an desorden, Ustedaes deben leerlos, racortarlos
y poner juntos, todos los que traten dalo mismo.

150
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INTERPRETAN Y PRODUCEN ENUNCIADOS.
‘ 1

i T o

[ Dona gansa lee

CONSIGNA: Escribe un enunciado relacionado con 1o imogen que
vas, en el espacio corre_spondienfe, como la mues-
tra de orriba y luego la lesrds en voz alta

1G1



CONSTRUYE ORACIONES LIBREMENTE.

hierve

el

|mariposa

papd

Yara

corta

Jose

leche |

vuela

la

juega

alto

corta

la

la

papagayo i

CONMNSIGNA : Recorta.los palabras de gstos tarjetas y forma ios enunciados que td
desees iibremente Si te falto algunc paolabrs lo puedes escribir on
ofro popel parc que completes tus oraciones No se vole que hcy'o
palabras solos.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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HACEN AJUSTES GRAMATICALES.

~ Esa mariposa es azul.

- Esas mariposas son oazules.

~ El nifo estd alegre,

- El pdjaro vuela por el aire.

El payaso es chistoso.

CONSIGNA: El maestro escribe en lo plzarra et ejemple y modifica

uno de las partes (verbo, sujeto, objeto directo ,ardiculos, pronombre

para que. el nifo se de cuento.de lo necesidad de tranformar lgs de-
mas palabras. Seguir con los demds enunciedas.

FALLA DE ORIGEN
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HACEN AJUSTES GRAMATICALES. ™"

ls Los payasos son chistosos.

2sMario saltd lg cerca.

3sl.a vaca come pasto.

CONSIGNA: El maestro pedird al nifio que en lo primera oracion
cambie I misma g nimero singular La segunda de- -
bera cambiar ef Verbo y en la tercara cambwr de
systontivo femenino ¢ masculino.

TESIS CON ]
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BUSCA Y ESCRIBE ENUNCIADOS NEGATIVOS.

=

CONSIBNA: Busce oraciones negativas en sy texto y esaritelos en estg hoja en

cotumric, Luego, cuando termines se ia lees g tu campahero. €I ma-
estro puede proporcionor ¢l clumno lcs cdver bios de negacion y pe—

dir que puede €l crear sus propios enunciadcs.




N

| PERMUTEN SUSTANTIVOS  SIN . CAMBIO -~ SEMANTICO -

~con Leonor |

\Ifrédo pasea con Elsa

i
i
!
i
;
!
‘
i
!
{

" " Reflexiona acerca de los cambics necesarios en la escritura de oraciones dferentes

€an igual significndo,
Ejempla: Martin come con Susanc, Susana come can Martin,

TESIS CON
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PERMUTEN SUSTANTIVOS CON CAMBIO SEMANTICO

pUJG a René

:’iayi'bujo a Maria

"~Diana mojo’ a Roberto -ayer -
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SUSTITUYAN SUSTANTIVOS.

», Juonifa--juegg___lg‘_ pelota

Alberto fu€. a la papeleria

El perro es un animal 1
1
TESIS CON .
FALLA DE ORIGEN
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. COMPLETEN ENUNCIADOS.

TESIS CON
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I.~Juan abre la

SN e L e e . P PR

2.~Morgarita teje una

3.~ Rosita come un

4.-Popd arregla lo

S.-Lupite -igvo los

0.~ Pablo mira la

e

7.- Mgria come una

8.-El payaso del circo

9.-La mamd de Juanita

10.~La maestra de Yolanda

/9



TRABAJEN CON SINONIMOS

" @) Un niioc se enfermo de Ia panza.

b)

c)
d)

b)

1

. : Lt i
-0} La rosa es una flor hermosa . ' . i
H

4

c) : — —~ : o

a)

a) El tomate és. rojo
b)

a) . Poquito puedﬁ brincer olto
b)

o) Mamd” limpla 1o coso todos los dias”

b)




CCiSTRUYAN ENUNCIADOS
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COMPLETEN ORACIONES ESCRITAS.

Paulina son hermanos.

1- Carlos

2-_____payasos son chistosos.
3- Los elefantes son de color .

4- Los pdjaros______por los aires.

S5~ Las' galiinas son

'6-_____nifios juegan en el patio:
7- El astd’ contento.
8- Paco - Sofia se sientan juntos. -

9O-Las aves tienen

10- Los ninos la pelota.

s o e ame g = .

TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN

grandes que los pollos.
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ACENTUACION

El acento es’unr fenémeno lingliistico en donde la voz se apoya sobre la vocal de

una determmada sllaba en la pronunciacion de cada palabra. La silaba acentuada,

'"que con frecuencna sucede que dos palabras de igual escritura tienen significados

dlstmtos. segun la colacacion del acento.

PorVel lugar que ocupa el acento, las palabras se han clasificado en agudas,
graves y esdrujulas.

Es por eso que la acentuacion tiene un peso social, y los maestros dedican
muchas horas de trabajo escolar a las reglas de acentuacién. Tiempo tirado por la
ventana del aula, ya que la mayoria de los chicos no aprenden a acentuar porque
no tienen la necesidad de hacerlo y para ellos, poner un acento o no, no tiene la

menor importancia (Problemas con Convencionalidad).




"ACENTUACION,

CONSIGNA:

TESIS CON
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El maestro prasenta al nife dos dibujos ( zaopoto y
pdjaro} con diferente ocentuaciun. Paimea el nom- .
bra de cada uno de allos (golpeando ta sitaba tdnical.
El o deberd descubrir cugdl de lgs codigos repre -

s&nto o $GIODFY y wRif COn UNo inea dicho cadgo
con el dibujo.
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ACENTU_AClON

CONSIGNA: ; ;

‘ [Eolsff‘:t;eifro, propone al niic que ahoro et polmee

e pumt res de estos dibujos y elobore ef codigo
et ntos y rayas correspondiente.

JOS
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S—

I

CONSIGNA: €1 moestro propone al nifioc estos objetos dibujodos y
le pide hocer los cuadritos y paner los puntos y ra-,
yG5 correspondientes. Debe permitir ta confrontacion

. con los demds compafieros.

L0k




PALMEEN PALABRAS ¥ LAS REPRESENTEN GRAFICAMENTE

gbro y ia represente como @

CONSIGNA : Pedir of nifio, que poimde lg pai
crea que 8¢ escribe en o tineg Gue estd ol frante. .

TESIS CON
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HOMOFONOS

Los homdfonos son palabras que se escriben igual, suenan igual, pero tienen
diferente significado segun el contexto.

E! problema que presentan los nifios, es el uso de la H, ya que no saben en qué
momento se omiten o se escriben y por qué si la palabra suena igual tiene una
diferente significacion. Los ejercicios que se proponen son de origen grafofonético
y de distincién visual. Para poder abordar estas sugerencias es importante que el

maestro empiece de lo simple a lo compiejo.

" TESIS CON
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~ Para saberlc

‘-‘;,',a.w 2s?

coloreo""de rojo los cuadros’

”'que inicia

ue empieza @

cn
cn

onl

‘chl

P

ch

ch

‘ P

“lenlccichlch|ch| p {chlchlch| f{p
he| g hclhel g| p| P glP|

plalo|glhclalp|aglp|p|P

p P P|lOlg|la|lglglP|P|P
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Colorea los GIDUJOS CUyLE aMUToE Ghedlecen
A s X Ty - ’ o Tl ~ )

~con la silaba de la izGuieraa

oV
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Completa los nombres de los dibujos.

. ,‘\\“‘ .
B .
-
-
-
’\
—

Te TTlar T [TLlL1lneld
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Resuelve el crucigrama,

Elige los nombres de dos dibujos y escribe

con letra ligada una oracién de cada uno.

TESIS CON
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Propdsito: Reconocer qué algunos sonidos estdn representados por
mds de una grafia (g4 ).

coleiea las figuras que empiezan con 'g” & *j°,

scribe sus nombres.

|

*’- P
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" CONVENCIONALIDAD DE LETRAS HOMOFONAS.

NI

e

CONSIGNA: El maestro pide al nilo_uue piense en galabros Que
empiecen caon lo letra S y luego con 2. Debero s~

falorse lo Qrtografia ccrrecta




CONVENCIONALIDAD DE LETRAS HOMOFONAS.

Onservaciones: El moestro debe tenar cuidado con la Orfogrqﬁ'o
de la C.S,2; Y, Li; K,Q; Gyd (Letras homctonas)

e ]
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CONVENCIONALIDAD DE LETRAS HOMOFONAS.

. f} h -~~-~_.-_._ co o! Qo
h ’) ‘ A
[ Pl

COMSIGNA: Escribe Ce, Ci, 0 Se, Si, donde creas conveniente
para formar los nombres de estos dibujos.

TFQTQ f‘bnj
FALLA DE ORIGEN |
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CONVERTIONALIBAD DE LA™ “Hv e

CONSIGNA: Pedir ai nifo, que busque polabras que tengan

*H" 0 *n" en su libro de texto graturto. Las
lean y luego los escriban en los (meas que se
encuentron 6 continuacion.

ESCRIBE.- Los nombres de los compaferos o conocidos
que s@ escriban con “HY

T

TROTQ NN

737_ DE ORIGEN
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