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INTRODUCCION

La elaboracién de este trabajo responde a la necesidad de lograr mayor eficiencia en el
proceso enseflanza—aprendizaje del idioma inglés como segunda lengua dentro de la
Escuela Naciona! Preparatoria, para la cual presto mis servicios como profesora de inglés,
especificamente en el Plantel 7, Ezequiel A. Chivez, en donde hace mas de trece afios me
he dedicado a la observacidn, investigacién y experimentacidn dentro de! salén de clase,
para detectar tanto las variables que propician que los alumnos adquieran los conocimientos
y desarrollen las habilidades propias del aprendizaje de una lengua, como las causas que

frenan esto.

Por una parte, por diferentes medios, de varios institutos escuelas y facultades de la
Universidad Nacional Auténoma de México, a los profesores de la Escuela Nacional
Preparatoria nos hacen saber que los estudiantes egresados de esta institucién no estdn
suficientemente preparados con lo que respecta al idioma inglés, para realizar diversas

actividades durante el desempeiio en sus estudios profesionales.

Por otra, los mismos profesores nos damos cuenta que en muchas ocasiones, n_o son
satisfactorios los resultados obtenidos después de un arduo trabajo durante cada curse, pues
en reuniones y cursos asi lo manifestamos, por ejemplo, en ¢l Seminario de Anilisis de
Ensefanza de Inglés llevado a cabo del 25 al 31 de octubre de 2000, en la Preparatoria
Antonio Caso, una de las inquietudes o problemas que resaltaron varios profcsoi'es fue el

hecho de que después de haber presentado determinado tema, que los alumnos lo



estudiaran, practicaron y produjeron satisfactoriamente tanto en forma oral como escrita, ¥

que se daba por hecho gue ya lo habian aprendido, semanas después no lo recordaban.

Esto nos sucede todo el tiempo, cuando recibimos a los chicos de secundaria, muchos
conocimientos que deberian haber adquirido en dicho nivel, no los tienen, pero lo peot del
caso es cuando en quinio afio recibimos a los de cuarto y en sexto a los de quinto y nos
percatamos de que también han olvidado gran parte de lo que aprendieron el ciclo anterior

y que en el peor de los casos entre ellos hay estudiantes que fueron alumnos nuestros.
(Qué esta pasando, por qué no aprenden como deberian?

Muchos factores influyen en la formacién de nuestros estudiantes, pudiendo ser éstos
individuales, familiares, econémicos, politicos, sociales y la escuela misma y es por este
Gltimo, donde considero més op(;nuno comenzar mi investigacidn, haciendo el andlisis y la
critica a los Programas de Estudio de la Escuela Nacional Preparatoria en general y al de
cuarto aiio en particular, que son instrumentos que deben considerar en cierta medida, la

mayoria de estos aspectos.

Aun cuando los programas estdn destinados para los nueve planteles que conforman la

- — —__Escuela Nacional Preparatoria, quiero mencionar que este trabajo lo realicé en el plantel 7,

porque si entre grupo y grupo percibimos diferencias de diversa indole, con més razén entre
plantel y plantel, y probablemente habrd algunos detalles que no puedan generalizarse para

todos los planteles,



El plantel 7, Ezequiel A. Chivez estd ubicado en Calzada de la Viga No. 56, Col. Merced
Balbuena, Delegacién Venustiano Carranza y cuenta con las instalaciones que se muestran
cn el plano sefialado como anexo 1. En el turno matutino, en el que realicé este trabajo, se
atiende a 2,380 alumnos aproximadamente y hay un promedio de 120 profesores, de los
cuales 15 imparten la materia de Inglés, I, II, IV, V y VI. Los niveles [ y II son para
alumnos que cursaron francés en secundaria y en cuarto afio de preparatoria, y en quinto
afio quieren cambiar a otro idioma, en este caso, inglés. Los niveles I'V, V y VI son para
los alumnos que cursaron ing!és en secundaria y desean continuar con el cstudio de este

mismo idioma.

Son dieciocho los grupos a los que corresponde el programa de IV, divididos en dos

secciones con un promedio de 27 alumnos por seccion, de entre 14 y 15 afios de edad.

Como se puede obser\«;ar en el mapa curricular, sefialado como anexo 2, los alumnos cu:san
trece materias de tronco comin, divididas en nicleo basico y nicleo formative cultural,
perteneciendo a este ditimo nicleo la materia de inglés. Esta materia es obligatoria y de
cardcter tedrico, tiene 12 créditos y se imparte tres veces por semana, COn una durééién de

50 minutos cada clase, haciendo un total de 90 clases o 75 horas al afio.

Como apoyo para realizar el andlisis de dichos programas, estructuré un marco tedrico en el
que incluyo tanto una filosofia amplia de la educacién, como conceptos ¢ ideas basicas
relacionados con ésta, que varios pensadores y estudiosos de la educacion tienen al
respecto, no desconozco que pueda haber concepciones diferentes y contradictorias, sin

embargo, traté de retomar la esencia de las ideas basicas.



Debido a que todo programa de estudios forma parte integral de un plan de estudios, y
como o establece el Reglamento de la Escuela Nacional Preparatoria, en su Capitulo I,
Articulo 2: “La Escuela Nacional Preparatoria tiene como finalidad impartir ensefianza
correspondiente a nivel de bachillerato, de acuerdo con su plan de estudios y con los
programas correspondientes, dando a sus alumnos formacion cultural, preparacion
adecuada para la vida y un desarrollo integral de su personalidad, que los capacite para
continuar estudios profesionales, conforme a su vocacion y a las obligaciones de servicio
social que sefiala el articulo 3 del Estatuto General”,' presento también el analisis y Ia
critica al Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, principalmente sobre los
puntos que atafien al estudio de las lenguas, cuyos resultados muestran que es un
instrumento que sirve como base para la elaboracion de programas de estudio y por lo tanto

para el andlisis ¥ la critica de los mismos.

Para contar con un pardmetro méds firme en cuanto a disefios de programa se refiere, y
poder realizar un anélisis fundamentado, primero ubico los Programas de Estudio de Inglés,
tanto dentro del Sistema Educative Nacional, como dentre del Plan de Estudios de la
Escuela Nacional Preparatoria, luego menciono los propésitos generales de la escuela, que

deberian ser transferidos a dichos programas y propongo una definicion de los mismos,

como resultado de este estudio.

" UNAM, Reglamento de la Escuela Nacional Preparatoria en , Legisiacion Universitaria, Normas
fundamentales, México, 1992



Asimismo presento los criterios y caracteristicas con que debe comar todo programa de
estudios, basados principalmente en la logica que propone Hilda Taba en su obra

Elaboracion del curriculo.

Todo este trabajo, me permiti6 realizar de manera mis objetiva y confiable, el andlisis v la
critica de los Programas de Estudio de la Escuela Nacional Preparatoria, cuyos resultados
indican, entre otras cosas; que no se est4 considerando una amplia filosofia de 1a educacion,
como lampoco ciertos aspectos que atafien at aprendizaje en general como al de una lengua
en particular; que los objetivos o propdsitos generales de la escuela no fueron transferidos a
los programas de estudio; que en cuanto a disefio, seleccién y organizacién, tanto de
objetivos. como de contenidos v actividades de aprendizaje, hay mucho que ajustar para
que respondan a las necesidades de un mundo que en las Gltimas décadas esta cambiando
mucho, en donde el conocimiento es tan amplio y variado que seria imposible e inftil

escoger ciertos contenidos por el simple hecho de que los aprendieran.

Si, es necesario escoger contenidos especificos, pero con vistas a que éstos sirvan a los
estudiantes para que construyan otros, y desarrollen capacidades y habilidades que les

permitan seguir aprendiendo por su cuenta.

No es mi intencién analizar y criticar los programas por el simple hecho de hacerlo, sino
para despertar, en los interesados en el proceso enseflanza—aprendizaje de nuestra

institucidn, la inquietud por mejorar los resultados que se obtienen con los actuales

programas.



El estudio de la pedagogia me ha brindado las herramientas necesarias para investigar y
experimentar dentro del salén de clase, con esto y los resuitados obtenidos en este trabajo,
me permito, al final del mismo, plantear a manera de propuesta, un enfoque pedagégico a
los Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nacional Preparatoria, que responda a las
necesidades de nuestros estudiantes, tanto en forma individual, como para sus estudios

profesionales, y por ende, sociales.




I. MARCO TEORICO

Para contar con un apoyo teérico en el anilisis y critica a los Programas de Estudio de
Inglés de la Escuela Nacional Preparatoria, objeto de este trabajo, y posteriormente
sustentar una propuesta de enfoque pedagdgico que mejore los resultados de dichos
programas, a continuacién presento varios conceptos, ideas y teorias de estudiosos de la

educacion que son indispensables para alcanzar la excelencia académica.

Mi posicién esta ligada a los pensamientos que desde Platén® percibimos cuando nos dice
que conocer en realidad es volverse consciente de algo o recordar lo que ya tenemos latente
dentrd’ de nosotros pero que, no obstante poseemos el conocimiento implantado dentro de
nosotros, fig lo aprendemos con facilidad, por lo que buscd un método para llevar a cabo
inquisiciones verbales, al que ilamo “dialéctica”, que en esencia s un proceso ordenado del

debate, de la discusién y de la argumentacion.

También Sécrates’ aclara qué la ensefianzi en realidad es la prictica de la tocologia
psiquica, refiriéndose a que el maestro hace preguntas, estimula al alumno para que ordene

sus ideas y de esta manera produzca el resultade apetecido, a lo que llamé “mayéutica”

Juan Jacobo Rousseau® nos advierte en su Emilio que no demos a nuestros alumnos leccion

verbal de especi¢ alguna, pues s6lo la experiencia debe ser su maestra. Que mas deben

? Platon, en: Bowen, James and Hobson, Peter R., Teorias de la Educacién, Innovaciones Importanies en el
Pensamiento Educative Occidental, Ed. Limusa, Méxice, 1979, Pag. 33,

3 Ibid., 34.

* Rousseaw, Juan Jacobo, Emilio o de la Educacién, Ed. Porria, Col. Sepan Cuantos, 12 Ed., México, 1997,
Pags. 48, 55.



consistir en accién nuestras lecciones que en discursos, porque con facilidad los nifios, en
este caso nuestros estudiantes, se olvidan de lo que han dicho y de lo que les han dicho,

pero no de lo que han hecho y les han hecho.

Probablemente muchos maestros no estardn de acuerdo en que esperemos a que nuestros
alumnos observen, investiguen, descubran, reconstruyan y construyan por ellos mismos el
conocimiento, tanto por falta de tiempo como por lo amplio del contenido de los

programas, sin embargo es mds imporiante que aprendan todo esto a que memoricen
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acostumbrado, aprenden a aprender, por lo tanto los resultados son mejores y no

necesitardn tanta ayuda.

Ya lo dice Juan Jacobo Rousseau que “no empieza el hombre con facilidad a pensar, pero
asi que empieza ya no cesa. Quien ha pensado pensard siempre y ejercitado una vez el

"3 £] mismo fomentd un

entendimiento en la reflexidn ya no puede permanecer en sosiego.
cambio revolucionario en el que en vez de que la educacién se centrara en el objeto de
ensefianza deberia centrarse en quien es enseflado y que la educacion deberia adaptarse a
las necesidades del alumno y no a las de la asignatura, entonces jpor qué insistir en seguir
siendo los maestros los actores_ principales en_cl proceso ensefianza-aprendizaje?

Tendremos que aprender a ser monitores, modelos, guias, quienes propiciemos los

aprendizajes, y dejar que los alumnos actiien el papel principal en este proceso.

* Rousseaw, Juan Jacobo, Emilio o de la Educacion, Ed. Porria, Col, Sepan Cuantos, 12 Ed., México, 1997,
Pags. 48, 55.
* Ihid., 189,



Por otra parte, también Juan Jacobu Rousseau” nos recomendd que hiciéramos a nuestros
alumnos atender a los fendémenos de la naturaleza y que asi pronto se volverian curiosos;
que no nos diéramos prisa en satisfacerles su curiosidad; que proporcioniramos las
cuestiones a su capacidad y dejaramos que ellos las resolvieran; que supieran no porque se
los hubiéramos dicho sino porque lo hubieran comprendido ellos mismos; que inventaran la

ciencia no que la aprendieran.

Si dejéramos de angustiarnos por terminar los programas o por dar clase y tomiramos un
poco de tiempo para experimentar dentro de nuestras aulas con estas teorias, notariamos

grandes avances en la educacion.

También John Dewey’ decia que el nifio debia ser animado a buscar, inquirir, explotar y
sumergirse en el ambiente y aprender de la experiencia, pues la forma mas deseable de
comportamiento humano es la disposicién de reaccionar siempre a las nuevas situaciones
con interés, flexibilidad y curiosidad, ya que el hombre ha de buscar siempre responder
creativamente. Actividad es uno de sus términos clave, pues la considera la caracteristica

humana dominante.

Nesotros como maestros somos quienes debemos animarlos al aprendizaje propiciando
situaciones de interés, flexibilidad y curiosidad para que busquen, pregunten, exploren y

aprendan, construyendo ellos mismos sus conocimientos con base en experiencias previas.

¢ thid., 115.
! Dewey, John, en Bown, James, ..., Op. cir., Pig. 168.



Para presentar upa vision mas clara de lo que se pretende en el presente trabajo sera
necesario explicar yué se entiende por educacidn, cudl es el papel del estudiante, de la
escucla y del profesor en el proceso educativo, qué entendemos por ensefianza y
aprendizaje, también qué entendemos pot constructivismo ya que, aunque nos hablan de
construccion de conocimientos por parte de los alumnos dentro del Plan de Estudios de la

Escuela Nacional Preparatoria, no se refleja en los programas.

Por otro lado, si se trata de programas de estudio de una lengua, serd necesario definir y dar

las caracteristicas mas importantes de los témminos mas comunes como lenguaje, lengua,

habla y escritura.

Asimismo y debido a la premura con la que nuestros alumnos deben adquirir conocimientos
itiles para su buen desenvolvimiento en sus estudios superiores y, como lo proponge en
este trabajo, hay que dar cicrta importancia tanto a la gramdtica como a la lectura, con tal
motive también cxpongo algunas definiciones, caracteristicas y beneficios que

proporcionan el estudio de estas dos herramientas.,

Estoy consciente que hay un amplio rango de factores de aprendizaje que influyen
enormemente en la forma en la que se adquiere una segunda lengua, pero, como lo sefiala
Red Ellis son potenciulmente infinitos y dificiles de clasificar de manera fiable, aunque é!
en su obra Undersianding Second Language Acquisition trata una amplia gama de ellos y
considera como factores clave: edad, aptitud e inteligencia, motivacién vy necesidad,

personalidad y estilo cognitivo.



Estos aspectos son tan extensos que simplemente si comenzaramos por la edad, tendriamos
mucho de que hablar pues los estudiantes a quienes van dirigidos los programas, objeto de
este trabajo, son casi en su totalidad adolescente y esta es una ctapa que se caracteriza por
cambios de diferente indole tanto internos como externos que se combinan para lograr,
entre otros aspectos, la madurez cognoscitiva, llamada por Piaget, etapa de las operaciones
formales, caracterizada por la capacidad de abstraccién, que se presenta entre los doce y
trece afios de edad, debiéndose consolidar entre los quince y dieciséis, cuando, se supone,
los individuos cambian significativamente su forma de pensar, sin embargo no todos, y me
atreveria a decir que relativamente pocos adolescentes manifiestan este cambio y es por ello
que debemos tomar en consideracidn estos aspectos al momento de seleccionar objetivos,
contenidos y actividades de aprendizaje para los programas, y asi estar seguros de las
condiciones en las que vamos a trabajar y poder propiciar mejores resultados, en este caso,
en cuanto al aprendizaje de una segunda lengua, pero potencialmente en su desarrollo total

como individuos.



1. EDUCACION
A continuacién menciono algunos conceptos que diversos autores tienen sobre el término

educacién, asi como la labor de las partes que intervienen en este proceso:

Educacion
Juan Jacobo Rousseau® afirma que la obra maestra de una buena educacién es formar un
hombre racional y el resorte de ésta es la experiencia y no los hechos a los que estd

expuesto el estudiante.

Para Ralph W, Tyler’ educar significa modificar las formas de conducta humana, ya que el
propdsito real de la educacién, es promover cambios significativos en las pautas de
conducta del estudiante y es importante reconocer que todo enunciado de objetivos estard

relacionado con los cambios que experimenta el alurmno.

Ryle' concibe la educacién como un proceso que intenta cambiar la conducta de los
estudiantes y que esos cambios constituyen los objetivos de la educacién, incluyendo tanto
el dominio del contenido “saber qué”, como las reacciones de Jos estudiantes con respecto a

ese contenido, tales como las formas de pensamiento o la capacidad de “saber como”.

- --—Hilda Taba'' sefiala que la funcién de la educacion en una sociedad progresista, es-la de
inculcar en los individuos los habitos que les permitan controlar su medio y no simplemente

someterse a ¢l, siendo la actividad principal cambiar a los individuos en alguna medida,

¥ Rousseau, Juan lacobo, ..., Op. cir., Pag. 46,

* Tyler, Ralph W., Principios bdsicos del curriculo, Ed, Troquel, Buenos Aires, 1998, Pag. 47

*® Ryle en Taba, Hilda, Elaboracion det curricilo, Teoria y Prictica, EQ. Troquel, 9* Ed., Buenos Aires, 1991,
Pag. 403.

" lbid, 42,257 y 362



agregando conocimiento al que ya poseen, permitiéndoles desempefiarse en habilidades que
de otra manera no podrian realizar, y desarrollando ciertas comprensiones, intuiciones y
apreciaciones. Asimismo menciona que si deseamos que la educacién sirva a un futuro sin
duda imprevisible, es especialmente importante cultivar el tipo de procesos mentales que
fortalecen la capacidad para transferir el conocimiento a situaciones nuevas, las
aproximaciones creativas a la solucién de problemas y los métodos de descubrimiento e

tnvestigacién.

M. E. Boola'? opina que la educacién cientifica no ha llegado, ni podrd llegar jamds, si
atestamos a la juventud en la escuela y en la etapa secundaria con conocimientos
prefabricados y los dejamos descubrir ya en la edad adulta y cumpliendo con sus

obligaciones, que todavia ignoran cdmo aprender lo que necesitan conocer.

Jean Piaget "’ expresa que el objetivo de la educacion intelectual es formar inteligencias
mas que poblar la memoria y formar investigadores no solamente eruditos. Las funciones
de la imeligencia, dice, son comprender e inventar, empezando ésta por ser practica o
sensomotora, para interiorizarse después poco a poco en pensamiento propiamente dicho,

siendo su actividad una continua construccion.

También asegura que el fin principal de la educacion es formar la razdn intelectual y moral,
pero como no se puede moldear desde fuera, el problema es encontrar el medio y los

métodos mas convenientes para ayudar al alumno a construirla por si mismo, es decir, a

12 Boola, M.E., en Taba, Hilda ... Up. cit., Pag 172,
13 Piaget, Jean Psicologic y Pedagogia, Ed. Ariel, México, 1981, Pig. 62, 81y 184.
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alcanzar en el plano intelectual la coherencia y la objetividad y en el plano moral la

reciprocidad.

Por otro lado Piaget también asegura que una educacion que tienda a preparar para la vida
deberd consistir en métodos activos que conduzcan a una educacién de la autodisciplina y

el esfuerzo voluntarios, especialmente si se combinan ¢l trabajo individual y el trabajo por

£quipos.

Por lo que, comp menciona Pilar Lacaza y estoy de acuerdo, “la educacidn ha de

entenderse como intercambio y transformacién de conocimientos, apoyados en un proceso

de construccion de significados.” '

Después de enunciar estos conceptos trataré de extruer los aspectos que considero més

importantes vy asf resumir lo que en su conjunto todos cstos autores dicen sobre educacion:

Formacién de un hombre racional.

Formar inteligencias mds que poblar memoria.
Formar investigadores no solamente eruditos.
Modificar las formas de conducta humana.
Desarrollo de habilidades y capacidades.
Comprensidn como dominio del contenido.
Experimentacion.

Descubrimiento.

Transferentia de conocimientos a situaciones nuevas.
Invencion.

Creatividad.

Construccion.

" Rodrigo, Maria José, y Arnay, José, Compiladores, La Construcviin del conocimiento escolar, Ed.,
Paidds, Bareelona, 1996, Pag. 57,



Con 1odo este y los aspectos que Paulo Freire considera importantes con respecto a la
enseflanza, de los cuales menciono algunos mas adelante, los autores me hacen concebir la

educacién de la siguiente manera:

La educacién es ¢l medio para modificar, mediante el desarrollo de habilidades
y capacidades, las formas d¢ conducta humana para formar hombres v mujeres,
justos, honestos, éticos, racionales, entre ofros valores, y suficientemente inteligentes
para descubrir, experimentar, comprender, traasferir conocimientos a situaciones.
diversas, resolver problemas, inventar, crear, construir sus propios conocimientos,

etc.

No dudo que algunos maestros tengan en mente y pongan en prictica estos aspectos de la
educacion, sin embargo, tanto ¢l sistema educative en general, como los programas y la
falta de preparacion pedagogica de muchos profesionistas que se dedican a la docencia no

permiten que se logren los objetivos de la educacién.

Después de los padres, los maestros somos responsables de la formacion de los individuos
de una sociedad, por lo que debemos considerar las caracteristicas que hardn de nuestros

alumnos y alumnas seres utiles a la sociedad.

Por tal motivo planteo estos aspectos para que comencemos por modificar nuestros
programas en el sentido de orientarlos hacia la formacién de hombres y mujeres educados y

educadas concibiendo dicha educacién como se menciona anteriormente.



Papel del estudiante

De lo antes mencionado, rescato que el papel del estudiante es la parte activa del proceso
ensefianza—aprendizaje en donde ellos son quienes tienen que descubrir, experimentar,
transferir conocimientos a situaciones nuevas, analizar, sintetizar, investigar, inventar,
crear, construir su propio aprendizaje, y todo lo que pueda involucrar el adquirir mayor

conocimiento y saber cdmo y cudndo hacer uso de él.

Papel del profesor

Los profesomes debeinos ser guias y cjomy
sociedad, para propiciar las situaciones adecuadas en las que los estudiantes intervengan
con interés en todas las actividades de aprendizaje con miras a su desarrollo y formacion
como seres pemsantes, criticos, analiticos, indagadores, creativos, etc., que puedan

desenvolverse en la vida y, como meta a corto plazo, en sus estudios profesionales.

La labor de Ia escuela

¢ Cual sera el papel de la escuela si vemos a la educacién desde este punto de vista?

Maria Guadalupe Ballardo indica, y coincido con efla que “el papel de la escuela es
propiciar el aprendizaje de la persona en una forma sistemdtica, asi como poner al alcance
de lc;;alumnos_la oport;;r;idad de vivir el ;nayor niimero pos_iBle de e);perienciaé
significativas que lo lteven a cambios favorables en su conducta y capacitarlo para que sepa

aprovechar al maximo las experiencias que vive en la escuela y fuera de ella e inducir a que

llegue a ser el mismo alumno quien, en (ltimo término busque, provoque y seleccione



aquellas experiencias que le seran altamente significativas, en otras palabras que el alumno

aprenda a aprender.”’”

Para Ralph Tyler'® la funcién revolucionaria de la escuela es preocuparse por el analisis
critico, la capacidad para resolver nuevos problemas, la independencia y la autonomia, la

libertad y la antodisciplina.

Piaget'” sefiala que en la escuela deben desarrollarse y orientarse Ias capacidades de los
estudiantes para extraer de ellas una educacion del espiritu experimental y una ensefianza
de las ciencias fisicas que insista en la investigacién y en el descubrimiento mdis que en la
repeticion. También considera que la escuela activa conduce a lograr este tipo de
educacién y al respecto indica que ésta no es necesariamente una escuela de trabajos
manuales y resalta que las nociones logico matemiticas elementales son sacadas de las
acciones del sujeto y sus coordinaciones, que en otros niveles de actividad mds auténtica de
investigacién puede desplegarse en el plano de la reflexion, de la abstraccion mas precisa y
de manipulaciones verbales, que los métodos activos conducen a una educacion de la
autodisciplina y el esfuerzo voluntario, especialmente si se combinan ¢l trabajo individual y

el trabajo por equipos.

Para ampliar este tema y mostrar que estas y otras teorias educativas puestas en practica

dan buenos resultados, me permito incluir a continuacién una investigacién que realicé

'3 Moreno Ballardo, Maria Gpe. Diddctica fundamental y prdctica. Ed. Progreso, S.A. México, 1977,
Pag. 14.

1% Tyler, Ralph, ... Op. cit., Pag. 39.

17 Piaget, Jean, ... Op. cir. Pags. 64 y 81.




hace varios afios, en la escuela primaria llamada “Escuela Activa”, con la ayuda de sus
fundadores y directores, Violeta Selem Shames y Enrique Vazquez Herrera, que aunque

con otros duefios tiene continuidad en secundaria y preparatoria.

Esta escuela esta ubicada en Emilio Carranza 359 Col. San Andrés Tetepilco, en la Ciudad
de México. Su principa! interés es integrar todas las facultades humanas, para que la vida
de) educando sea fanto el instrumento que educa como el objetivo educativo, ¥ que el nifio

sea el actor principal de su preceso educativo.

Por tanto, considera la educacién, no como aquella que cumple con informar sobre las
cosas, sino la que acerca y pone al educando en armonia con ellas, para que las cono-zca y
se identifique con el mundo que lo circunda, por lo que puede afirmarse que esta escucla
educa para la vida por medio de la vida, en donde la educacién no se da de afuera hacia
adentro, sino de adentro hacia afuera, propiciando la investigacion, la exposicién y la

critica.

Aqui se respeta la personalidad del nifio, el derecho a su determinacion, a su libertad
racional y constructiva, se tiene conciencia de que es una criatura profundamente sensible,
infinitamente matizada, incomparablemente abierta a la creatividad. a la investigacion, a la
._c.uriosiidad, ala ni_c)vilid;id, a la fantasia y también a las formas naturales de rcbeldia contra

aquetlo que lo lesione, subestime o destruya su naturaleza,

Esta escuela aspira a crear en e! nifio la conciencia de la libertad entendiéndola como el

instrumento que permite el surgimiento y la evolucion de todas las facultades e



identificandola con la actividad, la productividad v el trabajo, siendo el orden y la disciplina

condiciones irrenunciables de la libertad.

La Escuela Activa es un centro de trabajo, entendiendo éste como la accién que pone en
juego todas las formas de energia fisica, artistica, intelectual y moral, en donde no se piensa
eh nifios competitivos, sino en seres competentes que se esfuercen, trabajen y preparen para
ser superiores cada dia ante si mismos y logren la excelencia, entendiendo ésta como el
objetivo del ser humano que integra todas sus facultades y aptitudes sin subordinar el ser al

poseer ni el vivir al existir.

Aqui los nifios encuentran el trabajo gratificante, lo viven con interés y estin en
condiciones de involucrarse completamente en esta accidn, que es precisamente la que

educa, por cuanto pone en prictica todas las facultades del educando.

A diferencia del sistema tradicional en el que el maestro verbaliza durante varias horas,
aqof al nifio se le da !a oportunidad de investigar un tema, ampliarlo, criticarlo, ilustrarlo y
exponerlo verbal y graficamente, convirtiéndose este tema en la materia prima objeto y

razon de ser del trabajo.

Asimismo se procura dar al educando, a través de una cultura general, la capacidad de
juzgar y discriminar por encima de la acumulacion de conocimientos memorizados. La
cultura general se¢ va dando gradualmente a medida que el nifio tiene oportunidad de
conocer, sin restricciones, el mundo que lo circunda. El cultivo de los gustos
preponderantes de cada nifio, sistematizados posteriormente, desarrollard después sus

intereses en un sentido vocacional. La ensefianza se basa en los hechos y en las



experiencias, la adquisicién de conocimientos es muchas veces el resultado de
observaciones e investigaciones personales, visitas a museos o industrias, lectura, medios
audiovisuales, etc. La teoria viene después de la préctica en cuantas ocasiones es posible.
Las conclusiones generales, las leyes y los sistemas vienen muchas veces de la observacién
de los casos particulares, de los efectos, o que definitivamente despierta el espiritu

cientifico, muy necesario en nuestro tiempo.

También se caracteriza por sus aulas alegres, dindmicas y bulliciosas, debido al trabajo
crealivo y produciivo éin ¢l que Jos alumnos ticnon tanta participacién como el maestro,
Existe un ambiente de convivencia y cooperacién entre maestros y alumnos pero esta

convivencia nunca rebasa los limites indispensables de un aula productiva.

El maestro guia a los nifios, colabora con ellos, los ayuda a tomar decisiones, les
proporciona fuentes de informacion, los respeta y es respetable, no los amenaza ni los
intimida y hasta puede ser objeto de critica si a juicio del grupo, comete alguna injusticia.
Esta relacion maestro—alumno hace que los nifios sean capaces de amar, comprender y
respetar a los demds, de que su indice de aprovechamiento sea elevado, que establezcan
relaciones interpersonales constructivas, que adquieran la seguridad y la confianza que

necesitan.toda la vida. _

En el desarrollo de! nifio tienen excepcional importancia las reglas del comportamiento
establecidas en la familia y en la escuela pues dan lugar al orden y si la vida del nifio esta
organizada, su memeria se enriquece con un contenido Uil que se va ampliando

gradualmente.



Otra préctica muy importe es la formacién del espiritu de equipo con técnicas como el
periddico mural, la conferencia, las maquetas, la asamblea escolar, el teatro, etc., tratando
siempre de que el nifio desarrolle su creatividad tanto fisica, plastica, artistica, como

sensortal.

Se aspira a coadyuvar a la formacién de seres pensantes, criticos, éticos, honestos y
solidarios que se identifiquen con las causas superiores de la conciencia y el espirity, se
habla de coadyuvar porque son los padres quienes deben procurar esta forma de educacién
para sus hijos. Para que esto se logre debe de existir una total identificacién entre los
fundamentos educativos de la escuela y los del hogar. Las tareas no son optativas pues el
tiempe de la escuela no es suficiente para el aprendizaje, es muy importante crear habitos

de trabajo, tanto de afirmacién como de investigacion.

Asimismo se permite tanto a padres, como a investigadores y observadores en general que
conozcan el trabajo que se realiza en las aulas, asi como que aporten sugerencias, den
platicas a los alumnos, consigan visitas educativas, en fin, que se comprometan en serio con

su papel de educadores altemos de la escuela.

Habra quienes pregunten qué tiene que ver este tipo de ensefianza—aprendizaje con el de
una lengua, como ya sabemos, ei uso de una lengua es indispensable para adquirir
conocimientos, hacer uso de ellos y saber cudndo transferirios a otras situaciones, qué
mejor que enseflar a nuestros alumnos a que aprendan una lengua para lograr otros

aprendizajes ya sean cientificos, técnicos, culturales, o por el simple hecho de disfrutar de
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2, ENSENANZA-APRENDIZAJE

En este apartado expongo algunos puntos de vista que varios autores tlienen sobre los
fendmenos ensefianza y aprendizaje. No separo tales términos pues no pretendo dar una
definicidn limitada sino exponer lo que estos autores conciben sobre las dos partes del

proceso, ya que cuando hablamos de una, la otra estd inmersa en aquella y viceversa.

Comenzaré con las tendencias de la teoria educativa que produce Rousseau en su
pensamiento educativo que aunque se refiere principalmente a los nifios considero que son

validas para nuestros alumnos adolescentes.

Rousseau'® nos dice en su Emilio que el oficio que quiere ensefiarle es a vivir, pero también

sefiala que el maestro no debe dar preceptos, que los debe hallar su propic alumno.

La manera en la que pretende que hagamos esto es mediante ciertas tendencias de las cuales

menciono tres:

1. Considera que debemos apreciar el valor del aprendizaje de descubrimiento y

resolucidén de problemas como técnicas educativas.

2. También sugiere limitar el aprendizaje a cosas que estin dentre de la propia

experiencia del alumno y que por lo mismo tienen significado para él.

3. Subrayar los derechos de cada nifio a consideracion individual, libertad y felicidad.

® Rousseau, Juan Jacobo,..., Op. cit,, Pag. 5,
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Aunque aqui é] se refiere a los primeros aprendizajes de los nifios, tendria los mismos

efectos con nuestros alumnos.

Parece tan simple, sin embargo es muy importante que tengamos en menle a nuestros
alumnos como individuos, que sepamos de sus avances personales. También es muy
importante que sc sientan libres y felices dentro de la escuela para que el proceso de

ensefianza—aprendizaje sea mas natural y, por consiguiente, mas efectivo.

Jean Piaget'? especifica que el fin principal de la ensefianza es desarrollar la inteligencia y
especialmente desarrollarla por tanto tiempo como es capaz de progresar, es decir, mucho
més lejos del témmino de la vida escolar y como ya vimos anteriormente, hace especial
énfasis en los procedimientos activos apropiados para el desarrollo del espiritu

experimental.

Paulo Freire ° explica en Pedagogia de la autonomia una scric de aspectos que debemos
tomar en cuenta sobre la enseflanza si queremos darle a ésta un verdadero valor de

educacién para la vida,
Por lo exienso de su trabajo en este tema, tomaré sdlo algunos de los aspectos:

@ La ensefianza, exige rigor metddico. Refiriéndose a esto como la manera de
aproximarse a los objelos cognoscibles en el sentido de que ensefiar no se agota en el

tratamiento del contenido sino que se extiende a la produccion de las condiciones en

*® Piaget, Jean, ..., Op. cir. Pig. 197,
™ Ch. Freire Paulo, Pedagogia de la autonomia, Ed, Sigle X X1, México, 1997.
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que es posible aprender criticamente. Y esas condiciones implican o exigen la
presencia de educadores y educandos creadores, instigadores, inquietos, rigurosamente
curiosos, humildes y persistentes, por lo que el papel del educador no es solo ensefiar
los contenidos, sino también ensefiar a pensar correctamente. Y una de las condiciones

para pensar acertadamente es que no estemos demasiado seguros de nuestras certezas.

Debemos ensefiar a nuestros alumnos que nunca se deja de aprender, que siempre hay
algo mas, algo nuevo, por eso nos dice Freire que en la inconclusién del ser se funda la

educacién como un proceso permanente.

Ensefiar, exige investigacién. Come lo mencionamos anteriormente, la educacidn es
un proceso permanente, terminamos de aprender hasta que merimos, por lo que para
ensefiar es necesario investigar 0 como también dice: Ensefio porque busco, porque
indagué, porque indago y me indago. Investigo para comprobar, comprobando
intervengo, interviniendo educo y me educo. investigo para conocer lo que ain no

€onozco y comunicar y anunciar la novedad.

Ensefiar exige respeto a la autonomia del ser educando. El respeto a la autonomia y a
la dignidad de cada uno, es un imperativo ético y no un favor que podemos o no

concedernos unes a otros.

Este respeto a la curiosidad de nuestros alumnos, a su gusto étice, a su inquietud, a su
lenguaje, a su rebeldia legitima, como Ia llama Freire, pero sin permitir que se vuelva
libertinaje, esta libertad es la que propicia el mejor ambiente cn cl proceso de enseilanza

aprendizaje dentro de las aulas.
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Nos dice también que si se respeta la naturaleza del ser humano, la ensefianza de los
contenidos no puede darse alejada de la formacion moral del educando, pues educar es

sustantivamente formar.

Ensefiar exige buen juicio ya que, es ¢l buen juicio del profesor el que le advierte que
ejercer su autoridad en clase, tomando decisiones, orientando actividades,
estableciendo tareas, logrando la produccion individual y colectiva del grupo no es

sefial de autoritarismo de su parte, es su autoridad cumpliendo con su deber.

Ensefiar exige la aprehension de la realidad. sefiala esto, en el sentido de que nuestra
capacidad de aprender, de donde viene la de ensefiar, implica nuestra habilidad de
aprehender la sustantividad del objeto aprendido. Habla de esa capacidad de aprender,
no sélo como adaptacién sino sobre todo como transformacion de la realidad, para

intervenir en ¢lla y recrearla.

Ensefiar exige alegria y esperanza ya que hay una relacién entre ambas con la actividad
educativa: la esperanza de que el profesor y los alumnos puedan juntos aprender,
ensefiar, inquietarse, producir y juntos igualmente resistir a los obstdculos que se

oponen a su alegria. La esperanza, dice, forma parte de la naturaleza humana, es una

especie de impetu natural posible y necesario. i - 7

Ensefiar exige conviccion de que el cambio es posible. Para qué nos servird esa alegria
Y esperanza si no para estar convencidos de que ¢l cambio es posible, para ensefiar a

nuestros alumnos a que con su curiosidad, sus conocimientos, su inteligencia pedran no



solo constatar lo que hay en el mundo sino que podran decidir, elegir e intervenir en él

para mejorarlo.

@ Ensefiar exige curiosidad. También es un aspecto digno de tomarse en cuenta puesto
que la curiosidad se torna fundadora de la produccitn del conocimiento y el ejercicio de
ésta convoca a la imaginacién, a la intuicidn, a las emociones, a la capacidad de
conjeturar, de comparar, para participar en la bisqueda del conocimiento, No habria
creatividad sin curiosidad y que una de las tareas principales de la practica educativa-

progresista es exactamente el desarrollo de la curiosidad critica, insatisfecha e indécil.

Estos y muchos otros aspectos a los que hace referencia Paulo Freire en su obra Pedagogia
de la autonomia, me hacen reflexionar sobre la manera de ensefiar y tomar en cuenta todas
las caracteristicas que una buena ensefianza exige para mejorar los resultados del proceso

ensenanza—aprendizaje.

Sabemos que ensefiar, con todas las caracteristicas que una buena ensefianza nos exige, no
es sencillo, sin embargo nosotros escogimos, en el mejor de los casos, esta actividad y es un
compromiso muy grande que tenemos tanto con los estudiantes, la sociedad y nosotros

mismos.

Por su parte, Hilda Taba® afirma que la ensefianza para el pensamiento creativo debe
ayudar al estudiante en la reestructuracion y reordenacion razonables que le permitan ver

los problemas, los acontecimientos y las ideas desde una perspectiva nueva.

N Cf. Taba, Hilda, ..., Up. cir, Pags. 159, 237, 266 y 366.
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Por otro lado, menciona que el aprendizaje efectivo es el resultado de la interaccitn entre el
contenido y los procesos mentales del estudiante, siempre y cuando éstos sean fructiferos y
relevantes y que la experimentacion directa forme parte de la secuencia del aprendizaje, ya
que las experiencias de aprendizaje, y no el contenido como tal, constituyen los medios

para lograr todos los objetivos ademés de los conocimientos y la comprension.

Para enriquecer el aprendizaje, dice, no siempre es necesario afiadir contenido nuevo, sino
un contenido mas limitado junto con una comprension mds profunda, un andlisis mas
minucioso o un manejo mas habil de las ideas. Por lo que el aprendizaje dei contenido,
sefiala, debe llevarse a cabo de tal manera que existan oportunidades para el ejercicio activo
y simultineo de varias funciones mentales como analizar problemas, inferir y hacer
deducciones, descubrir y aplicar ideas y principios, practicar ciertas habilidades y expresar

sentimientos y actitudes.

También sefiala que lo mas imperiosamente necesario en la época cientifica es la existencia
de personas capaces de utilizar sus mentes tanto como su conocimiento y que puedan
aplicar este ultimo a problemas nueves, es indispensable, continiia, dar al pensamiento
sistemético las maneras y los medios por los cuales la adquisicién del conocimiento se
—transforme simultdncamente en-un método-de investigacién y de pensamiento, por lo-que
indica como una condiciéon importante para el aprendizaje productivo o el aprendizaje por

descubrimiento, el cultive del discernimiento y el pensamiento intuitivos.




El descubrimiento de los conceptos y los principios generales, dice Schuman,” surge a

través del método de investigacion.

Ademds, para que se dé el aprendizaje, debe existir interés, inquietud y como sefiala
Tyler,? para cultivar el interés es indispensable que las experiencias, en aquellos campos

que deseamos despertarlas, sean satisfactorias.

Hilda Taba™ también considera muy importante el aprendizaje acumulativo, para que no se
tengan aprendizajes aislados, sin sentido, sino que cada nueva unidad de experiencia

educacional conduzca al estudiante un paso mis adelante en su desenvolvimiento.

Este punto, como lo veremos mas adelante en el andlisis y critica a los Programas de
Estudio de Inglés de la Escuela Nacional Preparatoria, debemos tomarlo muy en cuenta,
para darle un mejor orden y relacién a los contenidos y actividades que den sentido a los

aprendizajes que van logrando nuestros alumnos.

Podria sacar una lista de los conceptos mas significativos que definiera mas brevemente
estas dos actividades, como anteriormente se hizo con el concepto educacion, sin embargo
prefiero dejar expuestos de esta manera ambos términos para que me respalden ain més en
mi propuesta de enfocar los programas hacia el desarrollo y formacién integral de nuestros

alumnos.

2 Shuman, en Taba, Hilda ,..., Op. cit.,, Pag, 284,
#* Pyler, en Taba, Hilda, ..., Op. cit., Pag. 368.
M Taba, Hilda, ..., Op. cit., Pag. 459.



3. CONSTRUCTIVISMO

El objetivo de presentar este tema €s dar una vision general de lo que es el constructivismo,
mediante definiciones e ideas que algunos estudiosos tienen al respecto, principalmente,
porque se maneja como propdsito, 1a construccién progresiva del conocimiento, dentro del
Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, sin embargo sélo conocer estas ideas
tedricamente no nos habilitan para ejercer un buen trabajo dentro de esta corriente sino que

serd necesario preparamos para adquirir las actitudes y caracteristicas que se requieren para

3CT Uil pio

Por otro lado, serd necesario constatar, en el andlisis y critica que hage mas adelante de los
Programas de Estudio de Inglés, st efectivamente estd contemplado este aspecto dentro de
los programas, asi como dejar asentados algunos elementos importantes que sustentarén la

propuesta de este rabajo.

I** asegura que los principios explicativos basicos acerca de los procesos de

Cesar Col
aprendizaje y de desarrollo de los seres humanos, desde el punto de vista educativo, se
refieren a la importancia de la actividad mental constructiva de las personas en los procesos
de adquisicién del conocimiento, que conduce a concebir el aprendizaje escolar como un
proceso de construccién del conocimiento a partir de ési¢ y de las experiencias previas, y -
la ensefianza como una ayuda a este proceso de construccién, de ahi el término

constructivismo.

¥ César Coll, en Rodrigo, Maria José y Amay, José, ... Op. cit., Pig 115,




Por su parte, Juan Delval,”® concibe el constructivismo, por un lado, como una posicién
epistemologica que se refiere a como se origing y se modifica e] conocimiento, y por el
otro, a una posicién interaccionista en la que el conocimiento es el resultado de la accién

del sujeto sobre la realidad, determinado por las propiedades del sujeto y la realidad misma.

Con otras palabras, Mario Carretero®” indica que ¢l constructivismo es la idea que mantiene
que el individuo, tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento, como en
los afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccién propia que se va produciendo dia a dia como
un resultado de la interacci6n entre esos dos factores. En consecuencia, segin la posicion
constructivista, el conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del

ser humano,

Regresando a la opinién de Juan Delval,” él nos advierte que hay que diferenciar con toda
claridad la construccién que el sujeto realiza del conocimiento, como proceso que tiene
lugar en el interior del sujeto, y las condiciones que hacen posible, facilitan o dificultan esa
construccién y que se refieren a factores externos, para no confundir la tarea del psicélogo

con la del educador.

Antonio Hernindez”” define el constructivismo como una concepcion epistemolégica o

gnoseolégica que sostiene la capacidad creativa del ser humano en la adquisicion del

% Delval, Juan, en Rodrigo, Maria José, y Arnay, José, ... Op. cit., Pag. 15y 16.
T Carretero, Mario. Constructivismo y Educacion, Ed. Edelvives, Madrid, 1994, Pag. 21.

% Delval, Juan, Rodrigo, Maria José y Amay, José, ... Op. cit, Pag. 15.
® Hernandez, Antonio, en Rodrigo, Maria José, y Arnay. José, _..Op. cit., Pigs. 339 y 340.
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conocimiento ¥ afirma que es un enfoque que se contrapone a la visién universalista del
objetivismo y que en el ambito educativo, supone una visién determinada de la ensefianza y

el aprendizaje.

Podemos observar que se habla de perspectiva, idea, concepcién y enfoque, pero nunca de
una metodologia o técnica educativa, por el contrario, es una herramienta de conocimiento
que nos inspira a formular teorias o ideas, métodos didacticos o de investigacidon, para
disefiar ambientes de aprendizaje constructivistas, de hecho, como lo menciona Mario
cro, ¢S una posicidn compartida por difcrentes tendencias de la investigac
psicolégica y educativa, entre las que se encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky,

Ausubel y algunas versiones de la actual psicologia cognitiva.

El constructivisme, como lo sugiere Antonio Herndndez,®' deberia suponer en la escuela
mucho mas que un simple cambio metodolégico, o sea, una perspectiva epistemolégica que
sometiera seriamente a discusion determinadas cuestiones bésicas tales como la nocion de
enseflanza activa, tema que anteriormente traté a fondo, el papel de la memoria y la
importancia de los contenidos, en fin, una perspectiva que deberia aportar claridad sobre las
condiciones requeridas para la adquisicion significativa del conocimiento, con
independencia de que fuera a través de la recepeidn o del descubrimiento, una perspectiva
consonante con la tradicién racionalista que convierta la reflexién docente en una

herramienta indispensable para afrontar las situaciones problematicas de Ia ensefianza.

i Carretero, Mario, Op. cir., Pig. 20.
' Hemiandez, Antonio. en Rodrigo, Maria José ¥ Arnay, José. ... Op. cit., Pag. . 342,
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Pareceria, con lo anteriormente mencionado, que si utilizdramos la transmisién o la
exposicién dejariamos de ser constructivistas, sin embargo ya que el constructivismo
supone que cada sujeto tiene que construir sus propios conocimientos y que no puede
recibirlos construidos de otros, como profesores constructivistas debemos saber en qué
momento hacer uso de diferentes estrategias de ensefianza y aprendizaje para aprovechar al
maximo el tiempo, los conocimientos previos y las habilidades de nuestros alumnos, y
como menciona Mario Carretero,” que la teoria de Ausubel ha tenido mérito de mostrar
que la transmision de conocimiento por parte del profesor también puede ser un modo
adecuado y eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando tenga en cuenta los
conocimientos previos dei alumno y su capacidad de comprensién que aunque la
construccion tiene lugar en el interior del sujeto y sdlo €] puede realizarla, otros pueden

ayudario a que se le facilite.

Una contribucién muy importante de Vygotsky™> al respecto es, que para las posiciones
constructivistas, el aprendizaje no debe ser considerado como una actividad individual sino

mas bien social.

Hablamos de construir conocimiento, pero también el aprendizaje deberd incluir qué hacer
con ese conocimiento, por lo que es necesario que ademis de que el estudiante esté
informado se forme como un ser pensante, critico, capaz de utilizar el conocimiento de la

mejor manera en la solucién de problemas, y que su vida escolar durante tantos afios rinda

3 Carretero, Mario, ... Op. cit., Pag. 29.

3 vygotsky, Lev, Pensamienio y Lenguaje, 1* Ed.. Ed. Paidés, Espaa 1995, Pag. 19.
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mejores frutos porque, comn dice Arnay y estoy de acuerdo con él, que “...buena parte de
las criticas que se realizan a las caracterfsticas (del recorrido escolar) coinciden en sefialar
a) que después de tantos afios de escolarizacién las personas no obtienen ni €l conocimiento
ni los instrumentos necesarios para entender el mundo que les rodea desde un punto de
vista cientifico, racional o abstracto, b) que gran parte de ese tiempo se ocupa en la
transmisién de conocimiento, instrumentos y destrezas que quedardn obsoletos antes de

. . 34
llegar a la estacion terminal..."”.

s en los que a pesar de los malos sistemas, malos profesores,

)
Ea
vl
o]

actividades tradicionales, circunstancias familiares adversas, etc., gracias a la caracteristica
de resiliencia, entendiendo ¢sta como la capacidad de recuperarse después de presiones o
circunstancias adversas, con gue cuentan algunas personas, han podido luchar por si solos
y contra corriente logrando ser excelentes profesionistas, pero desgraciadamente no es la
totalidad dc los estudiantes, por lo que dehemos enfocar nuestros esfierzos hacia la

excelencia del proceso enscitanza—aprendizaje.

Para esto necesitamos prolcsores que ademds de dominar su materia, cucnten con bases
didacticas, metodologicas, y conocimiento sobre la psicologia del aprendizaje, que les
_ permita saber cémo evoluciuna la mente de_ sus alumno_s ya que es importante conocer lo
que estd en 1a mente del alumno durante el proceso de adquisicién del conocimiento y no

sélo con motivo de las evaluaciones, pues lo importante es el proceso de cambio y no sélo

el producto final.

¥ Rodrigo, Maria José y Arnay, Jusé, .. Op. cit,, Pig. 42,
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No hay que olvidar que para que el profesorado pueda crear condiciones didicticas que
favorezcan un aprendizaje de tipo significativo, de acuerdo con una visién constructivista,
como se propone en el Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, debera
recurrirse a la formacion docente, ya que en la mayoria de los casos su formacion
profesional choca con este enfoque y hay dificultades para dar significado al contenido de

$u enseiianza,

Lo anterior, debido a que en el 4mbito escolar la funcién del profesor es muy importante
para lograr con mayor rapidez y eficacia aprendizajes no sélo de conocimientos sino de un
mundo real en el cual ponerlos en préctica, v coincido con Eduardo Garcia®® cuando dice
que a los individuos debe educdrseles en la generalizacion, en la transferencia de conceptos
de unos dominios a otros, en la construccién de nociones metadisciplinares y tiles para
tratar temas diversos, que la escuela como institucién socializadora debe formar
ciudadanos comprometidos en el esclarecimiento y la gestion de los problemas mads
relevantes del mundo en que viven, con el fin de acceder a una vida mds digna, satisfactoria
y justa, y ello pasa por la construccién de un:; vision del mundo mis compleja, una reforma

del entendimiento.

Ahora bien, Mario Carretero®® nos advierte que la reorganizacién conceptual por la que
pasara el alumno no es simple ni inmediata ya que no se trata de que adquiera la idea

cormrecta en el vacio, sino que sea capaz de aplicarla a un conjunte amplio de situaciones, es

33 Garcia, Eduarde, en Rodrigo, Maria José y Amay. Josg, ... (Jp. cit., Pag. 73.
36 Carvetero, Mario, ...Op. cit., Pig. 58,
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decir, que pueda generalizarla tanto a situaciones académicas, como 2 las de la vida

cotidiana.

Cuando hablamos de constructivismo hablamos de una perspectiva, de un enfoque que
tenemos del proceso educativo, que no es una sola forma de verlo, que puede contener
diferentes teorias de la educaciéon o realizarse bajo diferentes métodos y como dice Cesar
Coll, “...las propuestas y los enfoques constructivistas en educacion, (...) se diferencian

entre si por responder a diferentes modos de uso o de utilizacién de diversas teorias y

trabajos, y muy especialimenie, poi hacer intervenir puntos de vista sensiblemente distintos
» 37

respecto a la educacién escolar por su naturaleza y sus funciones.

Pero lo esencial del constructivismo, como lo menciona Pedro Hernandez, “...coincide con
la base de todos los movimientos de renovacion educativa de los ltimos aiios, en tanto se
considera al alumno como centro de la ensefianza y como sujeto mentalmente activo en la
adquisicion del conocimiento, al tiempo que se toma como objetivo prioritario el potenciar

sus capacidades de pensamiento y de aprendizaje.”*®

No olvidemos que ademds de la postura racionalista que sugiere el censtructivismo existen

otras formas de aprendizaje como el asociativo, por imitacion, etc., que dependiendo de la

tarea y de los objetivos que se

pc;.rsigan podran ser mas adecuvados y eficaces q;.xé el

aprendizaje por reestructuracién en ciertas ocasiones, el aprendizaje de memoria puede

¥ Coll, César, en Rodrigo, Maria José y Amay, José,... Op. cir., Pag.  109.

* Hernfindez. Pedro, en Rodrigo, Maria José y Amay José, ., Op.cit., Pig, 285.
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también cumplir una funcién importante para facilitar el aprendizaje significativo que es

caracteristico del constructivismo.

También es posible y en ciertas ocasiones necesario, como ya se menciond, realizar una
ensefianza de tipo expositivo que tome en cuenta las ideas previas de los alumnos y que al
mismo tiempo pueda proporcionarles instrumentos eficaces para el cambio conceptual, esto
debido a que la mayoria de los contenidos que se ensefian a este nivel son complejos y se
cuenta con muy poco tiempo para que todos los aprendizajes se lleven a cabo por

descubrimiento.

Si desde el principio de cada curso, las actividades se tornan constructivistas, en cuanto
los alumnos logren identificarse con ellas les serd mas facil y rdpido lograr aprendizajes
significativos y posteriormente podran utilizar cualquier tipo de aprendizaje con los mismos

buenos resultados.

Recordemos que no basta con poseer estrategias adecuadas de razonamiento, sino también
teorias 0 marcos conceptuales correctamente elaborados, que para lograrlo es  necesario
interactuar con otras personas, compartir percepciones, intercambiar informacién vy

solucionar problemas colectivamente.

Al respecto Vigotsky” sugiere que la nueva aproximacion evelutiva se construya sobre tres
conceptos: las funciones mentales superiores, en las que su principio constructor se

encuentra fuera del individue. es decir, en los instrumentos psicolégicos y las relaciones

* Vigotsky, Lev, Pensamiento v Lenguaje, Ediciones Paidos, Barcelona, 1995, Pag. 21.
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interpersonales; el desarrollo cultural y; el control de los procesos personales de

comportamiento.

Sin embargo, y como ya lo mencioné anteriormente, Pliton, Socrates, Juan Jacobo

Rousseau y otros pensadores ya nos habian legado estas ensefianzas.

A manera de conclusién podemos decir que el constructivismo es un enfoque que nos
permite ver al individluo como constructor de su propio conocimiento mediante su

interaccidén con los demds y con el mundo que lo rodea.

Debido a la importancia que tiene el conocimiento dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, y para que lo tengamos en cuenta en nuestra labor docente, me permiti
investigar sobre el mismo, por lo que a continuacién expongo algunas definiciones y tipos

de conocimiento a que hacen referencia algunos autores.
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4. CONOCIMIENTO

Es importante saber de qué estamos hablando cuando hablamos de conocimiento en vista de
que es uno de los conceptos mds importantes si no e€s que el mds importante, cuando
hablamos de ensefianza—aprendizaje, pues bien, al respecto Mario Carretero y Margarita
Limén*? indican que el conocimiento humano es ¢! producto de la interaccién entre la
realidad y las disposiciones internas del individuo y €5 en el proceso de dicha interaccién en
donde se produce la construccién del conocimiento por parte del sujeto, mediante la

atribucion de significado a la informacién con la que se ha enfrentado.

Coincide con ellos Pedro Hernandez!' cuando asegura que el conocimiento de la mente
sobre el mundo ni es mera copia del mundo exterior, ni es puro producto de la mente,
depende indudablemente, dice, de cémo es el mundo, pero a su vez, de la construccidn
adaptativa que del mundo hace cada persona en consonancia con sus propios conocimientos

y experiencias.

Algunos autores como José Arnay, Eduardo Garcia y Ana Teberosky, distinguen tres tipos
de conocimiento que son ¢l ¢cotidiano, ¢l escolar y ¢l cientifico. Es importante conocer sus
caracteristicas porque de esta manera serd mds facil decidir en qué momento hacer uso de
uno, de otro 0 cudndo complementar uno con otro o utilizar uno para construir otro, puesto

que cada nuevo paso en el proceso de construccion resulta, como dice Pilar Lacasa,*? de un

0 Carretero, Mario, en Rodrigo, Maria José y Amay, José, .. (Jp. cii., Pag. 139,
4! Hérnandez, Pedro, en Rodrigo, Maria José y Arnay, José,... €4p. cil., Pag. 289.
12| acasa, Pilar, en Rodrigo, Marfa José y Arnay, José, ... Op. cit., Pag. 97.
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intercambio en el que lo ya conocido es recuperado para mantener la nueva informacién,

creando nuevos significados y aumentande la comprensién y el control.

El conocimiento cotidiano, afirma Maria José Rodrigo,* trata de representar todo aguetlo
que compone huestra experiencia sensible respecto al mundo que se construye, y esta tarea,
constituye a las personas en agentes activos y propositivos que, a través de sus teorias,
pretenden producir transformaciones en el mundo que les rodea, sin tratar de ser exactas sus
teorias ni de adecuarse a nivel normative alguno, sélo deben ser itiles y eficaces para
generar explicactones y predicciones adapiadas ui entorno fisico ¥ social y poder orquestar

planes de accion en torno a metas.

Al conocimiento escolar, Marfa José Rodrigo lo define como aquél que “.. .estd dotado de
sistemas explicativos mds complejos basados en una causacién multiple ¢ interactiva y ha
creado todo un conjunto de principios deductivos con regias y algoritmos de resolucién de
problemas, De este modo, se pueden mejorar las habilidades de coordinacién entre datos y

teorias, propiciando un tipo de razonamiento més parecido af cientifico”.*

Respecto al conocimiento cientifico, Jirgen Habermas® sostiene que se compone

esencialmente de leyes y no de hechos aunque éstos sean imprescindibles. Los enunciados

de existencia sobre hechos, dice, sélo adquieren valor cientifico cuando estin

adccuadamente vinculados a enunciados tedricos, pues sélo la accién analitica de las

** Rodrigo, Maria Jos¢ y Amay. José,... Op. cit., Pags.178-179.
* Ihid, 189,
* Habermas, Jirgen. Conocimienta e inferés, Taurus ediciones, Madrid, 1986. Pig. 83.
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proposiciones universaies y la unidn logica de los enunciados de observacién con teorias

cientificas asegura la exactitud de nuestro conocimiento.

Si nos referimos a los resultados que se obtienen en las escuelas, institutos y universidades,
estariamos de acuerdo en que en la mayoria de los casos no se logra que el conocimiento
académico constituya un instrumento de andlisis, reflexién, y accién en la resolucion de
problemas, aun cuando los individuos hayan pasado un promedio de veinte afios
aprendiendo institucionalmente, y una de las razones principales es la manera en la que los
alumnos se apropian del conocimiento ya que tiene un valor y sentido alejado de lo

cotidiano y de lo cientifico.

Al respecto José Arnay*® propone que si queremos superar las viejas ideas sobre la
acumulacion de la informacién académica y propiciar un conocimiente al servicio de la
comprension cultural del desarrolle cientifico y tecnolégico, deberiamos rescatar el sentido
de aquellas palabras de Bertrand Russell cuando decia que la ciencia desde el tiempo de los
arabes, tenia dos funciones: la primera capacitar a las personas para conocer cosas y la
segunda, capacitarlas para hacer cosas, lo que nos lleva, en tltima instancia, a plantearnos
la validez de la transmision de la informacion cientifica en la escuela y a la vez valernos
del conocimiento cotidiano para tener un apoyo vy darle sentido al conocimiento escolar y

al cientifico.

Las personas conocen el mundo a través de su teoria personal, de sus constructos

personales, de sus teorias implicitas y esta forma de conocimiento no coincide con cl

% Rodrigo, Maria José y Amay, José, ...Op. cil., Pag. 36.
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conocimiento cientifico; pero Eduardo Gareia®” explica que, tanto en el ambito de la
didactica de las ciencias como en la psicologia de orientacién piagetiana, no hay una
discontinuidad radical entre los conceptos cientificos y los cotidianos, en la medida en que
los conceptos cientificos se elaboren sobre Ia base de la experiencia anterior del sujeto, de
su conocimiento cotidiano, la diferencia estd en los fines que se persiguen, en la
formulacién y organizacién de los conceptos, en los procesos que se utilizan y en el
contexto de construccidn, pues en el conocimiento cotidiano se busca la utilidad y en el

cientifico la certeza.

Todo este nos hace ver que el aprendizaje es subjetivo y personal, pero que debe basarse en
la comprension, pues como sefiala Mario Carretero, “...se aprende mejor aquello que se
comprende adecuadamente, es decir, lo que se inserta apropiadamente en los conocimientos
que ya poseemos y que s¢ puede usar para resolver problemas significativos para la persona

que aprende.”

Precisamente, Mario Carretero*® menciona que la aportacion fundamental de Ausubel ha
consistido en la concepcion de que el aprendizaje debe ser una actividad significativa para
la persona que aprende y dicha significatividad estd directamente ligada a la existencia de
relaciones entre £l conocimiento_nuevo y ¢l que ya posee el alumno. Sin embargo, también

nos dice que el aprender no puede reducirse a comprender, sino que debe incluir también

* Giarcia, Eduardo, en Rodrigo, Maria José y Amay, José, ... Op. cit., Pags. 61 v 62,

“® Carretero, Mario, ... Op. cit., Pag, 66,
* Ihid., Pags. 27y 120,
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organizacién de la prictica y adquisicidon de informacién aunque algunas veces no sea

significativa para el alumno.

La capacidad cognitiva de los alumnos, indica Mario Carretere,*® cambia con la edad y esos
cambios, implican la utilizacién de esquemas y estructuras de conocimiento diferentes de
las que utilizaban hasta ese momento, y en cualquier nivel educativo es preciso tener en
cuenta lo que el alumno ya sabe sobre lo que vamos a ensefiarle, puesto que el nuevo
conocimiento se asentara sobre el viejo, pero, por otre lado, sefiala que algunos de los
conocimientos viejos, por estar tan arraigados, no se modifican ficilmente, por el contrario,
el profesor debe estar consciente de que el alumno debe recorrer un camino relativamente

largo antes de abandonar su representacion del problema y adquirir otra mis compleja.

Este cambio conceptual cumple un papel esencial dentro de la orientacién constructivista
puesto que se supone que el alumno mejora st conocimiente a partir del cambio o
reestructuracion de sus propios esquemas, entendiendo éstos, como lo menciona Mario
Carretero, como  “...una representacion de una situacién concreta o de un concepto que
permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en Ia

realidag”. *'

® thid,, Pags. 26 y93.
' Ihid., Pag. 21.
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5. LENGUAJE, LENGUA, HABLA Y ESCRITURA

Por la importancia en este trabajo de los términos lenguaje, lengua, habla y escritura, asi
como por la ambigiiedad que percibo en el uso de los dos primeros, por parte de algunos
autores, a continuacién expongo algunas definiciones y caracteristicas que Ferdinand de
Saussure ** tiene para “lengua”, asi como su dimensién junto al término “lenguaje”, y su

diferencia con “habla™ y “escritura™:

Lenguaje

Ferdinand de Saussure se refiere al lenguaje como una forma de comunicacion multiforme
y heterdclita, es decir, se manifiesta en diferentes formas y se aparta de las reglas ordinarias
de la analogia, el lenguaje, segin €}, es a la vez fisico, fisiolégico y psiquico, pertenece al
ambito individual y al social, ademas, dice, el ejercicio de éste descansa en una facultad que

tenemos de ia naturaleza.

Por otro lado, expresa que no se deja clasificar en categoria alguna de los hechos humanos
porque no se sabe cdmo sacar su unidad. Sin embarge, menciona que al atribuir a la lengua
el primer puesto en el estudio del lenguaje, se puede finalmente hacer valer el argumento de

que la facultad —natural o no-- de articular palabras sélo se ejerce con ayuda del instrumento

creado y suministrado por la colectividad, no es, por tanto quimérico decir que es la lengua

la que hace la unidad de! lenguaje.

31 Cfr., Saussure, Ferdinad de, Curso e lingaisticu general, Ed., Fontamara, 2* Ed., Barcelona, 1987, Pig.
319
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Con todas estas caracteristicas obviamente es muy difictl estudiar el lenguaje ya que si se
estudia de un solo lado se corre el riesgo de no percibir las dualidades tales como el lado
individual y el social, un sistema establecido o una evolucién, o bien, si se estudia por
varios lados a la vez se vuelve confuso, por lo que Saussure nos propone situarnos desde el
primer momento en el terreno de la lengua y tomarla por norma de todas las demis
manifestaciones del lenguaje, puesto que la lengua, distinta del habla es vn objeto que
puede estudiarse separadamente y distinta del lenguaje, que es algo adquirido y

convencional.

Nos dice que no es el lenguaje hablado lo que es natural en el hombre, sino la facultad de
construir una lengua, es decir, un sistema de signos distintos que correspon.den a ideas

distintas.

Lengua

Ademds de esta definicién, Ferdinand de Saussure tiene diversas formas de definir
“lengua™ afirma que es parte social del lenguaje exterior al individuo, que por si sdlo no
puede ni crearla ni modificarla, solo existe en virtud de una especie de contrato establecido
entre los miembros de la comunidad, también indica que es de naturaleza homogénea ya
que es un sistema de signos en el que solo es esencial la unién del sentido y de la imagen
acustica, y en ¢l que las dos partes del signo son igualmente psiquicas. Ademds, dice, existe
en la colectividad bajo la forma de una suma de improntas depositadas en cada cerebro,
aproximadamente como un diccionario cuyos ejemplares, todos idénticos, estuvieran
repartidos entre los individuos. También la considera como un producto social de la

facuitad del lenguaje y un conjunto de convenciones necesarias, adoptadas por el cuerpo
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social para permitir el ejercicio de esta facultad en los individuos. Asimismo asevera que la
lengua es un todo en si y un principio de clasificacién pues desde el momento en que le
damos el primer puesto entre los hechos del lenguaje, intreducimos un orden natural en el

conjunto que no se presta a cualquier otra clasificacion.

-

Antonio Alcald y Huberto Batis atinadamente resumen estas definiciones como “el codigo

- r . nor e 3
mental que nos permite construir y entender los mensajes que recibimos o emitimos.” *

Habla

Con relacion al “habla”, Ferdinand de Saussure nos dice que ésta es la que hace evolucionar
la lengua ya que es un acto individual de voluntad y de inteligencia, en el que conviene
distinguir, tanto las combinaciones por las que €l sujeto hablante utiliza el cédigo de la
lengua con vistas a expresar su pensamiento personal, como ¢l mecanismo psico—fisico que

le permite exteriorizar esas combinaciones.

Escritura
La lengua y la escritura, dice Saussusre, son dos sistemas distintos, 1a {inica razdn de ser de
la escritura es representar a la lengua; el objeto lingliistico no es definido por la

combinacién de la palabra escrita y de la palabra habladz, csta ultima constituye por si sola

este objeto. T T T -

%3 Alcala Antonio y Batis Huberto, La comunicacidn humana v g literotvra, ¥ Ed., | ANUIES, México,
1973, Pag. 15.
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Pero la palabra escrita se mezcla tan intimamente a la palabra hablada de la cual es imagen,
que termina por usurpar el papel principal; y se flega a dar a la representacion dei signo

vocal tanta o méds importancia que al signo mismo.

Los signos de la lengua, de acuerdo con Saussure, son tangibles, por asi decirlo y la
escritura puede fijarlos en las imdgenes convencionales, mientras que seria imposible
fotografiar en todos sus detalles los actos del habla, 1a fonacion de una palabra, por pequefia
que sea, representa una infinidad de movimientos musculares extremadamente dificiles de
conocer y de imaginar, por el contrario en la lengua no hay més que la imagen acistica y
ésta puede traducirse en una imagen visual constante. Es esta posibilidad de fijar las cosas
relativas a la lengua la que hace que un diccionario y una gramdtica puedan ser su
representacion fiel dado que la lengua es el depésito de las imagenes acisticas y la escritura

la forma tangible de esas imagenes.

Con esto y los puntos siguientes, Saussure nos explica el prestigio que tiene la escritura,
con lo que quiero mostrar las ventajas que tiene el utilizar material escrito en la ensefianza

aprendizaje de una segunda lengua, -

En primer lugar, nos dice, que la imagen grafica de las palabras nos presiona como un
objeto permanente y slido, més efectivo que el sonido para construir la unidad de la lengua
a través del tiempo. Aunque este vinculo sea superficial y cree una unidad puramente
ficticia, es mucho més ficil de captar que el vincule natural, el dnico verdadero, el del

sonido.
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En segundo lugar, en la mayoria de los individuos las impresiones visuales son mas netas y

duraderas que las impresiones actisticas,

Por ultimo, cuando hay desacuerdo entre fa lengua y la ortografia, Ia forma escrita tiene

casi totalmente las de ganar, nos dice Saussure.

Tomando comwo referencia todas estas caracteristicas, considero que los textos escritos son
instrumentos ideales para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje de las lenguas
extranjeras, Saussure lo confirma al sefialar que cuando se trata de un idioma hablado a

cierta distancia, es mis necesario todavia recurrir al testimonio escrito.
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6. GRAMATICA

El estudio de la gramética, como una herramienta, facilita la comprension de la lengua.

asimismo, ayuda al rapido uso de ésta en actividades diferentes.

Me refiero al estudio de la gramitica desde una perspectiva mis amplia a la que estamos
acostumbrados, para lo cual haré un poco de historia y mencionaré un resumen de sus
etapas, informacién que tomaré de la Lexipedia multigramdtica. Posteriormente expondré
caracteristicas que considero importantes, asi como opiniones y definiciones que tienen

algunos autores sobre la gramdtica, incluyendo la gramdtica del texto,

Comienzo por retomar que lengua es un sistema, un codigo de signos y reglas. que
compartidos por el conjunto de sus hablantes, permiten a €stos comunicarse entre si y que
dicho sistema se habla formado, a su vez, por varios subsistemas interdependientes
—fonético, morfologico, sintdctico y léxico— los cuales ademas de constituir el marco y
soporte invariable de todas las lenguas, adquieren en cada una de ellas rasgos distintivos y
diferenciadores, siendo los que confieren a una lengua su estructura particular, o sea su
gramatica, por lo que Wilga M. Rivers™, entre otros estudiosos del lenguaje, nos dice que

la gramdtica es la esencia de la lengua.

* Rivers, Wilga M, Teaching Foreign Language Skills. The University of Chicago Press, 5%. impressien,
USA, 1972, Pag. 71.
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La historiografia lingilistica distingue cuatro etapas o modelos fundamentales en el
desarrollo de los estudios gramaticales: gramitica tradicional, gramitica comparada e

histérica, gramética estructural y gramética generativa.*®

La gramdtica tradicional es ¢l modelo gramatical mis antiguo que se originé en Grecia y
Roma y su estudio versaba sobre cuestiones como el origen del lenguaje, su caracter natural

o convencional,

Los gramaticos grecolatinos consideraron que la lengua era una expresion del pensamiento
y sus formas se correspondian con las de la l6gica que dicha expresién sélo alcanzaba plena
pureza en la lengua escrita y que €sta, a su vez, conocia su mayor grado de perfeccién en el
uso de los autores clasicos. Definian a la gramdtica como el arte de hablar, es decir, de

explicar los pensamientos por medio de signos, que los hombres crean con este fin.

La gramdtica comparada estaba dedicada a! estudio comparativo de dos o mds lenguas,
especialmente cuande presentan algin parentesco, a fin de rastrear sus distintas

evoluciones.

Las investigaciones de la gramética comparada dieron lugar &l desarrolio de la gramitica
- = -historica o “diacrénica” cuyo objeto era el estudio_de la_evolucidn experimentada por las

formas de una lengua o grupo de lenguas en el transcurso del tiempo.

La gramdtica estructural es la que se conoce como un conjunto de tendencias y escuelas

que, desde los inicios del siglo XX, dieron una orientacién completamente nueva al estudio

*$ Cfr. Lexipedia, Multigramtica, Vol. 4, Britanica, EUA, 1999, Pags. 7/11.
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del lenguaje v lograron su definitiva consolidaciéon como ciencia independiente. Rasgos
comunes a dichas tendencias fueron la inspiracién en las teorias de Ferdinand de Saussure,
cuyo Curso de Lingtiistica General esté considerado uninimemente la obra fundacional de

la lingiiistica moderna.

Saussure concede prioridad a la lengua hablada sobre la escrita; interpreta la lingfiistica
como una ciencia descriptiva y no prescriptiva; abarca en la investigacidn a todas las
lenguas y no sélo aquellas con una gran tradicidn cultural, y, sobre todo, estudia Ia lengua
como sisterna (estructura) de signos y bajo una perspectiva sincrénica (tal como se presenta

en un momento dado).

Gramiitica generativa. Noam Chomsky, con su libro Estructuras sintdcticas (1957) sentd
las bases de un nuevo modelo lingitistico, conocido como gramética generativa o gramética
generativo—transformativa. Si bien, Chomsky aceptaba algunos aspectos de las teorias
estructuralistas, como la concepeidn sistematica de la lengua y su segmentacion en niveles
interdependientes, rechaza, sin embargo, que una teoria puramente descriptiva sea capaz de
dar cuenta de las complejas relaciones de la lengua y, en particular, del aspecto “creativo™
de ésta. implicito en la capacidad del ser humano para construir y entender oraciones que
nunca antes ha oido (por lo que no puede basarse simplemente en el recuerdo o la
repeticién). Esta “creatividad” dinAmica del lenguaje, en opinién de Chomsky, no aparece
reflejada en las construcciones estructuralistas, que contemplaban la lengua como un

producto, cuando en realidad constituye un proceso.
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Pasando a las definiciones, Noam Chomsky ¥ considera la gramatica como:

@ Un ingenio que genera todas las secuencias gramaticales, o sea las oraciones aceptables

para un hablante nativo.

@ Un sistema de reglas que especifica el conjunto de oraciones de una lengua y designa a

cada oracién una descripcion estructural.

@ Una representacion del conocimiento de la lengua poseido por el hablante—oyente, que

Por otra parte, sostiene que la gramdtica predice la estructura y propiedades de las
oraciones gramaticales de una lengua, pero no qué oraciones usard un hablante en una

ocasidn determinada.

Sobre la gramatica generativa Chomsky explica gue ésta es una descripeidn en los términos
mas neutros posibles del conocimiento poseido por el hablante-oyente y puesto en uso en
discurso normal, o sea, una teoria de la competencia, entendiendo como competencia

lingtiistica, precisamente ese conocimiento que el hablante-oyente tiene de la lengua.

John Lyons®” explica dos sentidos diferentes que tiene.la gramitica generativa: ¢l primero,
dice, se refiere al aspecto “productive” o “creativo™ del lenguaje y que cualquier serie de

reglas o declaraciones en términos de las cuales sea posible describir 1a estructura de una

% Chomsky, Noam, Estructuras sintdeticas, Siglo XXI Editores, S.A. de C.V. 12* Ed., México, 1997, Pags.
27y XIV.
*7 Lyons, John, New Horizons in Linguistics. Pelican Original, Great Britain, 1975. Pag. 24.
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larga serie definida de oraciones, puede llamarse gramitica generativa, pero en su segundo
sentido, €l término generativo tiene que implicar “formalizado” o “explicito”. Desde este
punto de vista una gramética generativa puede ser definida como un sisterna de reglas que
especifican con precision qué combinaciones de los elementos basicos (fonemas,

morfemas, lexemas, etc.) son permitidos, o bien formados.

Respecto a la importancia del estudio de la gramatica, Noam Chomsky*® subraya que es de
esperar que ¢l estudio de la estructura de una lengua, como instrumento, proyecte luz sobre
el uso real del lenguaje. Ya mucho tiempo antes Juan Jacobo Roussean® se preguntaba si
poseer los instrumentos y saber usarlos bien no era ser duefio de la operacion. Ahora yo me

pregunto si conocer la gramatica y saber usarla bien jno es ser duefio de una lengua?

De acuerdo con esto podemos decir que no basta con poseer el conocimiento, sino también
ponerlo en préctica, al respecto Carlos Peregrin Otero® menciona que la distincion entre
“posesién de conocimiento™ y “ejercicio del conocimiento poseido™ se remonta por lo
menos a Aristdteles y que es precisamente en este sentido en ¢l gue se dice que la gramatica
representa e! conocimiento de la lengua y que el habla resulta de hacer uso de ese

conocimiento,

Tambi¢én menciona que paralelamente Chomsky distingue entre gramaticalidad que es la
propiedad de toda oracidn generada por la gramatica, y aceptabilidad que es la propiedad de

una locucidén que acepta como natural un hablante nativo de la lengua correspondiente,

5% Chomsky, Noam,, ... Op. cit., Pag. i8.
5% Rousseau, Juan Jacobo, ... Op. cit., Pg. 74.
© peregrin Otero, Carlos, en Chomsky, Noam, ... Op. cit.,, Pag. XLV.
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aunque una locucidon puede tener un alto grado de aceptabilidad y corresponder a una
oracién que tiene un grado muy bajo de gramaticalidad o viceversa, por lo que es necesario

conocer la gramdtica de la lengua, asi como saber cémo y cuando usarla.

La forma particular adoptada por el sistema gramatical de }a lengua, sostiene John Lyons,*'

estd estrechamente relacionada con las necesidades personales y sociales para las que una
lengua tiene que servir. Pero a fin de que esto suceda es necesario tomar en cuenta tanto el
sistema de la lengua, como sus funciones al mismo tiempo, de otra manera carecemos de
cualquier base teérica para generaiizar acerca de cOmo sc usa ia lengua, por lo que debemos
destacar que, cuando estamos ensefiando una segunda lengua, debemos tratar de que los

estudiantes desarrollen tanto la competencia gramatical como la comunicativa.

¢Por qué tomar en cuenta tanto el sistema como sus funciones al mismo tiempo? Hay varias
razones, primero estaremos dando sentido a lo que los estudiantes esién aprendiendo,
también, es mucho més ficil, ripido y efectivo el aprendizaje de este tipo. Por otro lado, las
funciones pueden realizarse de diversas formas estructurales cada una y si no se define qué
estructura gramatical va a estudiarse, puede caerse en ¢!l error de estudiar varias estructuras
al mismo tiempo y es muy importante saber que es més sencillo, para una persona que esta
aprendiendo una nueva lengua,.ir paso a paso y de lo sencillo a_lo complejo. Y como dice
John Lyons "la funcién multiple de la lengua se refleja en su estructura, que es la base para

recanocer las funciones.” %

' Lyons, John, ... Op. cit., Pig. 142.
® Ibid., Pag. 165,
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Existen diversas clasificaciones respecto 2 las funciones de la lengua, por ejemplo las

funciones sociales, que John Lyons ® dividc en tresy son:

1. La ideacional que sirve para expresar la experiencia del mundo real del que habla,

incluido el mundo interno de su propia conciencia,
2. Lainterpersonal que sirve para establecer y mantener relaciones sociales y

3. La textual que sirve para establecer relaciones cohesivas de una oracion a otra en un

discurso,

S. Pit Corder,” también apoya la impoﬂéncia del estudio de la gramatica cuando dice que
ensefiar la fonética y el vocabulario de una lengua antes que la gramética no esté de acuerdo
con nuestro sentido comiin de que es mds importante poder hablar una lengua con fluidez y

decir muchas cosas, que tener una maravillosa pronunciacion pero no saber lo que se dice.

Por la importancia del estudio de la lengua tanto de su forma como de sus funciones, a
continuacion presento la clasificacién que S. Pit Corder ® hace de las funciones del

discurso y que divide de la siguiente manera:

1. La funcion personal, es aquélla que se orienta hacia el que habla y a través de la cual, el
que habla, revela su actitud hacia o que €l esta hablando, y efectivamente revela algo

de su personalidad al que le escucha.

© Thid, Pigs. 142y 143,
* Corder, S. Pit, Introducing Applied Linguistics. Penguin Education, Great Britain, 1975, Pag., 132,
3 fbid., Pags. 44/46.
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L.a funcién directiva es la que se orienta hacia el que escucha. Esta funcién controla el
comportamiento de un participante, no sélo para que haga o diga algo sino para que en

general esté de acuerdo con el otro.

La funcion fitica es aquélla en la que el foco esté en el contacto entre los participantes y
funciona para establecer relaciones, mantenerlas, promover sentimientos de sinceridad
y compaiierismeo o solidaridad, como saludos, despedidas, observacienes sobre el clima,
preguntas acerca de la salud de la familia, etc. Estas funciones, también se llevan a
cabo mediante gestos, contacto fisico, eic. y 3itvei para suavizar una situacién v asi

mantenerla.

La funcién referencial es aquella que estd orientada hacia el tépico, y es la que aparece
como la mds grande en la mente de la mayoria de las personas. Tipicamente se realiza
por el elemento proposicional en la emisién. Esta funci6n realza la nocién tradicionat de
que la lengua fue para comunicar el pensamiento, para hacer enunciados acerca de

cdmo, el que habla, percibe la forma en que se dan las cosas en el mundo.

La funcidn de definiciones fa usa la gente cuando al hablar, constantemente se asegura

de estar compartiendo las convenciones del codigo, o sea, haciendo uso de las mismas

reglas, en donde la definicion es el establecimiento de una n;gla con la que el_que habla

invita al que lo escucha a aceptarla y de esta manera proseguir la conversacién.

Funcién metalingiiistica. La ciencia ha sido lamada unza forma de hablar del mundo y si
nosotros lo vemos de esta manera, un libro de texio cientifico es un libro de reglas para

la lengua en Iz que sc habla acerca del mundo. a esta funcién se le ha lamado funcion
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metalingiiistica o lengua acerca de la lengua y es la principal funciéon en el proceso

enseflanza-aprendizaje.

7. Funcion imaginativa. Cuando el foco esta dirigido al mensaje, esto tiene que ver con la
funcién imaginativa de la lengua en donde la funcién se logra a través de su sonido,

rittno y tonos.

Por otra parte, Pit. Corder®™ indica que es necesario estar expuestos a la lengua a fin de
descubrir sus reglas, y consecuentemente un poco de aprendizaje de habilidades receptivas,
légicamente precede a la actividad productiva, sugiere que se¢ debe aprender a leer un poco

antes de aprender a escribir y a comprender un poco antes de aprender a hablar.

Por lo anteriormente sefialado y lo que ya mencionamos con relacidén a que el aprendizaje
de una lengua dentro de un salon de clase y en un pais en el que no se habla dicho idioma
es mis conveniente tener a la mano textos escritos para facilitar el aprendizaje, me
permitiré, mas adelante, presentar un resumen de las caracteristicas, funciones y beneficios

que proporciona la lectura.

Después de haber visto que es muy importante tomar en cuenta tanto el sistema como sus
funciones, en donde estoy incluyendo por supuesto la gramitica, quiero hacer notar que

podemos estudiar una lengua con la ayuda de ésta, desde diferentes perspectivas.

Podemos analizar la lengua desde oraciones individuales ya que desde el punto de vista

sintactico, la oracidn constituye una unidad lingilistica no perteneciente a otra unidad

 thid, Pag. 321.
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lingiiistica superior, lo que implica que sintdcticaswnte debe analizarse de manera
independiente. Pero también podemos estudiarla desde una perspectiva mas amplia ya que
como dice John Lyons,*” la unidad basica de la lengua en uso no es una palabra 0 un
enunciado sino un texto, pues a fin de entender el signilicado de un enunciado, ademas de
que depende de sus relaciones semanticas con otras cxjresiones, asi uno debe conocer no

solamente el significado de los elementos Iéxicos, sino 1ambién cémo se interrelacionan.

Teun A. Van Dijk se ha dedicado al estudio en estc terreno de la gramdtica dei texto,

os con una orientacién interdisciplinaria. Su

proposito fue hacer mas explicito el estudio semantico de las relaciones de coherencia y
relacionar el discurso con la estructura de los actos de hubla y la interaccién por medio del
estudio de las condiciones de conexién, los conectivos. las relaciones entre secuencias de
oraciones y secuencias de actos de habla, incluyendo ln elaboracidn de macroestructuras

seméanticas. Por lo quc el punto siguiente a tratar sera In pramética del texto.
p

*” Lyons, John, ... Op. cit., Pag,, 167.
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7. GRAMATICA DEL TEXTO

El principal motivo del intento de construir la llamada gramitica del texto, dice Teun A.
van Dijk, fue la presuposicion de que la “gramitica de una lengua debe dar cuenta, no solo
de las oraciones realizadas mediante las emisiones de hablantes nativos, sino también de las

relaciones entre oraciones, o sea de los textos enteros subyacentes a estas emisiones.”®

Van Dijk* afiade que una gramatica del texto se concentra en aquéllas propiedades del
discurso que una gramitica de la oracién no puede explicar adecradamente. La mayoria de
esas propiedades pertenecen a relaciones seminticas y pragmdticas entre las oraciones de
una secuencia, o en una relacién més global como un “tema comin” o secuencia de temas o

asuntos.

Pero, por otro lado, si las gramdticas de texto tienen que explicar las estructuras lingfiisticas
abstractas que subyacen en ¢l discurso, v como las oraciones también pertenecen a estas
estructuras, una gramética del texto incluye una gramidtica de la oracién. Por lo tanto,
subraya que la clara ventaja de este enfoque es que la investigacién puede valerse de los
resultados de la descripcién estructural de oraciones dada en las graméticas actuales para

luego partir de alli.

8 Teun A Van Dijk, Estructuras y funciones del discurso, 10* Ed. Siglo XX Editores, México, 1996, Pags.
9 yl0.
% Ibid, Pig. 2.
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Para reforzar mi posicién sobre la importancia del estudio de la gramatica dentro de los
programas de inglés, a continuacién expongo los principales argumentos que da Van Dijk ™

al respecto:

@ Las teorfas lingiifsticas, y las gramdticas en particular, deben dar cuenta de la estructura
lingiiistica de emisiones completas, es decir, también de las emisiones de secuencias de

araciones;

@ Hay propiedades. gramaticales mas atld de la frontera de la oracidn, por ejemplo,

relaciones semdnticas entre oraciones;

@ Un estudio del discurso permite generalizaciones sobre propiedades de oraciones

compuestas y propiedades de secuencias de oraciones.

@ Ciertas propicdades lingiiisticas, tales como la nocién de macroestructuras, pertenecen a

unidades suprasentenciales, como por ejemplo, fragmentos y parrafos, de un discurso;

@ Larelacion entre Ja gramdtica y la pragmitica presupone una descripcién gramatical de
secuencias de oraciones y propiedades del discurso como un todo para, por ejemplo, dar

cuenta de las relaciones entre actos de habla y macroactos de habla;

@ Una gramatica de! texto es una base mds adecuada para una relacién sistemédtica con
otras teorias del estudio del discurso, como la estilistica, la retérica, la poética y el

estudio de la narrativa;

™ fhid., Pag. 18.
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@ Una gramitica del texto nos da una mejor base lingilistica para elaborar modelos
cognoscitivos del desarrollo y la produccién y la comprensién de la lengua y por lo

tanto del discurso;

@ Una gramética dei texto proporciona una mejor base para el estudio del discurso y la
conversacion en el contexto social interaccional e institucional, y para el estudio de

tipos de discurso y del uso de la lengua en distintas culturas.

Reitero que una gramitica debe construirse sobre observaciones del verdadero uso de Ia
lengua y la lengua en uso debe estructurarse también, en términos de actos de habla, siendo

la pragmdtica la disciplina encargada del estudio de estas emisiones.

Van Dikj”' asegura que la pragmética tiene que estar intimamente relacionada con la
gramitica porque las dos disciplinas especifican propiedades gobernadas por reglas de
oraciones y textos emitidos. Mientras la sintaxis organiza la forma y la semdntica el
significado y la referencia de esas oraciones y textos, la pragmatica analiza su funcién o
fuerza elocutiva con actos de habla. Por lo que en un sentido muy amplio, podria
considerarse la pragmitica como uno de los componentes principales de una gramatica que

tiene como tarea relacionar fa forma, el significado y la funcién de oraciones o textos.

Sé que pude haber escrito una breve definicién sobre gramidtica, sin embargo quise
mostrarla de esta manera porque, la gramética, como lo vimos anteriormente es una

herramienta mucho mas completa de lo que estamos acostumbrados a ver en la escuela y

™ Ibid, 59.
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que vista y estudiada desde una perspectiva mis amplia nos props/rciona unz mejor y mas

rdpida comprensioén de una lengua.

Y si aunado a los beneficios que nos proporciona el estudio dv la gramilica desde esa
perspectiva, trabajamos enfocAndonos hacia actividades de lectura, ese poco tiempo que

tenemos durante los cursos rendiria mucho mas frutos.
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8 LALECTURA

Como se mencioné anteriormente, aqui presentamos un resumen de las caracteristicas y

funciones de la lectura, asi como los beneficios que se obticnen con el ejercicio de la
: . . . ) .

misma, extraido Espacios de Lectura de Ana Arenzana v Aureliano Garcia " que considero

muy importantes para apoyar mi propuesta.

Comencemos por sefialar qué es la lectura, pues bien, este s un acto de comunicacién en el
que el lector reconstruye el sentido del texto a partir de sus propios conocimientos y
experiencias de vida. En este sentido puede considerarse que la lectura que realiza cada
persona es linica, € incluso la relectura de un mismo texto puede ser diferente en fiuncién de
los conocimientos adquiridos, los interescs.e.speciﬁcos y ¢l estado emocional del lector en

el momento en que regresa a un texto leido con anterioridad.
La lectura implica la relacién de dos elementos:
a) La informacién visual contenida en la estructura del texto.

b} La informacién no visual, aportada por el sujeto lector, la cual verifica, reconstruye o

amplia con la lectura.

Es por eso que, a partir de la relacidon texto—contexto, se logra la comprensién y se
construyen significados que satisfacen las necesidades intelectuales y socicemocionales de

quien lee.

™ Cfr. Arenzana. Ana y Garcia, Aureliano, Espacios de lectura, Fondo Nacional para fa Cultura
(FONCA), México, 1995,
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Las caracteristicas de la informacién visual repercuten directamente €n la comprension
lectora. En cuanto a su estructura fisica, la legibilidad de un texto estard condicionada por
el tipo y la claridad de las letras, el color y la textura del papel, asi como por la disposicidén

de las palabras.

Sélo puede hablarse del proceso total de lectura cuando se lleva a cabo la comprension e
interpretacién de up mensaje, cuando el lector da significacion y sentido a la informacion

visual.

Es de esperar que la comprension se dé de manera 4gil y sencilla cuando los temas sean
atractivos para el lector, en e! sentido de que satisfagan diferentes necesidades, ya sean

intelectuales o emocionales.

Para lograr la comprension no se requiere que los conocimientos del lector coincidan
cstrictamentc con lo ¢xpresade por el autor de un texto, pero =i que ¢! acervo cultural de

aquél le permita interactuar dindmicamente con dicho texto.

El concepto que se tenga de la lectura, asi como el escenario social en que se realice,
también condicionan de manera directa la comprensién; asi, nunca setd lo mismo levar a
cabo_una lectura por obligacién, como tarea e incluso como castigo, que por gusto o
recreacion, o como una busqueda personal de aprender mas y de descubrir el pensamiento

de otros.




Es muy interesante saber que el ser humano, desde su nacimiento, empieza a leer la vida:

los primeros contactos con su mundo inmediato se dan a través de los sentidos.

En consecuencia, no podemos negar que existen otros codigos sujetos de lectura e
interpretacidn. Las diferentes manifestaciones de la naturaleza, las imdgenes, los sonidos,
los aromas, las expresiones culturales de los pueblos, su miisica, sus danzas, artesanias y
formas de relacién, los gestos, las miradas y actitudes de las personas, conllevan mensajes

que también tendremos que leer y comprender.

La lectura proporciona grandes beneficios ya que, cuando una persona lee, desarrolla
habilidades y aptitudes que le serdn de gran utilidad en diferentes momentos de su vida:
ejercita la atencidn, la concentracién y la memoria; agudiza las capacidades de observacidn,
de asociacion, de andlisis y de sintesis; establece vinculos de causales y explicativos;
incrementa su vocabulario; mejora su capacidad de expresidn, realiza abstracciones;
soluciona y asimila nueva informacidn, y pone en practica su capacidad para seguir

SECUENCias.

La lectura puede funcionar como un instrumento en la bisqueda de informacién: para
conocer un dato en especial; entender la forma en que funciona algin sistema, aparato, o la
manera de elaborar un objeto; saber sobre algiin lugar, personaje o etapa historica. Pero
también, a través del lenguaje y la imaginacion, la lectura tiene la virtud de reproducir

emociones y sentimientos y compartir la experiencia de otras personas.

La lectura, como muchas otras practicas culturales, es polifacética y, aunque siempre

informa, se presenta en dos dimensiones: informativa y recreativa, que se funden,
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interrelacionan y complementan de acuerdo con las motivaciones con que el lector se

acerque a los materiales de lectura.
Principales motivaciones con sus correspondientes funciones:

a) Necesidad de conocimiento, de cambio o superacién.
- Funcién cognoscitiva. Satisface necesidades de informacidn, desarrolla el lenguaje y
las operaciones mentales.

- Funcién instrumental. Sirve como herramienta de aprendizaje.

b} Necesidad de seguridad e identificacion.
- Funcién afectiva. (identificacién).
- Funcion de socializacidn. (identidad).

- Funcién de sensibilizacidn. (apreciacidn del arte, estética, etc.).

c) Necesidad de esparcimiento ¢ recreacion.
- Funcidn de evasién y recreacién. Representa una posibilidad lidica y placentera de
utilizar el tiempo libre. También despierta la imaginacién y desarroila en forma

ilimitada el potencial creativo del lector.

La lectura juega un papel trascendental en el desarrollo de las habilidades de comunicacién.
La lectura permite el desarrollo de las otras tres macrohabilidades que son:
Escribir

Se puede expresar lo leido a través de la escritura, asi como crear nuevas historias.
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Cuando un alumno escribe un texto y lo lee a sus compaiieros esta haciendo uso del
manejo funcional de la lengua escrila, ya que estd usando en forma grifica la
palabra como herramienta para informar, explicar, analizar o detallar alguna

situacion real o ficticia.

Escuchar

Porque al leer o escuchar las lecturas de otros se agudiza la capacidad auditiva, la
retencidn y la memoria, se discriminan sonidos e informaciones de acuerdo con
propositos especificos que facilitardn la comprensiéon de mensajes y la apropiacién

de conocimientos.

Los textos que incluyen dislogos refuerzan la relacién entre escuchar y hablar y
hacen evidente la importancia de poner atencion a lo que se oye para dar una

respuesta 4gil, coherente y adecuada.

Hablar

Porgue al leer se reconocen palabras y conceptos, se descubren diferentes usos del
lenguaje, se amplia el vocabulario y se aprenden nuevas formas de expresion que
enriquecen y facilitan la comunicacién con nuestro entorno. Cuando alguien
comenta oralmente la lectura de un texto, efectia no s6lo un ejercicio de retencion y
sintesis, sino que pone en practica su patrimonio cultural y su habilidad verbal para
comprender, expresar e integrar los diferentes momentos del texto leido y las

relaciones entre personajes y acontecimientos.
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1a lectura facilita el acercamiento y el uso placentero de todas las formas de
comunicacidn—expresion, incluso de las no lingiisticas. La lectura agudiza los sentidos,
genera la curiosidad y el interés por descubrir nuevos conocimientos, despierta la

imaginacién y nos regala el recurso de crear y expresarnos a través de diferentes medios.

Leer es una accién que se aprende y se disfruta solamente leyendo. Algunas variantes que

existen para su practica son:

- Lectura individual en silencio.

- Lectura en voz alta para el grupo: del maestro a los alumnos.

- Lectura en voz alta en equipo: de alumnos a alumnos.

- Lectura en voz alta en el grupo: del alumno al grupo.

- Lectura colectiva.

- Lectura coral, en la que cada persona o equipo lee un fragmento. Como variante se
pucde modular la voz de acuerdo con las caracleristicas que se imaginen del
personaje, leer empleando diferentes tonos, ritmos y emociones (con volumen alto y
bajo, répido y lento, Horando y riendo).

- Lectura en atril que consiste en leer un texto modulando la voz y tratando de

dramatizar.al.personaje que les corresponde.representar. SRR -

Cada una de estas variantes pone en juego diferentes elementos de interrelacién, que ¢s

importante observar con cuidado.

Toda actividad de fomento a la lectura puede seguir un doble camine:
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1. Partir de la lectura para derivar otras actividades que retroalimenten la accién de leer
y permitan el surgimiento de multiples expresiones creativas (el dibujo, la

dramatizacion, la creacidn literaria).

2. Utilizar diversas vias de expresién para llegar a los libros. Por ejemplo, un concierto,
una obra de teatro, una pelicula, un programa de radio o de television, pueden ser
excelentes medios para introducirnes a la lectura de textos que amplien y enriquezcan

nuestras experiencias anteriores.

Para definir los objetivos especificos, las acciones y metas a cumplir, el punto de partida
debera ser delinear el perfi! de los usuarios reales ¢ potenciales y conocer sus caracteristicas

y necesidades, intereses y expectativas.
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9. COMUNICACION

Comunicacién es otro de los términos que deberd definirse dentro del marco tedrico debido
a que los programas de inglés, excluyendo al de Inglés VI, se basan cn el enfoque
comunicativo, pero como las actividades de aprendizaje sc limitan a un solo modelo
comunicativo, aqui presentaremos otros modelos que permitan diversificar las actividades

de aprendizaje.

“La propia etimologia del término comunicacion nos retrotrac a la idea de unién, entrar en
contacte. Cuando nos comunicamos estamos tratando de eslablecer una comunidad con

alguien: tratamos de compartir una informacién, una idea o una actitud™.”

Ampliaré esta definicién, exponiendo los elementos esenciales que exige todo proceso
comunicative para poder llevarse a cabo, mismos que Wilbur Schramm ™ presenta de la

siguiente maners, ademas de un resumen de los muedelos que ¢ mismo propone.

Elementos esenciales:
1. La fuente puede ser una persona (que habia, escribe, dibuja o hace geslos) o una
organizacion informativa (un periédico, una casa editora, una estacion de televisiéon

cunecstudio decine). . . -

™ Schram, Wilbur, en Miguel A. Zabalza, Disefio y desarroliy curricular, Narcea, S.A., 5* Ed. Madrid,
1993, P4g. 208,

™ Schram, Wilbur, en Toussaint Florence, Critica de la informacion de mesus, Trillas, 2* Ed. México,
1983, Pags. 1825,
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2. El mensaje puede tomar la forma de la tinta en el papel, de las ondas sonoras en el
aire, de los impulsos de una cotriente eléctrica, de un movimiento de la mano, de
una bandera que ondea, o de cualquier otra sefial cuyo significado pueda

interpretarse.

3. El destino puede ser una persona que escucha, observa o lee; un miembro de un
grupo, un grupo que discute, el auditorio de una conferencia, una multitud en el
futbol; un miembro del grupo determinado que llamamos el publico perceptor, como

es el lector de un periddico o el que mira la television.

Como podemos observar, los elementos que intervienen en un proceso comunicativo no se
limitan a dos personas, pueden ser una persona y un libro, una revista, una cancién, un
periddico y, aunque parezca ilogico, puede ser la persona misma comunicador y perceptor
sin que el mensaje llegue al destino como lo veremos en uno de los modelos que describo a

continuacion,
Modelo No. 1.

El primer modelo se refiere a la comunicacién humana interpersonal en el que se aprecian
las funciones especificas de cada uno de los elementos: la fuente, comunicador—cifrador, el

mensaje—sefial y el destino como perceptot—descifrador.

Descifrador Destino Fuente Cifrador Sefial

[ I L
l ]

Perceptor Comunicador
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Modelo No. 2.

En este segundo modelo se integra el campo de la experiencia que es la caracteristica que
engloba en forma particular el drea correspondiente a los polos del proceso comunicativo:
la fuente y el destino que se entrelazan o hacen comunes en ¢l momento en que el mensaje

emitido por la primera es captado por el segundo.

Campo
de experiencia

Campo
de experiencia
Cifrador Descifrador

Destino

Fuente

Comunicador Perceptor

Campo comin

Modelo No. 3:

En el tercer modelo se indica que si una persona puede comunicar y recibir, entonces es

comunicador y perceptor en si mismo.

Peréé];tb r
Descifrador

Intérprete

Comunicador

Cifrador



Modelo No. 4.

En el diflogo o en la comunicacidén entre dos individuos el papel de comunicador

corresponde al primero que emite el mensaje; si el segundo individuo descifra la seiial,

cumptlird la funcién de perceptor o descifrador; pero como se muestra en este modelo, si el

perceptor responde a su vez al mensaje v es captado o descifrado por el otro, la

comunicacidén se convierte en un proceso dialéctico, que hara de cada uno de ellos un

comunicador y un receptor en si mismos.

Comunicador
Cifrador

Intérprete

Perceptor
Descifrader

Modelo No. 5.

Perceptor
Descifrador

Intérprete

Cifrador
Comunicador

En este modelo se presenta el mismo proceso de la comunicacién de retorno o respuesta al

mensaje, cuando se experimenta una comunicacidn consigo mismo; o sea, aquélla en que

ciframos un mensaje y, antes de transmitirlo, lo corregimos.
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escribimos algo v lo cambiamos de estilo, o si se comigen fallus de ortografia o sintaxis, o

cuando modulamos la voz para dar el tono adecuado ante un error de pronunciacion.

Cifrador
Comunicador

,\ Hacia el

Mensaje = ——-—>
-~ destino

-

Intérprete

Descifrador
Perceptor

Comunicacién de retorno

Modelo No. 6.

Este ultimo modelo de “Tuba”, llamado asi por Wilbur Schramm, es el mds comiin en la
comunicacion colectiva en el que la fuente principal es un 6rgano de comunicacion que
puede ser un periddico, un canal o red de radio o television, una casa editorial, 0 una

persona institucionalizada, representante de dicho érgano.

Este proceso se desarrolla de igual forma que el de la comunicacion interpersonal pero con

un mayor nimero de individuos y elementos. La fuente transmite un cimulo de mensajes

en forma masiva, cifrado para un publico distante y heterogéneo.

En este tipo de comunicacion no se da la comunicacién de retorno, solo es posible conocer
la respuesta por medio de investigaciones entre el piblico, quc pueden ser cartas, faxes, o
llamadas telefonicas en que algin receptor desee dar a conocer su punto de vista, de lo

contrario, la comunicacién se da en un solo sentido: comunicador—receptor.
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Diferentes canales técnicos
e —— ——

Cifrador
Comunicador “Piblico perceptor”

Muchos perceptores, cada uno
de los cuales descifra, interpreta,
informa.

Cada uno esta conectado con
un grupo, en que se reinterpreta
¢l mensaje y a menudo se hace
algo con éL

Intérprete

Descifrador
Perceptor

Muchos
mensajes
Idénticos

Reaprovechamiento de la
comunicacion de retorno.

—

I

Ademas de saber que existen varios modelos de comunicacién tenemos que saber que la
comprensién del uso de la lengua y de la comunicacién depende necesariamente del
anilisis sistematico de las varias estructuras y funciones del! discurso, que es imposible
aprender con la sola identificacién, imitacién y repeticién de formas lingiiisticas como lo
proponen en los programas objeto de este estudio, al respecto  Wilga M. Rivers sostiene
que “seria imposible aprender todas las oraciones posibles de la lengua (...} por ¢l esfuerzo
de la memoria aun dependiendo de la analogia, para la construccion de nuevas emisiones
{...) (por lo que) algunas explicaciones deductivas y el establecimiento de algunas reglas es

- 5
necesario.”

" Rivers M. Wilga, Teaching Foreign Language Skills, The University of Chicago Press, U.S.A. 1972 Pag.
78.
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Otra cosa que también tenemos que entender es que el aprendizaje de una lengua
extranjera, lejos del pais en ¢l que se habla y dentro de un aula de una escuela, es muy
diferente a desarrollar la propia lengua en el lugar en que se habla, no contamos con el
mismo tiempo, espacio, personas, oportunidades para usar una y otra. Por lo que debemos
poner mucho cuidado en seleccionar contenidos duraderos y que sirvan a diferentes

objetivos, de lo contrario, pronto se olvidan.

Por otro lado, la comunicacién real ya existe dentro del salén de clase, no es necesario
simular tantas y variadas situaciones que resultan falsas dentro del aula, por mas que se

quiera introducir material real dentro €l.

Para ampliar la perspectiva de la comunicacién, a continuacién expongo los cinco axiomas
que Watzlawick, Bearin y Jackson’ presentan para explicar mejor el proceso de la

comunicacion humana, mismos que son ampliados por Miguel Zabalza:
1. No se puede no comunicar,

Toda conducta emitida en un contexto comunicativo constituye por si misma un

mensaje, €s una conducta comunicativa, las palabras, el silencio, la conducta normal o

la desordenada, todo, constituye en si mismo mensajes que ¢l profesor recibe.

™ Watzlawick. en Zabalza, Miguel, Disefto y desarrallo curricular, Narcea, 5* Ed., Madrid, 1993, P4gs,
125/128.
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Con ello se nos indica que la comunicacién puede ser tanto consciente como no
consciente, que profesor y alumno envian mensajes a muchos niveles y por muy

diversos canales y que a veces unos y otros no pueden estar en sintonia.

Toda comunicacion tiene un aspecto de contenido y otro de relacién de tal modo que

el ualtimo condiciona al primere y es, por ende, una metacomunicacion.

El concepto de metacomunicacién se¢ utiliza para referirse a aquellos procesos
comunicativos en que los sujetos se comunican sobre cdmo se comunican. Si decimos
que todo mensaje junto a la informaci6n que traslada aporta también indicaciones de
cdmo querria el emisor que se produjese el intercambio {en un contexto de humor, de
exigencia, de afecto, de roles diferenciados, etc.,) estos datos son informacién sobre la

comunicacién y en ¢se sentido son metacomunicacién.

La naturaleza de una relacién esta condicionada por la puntuacion de las secuencias de

comunicacion por parte de los comunicantes.

Este axioma hace referencia a la peculiar configuracién que cada comunicante hace
del proceso de la secuencia comunicativa, es decir, cada uno de los comunicantes
organiza las diferentes aportaciones propias en relacién con las de los otros, en un

esquema de estimulo-respuesta.

La comunicacién humana se sirve. de modalidades digitales y analégicas. Las
comunicaciones digitales tienen una sintaxis logica, compleja y polifacética, pere una

semantica insuficiente en el terreno de las relaciones. Las comunicaciones analégicas,
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por el contrario, poseen ese potencial semdntico, pero carecen de la sintaxis logica

necesaria para unas comunicaciones univocas.

Este axioma afade al segundo, la presencia de dos modalidades comunicativas, la
verbal y simbolica y la no verbal o analégica. Cada una con cualidades y contenidos
que sc adaptan mejor a su naturaleza y potencia seméntica. Con el lenguaje no es facil
comunicar cosas pero es mas dificil comunicar sentimientos, afectos, emociones. Por
la via analégica (un gesto, una mirada, un movimiento, etc.) nos es mas dificil
comunicar informacion, pero mas ficil hacer llegar mensajes de apoyo, de interés, de

aceptacion.

5. Los procesos comunicativos interhumanos son simétricos 0 complementarios, segin

que la relacién entre los participantes descanse en la igualdad o la diferencia.

Me parecié adecuade mencionar estos axiomas, gue nos presentan alternativas sobre la
comunicacién, para plantear una perspectiva mas amplia en la seleccion de contenidos mas

variados dentro de la misma comunicacién.
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II. ANALISIS Y CRITICA AL PLAN DE ESTUDIOS 1996 DE LA

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

AvasE

Plan aprobade por el Consejo Técnico €l 23 de octubre de 1996.
1. PRESENTACION GENERAL DEL PLAN

El Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria es de tipo enciclopedista, pues
resume los campos v conocimientos del saber humano para proporcionar a los estudiantes,
una amplia cultura y brindarles una visién general de! mundo, permitiéndoles entrar en

contacto con éste y de esta manera decidan por qué drea del conocimiento se inclinan.

Este es un plan mixto pues como lo muestra el mapa curricular, sefialado como anexo 2,
esta dividido en tres etapas: de introduccion, de profundizacién y de orientacién, en donde
las dos primeras forman el tronco comin, y la Gltima el nicleo basico, formativo-~cultural
y propedéutico que estd formado por cuatro 4reas que son: 1 Fisico-mateméticas y de
ingenierias, II Ciencias biolégicas y de la salud, III Ciencias sociales y IV Humanidades

v artes.

Este instrumento propone, entre otras cosas, orientar el enfoque metodoldgico de los
programas hacia una enseflanza centrada en el alumno y en su actividad, en la que los
contenidos se constituyan en medios para desarrollar habilidades de competencias para
promover el autoaprendizaje y, que se estimule la experimentacion y el traslado de la teoria

a la préactica.

ESTA TESIS NO SALy
DE LA BIBL{IOTEC .
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2. ANALISIS Y CRITICA AL PLAN

El objetivo de este apartado es destacar los puntos mas importantes del Plan de Estudios,
que debemos tomar en cuenta para la elaboracion de los Programas de Estudio de la
Escuela Nacional Preparatoria, en este caso para el andlisis de os Programa de Estudiv de
Inglés, en general, y del de IV en particular, asi como, analizar dichos puntos para
proporcionar una opinién con relacién tanto a su utilidad, como para verificar si los
objetivos del plan fueron transferidos al programa. Para lo cual transcribo los aspectos que

considero més importantes para llevar a cabo este trabajo:

- En la pagina de Presentacién, en su tercer parrafo dice:

“Uno de los ejes estructurales que orientaron el trabajo de disefio curricular a lo largo de todo el proyecto, es
la concepcitn que se adopta sobre el aprendizzije, en la que el profesor se convierte en un guia y orientador del
proceso ¥ el alumno se transforma en ¢! arquitecto que construye sus propios conocimientos™

Esla concepeion de aprendizaje como la definen agqui, y que actualmente conocemos como
“constructivismo” fue un acierto adoptarla, sin embargo, muchos profesores que imparten
clasesen la preparatoﬁa, debido aique la gran mayoria de ellos, como podemos constatarlo
en la guia de carreras de la UNAM, su formacion académica estd orientada unicamente

hacia su profesién, no estan familiarizados ni con el término ni con la forma de enseflanza

aprendizaje bajo este enfoquej’o_r lo que serd indispensable, para el éxito de los propésitos
de este plan, impartir cursos a los profesores para que se sensibilicen, conozcan los

objetivos y adopten las caracteristicas de este tipo de enseflanza.

" ENP, UNAM, Plan de Estudios 1996, Tomo V, México, 1997. Sin No. de pagina.
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- Ll punto VI.1 dice:

“V1.1. Criterios y mecanismos mediante los cuales fue elaborada la propuesta.
La modificacién del Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, se funda en la urgente necesidad
de:

a) Fortalecer y potenciar el perfil del egresado de acuerdo con los requerimientos de conocimientos y
competencias que demandan los estudios superiores, en general, y los de cada facuitad, escuela y carrera,
en io particular.

b) Orientar ¢l enfoque metodolégico de los programas hacia una enseflanza:

b.1) Progresivamente centrada en el alumno y en su actividad mds que en ¢l maestro o en los programas.
b.2) En la que los contenidos se constituyan no en el fin (nico del aprendizaje {...) sino en medios para

desarrollar habilidades y competencias que doten al alumno con herramientas que promuevan ¢l
autoaprendizaje.”™

Debemos tomar muy en cuenta esto, ya que la tendencia en la Escuela Nacional
Preparatoria, como puede constatarse en los contenidos del programa que mds adelante
transcribo, es ensefiar a los alumnos el idioma como fin Gltimo, sin considerar que
podemos propiciar ¢l aprendizaje del idioma como una herramienta para potenciar sus
capacidades, desarrollar sus habilidades y motivar su autoapreandizaje tanto del idioma

como de otras materias y de esta manera dar pauta a las relaciones entre las asignaturas.

- Enelsiguiente inciso dice:
“b.3) En la que tales contenidos se estructuran con amreglo a:
sLa identificacion de nociones basicas.
sLa identificacién de problemis-eje que den sentido y significacion a tales contenidos. Tales
problemas podrian ser de cardcter epistemolégico de la disciplina o bien de caricter concreto,

que la disciplina contribuye a resolver.

sLa actualizacién de las relaciones entre las asignaturas del Plan a nivel de contenidos y de
orientacion metodologica.

™ Ibid., P. 17.
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b.4) En la que las estrategias diddcticas se expresan en actividades de aprendizaje que promueven las
siguientes competencias o habilidades en el alumno:

Para |a indagacién

«Para organizar informacién

Para aplicar esta informacion en la solucidn de problemas, ya sean disciplinarios o de la realidad
circundante”™

Estay de acuerdo en que los contenidos se estructuren con arreglo a la identificacion de
nociones bdsicas, porque regresar a lo bisico, a lo que siempre fue y siempre sers,
propiciard aprendizajes mas duraderos, ¥ en la ensefianza de cualquier lengua, lo bdsico es
la forma, la gramitica, no vista como lo dnico, o como algo que tiene que memorizarse, o
que tiene que repetirse un sinniimero de veces, sino como una herramienta que se entiende,
que sabe usarse para construir algo y al mismo tiempo construir ésta con el verdadero uso

de la lengua en témminos de actos de habla.

Debemos hacer uso de todo lo que facilite el aprendizaje de los alumnos y que les tome el
menor tiempo posible para que adquieran conocimientos significativos, podriamos lograrlo
de manera mas eficaz si promovemos, como en este punto de! plan se menciona, las
habilidades de los alumnos en cuanto a la indagacion, organizacién de informacién y
aplicacidn de ésta en el aprendizaje, tanto de la lengua misma, como de las actividades que

realizaran haciendo uso de ella.

- Y como dice en el punto siguiente:

“b.5) En la que la acreditacion tenga como base la construccion progresiva de productos de aprendizaje
que permitan la mds alta integracidn posible de los fendmenos en estudio, de las nociones bdsicas y de su
relacion con una problematica, tedrica o practica.” *

™ fbid

¥ Ibid. Pag., 18,
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Debemos relacionar las nociones bdsicas con una problematica y de esta manera los

aprendizajes seran mds duraderos.

- Enelpunto VILL dice:

“VII.1. Importanciz y eficacia de la concepcién de ensefianza de la Escuela Nacional Preparatoria,

. con la reestructuracion del Plan de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria y las innovaciones
metodoldgicas a los programas —que buscan enfatizar lo bisico y ponderar lo accesorio, afirmar lo formativo
sobre la informativo, y dirigir ¢l aprendizaje hacia su integracion més alta posible en productos concretos
progresivamente construidos- es posible prever que el bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria
muestre un mejor desempefio futuro.” *

. Si tomamos en cuenta esto en los programas de estudio realmente se obtendrdn mejores
resultados en la formacidn de los alumnos y por lo tanto serd un punto muy especial que se

tomara en cuenta al hacer ¢l andlisis del programa correspondiente.

- Enel punto VII.2, dice:

“VI1.2. Propdsitos de la actualizacién del Plan de Estudios.

i Fortalecer el bachillerato de la Escuela Nacional Preparatoria como medelo significativo del
bachillerato nacional, en virtud de sus propésitos de formacién integral del educando, a través del
fortalecimiento del perfil del egresado, de acuerdo con los requerimientos que demandan los estudios
superiores en general y los de cada drea de formacidn académica en particular, en términos de valores
y actitudes que suponen una formacion social y humanistica bédsicas (cientifica, lingiiistica, histérica,
econdmica, politica y artistica).” »

Se refieren a la formacion integral, como:

“aquelia que proporciona al educando elementos cognoscitivos, metodolégicos y afectivos que en sintesis le
permitan profundizar de manera progresiva en la comprensidn de su medio natural y social, desarrollar su
personalidad, definir su participacién critica y constructiva en la sociedad en gque se desenvuelve e
introducirse en el andlisis de las probleméticas que constituyen el objeto de estudio de las diferentes
disciplinas cientificas y tecnolégicas, siempre en la perspectiva de la formacién profesional universitaria "

Y fpid, Pag., 26,
% 1bid., Pag., 27,
5 fhid,
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Aun cuando més adelante transcribiré el perfil del egresado para su anélisis. considero
importante destacar el interés que hay en fortalecer el bachillerato mediante la formacion de
los estudiantes en términos de valores y actitudes y no simplemente en la transmisién de
informacién, que nos darfa como resultade la formacién de seres pensantes, criticos,

indagadores y creativos,

Seria ideal hacer uso de la ensefianza aprendizaje del idioma inglés para colaborar con este

objetivo.

- Dentro de este mismo punto, el niimero 6 dice:

*6. La construccion progresiva del conocimiento a través de las siguientes estrategias:

a) ldentificacidn de las nociones bésicas indispensables, de cada drea de conecimiento, a fin de
privilegiar lo formativo sobre la informativo.

b) Enfasis en el trabajo en el aula para promover la reflexién y la sintesis colectiva e individual,

¢} Disefio de actividades de clase que desarrollen ¢l dominio prc;?rnsivo de los lenguajes basicos
para ¢! autoaprendizaje y el progreso intelectual del alumno.”

La identificacién, la reflexion, ia sintesis que se mencionan en estc nimero es lo que
permite a los alumnos construir su propio conocimiento, y el hecho de que lo mencionen en
el plan de estudios pone de manifiesto la intencién de proponer un enfoque constructivista
en los programas de estudio, y considero que la ensefianza de las lenguas es un medio

propicio para que los alumnos desarrollen estas habilidades.

- Los mimeros 7 y 8 proponen:

“7. La bilisqueda de experiencias de aprendizaje basadas en la identificacién, ¢l planteamiento, la resolucion
de problemas y la interpretacion de resultados.

8.  El énfasis en estrategias diddcticas que se expresen en actividades de aprendizaje que promuevan la
competencia para la indagacidn, para organizar informacién y para interpretarla y aplicarla en la solucion de

™ Ibid., Pag. 28
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problemas; esto es, e} aprendizaje sisteméatico, explicito y prictico de formas de trabajo intelectual generales y
especificas de cada 4rea de conocimiento.”™

Esto es lo que permite a los alumnos pasar de un conocimiento cotidiano a un conocimiento
escolar, formativo, con vias a lo cientifico, y que por lo regular este proceso se lieva a cabo

en otro tipo de materias pero seria un acierto adoptarlo también en la ensefianza de lenguas.

- El punto mimero 9 propone:

“9, La determinacién de sistemas de acreditacién basados en la construccion progresiva de productos de
aprendizaje que favorezcan la mds alta integracién posible de los fendémenos en estudio, de 1as nociones
basicas que nos aproximan a su comprension y de su relacién con una problemditica tedrica o prictica que dé
al alumno una auto-comcepcidn como agente de su propio aprendizaje por la significatividad de lo
aprendido,”®

Si vamos a ser congruentes con el plan de estudios y vamos a propiciar aprendizajes
logrados con base en el trabajo de investigacién, anélisis y sintesis por parte de los
alumnos, tendremos que evaluar todo el proceso para que se logre una acreditacidn justa,

asi como promover autoevaluacion para que logren la auto-concepcién como agentes de su

propio aprendizaje.
- En el segundo parrafo del niimero 11 mencionan la integracidn de las materias:

“E1 plan propuesto busca la integracion de las materias a través de 4reas de formacion cuya orientacién
interdisciplinaria evite la fragmentacién del conocimiento, la dispersion de enfoques y que haga compatibles e
integrales, de manera progresiva, las acciones que alumnos y maestros emprendan para construir el
conocimiento.” ¥

¥ Ibid
 Ihid
¥ Ibid, Pag. 29,
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Si mi propuesta es promover el aprendizaje de lu lengua inglesa como herramienta para que
los alumnos desarrollen habilidades que les permitan desenvolverse en sus estudios
profesionales de una mejor manera, considero que seria conveniente tomar €n cuenta este
punto, para incluir en los contenidos de los Programas de Estudio de Inglés, temas que
estén viendo en otras disciplinas, temas de su interés o temas que amplien su cultura, para
que al comprender asuntos de diversa indole sicnten la utilidad de la lengua que estdn

aprendiendo.
- Sobre Lenguaje, Cultura y Comunicacién, dice:

“El estudic de por lo menos una lengua extranjera, en particular Inglés, con un enfoque primeordialmente
comunicative ¢s uno de los subejes de formacién en esta 4rea toda vez que proporciona los elementos para
tener acceso 2 informacion escrita en otras lenguas, en especial de las de mayor alcance universal. Su estudio
transita a lo largo de las habilidades bdsicas en ¢l uso del lenguaje: expresion oral, comprensién auditiva,
expresion escrita y lectura y comunicacion.” ®

Es un gran acierto que en el plan de estudios se contemple 1a ensefianza aprendizaje de las
lenguas extranjeras y en particular inglés, ya que €stas propician un mayor desarroiio de ia

inteligencia, incrementan la cultura de quien las uprende, permiten la mejor comprension de

la propia lengua, la comprension de otras formas de ser y de pensar.

Sin embargo. por los motivos que expongo sobre uste tema dentro del andlisis y critica a los

programas, considero que el estudio del idioma a lo largo de las cuatro habilidades no
permiie que los estudiantes alcancen un nivel satisfactorio, para desenvolverse en ¢l uso det

idioma de acuerdo con las necesidades en sus estudios profesionales.

* Ibid., Pag. 37.
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Por otro lado, cuando en ese parrafo hacen referencia a las habilidades bdsicas y mencionan
la expresién oral, comprension auditiva, expresién escrita y lectura y comunicacién,
supongo que en lugar de poner “lectura y comunicacién” deberian haber puesto

“comprensidn de lectura”, ya que todas estas habilidades son parte de la comunicacién.

- En el nimero 7. Lenguas Vivas, del punto XI. Cambios Relevantes en el Mapa

Curricular y en los Programas de Algunas Asignaturas, dice:

*... la Escuela Nacional Preparatoria ha propuesto algunas alternativas de reestructuracién de la enseflanza de
estas lenguas partiendo de exAmenes- diagndstico a los alumnos de-nueve ingreso a fin de determinar el nivel
de idioma con que ingresan al bachillerato y ubicarlos en-grupos independientes a aquellos en los que cursan
el resto de sus materias integrados por alumnos con niveles de competencia lingfiistica equivalente.” "

Esto lo entiendo de la siguiente manera: los alumnos cursardn en un grupo X todas sus
materias, excepto el idioma que tomardn en un grupo que se adecue a su nivel, sin embargo,
por propia experiencia, ya que desde hace mas de diez afios imparto Inglés I en el grupo
301-1 cuyos alumnos, por disposiciones administrativas, estan inscritos en diferentes
grupos, puedo decir que esto causa severos problemas, pero podriamos, en vista de que la
mayoria de los grupos estdn divididos en dos secciones y existen seminarios de alumnos

avanzados y asesorias para alumnos con dudas, hacer uso de esto para ubicarlos de acuerdo

con sy nivel.

Por altimo y de suma importancia, es conocer el perfil del egresado para saber qué tipo de

alumnos vamos a formar.

* Ibid, Pag., 59.
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“X11. Caracteristicas del egresado que se desea formar.

(...} Por su desarrollo a lo largo de la aplicacién del Plan de Estudios 1996, y en funcion de la progresion en
la calidad de su implantacion, al término de sus estudios en la Escuela Nacional Preparatoria, ¢ egresado:

«  Poseerd conocimientos, lenguajes y métodos y técnicas basicas inherentes a las materias en estudio,
asi como reglas bisicas de investigacidn, imprescindibles en la educacién superior.
Recaonocera los valores y comportamientos de su contexto socio-histérico.
Desarrollara su capacidad de interaccién y didlogo.

Tendra una formacién social y humanistica (econdmica, social, politica y juridica).
Sers capaz de construir saberes.

Desarrollard una cultura cientifica.

Desarrollara una educacién ambiental.

Desarrollara y pondra en practica un cddigo ético.

Desarrollard intereses profesionales y evaluard altenativas hacia la autodeterminacién.
e Desanviiad wia aulovaluracion culiual y personal.

= Fomentard suiniciative su creatividad y su participacidn en el procese social
s Desarrollara valores de legalidad, respeto, tolerancia, lealtad, solidaridad, patriotismo y conciencia de
Estado.”™

Este perfil nos marca la necesidad de potenciar las capacidades de nuestros alumnos, de
propiciar el desarrollo de sus habilidades, sensibilizarlos ante los valores sociales y

humanisticos, incrementar su cultura asi como inducirlos al autoaprendizaje.

Por esias razones, sugicro yue jos Programas de Esiudio de Ingiés se enfoquen hacia ei
aprendizaje de la lengua como un medio para adquirir conocimientos tanto de la lengua
misma, como de otras areas del conocimiento, haciendo uso de ella para investigar, hacer

analisis, exposiciones, criticas sobre temas de su interés, asi como de temas de otras

- . materias para propiciar la integracién de éstas. : - - e e

Para concluir este apartado, opino que el Plan de Estudios de la Escuela Nacional
Preparatoria en general y los aspectos que se analizaron anteriormente, mismos que

conciernen a la ensefianza de lenguas, son un magnifico apoyo para el anélisis y critica de

* Ibid., Pag., 61.
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los Programas de Estudio de fa Escuela Nacional Preparatoria,

propuesta para mejorar los resultados en dichos programas.
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HI. ASPECTOS GENERALES SOBRE PROGRAMAS DE ESTUDIO

L. UBICACION, PROPOSITOS Y DEFINICION DE PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Para analizar adecuadamente y poder emitir una critica a los Programas de Estudio de
Inglés de 1a Escuela Nacional Preparatoria, comenzaré por indicar la ubicacién que tienen
éstos, dentro del Sistema Educativo Nacional, asi como dentro del Plan de Estudios de la
misma institucion para obtener una vision amplia de donde estamos trabajando y tomar en
cuenta las relaciones que estos programas tienen tanto con otros niveles educativos, como

con las materias que integran dicho plan.

La Escucla Secundaria es antecedente de la Escuela Nacional Preparatoria y consta de tres
grados 1°, 2° y 3% en los que se imparte, como lenguas extranjeras inglés, en su gran

mayoria, y francés.

La Escuela Nacional Preparatoria, ¢n su plantel 2, consta de tres grados, 1°, 2° y 3° que
corresponden a iniciacion universitaria, en los que se imparte también como lenguas
extranjeras inglés y francés. El nivel medio superior de todos los planteles, consta de tres
grados 4°, 5° y 6°, en los que se imparte, como lenguas extrajeras inglés, francés, italiano y

aleman.

Los estudiantes que ingresen al nivel medio superior tendran que cursar como minimo un
afio mis del idioma que hayan cursado en la secundaria con opcidn a cambiar en 5° afio a
cualquiera de los otros tres idiomas, por lo que también se imparte Inglés I e Inglés Il en

este nivel.
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- orientacidn {6%afio). -— = — .. .

La relacion que nuestros programas tienen con este nivel inmediato inferior, o escuela
secundaria, es de continuidad, que consta de tres cursos de inglés con duracion de 120
clases de 50 minutos cada una, o sea, 100 horas por curso que dan un total de 300 horas
contando los tres cursos. El objetivo de éstos es que los alumnos desarrollen las cuatro
habilidades que son hablar, escuchar, leer y escribir a un nivel ¢Jemental mediante un

enfoque funcional comunicativo.

A pesar de esto, como se menciona en ei Plan de Desaiolio 1
Nacional Preparatoria ... “no obstante que ingresan los mejores alumnos de las escuelas
secundarias, el perfil de muchos de éstos no corresponde al necesario para los estudios

establecidos por los planes y programas de la Escuela Nacional Preparatoria.” *!

Probablemente este sea el motivo para que no haya continuidad como deberia ser, pues si
comparamos los programas de uno y otro niveles encontramos que la gran mayoria de los

propdsitos, contenidos y actividades de aprendizaje, son similares.

El Plan de Estudios 1996 que integra las materias de la Escuela Nacional Preparatoria esta

compuesto por Ues efapas que son: de nirvducciu (3" aiv}, do picfundizacién (5% afioy v

Las dos primeras etapas constan de nicleo bésico y nicleo formativo cultural que estén
integradas por seis asignaturas cada una y la etapa de orientacién varia porque esta dividida

en cuatro areas que son: | Ciencias Fisico-Matemidticas y de las Ingenierias, 11 Ciencias

°! ENP, UNAM. Plan de Desarrollo 1998 — 2002, Pag. 9.
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Biologicas y de la Salud, HI Cicncias Sociales y 1V Humanidades y Artes, por lo que
ademds del micleo basico y el nicleo formativo cultural consta de nicleo propedéutico y
como se puede observar en el mapa curricular, seflalado como anexo 1, la asignatura de

inglés se encuentra en el nicleo formativo cultural de cada una de estas etapas,

Los estudios que siguen a los de la Escuela Nacional Preparatoria se realizan en las
escuelas, institutos y facultades de estudios superiores. De acuerdo con la guia de carreras
de la UNAM 1998, de las 68 camreras con que cuenta dicha institucidén solamente las

siguientes contemplan el idioma inglés dentro del mapa curricular:

Diseiio Industrial: se imparte Inglés [, IL III, IV, V ¥ VI como materia obligatoria dentro

del mapa curricular en los semestres II1, IV, V, VI, VII y VIII respectivamente,

Enseiianza de Inglés: la mayoria de las materias son en inglés, pero se imparte ocho niveles

de inglés general en los primeros ocho semestres ademds de contar con materias optativas

también en inglés.

Letras Inglesas: la mayoria de as materias son en inglés, pero se imparte seis niveles de

inglés general y cuatro de traduccion.

Medicipa Veterinaria: se imparte ¢) idioma ingiés como materia optativa.

Quimica Industrial se imparte ¢l idioma inglés como materia optativa.

Ademds de estas cinco carreras no hay otra que cuente con la materia de inglés dentro del

mapa curricular, lo que no permite la continuidad e los programas de inglés de la Escuela



Nacional Preparatoria, aunque uno de los requisitos de titulacién de la mayoria de las

carreras sea acreditar la comprension de este idioma.

El conjunto de las materias de las tres etapas de la preparatoria, deberd responder a los
propésitos establecidos en el Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria
aprobado en noviembre de 1996, a los que se hace referencia en el andlisis y critica de

dicho plan, contenido en €] presente trabajo.

Ademas, cada administracion de ia Escuela Nucional Frepaatoria preseita un plan de
desarrollo en el que también se establece los propositos de la escuela y aunque al que me
refiero es al Plan de Desarrollo 1998-2002, fecha posterior a la elaboracién de los
programas objeto de este estudio, considero importante mencionar sus propdsitos ya que

refierzan mi propuesta de reorientar dichos programas.

“La misin de la Escuela Nacivnal Preparatoria es:
Educar mujeres y hombres que mediante una formacion integrai adquieran:
- Los conocimientos s6lidos y necesarios para cursar con €xito estudios superiores.

- Una mentalidad analitica, dindmica y critica que les permita ser conscientes de su realidad y
comprometidos con la sociedad.

- La capacidad de obtener por si mismos nuevos conocimientos, destrezas y habilidades, que les permita
enfrentar los retos de la vida de manera positiva y responsable.

- Realizar investigacién educativa para desarrollar y aplicar nuevos métodos y técnicas avanzadas de
enseflanza que eleven la calidad de los procesos de enseffanza y aprendizaje. 5

" fbid. Phg. 5.

93



De acuerdo con la ubicacién de ios Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nacional
Preparatoria, los propésitos contenidos en el Plan de Estudios y los contenidos en el Plan de

Desarrollo, a continuacién planteo una definicién de los Programas de Estudio de Inglés:

Definicién de Programas de Estudio de la Escuela Nacional Preparatoria.

-Los programas de estudio de la Escuela Nacional Preparatoria son aquellos
instrumentos que seiialen tanto los conocimientos propios de Ia asignatura, como las
actividades de aprendizaje que promuevan en los estudiantes una mentalidad
analitica, dinimica, critica e¢ indagadora que les permita ser autodidactas y .
desempebarse eficazmente en sus estudios profesionales y potencialmente en el

devenir de su vida.

Seiialé esta definicién, como preambulo para presentar las caracteristicas y los criterios que
me serviran como parametro para hacer el andlisis y la critica a los Programas de Estudio
de Inglés de la Escuela Nacional Preparatoria, para lo cual me di a la tarea de retomar las
ideas principales que al respecto expone Hilda Taba en Elaboracion del curriculo ya que el

estudio que hace sobre este tema es suficientemente amplio.
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2. CARACTERISTICAS ¥ CRITERIOS QUE DEBEMOS TOMAR EN CUENTA PARA
PLANIFICAR UN PROGRAMA

En principio, Hilda Taba® indica que la lurca totaldel planeammiento de un programa o de -
una vnidad como ella le llama, debe ser dividida en ectapas sistemdticas que aseguren un
pensamiento ordenado y posibiliten el estudio sistemdtico de los elementos que componen
el plan y brinden las condiciones para el estudio y la aplicacién precisos y cuidadosos de

los principios y les hechos relevantes.

Para pianear. o en esie cuso analizar y criticar los programas de estudip, nos dice Hilda
Taba, es necesario responder, durante todo el andlisis, si se estd cumpliendo con las
exigencias de la cultura y la sociedad, y bajo mi punto de vista, muy especialmente en este
nivel medio superior, si se estd respondiendo al perfil del egresado que requerirdn los

estudiantes en el nivel inmediato superior.

T mm mdbammm ey e i
Las €lapas Guc 5ugiere son !

B
(4]

1% Diagnostico de necesidades
Este diagnéstico es el andlisis suficiente y general de los problemas, las condiciones y las

dificultades a los que nos enfrentamos, lo que nos permitird ver una nueva aproximacién o

necesidades que han sido descuidadas y nos orientard con respecto a los objetivos que

dehemos alcanzar, lo cual nos lleva a la segunda etapa.

* Cfr., Taba. Hilda, ... Op. cit., Capitulos 17, 18, 1920 y 21.
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2% Formulacién de objetivos
Hay dos clases de objetivos: los que describen los resultados generales de la escuela y los
mds especificos que conciernen a conductas referidas a una unidad o un tema dentro de una

materia.

La funcién primordial de los que describen los resultados generales de la escuela es
proporcionar una orientacién para la tarea principal de los programas educatives. Y la més
importante de los especificos, es orientar las decisiones sobre la seleccidn del contenido y
de las experiencias de aprendizaje, asi como aportar criterios sobre qué es lo que debe
ensefiarse y cdmo hacerlo, sin olvidar que sirven como guia para la evaluacién del

rendimiento.

Ahora bien, para cumplir con las expectativas de las metas de la escuela serd necesario
trasladar los objetivos generales de la escuela, que en nuestro caso los encontramos en el
Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, a los objetivos especificos de acuerdo

con lo que abarque el curso y lo que se desprenda del andlisis de necesidades.

Por otro lade. Hilda Taba indica que un programa “ofrece mayores posibilidades de generar
un aprendizaje mas rico si los campos de sus objetivos son lo bastante amplios e incluyen

algin material sobre cada uno de los siguientes aspectos:

1. Conceptos o ideas que deben ser aprendidos.
2, Actitudes, sensibilidades y sentimientos que deben ser desarroilados.
3. Formas de pensamiento que deben ser reforzadas, fortalecidas ¢ iniciadas.

4. Habitos y destrezas que deben dominarse.
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Para orientar Ia formulacién de los objetivos nos sugiere que éstos:

- Describan tanto el tipo de conducta esperado, como el contenido o el contexto al cual
esa conducta se aplica pues de esta manera expresa un concepto de rendimiento que
relaciona el dominio del contenido con la capacidad intelectual y las reacciones
afectivas y ayuda, en consecuencia, a destacar €l hecho de que el proceso de la
educacidon consiste tanto en ¢l dominio del contenido, como en e! desarrollo de las

facultades.

- Sean determinados tan analitica y especificamente come para que no quede duda

sobre ¢! tipo de conducta esperada o a la que ésta se aplica,

- Se formulen de modo que establezcan diferencias claras entre las experiencias del
aprendizaje apropiadas para lograr conductas diferentes, conductas que deben orientar
el plancamiento de experiencias de aprendizaje dirigidas a objetivos maltiples, lales
como la creacion de las tareas y las situaciones del aprendizaje que exigen, al mismo
tiempo, nuevos hechos de aprendizaje, que agreguen algo a la caja de herramientas de

las capacidades mentales y afecten cambios en las actitudes y los sentimientos.

—-- Sean concebidos en términos de_una .continuidad.de desarrollo durante un_largo
periodo a través de diferentes contextos, cada uno de ellos mas exigente que el
anlerior, ya que los objetivos son evolutivos y representan caminos por recorrer antes

que puntes terminales,
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- Sean reales e incluyan sélo aquello que pueda ser trasladado al curriculo v a Ia

experiencia del aula, y

- Su alcance sea lo suficienternente amplio como para comprender todos los tipos de

resultados de los cuales la escuela es responsable.

Como ya lo mencionamos anteriormente, una de las funciones de los objetivos especificos

€s orientar las decisiones sobre la seleccién del contenido que, serd la siguiente etapa.

3% Seleccién del contenido

Es indispensable, nos dice Hilda Taba, llevar a cabo selecciones sobre diversos niveles del
contenido: ¢l tema central y sus dimensiones, las ideas fundamentales de acuerdo con las
cuales se van a desarrollar el tema o el programa y los hechos vy los detalles especificos que

serviran para el desenvolvimiento de las ideas esenciales.

La seleccidn del contenido brinda los elementos para alcanzar los objetivos que se conocen
como adquisicion de conocimiento: los conceptos, las ideas y los hechos que deben ser

aprendidos,

Sila naturaleza del tema representa un buen muestreo del contenido, determinara tanto las
relaciones que se destacan y aquellas que se desvanecen, como el alcance del estudio y las

maneras posibles de organizar el contenido y las experiencias de aprendizaje.

Las ideas basicas son las que reptesentan los elementos fundamentales de una materia y
las que constiluyen el conocimiento, también orientan la seleccion y la organizacion de la

informacién especifica, asi como su interpretacion. Por esto debe ponerse especial cuidado
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al seleccionarlas ya que deben ser vilidas, significativas y accesibles y debido a su papel
esencial, cada aspecto del programa —contenido, experiencias de aprendizaje materiales—
debe ser erganizado para apoyar el desarrollo de estas ideas. Asimismo debe seleccionarse

contenido especifico para el desarrollo de las mismas,

Cabe seiialar que si se trata de ensefiar un contenido cada vez mids diverso en la misma
cantidad de tiempo se vuele imposible preservar la unidad, la profundidad o la secuencia en

¢l aprendizaje.

La seleccidn del contenido puede ser muy buena pero su valor disminuird si se carece de los

materiales adecuados para trabajarla en clase.

Para finalizar esta etapa, Hilda Taba menciona que una seleccion del contenido sistematica
y cientificamente orientada comprende el equilibrio entre ¢l alcance y la necesidad de un
enfoque definido y de extensién limitada. Incluye decisiones acerca de lo que va a ser
universal o comin y de donde se puede flexibilizar la seleccién de acuerdo con las

necesidades especiales de los estudiantes o de la situacidn.

4% Organizacion del contenido

-==El contenido. dice; debe -estar organizado de mancra-tal que las-dimensiones de-la
investigacidn tengan un orden secuencial de acuerdo con una factible secuencia de
aprendizaje. Los temas, las ideas y los ejemplos concretos del contenido deben estar
dispuestos de modo que exista un avance de lo conocido a lo desconocido, de lo inmediato

a lo remoto. de lo concreto a lo abstracto, de lo ficil a lo dificil, o sea que halla un
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ordenamiento l4gico inductivo de! contenido y una secuencia psicoldgica para las

experiencias de aprendizaje.

El mismo plan del programa debe ser un método para ensefiar a pensar, un sendero para

desarrollar generalizaciones mediante la induccién y para aplicarlas, una manera de

relacionar las ideas con los hechos y fa: ideas entre si y la organizacion debe facilitar estos

procesos,

Al organizar el contenido, el pensamicntc tiene por objeto estructurarlo con el fin de

facilitar el tipo de actividades de aprendizaje necesarias para alcanzar otros objetivos,

ademas del] dominio de contenido.

5°. Seleccion de las experiencias del aprendizaje

Cuando ya contamos con el contenido podemos comenzar a seleccionar las experiencias o
actividades de aprendizaje pues todos los objetivos, excepto los del conocimiento deben
complementarse con éstas para ayudar a los estudiantes a desarrollar y ejercitar sus

facultades, asi como propiciar conductas.

El logro de los objetivos tales como ¢l pensamiento y las actitudes es relativamente
independiente de! contenido, pero depende en grado sumo del tipo de experiencias o

procesos del aprendizaje.

La primera regla que hay que observar ¢n la seleccion de las experiencias del aprendizaje
para cada idea y su ejernplo de! contenido, €s que cada una de ellas debe desempefiar una

funcién definida.
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Es importantc tener en cuenta todos los objetivos para asegurarnos de que los
complementamos integramente, asi como seleccionar estrategias positivas que stan
apropiadas para ¢l aprendizaje de ideas fundamentales, que sirvan tanto a los objetivos del
programa, como a algunos otros que promuevan el aprendizaje activo, que sean apropiadas
para el nivel de los estudiantes y que con ellas puedan desarrollar las habilidades que mas

necesitaran.

Hay gue recordar aue no todos los individuos aprenden de forma igualmente efectiva por el
mismo método, el mismo tipo de actividad o e! empleo de los mismos medios, por lo que

debemos hacer una seleccién variada de todos estos aspectos.

6° Organizacion de las experiencias de aprendizaje

Las experiencias de aprendizaje deberdn estar programadas de manera tal que incluyan un
avance inductivo hacia Ja generalizacién y la abstraccion, asi como a la adquisicidén de
conceptos y actitudes, que representen una manera de hacer del aprendizaje un proceso
continuo y acumulativo y por consiguiente mas eficaz, como se ha mencionado
anteriormente, para que no se tengan aprendizajes aislados, sin sentido, sino que cada nueva
unidad de experiencia educativa conduzca al estudiante un paso adelante en su

desenvolvimiento.

Hilda Taba indica que las experiencias de aprendizaje deben inciuir al menos tres etapas

pero hace alusién a cuatro,

- Una primera etapa que es de introduccién, exploracién y orientacién, que entre otras

cosas, ayuda a los estudiantes a conectarse con sus propias experiencias, a despertar
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su interés, a brindarles datos descriptivos concretos de los cuales obtengan el sentido

preliminar de los problemas que se tratardn y creen compromise y motivacion.

Este tipo de actividad inicial brinda a los estudiantes una formacién preliminar en los
métodos para abordar el problema, establece una conexidén con parte de su propia
experiencia y ofrece al maestro la oportunidad de medir lo que la clase es capaz de

hacer y lo que debe aprender.

Esta etapa es indispensable para que los estudiantes desarrollen criterios para la
ejemplificacién, creen maneras de estudiar, descubran métodos de investigacion, en
fin, que se involucren con la informacién, material y contenidos que mas adelante

tendran que analizar y posteriormente llevar a la practica.

Generalmente, esta etapa demanda més tiempo del que macstros impacientes por
terminar sus programas estdn dispuestos a dedicar. Sin embargo esto solamente es al
principio porque al involucrarse con esta forma de trabajo y cuanto més completa sea,

mayor serd el progreso en las siguientes etapas.

La segunda etapa es de desarrollo, analisis y estudio que se caracteriza por una
abundancia de la variedad asimilativa de las actividades de aprendizaje tales como

fectura, absorcion de informacion y sintetizacion de hechos.

La tercera etapa de generalizacién es un tipo de tareas y actividades que ayudan a los
estudiantes a generalizar 2 coordinar sus ideas y a reformarlas en sus propios

términos, a realizar comparaciones y contrasles ¢ a extraer conclusiones.
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- La cuarta y Gltima etapa de aplicacién, resumen « administracion, es aquella cuyo
objetivo es aplicar lo aprendido, 2 medir y evaluar, o a ubicar lo aprendido dentro de

una estructura mas amplia.

En mi préctica, no s6lo las experiencias de aprendizaje sino ¢l curso completo lo divido en
tres etapas comparéandolo con el funcionamiento de cualyuierproceso, como por ejemplo el
de la computadora, ésta necesita de informacidn para poder procesarla y posteriormente dar
un resultado, este sistema de trabajo, que he utilizado por varios afios y me ha dado muy
buenos resultados, lo presento con mas deiuile dentro de Iz propuesta de enfoque

- pedagogico que hago a los programas de estudio.

Dentro de esta misma etapa de organizacion de las actividades de aprendizaje Hilda Taba
menciona que “es erréneo el emplec del pensamiento deductivo, inherente a los métodos

comrientes, como, por egjemplo comenzar con las definiciones, para luego proseguir con la

B g - . . v .. . - o4
ejemplificacion y Ju aplicacion por vaa secucncia inductiva—deductiva”,

No estoy de acuerdo completamente con eila en esto, porque en la ensefianza de lenguas
extranjeras podemos propiciar diferentes formas de aproximacién al conocimiento de éstas,

una seria presentando diferentes materiales sobre un mismo punto, y por medio de la

practica lleguen a su comprensién y de esta manera sean capaces de hacer uso de ellas, o
bien pedirles que investiguen sobre alglin tema gramatical en especial, que lo analicen,
comprendan su funcionamiento y con cierto vocabulario sean capaces de producir por ellos

mismos mas enunciados y por lo tanto aprendan a hacer uso de él.

* Taba, Hilda, ...0p. cit., Pig. 488.
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El hecho de que ellos investiguen v no sea el maestro el que les proporcione las reglas
cambia un poco la perspectiva pero es el mismo pensamiento deductivo al que hace alusién
Hilda Taba y, como lo menciono en la parte que corresponde a gramatica generativa,
Noam Chomsky considera a la gramética como un ingenio que genera todas las secuencias
gramaticales, o sea las oraciones aceptables para un hablante nativo, como estoy totalmente
de acuerdo con esto, opino que no importa qué método de aproximacién utilicen, lo
importante es que a los alumnos se les facilite la comprensién ¥ sean capaces de hacer uso

correcto de la lengua,

Por otro lado Hilda Taba misma indica que €5 muy sano variar la forma de ensefianza en
cualquier materia para hacerla mis amena a los estudiantes y a uno mismo, ya que al
permitir variedad en las aproximaciones a las tareas del aprendizaje, facilitando la
diversificacion de sus formas y métodos, existe una posibilidad mayor de ofrecer a cada

individue su oportunidad para recibir estimulo y mostrar entusiasmo.

Por otro lade, propone un ritmo de actividades que alterne el trabajo individual con ef de
grupo para contribuir a elevar el nivel general de aprendizaje, asi como proyectar con los

estudiantes las dimensiones de los temas.

7 Evaluacion

La evaluacidn, es un aspecto muy importante de los programas de estudio puesto que es el
proceso para determinar en qué consisten los cambios de conducta que presentan los
estudiantes en el proceso educativo v los estima con relacién a los valores representados en

los objetivos para descubrir hasta qué punto se logran éstos.
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Las formas para evaluar serdn tan variadas como los objetivos que se propongan. Estas
pueden ir desde diferentes tipos de exdmenes escritos, diversos tipos de registros,
observacinnes sobre la conducta, el rendimiento y fa aplicacién de los coneeimientos, hasta

la autoevaluacion.

La evaluacién es parte indivisible de la elaboracién del programa, que comienza con ¢l
interés por los objetivos y termina cuando establece en qué medida éstos han sido

alcanzados.

Entre otras funciones, la evaluacion proporciona informacién acerca de las diferencias y los
aciertos del programa mediante la determinacién de las mismas caracteristicas del

rendimiento de los estudiantes,

También proporciona evidencia que puede ser utilizada para calificar, que es en la que
ponen mas atencion los profesores, pero con el afan de ser “mas objetivos” y por la falta de
tiempo, muchos profesores se limitan a la evaluacién mediante examenes escritos, en lugar
de hacer uso de una evaluacién amplia que tiene méas posibilidades de crear una motivacién

mayor para el aprendizaje.

Hilda- Taba- sugicre que,-para llevar a.cabo-las funciones .necesarias, el programa de_

evaluacion debe contar con ciertas caracteristicas y menciona las siguientes:

- En primer témino, la evaluacién debe ser compatible con los objetivos del programa,
debe tener una relacién integral con las intenciones principales del mismo y estar

inspirada por la misma filosofia que fundamenta el programa y la ensefianza,
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Para lograr esta compatibilidad es necesario que las decisiones sobre cualquier parte
especifica del programa de evaluacién, ya sea la eleccién de un examen particular, o
el empleo de un método especial de calificacion, sean adoptadas a la luz de la
perspectiva del programa total y que cada instrumento de evaluacién desempefie una

funcidn definida.

Que el alcance de los programas de evaluacion sea tan grande como el de los
objetivos de la escuela, sin embargo la carencia de instrumentos adecuados
constituye, naturalmente, una gran desventaja en cuanto al logro de una evaluacién
amplia, por lo que se necesitaria la ayuda de expertos para determinar claramente qué
estén tratando de ensefiar ¥, proyectar medios para descubrir qué han aprendido los

estudiantes.

Otro criterio importante de la evaluacidén es que sus resultados tengan la suficiente
fuerza de diagnodstico como para distinguir los diversos niveles de rendimiente o el
dominio logrados y describir los aciertos y las deficiencias tanto en los procesos como

en ¢l producto del rendimiento.

La validez, o la capacidad de la evidencia para describir aquello para lo cual fue
proyectada, dice Hilda Taba, es ain més importante para mejorar el programa y la
ensefianza que la confiabilidad y la objetividad. Si debemos elegir, es preferible una

deficiencia en estas ultimas antes que una deficiencia en la validez.

La validez de los instrumentos de evaluacién tiende a mejorar en la medida en la cual

son compatibles con los objetivos, se basan sobre un anilisis cuidadoso de la
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conducta a evaluar y se dirigen hacia lo gue los estudiantes han tenido oportunidad de

aprender,

- Los principios de la interrelacién de las conductas y de las condiciones que las afectan
deben ser considerados constantemente cn la planeacién del programa de evahiacion,
y el conjunto de los medios que se emplcan para obtener evidencias, también debe
estar compuesto de manera tal que contrele y verifique las conductas que, o bien se

relacionan estrechamente o se influyen entre si.

- Para concluir con estas caracteristicas Hilda Taba nos dice que la evaluacién debe ser
un proceso continuo y una parte integral de la evolucion del programa y de Ia
instruccién y que el progreso debe ser observado y registrado en cuanto se produce:
esto significa que las pruebas y los exdmcnes finales son solamente una pequeiia parte

del programa total de cvaluacion.

La importancia del esfuerzo de la evaluacién, indica Hilda Taba, radica en los esfuerzos
concretos que se reaticen para trasladar a fa prictica todo lo conocido sobre el progreso del

alumno.

. Considero que estos datos seran suficientes para realizar _un anilisis y critica a los
Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nucional Preparatoria que permitan visualizar
la necesidad de reorientarlos hacia una fornucion integral del estudiante que esté de
acuerdo con los propositos de la escuela, contenidos tanto en el Plan de Estudios, come en

el Plan de Desarrollo de la Escuela Nacional Preparatoria.

107




1V, ANALISIS ¥ CRITICA 4 LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE
INGLES DE LA ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

Los conceptos y términos planteados en el marco tedrico de este trabajo, asi como los
resultados obtenidos del analisis y critica al Plan de Estudios 1996 de la Escuela Nacional
Preparatoria y las caracteristicas y criterios que debemos tomar en cuenta para planificar, y
en este caso analizar un programa de estudios, presentados anteriormente, serdn de gran
utilidad para realizar el andlisis y critica a los Programas de Estudio 1996 de fa Escuela

Nacional Preparatoria, a los de inglés en general y al de TV en particular.

1. ASPECTOS GENERALES DE LOS PROGRAMAS

Son cinco Tos programas ( Inglés I, I1, IV, V y VI), a excepeién de la Preparatoria No. 2
Erasmo Castellanos Quinto, en donde se imparte Iniciacién Universitaria, y por lo tanto
también se imparte Inglés 111, aunque los de iniciacién universitaria varian un poco porque

estan disefiados para nifios entre 11 y 14 afios.

De Inglés I a Inglés V estan disefiados bajo el enfoque comunicative, que por el momento
son los que mds me interesa analizar, de los cuales escogi el de IV, y el dltimo esta

enfocado hacia’la comprension de lectura.

2. ANALISIS Y CRITICA AL PROGRAMA DE INGLES IV

La portada del programa de Inglés I'V es como sigue:
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

1. PATOS-DE IDENTIFICACION
COLEGIO DE : INGLES [V
PROGRAMA DE ESTUDIOS DE LA ASIGNATURA DE : INGLES IV
CLAVE: 0320
ANO ESCOLAR EN QUE SE IMPARTE: CUARTO

CATEGORIA DE LA ASIGNATURA: OBLIGATORIA

TEORICAS PRACTICAS TOTAL

No. de horas 03 0 03
semanarias

No. de horas 90 0 90
anuales estimadas

CREDITOS 12 0 i2

En principio, podemos observar que se sefiala el caracter de la asignatura como tedrica, y si
es tedrica, porque a lo que llamamos prictica dentro del salén de clase es simplemente

ejercitacién de lo aprendido, sin embargo hay ocasionalmente casos en que ocupan el

wdioma meta, por lo general en 6° afic en materias como biologia o quimica, en donde

tienen que hacer alguna investigacion, o directamente en programas_como elde “Jév;:nes a
la investigacién” en donde algunas veces trabajan con material bibliogrifico en inglés, o
cuando el propio profesor de inglés, en mi caso, pide a los alumnos en el tercer periodo
escolar, un articulo de una revista o informacion de un libro que les interese y esté

relacionado con su futuros estudios profesionales, ya sea para que los ayude a reafirmar su
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interés de lo que estudiardn en la universidad o para que vayan familiarizdndose con
vocabularie técnico, o resueivan algin problema, por ejemplo, un chico de prepa 7 del
grupo 603 esta trabajando con unos folletos de computacion porque ademds de que
estudiard ingenieria en computacion, necesita resolver algunos problemas de pérdida de
archivos en su computadora. A esto le llamo prictica real porque estan volviendo litil lo
aprendido durante el afio. Ahora quiere decir que estos logros que alcanzan Jos estudiantes
es con base en mucho trabajo, esfuerzo y tareas diarias en casa ya que no disponemos de
tiempo suficiente en clase y que seria conveniente que tuvieran cuando menos dos horas
més de practica en una mediateca, por ¢jemplo, haciendo use de internet, canales de antena

parabdlica y peliculas.

Pasando al niimero de horas semanales y anuales, observamos que se indica 3 horas
semanales y 90 anuales, sin embargo, haciendo cuentas de 90 clases de 50 minutos menos
los 2 0 3 minutos que nos toma desplazarnos de un salén a otro, nos da un promedio mas o
menos de 65 horas anuales, que dan un total de 195 horas por los tres cursos, que

equivaldrian al mivel basico de un prestigiado instituto de idiomas.

El siguiente punto a analizar es, dentro de la presentacién del programa, el inciso a)

Ubicacidn de la materia en el plan de estudios:

2. PRESENTACION

a) Ubicacitn de la materia en ¢l plan de estudios.

Este curso se ubica en el 4° aflo de bachillerato dentro del drea de Lengua Comunicacién y Cultura del
Nicleo Formativo Cultural. Es de categoria obligatoria y de cardcter teérico. Corresponde af primero de tres
cursos de inglés en el bachillerato organizados de la siguiente manera

- [nglés IV {general)
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- Inglés V (general)
- Inglés V1 (comprensién de lectura)

Los dos primeros cursos tienen come finalidad el aprendizaje de la lengua enfocado a la expresitn oral
apoyindose en las otras tres habilidades {ingfiisticas: Comprensién auditiva, expresidn escrita y comprensidn
de lectura.

Inglés V1 es un curso de comprensién de textos escritos en inglés, cuya finalidad es dotar al alumno de
estrategias de lectura y de comprensidn que podrén servirle .para tener acceso & la literatura de las diferentes
dreas de estudio del nivel de educacidn superior.

Inglés IV corresponde al 4° afio de bachillerato y esta dirigido.a los alumnos que, habiendo cursado Inglés en
Secundaria, deben continuar con ¢l estudio de esta misma lengua.

Inglés 1V es antecedente de Inglés V y este dltimo, a su vez, es antecedente de Inglés V1.

~ T
ns

1%

Lo primero gue detecto en este inciso, es ia disconiinuidad que existe catr
cursos y el tercero, es un error romper con el orden, recordemos que los cursos deben estar
programados hacia un avance continuo, acumulativo e integrativo tanto del pensamiento,
como de actitudes y habilidades, para que no haya aprendizajes aislados, sin sentido, stno
que cada nueva unidad de experiencia educacional, entendiendo éstas como cada una de las
partes del curso asf como los cursos mismos, conduzca al estudiante un paso mds delante de
su desenvolvimiento, es decir, que empicé lus conccimicntos o

€n experiencias siguientes.

(De qué manera podremos lograr que los estudiantes avancen, si los programas no llevan

una continuidad? Como podemos ver, los dos primeros cursos, tienen como finalidad el

aprendizaje de la lengua enfocado a la expresion oral y el tercero hacia la comprension de

lectura,

Otro problema es que los aprendizajes de los programas de Inglés IV e Inglés V, derivados

de la finalidad que persiguen, como por ejemplo, hablar sobre relaciones familiares, la hora
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y el clima, ir de compras, hablar por teléfono, ordenar en un restaurante, etc., misimos que
se mencionan mas adelante en el listado de las unidades de los programas, en su mayoria,
no seran aplicados por los estudiantes en la vida cotidiana, por lo menos a un corto plazo,
por lo que pronto serdn olvidados, recordemos lo que Ralph Tyler dice sobre el olvido de lo
aprendido: “Una serie de estudios realizados a nivel del college sefiald que la mitad del
material conocido por el alumno al finalizar un curso se olvida al cabo de un affo y la

proporcion olvidada a los dos afios alcanza el 80%.7%

Entonces ;por qué insistir en la ensefianza de aprendizajes que pronto olvidardn ¥ que no

seran indispensables para sus estudios profesionales?

Ademds de que para interactuar realmente con otras personas no basta con haber aprendido
algunas expresiones linglisticas y vocabulario, es necesario que manejen los marcos
conceptuales para poder compartir percepciones e intercambiar informacion que, aunque
los peseen en su propia lengua, es dificil que se dé simultdneamente una respuesta, ya que
los procesos mentales que necesitamos para una actividad productiva, son mas complejos
que los de una receptiva y mucho mas en una lengua que no es la propia, lo que hace de la

expresion oral una habilidad posterior a las habilidades receptivas.

Por lo tanto, para producir algo oral -0 escrito es preciso recibir informacion, analizarla,
comprenderla ¥ luego vendra la produccién, como dice John Lyons y lo menciono en el

punto de gramdtica deniro del marco tedrico, un poco de aprendizaje de habilidades

# “Tyler, Ralph W., ... Op. cir., Pag. 43.



receptivas precede a la actividad productiva y sugiere que se aprenda a leer un poco antes

de aprender a escribir y a comprender un poco antes de aprender a hablar.

Por otro lado, si en los estudios profesionales de los estudiantes, serd més frecuente que
necesiten manejar informacion escrita en inglés que oral, como en reiteradas ocasiones me
lo hacen saber exalumnos, que en aigunas carreras como medicina, quitnica 'y psicologia,
los profesores asignan lecturas en libros y revistas en inglés ;por qué no enfocar los tres
cursos a la comprensién de textos apoyindola en las otras tres habilidades que son: la

expresién oral y escrita y Ia comprensién anditiva?

De las cuatro habilidades de la lengua inglesa, la comprensién de lectura es la més sencilla
de adquirir para un estudiante de habla hispana, primero porque es una habilidad receptiva,
segundo porque la lengua inglesa es mas parecida al espafiol en su forma escrita que en su
forma oral, tercero porque nuestros estudiantes tienen un amplio conocimiento del mundo

que ios apoya en el desarroiio de esta habiiidad.

Por otra parte, la lectura juega un papel trascendental en el desarrollo de las habilidades de
- comunicacién y, como lo menciono en la parte que corresponde a lectura, dentro del marco

tedrico, permite el desarrollo tanto de la forma oral, como escrita y la auditiva. Asimismo,

es la que menos tiempo se lleva para §

olvida y sc tiene mayor oportunidad de practicar en cualquier lugar y en cualquier

momento.

Mas adelante mencionan que Inglés IV es la continuacién de los cursos de Inglés de

secundaria. pero no existe tal continuidad, mas bien es una repeticién y podemos
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constatarlo en las listas de las unidades de los programas de secundaria y preparatoria que
mas adelante transcribo de sus respectivos programas, probablemente debido a que e} perfil
de los alumnos de nuevo ingreso es insatisfactorio, como lo manifiestan en el Plan de
Desarrollo 1998 - 2002, de la Escuela Nacional Preparatoria, y si estamos comprobando
que los chicos de secundaria no estin aprovechando lo que se espera con este tipo de
programas, y que los resultados de los exdmenes de diagndstico en las diversas facultades
también muestran que el perfil del egresado de la preparatoria, en cuanto al idioma inglés
tampoco es satisfactorio, justo es que reflexionemos y prestemoes atencién a las variables

que estan afectando al buen desempeiio de nuestros estudiantes.

También mencionan que Inglés IV es antecedente de Ingiés V y que éste es antecedente de
Inglés VI, en cuanto a posicion cronolégica y como requisito académico de materias
seriadas asi es, sin embargo en cuanto a contenidos no podemos hablar de antecedentes o
consecuentes ya que en los dos primeros se manejan funciones como contenidos y de qué
manera podriamos darle un orden a las funciones, qué criterios podemos tomar para decidir
que “ir de compras” va en el programa de IV y “halagos y cumplidos” en el de V. Y qué
antecedente pueden tener los programas de IV y V con el de VI si los objetivos, contenidos

y actividades de aprendizaje son totalmente diferentes.

El siguiente inciso a analizar es:

b) Exposicién de motivos y propdsitos generales del curse,

La presente propuesta ha sido elaborada tomando en cuenta los siguientes factores:
a) motivos b) el perfil del estudiante, c} chjetivos.
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Motivos

Los programas de inglés de la Escuela Nacional Preparatoria permiten al alumno alcanzar varias de las
finatidades formativas de] bachillerato: En primer lugar 1o habilitan con las herramientas necesarias para tener
acceso a fuentes de informacién escrita y oral que no estén disponibles en espaitol, actividad necesaria tanto
en ¢l transcurso de sus estudios universitarics como profesionales.

Nuestra vecindad geogrifica con los Estados Unidos da especial relevancia al estudio de la lengua inglesa por
las relaciones que con ¢l mantenemos.

Esta proximidad hace la comwunicacion con su poblacién altamente factible, y ta firma reciente del Tratado de
Libre Comercio de Norteamérica hace previsible que esta comunicacidn sea dia a dia més estrecha,

Ademds, el inglés es un idioma que cuenta con gran némero de hablantes entodo ¢l mundo, convirtiéndose en
un medio de comunicacién intemacional en reuniones cient{ficas y humanisticas asi como en todo género de
publicaciones. Asimismo, el estudio de la lengua inglesa es una via para el conocimiente de otras culturas, lo
que desarrolla una conciencia critica y una apreciacidn més objetiva de !a propia cultura.

El alumno deberd conocer este idioma para hacer trabajos de investigacién durante sus estudios de educacion
superior y potencialmente para continuar sus estudios en el .exterior, para aumentar sus posibilidades de
obtener empleo al terminar sus estudios y Jograr una formacién integral més amplia.

Aqui en los motivos hablan de que los programas permiten al alumno alcanzar varias de las
finalidades formativas del bachillerato, pero sélo mencionan la de habilitarlo con fas

herramientas necesarias para tener acceso a fuentes de informacién que no estén en espatiol.

Por otro lado, hablan de la vecindad geografica con Estados Unidos, del Tratado de Libre
Comercio, y estoy de acucrdo cn que esto y otros factores hacen del aprendizaje de! idioma
inglés una necesidad, sin embargo, no hay que olvidar que el Plan de Estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria, como lo menciono en el analisis y critica del mismo, en el presente
trabajo, se fundamenta principalmente, en la necesidad de fortalecer y potenciar el perfil del

egresado de acuerdo con los requerimientos de conocimientos y competencias que

demandan los estudios superiores, en general, y los de cada facultad, escuela y carrera, en

lo particular, por lo que la preparatoria no debe considerarse una escuela terminal de donde
salgan bidlogos, quimicos, matemiticos, ni mucho menos personas bilingiles, agui s les
prepara para una nueva etapa en sus estudios y dicha preparacién debe estar de acuerdo con

la necesidades de esa siguiente etapa, pues considerar como motivo que utilicen la lengua,
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aunque lo mencionen como “potencialmente”, para continuar sus estudios en el exterior, y

aumentar sus posibilidades de obtener empleo al terminar sus estudios, esta fuera de lugar.

Tenemos que ser realistas, con el poco tiempo con que contamos y enfocandonos en fa
expresién oral como lo proponen los programas de IV y V, sélo logramos que los

estudiantes lleguen a un nivel basico.

Ahora, como ya lo mencioné, estos programas son de preparacién para la siguiente etapa,
por lo que corresponde a las escuelas, institutos y facultades que contimien con la
ensefianza del inglés para que entonces si se pueda hablar de dichos motivos al terminar

sus estudios profesionales.

También hablan de la necesidad de conocer el idioma inglés para hacer trabajos de
investigacién durante sus estudios de educaci6én superior, con lo que estoy completamente
de acuerdo, pero para que se logre dicho objetivo debemos ensefiarles a que hagan

investigacion y para eso se necesita un tipo de actividades de aprendizaje especiales que no

se propone en los programas.

Dentro del mismo punto de Motivos, presentan dos razones:

Existen dos razones principales que apoyaron la propuesta de los nuevos programas de Inglés:

1) El campo de la ensefianza de las lenguas extranjeras se ha desarrollado en los {iltimos afios, ¥ su
propuesta metodolégica mas actual es el enfoque comunicativo. El intento por actualizar los programas
€n esta nueva perspectiva tiene como propésito, aprovechar y asimilar tales avances del campo.

2) Las opiniones extemadas en ¢l 4mbite de Ia educacion superior de la UNAM; facultades, escuelas,
institutos, centros de ensefianza, etc., ceinciden en seflalar que tos estudiantes de este nivet de estudios
cuenten con una competencia cada vez mejor en las lenguas extranjeras, que les permita desarrollar
eficientemente las actividades académicas relacionadas con ellas: bisqueda de informacion,
investigacidn, participacion en eventos inlernacionales, desarrollo de escrites para revistas
internacionales, etc.
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No siempre lo actual 0 lo que estd de moda es lo mejor, lo mas indicado para tomar una
decisién sobre una propuesta de cambio en los programas de estudio es seguir ciertos pasos,
como lo indica Hilda Taba, y lo menciono en las caracleristicas y criterios que debemos
tomar en cuenta para planificar un programa. Primero sugiere que llevemos a cabo un
diagndstico de necesidades con el cual ya contamos, ya que se realizé para la modificacién
del Plan de Estudios 1996 de la Escuela Nacional Preparatoria de donde surgié tanto la
actualizacién de los propésitos de! plan de estudios, como del perfil del egresado y como lo
vimos en el andlisis y critica ai Plan de Esiudivs 155¢ del presemtc  tabajo, esta
actualizacién responde a las exigencias tanto de nuestra cultura y sociedad, como al perfil

del egresado que los estudios superiores requieren.

Este diagnostico propicié que el plan de estudios sugiriera orientar el enfoque de los
programas hacia una enseflanza centrada en el alumno, en la que los contenidos no sean el
fin unico dei aprendizaje sino medios para desarrollar habilidades y competencias que In
vuelvan autodidacta, en la que los contenidos sean nociones basicas, y se relacionen entre
asignaturas, en la que las actividades de aprendizaje promuevan la indagacion, organizacién
de informaci6n y Ia solucion de problemas, ;por qué entonces no seleccionaron un enfoque

constructivista?

Posteriormente sugiere que de acuerdo con ese diagndstico de necesidades, se formulen los
objetivos, se seleccionen y organicen los contenidos y las actividades de aprendizaje y se

elabore un proyecto de evaluacion,
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Aunque asi lo parezca, no estoy en contra de lo comunicativo, pero si de quedarnos en el
nivel de didlogo. Como ya lo vimos en el marco tedrico hay otros modelos comunicativos

que nos pueden servir para variar el tipo de aprendizajes de nuestros alumnos.

La funcién comunicativa es una realidad cotidiana, sin embargo necesita inevitablemente
de la funcién cognoscitiva, lo que implica que el individuo debe aprehender los objetos,
luego conceplualizarlos (aunque ya posea los conceptos en su propia lengua, al principio
tendrd que pensarlos en €sta) y por Ultimo nombrarlos. Para que esta funcién sea efectiva
debe ser un proceso creativo en el curso de una operacién encaminada a la solucién de

problemas, que exista la necesidad de uso para que sea significativo.

Por otro lado, si comparamos la competencia lingiiistica que requieren en facultades,
escuelas, institutos y centros de ensefianza, que mencionan en el inciso 2} antes citado, con
los contenidos, los objetivos y las actividades de aprendizaje de los programas, podemos
observar que nada tienen que ver estos contenidos comunicativos con los que se requieren

en las facultades y escuelas.

Seria més til que al mismo tiempo que estén aprendiendo una lengua realicen actividades
que los lleve a ser creativos, a resolver problemas, a ser autodidactas, pues como dice Ralph
Tyler, “...se ha demostrado la posibilidad de que los estudiantes adquieran [a informacion
al mistno tiempo que aprenden a resolver problemas. Por esa causa resulta mas econémico

plantear situaciones de aprendizaje cuya informacion se¢ obtenga como parte del proceso
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total de Ia resolucién del problema, antes que limitarse a disponer actividades especiales de

aprendizaje que sélo procuren memorizar la informacién” *

Como podemos ver, la razén 2) antes citada, apoya la sugerencia de enfocar los programas
hacia la construccién de saberes por los mismos estudiantes, pues menciona la necesidad en
los estudios superiores de contar con estudiamies competentcs cn lenguas extranjeras, en
este caso en inglés, con relacién a la buisqueda de informacion, investigacién, participacion

en eventos internacionales, desarrollo de escritos para revistas internacionales.

Estoy de acuerdo en que los estudiantes necesiten desenvolverse eficientemente en dichas
actividades, sin embargo insisto en la limitante del tiempo para prepararlos en las cuatro
habilidades, no es suficiente para que los estudiantes de nive) preparatoria cuenten con una
competencia que les permita desarrollar escritos para revistas intemacionales. Cuando la
produccion tanto oral como escrita, a esle nivel, requicrc de mucho tiempo, como dice
Wilga M. Rivers,”’ que en cuznto a produccidn oral y escrita, un extranjero raramente
adquiere el mismo grado de dominio que un nativo hablante, ain después de la experiencia
de residencia en ¢} pais extranjero, ademas de que los altos niveles de composicién sélo son
posibies  cuanto i esiudiauic ha alianzads un chz grade de dominia de las otras
- habilidades y que.sea entrenado sitemdticamente a través de cinco pasos. _de desﬁarroi[o:_’ 7

copia, reproduccién, recombinacion, escritura guiada y composicion.

% Tyler, Raiph. ... Op. cir., Pag. 75.
?" Rivers. M, Wilga, ... Op. cit., P4g. 241/ 245.
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8i revisamos el perfil de habilidades adquiridas por nivel de una institucibn seria que se
dedique a la enseflanza de inglés en sus cuatro habilidades, podemos observar que dedican
seis cursos de 30 horas cada uno, que hacen un total de 180 horas, para el nivel bdsico, en
donde aprenden, en forma oral: a opinar, expresar agrado o desagrade en situaciones
cotidianas, solicitar o dar informacién béasica o general, pedir o dar instrucciones para
llegar a un lugar v ordenar en un restaarante; en forma escrita: a escribir postales, cartas,
descripciones o narraciones sencillas y Henar formatos con base en un medelo dado; en
forma auditiva: a comprender informacion basica de mensajes y conversaciones con nativos
¥ no nativos de la lengua en situaciones de 1z vida diaria; y en lectura: a leer y entender con
ayuda del diccionario textos muy simples e informacién proveniente de letreros en
estaciones de tren, aeropuertos o eventos deportivos. Podria mencionar las habilidades que
adquieren en los niveles intermedio y avanzado que también son de seis cursos y de 30
horas cada uno y los cursos de mivel superior que al terminar todos, dan un totai de 780
horas, pero en la preparatoria sélo contamos con un promedio de 130 horas de los dos
primeros cursos en los que se estudia las cuatro habilidades y con 65 o 70 horas del curso
de comprension de lectura. Basta con decir que para que se logren los niveles esperados por
las escuelas, facultades e institutos necesitariamos contar, cuando menos con 540 horas que

es lo que se requiere para preparar a los estudiantes en un nivel avanzado.

Sien una institucion que se dedica expresamente a la ensefianza de inglés, y los estudiantes
que acuden a ella van con ciertas motivaciones, les toma tanto tiempo prepararlos en un
nivel basico, ;por qué de los estudiantes de la preparatoria, en donde el idioma es una de

mis de diez materias y sus motivaciones no son las mismas ya que la materia es
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obligatoria, se espera que cuenten con habilidades altamente desarrolladas como se indica

en el incise 2) anteriormente citado?

Para lograr dichos niveles de desarrollo sera necesario contar con mas tiempo o enfocamos,
como ya lo he mencionado anteriormente, en la habilidad que mis necesitardn en sus
estudios profesionales, que es la comprension de lectura, debido a 1a gran cantidad de libros
que, por ser informacion reciente, aiin no han sido traducidos al espafiol y apoyar esta
habilidad con las otras tres que son escuchar, hablar y escribir, ademis de que haya

continuidad en el nivel superior.
A continuaci6n transcribo el siguiente punto del programa:

El perfil def estndiante.

El estudiante a quien va dirigido este programa tiene entre catorce y veinte afios, es mexicano, su lengua
materna es ¢l espaitol, su dominio de la lengua meta incluye 1a habilitacion que corresponde a tres aflos del
ciclo de la educacion secundaria.

El alumno estd motivado para adquirt las cuatro habilidades lingfiisticas debido principalmente a la
excelencia cultural, cientifica y tecnoldgica que se aprecia en paises de habla inglesa, especialmente en los
Estados Unidos de Norteamérica y el Reino Unido.

Las necesidades e intereses de} alumno en la lengua meta incluyen:

1. comunicarse cralmente con hablantes del inglés nativos y no nativas,

2. entender programas en inglés en la radio y la television, asi como peliculas habladas en este idioma.

3. leer diversos tipos de textos (libros, revistas, notas, etc. ) y

4. escribir diferentes tipos de textos (notas, recados, resimenes, eic.).

En principio, considero que tendriamos que agregar los datos obtenidos de los examenes de

diagnéstico, para comprobar qué tan habilitados vienen en inglés, de los tres afios de
secundaria, después, hacer un sondeo para verificar si vienen tan motivados, porque mi
experiencia me dice que, al principio, tengo que hacer mucho esfuerzo por motivarlos,

para que trabajen con gusto, en forma rdpida y efectiva durante todo el curso.



Estoy de acuerdo en que cualquier persona que va a aprender algin idioma va sea porque es
una materia obligatoria, por gusto o por cualquiera otra razén, el principal interés es
aprender a hablarlo y a escuchario, pero ;qué porcentaje de la totalidad de los alumnos de
la plantel 7 de la Escuela Nacional Preparatoria, tiene realmente en este momento la
“necesidad” de comunicarse oralmente con hablantes del inglés nativos y no nativos?
Recordemos que los aprendizajes deben ser utilizados en la vida cotidiana, para que sean
eficaces y duraderos, pero si lo que estdn aprendiendo en este momento lo utilizardn quién

sabe dentro de cudntos aftos, éstos serdn olvidados pronto y serd um trabajo infructuoso.

Con ¢l segundo punto si estoy de acuerdo, porque aunque ya no hay programas en inglés en
la radio, pasan muchas cancienes en este idioma y a los muchachos les gusta tanto
entenderlas como cantarlas y esa es una gran ventaja para que se motiven a aprender el
idioma. Con relacién a [a television, no muchos de nuestros alumnos cuentan con canales
en inglés. Tampoco tienen necesidad de entender peliculas en inglés porque vienen
subtituladas, aungue es buen ejercicio que se acostumbren a escuchar, no importando que lo

relacionen con lo escrito.

En el tercer punto si estoy de acuerdo en que existe, en algunas ocasiones necesidad y en
las mis, interés de entender, no libros sino revistas ya sea de deportes, musicales o letras de
canciones que a la vez que las escuchan las cantan y tratan de entender, esto es lo que mas

se acerca a los intereses de los chicos.

Por otro lado, también en algunas ocasiones tienen necesidad de entender articulos en

inglés, por ejemplo, algunos alumnos de sexto afio que perienecen a “jovenes hacia la
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investigacion” estdn trabajando con revistas cientificas en inglés y esto crea la necesidad

real del uso del idioma.

El cuarto punto sobre escribir diferentes tipos de textos, como notas, recados, resiimenes. es
una habilidad mucho mas sencilla que lograr que desarrollen articulos para una revista,
pudiendo desarrollar dicho objetivo mediamte una buena organizacién de actividades de

aprendizaje.

13
113

s el siouiente punto a anatizar v dice asi:

Objetivos
Al final de este curso el alumno estaré capacitado para comunicarse con hablantes nativos y o nativos en la
lengua meta en interacciones breves en que se ponen en juego las funciones comunicativas v 105 exponentes
lingilisticos que constituyen €l contenido de este curso.
Asi entonces, al final de este curso, la conducta observable del alumno-se habrd modificado de tal manera que
pueda comunicarse en inglés {(en forma oral-o escrita) acerca de:

2) Ialengua meta misma.

b) su propia identidad, la de otros miembros de una comunidad, v de la comunidad misma.

¢} uhicarifn en tiempe y Jugar de los integrantes de una comunidad,

d) las actividades propias de la wida individual y colectiva de una comunidad en diversos
momentos (pasado, presente y futuro).

En principio quiero mencionar que el alcance de los objetivos debe ser tan amplio que
abarque todos los tipos de resuitdos yue propune 1a cscucls, por lo gue log obistivog del
‘programa deben ser-aquellos que hayan sido transferidos_de los objetivos generales de la
escuela a los objetivos especificos de la materia, mismos que se encuentran en el Plan de
Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria y de los cuales transcribo en el anilisis a este

documento, los que considero tienen mayor injerencia en el propdsito de los programas de

inglés.

123



Ahora bien si comparamos los objetivos que proponen en los Programas de Estudio de
Inglés con los del Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, notaremos que el
vinculo entre elios es minimo pues uno de los fundamentos del plan es que los contenidos
no sean el fin dnico, sino medios para desarrollar habilidades y competencias, que doten al
alumno con herramientas que promuevan el autoaprendizaje, y de esto precisamente

adolecen los programas.

Y como dice Ralph Tyler “los objetivos que se concentran en conocimientos especificos
son méas alcanzables y por tanto, los resultados mis firmes cuando existe oportunidad de
que los alumnos los apliquen en la vida cotidiana™® y como lo vimos anteriormente, existe
muy poca oportunidad de que pongan en prictica, los aprendizajes que se propone en los

programas de Inglés IV y V.

Pasemos a la organizacién de los contenidos:

Organizacién de los contenidos

Los contenidos seleccionados para este nivel se consideran los aprendizajes bésicos que el estudiante de este
curso ha de alcanzar.

Se concibe sin embargo, que estos contenidos bisicos puedan ser complementados o ampliados con otros que
surjan del contexto especifico en el que &l curso se imparta.

Para este nivel los contenidos estdn distribuidos en 10 unidades. El tiempo total para este nivel es de 90 horas.
A cada unidad se le ha asignado un tiempo estimado que habrd de ajustarse de acuerdo a las necesidades
especificas de cada grupo.

Con excepcitn de la unidad 1, la secuencia en que se presentan el resto de las unidades y los contenidos de
cada una de ellas es flexible. En primer lugar para permitir el reciclaje de las funciones comunicativas. En
segundo, para seleccionar campos semdnticos acordes a los intereses de los alumnos. En tercer lugar, pars
responder a necesidades de reorganizacidn que surjan en cada grupo, ya sea por el libro de texto o materiales
de ensefianza seleccionados, o por la planeacién propia del maestro.

I.a unidad 1, denominada “Aprender mas inglés” amerita una presentacién especial dado que concieme a la
funcién metalingfiistica que no tiene precedente de utilizacién en ninguno de los otros programas de idiomas
de la EXNLP.

% Tyler. Ralgh, ... Op. civ., Pag. 43.
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E! disefio de esta unidad se centra en el reconocimiento de la existencia de ja funcion metalinglistica.
concebida ésta como “la capacidad de reflexionar sobre una lengua, tomando como instrumento la Jengua
misma,” (Avila 1977).

Asimismo, el disefio de !a unidad da cuenta de la utilidad prictica que esta funcidn tiene para el hablante,
especialmente en el proceso de adquisicién de una lengua, ya que gracias a ella puede recabar informacién
sobre palabras que no entiendc y reflexionar para reselver dudas acerca del uso de las formas y expresiones
linghisticas, lo que finalmente se convertird en la habilidad para ampliar su competencia en la lenguz meta de
manera auténoma,

El contenido de cada unidad se presenta en cinco columnas que habran de interpretarse de la siguiente
manera:

Horas = nimero estinado de ¢lases asignadas al desarrollo de ta unidad.

Contenido (funciones) = nomenclatura de las funciones comunicativas seleccionadas.

Descripcién del coptenido (exponentes lingfifsticos) = listado no exhaustive de férmulas y expresiones
lingQisticas mediante las cuales se realizan fas finciones comunicativas correspondientes.

Estrategias diddcticas (actividades de aprendizaje) = listado de actividades pedagégicas tipo, disefladas a
parti do un texto oral © escrito en el que Ia fimcion comunicativa objeto de la unidad estd en interaccion
coherente con otras que va han sido aprendidas (reciclaje) o que habrin de aprenderse posteriormente,
contribuyendo al wrabajo de integracién de las cuatro macrohabilidades linglifsticas.

Bibliografia = nimeros indicadores del listado de referencias bibliogrificas y libres de texto que se sugieren
gl final de cada umidad para la mejor realizacidn de la misma.

Este punto del programa serd analizado paso a paso en varias de las unidades en que esta
distribuido el contenido, sin embargo, cabe hacer mencién que si la seleccion del contenido
brinda los elementos para alcanzar los objetivos, y los objctivos de estos programas no son
los gue se plantean en el nlan de estudios, los contenidos carecerin de aquellas

caracteristicas que nos permitan alcanzar el objetivo general de la escuela.

A continuacién transcribo el siguiente punto del programa:

. _Infraestructura requerida para la instrumentacion de este programa.

Instalaciones: Disponer de enchufes en buen estado con cofriente eléctrica permanente en cada snlén
Bancas méviles,
Espacio destinado para guardar materiales de uso comiin.

Equipo: Grabadoras, televisores, videocaseteras, proyectores de transparencias y refroproyectores.

Materiales:  Videocasetes virgenes y grabados, (peliculas, documentales, etc.) pizarrones blancos,
plumines, marcadores y acetatos.
Audiocasetes virgenes y grabados, (canciones, entrevistas, textos literarios, etc.).
Material impreso: peri6dico, revistas, folletos, etc.
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La bibliografia que incluye este programa debera estar disponibte y al alcance de profesores y alumnos en la

hiblioteca dz cada plantch

Para cumplir con éxito cualquier programa, es necesario contar con el material y las
condiciones que tanto les objetivos como los contenidos y en especial las actividades de
aprendizaje requieren. Sin embargo, por lo menos en el plantel 7, muchos de los contactos
eléctricos no estdn en buen estado, en la mayoria de los salones las bancas son fijas, no hay
espacios adecuados para guardar material, el equipo con que contamos es insuficiente
ademds de que tenemos que trasladarnos de un salén a otro para dar clase y esto ocasiona

pérdida de tiempo.

Por lo que se refiere a las peliculas, si hay disponibles, sin embargo para peder hacer uso de
ellas es necesario que una persona especializada en disefic de material educativo haga una
seleccién y las adecue para que puedan ser utilizadas en las unidades de los programas, de

otra manera no se estaria dando el uso adecuado de las mismas.

No contamos con suscripciones ni de revistas ni de periddicos, en cuanto a libros de

conocimiento general en inglés, éstos son muy antiguos.

El siguiente inciso del programa es sobre el enfoque comunicativo:

¢} Caracteristicas del curso o enfoque disciplinario.
Metodologia del Enfoque Comunicative,

En tos Gltimos afios, uno de 1os enfoques de ensefianza— aprendizaje de una lengua extranjera més favorecidos
internacionalmente es el llamado nocional—funcional o comunicativo, que considera que [a comunicacidn es
un proceso en el que se negocia ¢f significado mediante la interaccidn entre ¢l emisor y el recepior de la
comunicacidn. Este enfoque considera igualmente que el estudiante debe conocer €l funcionamiento del
lenguaje para usarle adecuadamente en situaciones de comunicacion real en las que interesa la seleccién de
forma, el contexto socizl {formal e informal, roles de los interlocutores), el propdsito de la comunicacidn, etc.
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Los contenidos lingilisticos propuestos para este nivel estdn organizados en unidades comunicativas llamadas

funciones que deben presentarse en contexto, es decir formando parte de una conversacidn escrita o grabada

y/o de una lectura. De esta manera, el alumno podr identificar su funcién comunicativa (si la estructura sirve

para describir, explicar, solicitar informacién, etc.) al igual que su dimensién social (si se utiliza en

situaciones formales o de familiaridad) y cultural {¢ontrastando valores, costumbres).

Las scsiones de clase estardn divididas en:

a) actividad anticipatoria del tema que permita dar confianza al alumno y repasar lo aprendido
anteriomenic;

b) presentacion de la funcién comunicativa en contexto;

¢) prictica del lengugjey

d) una evaluacidn consciente de fo aprendido, como individuos y como grupe.

En cualquiera de estas etapas se concibe el reciclaje de las funciones comunicativas ya aprendidas, ya sea

perque pueden servir de base para el aprendizaje de nuevas funciones, o porque resultan complementarias de

otras en contextos linglisticos coherentes,

Las actividades de aprendizaje estarin disefiadas balanceadamente a partir de Jas cuatro habilidades del

idioma (hablar, leer, escribir y escuchar)

Flemplea del enfoque nocional funcional o comunicativo en la ensefianza de la Jengua exmanjera, que es el

que aqui se propene, permite a2l alumno revalorar el aprendizaje de la lengua, dejandoia de cuncebir Somo ina

serie de estructuras y palabras aisladas para memorizar, concibicudola como un recurso dindmicn para la

creacién de significado.

El trabajo de prictica de lengua en clase s¢ realiza principalmente e parejas o grupos de tres alumnos, para

fomentar fa interaccién social, en lugar de los procesos individuales aislades. De esta manera se pretende

maximizar el aprendizaje de los integrantes de los mismos logrando una interdependencia positiva entre los

alumnos que conforman un grupo; ya que et alumno percibe que logra sus metas sélo cuando los otros

miembros de su grupe las alcanzan también,

Esta comunicacién entre alumnos permite dos tipos de dindmicas: cognoscitivas y sociales. Durante la

interaccién cognoscitiva el alumno presenta soluciones a un problema determinado, explica a otros miembros

del grupo los conceptos necesarios, etc. Asimismo, durante esta comunicacién cara a cara surge también la

oportunidad de que el alumno desarrolle habilidades de socializacién y organizacion (apoyando, animando,

dirigiendo, etc.).

Estoy de acuerde en que uno de los modelos comunicatives es la negociacion de
significado mediante la interaccién entre el emisor y el receptor de la comunicacién, sin
embargo hay otros modelos, mismos que menciono en el marco tedrico de este trabajo, que

podrian escogerse para variar las actividades de aprendizaje y de esta manera satisfacer los

intereses y necesidades de todos los estudiantes asi como para hacer mis ameno el
aprendizaje, pues la mayoria de las actividades que se propone en el programa objeto de

estudio, son didlogos.

Debido a que el enfoque comunicativo que escogieron en los programas. objeto de estudio.

es de un solo modelo, los propositos de todas y cada una de las unidades pueden
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enmarcarse en un solo objetivo: que utilicen formulas y patrones lingiiisticos para hablar o
escribir sobre algo e intercambiar informacion. ;Y qué pasa con el desarrollo de otras

habilidades como el de analisis, sintesis, comprension y evaluacién?

En el marco teérico conclui que la educacién es el medio para modificar, mediante el
desarrollo de habilidades y capacidades, las formas de conducts humana para formar
mujeres y hombres justos, honestos, éticos, racionales, entre otros valores, y
suficientemente  inteligentes para descubrir, experimentar, comprender, transferir
conocimientos a situaciones diversas, resolver problemas, inventar, crear, construir sus
propios conocimientos, etc. Entonces nosotros como profesores, evatuadores y disefiadores
de programas tenemos la obligacién de tomar tode esto en cuenta para disefiar los

programas de tal manera que lleven a los estudiantes a estos resultados.

Como se menciond en el marco tedrico, la comunicacion real ya existe dentro del salén de
clase, hay que aprovechar este tipo de comunicacién para que las actividades sean reales
pero hay que disefiar otras que propicien el desarrollo de la inteligencia y de las

capacidades y habilidades que en el parrafo anterior se mencionan.

Por otra parte se menciona que el estudiante debe conocer el funcionamiento del lenguaje
en cuante a forma, sin embargo en los programas no se propone de manera alguna el

estudio de ésta.

En cuanto a las unidades comunicativas llamadas funciones, reitero, se hace demasiado

énfasis en la funcion fatica, o sea, en los saludos, despedidas, observaciones sobre el clima,
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etc., debiendo, en su lugar, seleccionar contenidos que les sean de mayor utilidad en sus

estudios profesionales.

Con relacién a la division de las sesiones de clase puede observarse que se sigue el modelo
tradicional en el hay una actividad anticipatoria y una presentacién de un tema o en este
caso de una funcién y ;qué hay del desarrollo de las habilidades para promover el

autoaprendizaje en los estudiantes?

Esto es como cuando asistimos a una conferencia de un tema desconocidu para uosuiios y
que por logica vames a captar una minima parte de la conferencia, pero si antes de asistir a

ella investigamos sobre dicho tema, la conferencia serd mucho mds provechosa.

Es lo mismo con las clases, si los estudiantes investigaron, leyeron y tienen dudas sobre lo
que se verd en la proxima clase el aprendizaje serd mucho mas efectivo y contaremos con la

ventaja de que el avance de! grupo sera homogéneo y mas rapido.

Como ya mencioné, el tiempo con que contamos es muy poco y en los programas se
propone que las actividades de aprendizaje estén disefiadas balanceadamente a partir de las
cuatro habilidades (hablar, leer, escribit y escuchar} io que hace que ios giumnus alcancen
un nivel muy bajo-en el-dominio del idioma y-que en el transcurso .de sus_estudios
superiores, ademds de que la mayoria de ¢llos no continian con el estudio del idioma, estos

conocimientos no son suficientes para desenvolverse adecuadamente.

Aunque en los programas objeto de estudio se sefiala que la comunicacién entre alumnos,

alli propuesta, permite las dindmicas cognoscitivas y sociales, y que con las primeras el
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alumno presenta sotuciones a un problema determinado y explica a sus compafieros los
conceptos necesarios y que con las segundas desarrollan habilidades de socializacion,
insisto en que esto se da cnando las situaciones son reales y ademds para que el alumno
explique en inglés los conceptos necesarios debe tener una competencia lingilistica v

comunicativa mucho mayor a la que poseen hasta ese momento.

“ El punto que a continuacién presentan es el siguiente:

Actividades de aprendizaje

La lengua de instruccién serd el inglés ya que el enfoque nocional-fincional propone que 1a lengua meta sea
¢l vehiculo para la comunicacion.

Siempre que sca posible, se usard material auténtico para presentar nociones, funciones o vocabulario. Las
tareas o actividades que se lleven a cabo en el salém de clase deberdn tener un verdadero contenido
comunicativo.

Las actividades de practica del lenguaje y de desarrollo de habilidades propuestas en este plan pretenden
involucrar al alumnd con su propio aprendizaje convirtiéndolo en un participante activo, manteniende su
motivacién y dindole [a oportunidad de expresar su propia realidad.

Se deberd promover la prictica en las cuatro habilidades lingDisticas (escuchar, hablar, leer y escribir) de tal
forma que se complementen y refuerce el materia! lingQistico al cambiar de la préctica de una habilidad a otra.

Estoy de acuerdo en que el inglés sea la lengua de instruccién el mayor tiempo posible, que
se utilicen materiales auténticos y que realmente las tareas o actividades en clase tengan un
verdadero contenido comunicativo, pero jcémo podrd lograrse esto con contenidos como el
de la unidad 9 que es “ir de compras™?, recordemos que para que los aprendizajes sean
eficaces y duraderos deberdn ser transferidos a la vida cotidiana, pero desgraciadamente
éstos no pueden ser utilizados de inmediato, por lo que, insisto, la falta de uso real hard que

se olviden pronto y se convierta en un esfuerzo infructuoso.

Respecto a promover la prictica de las cuatro habilidades lingilisticas (escuchar, hablar,
leer y escribir) ya he expresado con anterioridad mi desacuerdo debido a que no es posible

que los estudiantes logren, en tan poco tiempo, el dominio dei idioma mas alli del nivel
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basico, sin embargo, a continuacién transcribo las actividades principales para que queden

completos todos los puntos que se presentan en el programa:

Las actividades principales serin:

Comprensién auditiva. El alumno escucha una breve grabacién y realiza una actividad en la que ofrece
evidencia de haber comprendido Io sefialado por los objetives de 1a actividad, como ordenar oraciones de
acuerdo a la secuencia de la grabacién, llenar espacios en blanco, contestar preguntas de comprensidn, dar una
opinién sobre la situacidn, etc. Es decir, poner en prictica las estrategias propias de una comprension general,
detallada o selectiva.

Los gjercicios de comprensidn auditiva son uno de los eaminos para exponer los contenidos pettinentes a la
unidad que se estd cubriendo, ubicando la fincién comunicativa en un contexto en el que es posible
identificar los roles sociales de los participantes, tipo de lenguaje, etc.

Froduccidn orsi. Ei aiumne clabura y piactica difloges oralmente. Estn actividad le da 12 oportimidad de
reforzar estructuras gramaticales, vocabulario y funciones del lenguaje en una situacién concreta en la que el
alumno decide lo que quiere expresar, sus intereses, sus preferencias, se describe a si mismo y su entomno, 0
general 1o que le preocupa y forma parte de su mundo.,

Produccién escrita. Los ejercicios de escritura le permiten reforzar el lenguaje practicado cralmenite,
Elabora pequeiios parrafos siguiendo un modelo. Las ideas que ha de comunicar estardn referidas a sus
intereses y a describir su entorno y preferencias. La préctica escrita también to familiariza con las
convenciones bisicas de formacion del discurso escrito tales como la ortografia y los formatos de diversos
tipos de texto (cartas, articulos de revista, resiimenes de investigaciones, etc.).

Comprensién de lectura. Los gjercicios de comprension de lectura estén erientados a promover ¢l desarrollo
de habilidades y estrategias para ia consecucién de objetivos de fectura, apoyando lembién ef aprendizaje de

contenidos Hinghistices.
A continuacién hacen una recomendacion que dice asi:

Se recomienda resaltar los aspectos de la cultura propios de los hablantes nativos de la lengua meta, puesto
que la relacién entre lengua y cultura es muy estrecha y se influyen mutuamente,

Sin embargo, y aun cuando sabemos que tanto los contenidos como las actividades son
propuestas minimas de aprendizaje, ;cémo es posible que sugicran estrategias como
“escuchar la grabacién de un norteamericano preguntando por cosas y precios en un

mercado mexicano™?, que mas adelante veremos en la Unidad 1. Con este tipo de
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estrategias ;jqué aspectos de la cultura de la lengua meta pretenden que aprendan los

estudiantes?

El siguiente punto a analizar es la relacion de esta asignatura con otras materias y dice asi:

d) Principales relaciones con materias antecedentes, paraielas 4 consecuentes.
Este curso se relaciona en ambos casos con las siguientes materias:

Antecedentes en secundaria:
Inglés I, I y I1i: proporciona las bases necesarias para continuar el aprendizaje del idioma en
sus cuatro habilidades.
Civismo II: por la aportacién ideolégica de pensadores ingleses y norteamericanos y su
influencia en el desarrollo social, econdmico y cultural de América Latina.
Historia Universal II: para ubicar Ia cultura de los pucblos de habla inglesa a través del tiempo y
su relacién con los demas paises y, de ¢se modo entender su manera de ser y de pensar.
Geografia; para conocer 1a ubicacitn ¥ los aspectos fisicos, ccondmicos y sociales de los paises
anglopariantes.

Paralelas en 4° afio:

Lengua espaiiola: porque sirve de apoyo comparativo entre Ja lengua materna y la lengua meta.
Légica: para favorecer la reflexion sobre el funcionamiento de cualquier lengua y en general
para el aprendizaje de cualquier disciplina.

Historia universal 1{i: para ubicar la cultura de los pueblos dc habla inglesa a través del tiempo
y su relacién con los demas paises y, de este modo, entender su manera de ser y de pensar.

Consecuentes en 5° afto:

Inglés V: el alumno continta el aprendizaje y la prictica del idioma en sus cuatro habilidades.
Literatura universal: porque ubica la trascendencia de Ja literatura de expresidn inglesa dentro
de fa cultura universal.

Etimologias grecolatinas del espaficl: por los vocablos provenientes tanto del latin como del
griego, lo cual permite al alumno inferir significados de palabras, sin tener que recurrir al
diccionario con la frecuencia que 1o harfa si desconociera las rafces de uso frecuente de ambos
idiomas.
Con relacién a Inglés 1, IT y 11l de secundaria, mencionan que son las bases para continuar
el aprendizaje, sin embargo, si comparamos los programas de secundaria con los de

preparatoria podemos observar que no hay continuidad sino una repeticién tanto de

objetivos como de contenidos y actividades de aprendizaje. Para observar la similitud, mas
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adelante transcribo las listas de contenidos de los tres grados de secundaria y de los tres de

preparatoria.

En cuanto a civismo, historia universal y geografia, no existe relacion alguna con los
contenidos propuestos en los programas de inglés, ojald asi fuera pues uno de los
propésitos del plan de estudios es la imtegracion de las diferentes materias y aunque los
programas sean flexibles y exista la posibilidad de mejorar o agregar contenidos y
actividades de aprendizaje, es indispensable que Ia integracion se dé en la propuesta de los
contenidos del programa, ya quc para que haya uma verdadera imtegracion entre las
diferentes asignaturas, debe hacerse un estudio de las dreas de formacién, de las nociones
bésicas de dichas dreas asi como del mapa curricular y del contenido de cada asignatura,

para que esto tenga una relacién con los programas de inglés.

Opino lo mismo en cuanto a las paralelas en 4° afio y las consecuentes en 5°. Ademis, me
da ia impresion de que esidn confundiendo io que es Ia reiacién emire marerias y ia ayuda
que proporciona el conocimiento que han adquirido y estin adquiriendo sobre otras

materias, para ¢l mejor desenvolvimiento en el aprendizaje del inglés.

Auln cuando estoy transcribiendo el programa de Inglés IV también presentaré las listas de

temario de Inglés V y VI asi como las de secundaria para demostrar la similitud de los

contenidos de preparatoria y secundaria.

A continuaci6n transcribo la lista de unidades de los programas de Inglés IV, V y VI de

preparatoria:
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¢) Estructuraciéo listada del programa de Inglés IV,
Unidad 1.- Usar el Inglés para aprender Inglés.
Unidad 2.- Saludar y presentarse.
Unidad 3.- Localizar lugares.
Unidad 4.- Relaciones familiares.
Unidad 5.- Desecribir rutinas y preferencias.
Unidad 6.- Describir las actividades realizadas en el momento.
Unidad 7.- Hacer planes.
Unidad 8.- Lahorayel clima.
Unidad 9.- Ir de compras.
Unidad 10.- Platicar acerca del pasado.

Estructoracitn listada del programa de Inglés V.
Unidad .- Usar el Inglés para aprender mds Inglés.
Unidad 2.- Halagos y cumplidos.
Unidad 3.- Habtar por teléfono.
Unidad 4.- Dar sugerencias.
Unidad 5.- Instrucciones formales e informales.
Unidad 6.- Planes para el future.
Unidad 7.- Invitaciones: aceptaciones y rechazos.
Unidad 8.- Sugerir y ordenar.
Unidad 9.- Pedir favores.
Unidad 10.- Descripcién del material del que estén hechas las cosas y su origen.
Unidad i1.- Expresar dudas, probabilidades y posibilidades.
Unidad 12.- Hablar sobre diferentes niveles de obligacion.

Estructuracién listada del programa de Inglés VE.
Unidad 1.- ;Para qué ico?
Unidad 2.- ;Cémo obtengo el significade de palabras que no conozeo?
Unidad 3.- ;Cémo puedo aumentar mi vocabuiario?
Unidad 4.- ;Cémo obtengo la idea general de un texto?
Unidad 5.- ;Cémo obtengo informacidn especifica de un texto?
Unidad 6.- ;Cémo se establecen las relaciones entre los elementos de un texto?
Unidad 7.- ;Cémo se establecen las refaciones entre los componentes de un texto:
recursos retéricas y conectores lgicos.
Unidad 8.- ;C6mo hago el resumen de un texto?

A continuacion presento las funciones del lenguaje de Inglés I, II y III de secundaria:
Primer grado de secundaria.

Unidad I: Presentacion.
Saludar y despedirse.
- Presentarse.
- Presentar a una tercera persona,
- Describirse y describir a alguien.
Expresar gustos.
Umdad 2 Personas y lugares.
- Pediry dar informacién sobre apariencia fisica y personalidad.
- Pedir y dar informacion sobre un lugar.
- Pediry dar informacién sobre cémo llegar a un lugar.

134



Unidad 3: Hechos, acciones e invitaciones.

- Pedir y dar informacién sabre lo que atguien esté haciendo.
- Pediry dar informacién sobre hibitos, hechos y rutinas.

- Hacer invitaciones, aceptarlas o rechazarlas,

Segundo grado de Secundaria.

Unidad t: Compras.

- Pedir y dar informacién sobre si mismo y otras personas.
- Ofrecer y pedir mezcancia <

- Preguntar y responder sobre precios.

- Comprar mercancias.

- Expresar preferencias,

Unidad 2: Instrucciones, advertencias y consejos.
- Indicar dénde estn las cosas.

- Expresar necesidad.

- Dar instrucciones.

- Hacer advertencias.

- Dar consejos y sugerencias.

Unidad 3: Narracion.

- Hablar sobre eventos pasados.

- Contar anécdotas y biografias.

- Relatar acontecimientos histéricos.

- Expresar hechos simultineos en ¢l pasado.
= Narrar historias, cuentos y leyendas.

Tercer grado de secundaria.

Unidad 1: Relatos y experiencias.

- Marrar vivengias det pacadn

- Expresar acciones pasadas que continGan en el presente.

- Describir experiencias.

- Expresar acciones pasadas con relevancia en el presente; pedir y dar detalles acerca de cllas.

Unidad 2: Viajes y excursiones.

- Expresar el superiativo,

- Preguntar v responder sobre precios en un viaie.

- Expresar planes futuros.

- Ofrecery ped:r comidz en un restaurante.
-—=~  Formular quejas. . S .

- Hablar por lcléfono

Unidad 3: Sucesos relevantes.

En textos instructives, descriptivos y narrativos,

- Inferencia de vocabulario.

- ldentificacién del papel que desemperian algunos signos de puntuacion.
- Transcedificacion a nivel elemental.

Como podemos observar, los temas, contenidos o funciones de los programas de

preparatoria s0n, en su gran mayoria, los mismos que los de secundaria, y si compararamos
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los exponentes lingiiisticos y las actividades sugeridas, que éste no es el objetivo del
presente trabajo, notariamos que también son los mismes, y si ya nos dimos cuenta que
después de tres afios de secundaria los alumnos no han aprendido lo que se esperaba, ;por

qué insistir en lo mismo?

El siguiente punto es el contenido del programa de Inglés 1V que viene dividido en diez
unidades del las cuales las tres primeras analizaré individualmente y las restantes en forma

general ya que se repiten los mismos aspectos a analizar en todas ellas.
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3. CONTENIDO DEL PROGRAMA
a) Nombre de la unidad: Usar el Inglés para aprender més Inglés, inglés 1V Unidad 1.

b} Propésito de la wmidad: El alumno intercambiard informacidn acerca de la estructura, su vocabulario y

usos comunicativos de la lengua, con propésito de aprender mis acerca de la misma.

HORAS DESCRIPCION DEL CONTENIDO

CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS  BIBLIOGRAFIA
(funciones) {exponentes linglisticos) (actividades de aprendizaje)
4 Metaling@istica - What is “neighborhood in Actividad auditiva; 1
Spanish? Propésito.- Identificar la
- What’s the meaning of fimcién det enunciado con 2
“sneakers” in Spanish? base en su patrén de ento-
- How is the “auxiliary” used nacién. 3
in simple present? - Escuchar ia grabacion de
- low do you proncunce this ~ unnorteumericanc progun- 4
word? tando per cosas y precios
- What's the difference en in mercado mexicano. 5
between “again” and
“agamst”"? Actividad de lectura: 6
? Proposito.- Identificar las
- Can you repeat that please? palabras claves de un texto. 7

BIBLIOGRAFiA BASICA.

NS AN =
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Leer textos de cardcter ge-
neral en donde se trabaje

¢l vocabulario desconocido
¥y practicar algunas de estas
expresiones.

Actividad oral:

A partir de los textos y la

actividad anterior, s hace
interaccion acerca del vo-
cabulario y de la gramiéti-
tica.

Actividad escrita:

Hacer tarjetas con los ex-
ponentes Imglisticos de ia
unidad para utilizarlas co-
mo herramientas durante
el curso,

Harmer, Jeremy: Locastro, Virginia. Coast to Coast. 1 Esex UK. Longman. 1988,
Viney; viney, Grapevine 1. Hong Kong. Oxford University Press. 1995.

Rath, Charles el al. In contact 1. Scott foresman. 1992,

Abbs, Brian; Freebaim, Ingrid. Opening strategies. Essex, U.K., Longman. 1986.
Abbs, Brian; Freebaim, ingrid. Starting Strategies. Essex, U.K., Longman. 1986.
Costinett, Sandra, et al: Specirum | Regents. New Jersey, USA. Panorama. 1986.
Richards, Jack. Interchange ). Cambridge University Press. 1990,



Nombre de la Unidad:

El hecho de “Usar el Inglés para aprender mas Inglés”, como tema central de toda una
unidad de cuatro clases, pierde su sentido de utilidad, porque es una funcién que debera
aprenderse en la préctica, no como teoria y también deberd utilizarse a lo largo del curso,
aunque quienes defiendan este programa digan que éste es flexible y que los aprendizajes
deben reciclarse, no olvidemos que tenemos poco tiempo y los alumnos son capaces de

aprender en la marcha.

Propésito de la unidad:

Estoy de acuerdo en que los alumnos intercambien informacién acerca de la estructura,
vocabulario y usos comunicativos de la lengua, pero también a lo largo de todo el curso oo
solamente en la primera unidad. Hay quienes podrian decir que esto se sobreentiende sin

embargo no podemos supener que todos sobreentendemos todo.

Recordemos que en el plan de estudios se propene que “los contenidos se constituyan no en
el fin tnico det aprendizaje (...) sino en medios para desarrollar habilidades y competencias

que doten al alumno con herramientas que promuevan el autoaprendizaje.””

Pero ni en éste ni en ningin otro propdsito de las siguientes nueve unidades estin

explicitos los propdsitos generales de la escuela.

% ENP, UNAM, Plan de Estudios 1996, P. 7.
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Horas y contenido:

Ya anteriormente habia expresado mi desacuerdo en dedicarle cuatro horas al estudio de
esta unidad asi como la forma de abordarlo para lo cual retomo las palabras de Pit
Corder,'™, cuando dice que la ciencia ha sido lamada una forma de hablar del mundo y si
nosotros 1o vemos de esta manera, un libro de texto cientifice es un libro de reglas para la
lengua en Ia que se habla acerca del mundo, a esta funcién se le ha llamado funcion
metalingilistica o lengua acerca de la lengua y es la principal funcién en el proceso
ensetianza-aprendizaje, por lo yue coisiders quc ¢sta serfa otra razdén para trabajar Ia

funcién metalingiistica en forma natural a lo largo del curso.

Como podemos ver esta funcién no es exclusiva del aprendizaje de las lenguas, entonces
usémosla para hablar también acerca del mundo y no solamente en la primera unidad sino

como una actividad permanente.

Descripeién del contenido:

Los “exponentes lingiiisticos™ tendran que aprenderlos cuando se presente naturalmente la
necesidad de uiditzaios ww wuw un 1stado do cxprosiones con una variedad de temac

gramaticales.que por lo mismo tendran que ser memorizados, sino como ya se menciond,

para hablar acerca del mundo.

% pit S. Corder, ... Op. cir., Pag. 142.
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Estrategias diddcticas:

Las actividades de aprendizaje deberan :%ervir, ademas de aprender el idioma meta, para
desarrollar su cultura, desarrollar habilidades que los capacite para resolver problemas,
integrar asignaturas, entre otras cosas, todo esto de manera natural, no de manera forzada
comeo por ejemplo en donde se propone que trabajen: el vocabulario desconocido en un texto
de cardcter general para practicar algunas de las expresiones lingiiisticas que se sefialan en
la descripcion del contenido, siendo que la mejor manera de comprender un texto es
trabajar con ¢l vocabulario conocido para que con la ayuda de éste los estudiantes infieran

el significado del vocabulario desconocido.

También debemos pensar en la integracién de las actividades ya que la auditiva nada tiene
que ver con la de lectura y aunque €stos sean unicamente aprendizajes minimos sugeridos
recordemos que contamos con tan poco tiempo que muchos maestros estdn presionados por

terminar los programas y la manera més sencilla de terminarlos es seguirlos tal como se

propone.

Por otro lado en la actividad oral y tnicamente en esta unidad se habla de hacer una
interaccidn acerca de la gramdtica, pero no se propone el estudio de la misma. Entiendo que
el estudio de la gramética como se proponia en programas anteriores entorpecicra el
aprendizaje de la lengua ya que se estudiaba como fin tltimo, sin embargo, el estudio de Ia
gramitica, no limitada a la oracién, sinc amplidndonos a la gramética del texto, sirve como

una herramienta para comprender el funcionamiento de la lengua que permite tanto
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entender como generar cualquier enunciado aceptables, por lo que sugiero se integre

nuevamente el estudio de ésta en los programas.

Bibliografia:

La bibliografia est4 acorde con el enfoque comunicativo pero convendria incluir libros para

investigar sobre temas generales asi como gramaéticas.
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a) Nombre de la unidad: Saludar y presentarse, Inglés IV Unidad 2.

&) Propdsitos de la unidad: E} alumno wtilizard formulas y patrones lingfiisticos que le permitan presentarse,

proporcionar sus datos personales (nombre, nacionalidad, origen, edad, direccion y nimero de teléfono y
ocupacién) e identificar a otros.

HORAS  CONTENIDO DESCRIPCION DEL CONTENIDO ESTRATEGIAS DIDACTICAS  BIBLIOGRAFIA

10

Saludar formal

Hello/Hi. I'm Rafae] Sanchez Actividad Auditiva:
einformalmen-  Nice to meet you. My name’s Propdsito.- Obtener infor-
te. Rosario Lopez. macidn especifica.

How do you do?/ How are you?

Escuchar una conversacién
enire nativos de la lengua
qUE NO S& Conocen Y 5¢ pre-

Presentarse: - Where are you from? sentan al inicio de un curso
[dentificacién - I’'m Mexican, I am from escolar,
personal. Guadalajara. My hometown
is Tlaguepaque. Actividad de Lectura:
- Where do you live? Propdsito.- Reconocer las for-
- I live in Talpan, on Sauzales  mas lingQisticas apropiadas
Street, that's in the Southan  para una presentacién perso-
part of Mexico City. nal.
Lectura de cartas o didlogos
- Are you a student? en los que el ajumno identi-
- Yes, I'm in high school now. fica datos personales, etc.
Pedir y dar in- - What's your phone number? Actividad Oral:
formacion per- - It’s 6321094 (six, three, two,  Conversaciones entre un alum-
sonal. one, oh, nine, four) no y una recepeionista en un
hotel o escuela solicitindole
Identificar al 1 am a highschool student, sus datos personales.

interlocutor y a
terceras perso-
nas.

and you?

Where are you from?
Who is hefshe?

Who are they?

Excuse me, are you Miss
Mendoza?

What do you do?

What does he/she do?
What do they do?

Actividad Escrita:

Llenar solicitudes de creden-
cial, de bib}ioteca, para tomar
un ¢urso, etc.

Redaccién de una carta de

Deletrear nom-  How do you spell your presentacién a un amigo por
bres y apelli- last name please? correspondencia (pen pal).
dos. Can you spell your name

please.

0N b g N -

BIBLIOGRAFIA BASICA: (Es la misma que se indica en la unidad niimero 1 y en las restantes),
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Nombre de la unidad:

El hecho de que el tema “Saludar y presentarse” esté contenido en la unidad nimero dos
elimina la posibilidad de que las actividades se realicen de forma natural ¥ en una situacién
real porque después de semana y media, que es el tiempo destinado a la primera unidad, los

alumnos ya se conocen.

Propositp de la unidad:

Antes de analizar este punto, recordemos que los vbiciivos, sntrc otras cosas, deben:
a) Describir tanto ¢l tipo de conducta esperado, como €l contexto al cual esa conducta se
aplica pues el proceso de la educacién consiste tanto en el dominio del contenido, como

en el desarrollo de las facultades;

b) Formularse de manera tal que a la vez que los estudiantes_incremenien su conocimiento,

experimenten cambivs posiiivos et sus actitudes y sentimientos,

¢) Concebirse en téminos de una continuidad de desarrollo durante un largo periodo a
través de diferentes contextos, ya que los objetivos son evolutivos y representan

caminos por recorrer antes que puntos terminales,

d) Ser reales e incluir sdlo aguello que pueda ser trasladado al curriculo y a la experiencia

del aula.

Como podemos observar, el propdsito u objetivo de esta unidad esta incompleto porque se

-

limita a que ¢l alumno utilice patrones lingiiisticos que le permitan presentarse e identificar
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a alguien mas, pero no dice con qué fin, tampoco indica como desarrollar facultades y
mostrar cambio positivo, en actitudes y sentimientos, ahora, ;estos aprendizajes podrian ser
transferidos a su vida diaria?, ;los necesitarin en sus estudios profesionales? o jtendriamos
que pensar en dar menos tiempo a este tipo de contenidos y afiadir contenidos que les serdn
mas datiles en el transcurso de sus estudios? Debemos disefiar objetivos de tipo formativo
ademis de informativo ya que nuestra sociedad necesita gente pensante, creativa y capaz de

resolver problemas.

Horas.

El tiempo destinado a esta unidad es demasiado, ya que es un tema que los alumnos

estudiaron en secundaria.

Contenido.

Como estos contenidos los estudiaron en secundaria, lo mas adecuado seria utilizarlos

como actividad de integracién a principio de afio y para la elaboracién de un directorio,

Descripeidn del contenido.

En lugar de que los exponentes lingdisticos se presenten como tema de clase, que los

alumnos los propongan para que recuerden y practiquen lo aprendido.

Estrategias didacticas.

No debemos limitar las actividades de aprendizaje a la obtencion de informacion especifica

de una grabacion o a la identificacion o reconocimiento de formas lingiiisticas de un
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documento escrito, para que después las repitan, y digo que las repitan porque la mayoria

de los atumnos no hardn uso de ellas en su vida cotidiana.

Debemos plantear actividades que representen realmente retos para ellos, claro, guiandolos
de lo sencillo a lo complejo, pero que les sean ttiles en todos los aspectos de su vida para

que en verdad tenga sentido lo que hicieron dentro del salén, al salir de éi.

Ademds debemos recordar que la esencia de los propdsitos del plan de estudios debera
transferirse a i0s programas y esa esencia serfa i1 Glijina iespucsia al ¢para qué? tants de

los propésitos de cada unidad como de cada actividad.

Bibliografia.

Como ya lo mencioné la bibliografia es la misma para todas las unidades por lo que es el

mismo comentario que en el analisis de Ia primera unidad.

A continuacién transcribiré la Unidad 3 del programa de Inglés V y serd la altima que

transcriba ya que los comentarios son los mismos en las siguientes unidades.
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a) Nombre de la unidad: Localizar lugares. inglés IV Unidad 3.

b} Propésito de la umidad: El alumno pedird y dard informacién sobre los servicios de la commidad
{escuelas, bancos, tiendas, transpartes, efc.)} y su ubicacién,

HORAS  CONTENIDO DESCRIPCION DEL-CONTENIDO  ESTRATEGIAS DIDACTICAS  BIBLIOGRAFIA

(fimciones) (exponentes lingiisticos) (actividades de aprendizaje)
10 Ubicar lugares  -Excuse me, is there a bank Actividad Auditiva: 1
y objetos. near here? Propésito~ Detectar ¢ in- 2
- Yes, there is one right terpretar instrucciones 3
around the comer. orales. 4
And there are twe-more on Ejercicios de identifica- 5
the next block. -cion de servicios en un 6
-mape;de -un pueblo, o de 7
I’m looking for acity map. -un planc de un centro co-
-There is a newstand acress mercial, etc., que alguien
the park. da oralmente.
- Excuse me. Whereisthe
flower shop? Actividad de Lectura:
- It’s onthe firstfloor Propésito.- Identificar-infor-
between the ltalianTestaurant  macion especifica,
and the beauty shop. Preguntas de comprensién de

urs texto que describa los ser-
vicios de una zonaentma

ciudad.
Dar y seguir - How do I get to Sanfer’s Actividad Oral:
instrucciones restaurant? Conversaciones entre alummnos
para localizar -Go along Mart Strect and pidiendo instrucciones sobre
un servicio. 1ake the first left. t's on cémo localizar y llegar a un
your right. museo, discoteca, etc.
- Can you tell me the way
to the British bookstore?
- Sure. Walk two blocks and Actividad Escrita:
turn right. Elaboracion de un mapa con
It's on your right. You can’t instrucciones de como lleger
miss il. a casa de un alumne para ir
-Thank you. auna fiesta.

- Not at all / You’re welcome.

BIBLIOGRAFIA BASICA: (Es la misma que sc indica en la unidad némero | y en las restantes).
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En el caso de esta unidad no voy a analizar punto por punto porque son los mismos
comentarios que en las anteriores, sin embargo mi intencién aqui es que observemos que
tanto el tema como los objetivos, el contenido y las actividades de aprendizaje estdn
diseiiados como lo hacen en los institutos de enseflanza de idiomas y para verificarlo
simplemente revisemos los libros sefialados en la bibliografia que son expresamente
disefiado para dichos institutos. Estoy segura que en esas escuelas logran excelentes
resultados, pero los motivos, objetivos y caracteristicas tanto de nuestra institucién como de
nuestros alumnos son muy diferentes a las de elios, comenzando porquc cl tiempe que
destinan a sus cursos es mucho mayor que con el que contamos nosotros, entonces no

podemos disefiar los programas de la misma manera si las circunstancias son distintas.

Con relacién a los contenidos y muy especialmente a los exponentes lingtifsticos, debemos

1omar muy en cuenta que es mds viable obtener mejores resuitados si se trata un exponente

- e e Lo 41}
lingiiistico 4 la vez, ya quc como Fit Corder

mdica, la tarca de organizer wn programa
implica una progresién y més particularmente una progresion sutil, lo que sugiere que cada
paso en el programa debe ser lo suficientemente pequefio para que cualquier estudiante

logre aprenderlo de una vez.

Sin embargo. y debido a que los programas estin disefiados de tal ma:;era qile fas
funciones” scun el punto de partida para el aprendizaje de la lengua, y que para una

*funcién” podemos hacer uso de diferentes estructuras gramaticales, no se esta tomando en

" Corder S. Pit.... Op. cit,, Pag., 296.
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cuenta esto y por lo tanto ni las “funciones”, de las que no existe un criterio comén para
decir qué funcion va antes que la otra, ni las estructuras, llevan un orden légico, por
ejemplo en la descripeion del contenido de la unidad anteriormente transcrita sugieren los
siguientes exponentes lingilisticos para preguntar sobre algiin lugar u objeto:

- Excuse me, is there a bank near here? (Disculpe. ;Hay un banco cerca de aqui?).

- D’mlooking for a city map. (Estoy buscando un mapa de la ciudad.).

- Excuse me. Where is the flower shop? (Disculpe. ;En dénde estd la floreria?).

- Can you tell me the way to the British bookstore? (Puede decirme cémo ir a la libreria

Britanica.).

Como podemos observar hay temas gramaticales que debemos estudiar por separado
porque de otra manera causarin confusién o simplemente los alumnos tendrin que
aprendérselos de memoria, pero a sabiendas de que pronto lo olvidaran si no lo usan. En el
enunciado “Excuse me, is there a bank near here? el verbo impersonal “there is/are”
{existir) frecuentemente lo confunden con el adverbio de lugar “there” (alli, alld) ademas
de que es necesario detenerse un poco para analizar su funcionamiento cuando va seguido
de sustantivos singulares o plurales, no es conveniente que lo mezclemos con una estructura
en presente progresivo como “I’'m leoking for...”, o con una estructura con un adverbio

L1}

interrogativo como “Where is the ...”, o con “Can you tell me...” porque cada una de
estas estructuras funciona de diferente manera y si no es entendida cada una de ellas por
separado logrard confundir mas a los estudiantes antes de que puedan producir algo por

ellos mismos.

Lo que los estudiantes ya conocen son las “funciones™ o marcos conceptuales, que son las

representaciones mentales de situaciones comunes que poseen en su memoria semdntica en
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su propia lengua, entonces lo que necesitan entender y aprender no son ias “funciones” sino

las estructuras para poder desenvolverse en las funciones que ya conocen, por ejemplo:

Anteriormente vimos que para la “funcién” de preguntar por lugares u objetos podiamos
hacer uso de cuatro diferentes formas gramaticales “there isfare”, “I’'m looking for...”,

”»

“Where is the...” y “Can you tell me the way to...” pero también una forma gramatical
tiene varias funciones, por ejemplo la estructura del presente simple en donde usamos los
auxiliares “do” y “does” podemos usarla para expresar hibitos, costumbres, gustos, dar
opiniones e ideas, indicar hechos o verdades generaies, expresar seniimicnivs, €ic. Alora
me pregunto ;qué serd mas ficil para los estudiantes, aprender una funcién que ya conocen

en su propia lengua y cuatro o mas formas lingtiisticas diferentes que no conocen o una

estructura lingfistica que no conocen y cuatro ¢ mas funciones que ya conocen?

Hasta aqui el andlisis de unidad por unidad porque en general son los mismos comentarios,
pero quiero hacer notar que lus confenrdus de las unidades: 53 Descrd
preferencias, 6) Describir actividades realizadas en el momento, 7) Hacer planes y 10)
Platicar acerca del pasado; que se refieren a tiempos gramaticales nos dan la facilidad de
que escojamos cualquier tema ya sea reiacionado €On sus OUFHS IMALETRS, de biciés
~particular, cientifico, -lecnolégico, ‘médico, artistico, histdrice, etc.,_y. por lo .tanto .la

oportunidad de realizar diferentes tipos de actividades.

E! siguiente punto a analizar es la propuesta general de acredilacion que a continuacién

transcribo:
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4. PROPUESTA GENERAL DE ACREDITACION.

Puesto que el proceso enseflanza-aprendizaje estd condicionado por diferentes necesidades, tendencias,
impulsos, intereses, disposiciones afectivas y aptitudes, es necesario efectuar un control comstante y
sistematico con los siguientes fines: detectar carencias o sesgos que pudieran presentarse durante este proceso,
y asi realizar los ajustes pertinentes al curso.

a) Actividades o factores
Para obtener una evaluacién integral del alumno y del proceso enseflanza-aprendizaje se proponen los
siguientes criterios:

Participacién en clase.
Exémenes parciales.
Actividades extra-aula.

Asimismo, se sugiere dar um peso equitativo a cada factor cuya suma sea de un 100%.
Es importante informar al alumno, al inicio del curso, acerca del sistema de evaluacién propuesto, es decir,
qué factores lo integran y el peso asignado a cada uno de cllos. Se abre la posibilidad de que los factores, a
excepcidn de los exdmenes, puedan ser contabilizados de manera individual o grupal.

by Caricter de la actividad.
El cardcter de las actividades {grupal, por parejas, individual), serd determinado por el profesor como lo
juzgue conveniente.

c) Periodicidad
Las actividades de evaluacion se efectuardn continuamente a lo largo del curso.
La acreditacion se realizara en tres periodos, de acuerdo con lo establecido por la institucidn.

d) Porcentaje sugerido sobre la calificacion.

Participacion en clase 50%
Examenes parciales 45%
Actividades extra-aula 5%

(los exAmenes deberdn incluir 4 secciones: oral, escrita, lectura y comprension auditiva),

En este punto se habla de una propuesta general de acreditacién pero en ninglin momento
se plantea un programa de evaluacidn, lo que hace que tanto profesores como alumnos
estén mais preocupados por otorgar y obtener respectivamente una calificacion, que por

reflexionar sobre el proceso educativo.

Como podemos observar el disefio de esta propuesta esta orientado hacia la asignacion de
calificaciones para certificar una promocidn o no de los estudiantes mas que para enterarse

de gqué cambios de conducta se han presentado en los estudiantes, qué conocimientos han
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adquirido y de qué manera y en dénde los aplican. Esta no es una tarea ficil, pero cuando
tanto la institucién como los profesores pongamos mas €nfasis en los cambios que se van
dando durante tode el proceso educalivo, los estudiantes también se preocupardn por sus

aprendizajes y esto los llevars a alcanzar mejores notas.

El tnico ugar del programa en el que se menciona la evaluacién es el inciso d} en la
division de las sesiones de clase, dentro de! punto Metedologia del Enfoque Comunicativo
y simplemente dice asi: d) una evaluacién consciente de lo aprendido, como individuos y
como grupo. Perv jcomw, donde, cudndo, qué y a quién se va a evaluar? porque también los

alumnos deberan aprender a autoevaluarse y a evaluar a sus profesores.

La elaboracién de un programa de evaluacion no es sencilla, como lo mencioné
anteriormente, pero no podemos dejar en unos cuantos instrumentos la responsabilidad de
promover o no a los estudiantes, aunque se proponga en este punto tomar en consideracion

1 P Tt 1ot Ta 1] n s
la pﬂ.ﬁl\«ljnlhl\' Iase v lag actividadaec avtra an

cn clase y las actividades extra anla, es necesario presentar un programa de

evaluacién que debe desarrollarse al parejo de la totalidad del programa, ya que la

evaluacién debe comenzar cuando formulamos los objetivos, seleccionamos los contenidos

- — medios para. asegurar._la evidencia del cumplimiento de todos estos aspectos, asi como de
los juicios que tenemos sobre los estudiantes y finalizar con las decisiones acerca de los
cambios y las mejoras que necesitan tanto la ensefianza, como los programas. Esto puede
hacer que retlexionemos sobre muchas otras cosas a evaluar que no se consideran en esta

propuesta.
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Por otro lado no podemos asignar un porcentaje a cada factor que mencionan en el inciso a)
porque el estudiante es un todo y por ende, lo que haga, forma parte de un todo, no debe
decidirse aprobar a alguien cuando no acredité en cuanto a conocimient, aunque haya
cumplido con sus actividades extra-aula. No me imagino diciendo “este alurrmno en cuanto 2
conocimientos tiene un 40%, en participacién 20% y en actividades extra-aula 2%, por lo
tanto ya pas6 con 6”. No, la evaluacién es mucho més compleja que esto y en donde tienen
que intervenir criterios mas subjetivos tanto del alumno en forma individual y de grupo,

como del profesor en donde se evalien todas las acciones del proceso.

A continuacién transcribo el siguiente punto a analizar:

5.PERFIL DEL ALUMNO EGRESADO DE LA ASIGNATURA.

La asignatura de Inglés IV contribuye a la construccién del perfil general del egresado de 1z siguiente manera;
que ¢l alumno:

- desarrolle su capacidad de interaccién y didlogo propiciada por las miltiples actividades grupales de
las unidades del programa.

- desarrolle una produccidn oral y escrita més intensa y compleja.

- acreciente su capacidad de reflexidn sobre el funcionamiento de la lengua materna.

- favorezea su habilidad de comunicacién oral tanto en inglés como en espaiiol, al realizar actividades de
aprendizaje que potencian el intercambio de roles y de situaciones comunicativas especificas.

- Reconozca los valores de su propia cultura y asi reafirme su identidad cultural.

- Desarolle una autoevaluacién cultural y personal mediante la comparacién de la cultura de habla
inglesa, a través de los contenidos de los materiales multimediales de las diversas unidades.

- Obtenga una perspecliva mas clara de su eleccion profesional.
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De manera general afirmo que este perfil se queda corto de acuerdo con las caracteristicas
que requiere todo estudiante en sus estudios profesionales en lo general y en el uso de Ia

fengua en lo pariicular.

Ahora, pasando al primer punto, menciona “miltiples actividades grupales de las unidades
del programa™ pero como ya vimos, la mayoria de Ias actividades que sugieren en el
programa se reducen a: escuchar; identificar palabras, funciones, formas lingilisticas;
interactuar con dicho vocabulario o formas lingflisticas; leer para trabajar vocabulario
desconocido, para  identifi ras actividades por el
estilo que a mi parecer son muy poco ambiciosas, y aunque los programas sean una
propuesta minima de aprendizajes, desgraciadamente muchos maestros estan tan
interesados en terminar los programas que lo siguen tal cual estd porque apenas y da tiempo

de terminarlo y no experimentan con otros tipos de aprendizajes, técnicas, métodos o

contenidos.

Sobre el siguiente punto que se refiere a la produccion oral y escrita, como ya lo habia

mencionado, el desarrollo de estas habilidades requieren de un proceso del pensamiento

anmtom bmndadn o - o lATe Lo idetas

’ [ PO P A nl mds $meman A I
uas colnpiC)g ¥y pUL 1o aing 1ias WwiGass ¥ LOn & BOSS MOmps TOn JquT tenlamso en cada

_ - —-_curso, no es posible que los estudiantes las desarrollen mas all4 de un nivel basico,

Con relacién a acrecentar la capacidad de reflexién sobre el funcionamiento de la lengua
malerna, serd necesario, no suponer que los maestros promueven esta actividad, sino inchuir

dentro de los contenidos, ¢l analisis del funcionamiento de la lengua meta, para permitir fa

153



reflexion de la propia lengua, porque si no aparece el estudio de la gramética dentro de los

programas ser4 dificil que todos lo lleven a cabo.

Los puntos que se refieren a valorar ia cultura no tienmen un apoyo explicito en los
contenidos ni en las actividades, por ejemplo la actividad auditiva sugerida en la primera
unidad dice “Escuchar la grabacién de un norteamericano preguntando por cosas y precios
en un mercado mexicano.”, en lo personal no lo encuentro interesante y aunque muchas
cosas son cultura, hay que escoger temas dignos de nuestros estudiantes porque aunque lo

dudemos, temas mas complejos los motivan mucho mas.

Para poder alcanzar el iltimo objetivo, serfa necesario incluir temas de diferentes 4reas del

conocimiento, porque de otra manera no veo ¢6mo lograrlo.

El vltimo tema a analizar es el perfil del docente, que a continuaci6n transcribo:

6. PERFIL DEL DOCENTE.

Caracteristicas profesionales y académicas que deben reunir los profesores de la asignatura.

Para ingresar como profesor de Inglés a la Escuela Nacional Preparatoria es indispensable cubrir los requisitos
de ingresos que establece ¢f Estatuto del Personal Académico de la UNAM en el Titulo cuarto, articulos 36
inciso a) y b), apartades | y 2 del Capitulo 111 y 48 del capitulo V seccién B, asi como cubrir los requisitos
que marca el Sistema de Desarrollo del Personal Académico de la Escuela Nacional Preparatoria (SIDEPA),
en el Programa de Nuevo Ingreso, en sus puntos 3 y 4,

Por lo anterior, e} profesor debera tener alguna de las siguientes caracteristicas:

Ser egresado de Iz licenciatura de Letras Modernas Inglesas de la Fac. de Filosofla y Letras de la
UNAM.

Ser egresado de la licenciatura en Enseftanza de Inglés de la ENEP Acatlan, de la UNAM.

Ser egresado de [a licenciatura de Inglés de la Escucta Normal Superior de México, S$.E.P.

Ser egresado de la licenciatura de la especialidad de las universidades piiblicas del pais.

Tener estudios superiores equivalentes, reconocidos por la Direccidon General de Incorporacion y
Revalidacidn de estudios de la UNAM.

En el caso de no contar con titulo de la especialidad, el aspirante debera:
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Tener estudios superiores al bachilierato con promedio minimo de 8.0 y alguna de las dos opciones
siguientes:

Haber aprobado el examen de la Comisién Técnica de Idiomas Extranjeros de la UNAM.

Tener ¢l diploma del curso de formacion de profesores del C.E.L.E. dela UNAM.

Una vez cumpiidos los requisitos estatutarios antes mencionados, l2 contratacién del personal académico
seleccionado deberd observar lo estipulado en el punto 5 del SIDEPA.

El comentario que puedo hacer a este punto es que estdn considerando Unicamente las
caracteristicas formales de acreditacién pero ne menos importantes son las caracteristicas
de un perfil como docente, porque tan indispensable es que el profesor cuente con los
conocimientos necesarios, como con las caracteristicas de un buen docente y algunas de
elias podemos encontrarlas dentro del marco tedrico en donde transcribo, entre otras,

algunas de las ideas de Paulo Freire sobre la ensefianza.
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V. PROPUESTA DE ENFOQUE PEDAGOG{CO PARA LOS
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE INGLES DE LA
ESCUELA NACIONAL PREPARATORIA

1. ASPECTOS GENERALES

Del andlisis y critica que hago a los Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nacional
Preparatoria en general y al de IV afio en particular, se desprende que el tiempo destinado a
los cursos de IV, V' y VI no es suficiente para alcanzar un nivel mas alla del bésico en el
dominio de las cuatro habilidades que son hablar, escuchar, leer y escribir, mucho menos
cuando los cursos no llevan una secuencia légica pues los dos primeros estan orientados,
principalmente, hacia e} desarrollo de la funcién fatica, que como ya se menciond en el
marco tedrico, es aquélla en la que el foco estd en el contacto entre los participantes y
funciona para establecer relaciones, mantenerlas, promover sentimientos de sinceridad y
compafierismo o solidaridad, come saludos, despedidas, obscrvaciones sobre el clima,
preguntas acerca de la salud de la familia, etc., y el tltimo curso estd orientado hacia el

estudio de la comprensién de lectura.

Resulta también que el equipo, €l material didictico v los espacios no son suficientes ni
adecuados para desarrollar las cuatro habilidades, siendo que el cumplimiento de este

aspecto es requisito para llevar a cabo con éxito el desempefio de Jos programas vigentes.

Por otra parte, se advierte que es minitma la oportunidad de una practica real inmediata de
los aprendizajes que proponen en dichos programas, como por cjemplo: hablar por teléfono,

ir de compras, ordenar en un restaurante, hablar sobre el clima, todo esto en la lengua que
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estdn aprendiendo, ;Con quién, dénde ¥ cudndo pueden nuestros estudiantes llevar a cabo

conversaciornes reales de este tipo?

Como lo menciona Hilda Taba, “parte del fracaso en la elaboracién del curriculo proviene
también de la carencia de una metodologia destinada a estimular la experiencia y facilitar e}

trasiado de la teoria a la préctica™'®

Ahora, si estarnos de acuerdo en que estos problemas son reales y no tenemos la certeza de
qgue se solucionarin pronto, dejemos de ser tan ambiciosos queriendo gue nuestros
estudiantes desarrollen las cuatro habilidades en tan poco tiempo y con pacos recursos, ¥ no
enfaticemos en las habilidades productivas que son las mas dificiles y las que nos toman
més tiempo aprender, seamos realistas y sigamos la méxima de Juan Jacobo Rousseau
cuando dice “que el hombre verdaderamente libre sélo quiere lo que puede y hace lo que le

. 1
conviene™'®

Demos un giro a los programas y enfoquémoslos hacia las necesidades mas apremiantes de
nuestros estudiantes de acuerdo con los criterios y mecanismos de ja fundamentacién del

Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria. mismos ane analicé en el nrecents

trabajo y que son los siguientes:
V1. Fundzmentacién del Plan de Estudios

V1. L. Criterios y mecanismos mediante los cuales fue elaborada la propuesia

La modificacién del Plan de Estudios de |a Escucta Nacional Preparntoria, se funda en la urgente necesidad
de:

' Taba, Wilda, ... Op. cit., Pag. 23.
% Rousseau J. ), ... Op. cit., Pig. 41.
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a) Fortalecer y potenciar e} perfil del egresado de acuerdo con los requerimientns de conocimisntos 3
competencias que demandan los estudios superiores, en general, y los de cada facultad, escuela y
carrera, en lo particular.

b)  Orientar el enfoque metodolégico de los programas hacia tma ensefianza:

b.1} Progresivamente centrada en el alumno y en su actividad més que el maestro o en los programas.

b.2} Enla que los contenidos se constituyan no en el fin inico del aprendizaje —pues ¢l conocimiento

cambia—, sino en medios para desarrollar habilidades y competencias que doten .zl alumno con
herramientas que promuevan €] antcaprendizaje.

5.3} En [a que tales contenidos se estructuran con arreglo a:

- Laidentificacién de nociones bdsicas,

- La identificacion de problemas ~ eje que den sentido y significacion a tales contenides. Tales
problemas podrian ser de cardcter epistemolégico de la disciplina o bien de cardcter concreto, que
la disciplina contribuye a resolver.

- La actualizacién de las relaciones entre asignaturas del Plan a nivel de contenidos y de crientacién
metodologica.

b4) En la que las estrategias didécticas se expresan en actividades de aprendizaje que promueven
las siguientes competencias o habilidades en ¢l alumno:

- para la indagacion

- para organizar informacion

- para aplicar esta informacién en la solucién de problemas, ya sean disciplinarios o de la
realidad circundante.

b.5)En la que la acreditacion tenga como base la construccidn progresiva de productos de
aprendizaje que permitan la mas alta integracion posible de los fendmenos en estudio, de las
nociones bisicas y de su relacién con una problemadtica, tedrica o practica.

Para asegurarme de cuiles son los requerimientos que se mencionan en el inciso a) y tener
bases para plantear una propuesta, solicité a mis alumnos preguntaran a estudiantes de
diferentes carreras jqué era mas necesario para sus estudios profesionales: hablar, escuchar,
leer o escribir en inglés? En su gran mayoria contestaron Que necesitaban mas la

comprensién de lectura de libros y revistas cientificas, para la realizacién de diversas

tareas.
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Por otro lado, revisé la Guia de Carreras de la UNAM de 1998, en la que aparecen las 69
carreras que imparte la UNAM en sus distintas facullades y escuelas, que da un total de 112
ambitos estudiantiles, de los cuales: en 46 poseer algin idioma extranjero no es requisito
de titulacidn; en 29 el requisito es acreditar la traduccién del idioma inglés; en 27 es la
comprensién de lectura de este idioma; en seis es el dominio o posesién del mismo; en uno
¢l requisito es aprobar a nivel técnice dicho idioma; y en la Facultad de Arquitectura, en ia
carrera de Disefio Industrial el requisito es aprobar los cinco niveles de inglés, que es en
la Unica carrera y en ei unmico iugar €n donde s¢ imparte como obligatoria ecta materia
ademas de Letras Inglesas y Ensefianza del Inglés que es requisito de titulacion el acreditar

todas sus materias.

Como podemos observar, en el 41% no es requisito de titulacién el idioma, en el 50% se
requiere la comprensidn de lectura o traduccién del inglés y en ¢l 9% la posesién ¢ dominio

de este idioma. *

Tanto en las opiniones de los estudiantes universitarios como en los requisitos de

titulacion, sobresale la necesidad de la comprensién de lectura o traduccién.
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2. PRESENTACION DE LA PROPUESTA

Para satisfacer en lo posible la fundamentacion del plan de estudios presento la siguiente:

PROPUESTA

1. Promover el aprendizaje de la lengua mediante la comprensids de lectura a lo

largo de los tres cursos.

2. Incluir el estudio de la gramatica y en especial la gramaitica del texto en los

tres 'cu rsos.
3. Enfocar todo el proceso enseiianza aprendizaje de la lengua hacia el desarrollo

de las habilidades y capacidades del estudiante que promuevan su formacién

integral.
(Por qué promoever el aprendizaje de la Jengua mediante la comprensién de lectura?
Porque los resuitados del presente trabaje demuestran que:

1. La comprensi6bn de lectura es M habilidad que mas utilizardn en sus estudios

profesionales.

2. Eltiempo del que disponemos en los tres cursos no es suficiente para desarrollar las

cuatro habilidades a un nivel mas alla del basico.

3. Porque los espacios, material y equipo diddctico no son los adecuados para el

desarrollo de las cuatro habilidadcs.

4. El nimero de estudiantes muchas veees rebasa a los 30 en cada seccitn del grupo.
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5. No existe la oportunidad de que nuestros estudiantes pongan en préctica, en

situaciones reales, los aprendizajes propuestos en los actuales programas.

. Qué beneficios lograrfamos enfocando los programas a la comprension de lectura?

Como se menciond en la parte correspondiente a lectura de este trabajo:

1.

- personas. - _ -

Cuando una persona lee, desarrolla habilidades y aptitudes que le serén de gran
utilidad en diferentes smomentos de su vida; ejercita la atencion, la concentracién, la
memoria; agudiza ias capacidades de obseirvacidn, de asociacidn, do andlisis ¥ de
sintesis, establece vinculos de causales y explicativos; incrementa su vocabulario,

mejora su capacidad de expresién; realiza abstracciones, soluciona y asimila nueva

informacién, y pone en préctica su capacidad para seguir secuencias.

La lectura puede funcionar como un instrumento en la busqueda de informacion:

A Er iy dabe s mmemmainle amdas Ao
para COneCer Ui Jato €n \..apu,ml, entender la

1

aparato, 0 la manera de elaborar un objeto; saber sobre algun lugar, personaje o
etapa histdrica. Pero también a través del lenguaje y la imaginaci6n, la lectura tiene

ia virtud de reproducir emociones y seuiinicnius y cotnpariy la capeiciia 3o ohias

La lectura juega un papel trascendental en el desarrollo de las habilidades de
comunicacién ya que permite el desarrollo de las otras tres macrohabilidades que

son:

Escribir: ¢l que lee asimila la sintaxis y de esta manera se prepara para la escritura.
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Escuchar: Al ieer 0 escuchar las lecturas de otros, agudiza ia capacidad auditiva, ia
retencién y la memoria, discrimina sonidos e informaciones de acuerdo con
propdsitos especificos que facilitardn la comprensién de mensajes y la apropiacion

de conocimientos.

Los textos que incluyen didlogos refuerzan la relacién entre escuchar y hablar y
hacen evidente la importancia de poner atencién a lo que se oye para dar una

respuesta agil, coherente y adecuada.

Habiar: Al leer se reconocen palabras y conceptos, se descubren diferentes usos del
lenguaje, se amplia el vocabulario y se aprenden nuevas formas de expresion que

enriquecen y facilitan la comunicacion.

Con relacién a este tema, Wilga M. Rivers'™ nos dice que no es dificil encontrar una
justificacién para enfatizar en el desarrollo de la habilidad de la lectura y aqui ya

encontramos varias.

Menciona que en muchos paises, como es nuestro caso, muchos estudiantes estén
aprendiendo lenguas extranjeras y aun cuando ne tendrén la oportunidad de conversar con
gente nativa de esa lengua tendrdn acceso a la literatura, periédicos o revistas cientificas y
tecnoldgicas escritas en esa lengua. Muchos necesitaran esas publicaciones para ayudarse

con sus futuros estudios o trabajo; otros preferiran disfrutarlos en su tiempo libre.

1% Rivers, Wilga M., ... Op. cit. Pig. 215.
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También asegura, y estoy totalmente de acuerdo con ella, que la habilidad de la lectura, una
vez desarrollada, es la que puede retener mds ficilmente el alumno a un nivel alto sin
necesidad de més ayuda dc su maestro. Por medio del ejercicio €] puede incrementar su
conocimiento y entendimiento de la cultura de los hablantes de la lengua, sus formas de

pensar y sus contribuciones 2 muchos campos de lo artistico e intelectual.

Imaginar que todos los estudiantes que han aprendido una lengua extranjera en la escuela

hardn esto, dice, es una ilusién, y asegura que a menos de que al estudiante le hayan

palabra, y allegarse a un libro o articulo de revista con confianza, es improbable que este
tipo de actividades le atraigan después de terminados sus estudios, y dice que el poco

conocimiento que haya adquirido gradualmente se le olvidara.

Sugiere que la lectura con comprension directa y con fluidez asi como otras 4reas del uso
de la lengna o encefie en estadins progresivas v practique regularmente con materiales

cuidadosamente gradados.

&Por qué incluir el estudio de la gramdtica y de la gramatica del texto en especial en los
programas?
Porque, como se menciond dentro del marco tedrico:

1. La gramatica es la nocion basica de la lengua.

2. El estudio de ésta facilita la comprensién de la lengua y ayuda a su rapido use en

diferentes actividades.
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3. Una gramitica del 1exto nos da una mejor base lingilistica para elaborar modelos
cognoscitivos del desarrollo, la produccién y la comprensién de la lengua y por lo

tanto del discurso.

4. Una gramética del texto proporciona una mejor base para el estudio del discurso y la
‘conversacidon en e} contexto social e interaccional y para el estudio de tipos de

discurso y del uso de | lengua en distintas culturas.

Considero que el éxito del estudio de la lengua basado en una gramitica es el hecho de
conjuntar tanto la sintaxis, que organiza lz forma; como la semdntica que organiza el
significado y la referencia de las oraciones y textos; y la pragmatica que analiza su funcion

o fuerza elocutiva con actos d¢ habla,

;Por qué enfocar todo el proceso hacia el desarrollo de las habilidades y capacidades de los

estudiantes?

" 1. Los aprendizajes de vste tipo son mis duraderos y mas satisfactorios para los

estudiantes.
2. Ademas de informar cslamos formando hombres y mujeres racionales.
3. Se cumple con el propdsito general de la Escuela Nacional Preparatoria.

Ademas de organizar el estudio de la lengua en términos tanto linglisticos, como
sociolingiiisticos v psicolingilisticos, para optimizar los resultados de la tarea educativa con

lo que respecta a la materia du inglés, sera necesario tomar como base los conceptos que



menciono dentro del marco tedrico pues hay que recordar gue nuestra principal tarea es la
de educar y la educacién no principia ni termina en que los alumnos acumuten
conocimientos sino que modifiquen, mediante el desarroilo de habilidades y capacidades,

las formas de conducta humana.

Debemos e¢sforzamos porque medianie la ensefianza propiciemos la curiosidad, la
investigacion, el analisis, la critica, la creatividad, la alegria, que los profesores actuemos
de manera ética, mostremos buen juicio y respeto por la autonomia del estudiante, para que
nuesiros aiumnos aprendan en un ambienie de interés e inquiciud siendo eilos quienes

actilen en este proceso, y por lo tanto, quienes construyan sus propios conocimientos,

Por otro lado y debido a que el enfoque que pretende darse a los actuales programas de
Inglés IV y V es el comunicativo o funcional comunicativo, en el marco tedrico hago
mencidén de la clasificacidon de las funciones del discurso que hace Pit Corder y de ia
definicidn, clomenios coscnciales ¥y mwodclss que presentan algunds autores sobre
comunicacidn, esto me sirvid, come ya lo sefialé en algin otro momento, para indicar que
las funciones propuestas en los actuales programas corresponden en su gran mayoria a la

funcion fica,

Ademas, como es necesario incluir tanto la forma como las funciones dentro del estudio de
la lengua, hay que recordar que las funciones pueden realizarse desde diversas formas
estructurales y como lo indica Pit Cordcr,m no existe una relacidn una a una entre una

clase de acto de habla y la forma gramatical de una expresion y parece que casi cualquier

" Corder, 8. Pit, ... Op.cir., Pig. 42,
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expresion puede tener casi cualquier funcidn en algiin contexto y situacién. Asf es que, no
s6lo la forma de la expresion es la que determina cémo la entendemos sino las
caracteristicas de toda la situacién del discurso. Esto es lo que hace que sea tan dificil

categorizar los actos de habla en una forma cientifica y sisteméticamente véalida.

Por lo tanto, si no definimos qué estructura gramatical va a estudiarse, podemos caer en ¢l
error de presentar varias estructuras a la vez y desde un punto de vista pedagdgico, es mas
sencillo, para una persona que esta aprendiendo una nueva lengua, ir paso a paso y de lo

sencillo a lo complejo.

Por esta razén, asi como por la limitante de tiempo, deberiamos organizar las estructuras
gramaticales que se estudiaran durante los tres cursos y no las funciones, porque ademads

éstas ya forman parte del conocimiento de nuestros alumnos en su propio idioma.

Con respecto a lo comunicativo, el modelo que con més frecuencia se propone en las
actividades de aprendizaje de los programas vigentes es el di{:logo.b Cierto es que éstaes la
forma més representativa y basica de la comunicacion, ademas de que la funcion fatica se
presta para ello, pero existe la posibilidad de practicar otros tipos de funciones y modelos
comunicativos que enriquecerian y harian mds ameno el aprendizaje, ya que los elementos
esenciales de [a comunicacion no necesariamente tienen que ser dos personas pues la
“fuente” puede ser tanto una persona como una organizacion informativa, el “destino”
puede ser tanto una persona, cOmo un grupo, un lector o un publico perceptor, ademds el
“mensaje” puede tomar la forma de libro, revista, cancién, etc., es mis, el mismo

comunicador puede ser perceptor al mismo tiempo.
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Cualquier actividad que propongamos ser& comunicativa porque no puede no comunicarse,
asi es que aungue enfoquemos los programas hacia la comprensién de lectura seguird

habiendo comunicaci6n, tode dependera del tipo de actividades que seleccionemos,

3. SUGERENCIAS PARA LLEVAR A CARO L4 PROPUESTA

Ya mencioné qué propongo y por qué lo propongo, ahora sin presentar un programa ya
hecho, que es lo que corresponde a todas y cada una de las partes involucradas en el
proceso para que sea valido, sugiero como podriamos llevar a cabo esta propuesta. El curso

en general como cada actividad deberan ser divididos en tres etapas que seran:

I*. Obtencién de informacion.
2". Manejo, procesamiento y asimilacién de la informacién.

3" Utilizacién de la informacién para realizar una tarea ¢ un proyecto.

4 -

Eldesanollo de esias ey clapas se verd reflgjade duranic iode ol curso debido o fa practica
que los estudiantes tendrdn en cada actividad y porque es un proceso que no debe separarse,
sin embargo sugiero que en cada periodo se preste mas atencién en la habilidades que

corresponden a cada elapa, para que en ia Uitima no 1engames por que preocuparnos de

__¢6mo obtienen o asimilan la informacién sino.sinicamente-de. como. estan realizando su

trabajo.

Este proceso necesita de mucha paciencia los primeros meses, pero ya que los estudiantes
se acostumbran a realizar todas las actividades por ellos mismos, ¢l avance es mucho muy

rapido.
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Para el buen desarrollo de estas tres etapas, el docente tiene que ser un orientador ademas
de planificador de actividades que promuevan en los estudiantes sus habilidades de
investigacion, analisis y sintesis de informacion, asi como para dar soluci6én a situaciones

diversas.

Es muy importante que a principic de afio, conjuntamente estudiantes y profesor
establezcan normas sobre asistencia, participacion, tareas, exdmenes y formas de
evaluacion, en donde es importante incluir la autoevaluacion, asi como los objetivos de
éstas y de las actividades a realizar durante todo el curso. Al participar los alumnos en el
establecimiento de las normas les serd mds sencillo acatarlas y no existirAn malentendidos

a la hora de la acreditacién.

Asimisme si los alumnos desde principio de afio conocen los objetivos tanto de las normas
como de las actividades que realizarén durante el curso y de la, o las metas que tendran que
alcanzar, estardn conscientes del esfuerzo que hardn y se sentiran satisfechos tanto en el

proceso, como al momento de alcanzar fa meta.

Como ya lo sefialé, todo esto es sélo una propuesta de enfoque pedagdgico, por lo que tanto
conenidos, como actividades de aprendizaje y objetivos tendrin que seleccionarse y
organizarse de manera colegiada, sin embargo a continuacién indico algunas actividades y

posteriormente los objetivos que podrian tomarse en consideracién:

Sera necesario establecer actividades a realizar dentro del aula y fuera de ella que podrian

ser las siguientes:
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En la primera etapa, fuera del aula: Investigacidn sobre temas diversos, entre ellos,
lingilisticos, revision de libros que tengan en casa, leer textos que se estudiardn en clase,
copiar textos que leerdn o hayan leido en clase, escuchar audio—casetes de textos que leerdn

0 hayan leido en clase.

En esta misma etapa, dentro del aula: Comunicacion oral a nivel de socializacién (haciendo
uso de conocimientos previos del lenguaje); estudio y préctica de temas diversos, entre
ellos lingliisticos y funciones del discurse; comenzar con la elaboracion de una guia
gramatical; revisién de libros, revistas, periddicos en ingiés para que identifiquen lus
elementos que los integran y los signos extralingliisticos que serdn de ayuda para inferir
contenidos y significados; lectura de textos pequefios para que hagan uso de sus estrategias
y descubran y experimenten otras nuevas; ejercicios de preguntas y respuestas sobre los

textos.

En la segunda erapa, fiera dei aula: Invesiigacitn de louwy diversos, lectwra de texios que

veran en clase, haciendo uso de las estrategias aprendidas.

En la misma etapa, en el aula: Revision de diversos temas; continuacién de la elaboracion

de la guia gramatical; revision de estrategias para la comprensién de lectura; lectura

dindmica de textos mds grandes y con mayor grado de dificultad; realizar sintesis guiadas

con base en preguntas y respuestas.

En la tercera etapa, fuera del aula: Reuniones en equipo para ponerse de acuerdo con sus
proyectos; visita a bibliotecas; revision de bibliografia; lectura previa de la bibliografia

seleccionada.
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En esa misma etapa, dentro del aular: Lectura en equipo, de temas seleccionados por ellos;
analisis y comprensién de la informacién; redaccién de sintesis de informacién; produccion

de material; exposicién de trabajos o conferencias.

Los objetivos de las acciones que prepongo son los siguientes:

De las normas:
Que los alumnos participen en el establecimiento de las normas para que estén de acuerdo y
convencidos con la forma de trabajo, asi como con las actividades que realizardn durante el

curso.

De las actividades en el aula:
Que los alumnos desarrollen sus habilidades orientadas hacia la investigacion,
comprension, andlisis, critica, exposicion, etc., e incrementen sus conocirnientos para que

los utilicen en necesidades reales.

De las actividades extra—aula:
Que los aprendizajes de los alumnos sean mas duraderos, avancen mas rapidamente en

clase, participen mas frecuentemente y adquieran hébitos de estudio.

De los proyectos o trabajos finales:
Que los alumnos pongan en practica lo aprendido, sientan que los aprendizajes fueron

significativos y que con la exposicién de sus temas experimenten satisfaccion.

De la autoevaluacion:

Que revisen y valores sus aprendizajes para gue se sientan satisfechos de los mismos.
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CONCLUSIONES

El objeto principal de este trabajo fue analizar y criticar los Programas de Estudic de Inglés
de la Escuela Nacional Preparatoria en general y el de Inglés IV en particular, con el fin de:
1) detectar cuales son los problemas mas significativos que limitan el buen desarrollo det
aprendizaje del inglés en esta institucién que, como nos lo hacen saber de diferentes
escuelas y facultades, y como se menciona de manera muy sutil en el inciso 2 de los
“Motivos” contenido en dichos programas, la preparacién con la que ingresan nuestros
estudiantes al nivel superior, respecto al idioma, no es satisfactoria, y 2) con argumentos
suficientes obtenidos de dicho andlisis y critica, plantear una propuesta de enfoque
pedagégico que satisfaga, los requerimientos de los estudiantes en cuanto a sus estudios

profesionales y desarrollo personal.

Con el fin de contar con un apoyo tedrico tanto en el analisis y critica de los programas,
como en la propuesta de enfoque pedagdgico, me di a la tarea de investigar conceptos de
algunos estudiosos de la educacién, mismos que me sirvieron para tener una idea mas clara

sobre el asunto en general.

En principio. los conceptos y significados que varios pensadores tienen sobre educacion,
me llevé a definir este término como el medio para modificar, mediante el desarrollo de
habilidades v capacidades, las formas de conducta humana para formar hombres y mujeres
justos, honestos, €ticos, racionales, entre otros valores, y suficientemente inteligentes para
descubrir, experimentar, comprender, transferir conocimientos a situaciones diversas,

resolver problemas, inventar, crear, construir sus propios conocimientos, eic.
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De acuerdo con esta definicién, puedo sostener que el proceso ecducativo no se estd
llevando a cabo de manera satisfactoria con el tipo de objetivos, contenidos y actividades
de aprendizaje que sugieren en los programas, pues en tanto los objetivos se limiten a la
identificacién, uso ¢ intercambio de exponentes lingiiisticos e informacién de contenidos
orientados en su gran mayoria a la funcién fitica, mediante actividades principalmente de
ientificacién y reconocimiento de formas lingilisticas o determinados datos, en
conversaciones grabadas o por escrito, asi como interacciones orales y elaboracién de
textos en la misma linea, no se esta dando a los estudiantes la oportunidad de desarrollar las
capacidades y habilidades, tanto del proceso educativo en general, como de la lengua

misma, que les seran de mayor utilidad en el desempefio de sus estudios profesionales.

En tante no se promueva el desarrollo de capacidades y habilidades de mayor alcance, los

programas estaran en el nivel de informativos, pero nunca en el de formativos.

La resefia que presento de la investigacion sobre la labor de la Escucla Activa, espero sirva
de cjemplo del buen funcionamiento del proceso educativo cuando se toman en
consideracion los aspectos que sobre educacién y constructivismo analizamos en su

momento.

Para ampliar la perspectiva en cuanto al proceso en general y vislumbrar mejores
resultados al respecto, planteo varios conceptos ¢ ideas que algunos autores tienen sobre:
ensefianza, aprendizaje, los papeles del alumno, del profesor y de la escuela, para que
ubiquemos la funcién de cada uno y de esta manera permitir que cada quien ejerza bien la

suya.



Por otro lado, y debido a que uno de los propésitos del Plan de Estudios de la Escuela
Nacional Preparatoria es la construecién progresiva del conocimiento, presento, cémo
varios autores conciben el constructivismo, en principio para dar una visién genera! del
mismo ¥y luego, de ser posible, para despertar el interés de los profesores por conocer mejor

esta concepcidn epistemologica y optar por el cambio en su practica docente.

La investigacion sobre los términos lenguaje, lengua, habla y escritura tuvo dos objetivos,
el primero porque algunos autores utilizan indistintamente lenguaje y lengua en
determinados momentos, entonces fue necesario distingnirlos para decidir cudl utilizar v en
qué momento, y por otro lado para aportar un apoyo tanto en el aspecto de gramdtica, como

en el de lectura.

La investigacién sobre gramatica y gramdtica del texto la hice para respaldar mi opinién

acerca de su gran utilidad en e} aprendizaje de una lengua.

La sintesis sobre las caracteristicas y funciones de la lectura me sirvieron para apoyar la
conviccidn que tengo respecto a la facilidad y rapidez con la que se aprende una lengua
extranjera mediante estrategias en la comprensién de lectura, asi como mediante
actividades relacionadas con ella, cuando no se cuenta con la oportunidad de aprender la

lengua en su lugar de origen y bajo las condiciones en las que trabajamos.

La investigacion sobre comunicacion fue necesaria para demostrar que ademis del didlogo,
que es el que con mas frecuencia se sugiere en los programas, existen otros modelos
comunicativos para variar tante los objetivos, como los contenidos y actividades de

aprendizaje para permitir €l desarrolio de capacidades y habilidades de diversa indole.
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Debido a que todo programa escolar forma parte integral de un plan de estudios, realicé el
andlisis y critica al Plan de Estudios de la Escuela Nacionai Preparatoria, cuyos resultados
mostraron que dicho plan es un documente bien organizado y bien fundamentado que
responde a las necesidades tanto de la sociedad, como de nuestros estudiantes, por lo que
considero es un buen instrumento de apoyo para el andlisis y critica de los programas de
inglés, y de mucha utilidad para verificar si los propositos generales de la escuela fueron

transmitidos o no a dichos programas.

El siguiente paso fue ubicar los programas de inglés, tanto a nivel sistema educativo, como
dentro def Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, transcribir los propésitos
de 12 escuela, contenidos tanto en dicho plan, como en el Plan de Desarrollo 1998-2000 y
con base en esto planteé una definicion de los Programas de Estudio de la Escuela Nacional
Preparatoria para recordar que la ensefianza de una materia, en este caso inglés, no estd
aislada, pertenece a un plan de estudios y por lo tanto, ademds de incluir en el estudio de
csta materia aspectos propios de la misma, es necesario integrarla a las demds materias ¢

incluir aspectos que respondan a los propésitos generales de la escuela.

Postieriormente retomé las ideas principales que Hilda Taba tiene con respecto a las
caracleristicas y criterios que debemos tomar en cuenta para planificar un programa, lo que
me ayudd a tener una visién mas clara sobre los mismos y poder detectar problemas que

limitan el buen desarrollo de los cursos.
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Por ejemplo, los campos de los objetivos o propdsitos de los actuales programas no son lo
suficientemente amplios ni incluyen todos los aspectos que ofrecerfan mayores

posibilidades de generar aprendizajes més ricos, es ms no indican el fin dltimo.

Tomemos el propdsite de la Unidad 9 que dice: “El alumno utilizard expresiones y
vocabulario necesarios para hablar sobre prendas de vestir y objetos personales™. Me
pregunto ;para qué? No estoy en contra de que se aprenda este tipo de funcién, pero hay
que tomar en cuenta el plan de estudios en general, la relacién de esta materia con las otras

y ia oporrunidad que iendtan 1os estudiantes de transferir estos aprendizajes a su vida

cotidiana. Si estos aprendizajes no se practican, pronto se olvidan.

Por eso, los contenidos tendran que ser seleccionados con uma visidn mds amplia del
aprendizaje de la lengua y las actividades deberin también ser seleccionadas y organizadas

de modo que, mediante el aprendizaje y uso de la lengua, desarrollen capacidades y

Todos estos aspectos me ayudaron, en diferente medida, para analizar y criticar los

Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nacional Preparatoria y concluir que:

-—1..En los programas no se refleja el principal interés de la educacion en cuanto a la.

formacién de seres pensantes.

2. A lo largo del programa vy en el perfil del profesor no hacen mencion sobre las
exigencias de Ja ensefianza con relacion a la importancia de aspectos tales como:

la ética, el ejemplo, la reflexion critica sobre la practica, la conciencia del
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inacabamiento, ¢l buen juicio, el respet a los saberes de los estudiantes, la
investigacion, la critica y la curiosidad, que en su oportunidad se trataron en este

trabajo.

. No se plantea la construccién progresiva del conocimiento como lo sugiere el
Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, ni las estrategias
didécticas que promuevan el aprendizaje sistemético que guie a los estudiantes

al autoaprendizaje y al progreso intelectual.

- No se propone el estudio de la gramética de una manera formal, con un orden y

secuencia logicos.

. Elenfoque funcionai comuriicativo que sc da a los programas actuales se dirige

en gran medida hacia el didlogo y la funcién fatica.

- Eltiempo destinado a los tres cursos de inglés en los programas no es suficiente

para desarrollar las cuatro habilidades de! idioma més alld de un nivel basico.

. La habilidad de la lengua que més neccsitardn los estudiantes en sus estudios

profesionales es la comprension de lectura.

. El equipo y material diddctico con que se cuenta, en el caso de esta
investigacion, en plantel 7, no es suficiente para el desarrollo de las cuatro

habilidades.
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9. En !a mayoria de los casos no hay oportunidad de poner en practica, fuera del

salén de clases, los aprendizajes sugeridos en los actuales programas.

10. No hay suficientes espacios adecuados para el buen desempefio de las

actividades correspondientes a las cuatro habilidades.

11. Por todo lo anterior, los objetivos, contenidos y actividades de aprendizaje
sugeridos en los actuales programas, no estin disefiados de acuerdo con las

- 1 R
necesidades reales de lus ceiudiaiics.

Por {ltimo, para dar cumplimiento a los propositos generales de la escuela y mejorar los
resultados del estudio de inglés con bases tedricas firmes, presenté una propuesta de
enfoque pedagdgico a los Programas de Estudio de Inglés de la Escuela Nacional
preparatoria que consiste en 1) promover el aprendizaje de la lengua principalmente
mediante la comprension de la lectura a lo largo de los tres cursos, propiciando, con ésta, cl
aprendizaje de las oftras tres habilidades que son escuchar, hablar y escribir; 2} incluir el
estudio de la gramitica y en especial la gramatica del texto en los tres cursos, para facilitar
el aprendizaje de la lengua y; 3) enfocar todo el proceso ensefianza-—aprendizaje de la

lengua hacia el desarrollo de las habilidades y capacidades del estudiante que promuevan su

formacidn integral, _ a i
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Mapa Curricular

/

ETAPA ETAlA ETAPA
INTRODUCCICN / PROFUNDIZACION ORIENTACION
40. ARO ’ S0, ARO 6o. ANO ,
ASIGNATURAS HRS | CRED CAMPO DE ASICNATURAS RS | CRED. CAMPG DE 1 SIGNATURAS HRS | CRED. CAMPIBE
COHOCIMIENTD CONOCIMIENTD CONCCIMIENTG:
IMATEMATICAS IV 3 f 0 |MATEMATICAS MATEMATICAS ¥ 3 0 [MATEMATICAS MATEMATICASVI**| 5§ N {MATEMATICAS
FISICA Il o lenanmaLes LATERATURA UNIY. 3 1 pevyc T MEX IDEROAM bl 17 |vCyc
NUCLES  [LENGUA ESPANOLA s n jtcyce ETIMUL GRETOL. }H ¥ jLcye
AASICO LIRSICA 3 1t Jrec yce HIOLOC LA 1Y 4 14 |c NATURALES
HESTUR 1A UNIV ) 3 17 (i PORICO-s0C1AL [l HISTOREA DE MEX 1| 3 17 {HISTORICO-SOCIAL)
STECRIRAFLA 3L 11 [uu: MARKCTRSOCIAL QuUIMIZA 4 14 JC NATURALES
|
TOTAL DE HORAS ¥ TOTAL DE HORAS ¥ TOAL DE HORAS Y
CREDITS 1 |l s CRECHTDS 1 ] CRiDMOS ] kH
IR AT L ULTVIRA, ¥ CY U AL R - V=CA LD DIELFNCIAL K DIYEOw Al
NICLEG  [DIBUKON b LI (N ED-EST ¥ ART V 1 1 |Love DEFLCNO 1 3 [HIST s0C
FORMATIVU [RRULC ESTETICA ¥ 4 JLove EDUC. FALA SALUD 4 4 10 MAT, PEIOLOCIA 4 M [CNAT
LULTURAL [ARTISTICA IV . EDUCAZION Fisica 1 SC |C.NAT. LEr G EXTRANIERA| 3 1T jLe e
EDUCACIOINFISICA I s JciatuRAaLes ETICA 1 LI (W £ 3
IRFORMATICA ? & heye LENG. EXTRANIERA 3} 12 |oye
LENG EXTRANIERA ] 11 Lc ¥cC ORIENY. EDUC ¥ ' ¢ |LeYe
ORIENT EDUC WV 1 |' ¢ [1c e
TOTAL DE HORAS ¥ TTAL DE HORAS Y TOTAL DE HORAS ¥| /
CREINTDS ) ] CREDIOS 11 b} CREDITOS M 4
TOTAL N 120 TOTAL 33 La TOTAL 17 [
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CONTINUA MAPA CURRICULAR

ETAPA DE ORIENTACION (NUCLEO: BASICO, FORMATIVO-CULTURAL Y PROPEDEUTICO)
60. ANO AREA 1 FIS-MAT. Y DE LAS INGENIERIAS Y AREA 1 C. BIOQLOGICAS Y DE LA SALUD

ASIGNATURAS HRS. | CRED. CAMPO DE
CONOCIMIENTO
NUCLEQD MATEMATICAS VI* 5 20 |MATEMATICAS.
BASICO LIT. MEX. IREROAM. 3 12 LE YL
NUCLEO DERECHO 2 g HIST-80C
FORMATIVO PSICOLOGIA 4 14 C. NAT
CULTURAL LENG. EXTRANJERA 3 12 LCYC
HIGIENE MENTAL
TOTAL 17 66 MATERIAS TEATRO VI
EXTRACHRRICULARES: |MUSICA VI
SEMINARIO DE LENGUA EXTRANIFRA
*CALCULC DIFERENCIAL E INTEGRAL
ASIGNATURAS HRS. | CRED, AREA DE ASIGNATURAS 1RS. | CRED. AREADE
FORMACIKON FORMACION
Fisica Iv 4 14 FISICA IV 4 14
NUCLEQ QUIMICA IV 4 14 AREA | QuiMICA IV 4 14 AREA NI
PROPEDELTFICO DIBUIO CONTRUC, 1 3 12 BIOLOGIA v 4 14
FISICO-MATEMAT. CIENCIAS BIOLOGICAS
Y DE INGENIERIAS ¥ DE LA SALUD
TOTAL DE HORAS Y TOTAL DE THIORAS Y
CREIMTOS 1 10 CREDITOS 12 a2
BIOLOGIA V 4 14 ESTAD ¥ PROL 3 12
OITATIVAS FSTABD ¥ PRUIY 3 12 TOTAL DE i"iSICO—QUIMICA 4 14 TOTAL DE
(ELEGIR UNA, FiSICO-QUIMICA 4 14 HOHAS GEOL. ¥ MINERALOGIA 3 12 HORAS
PREFERENTENMENTE |GEOL. ¥ MINERALOGIAl 3 12 AREA L INFORMATICA * 2 [3 AREA 11
AFINALALIC,  |INFORMATICA * 2 6 30.32 TEM. SEL. DE BIOL.. 3 12 31-33
ESEADA) TEM. SEL. DI MATEM. 3 12 TEM. SEL. DE MORE.FISIOL] 3 12
COSMOGRALTA 3 12
TOTAL DENORASY | 244 [ 614 TOTAL DDE HIURAS Y 2A4 | 614
CREDITOS CREDITOS

NOTA: ALAS MATERIAS DE CUATRO RORAS SEMANARIAS LES CORRESPONDE UNA HORA PRACTRIA PARA FINES U CALCULO DE CREDITOS
* INFORMATIC A APLICADA A LA CTENCLA ¥ 1A INDUSTRIA { IPARA CALCULO DE CREDITOS, LINA IURA TEORICA ¥ UNA PRACTICA )
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CONTINUA MAPA CURRICULAR

ETAPA DE ORIENTACION (NUCLEO: nAsgco, FORMATIVO-CULTURAL Y PROPEDEUTICO)
60. ANO AREA HI CIENCIAS SOCIALES Y AREA IV HUMANIDADES Y ARTES

ASHGINATURAS iIRS. | CRED. CAMPO DE
CONOCIMIENTO
NUCLEO MATEMATICAS VI * 5 70 [MATEMATICAS.
BASICO 1IT. MEN. IBEROAM. 12 I.C.YC.
NUCLED DERECHO 2 1 HIST-S0C
FORMATIVO PSICOLOGIA 4 14 C.NAT.
CULTURAL LENG. EXTRANJERA 3 12 LC.YC,
THGIENE MENTAL
MATERIAS TEATRO VI
TOTAL 17 66 EXTRACURRICLLARES: |MUSICA vi
SEMINARIC D LENGUA EXTRANIERA
*CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL
ASIGNATURAS HRS. | CRED. AREA DE ASIGNATURAS HRS. | CRED. AHEA DL
FORMACION FORMACION
INT. AL ESTUDIO DE 3 12 INT. AL ESTUDIC DE } 12
NUCLEO LAS C. SOC Y ECON. AREA Il 1.AS C. SOC Y ECON. AREA IV
PROPEDEUTICC  |PROB.SOC. POL Y 3 12 HIST. DOCTRINAS FIL. 3 12
ECONOM. DE MEX CIENCIAS HIST. DE LA CULTURA 3 12 HUMANIDADES
GEOGRATIA LCON, 3 12 SOCIALES Y ARTES
TOTAL DE HORAS Y 9 13 TOTAL DE 10FAS Y 9 38
CREDIOS CREDITOS
CONT. GEST ADA. 3 12 COMUNIC, VISUAL 3 12
OPFTATIVAS  |ESVADISTICA ¥ PRONAD k! 12 TOTAL DE ESTADISTICA ¥ PROB 3 12 TOTAL I
(ELEGIR DS, JGEOGRAFIA POL., 3 12 HOKAS TIC, 2 % 1IORAS
INTEMENT [SOCTOLKIA 3 12 AREA I 3 12 AREA IV
AFINES A LA LIC IISTORIA DEL, ARTE 3 12
DESEADA} LATIN 3 12
b} MCODELADO I 3 12 31-2
PENSAM.FILMLE 3 12
! REVOLUCION MENICANA 3 12
TOTAL DE HORAS ¥ 6 24 TOTAL DL 10LAS ¥ 546 | 20.24
CREMTOS CREDITOS
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