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INTRODUCCION.

L a Geografia es un campe de conocimiento que se ha desarrcllado en funcion
de la necesidad que tiene el hombre de conocer sisiematicamente v/c
correlacionadamente los fendmenos fisicos v los socioecondmicos gue se
producen en la superficie terrestre.

La mayor parte de la gente tiene una nocidn muy vaga de lo que an realidad es
Geografia, pues el aprendizaje de esta disciplina en las escuelas ha dejado a
muchoes la idea de que hay que aprender de memoria nombres de rics, montafas,
ciudades, idiomas etc. Es innegable que muchos conocimientos han de retenerse
por medio de la memoria, pero no de una manera mecanica Y arbitraria muy propia
de la escuels tradicional.

La ensefianza basada Unicamente en ios conocimientos tfransmitidos, limita la
creatividad del alumno v io convierte en un elemento pasivo sin actividad alguna
que le ayude a comprender lo que esté aprendiendo y sobre todo, desliga
totalmente el conocimiento de la realidaad.

Lo importante de la ensefianza es gue el receptor aprenda, motivo por el cual la
ensefianza debe ser en ios hechos aplicada, a través de esirategias que faciliten
su imparticion.

Por o tanto, el presente trabajo tiene por objetive exponer conceptos,
estrategias de.aprendizaje y recomendaciones destinadas a reconocer y respetar
la objetividad educstiva gue, come ciencia provee la geografia.

Sabemos que el mundo se esta transformando y nosotros los profesores no
podemos permanecer contemplando esios cambios, debemos ser participes
aportando ideas y propuestas para cambiar las escuelas en las que estamos
ensefiando, en este sentido a lo largo de 5 capitulos se justifica la necesidad de
cambio en la forma de ensefiar y aprender.

En el primer capitulo se hace un analisis del modeﬁo educative y metodclogia de
la institucién, asi como las caracteristicas generales del grupo donde se
impartieron las clases durante el ciclo escolar 1999-2000.

Los enfogues Geograficos y Psicopedagdgicos se analizan en ei capitulo 2. El
primero estd basado en el caracter integrador natural/social actual de Ia
Geografia.

El conoccimiento geograficc estd estructurado mediante los principios
metodoldgicos para abordar el estudio de los diferentes hechos vy fendmenos
geograficos; esto permite que e! esiudiante tenga una vision integradora del
mundo y tome una actitud critica y pariicipativa en la transformacién del ambiente.

Con respecio al enfoque psicopedagégico se describen los elementos mas
importantes de la corriente constructivista y que inciden en el aprendizaje de los
alumnos, asi también se mencionan otros elementos de la Psicologia cognitiva y
gue en su conjunto influyen tanto en la ensefanza como en el aprendizaje.

A lo largo de este capitulo se desarrollan algunas estraiegias de aprendizaje;
estas estrategias didacticas sugeridas tienen un doble papel: por una parte; el de
propiciar, actividades de aprendizaje que motiven al estudiante a construir
aprendizajes significativos y por otra, apovar el enfogue dinamico e integrador de
ia Geografia contemporanea.



En el capitule 3 se desarrolla el plan de trabajo anual, en &l se describe la
planeacidn como un proceso de reflexion ya que la ensenanza no puede ser una
accion improvisada por el contraric, debe ser una actividad intencionada y
olaneada.

Tambien se muestran dos clases modelo basadas en el constructivismo como
ejemplo del plan diario de clases gue se utiliza en la institucion; el proposito del
plan es que los alumnos adguieran los conocimientos gque les permitan
comprender €l mundo en gue viven, desarrollen o reafirmen habilidades y valores,
que demuestren su compromisc ante la preservacion del medio. Para cerrar este
capitulo se exponen las formas de evaluacion, mensual y final.

En el capitulo 4, se analizan ios contenidos de! programa también conocidos
como tematicos, astos estan agrupados en unidades tematicas, en este apariado
nc sdlc se hace un listado de los mismos sinc se proporcicha un panorama
general de cada unidad.

En el capitulo 5, se hace una revision de algunos problemas enfrentados durante
el ciclo escolar v las alternativas de solucion gue se le dieron a cada uno de los
probiemas.

Finaimente como resuitado dej trabajo se exponen las conciusiones y aigunas
reflexiones para estudios futuros.



CAPITULO L.

CARACTERISTICAS DE LA INSTITUCION

_a secundaria y preparatoria Justo Sierra es una institucion privada de caracter
equcativo, ubicada en Av. Jacarandas #308 colonia Santa Maria insurgentes
Delegacién Cuauhtémoc.

E! Profesor José Reyes QOliva, es fundador de la Nueva Escuela Jusic Sierra,
gue abre sus puertas en 1964 en los niveles de preescolar v primaria;
postericrmente crea los niveles de secundaria y preparatoria y, para cerrar el
circulo educativo, funda el Centro Cultural Universitario Justo Sierra.

Por su trabajo docente, que combina: disciplina, conocimiento v amor, “Jusio
Sierra” es una institucidn de alto prestigio en todos sus niveles.

La institucion cuenta con gente preparada y profesional para cada asignatura
como a continuacién se imenciona.

Pianta docente de 1a Secundaria y Preparateria Justo Sierra.

Secundaria 71 profesores.

45 % pasantes (32 profesores).

55 % titulados (39 profesores)

Preparatoria 127 profesores.
36% pasantes (46 profesores).

64% titulados (81 profesores).

Independientemente de que los profesores se actualicen segin su interés e
inquietud, la escuela cuenta con Jefes de Academia encargados de la
actualizacidén y evaluacion de los docentes en cada una de las areas.



1.4 CARACTERISTICAS DEL GRUPC,

De ios siete grupos & mi cargo de la materia de Geografia General, durante el
ciclo escolar 1899-2000, se eligid el 106 por ser éste el grupo gue yc asesoré y
por consiguiente del que tengo mayor informacién.

Caracteristicas generales:

a) El ndmero iotai de alumnos fue de 50.
b) Horas-clase a la semana: fres.
¢) El grupc estuvo integrado por alumnos que han pertenecidc a la institucion

desde la seccidon de preescolar, primaria, secundaria y alumnos que ingresaron
2 la preparatoria.

«
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Ue un grupo mixto.
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Desde el punto de vista socicecondmice el grupo se presenté de una manera
homogénesa ya que los niveles de ingreso familiar en general son aceptables.

(
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f) Las edades fluctuaron entre los 14 y 16 aflos.

g) Con respectc al trabajo del departamento psicopedagodgico algunos alumnos
tuvieron conflictos de desintegracion familiar y que influyeron directamente en
el rendimiento académico.

En la siguiente pagina se presenta ia iisia del grupo, sefialando ios datos de la
institucion asi como las calificaciones parciales y finales de cada l umno.
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1.2 MODELO EDUCATIVO DE LA SECUNDARIA Y PREPARATCRIA
JUSTC SIERRA.

El modelo educativo de la Secundaria y Preparatoria Justo Sierra estd apoyado
en la perspectiva del aprendizaje significativo. Desde esta perspectiva el alumno
selecciona, asimila, procesa vy atribuve significado a ios contenidos. La adopcion
de esta perspectiva tiene su origen en [os enfoques en la psicoiogia cognitiva y
supone un cambio radical en los conceptos de ensenanza-aprendizaje.

Este modelo especifico de la secundaria vy preparatoria esta orientado hacia tres
vertientes:

» APRENDER A APRENDER.
s APRENDER A PENSAR.
» APRENDER A SER.

Se asume que esta escuela se reconoce come una institucién esenciaimente
socializadora, que articula una serie de actividades para gue los alumnos
adquieran los contenidos gue les permitan integrarse de forma activa y creativa en
la sociedad en la que viven.

Para que esta adquisicion repercuta en el desarrollo de la persona, debe
asegurarse la significatividad de los aprendizajes que realiza €l alumno. Esta
significaiividad hace referencia ‘a Ia posibilidad de gue los nuevos conocimientos
puedan relacionarse de forma significativa v no arbitraria con sus experiencias y
conocimientos prevics, produciéndose una integracidn y una modificacion en su
estructura cognitiva. Valido para los contenidos asi como para las estrategias y
procedimientos en el casc de las actitudes, valores y normas.

IDEAL DEL HOMBRE A FORMAR.

Las ideas en las gue se basa el quehacer educativo de la secundaria y

preparatoria Justo Sierra, se derivan del proyecto de hombre que se propone
iograr. Un hombre en proceso de perfeccionamiento, con ambivalencia —en esta
etapa- en sus actitudes, sentimientos, valores sociales, de duda de si mismo.
;, Cual es el ideal del hombre que queremos formar? Ese adolescente que vive en
esta época, en este momento histérico que compartimos, con circunstancias gue
forman también nuestro entorno, en un mundo de avances cientificos y que han
convertido nuestra época en la era de la ‘“incomunicacion™.. perc en la
individualidad de cada adolescente, en que estan amenazados y trastornados los
Ordenes humanos o enfrentan con el absurdo aparenie de una existencia
intrascendente.

En esta perspectiva, se plantea la posicion de nuestro alumno en el mundo y
del sentido gue {iene su propia existencia, su sentido de EDUCARSE PARA LA
VIDA.

Nuestro alumno significa una pluralidad esencial de dimensiones en los gue
experimenta el mundo y asi mismo en una unidad estructural.
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De ahi que haya que empezar a centrar la mirada en a realizacion de nuestre
alumno en el mundo y por las condiciones de sus posibilidades. De ahi fambién el
valor personal de su autorrealizacion humana donde la educacion posibilita vy
dirige esta dimensién, en forma sistematica, a través de la comprensién del
mundo. Por su propia naturaleza es nuestro alumno un ser cultural, que tiende a la
gonvivencia v colaboracion humana.

Con la relacion persenal viene dada lz dimension social, &l alumno se
experimenta en su procesc de formacidn como persona, no solo referido a el, sino
también con los otros. Se encuentra de anlemano proyectado en una comunidad,
en una sociedad, desde donde surge la premisa de una Educacién para la Vida,
donde el alumno se concce y entiende asi mismo desde su contexto histérico.

Sélo en ia relacién con el otro, incorporandolo al contenido de su munde
cognitivo, lograra [a realizacion de su ser personal, justamente en cuanto gue el
alumno se realiza asi mismo en el otro, configurando su propio mundo espiritual.
Un mundo humano en la medida qgue las personas que lo rodean: sus educadores,
nadres, politicos, comunicélogos, etc. Realizamos ese mundo de un modo activo y
nc como aceptacion pasiva, sino en una posicion critica y comprometida.

Nuestro alumno no es dnicamente un “ser conocedor’, le es esenciai también
querer y actuar. Con la accion intervenimos en la realidad exterior definiéndola y
conformandola. De este modo la interioridad del Espiritu se manifiesta en el
mundo y desde aqui la educacion podra proponer sus objetivos para que ei
alumno diiucide desde el trabajo en el aula, su proyecic de vida.

El desamrollo de nuestro alumno esta referido a su mundo; su educacion se
orienta a prepararlo para la vida que ha de vivir en el mundo. Esto exige un
conocimiento del otro compartiendo su pensar, querer y sentir, de manera que
también é&! pueda enriquecerse del ciro, esta vivencia se realiza en el quehacer de
nuestra comunidad educativa.

Y agui nos internamos en ef terrenc de los valores con 1a consideracion del
Profesor José Reyes Oliva, Director general de la institucién, guién se ha
preocupado por reconcocer a la familia como base de la sociedad y en
consecuencia valorar su imporiancia como sustenio del quehacer educativo; en
este sentido su interés por los nifios y jovenes se manifiesta en la observacion y
preocupacion constante por sus alumnos vy, es a través de su programa integral de
Buenas Costumbres y Virtudes Humanas, que busca desperiar e interiorizar
valores ético-morales que le daran sentido a su vida.

Es por esto que, a través de su lema “Educar Para La Vida", pretende llegar a
ia profundidad de cada uno de sus alumnos para crear en ellos hombres, vy
mujeres gue lleguen a la plenitud y perfeccién como seres pensantes, capaces de
actuar y sentir.
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CAPITULO 2.
ENFOQUES.
2.1 Geograficos.

Lz asignatura de Geografiz, se ubica en el niclec de formacion béasica en el
primer semesire y se encuentra dentro del campo de conocimiento de las Ciencias
Naturales. Mantiene relaciébn con Fisica, Quimica, Biologia, Matematicas,
Esfructura Socicecondmica de México Introduccién a las Ciencias Sociales,
Ecologia y Medio Ambiente.

las situaciones escolares estan sujetas a la realizacion de una serie de experiencias
tedrico-practicas en el aula, ia finalidad primordial es sobre ensefianza-aprendizaje, cuya
caracieristica principal es la intencionalidad,

La intencionalidad va dirigida a un grupo de personas con el propésito de influir en eilas
el aprendizaje de una o varias cosas con determinada direccion y proposites. La finalidad
de la educacion es promover el desarrollo de las perscnas. Determinar ! enfogue de un
curriculum podria experimentarse al responder las siguientes preguntas.

1. ¢ Qué quiero que aprendan mis alumnos?
2. ;Cémo quiero que aprendan?
3. ¢Para qué quiero gque aprendan?

Alo large del curso de Geografia, se pretende que el estudiante desarrolle la capacidad
para aplicar los métodos generales de las ciencias, como son: analisis, sintesis,
deduccidn-induccion ya que ia Geografia tiene como principios resolver algunas
interrogantes generales: que, dénde, cuando y por qué v, para ser respondidas, se debe
iniciar con la observacion del espacio geografico asi come con ia lectura e interpretacion
de mapas v estadisticas.

Por otra parte, una de las finalidades dei curso, radica en que el estudiante valore la
utilidad vy aplicacion de los métodos de estudio geografico, como herramientas de analisis
de los eiementos del entorno. En este sentido nuestra ciencia utiliza los métcdos
cientificos y geograficos para su correcta comprension, es necesario gue el profesor
relacione vy utilice correctamente ambos. Ulilizar correctamente es fundamentar para
correlacionar el conocimiento con la realidad politica, social y econémica de un pais.

La imporiancia del estudio de la Geografia en todos los niveles de la ensefianza, se
debe indudablemente al reconocimiento de la intima relacion existente entre el hombre y
su medic, y de que no hay otra ciencia que como ella trate de entender o interpretar esta
relacién en su conjunto, tanto en el espacio comoe en el tiempo.

indudablemente, la singular contribucion del gebgrafo es el enfogue con que encara
como un todo la relacion entre el hombre y su ambiente y sus problemas concurrentes
Esio lo debe obtener por investigaciones directas, mediante ia observacion en el terreno vy
la acumulacion sistematica y objetiva de hechos usando al mismo fiempo los resultados
obtenidos por muchos especialistas, cuyos campes no esia preparade ni llamado a
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intervenir directamente, pero sin cuyes reportes seria incompleta su propia descripcidn.
Tales el metodo de la investigacion y analisis para la gecgrafia.

Es mas, ha liegado el momente en que esos mismos métodos de investigacién vy
analisis, pueden ser usados para ayudar a lograr la solucién de algunos de los grandes
problemas mundiales: fa creciente presién de la poblacion sobre el espacio, el incremento
de las zonas subdesarrolladas o el intento de mejorar las condiciones de vida, gue es el
objetivo del planteamiento urbano y rural.

De lo anterior se desprende la necesidad de que g través del cursc de Geografia se
busguen las formas para que el alumno aplicue los métodos geografico y cientifico, al
desarrollar sus investigaciones, relacionando lo aprendido en el aula con su medic natural
y social.



2.2 Enfogues Psicopadagogicoes.

La ensefanza de la Geografia de una manera tradicional donde el masstro
expone su clase, sin ningtn método o estralegia ni apove de material didactice, sin
el empleo de alguna técnica grupal, convierten a la enseflanza en una praciica
tradicional caracterizada por ser repetitiva-memoristica donde el alumno es un
recipiente vacic que hay gque llenar, imagina la relacidon de unas cosas con ofras,
donde el maestro es la autoridad, el que lo sabe todo vy el que encomienda un
trabajo o tarea discerniendo de su labor educativa al encomendar a ios alumnos
aclividades que séic tengan como propdsito avanzar en los contenidos
programaticos como por ejemplo, pidiéndoles a ios alumnos que mediante la
lectura dej libro de texto sobre aigun contenido o bien en materiaies de leciura
traten tal o cuai tema sin mediarlos para identificar las ideas fundamentales que
los lileven a alcanzar el objetivo propuestc dandc come resultade que los
estudiantes sblo transcriban ja Informacién sin reaiizar un razonamienio vy
reflexion, para lo cual se supone fue encomendada la actividad. En ofros casos se
les pide a los alumnos de un grupo que se organicen en grupos de trabajo para ia
exposicién de un tema sin la orientacidn pertinenie y previa dei profesor
permitiendo que el alumno ante su inquietud e inseguridad, al no saber si esta en
lo correcto s&lo transcrive y lee la informacidn recaebada de las fuentes
bibliograficas, sin seguir alguna estrategia que por simple que sea desconocen, en
muchos de los casos, tornandose en una clase iediosa memoristica v carente de
significado e interés en el alumno.

La ensefianza de la Geografia requiere de un cambio de lo tradicioral a lo
apiicable que mediante un método de ensefianza nos permita a los docentes
mediar a los alumnos para lograr un conocimiento geogréfico previo a una carrera
profesional o como parte de una cultura general que lo llevara a comprender mejor
al mundo que e toco vivir.

“La Geografia de hoy no puede concebirse s6lo como una disciplina impartida en
el salén de clases, sino acompafiadas por practicas de campo realizadas cuando
menos en una salida en un curso escolar, esto con el objeto de no impartir una
ciencia meramente descriptiva”. (1)

Para transformar la practica educativa tradicional, se ha pensado en buscar
nuevas altermnativas que permitan hacer la ensefianza de esta ciencia una forma
diferente de aprender de manera significativa, con acciones y estrategias
propuestas por el maestro para la motivacion, interés y gusto de los alumnos por
alcanzar nuevos conocimientos que mas tarde les permitiran integrarse v
desarrollarse dentro de una sociedad cambiante, donde el crecimiento poblacional
asi como el desarrollo cientifico y tecnolégico siguen transformando e} entorno
geografico.

(i) Geografia, subdesarrolic y marxusmo Bassois Batalla Angel.



2.z2.1. Enfoque constructivista

Corrientes psicopedagogicas, como la tecnologia educativa v la didactica
tradicional, hablaban del proceso enseflanza-aprendizaje donde se aceptaba
come tacito que el hecho de que el profesor ensefiara daba como resultado
automatico de gue el ailumno aprendiera. £En este sentido, el constructivismo
introduce un cambio fundamental, ya que plantea a la ensefianza vy al aprendizaje
como dos procesos gue se retroalimentan (Freire, 1997).

A continuacién, de manera sintetizada y/oc esquematizada, se presentan algunos
de [os principales conceptos y terminologia que se manejan en el constructivismo,
io gue facilitara comprender Iz finalidad y t6nica del desarrollo de este reporte
académico.

CONSTRUCTIVISMO es una |
\& Funcion
Comparada
Piaget / \

Ausubel Psicologia Cognitiva J Vigotsky J

ve gl ve gl \ ve el ve el

APRENDIZAJE

como com;/ como
Proceso de Procesc de Proceso cons- Motcr del
estructuracion cemprension fructivo interno desarrolio
cognitiva 1 (memoria) interno ‘

es u:\ gs una es una es una l
ACTIVIDAD SOLITARIA

ACTIVIDAD
SOCIAL

Fig. 1 Mapa conceptual socbre la Concepcion dei Aprendizaje a parir del Constructivismo segin
distintos autores y corrientes.
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CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA de 12 ENSENANZA y el APRENDIZAJE

LA EDUCACION ESCOLAR

énfoque: \

e La educacitn escolar como practica
social y socializadera

o Laeducacion escolary los procesos
de: sociglizacion/individualizacion

o La educacion escolar como actividad
constructiva de:
socializacion/individualizacién

N /

CCNSTRUCCION del CONCCIMIENTO
en la ESCUELA
Ei Triangulo interactive

El papel mediador de la actividad mental
constructivista del zlumno

ios contenidos Papel dei
escolares: saberes Profesor:
preexistentes guiar y
socialmenie orientar la
construidos actividad
mental cons-

tructiva de los

alumnos, hacia
la construccién
de saberes con
base en {os ya

S T L e ST

Procesos de Construccion de Conocimiento

= El aprendizaje significative:
naturaleza y condiciones.
o Significado vy sentide en el aprendizaje escolar
o Aprendizaje significativo y construccion, modificacion
v revision de los esquemas de conocimiento.

1

Mecanismos de Infivencia Educativa

o [Influencia educativa del profesor:
al ajuste de la ayuda pedagdgica.

s Influencia educativa de los companeros:
ja organizacion social de las actividades de aprendizaje.
Influencia educativa del contexio institucicnal.

T

Fig. 2 Represeniacion esquematica scbre algunos de los elementos en gue se basa la concepcién
constructivisia de la ensefianza y el aprendizaje, segin planteamientos de Collet al 1992



Para la aplicacion didactica del constructivismo se consideran los siguientes
elementes:

a) Papet del profesor v del alumno:

Para que el alumno aprenda debe ser el responsable de su aprendizaje a partir
de aquella informacion que tenga en sus manos; por lo tanto el profesor tiene que
dejar su papel de expositor de lecciones y convertirse en un mediador del
aprendizaje de sus alumnos. Para elio, en este informe académico se desarrollan
algunas estrategias de ensefanza que serviran de apoyo para gue los alumnos
logren aprender.

Asi, el profesor pondré a disposicion de los alumnos aguella informacién a partir
de la cual y con una mediacion del profesor, el alumno la trabaje a fin de
procesarla y lograr obtener la asimilacién de nuevos concepios (Piaget lo
mernciona ceme operar y transformar el objeto de estudio).

-

b} Sccializacidn del aprendizaje: interaccion en el aula (andamiaje):

El profesor en su papel de mediador, es a la vez un Coiaborador nla reaiizacién
de tareas y resolucion de problemas, que implica una interacci rofescor-alumno
que tiende a facilitar el logrc de aprendizejes de coniemaos de aquu gue ai
profesor también se le denomine facilitador del aprendizaje.

A esta interaccion Vigotsky la denomina “zona de desarrollo proximo” y le otorga
una especiai relevancia.

En la siguiente figura se muestra la influencia educativa en la zona de desarroilo
proximo, donde se gradua la participacion dei profesor gue conduce a la toma de
responsabilidad del alumno en su aprendizaje.

'CEC[)

PROPORCION DE RESPONSBILIDAD EN LA
RELIZACION DE LA TAREA

/

TODA DEL PROFESOR COMPARTIDA  TODA DEL ALUMNO

instruccion Practica Guiada Praciica
Modelado \ o}
- Abandon i
Aplicacién
Demostracin Gradual de p
la
Etc. responsabilidad

Fig. 3 Estructura de fcs ambientes que responden al concepto de “andamiaje”™
(Fuente: J. Campicn, reproducida en Ausubel. Novak-Hanesian 1895)
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Para Vigotsky (citade por Gimeno et al, 19985) no sclo es importante la zona de
desarroilo proximo que se establece entre el profesor vy el alumno, sino también
entre los alumnos del grupo ya que cada uno de ellos aporta sus antecedentes y
su propia experiencia las que, al externarse, abren diferentes posibilidades para
abordar las tareas. De aqui, la recomendacion del constructivismo en el sentido de
que el profesor debe planear actividades participativas es decir, "tareas” gue se
realicen en grupos de trabajo.

c) El aprendizaje significativo:

El aprendizaje mecanico es repetitivc y memoristico ya gue " no existe relacidn
sustancial entre el material nuevo v los conocimientos previos del aiumno®
{(Ausubel, citado por Gimeno et.al 1995).

El aprendizaje significativo es opuesto al aprendizaje mecanico; es aquel que
conduce a la “adquisicion de significados nuevos®; consiste en la “relacion
sustancial { no arbitraria) del material nuevo con la estruciura cognitiva del aiumno.

Los requisitos para que se produzcan aprendizajes significativos son:

1. Que el material sea significativo y,

2. Que el alumno tenga disposicion para aprender.

1. Material potenciaimente significativo:

Es la primera condicién o requisito, para lograr aprendizajes significativos,
siempre y cuando éstos cuenten con.

a) Significatividad logica: es decir, que el material tenga coherencia en su
estructura interna, secuencia l6gica en su presentacion v relacidon entre los
elementos que o componen.

b} Significatividad cognitiva o psicoldgica: es decir, que sus contenidos sean
comprensibles para el alumno, a partir de sus conocimientos previos
(antecedentes academicos).

2. Disposicion para el aprendizaje: se refiere tanto a la disposicion permanenie
(estructura) como la disposicidbn momenténea (covuntura) que muestra el
alumno mediante sus actitudes, emaociones 0 motivacion para el aprendizaje.

En el ambito escolar, es el profesor el elemento de enlace entre los materiales

y el alumno. En la figura 4 se ilustran los conceptos clave del aprendizaje

significativo.



Principales elementos de! aprendizaje significative

( Aprendizaje

l SIGNIFICATIVO

Crea/ supone/ ierarquizado Do; wﬁdo de la

Estructuras cognitivas Condiciones inclusién r Asimilacion \
con la unaﬁ/ y S una &:ede ser paﬁelde

Relacion sustantiva | | Actitud | | Significacion :
Subordinad

votencial Organi-

// \ ] _ % zadores
entre e del !

% Supraordenada previos

Nueva
informa-
cion

Ideas
previas

Material $

Combinatoria Puentes
cogniti-

vOs

L Sirve para

Fig. 4 Ausubel, D. Psicologia Educativa: un punto de vista cognoscitivo. 1983.



Ausubel (1963}, acufia la denominacion de “Teoria del Aprendizaje’. Al
continuar sus investigaciones, veinte afnos después cambia esta denominacion por
ja de “Teoria de la Asimilacion”.

Pjaget (citado por Pozo, 1994) dice que la “asimilacion es la integracion de
elementos exteriores a estructuras en evolucion o ya acabadas en el organismo” y
denomina "acomodacidon” a “cualquier modificacién de un esquema asimilador o
de estructura, modificacidn causada por los elementos que se asimilan” y finaliza
expresando que “no hay asimilacidén sin acomodacion pers... la acomodacion
tampoco existe sin una asimilacién simulténea.

Al aplicar estos conceptos al aprendizaje escolar, se puede decir gue e
“‘desequilibric” se presenta en el alumno, cuandc el profesor le plantea
“cuestionamientos” que lo ponen en duda sobre lo que ya daba por aprendido
(asimilacidn-acomodacién de conocimientos ovrevios). En este caso, ese
desequilibrio funciona como punto de arranque o motivacién que motiva al alumno
a buscar nuevas respuestas, hasta lograr un nuevo aprendizaje es decir, a
alcanzar un nuevo “equilibric” entre la asimilacién y la acomodacién que, a su vez,
sera el antecedente a partir del cual se de una “ nueva desequilibracidén” y, asi
sucesivamente.

d; Aprendizaje: por recepcion, por descubrimiento v por repeticion
Vi I [

El aprendizaie por recepcion en el ambito escoiar, generalmente es por las
explicaciones del profesor o los libros de texto, donde el alumnc se le
proporciona de manera acabada todos los contenidos de un tema, unidad stc.

El aprendizaje por descubrimiento, el profesor plantea “problemas™ mediante
cuya resolucion, el alumno debe “descubrir” los contenidos por si misme.

El eprendizaje por repeticibn consta de puras asociaciones arbitrarias
(Ausubel,1995) v, a nivel escolar, se utiliza respecto de los simbolos de ias letras
y numeros, el vocabularic de un idioma extranjero o los simbolos de los
elementos guimicos, en donde el alumno no tiene los conocimientos previos que
vincuiar con los conceptos a aprender.

En el caso de ia Geografia es frecuente que los alumnos se les presenten
“listas” de informacion come: montafias, rios y paises cuyos nombres hay gque
aprender por repeticion en vista de gue es terminologia basica para el manejo de
fa asignatura. Lo negativo estriba en que, en muchos casos sélo se quedan en el
aprendizaje mecanico de nombres v localizacion de estos hechos y fenomenos
geograficos, es decir, el alumno aprende para pasar el examen.

En este caso para que el alumno pueda establecer una asociacion significativa
el profesor debe proporcionar elementos que, lleven al aiumno a establecer
relaciones con el relieve, hidrologia, clima, vegetacion, distribucion de la
poblacion, actividades econdmicas, etc. Y de esta manera se involucran los
principios geograficos de causalidad y conexion.

En la figura 5 se presentan de manera sintetizada las situaciones de
aprendizaje, gue resumen los tipos de aprendizaje de Ausubel (1895) {citado por
Ma. Isabel Lorenzo Villa. Tesis UNAM 1899).
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SITUACIONES del APRENDIZAJE (D.J. Ausube!)

A. Modo en gue se adquiere la informacion

por RECEPCION

por DESCUBRIMIENTO

El contenido se presenta en su forma final

El contenido principal a ser aprendido no se dg;
El aiumno tiene que descubiirlo

El alumno debe internalizar &l contenido en su
estructura cogniiiva

Propio de la formacion de conceptos y solucion
de problemas

Ne as sinénimo de memeorizacion mecanica

Puede ser significativo o repetitivo

Propic de etapas avanzadas del desarrollo
cognoscitivo, en la forma de aprendizaje verbal
hipotético sin referentes concretos {pensamienio
formal)

Propio de las etapas iniciales del desarrolio
cognitivo, en el aprendizaje de conceptos vy
proposiciones

Util en campos establecidos del conocimiento

Util en campos de conocimiento donde no hay
respuesias univocas

Fiemplo: se pide al alumno gue estudie la
Tectdnica Global en su libro de texto pag. 60

Ejemplo: el alumno. A partir de una serie de
actividades, es capaz de leer un mapa
estableciendo relaciones entre los fenomenos
fisicos y humanos

B. Forma en gue f conocimi

enlo s& incorpora en la estructura

cognitiva del alumno.

SIGNIFICATIVO

REPETITIVO

La informacién nueva se relaciona con la ya
existente en la estructura cognitiva de forma
sustantiva, no arbitrariz ni al pie de la lefra.

Consta de asociaciones arbitrarias que el
alumno repite al pie de |a letra.

El alumno debe tener disposicion o actitud
positiva para extraer la significatividad de Ia
informacién.

El alumno manifiesta una actitud de solo
memorizar la informacién.

El alumno cuenta con los conocimientos previos
o conceptos de anclaje perlinentes, para
relacionarios con la nueva informacion.

El alumno no cuenta con conocimientos prevics
pertinentes o no los encuentra.

El alumno es capaz de construir un entramado o
red conceptual, donde jerarquiza los conceptes

una base de
basicos para

El alumno puede construir
conocimientos factuales
aprendizajes complejos.

Condiciones:
Material: significatividad légica y cognitiva
Alumno: significatividad psicologica.

Se establece una rtelacidon arbitrariz con |z
estruciura cognitiva del alumno.

Puede promoverse mediante estrategias
apropiadas por ejemplo: los organizadores
articipados vy los mapas conceptuales.

Ejemplo: aprendizaje mecanico de simbolos,
formulas, vocabulario.

Fig. & sintesis de los tipos de aprendizaje, Ausubel {1885)
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2.3

. ESTRATECIAS DE APRENDIZAJE.

Unc de los conceplos claves gue se considera en esie informe de docencia es el

de aprender a2 aprender. La definicidén de aprender a aprender tiene mdultipies
sentidos. Nisbet y Shucksmith (1987} han recogido las siguientes:

1.

o

Aprender a aprender supone adduirir ias habilidades pertinentes para hallar
informacion; aprender a obtener informacidn sobre un tema determinado.

Aprender a aprender significa dominar las principios generzles basicos:
Aprender las reglas generales que pueden aplicarse a la solucién de un amplic
conjunio de problemas mas particulares.

Aprender a aprender se consigue mediante la asimilacidn de los principios
formales de la investigacion: equivale a aprender la logica de las diferentes
formas de investigacién y locs mélodos que han logrado realizar
descubrimientos.

- Aprender a aprender consiste en desarrollar la autonomia en el aprendizaje: en

dirigir unc mismo las actividades de aprendizaje.

Aprender a aprender es esencialmente una cuestidn de actitud o método:
impiica cultivar una disposicion habitual que es inirinsecamente provechosa.”

Lo que se puede apreciar en estas definiciones es una combinacidn de dos
necesidades: adquirir métodos propios de trabajo y pcder aplicarios a la
resolucion de problemas del alumno vy su entorno.

Para poder lograrlo es necesario incluir en el aprendizaje escolar la adquisicion
de estrategias didaclicas para aprender significativamente vy solucionar
problemas y demandas académicas.

Muchas y variadas han sido las definiciones que se han propuesto para
conceptualizar a las estrategias de aprendizaje. Para Nisbet y Shucksmith
(1978) las estrategias de aprendizaje son la estructuracién de funciones vy
recursos cognitivos efectivos o psicomotores gue el individuo lleva a cabo para
cubrir los objetivos de aprendizaje.

Estrategias de aprendizaje: “secuencias de procedimientos ¢ actividades
que se eligen con el propdsito de fagilitar la adquisicién, el aimacenamiento y/o
la utilizacien de informacidbn o© conocimienios. Estas actividades o
procedimientos que forman parte de las esirategias suelen recibir el nombre de
técnicas o habitos de estudio (como tomar notas, subrayar, elaborar
resimenes, hacer esquemas, observar y registrar resultados de pruebas o
experimentos hacer busquedas bibliograficas, fichas, etc.” (2)

{2) Pozo Muncio, Juan (1989} Adquisicién de estrategias de aprendizaje
Cuadernos de Pedagogia No 175 Nov 1989 pp 11
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En términos generales una gran parte de ellos coinciden en los siguientes
puntos:

o Son procedimientos.

s Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

e Persiguen un propésitc determinado: el aprendizaje v la solucion de
problemas academicos y/o aguelios otres aspectos vinculados con ellos.

o Son mas que los habitos de estudio porgue se realizan flexiblemente.

Con base en estas afirmaciones se pcdria decir que las estrategias de
aprendizaje son los procesos gue sirven de base a la realizacion de las tareas
intelectuales.

Pozo Muncio, explica diferentes estrategias de acuerdo al enfoque dei
aprendizaje (3), representados en el esquema 1.

Esquema 1. Tipos de aprendizaje.

Enfogue superficial ’. [Enfogue significativol
aprendizaje : aprendizaje
Memoristico Significativo
Reproductivo Productivo
Por asociacion Por reesfructuracion
mecanica.

Fuente: Muncio Pozo, Estrategias de aprendizaje p. 12

(3) Cita para amptliar informacién' Pozo Muncio, sefiala que ef fin de la ensefianza censiste en ensefiar a aprender a
aprender, para lo cual ei alumno debe responder a estrategias impuestas por el profesor de acuerdo al tipc de
aprendizaje quien al principio serd su entrenador, después el alumno tomara conciencia sobre la forma que aprendié
para ser su propic entrenader. Pozo. Op, cit. P. 138




£l enfogue superficial corresponde al aprendizaje asociativo, basadc en la
repeticion las definicicnes y organizacion del conocimiento son definidas por un
individuo diferente del que esta aprendiendo; Ias estrategias de aprendizaje mas
adecuadas scn: repasc, repeticidn, subrayado, destacar determinados aspectos,
copia, dictado entre ofros.

El enfoque significativo es de caracter constructivo y mediante €1, se busca un
significado personal, basado en la integracién, comparacion vy relaciones
concepiuales, las estrategias de aprendizaje pueden ser de dos tipos:

a) Estrategias de elaboracion: Analogia, P.N.L. (positivo, negativo e interesante),
Preguntas literales, Pregunias exploratorias, S.Q.A. (lo que sé [c gue quierc
saber y lo gue aprendi).

b) Estrategias de Organizacion: Mapas concepiuales, Diagrama de &rbol, Mapa
semantico, Mapa de comparaciones.

Fara el desarrolio de este inforime académico se seleccionaron © estrategias
de casi 40 que se maneian en ia institucion.

Las esirategias que corresponden ai enfoque significativo, son las que mas
interés tienen para ia enseflanza-aprendizaje en la institucién. Las de
elaboracién, se relacionan ai lineamienio pedagdgico de conocimiento y manejo
de métodos, porgue son formas de acercarse al objetc de conocimiento. Gangé 4
hace hincapié en las estrategias de elaboracion, como pensamientos generados
por los estudiantes, a partir de lc que aprenden, manifesténdolas en
comparaciones, imagenes descubrimientcs de detalles, eic.

Las esirategias de organizacion resultan mas adecuadas, para el lineamiento
de incorporacién de la informacion porque sintetizan y organizan el
conocimiento.

Descripcidn y ejemplos de estrategias de organizacion.
1. Los mapas Conceptuales.

El mapa conceptual es una técnica de estudic creada por Novak y Gowin (1988)
como un elemento de apoyo para lograr aprendizajes significativos. Para Novak y
Gowin esta técnica es un elemento que funciona como estrategia, método y
recurso de aprendizaje.

a) Como estrategia, ya gue ayuda a los estudiantes a aprender y a los
profesores a organizar los materiales de aprendizaje.

b) Como método en vista de que ayuda a estudiantes v profesores a captar el
significado de los materiales a estudiar.

c) Como recurso esguemétice que representa un conjunto de significados
conceptuales incluidos en una estructura de proposiciones,

{(4) E Gangé La Psicologia cognitiva del aprendizaje escolar p.29
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Para Novak (1988) “los mapas conceptuales proporcicnan un resumen
esquematico de lo aprendido y ordenado de una manera jerarquica. El
conocimiento esta organizado y representado en todos los niveles de abstraccion,
situando los mas generales e inclusivos en la parte superior y los mas especificos
o menos inclusivos en la parte inferior.”

Elementos fundamentzales del Mapa Conceptual
(Novak y Gowin, 1988)

1. Concepto: Entendido como “una regularidad en los acontecimientos ¢ en los
obietos gue se designa mediante alglin término.

Los acontecimientos son cualguier cosa que sucede © puede provocarse.

L os objetos son cualquier cosa que existe o puede observarse”,

2. Proposiciones. Que consiste en “des o mas ferminos conceptuales
(conceptos) unidos por palabras (palabras-enlace) para formar una unidad
semantica.

Es la unidad semantica mas pequenia que tiene valor de verdad, puesto gque se

afirma o se niega alge de un concepto’.

3. Palabras-enlace. “Son las palabras que sirven para unir los conceptos y
sefialar el tipo de relacion que existe entre ambos. Sirven para unir dos
términcs conceptuaies y no provocan imagenes mentales”. Los mapas
conceptuales se diferencian de otros recursos graficos por tener las siguientes
caracteristicas.

a) Jerarguizacidén: Los conceptos se disponen en orden de importancia o
“inclusividad”. Los conceptos més generales o de mayor inclusividad ocupan
el lugar superior o central de la estructura grafica, mientras que los de mayor
inclusividad se disponen el la parte inferier ¢ marginal, segin el caso. Un
mismo concepto sblo aparece una vez en el mapa conceptual y se
recomienda terminar tas lineas de enlace con una flecha para indicar los
conceptos derivados o las relaciones cruzadas.

La jerarquizacién no sblo se puede mostrar a pariir del lugar superior o central

gue deben ocupar los conceptos de mayor inclusividad, sino también utilizando

pistas tipograficas como son las lelras de mayor tamafic o mayudsculas. Asi
mismo, para el ordenamiento horizontal ¢ vertical, es posible auxiliarse de
colores.

b) Seleccidn: Ya que los mapas concepiuales representan una sintesis o
resumen de los mas significativo, se requiere de elegir términos que
representen los conceptos en los que hay que centrar la atencidn. De tener
mucha informacion, es conveniente elaborar mapas con diversos niveles de
generalidad, en donde en un mapa se represente la panoramica general de
una materia o tema y en otros se desarrollen subtemas mas concretos.



c} Impacto visual: Esia caracteristica se apoya en la anterior, el mismo Novak

(1988)

Xpresa gue “un buen mapa conceptual es conciso y muestra las

relaciones entre las ideas principales de un modo simple vy vistoso,
aprovechando la notable capacidad humana para la representacion visual”.

A los mapas conceptuales también se les considera como estraiegia de
aprendizaje para propiciar el aprendizaje significativo, ya que en su elaboracion
se desarrollan y aplican habilidades referidas a la capacidad de clasificacién vy
jerarquizacién de conceptos, que tienden a desarroliar ia memoria a largo plazo
cemo resultado de la comprensién de las relaciones simples o cruzadas que se

dan entre los conceptos y las proposiciones.

TECRIA del
APRENDIZATE
SIGNIFICATIVO

MAPA CONCEPTUAL
es
aplica ESTR_ATEGIA
de
APRENDIZAIE

favorece la

conecta con

' 1deas Previas

frabaja
Inclusion Diferenciacion Reconciliacion
Proegresiva Integradora
mediante la mediante
L Conexiones
Jerarquizacion cruzadas

MEMORIZACION
a
LARGC PLAZO

medianie

Estructuracion

Impacto
Visual

Simplificacién

Fig. 6 Mapa Conceplual de El Mapa Conceptual como Estrategia de Aprendizaje. Tomado
textualmente de Novak y Gowin (1988).

Los mapas conceptuales pueden ser utilizados de diferente manera, por

ejemplo:
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o Al inicio de un tema, con el fin de plantear una panoramica generai de Io
gue se va a estudiar,

Durante el desarrollc del tema, para plantear los conceptos mas generales
v la incorporacidn paulatina de los conceptos mas especificos.

Al términc de un tema, como ejercicio de retroalimentacién o evaluacion.

Como resumen de una lectura etc.

3]

2]

3]

Una manera de introducir a los alumnos en ia elaboracion de los mapas
conceptuales es, por ejemplo:

1. Proporcionar un fexio a los alumnos para gue lo estudien;

2. Pedir a los alumnos que subrayen los conceplos que les parezcan mas
importantes;

3. Con la participacién de los alumnos elaborar un listado de los conceptos y
otrc de las palabras eniace,

4. lniciar el mapa conceptual con el concepto de mayor inclusividad y se
continia con los mas especificos, uniéndolos con las palabras eniace.

5. tste primer mapa puede servir de “borrador” v mejorarse palatinamente.

6. Se recomienda comenzar con mapas concepiuales senciiios gue inciuyan
s6lo de 6 a 10 conceptos.

FEjempio apiicado a un tema de Gecgrafia.

TEXTO:
Elementos y factores del clima.

El frio, el calor, la humedad, efc., responden a determinadas combinacicnes de
fos elementos atmosféricos o climaticos, porgue. son parte del clima. Estos
elementos son: temperatura, presién, vientos, precipitacion y condensacion.

Los primeros tres son lHlamados clementos termodindmicos, dado que
corresponden a movimientos o cambios de temperatura v de presion, los dos
titimos se conocen como eiemenios acuosos vy su presencia es variabie en el
fiempo y espacio.

Los elementos atmosféricos se ven modificados por ios factores climaticos,
estos son: insolacion, radiacion solar, latitud, altitud, continentalidad, vegetacion
y relieve, los primeros dos son llamados factores cosmicos y los restantes se
denominan geograficos. Estos a su ves determinan las Regiones Naturales.

Lista de conceptos. Listado de palabras enlace.
clima pueden ser
elementos constituido por
temperatura representados por
presion como la
vientos se divide en
precipitacion determinan las
condensacion

insolacion
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radiacion solar

latitud

altitud

relieve
continentalidad
cosmicos geograficos
factores

Construccion dei mapa conceptuai.

CLIMA

constituido

Elementos

Factores

pueden ser
Césmicos
Termodi- Acuosos

nAraEase

come la como la pueden ser
inso-
[acién Latltud
.. Altitud
Precipi- Radia- Continen

Presion tacion
Tempe-
ratura

Vientos

talidad
Relieve.

citn

Conden-
sacion
determinan las

Regiones
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DIAGRAMA DE ARBOL.

Un ciagrama es un esquema que representa las relaciones entre palabras
clave o frases breves que permite organizar la informacion para guardarla en la
memoria y recuperarla con facilidad cuando se requiera.

Hay diferentes tipos de diagramas: en érbol, radial y cuadros sinodpticos el que
se eligid para este infiorme es el diagrama de arbol.

CARACTERISTICAS.

Este diagrama, esta estructurado de manera jerarquica: hay un concepto inicial

(la raiz del arbol) gue corresponde por lo general al titulo del diagrama, e
concepto inicial esta relacionadc con otros conceptos derivados, por lo cual se
presentan debajo del primero, los cuales a su vez se relacionan con otros
conceptos subordinados. Cada aescenso del nivel indica una informacion mas
detallada. Cada conceplo esta unido a unc sdlo y Unice predecesor; hay también
un ordenamiento de izquieraa a derecha de todos ios descendienies (hijos) de
un mismo concepto (padie).
Después de leer el texio, se procede a identificar el concepic o tema principai en
este caso, ei feima es. caracierisiicas de ia atmodsfera, 08 conceptos
subordinados son: fisicas y quimicas, en el tercer nivel se encontrarian las
propiedades de movilidad, diatermancia, compresibilidad, expansibilidad,
oxidacion, combustién y nitrégeno vy todavia podrias encontrar un cuarto nivel,
donde especificariamos las formas calentamiento de la atmdsfera

Lectura.
Propiedades Fisicas y Quimicas de la Atmosfera.

La atmosfera se caracteriza por tener movilidad, sobre todo en la froposfera el
movimiento horizontal y verlical de masas de aire debido a las diferencias de
temperatura y presion. La diatermancia es una cualidad de la atmdsfera gue
permite el paso de la radiacion solar sin absorber su energia caldrica. La
atmosfera puede calentarse por: conduccion, radiacion v conveccion.

La comprensibilidad-expansibilidad se debe a ios cambios de temperatura vy
presion. La atmosfera aumenta o disminuye su volumen de acuerdc con ia
temperatura que tiene. El hecho de ver a través de la atmodsfera confirma su
transparencia; el esmog es uno de los elementos gue opaca la atmdsfera, sin
embargo se considera inodora e incolora.

Entre las propiedades guimicas de la atmodsfera enconiramoes tres de gran
importancia: oxidacidén, combustion y nitrégeno. Tanto la oxidacidon como la
combustién son reacciones quimicas que se producen en la atmosfera por la
presencia de oxigeno. Con respecto al nitrégenc permite gue los vegetales lo
tomen del aire y lo fijlen en el suelo.



Diagrama.

Propiedades de la

Atmosfera

Quimicas

Diater-
manacia

Compre
sihilidad

Transpa-

ronais
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MAPA DE COMPARACICNES.
Descripcion.

Es una poderosa técnica grafica, que nos permite considerar los elementos mas
representativos o tGiiles de dos temas o subtemas que se comparan, indicando la
semeianzas v diferencias que existen enire ambos.

Para el desarrolic de esta {écnica se tiene gue leer primeramente el iexio,
articulo o tema y posteriormenie se procede a seleccionar la informacidén v a
colocaria en el esquema tomando en cuenta [o siguienie:

1. En el recuadro central se anota el nombre dei tema principal.
2. Enla parte central izquierda se coloca el primer tema o subtema.

3. Enla parte ceniral derecha se escribe el segundo tema o subtema a comparar.

4. En la parte superior e inferior de ambos lados se anotan las caracteristicas de
ios temas a comparar.

Ejemplo.
Tema: Recurzos Naturgles
]
Se fegengian Se agotan
Se sobreexplotan Son escasos
Nc se administran bien No se reempiazan
Recursos
Renovabies Naturales No renovables
Flora Combustibles fosiles
Fauna Combustibies nucleares
Suelo Yacimientos minerales
Agua




MAPA SEMARNTICO

El mapa semaniico es una esiructuracién categdrica de informacién
represeniada graficamente; estos diagramas ayudan a los estudiantes a ver cémo
se relacionan las palabras entre sli.

Aun cuando la estrategia de los mapas semanticos puede variar en funcion de
los objetivos de cada profesor, generaimente, incluye una sesion en la que se
realiza una lluvia de ideas en que se pide a los alumnos que verbalicen las
asociaciones con el tema o palabras estimulc mientras que el profescr las
organiza (clasifica) en el pizarrdn. Esta fase de esiructuracion semantica
proporciona a los estudiantes una oportunidad de participar activamente en un
gjercicio mental gue recupera el conocimientc previo almacenado y, también, de
ver graficamente los conceptos que se estan recuperando. Los alumnos aprenden
los significados y usos de nuevas palabras, ven palabras conocidas desde una
nueva perspectiva y perciben las relaciones entre las palabras.

Tres de las aplicaciones de la estrategia del mapa semantico més cominmente
utilizadas son:

1. Para el desarrollc de vocabulario general.
2. Para la pre- y postlectura, v

3. Como técnica de estudio.

El mapa semanticc en el desarrollc de vocabulario

Quizas ia explicacién mas conocida del mapa semantico como estrategia de
instruccion en el desarrollo del vocabularic general es la gue ha sido sugerida por
Johnson y Pearson (1984), quienes aplican la estrategia para mejorar la
comprension, dado que ocuite en gran medida a la activacion del conocimiento
previo gue el alumno posee sobre el tema.

A continuacion se presenta una adaptacion del procedimiento de Johnson y
Pearson (1984, pp. 12-13).

1. Elegir una palabra o un tema relacionado con el trabajo de clase.

2. Apuntar la palabra en el pizarrdn o rotafolio.

3. Motivar a los estudiantes para que piensen tantas palabras como puedan que
tengan relacion con la palabra clave v despues gue enumeren las palabras por
categorias en una hoja de papel.

4. A continuacion los estudiantes exponen oralmente las listas que han preparado
y se escriben todas las palabras por categorias en el mapa de la clase.
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Ejemplo.

LOS OCEANCS

Pacifico
Atlantico

Indice

Glaciar Artico
Glaciar Antartico

OCEANICAS

MOVIMIENTOS

RELIEVE
SUBMARING

Mar patrimoniai

Plataforma continental

Talud continental
Region pelagica
Zona abisal
Fosas
Trincheras

Dias
Mareas

Corrientes marinas
La corriente del nifio

Maremotos
Tsunamis

5. Ei objetivo del ejercicio es hacer que ios esiudiantes sean conscientes de las
palabras nuevas, que extraigan nuevos significados a partir de palabras

PROPIEDADES

Selinidad
Densidad
Clorinidad
p.H.

Cotor
Fosforescencia
Temperatura

conocidas y que vean las relaciones entre todas las palabras.

El mapa semantico en la etapa anterior v posterior a la iectura

En esta aplicacion el mapa semantico no sélo puede utilizarse para introducir las

nalabras clave del vocabulario del texto que se va a leer, sino que puede




proporcionar al profesor una evaluacion del conocimiento previo, o de la existencia
de esquemas, de los estudiantes sobre el tema.

En esta aplicacion, los estudiantes elaboran un mapa del temea del relaio antes
de ponerse a leer con el fin de aprender el vocabulario clave necesario para la
comprension y activar las bases de su conocimiento anterior sobre ese tema.

Conforme van leyendo la historia, o tras la lecturz, de la misma, los estudiantes
pueden afiadir palabras y nuevas categorias a sus propios mapas. En la fase final
de la tecnica del mapa semantico, que es una discusion en clase, se da una
oportunidad para la ideniificacién y la integracién de la nueva informacion. Esta
discusion también puede servir al profesor como evaiuacion de la comprension de
ia clase.

El mapa semantico como técnica de estudic

en la estrategia del mapa semantice, utilizandoia
ara dirigir el “'o'*esm...emo del ki
]

1. ldentificacién de la idea principal. Se escribe el titulo o la idea principal y
se dibuja un contorno a su alrededor. A continuacion, los estudiantes piensan
en todo io que ya saben sobre el tema y deciden gué encontrar en ei capitulo.

2. Categorias secundarias. Las partes principales del tema constituiran las
categorias secundarias en el mapa semantico.

Hanf sugirié que no se usen mas de seis o siete categorias secundarias en

un mapa y que se incluya siempre una categoria de evaluacion en la que e!
alumno juzgue y evalle la calidad del material. Las categorias secundarias
organizalas graficamente en torno a la idea principal completan la estructura dei
mapa.

2. Detalles compiementarios. En esta etapa final los estudiantes leen el
capitulo o tema en busca de detalles vy, al terminar, completan el mapa
afiadiendo la informacién de memoria.
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Ejemplo:

Elementos del Sistema Solar.

ELEMEN-
TOS DEL
SISTEMA

YESTRELLAS
RESTOS DE FLANETAS
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ESTRATEGIAS DE ELABORACION
Preguntas literales y explcraiorias.
Como hacer preguntas.

Formular y contestar preguntas sobre lo que se va a aprender es un poderoso
recursc de aprendizaje; puede ayudar de diversas formas.

a) Formuiar y contestar preguntas es un procesoc activo.
Te involucra en lo que se esté haciendo.
b} Hacer preguntas te cenira en el tema gue se esia irabajando.
c) Ayuda a concentrarse y, por lo fante, a recordar de manera mas efeciiva.

Existen dos tipos de preguntas: literales y exploratorias.

PREGUNTAS LITERALES

La pregunta literal hace referencia a ideas, datos y conceptos que aparecen
directaments expresados en un i 1 o ' | Ti
siguientes caracteristicas:
1. Hace referencia 2 las ideas vy detalles expresados en el texio.
2. Las preguntas conllevan respuestas aue incluyen todas las ideas importantes
expresadas en el texto.
3. No necesariamente tienen que ser preguntas concretas, pueden ser
declaraciones que regquieren una respuesta. Pueden iniciarse con las
acciones a realizar:

e Expiica...
¢ Muestra...
e Define...

4. Empiezan generaimente con las palabras:

sQué..7 ;Donde...?
¢ Qué significa... ¢ Donde inicio. ..
¢ Qué sentido tiene... ¢ Donde se ubica...
., Qué relacion existe entre... ¢ Dénde se logro...

Quién...? ;,Cuando...?



¢ Quien eiaboro...
¢, Quien podria...
¢, Quien infervino...

¢, Como...?

¢, COmMo se resolvid...

¢, Como son...
¢.Cdmo se hace...

¢ Cuando...?
¢ Cuando surgid. ..

cCuando es...
. Cuéndova a...

cjemplo.

¢, Cuanto tiempo...
¢ Cuénto cuesta...
¢ Cuanto se logré...

jPorque..?
¢ Por qué tiene...

& Por qué ocurre...
¢ Por que se inicid...

¢Para que...?

¢ FPara gué se formulé...
¢Para que se usa...
¢ Para gué nos sirve...

£l Sol

El Sol es la estrella mas cercanz a la Tierra y provee casi la totalidad de la luz
y calor que incide sobre nosotros. £Es una esfera de gas incandescente conocido
como plasma y su diametro es 108 veces mayor que el de la Tierra. Su masa es
casi 700 veces la dei resio del Sistema Solar. La gravedad superficial del Sol es
aproximadamente 28 veces mayor que la de la Tierra.

£l Sol no sdlo emite luz visible, sino también rayos gamma, rayos X, luz ultra
violeta, luz infrarroja y ondas de radio. La luz del Sol tarda 8 minutos en llegar a
la Tierra, recerriendo 150 millones de kilémetros.

En la galaxia, una de cada cien estrellas tiene caracteristicas similares, por lo
que se puede considerar ai Sol como una estrella bastante comun.

Preguntas literales.

—

¢, Qué es el Soi 7

n

¢, Por gué la gravedad del Sol es mayor que la de ia Tierra?

w

¢, Cuantos kildmetros recorre la uz del Sol para llegar a ia Tierra?

4. Define los tipos de rayos gue emite el Sol.
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PREGUNTAS EXPLCRATORIAS

Este tipo de preguntas se refiere a tos significados, implicaciones y a cs propios
intereses despertados; involucran analisis, razonamiente critico y creativo,
descubrimientoc de los propios pensamientos o inguietudes.

Las preguntas exploraiorias pueden iniciarse asi:

2]

,Qué significa...?

¢ Como se relacions con...?

+Qué sucede si yo cambio...?

¢ Qué mas se requiere aprender sobre...?

¢ Qué argumentos te convencen mas...?

¢ Cudles son sus diferencias...?

¢ Que tipo de categorias se pueden establecer con...?
. Qué se intenta decir con...?

¢ Por qué ésta es la mejor alternativa...?

¢ Cual sera la fuente de esta informacidn...?

e & 6 & @ g & 8 ©

Preguntas exploratorias.
¢+ Qué significa plasma?
¢ Qué sucederia si la juz del Soi tardara tres minutos en llegar a la Tierra?

;Qué tipo de limitaciones presenta el Sol de acuerdo a su composicion?




3. Q. A,

Esta estrategia fue desarrollada por Dona Ogle y es (til en muchas situaciones
de aprendizaje. Antes de leer un capifulo, escuchar una platica o ver una
pelicula, la técnica S Q A sugiere que identifigues “lo que sabes acerca del tema”
(S), v "lo que quieres saber acerca del tema” (Q). Después de que leiste
escuchaste u observaste, identificas “lo que aprendisie” {A). Esto se puede
presentar a los alumnos como una técnica con tres pasos:

Antes de leer, escuchar, observar, actuar.
a. ldentifica lo gue sabes sobre el tema, y

b. Identifica lo gue guieres saber sobre el tema.
Después de gue leisie, observaste, escuchasie o actuaste:
c. ldentifica lo que aprendiste scbre el tema.

Esta estrategia se facilita si los alumnos llenan una forma como la que aparece en
la figura.

ESTRATEGIA S. Q. A.

LO QUE SE LO QUE QUIERO SABER LC QUE APRENDI
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Ejemplo.

Tema: Recursos Naturales

LO QUE SE LO QUE QUIERQC SABER 1 O QUE APRENDI

s Se clasifican enjeo ¢;Porqué se consi- e Son renovables porgque
renovables ¥ noc deran renovables v se reproducen  asi
renovables. no renovables? mismos Vi ne

» Renovables: agua e jCuédntos afics mas renovables porque se
suelo, flora y fauna. tendremos petréleo. agotan.

o No renovables:petrdlec e ;A qué se debe que e Segun las reservas
yacimientos minerales algunos paises opten mundiales y
¥ nucleares. por venderios gue estadisticas el petrdieo

e Se sobre explotan. explotarios? se agotara en 80 afos

¢ Se encuentran mal s ;Como se podria| aproximadamente.
distribuidos. concientizar a las|e¢ La falta de tecnologiay

naciones para una planeacion de algunos
adecuada paises, los obliga a
administracién de los vender sus recursos
Tecursos?. como materia prima.
¢ El problema de la mala
administracicn, se
debe por un lado a la
produccion de articulos
superfluos.
Se podria combatir
esta mala
administracion
implementando un
verdadero  programa
de reciclamiento en los
diferentes niveles de la
educacion.
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& EN gué consiste?

El PNI, “lo positivo lo negativo, lo interesante”, es una técnica facil v rapida de
practicar y emplear, que consiste en plantear el mayor nimero posible de ideas
polares que uno pueda generar sobre un evento, acontecimiento, aige en gue se
piensa O que se opserva.

Esta técnica llama la atencion sobre la coexistencia, queramosic o no de io
buenc y lo malo e incluso le “curioso”, en todo lo existente.
¢, Por gué valorar todos los aspectos?.

Evaluar correctamente exige de mas de un criterio. No tan sdlo el primero que
nos asalta la mente ya por costumbre, impresién o emocion, etc. Lo importante es
el valor de la idea en si misma. Pero ademas porque es necesaric buscar un
equilibric de las variables consideradas. Ni todas positivas ni todas negativas. De
unas y de otras perc teambién tener en consideracién “lo curicsc”. Es decir
despolarizar ta evaluacion, darle exiension, flexibilidad al pensamiento.

jPara que es Glil?.
£l PN sirve para:

e Contrarrestar las limitacionas dei pensar cotidiano, generalmente centrado en
uno o pocos aspectos de la situacidén que enfren‘tamos (polarizacion del
pensamiento).

e Pensar de una manera mas amplia, analitica tenlendo en cuenta los extremos.

= Desarrollar una actitud reflexiva y critica.

» Plantear preguntas y dudas.

» Evitar la impulsividad, a aceptar de pronto vy sin meditar al respecto una accién,
conducta, objeto.

o Lograr un equilibrio en nuestros juicios valorativos y por tanto, tomar decisiones
fundamentadas.

¢ Cémo aplicar un PNI?

s Piensa primero en todo los aspectos positivos, buenos, favorables, aceptables,
agradables, ventajosos, trata de generar el maximo posibie de ideas.

e Después piensa en iodos los aspecios negatives que puedas encontrar al
hecho, fendmeno, situacidbn que confrontas o sobre la cual piensas.
Esfuérzate en “sacar’” el mayor nimerc de ideas gque lo hacen malo,
desagradable, inaceptabie, feo.

o Luego piensa qué despierta tu curiosidad al respecto, preguntas, dudas.
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Hazlo individualmente, piensa primero, no lo escribas.

Cuando lo escribas, redacta la idea lo mas concreta, breve y precisa que
puedas.

Realizalo en grupo donde cada cual aporta, ordenadamente su idea. Primero
las positivas, luego las negativas, més farde las interesantes. Trabajar en
pequefics grupos permite el intercambic v tiene un valor sinergico en la
produccion de ideas.

¢, Cuando es util?
El PNl es necesario siempre. Como un medic para despolarizar nuestro

pensamientc v con elio la evaluacidon gue hacemos de los diferentes objetos vy
actos de nuesira vida personal, profesional v social.

Ejemplo:
VULCANISMC

PCSITIVO NEGATIVC INTERESANTE
Proporciona fertiiidad [s  Exisien pérdidas|e ;Por qué las zonas
en los sueles. numanas. cercanas a los
Las cenizas volcanicas | Pérdida de cosechas. volcanes estan muy
son ricas en minerales. |  Destruccién de vias de|  pobladas?
Se genera solidaridad comunicacion o (senera
entre los pobladores|e Producen sismos. manifestaciones
dei lugar. o (raves desastres. secundarias como:
Naciones y gobiemos|s Cambios climaticos. -Geisers
manifiestan su ayuda. {o No existe un plan| -Solfataras
Geolégicamente  los| eficiente en caso de| -Fuentestermales
volcanes son una contingencia. o Fuente de inspiracion
generadores de vida. para algunas cuituras.
Desarrolio de zonas o Método indirecto para
turisticas. conocer el intericr de

la tierra.

e ¢Por qué se oculta la
informacién a  la

poblacidn cuando
existe un peligro
eminente?
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ANALOGIAS

Una analogia es una proposicion gque indica que una cosa © evenic es

semejante a otro (Curtis y Reigeluth, 1984). (citado por Diaz Barriga F. 1989). Una
analogia se manifiesia cuando:

@

Q

Dos 0 mas cosas son similares en algiin aspecto, suponiendo que entre ellos
hay otros factores comunes.
Cuando una persona extrae una conciusién acerca de un facior desconocido
sobre la base de su parecido con aige que le es familiar.
De acuerdo con Curtis y Reigeluth (ob. cit) una analogia se compone

generaimente de 4 elementos, los cuales son:

<

£l tdpico o contenido que e alumne debe aprender, por lo general, abstracio y
complejo.
£l vehiculo que es el contenido familiar y concreto para el alumno, con el que
establecera ia analogia.

El conectivo, que une al topico v vehicuio: “es similar &”, “se parece a”, “puede
ser comparado con’, efcétera,
La explicacion de la relacion analdgica donde ademas se aclaran los limites de
ella.

Las funciones de las analogias son:

e Incrementan la efectividad de la comunicacion.

e Proporcionar experiencias concretas ¢ directas que preparan al alumno para
experiencias abstracias y complejas.

o Favorecen el aprendizaje significativo a través de la famiiiarizacidn v
concretizacion de la informacion.

» Mejorar la comprension de contenidos complejos y abstractos.

Pueden presentarse analogias en formato verbal, pero también se usan en
formatos combinados pictéricos-verbales, donde la analogia es reforzada por
ilustraciones.

Ejemplo.

Cuando se desarrolla el tema de la esiructura interna de la Tierra y €l
proposito es que el alumno comprenda que al acomodarse los materiales
calientes de la tierra, los mas densos guedaron en el interior v los menos densos
en la parte superior, se puede utilizar la analogia de la leche hervida, donde ia
grasa gue en un principio estaba mezclada con sus demas componentes, se va
separando a!l enfriarse, quedando en la parte superior ia nata. En la tierra
también los materiales gue la componen se fueron acomodando por densidad,
después de que se comenzo a enfriar, guedando materiales menos denscs en
las partes superiores y los mas densos en el centre de la tierra. La analogia
consistie en comparar el calentamiento, el enfriamiento y el acomodo por
densidades.



CAPITULC 2

PROYECTO DE DESARROLLO Y ORGANIZACION DEL CURSO.
3.1 Avance programatico.

En este capitulo se describen el avance programatico o plan anual, el plan diario
de clase y las formas de evaluacion mensual y final. En ellos se reflejan diferentes
actividades y experiencias de aprendizaje.

La palabra "plan”, significa, intento, provecto, estructura. La elaboracion de un
plan causa en primer lugar, una intencion, un fin, “un para qué” posteriormente la
representacion de ios medios, es decir la materia, & “con qué”, finalmente ia
manera de como emplear los materiales para lograr su fin, “ei como”,

El programa general de la asignatura, cuya finalidad es proporcionar los
elementos tedricos enmarcadores del proceso enseflanza-aprendizaje de la
disciplina y normas institucionales sefalando el caracter de las misma, grado en
que se imparte, creditos etc. Se toma come base para organizar y adaptar el pian
anual del profesor. Aqui se da la posibilidad, libertad y creatividad a cada unc de
los profesores para elaborar su programa, en la institucion éstos programas se
elaboran colegiadamenie con base en el aprendizaje significativo como se
muestra en los siguienies cuadros.

44



ESCUELA SECUNDARIA Y PREPARATORIA JUSTQ SIERRA AC
SECCION PREPARATCORIA CLAVE EMS.3/362

AVANCE PROGRAMATICO
ACADEMIA ;. Ciencias Sociales. PERIODO  1999-2000
ASIGNATURA Geografia General. GRADO: Primero de Preparaforia
PROFESOR: _ Adolfo Salinas luna. Mrs-clase/semana:  ____ Tres.

DERIVACION GRADUAL DE PROPOSITOS

PROPOSITO DE LA EDUCAGION NACIONAL;
Desarrollar arménicamente todas las capacidades y facultades del ser humano con base en el progrese cientifico v tecnoldgico, para fomentar el amor a la patria
y a la solidaridad internaclonal, con un sentido l&ico, en un marce de democracia e independencia.

PROPOSITO DE LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR (BACHILLERATO):
Contribuir a elevar la calidad de formacion de los estudiantes , mediants el fortalecimiento de aguellos contenitios gue responden a las necesidades basicas del
aprendizaje de la poblacitn del pals.

PROPOSITO DEL GRADO:
Preparar a los alumnos en el manegjo de herramientas necesarias que le permitan apropiarse de conocimientos y habilidades mas complejos en afios subsecuentes
y a nivel superior.

PROPOSITO DE LA ASIGNATURA;

Analizar y sistematizar el conocimiento previo adguirido en el nivel secundaria, mediante el usc de materiales potencialmente significativos, para crear en el alumno, una
actitud critica, reflexiva y responsable en relacién a su medio,

C.AC.01P



AVANCE PROGRAMATICO
ACADEMIA  CIENCIAS SOCIALES, PERIODO: _
ASIGNATURA : GEOGRAFIA GENERAL. GRADO:___
PROFR. __ ADOLFO SALINAS LUNA, Hrs-clase/

ESCUELA SECUNDARIA Y PREPARATORIA JUSTO SIERRA A.C.

SECCIOM PREPARATORIA CLAVE EMS 3/352

1999-2060
1° PE PREPARATORIA.
semana 3

UNIDADES

PROPLSITO DE LA UNIDAD

TIEMPO ASIGNADOD

1 LA CIENCIA GEOGRAFICA.

2. LATIERRA , UN ASTRO DEL
SISTEMA SOLAR,

3. LA TIERRA, ESTRUCTURA,

ESTRUCTURA TERRESTRE.

4. HIDROSFERA,

Describir el campo de aceldn de 1a geografia, mediante la identiicacion de pHin-
cipios matodolégicos, para reconocerla como una ciencia con aplicacion
préctica en su vida cotidiana,

Analizar a la Tierra como un astro, a tfravés de su origen, relacién con el sol y la
Luna, su forma y movimientos; para distingulr los fendmenos que se pre-
sentan en ella.

Analizar la dindrnica de la tierra, a partir de las fuerzas intemas y externas de la
teorfa de la Tecténica global, para explical los fenémenos que afectan |z corieza
terrestre ¢ influyen en las actividades humanas.

Explicar ef ciclo hidrolégico de |a tierra, a {ravés del anélisis de sus
caracieristicas, para idenfificar los fendémenos mds notables de su actividad
sobre ! planeta.

Del 21 de Agosto al 1° de Septiembre,

Del 4 de Septiembre al 13 de Cctubra,

Del 16 de Octubre al 9 de Noviembre

Del 13 de Noviembre al 30 de Noviembre

G horas

20 horas.

9 horas.

9 horas

C.Af0.028




ESCUELA SECUNDARIA Y PREPARATORIA JUSTO SIERRA A.C.

SECCION SECUNDARIA CLAVE ES4/773Y

AVANCE PROGRAMATICO
ACADEMIA : CIENCIAS SQCIALES. PERIODO: _ 1885-2000
ASIGNATURA ; GEOGRAFIA. GRADO:___ PRIMERO
PROFESOR{ES): ADOLFO SALINAS LUNA. Hrs-clase/semana; 3
UNIDADES PROPOSITO B"I.-ELLA UNTDAD TIEMPO ASIGNADO

5. ATMOSFERA Y CLIMA. Analizar la atmésfera, mediante la caracterizacion de sus propiedades, los

elementos y factores climaticos; para determinar la relacion clima- Del 4 de Diciembre al 12 de Enerc-01.
vegetacion.

12 horas,

C.A/0028




SECCION:

_ PREPARATORIA.

ASIGNATURA ; _ GEOGRAFIA.

UNIDAD:

PROPOSITO DE LA UNIDAD:

Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra, A.C.

AVANCE PROGRAMATICO CICLC ESCOLAR 1999-2000

__ | LA CIENCIA GEOGRAFICA,

GRADO:
GRUPOS:

_.1° DE PREPARATORIA

101-115

Deoscrlbir ol campo de acclon de [a Geografia, mediante la ldentificaclén de
principlos motodolégicos, para reconocerla como una ¢lencia con aplicaclon prictica en la vida cotldiana.

PROFESOR(A) _

ADOLFO SALINAS LUNA.

TEMA HORAS DE PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
1,1 Definieidn de Geo- Definir el concepto de Geografla a Explicativo Mapa conceptual Acetatos. Participacion cral y escrita JGeografia para Bachlileres
grafia. 2 través del conocimlento dei alumne llustrative. SEP
para identificar cada uno de los S.QLA. Esquemis Reportes, Ayllon, Lorenzo
Principios, 1 principlos de la geografia ED, Trlllas.
Liuvia de ideas, Cartulinas. Revision 5.Q.A.
Geografia come ciencia 1 Identificar a la geografia como ciencia  {Explicative.
mixta. mixta, mediante ejemplos para llustrativo, Enlistar en dos columnas Libros, cuadernos, minas
ubicarla en los diferentes &mbitos, clencias naturales y clenclas Examen,
sociales Gaografia.
Rotafolio, Chavez,José
Dwisiones de la geografia Revisién mapa cognitivo  1ED. Kapeluz,
Ident#ficar las grandes divisienas de la y semantico
1 geografia, a través de un diagrama Explicative Preguntas literales y Revistas cientificas
radial, para determinar las llustrativo. exploratarias

Aplicaciénes de ia
geografia

aplicaciénes y su importancia

§Mapa soghitivo sol

Mape semantico.

Periédico

Diapositivas, carteles.

Revisién de las preguntas

Tareas.

Geografia general
Gomez-Marguez
Publicacicnes culturai,

C.A Q3P




Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra, A.C.

AVANCE PROGRAMATICO CICLO ESCOLAR 1989-2000

SECCION: __PREPARATORIA,

ASIGNATURA 1 _ GEOGRAFIA, GRADO: _1°DEPREPARATORIA______ . PROFESOR(A): __ ADDLFO SALINAS LUNA,
UNIDAD: _. 2 LA TIERRA EN EL UNIVERSO. GRUPOS: ____ 104-115

PROPOSITO DE LA UNIDAD:_____ Analizar a ]a Tierra como un astro, a fravés de su origen

relaclén del sol y fa Juna, su forma y movinlentos, para distinguir los fenémenos que e prasentan en ella,

TEMA HORAS DE PROPOSITO BEL TEMA NMETODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSENANZA APRENDIZAJE DIRACTICOS

2.1 Nuestra Gataxia 2 Representar a 'a Via L4ctea Reproductivo. S.QLA. llustraciones Participacion oral y eserita | Geografia

mediante sus caracteristicas Revislén cuadro Funes Ignacio
* La Via Lactea. |paza ublear al sistema sclar. Cuadro comparativo Rotafolio comparativo. Limusa,

Reporte escrite

Resolver gjercicios de unldades Cartulinas
“Medidas astronomicas, 1 astrontmicas, medianie la aplicacion  |Reproductivo

de formulas, para obtener distancias Linea del tiernpo con Tareas

entre las estrellas madidas astrondmicas Mapa coleste

La Tierra y sus Recursos,
“Caractaristicas de las Ejerciclos en clase Levi Marrero
astrotias Explicar I3 composicion, color, tamadio Libros, cuademo FCE/SEP
1 y energia de tas estrellas, mediante Revisitn linea del tismpo

un cuadro organizativo, para Heuristico, Lectura, subrayado E! Cosmos

clasificar al Sel. Videos Sagan Karl
2.2 El sisterna solar . Resurnen Examen,
“El Sol. Rewistas,

Explicar la génesis de la Tierra, & traves Mapa conceplual- Revislén mapa concaptual
Estructura, 3 del estudio y origon del Sistemna Solar, [Heurlstico, y mental
Capas, para reconocer la influencia detf Sol Boveda celeste ia Familla del Sol

sobre nuestra Planeta, Mapa mental, Flarro, Julleta y otros
*Influencia del solen la Esguemas Revisidn de ejarcicies, 1México. FCE SEP 1989

Tierra. resumen.




Origen del Sistema Solar

.Caracteristicas de los
Planetas

Ubicacion de la Tierra
en ol Sistema Solar.

, La Luna,
Caracteristicas princl-
pales y su influencia
an la Tierra

iravés do ta comparacion ge hipétesls
para determinar las caracteristicas
de los planeias,

Analizar la importancia de (a ubicacion
de la Tierra en el sistema solar
mediante sus caracteristicas, para
axplicar los fenémencs que suceden
on ella,

Identificar ias caracteristicas de la
Lupa, mediante un mapa mental, para
detarminar su influencia en ia therra,

Hauristico.

Explicativo
llustrativo,

Lectura

Subrayzdo

Resumen

Mapa de sol.

cuadro comparative

Cuadre de conecimientos.

llustraciones

Ra P Rd

Llwvia de idaas.

Mapa mental.

Laninas, llustraciones

Libros, Fotografias

Rotafolio

Acetatos.

Periddicn

Video

Cuaderno

|uistraciones

Garleles,

Reporte escrito

Revisién subrrayado.
¥ resumen

Ravigidn mapa de sol

Examsn parcial,

Revlsién cuadro comparat)
vo.

Revision Ra. P Rd,
a {lustraciénes.

Revisidn mapa mental.

TEMA HORAS B PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSERNANZA APRENDIZAJE DIDACTICCS
2.3 El Sistema Solar. Analizar ef orligen del sistema sclar, &  |Meurlstico |Mapa concaptual Videos. Participacién crakescrita  |Geografia Fisica,

Arredondo, Gémez y Ortega
Publicaciones Cultural,

Geagrafia.

Sampieri Gasparin Lucio
Angela del Rocio Rulz.
Compatfila Edloral
Nueva imagen

Geografia Fisica
Vivo Jorge A,
Ed. Hemraro.




TEMA HORAS DH PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAF!A
CLASE ENSERANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
2.4 La forma de la Tierra 1 Reprasentar la forma de la Tlema Elgboracion de Glohe Tertdqueo Participacion oral Geografla para Bachilleres,
a través do sus medidas para asquemas, escrita, Ayllon Lortenzo
Prusbas y Consecuancias valorar las pruabas y consecuencias Trillas,
de su Redondez. de su redondéz, Cuadre de Conceptos, Aflas, Revlslén cuadro organiza-
Repreductivo tivo.
Las Zonas Térmicas Medelo. Geografia Fisica
Cuadre organizativo Mapa mural. Arredondo Gomez y
Reperie escnto, Crioga,
Laminas.
Eiaboraecién de esquemas. Revision de gjercicios ¥ |Gecgrafla.
2.5 Puntos, lineas y circulos Juego de Geomatria esquemas, Sampleri y Gasparin Luclo
imaginarios de la tlerrs 2 Trazar los principales Funtos Cla. Editorial Nugva
Circulos ¥ Lineas ltnaginarias de ls Heuristico, Elerciclng da Locelizacidn, Revision mapa conceptusllimagen,
.Eje Terrestre y Los Pclos. Tierva .imediante sl manejo del Planisferios.
Ecuagor Paralelos y transportadoer y compas, para ubicar Tareas.
Mendianos un punto en el egpacio, Hojfas de rotafolio,
Mapa Canceptual. Esquemas, Atlas Universal
Libro. Hamond.
Pormia.
.Coordenadas Geograficas 1 Dlstinguir las representaciones Cuademo. Examen.
temrestres, mediante el smpleo de Explicativo, P.N.I
LLathud, Longitud y Altitud. coordenadas, para ubicar los hechos  |Husirative,

y fanémanos geogréficas.

Gula rojl.

Medeios de ta Tierra.,




TEMA HORAS DE PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSENANZA APREND!ZAJE DIDACTICOS
2.6, Movimlentos de la tyascribir a la Tierra como astro, Globo Terrdqueo Participacitn oral y eserital Geografia General
Tigma Causas y mediante ef anélisis de sus pardmetros |Heuristico. Cuadro sindptico Godmez y Marquez,
Consecuencias forma y movimlentos, para identificar Modelos Publicaciones Cultural.
los fendmenos que en consecuencia Cuadre comparativo Revisidn de cuadro

Rotacién EiDiay la se derivan. llustraciones comparativo,sinéptico

Noche Husos Horarios Mapa arcairls. _ arcoiris,

2 Geografia para Bachiilares

Traslacién: Estaciones del Resolucién de problemas. Revistas Centificas, Aylien Lorenzo

Ao, Diferente duracién Resumen, Triflas.

del Dia y fa Noche.

QaQa
Carlegrafia Apuntes,
2 7. Representaciones de Analizar las representaclonas de la Heuristico
{a Tlerra, tierra, mediante 1a identificacton de |Mapa saméntico. Guia roji Geografia Flsica
sus elermontos, para interpretar Revisién de mapa semantid Amedondo Gémez y Ortega
*La asfera mapas. Q.Q.Q. Publicaciones Cultural.
*l.os mapas, Elaborazién de
2 proyecciones, Mapas Teméticos.

*Tipes de Proyecciones.

“Egcala y simbologla,

Elaboracitn del mapa de tu
conwnidad.

Ravisién mapa de tu
comunidad.




Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra, A.C.

AVANGE PROGRAMATICO CICLO ESCOLAR 1998-2000

SECGION:  _ PREPARATORIA,
ASIGNATURA : _ GEOGRAFIA, GRADD: _1°DEPREPARATORIAL . _ ..
UNIDAD: _. 3, LA TIERRA, ESTRUCTURA TERRESTRE. GRUPOS: ____ 101115,

Analizar la dindmica de |2 tlerra a parfir de las fusrzas Internas y externas de la teoria Testénica Global
para explicar fos fendm enos que afectan 1a coriezs terrestre e Influyen en las actlvidades humaras.

PROPOSITO DE LA UNIDAD:

PROFESQR(A):

ADOLFO SALINAS LUNA,

Las Rocas y las activida-
des econdémicas,

Regccieciar muastras de
Roces,

Mapas, Revisias.

3.3 Las Eras Geologicas, Explicar {a evolucion de la tierra, a

través de lag caracteristicas de las eras [Heurlstico, Laminas.
1 [geol6gicas, para ldentificar el origen Linea ael tempo.
*Caracteristicas de las y ubicacidn de los recurscs
eras Geoldgleas, fislles. Mapa saméniico, Videe.

diversos contenidos

Examen.

Apuntes.

Revisién; mapa seméaatico
conceptual, linea del
tiempo, preguntas explo-
ratorlas,

TEMA HORAS DY PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
3.1 Estruciura interna Destacar las caracteristicas intemas Cuadro Sindptico Gloko Terrdquec. Repaorte Escriio.
1 de la Tierra, medlante un cuadro Heurlstico,
comparetivo, para identificar su E! Descubrimiento de la
Caracteristicas principales{ dinamlca y los efactos de asta en la Mapa cognitivo sol, Fotografias. Participacién oral y escrital Tierra.
det Nicleo, Manto ¥ suparicis. CONACYT.
Corteza Temrestre Preguntes explcratorias.
Huevo Cocldo, Mapas y Gréficas.
Analegias.
3.2. Las Rocas, Clasificar Jos tipos de rocas,
Clasificacion por su medianta sus caractoristicas esencl-  [Heouristico, Cuademo. Comentar contenldo,
origen 2 ales, para destacar su imporlancia Geografia Fislca
escondmica, Mapa Concaptual. Gomez Rojas
Rocas, Completar cuadro con Publicaciones Cultural.

La Tierra y sus Recursos

Levi Marrero.
Trillas




TEMA HORAS D PROPOSITO DEL TEMA METODOS RE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSERNANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
3.5,Dindmica de ia corteza Analizar las fuerzas intemas |Mapa Conceptual. Maguetas, Participacién oral y escrtazEnciclopedia de la Tierra
Terastre, 2 a través de la (dentificacion de la Heuristico, Futuro Clencia.
taoria tecténica de placas y sus Cuadro SInéptico. Dibujos. Grijalba.
“Teoria Tectonlca Global fanarnenos, para relacionar los Cartulinas.
mavimientos de la corteza tarrestre y P KL Reporte ascrio.
“Sismicldad. {as actividades economicas.
Hojas Blancas.
*Pliegues Esquamas, Mapas.
*Fallas. Geografia Figica
“Vuleanisimo, Mapa mental. Planisferio. Gomez Rojas,
Ensayo escrito. Pubiicaciones Cultural,
Elabaracion da |Mapa Mural.
3.6. Fuerzas Externas. Analizar fos procesos de intemperlsmo ilustacanes. Apuntes.
y arosién, mediante la distincldn de las |Heuristico. Geografia General,
*Infempensme. 2 fuerzas exemnas, para cornparar Andlisis de video, Eva Fablén Cenlceros,
*Erosién. Ias formaciénes originadas per Globo Terrdgueo. Examen Alicia Escobar Mufioz
|ia degraducién de la tierra. Praguntas Exploratorias, Mc Graw Hill.
Revisidn: preguntas,
Clasificagitn de cuadros, Entorno def alumne. Q.Q.Q. ,P.N.I.,resumen
3 7. Formas de relisve. Identificar las formas de relieve, a mapa conceptua!, cuadro
1 través de la caracterizacion Explicativo Q.Qa sindptico.
*Reheve Colntinental. de montanas, llanuras y mesetas, para |llustrativo,
reconocer ja morfclogfa de la cortoza Acetalos,
terrestre. Rasumen.




Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra, A.C.

AVANCE PROGRAMATICO CICLO ESCOLAR 1899-2000

SECCION: . PREPARATORIA,

ASIGNATURA : _ GEOGRAFIA, GRADO:  _ 1° DE PREPARATORIA R, PROFESOR(A}): ADOL.FO SALINAS LUNA.
UNIDAD: _4 HIDRGSFERA, GRUPOS; _ ____ 101-116.

PROPOSITO DE LA UNIDAD:_____ Explicer o1 clelo hidrolégico de la Tlerra, 4 través dal anéllsls dv sus caracteristicas

para reconocer los fenémenes mas notabies de su actividad sobre ol planeta,

TEMA HORAS DY PROPOSITO DEL TEMA METODOS DE ESTRATEGIA DE RECURSDS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSERNANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
4.1. Aguas QOcednlcas: Analizar st agua ocednica medianta Subrayado, Libros. Particlpacién aral y escrita}Geografla Fisica,
“Relieve oceédnico ia identificacién de su relieve, propl- Heuristico, Gomez Rojas,
2 adades fisicas y guimicas, para deter- Publicaciones Cultural
Propledades Fisicas y minar |as actividades que de ellas Cuadro de conocimlentos, Video "El Océano™ Ensayc escrito,
Quimicas, se derivan.
Movimientos dal Mar, Lluvia de ideas. Folletos de la SEMARNAPYRevisién de subrayado,
causas y aprovechamiento Identificar los movinentos del mar Explicativo cuadro comparatico, de
mediante el anélisis de su Hustrative. conocimigntos, mapas
comporiamiente bara resaltar Cuadro Comparativo. Rotafolig. cogniivos, El Océano
4.2 Aguas Continentales, [as causas y aprovechamiento, Jack Coustean,
Exgifcativo
*Cormentes superficiales. 2 Distingulr lag aguas continentales, lilustrativo, Elaboracién de Mapa Mural Apuntes.
con basa en la descripeién de los rios, llusiraciénas,
“Lagos y aguas subterra- iagos y aguas subterrdneas, para Mapas cognitivos.
neas. identificar su utifidad en tag actividads Globo Terrdqueo, Geografia para Baichilleres.
humanasg, S.QLA, Exarnan, Ayllon Lorenzo.
Trillas
4.3 Bl ciclo Hidrolégico. Cuadro Sindplico, Carta Balimétrica.
Identificar la interrelacion entre Hauristico, Revlsién de anaioglas,
Atmésfera, Litosfera e hidrosfera, por S.QLA. cuadro sindptico
*Relacidn entre stmbsfers madio den andlisls do las fases del cicla Analegias, Acetatos,
L Hosfera e Hidrosfera Hidrolégics, para reconocer el agua
coma recurse vital, Mapa radial




Escuela Secundaria y Preparatoria Justo Sierra, A.C.

AVANCE PROGRAMATICO CICLO ESCOLAR 1999-2000

SEGCION; _. PREPARATORIA,
ASIGNATURA : _ GEOGRAFIA, GRADOQ: _, i° DE PREPARATORIA PROFESORI{A)Y __ _ __ ADOLFO SALINAS LUNA.
UNIDAD: _ B, LA ATMOSFERA Y CLIVA, GRUPDS: . __ 101114,
PROPOSITO DE LA UNIDAD:_____ Anallzar |a Atmésfera, mediante fa caracterizacién de sus propiedadas,
los elementos y factores climaticos, para reconocer la relacion clima.vegetacion.
TEMA HORAS D PROPOSITO DEL TEMA METCDOS DE ESTRATEGIA DE RECURSOS EVALUACION BIBLIOGRAFIA
CLASE ENSENANZA APRENDIZAJE DIDACTICOS
5.1, Atmésfera Definir ta atmésfera, mediante la Lluvia de ideas, Plzarrdn, Marcadores, Participacién oral y esenia] Geografla Flislca,
1 descripeitn de sus propledades Explicative Gémez Rojas.
*Capas de la Atmdsfera, fislcas y quimicas, para distingulr ala  {llustrativo. Cuadro Gomparativo. Libro, Publicaciones Culurel.
toposfera como la capa donde Dibujos,
JComposiclan del Aire interactia el hombre Cuadro Sinéptico, laminas
Ensayo escrito,
5.2, Propledades de la 2 3.0.A Videos
Atmosfera,
Hojas blancas Presentar historieta,
5.2.Clima Analizar el ciime, ¢on base en sus Comperacion de Mapas, Geografla General.
£ 4., Elementos del cima 2 alementos , factores y clasfficacion Heurfstico Revistas. Eva Fabian Ceniceros.
para establecer como se distribuye Apuntes, Alicia Escobar Muftoz.
y relaciona con la vegetacién, Q.Q.Q. Perlédico, Me Graw Hill.
5.5 Factores del Clima. 2 Revision de 8.Q.A., Q.Q.Q
Fotografias. mapa conceptua!, pregun-!
5.6 Clasificacién climética tas exploratorias, historiata,
de Koeppern Investigar ia importancia de la conser- Esguems con Ins capas Mapas.
vacion, de la atmésfera, a través de! de la Mmésfera.! Examen. Nusstro hogar en el
*Refacion clima-vegetecién andlisis de la ruptura de la capa de Investigativo. Globe Terrdqueo espacio.
2 ozono, para prepener medidas de Mapa Concepiual Valdéz J. F,
solucién, Termdmetro, Veleta, Tareas, México, 1888,
*Contaminacion Pragunias Exploratonias, FLaCIencia desde México,
atmosférica
Historleta




3.2 Desarroils de dos clases modelo.

Descripcion del plan diario.

El plan diaric de clase que se lleva en la escueie, trala de apiicar ia teoria del
aprendizaje significative, aungue ha sufrido varias modificaciones de acuerdo a las
necesidades de la escuela.

Los principales elementos de! plan diario se describen a continuacion:

1. Determinacion v formulacion de los objetivos.
la determinacidn y formulacidn de los objetivos, son dos aspecios muy
reiacionados, los cuales no es posible separar en la practica. A la accién de
fiiar, de precisar ios objetives del aprendizaje, l2 denominamos determinacion
de los cbjetivos, una vez fijados los objetivos, los redactamos en forma clara,
de modo que no den lugar a distintas interpretaciones, es decir, los
formulamos.

Es importante destacar que los objetives deben reflejar los niveles de
asimilacién del ccnocimiento:

e Nivel comprension.
o Nive! reproduccion.
¢ Nivel aplicacién y
o Nivel creacidn.

Es necesario aclarar gue para la formulacidn escrita de ios objetivos, hay
cierfas reglas: generaimente presentamos at inicio de ia redaccion un verbo en
infinilive, mismo que expresa la accién gue se desarroilara, en correspondencia
con los niveles de asimilacion dei conocimiento v con el méiodo de ensefianza.

Para la elaboracién del plan diaric se considera la clasificacién de | Ya
Lerner v M. N Skatkin para los mélodos de ensefianza, mismos gue =z

continuacidn se mencionan.
Explicativo-liustrativo.
Reproductivo.
Exposicién probiémica.
Heuristico.
Investigativo.

¢ & © 9 o

2. Orientacion hacia el propésito.

Esta fase tiene como objetivo, crear una conftradiccion fal que se sienta la
necesidad de nuevos conocimientos para lograr la soiucion del mismo. En este
momenic se logra un estado de motivacién muy significativo, al darse cuenta el
alumno de que con los conocimientos gue posee no es posible resolver la
problematica y entonces surge el motivo que los guia a actuar, primeramente con
ia mediacién del profesor y posteriormentes el alumno.

3. Aseguramiento del nivel de partida.

Determinar los conocimientos previos que se encueniran en estrecha relacion
con los contenidos a tratar, mismos que serviran de puentes cognitivos entre la
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nueva informacion v los conocimienios gue peseen los alumnes. La reactivacién
de los conocimientos previos necesarios requieren de un gjercicio por parte de los
alumnos.

4. Tratamienio del nuevo contenido.

En este apartado se mencionan Unicamente las estrategias de aprendizaje, ios
recurses didacticos |, Iz modsaiidad de la clase, el vocabulario utilizadc en &l tema,
ia novedad de la clase {lo nuevo con respectc a otras rezlizadas) y el criterio de
mediacién, este ditimo es imporiante porque agui el profesor interviene mas, ya
gue es el responsable de fransformar, de manipular v organizar el material en
funcion de una meta especifica.

5. Operaciones mentales.

En esta seccién del plan diaric se mencionan las principaies operacicnes
meniaies que intervienen en el tema. Las operaciones mentales se definen come
el conjunic de acciones interiorizadas crganizadas con las cuales se elabora la
informacion procedente de fuentes internas y exiternas, por gjempio: analizar,
comparar, interpretar, hipotetizar etc.

8. Descripcion de las funciones didacticas.

Es importante darle a Iz informacidn una organizacién especial y personal que
clarifique de forma particular al que la trabaja. Esta organizacion ayuda a tomar de
forma privada el contenido. En el capitulc anterior se desarroilaron ampliamente
algunas estrategias para organizar la informacidn, como se mencionc esias son
adecuadas para incorporar la informacion porgue sintetizan y organizan el
conocimiento.

7. Principic y puentao.

Esta fase abarca las reflexiones metacegnitivas del proceso, en ella se elaboran
principios como generalizaciones, que tiene como objetivo elevar el nivei de
abstraccién, para después aplicario a diversos ambitos. Este proceso de aplicar
ios principios a diversos ambitos es io gue llamamos “puenteo’.

A continuacién se exponen dos clases modelo.

Ut
O



Plan Diario de Clases

Profr. (a}):  Adolfo Salinas Luna [Seccidn. S{} P{x
Grado: 1°( X), 2°{ ), 3°( ) |Asignatura: Geografia [Unidad: DOS
Seimana: Siete iFecha: (5-10-99.  |No. Ciase: 18

TITULODE LACLASE: Lz Luna, caracleristicas v efectos sobre la Tierra

PROPOSITO: Mencionar las caracteristicas fisicas de la Luna, para destacar su influencia
sobre ia Tierra.

CRIENTACICON HACIA EL PROPOSITO: Uno de los fendmenos que se producen en la Tierra

por influencia de la Luna, son ias mareas; reflexiona sobre &l siguiente pianteamienio y contesia. Un barco
esia en altamar, del nivel del mar a cubierla hay 8 escalones cada escalon esta separado por 80 cm si la
marea sube 30cm cada hora ; en cuanto tiempo alcanzara el 4° escaldn?

ASEGURAMIENTC DEL NIVEL DE PARTIDA {ORGANIZADORES PREVIOS):
Elabora un S Q A sobre el lema.(menciona 5 aspecios de las primeras dos columnas)

S Q A

TRATAMIENTO DEL NUEVO CONTENIDO

METODO: Reproductive

RECURSQS DIDACTICOS ESTRATEGIAS D APRENDIZAJE NOVEDAD DE LA CLASE
Rotafolio Entre lineas MuUsica de Tomita
Libro de texto durante la clase
Fotografias S Q A {lo gue sé, lo que quiero saber y lo gue
aprendi)
YOCABULARIO FMCDALIDAD CRITERIO DE MEDIACION
Verbal (x)
Marea, Plenilunic Figurativa { )l|intencionalidad-Reciprocidad
Novilunio, Pleamar Numérica ()
Bajamar Pictdrica { )| Trascendencia
Otro (x)
OPERACIONES MENTALES

Anglisis-Sintesis
Reflexion
Pensamiento divergente

Manejo del espacio ¥y tiempo
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Transcribe el siguiente texto entre lineas y ordénalo de manera que tenga congruencia.

liuninada, a la que llamamos fases

La luna es el satélite de ia Tierra, gira alrededor de
superficie lunar presenta largas cordilleras, crateres
cubierias de lava, conocidas como mares. Durante
nuestro planeta en sentido ceste-este, y compieta
producidos por el impacio de meteoritos vy

su recorrido alrededeor de fa Tietrg, se

una vuelta en 27 dias, 7 horas y 43 minufes. La
erupciones volcanicas, asi como grandes planicles
observan diferentes porciones de ella

tunares, que son Luna nueva, cuarto cieciente,
l.una liena y cuarto menguanie.

A continuacion, elabora el esgquema del eclipse iupar v solar como fendémenos
astrondmicos generados por la Luna y el Sol.

PIRINCIPIO

La Luna es el (nico satélite natural de la Tierra, por sus caracteristicas y cercania a nuestro
planeta en un futuro puede ser habitada por humanos creando un sistema ecolégico (invernaderos por ejemplo
ya que cada vez hay menos espacio y recursos naturales.

EVALUACION PUENTEO

{x} Oral Aplicacién en las asignaturas:

{x) Escrita

{ } Por observacidn se relaciona con algunos temas de Biologia, por ejemplo lg Folosintesis en
{ ) Por equizo en su fase oscura,

{x } Otros: Aplicacién en trabajos y oficies:

por ejempio, ios conocimientos se aplican en |a actividad pesguera v
ia navegacion.
Aplicacién a lz vida diaria:

por gjlempio {a influencia que tiene la Luna en fa organizacion de
nuestro calendario.

I




Plan Diarioc de Clases

Profr. {a}. Adolfo Salinas Luna Seccidn. S{ ) P(X}
Grado: 1°(X }, 2°( ), 3°( ) |Asignatura: Geografia. Unidad: Cinco.
Semaha: 20iFecha: 8 de Enerc de 1999No. Clase: 48

TITULO DE LA CLASE, EL CLIMA.

PROPOSITC Identificar los elementos y factores dei clima, mediante {a lectura de las paginas del libro
de fexto (234 5 238), para resaliar su impériancia en el cambio climatico global de ia Tierra.

CRIENTACION HACIA EL PROPOSITO: Es correcia Ja 1a siguiente frase: "rrir...Que frio y pensar que hace
2 horas estabamos a 25° C que clima tal loco”
Fundamenia iu respuesta.

ASECGURAMIENTO DEL NIVEL DE PARTIDA (ORGANIZADCRES PREVICS):
reguntas lilerales y exploralorias.
1. Quéeselclima?

2. ¢,Qué es ef tiempo atmosférico.?

3. ¢ Ei ciima puede cambiar de un momento atro?

4.; Qué sucederia sf la temperaturs global del planetz aumentara 1°62°C?

TRATAMIENTO DEL NUEVO CONTENIDO

METODO:  Heuristico.

RECURSOS DIDACTICOS ESTRATEGIAS DE APRENDEAE NCVEDAD DE LA CLASE
Libro de texto. Preguntas iiterales y exploratorias
Laminas. Acetatos a color.
Globo Terragueo. Mapa conceptual.
Acetatos. Lluvia de ideas.
VOCABULARIC MODALIDAD CRITERIO DE MEDIACION

Clima Verbai (x)
Tiempo Atmosférico Figurativa ( intencionalidad -Reciprocidad.
Acuoso Numérica ( YComportamiento exploratorio.
Termodinamico Pictérica { MYTrascendencia.

Otro (x)

OPERACIONES MENTALES

tdentificacion,

Diferenciacion.
Anglisis - Sintesis. i
Manejo dei espacio

Manejo del tiempo.
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y
puede ser

CLIMA
onstituide por
|
puede ser

Termo-

representadod por

Presion
Temperatura
Vienios

Actividad:

dinamicos

Acuosos Cosrmicos

represent%dos por como

Insolacidn

Precipitacién
Condensacion

Radiacion

Latitud
Altitud
Continenta-
lidad

Suelo
Vegstacién
Corrientes /
marinas

Subrraya los concepios de [a lectura que acabas de realizar,

enlistalos, jerarquisalos y construye un mapa conceptual,

PIRINCIPIO

La vida en la Tierra se debe a una causalidad astronomica y geogréfica .

EVALUACION

PUENTED

() Cral

{x} Eserita

{ )} Por observacion
{ ) Por eguipo

{x} Otros:

Aplicacion en las asignaturas:

En Biologia vy Ecolegia va que el clima influye y determina la distriubucion de
la vegetacion

Aplicacion en trabajos u oficios:
El estudio del clima nos permite conocer ei pasado de la tierra v las formas de
vida.

Aplicacion a la vida diaria:
El clima influye y en ocasiones determina fa forma de vestir, estade de &nimo,
y preductividad de las personas




3.3 Formas de evaluacion mensual v final,

La evaluacion es un proceso mediante el cual se conoce, se mide vy se dan
opciones sobre tcdo las circunstancias y elementos que inciden en la planificacién
y ejecucion del acto docente.

Sabemos gue la evaluacién es un proceso continuo de reflexién sobre ia
ensefianza y debe considerarsele como parte integral de elia. Sin la evaluacion es
imposible ia comprension vy lz realizacién de mejoras en el proceso de ensefianza
aprendizaie. El principal responsabiz de la tarea evaiuativa en el aula debe ser el
docente.

Los examenes que se presentan en las siguientes paginas, séio representan un
criteric de evaluacion ya que el resuliade de elios nos permite precisar ef grado en
que los objetivos se han alcanzado, nos permite identificar ias causas gue
impidieron el logro de los objetivos, valorar la calidad del trabajo docente, permite
una retroalimentacion del tema entre el alumno y el profesor y por Gitimo estimula
el aprendizaje.

Este criterio de evaluacion en ia escuela por reglamenio se le da un 50% de ia
calificacién mensual, el resto del porcentaje corresponde a la evaluacion continua,
como la participacion grupal e individual, tareas, frabajo en clase, irabajos de
investigacion entre otros.

Es innegable que se tiene gue hacer una revisién de lz forma de evaluar con
respecto a la linea pedagégica gue sigue ia escuela, ya que desde el punto de
vista constructivista el examen queda obsoieto como forma de evaiuacion.

Sin embargoe los examenes que se presentan a centinuacion, obligan de ailguna
manera &l estudiante a construir conocimiento v a la reflexion.



ESCUELA SECUNDARIA Y PREPARATORIA JUSTO SIERRA, A.C.
SECCION PREPARATORIA

CLAVE EMS-3/352

ACADEMIA DE CIENCIAS SOCIALES

SEGUNDO EXAMEN PARCIALDE GEOGRAFIA (PRIMER SEMESTRE)

PROFESCR: Adolfo Salinas Luna.

Alumno {a):

Grupo:

Facha:

de Ootubre de 1855 Calificacidn:

“Nunca la Naturaleza dice una cosa v 12 sabiduria otra”

Pécimeo Junio Juvenal

INSTRUCCIONES:

¢ Lee detenidamente todo ef examen antes de contestario.
o Contests en esta hojz con tinta negra y letra legible.
o Emplea tus materiales y ne pidas nada prestado.
s Puedes utilizar calculadora siempre y cuando anotss el desarrolic de los problemas.
1. Calcula Iz distancia en Parsacs, Unidades astrondmicas, Afics Luz y Kilémetros de
iag ciguientes estrelias: Anotar farmula y operaciones (Valor 2 puniog!,

Estrgiia Parsecs Afios Luz U, Astronomicas Kilémetres
Altair 0.760
P. Centauri 4.2
Veya 1260

2. Construye un cuadro comparative, sobre la estructura del Scl, utiliza minimo 8
parametros de comparacidn, asi como una conciusién general. {Valor 3 puntos).




3. Dibuja un circulo v traza en él los siguientes puntos lineas vy circulos de la Tierra,
anota 23° 277 y 66° 33° en el lugar correspondiente. {Valor 3 puntos).

e

Eie Terrestre.

Trépico de Cancer.
Circulo Polar Antartico.
Ecuador.

Y un Meridiano.

e @ 6 o

4. Explica la relacidn entre las Leyes de Kepier y lalley de la Gravitacién Universal. {Vafor 2
puntos).

CRITERIOS DE EVALUACION: EXAMEN: 50%; PARTICIPACION: 20%; TRABAJO EN CLASE
15%,; TAREAS: 15%.

Profesor
Adoifo Salinas Lung

Jefa de Academia. Coordinadora Académica. Director.
Profra. Rocioo Vargas R. Marysol Diaz Jiménez. Julio H. Pimienta P,



ESCUELA SECUNDARIA Y PREPARATORIA JUSTO SIERRA, AC.

SECCION PREPARATORIA
CLAVE EMS-3/352
ACADEMIA DE CIENCIAS SOCIALES

r EXAMEN SEMESTRAL DE GEOGRAFIA (PRIMER SEMESTRE]
PROFESOR: Adclfo Salinas Luna.
Alurnno (a):
Fupo: Facha: De Enero dei$35. Calificacién.

L

* . Paor qué se debiera ambicionar honor v no, honores?”

Instrucciones:
e« Lee con atencidn todo el examen antes de contestarlc.
= Contesia en con tinta negra v letra legible.
= Emplea tus materiales y no pidas nada prestado.
No entregues tu examen hasta que pase ti maestro a aclarar dudas.

1. Elige un problema ambiental, social o cultural que aqueje a tu ciudad (D.F.) v desarrdilalo
utilizando los 4 principios metodoldgicos de ta geografia: Causalidad, Distribucién-Extensién

Relacién y evolucion.

2. Dibuja un circulo v traza en é! los siguientes puntos, lineas v circulos de la tiema: Eie terresire,
Ecuador, Circulo poiar artico, Trépico de capricornio v un meridiano. Anota 2327 vy 66 323 en el

lugar correspondiente.

3. Con pase en el mapa, determina ias coordenadas geograficas y calcuia ia hora legai para cada
Uiié oe 1as ciudades marcadas, considera ias 20:00 horas en ei Meridiano de Greenwich.

Ciudad Latitud {y grados) Longitud (¥ grados) Hora legal.

i 1.Washington, D.C.

2 Mosca.

3.Johannesburgo.

4.Cambeira.

:
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4. Construye un mapa concepiual sobre el tema agentes externos modificadores del relieve,
considera ia relacidn de conceptos, la jerarquia, simetria y las palabras enlace asi como los
siguientes términos: Intemperismo, erosién, agua, gradacion, hielo, viento, mecanico. quimico,
oscilacidn térmica, humedad-oxidacidon, desintegracion de las rocas, descemposicion de ias
rocas, hombre, etapa destructiva v etapa constructiva, (valor 3 puntos)

5. Resuelve los siguientes problemas de escala y unidades astrondmicas, anoia procedimiento y
operacicnes de io contrario se anulara tu respuesta,

a) Sila estrella Rigel se encuentra a 900 afios luz de la Tierra ; Cudrtos Parsecs habrg entre los
dos cuerpos celestes,

b} En un mapa del Distrito Federal escala 1:50 000, se desea conocer la distancia en kildmetros
del, plantel Jacarandas a la Universidad Justo Sierra ubicada en Acueducto, 1a distancia en el
mapa es de B cm.



8. tlabora un cuadre comparative de las Aguas Ceeanicas y Contineniales, considera los
sigulentes parametros: origen, propiedades fisicas y quimicas y aprovechamiento.

i
E

7. Elabora E preguntas literales v & expleraiorias y contesialas sobie of tema elementos v factores
del clima.

Vaior dei Examen, 100%

Profr. Adclfo Salines Luna. Profra. Marysol Diaz Jiménez, Profra. Rocio Vargas R.
Coordinadera Académica Jefa de Academia.




CAPITULD 4

Analisis de los contenidos del programa en el primer semestre de
preparatoria.

La ensefianza de la geografia en ¢l bachillerato debe estar disefiada en su
contenidos, de tal manera se pretende que la actualizacién y proyeccion de
estudio del conocimiento geografico en el campo profesional no sea empleando 2
nive! descriptivo, se pretende gue se haga un analisis mas profunde ya que en
esta etapa se presenta el Gltimo contacto que tiene la mayoria de los estudiantes
para incursionar en los conocimientos geograficos.

La materia- asignatura de Geografia tiene como intencidn que: el estudiante
adquiera una actifud de inferés por conocer el entornc fisico-social que io redea,
identificando el campo de esiudio de la Geografia y aplicando los principios
metodoldgicos de esta ciencia, estableciendc las relaciones que se dan en el
medio fisico (Litosfera, Hidrosfera y Atmaésfera), partiendo del origen y evoiucién
de la Tierra y considerando [a caracterizacion, interpretacion, integracidn vy
comprension de los hechos y fenémenos geograficos para que tomen conciencia
del optimo aprovechamiento de ios recursos naturales del pais.

La asignatura se estructura a partir de dos organizadores: en ei primerc se
desarroila una introduccion a la Geografia y su método, asi como io rejativo a ia
ubicacién de la Tierra como astro del sistema solar.

En el segundo se plantea el contexio evolutivo de estructuracion de ios
fendémenos naturales en la superficie terrestre, aportando los elementos que
permiten establecer la relacién de los fendmenos y hechos enire si, para io cual se
ha dividido en cinco unidades: La ciencia geografica; La Tierra, un astro del
sistema solar; La Tierra, estructura terrestre; Hidrosfera y Almosfera y clima.

En la primera unidad se establece el campo de la Geografia general para ubicar
2 la Geografia Fisica como divisidn que estudia hechos vy fenémenos naturales
que ocurren socbre la superficie terrestre; asi mismo se hace énfasis en la
Geografia Humana, a pariir de ia cuai se establece la relacién enire ios hechos y
fenémenos fisicos y sociales, determinando el caracter mixto de esta ciencia y
aplicando los principios metodolbdgicos de gue se sirve.

El conocimiento de la Tierra como astre se plantea en la segunda unidad, g
partir del origen mecanico y la caracterizacion de los astros del Sistema Solar, su
relacién con la Luna y el Sol y las caracleristicas de su forma, pardmetros v
movimientos lo cual permite al estudiante comprender y explicar su relacion con
diferenies fendémenos gue ocurren en la Tierra.

A partir del estudio de la estfructura interna dei planeta, su evolucion geoldgice, vy
la fuerza tectdnica de gradacién gue dan origen al relieve superficial, el alumno
conoce las caracteristicas geolégicas y de relieve de la Replblica Mexicana,
identificande los recursos gue de ellas se derivan, estc en la tercera unidad.

El estudio de las propiedades fisicas, quimicas y la dinamica de las aguas
oceanicas y continentales, asi como su interreiacién con el ciclo hidrolégice,
permite analizar las condiciones hidrolégicas que presenta ia Tierrg, v en particular
ia Repuiblica Mexicana, lo cual se vera en la cuarta unidad.
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Finalmente, se toma como base la esiructura atmosférica y ei tiempo
meteoroldgico para establecer los elementos y factores del clima vy su clasificacion,
asf como su manifestacién en la Republica Mexicana.

A confinuacién se presentan los datcs de identificacion, de la asignatura
establecido por la Secretaria de Educacion Publica (SEP).

DATOS DE IDENTIFICACION.

Programa de estudios de la asighatura de: Geografia
Semestre en que se imparie: primerc

Categoria de la asignatura: obiligatoria

Caracter de la asignatura: obligatoria

Area de formacion: basica

TEORICAS PRACTICAS TOTAL
No.de horasala 03 O g3
semana
No. de horas 48 )] 48
semestrales
Créditos 6 4 ]

Si bien, el programa general de la asignatura tiene ia finalidad de proporcionar los
elementos ledricos enmarcados del proceso ensefianza-aprendizajede la
disciplina y normas institucionales, también propone elementos tedrico didacticos v
ia bibliografia; de esta manera e profescr puede organizar, disefiar y Hevar a cabe
su labor en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con base en el programa oficial, se da la posibilidad, libertad y creatividad a
cada profesor para elaborar su propic programa, es recomendable gue los
programas especificos se constituyan por academias, para gue dicho programa se
enriguezca con ias diversas experiencias de los docentes.
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CAPITULO 5

PROBLEMAS ENFRENTADOS Y SOLUCIONES EXAPERIMENTADAS

Como profesor de la asignhatura {Ceografia), al impartir clases se encuentra unc
con una serie de probiemas dentro del grupc v de igual forma dentro de la
institucion donde se realiza esta actividad profesionai.

Un problema al que nos enfrentamos dentro del aula fue €l de la indisciplina.
Sabemos gue es un problema real con el gue tenemos que trabajar los profesores
(scbre todo en escuelas particuiares), v esito exige gue nos comprometamos no
sb6lo con los contenidos del programa sino fambién con las esirategias
psicopedagogicas v ¢l trabajo en equipc. E! probiema enfrentado fue el de un
estudiante que en el aspecto académico siempre presents bajo rendimiento, pero
en ei conductual fue ei mas popuiar de ia clase, desaforiunadamente una parie dei
grupo io imitaba a pesar de nc ser buen estudiante. Esto generd un problema
mayor ya que ahora no era uno ni dos esiudiantes los indiscipiinados.

Sabemos que este problema es un proceso gue involucra no sdlo a profesores y
alumnos sino también a ia familia.

Para tratar de soiucionar el probiema ia coordinacidén de grado habld con éi jo
suspendié un par de ocasiones pere no hubo un cambio significativo.

Posteriormente se le canalizé al departamento psicopedagdgico de la escueia se
hablé con sus padres para que ambos, pero scbre todo el alumno se
comprometiera consigo mismo y la institucién, de mi parte le asigné un cargo
adicional en la clase como fue el de subjefe de grupo v no como castige sino como
una estrategia de motivacion. Esta medida dio resultados positivos a mediano
plazo y el beneficiadc finalmente fue el grugo.

Otra dificultad a la que nos enfrentamos durante et semestre, fue el ingrese de
alumnos de ofras escuelas, la considerc dificuitad porque en su mayoria los
alumnos iraen el sisiema de ensefianza iradicionai como habitc ¥y como Onica
alternativa para aprender. £n este sentido la ensefianza que ofrece la institucion
basada en el aprendizaje significativo es opuesta a la formacién de dichos
alumnos.

|_a medida gue se tomé para solucicnar este problema o por loc menos disminuir
ias diferencias fue la pianeacién de 5 clases del semestre a la adquisicidén y
manejo de las diferentes estrategias de aprendizaje gue se utilizan en la escuela
para aprender a aprender.

Obviamente la exposicién de estas estrategias se reforzaron durante el semestre
con la aplicacién de los contenidos, obteniéndose resuitados satisfactorios.
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Problema de comprensidn de los mapas.

Los mapas son la herramienta distintiva del gedgrafo y ef documento basice de
gran parte de la ensefianza de la Geografia, al tlempo gue enfrentan a los
alumnos con problemas de aprendizaje mayores de ic gue cominmente se cree.

Cuandc se les solicito a los alumnos gue interpretaran un mapa ( después de
haber desarrollado el tema) se encontraron con dificultades en varios aspectos,
nor ejemplo, en entender que un papel liso del mapa topografico de Tldhuac de
escala 1:50 000, sea una represeniacion de su entorne; al igual que la
representacion del paisaje por medic de las curvas ael nivel implica una serie de
supuestos por io gue muchos alumnos encueniran que jas curvas de nivel son
dificiles de ieer aungque capten los principios en que se basan. Unc como profesor
acostumbrado g ieer ios mapas durante varios afios sin duda interpretamos el
relieve de un terreno a iravés de Ias curvas de nivel, pero ios alumnos no estan en
la misma situacion.

Un problema paralelo es cuando unc trata de dibujar las curvas de nivel en el
pizarrén o rotafolio, es frecuente que uno uliliza ias curvas de nivel para configurar
el relieve de un asentamiento, perg, los alumnos no lo entienden.

Ctro problema relacionado con este fema fue el de ia escaia.

Para reducir ia distancia enfre ios mapas vy los aiumnos, se iomo ia idea de
seleccionar la cartografia de acuerde a las hecesidades de ios alumnos, es decir,
se les plantearon una serie de preguntas como las siguientes: si el mapa esta
dirigidc a los conductores de automoviles, ;quée detalles tendran gue incluirse en
éi y cudles tendran que desecharse?, ;cudles son, en cambio ios detalies que
precisan los excursicnistas?, jgué informaciones necesitan los ingenieros que
estan planificando una nueva aulopista?, ;qué iipo de mapas necesita un
inspector de minas?, ;jpuede iener interés un detalle ecolégico para los
excursionistas o los construciores de carreteras? Este tipo de explicaciones
{preguntas exploratorias) ayudoé a que los alumnes fueran tomando conciencia de
la necesidad de seleccionar mapas. Esta estrategia, se fue desarroliando
apoyada con dibujos de crientacion espacial elaborados por los alumnos con una
mediacion del profesor.

En relacién con la comprensién dei relieve, se usaron mapas de curvas de nivel,
cortes verticales para visualizar claramente el relieve. También nos apoyamos en
las fotografias aéreas con las cuales se hizo una sobreposicién de las curvas de
nivel por medio de un papel vegetal qgue previamente se dibujaron desde el mapa
de modo gue coincidieron las curvas con el relieve presentado fotograficamente.

Para enfrentar la dificultad de la escala, se realizé una salida al campo que
resultd muy (til va que durante el recorrido se subié y descendidé un cerro de 500
metros de aitura, esto reflejd un mayor aprendizaje de estos accidenies cuando los
estudiamos posteriormente en un mapa o fotografia aérea.

También se usd el atlas como estrategia ya que se pudc comparar las
distancias enire aigunas regiones del munde y las de México. Un proyector de
diapositivas fue muy Uil para mostrar dos zonas superpuestas a la misma escala,
por eiemplo la Peninsula Ibérica inscrita dentro del mapa de Australia a la misma
escala.



Oftra esirategia que se utilizé fue el planteamiento de probiemas ulilizando datos
cercanos al alumno, por gjemplo, &l trayecio del autobls escolar sobre una zona
de Siberia o de Canada.



CONCLUSIONES

Uno de ios apories desiacados de este informe de docencia, es motivar y crear
una necesidad en los educadores para gue cambien su manera de ensefiar. En
primer pianc esio podria parecer tedrico, principaimente porque la mayoria de ios
profescres (a nivel medio y medio superior} que imparten la materia no son
gedgrafos y no disponen de mayor material de ensefianza que los planes de
estudio v el material educativo de la escuela, propios de la escuela tradicional, su
formacién profesional limitada les impide ir mas allé para dar a la Geografia un
trato educative critico y reflexivo. En este sentido si nos apoyamos en el
aprendizaje significativo estaremos contribuyendo a que los alumnos aprendan a
aprender, es decir, no sdlo ensefar a los estudiantes los contenidos propios de ia
asignatura, sino ensefiaries a aprender por si mismos, ser autosuficientes en ia
btisqueda, consulta e interpretacién de ia informacion, saber emplearia v conducir
al estudiante a un aprendizaje significativo.

Uno de los elementos importantes en este informe y del cual tenemos gue estar
convencidos ics profescres, es que para que el alumnc aprenda debe ser él
responsable de su aprendizaje y esto ccurre sblo si se satisfacen una serie de
condiciones: que el alumno sea capaz de relacionar de manera no arbitraria y
sustancial la nueva informacion con ios conocimientos y experiencias previas que
posee en su estructura de conocimientos, que pesea la disposicién de aprender
significativamente y gue los materiales v contenidos de aprendizaje posean
significado potencial o 1égico.

En los Giimos afios se ha discutido v democstradc muchas ideas de como
ensefiar a los alumnos vy como tiene que ser dirigido el aprendizaje. Ahora los
profesores tienen la misién de actualizarse, de adquirir técnicas y estrategias
didacticas. Algunas de estas esfrategias pueden ser empleadas anies de Ia
situacion de la ensefianza para activar el conocimientc previo o para relacionar
este Gltimo vy el nuevo. Otras en cambic pueden utilizarse durante la situacién de
ensefianza para favorecer la atencién, procesamiento profundoe de la informacion y
ofras, por {ltimo pueden utilizarse preferentemente al término de la situacion de
ensefianza para reforzar el aprendizaje de ia informacién nueva.

También se destacd la importancia de la planeacién de los contenidos
programatices vy las clases como elementos basicos para promover el aprendizaje
significativo.

Finalmente vale la pena reflexionar sobre algunos femas susceptibles a ser
analizados en futuras investigaciones sobre e! proceso ensefianza-aprendizaje
tales como:

= ; Qué dificultades didacticas enfrentan los estudiantes para adquirir los
conocimientos de geografia?

e 4 Existen formas de generar nuevas afirmaciones sobre conccimientos a partir
de los métodos tradicionales?

e ¢ Existen en ofras disciplinas conceptos, tecrias y/o metodologias que puedan
aplicarse en el campo de estudio de la Geografia?
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