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JUSTIFICACION

Las personas con discapacidad se han enfrentado a muchos problemas, han sufrldo la

segregactén, 'uslamlento y humlllacnén por parte de las personas “normales™; con el paso del tiempo

,estas ideas y actltudes negatwas han ido camblando. -
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CAPITULO1

LA EDUCACION BASICA EN MEXICO



Capitulo | Lu'EdubaciQn ﬁnsiqa en Meéxico

1.1 Evolucién de la Educacién Bisica en México

Es necesario lanzar una mirada retrospectiva a la historia de la educacién en nuestro pais, para
medir sus logros, y también para apreciar la forma como los mexicanos han ido aumentando gradualmente
su capacidad para mejorar por si mismos, individual y colectivamente, la calidad de su vida.

Asi, la educacién ha sido un instrumento de dominacién y dependencia cultural en la colonia:
individualista y racionalista durante la primera etapa de su independencia; positivista, cientificista y elitista
en la época porfiriana; social y popular, de la Revolucion a nuestros dias. C'\da etapa de su historia es
reflejo de las Iuch'\s politicas. (Solana, 1981)

Ejemplo de esto es que la educacién preocupé a quienes luchaban por conseguir la independencia
de nuestro pals, asi se ve reflejado en el documento de la Constitucién promulgada en la poblacién de
Apatzingan en 1814, donde se destinaron’los articulos 38 y 39 para normar todo lo referente a la
instruccién. Asf en el articulo 38 se establecia la religién catdlica como Unica, y se ordenaba que ningtn
género de cultura, industria y comercio podia ser prohibido a los ciudadanos del pais. El articulo 39 dice el
texto: la instruccién, como necesaria a todos los ciudadanos, debe ser favorecida por la sociedad con todo
su poder. Este documento no entré en vigor, al poco tiempo de su expedicién, Morelos fue fusilado. Es
indudable la trascendencia” del ‘documento y en algunos aspectos, sus ideas siguen siendo vigentes e
incluso algunos planteamientos son “avanzados, por ejemplo: la instruccién debe ser favorecida por la
sociedad con todo su poder. -

La educacién publica mexicana tiene su inicio con las leyes del 21 y 23 de octubre de 1833,
expedida por Gémez Farias, en las cuales se define por primera vez la competencia del Estado respecto a
la educacion. Estas medidas en su momento surtieron un efecto: Ilmltado llegando a su madurez en la
Constitucion de 1857, en las Leyes de Reforma y p'\mcularmente en'la Ley de Lerdo de diciembre de
1874, que est'\blecen tres caracteristicas de la educacnon publlcn obllgatona, gratuita y laica.

Asl, durante la época porfiriana (1876), el sistema educativo alcanza por primera vez su
organizacion mas coherente. Se sientan las bases para la enseflanza primaria y se establece claramente en
México la educacién publica; la pedagogia méas moderna y efectiva anima sus escuelas. Es la época de
Rébsamen, Carrillo y Barrera. En 1879 aparece el reglamento que establece las Escuelas Primarias
Nacionales; se ordena se incluyera el principio de “Utilidad” en la ensefianza, mediante la introduccion de
asignaturas novedosas y practicas, de tal modo que el estudio de las ciencias fisicas y la historia natural
tuvieran aplicaciones reales en la vida de los nifios, para lo cual era recomendable que se ofrecieran
“Lecciones de cosas” y que se efectuaran descripciones de los objetos, educando asi las capacidades
sensoriales, lo que facilitaria el aprendizaje (Moreno y Kalbtk, en Solana 1981).
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nmeros once lustros de’ nuestra vnda auténoma nacnonal y del segundo y tercer decenio de
2o este siglo, se reﬂejaron no sélo en ires y vemres de’ goblernos, planes y constnucmnes, smo en tropiezos y
o ;tanteos para organizar el ap'\rato admlmstratlvo del pais (Iturriaga; en Solana,’ I98|) L )

Asf lo advertimos en loS_ antéqedjéntes de la“act_ual'Secréﬁar(a de Educacién Phb!ica

Debido a esa inestabilidad, México no pudo establecer un orgz\msmo exclusnvo que se encargara
de impartir la educacién basica. La tarea educativa estuvo confiada primero, a la Secretaria del Despacho
Universal de Justicia y Negocios Eclesidsticos desde 1821 hasta 1841, afio en que tal dependencia adopté
el nombre de Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. En 1861, fue asignada como Secretaria de
Justicia e Instruccién Publica, hasta mayo de 1905 cuando Porfirio Diaz la dividié para fundar, como parte
de ella, la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, su émbno Junsdlccnonal sélo abarcaba el
Distrito y territorios federales. :

La desaparlcnon de dicha Secretaria fue decretada formalmente en ‘el texto del Articulo 14
_ Transitorio de la Constitucion de 1917. Tal dependencna ‘qued6 “reducida a una mera Direccién
Universitaria en el afio de 1917, esta medlda tuvo su orlgen en lafobiaala dlctadura porfiriana.

En el ailo de 1920, José Vasconcelos fue nombrado rector de la Universidad Nacional de México
por el presidente Adolfo de la Huerta; asi Vasconcelos emprendié desde la rectorfa una accién tendiente a
darle coherencia a la educacién en sus distintos niveles. Esta magna labor se manifesté en revisar las
direcciones de los planteles, en la edicion de libros de texto gratuitos, inicié la dotacion de desayunos
gratuitos para escolares, en el estudio de programas de enseftanza primaria tanto en el campo como en la
ciudad y elaboré el anteproyecto de ley con su respectiva reforma constitucional, y el proyecto de reforma
de la Ley Organica de Secretarias de Estado.
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Alvaro Obregén ocupd la presidencia' y lo reconfirmé en
constitucional fue aprobada y promulgada el 20 de’ _|ul|o de 192 . En octubre 51gu|ente Vasconcelos
"proteslé como titular de la nueva dependencia. B :

-Vasconcelos tenia una idea clara de la misién que debia desempeiiar la Secretaria a su cargo. Para

él, el proceso educativo era algo totalmente articulado, de manera que la actividad en ese sentido estuviese

~dirigido a todos los sectores de la sociedad y en: cada uno de ellos se realizase un fin (lturriaga, en
“.Solana,1981).

Convnene destacar el hecho de que la audaz empresa de federalizar la ensefianza en el pais no se
o habrla podldo realizar si no hubiese e:(lstldo un marco econémlco favorable.

la educamén el grupo de dlputados rech'uzo el proyecto % formulé uno nuevd 'y fue aceptado.{

EI 'xrtlculo 3° de la Consmucnén promulgada el 5 de febrero de 1917 consolndé los siguientes
pnncnpnos P . :

Y| Enseﬂanz_a'lai@:d‘en todos los establecimientos oficiales, asi como en los de educacion primaria
© superior, o o

L Pl‘OhlbICIOn a toda corporacnén religiosa y a ministros de cualquier culto para establecer o
; dmglr escuehs e struccién prlmam
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No se habh presentado problema alguno en cuamo a los seflalamientos del Articulo
: _cumpllmlento qued6 diluido durante los gobiernos de Venustiano Carranza y Adolfo de la Huerta, el
- result'\do fue la proliferacion de los coleglos religiosos pamculares :

.ﬁ_‘-Plutarco Ellas Calles se propuso cumplir y hacer obedecer las leyes, asi muchos coleglos

partlculares fueron clausurados y se retir6 a sacerdotes e\tranJeros que dirigian otros. Sin embargo, los que

: snmplemente eran profesores ecleSIastlcos pudieron seguir ejerciendo conforme lo permitia el texto de la
. Constltucnén i

rtlz Rublo tuvo un accidentado e inestable gobierno, que en educacién se manifesté por
“el camblo de cmco secretarios en un lapso de | afio 8 meses, tan efimeros periodos secretariales no
:-permnfan una’ gesllén eficiente, pero el ultimo Narciso Bassols continudé en el siguiente régimen y la
'accnén se volvné radlcal e imperativa.

La creacnon “de las escuelas secundarias en 1926 habia prosperado, tanto las del sistema oficial
omo Ias p'\rtlcuhres y funcionaban solamente conforme al Decreto que determind su creacion.

El secretarlo Bassols cambié el Decreto expedido en 1926 por un Decreto Revisado para Escuelas
 Secundarias Privadas, el 26 de diciembre de 1931, que hacia extensivo el caracter laico de las primarias a
* las secundarias particulares. Este Decreto Revisado impuso laicidad absoluta y vigilancia oficial a las

escuelas secundarias privadas, con exclusién de elementos eclesiasticos, simbolos, imagenes y ensefianza
- religiosa.

El Articulo 3° permitia el ejercicio a profesores eclesiasticos. Bassols se propuso terminar con tal .

situacién y logré que Ortiz Rubio expidiera un Reglamento, el 19 de abril de 1932, cuyo Articulo 4°

_prohibia expresamente a todo ministro o miembro de cualquier orden religiosa ensefiar en escuelas de
instruccién primaria, con la sancion de cerrar aquéllas que violaran tal orden. ‘

Durante la gestion de Bassols, se celebra el VI Congreso Panamericano del Nifio, celebrado en
Lima, Peru, en 1930, y se recomendaba a los gobiernos de América la educacién sexual a partir de la
escuela primaria, La Secretaria ordené algunos estudios previos a cualquier determinacién. Se inicié un
alboroto y el simple proyecto del programa de educacién sexual, se complicé con los problemas religiosos
que la politica planteaba en otros campos.

En la gestiéon de Bassols como secretario en el gabinete de Abelardo Rodriguez, tuvieron fugar
manifestaciones pablicas que pugnaban por reformar la ensefianza laica y darle sentido socialista. El
diputado Altamirano convenci6 a.la Comision Dictaminadora de cambiar el caricter laico a socialista;
apenas fue conocnd'l la propuesta, provocé fuerte conmocion social y quedé legalizado el 28 de noviembre
y entrd en vigor el primero de diciembre de 1934 con el siguiente texto:
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Arl(culo 3° La educacnén que imparte el Estado seré soclahsta, y ademis de excluir toda doctrina
religiosa combatira el f'matlsmo y:lo re_||.'ucnos para lo “cual ‘la escuela’organizara ‘sus enseﬁanzas yo
actividades en forma que permlta crear en la‘juventud en concepto racnonal y exacto del umverso y dela
vida social. : .

Solo el Estado impartira educacnén primaria, secundarm y norm'll Podran concederse autorizacion
a los pamculares que d

1 Las activid
el parrafo inicial 'd
ligadas directa o. indirect
en escuelas prlmarlas,

amente con la propaganda de un credo religioso no intervendran en forma alguna
d rias o normales ni podran apoyarlas econdmicamente;

1l La"form'\c n de planes, programas y métodos de enseﬂ'\nza corresponderé en todo caso al .

Estado,

3 eyx’p’res.a"del

4 gratuitamente, .

nocimiento de validez oficial
a los estudlos hechos en los pl'\nteles pamcuhre

Lazaro C'\rden'\s nombré Secretarlo de Educacnc’m Publlm a lgnaclo Garcia Téllez, cuyas primeras
tareas serian encontrar la orientacién politlca y pedagoglca que debia darsele al‘Articulo 3° La pedagogia
socialista debia suministrar los medios'y organizar los planteles para conducir a los obreros y campesmos
desde la ensefianza elemental hasta los més altos tipos de cultura técmca y profesional a fin de mejorar la
técnica agricola asi como organizar sistemas de produccién colectiva..

~ El Plan de Accion de la Escuela Primaria Socialista se apoyaba en los derechos y deberes de los
nifios; la accion de los maestros y la organizacion escolar; el funcionamiento de los jardines de nifios y el
programa de la escuela primaria debfan contener: 1) [nformacién cientifica fundamental. 2) Trabajo
manual. 3) Experiencias que los nifios deben adquirir sobre las ideas, sentimientos, creencias y actitudes
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rque dlferencmn Ia conducta de los integrantes de una sociedad socialista de la de Ios de un réglmeni
mdnvnduallst'\

La reforma del Articulo 3° mezclaba varios elementos explosivos de por si; pero era el hecho de
estar combinado con la doctrina socialista lo que provocaba la polémica y la principal ‘opo'siciér‘l. La
obligacién de excluir a toda doctrina religiosa, combatir fanatismos y prejuicios, crear en la juventud un
concepto racional y exacto del universo, subordinar toda educacién impartida por particulares a-la
autorizacion y vigilancia del Estado, revocar en cualquier tiempo las autorizaciones sin apelacién ninguna
eran puntos de muy dificil imposicién. Todos estos ingredientes aunados a los mtereses de grupo h|c1eron
estallar el conflicto.

El clero, fue el prnmero por ser el més afectado, abrié la batalla: con la tesis de que ningin
catélico podia ser sociallsta nl envnar a sus hijos a escuelas de ese caracter; lo que causé una inmediata
desercnén

L.os profesores, .como :servidores publicos, que debfan adaptar sus actividades a la doctrina

socnallsta sin’ tener una preparacnon previa, sufrieron de inmediato el ataque publico por sus incipientes

: enseﬂ’mzaS (Solana, 1981). Entre 11930-1940 algunos extremaron el celo y radicalizaron sus ensefianzas
- por lo que ‘en muchos casos fueron’ asesmados o rnutllados.

La’ reforma: socialista  trafa’ mplicm una confusxén doctnnarla :Socialismo cientifico?

activid
; »fr1c15'1do el m
m'xestros, sobr
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. Lézaro ‘Cérden s, cred el Departamento de'Asuntos lndlgenas, en 1936‘ que mclufa escuelas
pnmarias con mternado y actnvndades de mejoramlento y defensa de las comunidades. -

Ba_]o a pre51deucta de Lombardo Toledano se efectué en la ciudad de México, del 11 al 17 de
dlcnembre de-1939 la Conferencia Nacional de Educacién; como culminacién de ésta, con base en el
“Artfculo’3° socialista, vigente desde 1934, se presentd lo que seria su Ley Orgénica. El 28 de diciembre
fue aprobado por la Camara de Diputados y dos dias después por el Senado.

" Algunos de los principales postulados de la ley Organica fueron los siguientes:

An. l La funcnén social de la educaci6n serd realizada por el Estado, como servicio publico, o por
]a actnvndad pnvada._

- Art 3.La educacnon preescolar, prlmarla, secundaria y normal, o de cualquier grado o tipo para
lmpamré Gnicamente como ‘servicio piblico., Y seré facultad exclusiva del

1a_educativo se formularan

bera ’tehdeljsekfundamemalmente a las caracteristicas psicoldgicas

dcl educando. )

13
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VI Se preferirén los métodos de globalizacion, ..

;:en'enero de, 1940 declard “que la educac:én deberia dar a
a’esencia social de la Revolucién, pero respetar al mismo tiempo la
“inculcar _ltbremente en el hogar las creencias que mejor les

- ; pre5|dencla del I" de dlc1embre de 1940 al 30 de noviembre de
: 1946 cubrlendo asiel egundo penodo ‘'sexenal de gobnerno. ‘

la campafia electoral se fue config ‘doctrina de la unidad nacional”,

" Luis Sanchez Ponton fue titular de la SEP del?1°.de du:lembre de 1940 al 12 de septiembre de
1941; asi fue como la politica educativa giro en torno a tres principios: 1) incrementar los medios para
liquidar el analfabetismo; 2) crear el tipo de hombre, de trabajador y de técnico que exigia el desarrolio
econdémico, y 3) elevar la cultura general en el campo de la'ciencia y del arte.

Reestructuré la SEP p'xra hacer posnble la unificacién de los sistemas de ensefianza, precisar las
normas pedagoglcds apllcables, defmr responsabllldades concretas a los funcionarios de educacion.

La SERV'qﬁ€@6 integrada las sngls-i;nggs dependencias:

fian_zaﬁ’l5 lmana en los estados y territorios.
2') l?i_récciéh Ge

e Educacién Primaria en el Distrito Federal.

3 Diréc_c_ié_n General de Segunda Ensefianza.
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4) Direc;ciéh Gencral de Eﬁseﬁ'anz'a_rsii;;érirc)}'e Irlrx_'\"esiiigz‘lmén Cientifica,

" 5) Dirééciéh (.}ené;ai de Educacién Extraescolar y Esté'ticvar

6) Dirve'cc‘ié'n General de Educacién Fisica.

7) vDAireccién'Gener'al de Estudios Téchicé-pedégégicos..f'
Higiénicos.

e Cooperacién Intelectual.

.- La‘imposibilidad por conciliar las luchas internas de los maestros hicieron que Avila Camacho
relevara del cargo a Luis Sdnchez Pontdn, tomando posesién Octavio Véjar Vizquez el 12 de septiembre
de 1941 'y ‘se propuso: 1) moderar ideolégicamente los planes de estudio; 2) buscar unificacion del
: maglsteno, 3) incorporar de manera mas activa la accién de la iniciativa privada en la enseilanza; combatir
a los elementos radicales y comunistas en la burocracias administrativas y sindicales.

En su informe presidencial (1941) Avila Camacho sefial6 respecto al Articulo 3°:

- El gobierno iniciara oportunamente su reglamentacion con dos objetivos primordiales: dar acceso

--al campo educativo a todas las fuerzas que concurren en mejorar la obra docente, contando entre ellas en

~orden preferente a la iniciativa privada y trazar lineamientos tales a los sistemas y los programas que
establezcan una correspondencia cada dia mas estrecha entre la escuela y la realidad de México.
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Para re'\llzar sus proposntos decldld reemplazar la Ley,Org'imca 194379,‘)}' presentd n'scpticlﬁbr
“de 1941 el proyecto de una segunda Ley Orgénica para reglamentar ‘el ‘articulo~3 “conte
_ fundamental reconocié los siguientes principio

La ‘educacién es un servnclo publlc
educativa de la mlclauva prwada.

) : Jalme Torres Bodet toma posesion de la SEP el 24 de diciembre de 1943 diaen que se realizo el

i Congreso ‘de’ Unificacién Magisterial, El 15 de marzo’ de 1944 un decreto preSIdencml reconocié al
‘Slndlcato Nacional - de Trabajadores de la Educaclén como el unlco orgamsmo representatlvo de todo el
maglsterlo namonal :

Contando con la unificacién de los maestros, Torres Bodet se. propuso solucnonar Ios problemas
—.Vrel'\clonados con 'las finalidades, contenidos .y métodos‘de Ia® educamén,‘construcmén de ‘escuelas,
f_mpacntacnon meJoramlento profesnonal y econémlco de Io pr fesores :

ucamén para la
que habrla de seriuna preparacnénA ara la’ Justlma (Torres o
1as. Porru'l 1969)

fdemocmcna y la tercera sera una educacid
Bodet Jaime. “Aﬁos contra el tlempo "Mem

Seglin el censo de 1940, el pal contaba  con: 47.88% . de analfabetos absolutos, ante esto el
Ejecutivo expidié una Ley de Emergencia para |mc1ar la Campaﬁa Nacional contra el Analfabetismo el 21
de agosto de 1944, En vmud e esta Ley todos los mexicanos residentes en territorio nacional, mayores de

18 aiios'y ‘menores de _que supieran _leer y escribir y no estuvieran incapacitados, tenian la
-obllgacnén de enseﬁ'\r aleer ya escnblr cuando menos a otro habitante de la Repiblica.

) : Torres :Bodet trazé Ilneas ﬂmdamentales del sistema educativo como la alfabetizacién, la
'c'lp'lcnacnén ﬂglsternl (cursos por correspondencia con el propésito de resolver la capacitacion de los

que Jerc(an sin estudios profesionales sistemadticos, el estudio se completaba con
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o'y.fomentara en él, el amor a la patria y la
ia'y en la justicia.

: socml

c nuestros I'CCUI'SOS,

i c) Contrlbulré ala me_|or convivencia humana, junto con el aprecio para la dignidad de la persona
y lal tegrndad dela famllla

Mlg,uel Alem{m, durante su sexenio (1946-1958) contintta las lineas esenciales de la politica
educativa de Jaime Torres Bodet como: escuela rural, campafia de alfabetizacion, construccion de
escuelas, capacitacién magisterial, libros al alcance de todos, ensefianza técnica, escuelas agricolas y la
alta cultura; y designa al cargo de Secretario de Educacién Publica a Manuel Gual Vidal el cual tuvo entre
sus colaboradores a Francisco Larroyo (fildsofo y pedagogo), quien fue el primer titular de la Direccion
General de Ensefianza Normal, en la cual difundié la pedagogia social, la cual se funda en una filosofia de
la cultura (considera el ambiente social), que a su vez se apoya en una teoria de los valores.

En 'noVigihbre de 1947, ﬁl\"o Iugar en la ciudad de México la Segunda Asamblea General de la
UNESCO de la_;u’nl_ surge. un proyecto piloto, (propuesta de la delegacién mexicana) sobre educacion
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basica, que habria de realizarse en la regién agricola de Nayarit, y tendria los siguientes objetivos:
proporcionar los rudimentos de la cultura, elevar las condiciones econémicas y sanitarias, preparar a los
alumnos en los ideales de la UNESCO, aplicar los métodos de la enseiianza activa, fomentar las artes y las
técnicas y formar maestros. El punto critico de este proyecto fue la reforma agraria. Pero la idea de un
centro para la educacién basica, sostenido por la UNESCO no se perdid, asi se acordd establecer en la
ciudad de Patzcuaro el Centro Regional de Educaciéon Fundamental para América Latina (CREFAL).

) .Adolfo Ruiz Cortines, nombra como Secretario de Educacién Pablica a José Angel Cisneros; el
_ -12 de junio de 1957, Cortines cred el Consejo Nacional Técnico de la Educacion, y sus funciones eran que
sirva de cuerpo de consulta no sélo a la SEP sino a las entidades federativas del pals'y que proponga

‘medidas’ para la unificacién de la ensefianza en el pals, que estudie planes y programas de estudio, libros
de texto, organizaciones escolares y proponga reformas a la legislacién educativa. -

. Adolfo Lépez Mateos toma posesion de la Prlmera Magistratura (1958 1964) y desugna a Jaime
Torres Bodet como secretario de Educacion Publica, La estructura’de la Secretar[a reglstro un cambio
" fundamental, Se crearon tres subsecretarfas en vez de una:. la:Subsecretarfa General:de’ Coordinacién
Admmlstr'\tW'l Subsecretaria de Asuntos Culturales, y la Subsecretarfa de Ensefianza Tecnlca.

Torres Bodet manlfesté su preocupac:én por l'\ falta de cupo en las escuelas prlmanas, asf el 30 de

duda la creacién’ de Ia
deSIgné de inmediato presidente de ella’al escritor Martin Luis Guzman.

e bxjvercv)’devl9‘58, y se

Asi se garantlzé la calidad de la educacién'a través del mimmo de conocmnentos y destrezas que
los libros ofrecen a los mﬁos mexncanos sin dlstmcxén de la condicién social o econémica de su familia.
Esta accidn, reglda por un principio de equndad pedagég,lca, se enmarca en la mas auténtica justicia social.

“La’ reform'l educativa postulo la convenlencn de lograr para todos los mexicanos una educacién
homogénea desde ‘¢l punto’de.vista’ je su calidad y estuvo atenta a la circunstancia de llevarles lo mismo
-~ las"mejores conqulstas del pensamlento que una educacién pragmética, orientada a la solucién de los
problem'ls m'lterlales mas urgentes (Cfr Solana, 1981).
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En 1960 se empezaron a nphcar los . nuevos: planes de trabajo para los _jardmes de nifios. Se
elaboraron en consndemcnén al desarrollo biopslqulco,' los intereses y necesidades de los educandos.

En cuanto a la educacién primaria, . se ‘abandoné la organizacién de los conocimientos en

~ “asignaturas, se procurd enlazar el aprendizaje a. las:necesidades vitales del nifio y a sus propias

- experiencias, y por la otra a la vida social. Asi se determinaron las siguientes areas: 1) La proteccion de la

“salud y el mejoramiento del vigor fisico.2) La investigaciéon del medio y el aprovechamiento de los
recursos naturales. 3) La comprensién y el mejoramiento de la vida social. 4) Las actividades creadoras. 5)
Las actividades practicas. 6) La adquisicién de los instrumentos de la cultura (lenguaje y calculo).

Entre los trab'l_]os de' la nueva administracién: la constitucion de la Comisién encargada de
) formular un plan de-expansion y: me_|oramlent0 de la ensefianza primaria; la creacién de la Comisién
- Nacional de los leros de Texto Gratuntos Ia construccion del aula-casa prefabricada.

Al comenzar el sexenio, tanto el presidente Diaz Ordaz, como el secretario de Educacién Pablica,
Agustin’ Yailez, seilalaron que era urgente “tender al mas alto nivel de rendimiento en la educacién”,
Yailez plantea la revisién educativa y su objetivo es ensefiar al educando a aprender por si mismo,
poniendo ‘énfasis  en aprender haciendo, método exclusivo de la primaria, el cual habitia al nifio a
comprender racionalmente lo que hace; lo prepara para que sepa hacer bien las cosas y o ayuda a

descubrir su vocacnén e mclmaclones

‘Al tomar posesnén Luis Echeverria, (1970- 1976) se planteé la Reforma Educativa, que sirvio de
marco de referencla para rewsar y '\ctuahzar todos los' métodos y procedimientos ‘del Sistema Educahvo
. N'lcwnal : B

La reforma educmva

e _derecho alas mxsmas oponumdades de acceso al sistema educativo.’

En ‘cuanto a la reforma a los programas de primaria,se consnderaron los siguientes criterios: a)
adaptabilidad; " b) estructura mterdlscnplmarla‘ “ continuidad; d) graduacién; e) verticalidad y
- horizontalidad; : f) "educacion arménlm y c1pac1d'\d creadora. g) pensamiento objetivo; h) énfasis en el

aprendlzaje, y) preparacadn para el camblo :
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spaiiol, matemétlg:as, clencnas naturales, ciencias sociales,
educacnén ﬂsnca, educaclén artfstlca y educamén tecnoléglca.

1.2 Modernizacion Educativa

A continuacién se expondran las caracteristicas principales de la p I dilcativa de nuestro
pals, conocida como “Modernizacién Educativa” y nos situaremos concretamente ‘en “el contexto de la
educacién basica, un punto importante de la presente mvestlg i6n

Desde IQI'O
oportumdades educ

§ida£_1 ‘de Ia cobertura

I'libro"de texto gratuito con'la finalidad ‘de hacer accesible a entfada_él la -

L m'mlfestacn nes culturales, |deolég|cas y socnles. (Cfr SEP: Modermzamén Educauva” 1992)

) s los’ Iogros alcanzados en materla edu a en més de siete décadas. Sin embargo,
junto:‘con” los -avances . de - las’ transformaciones socialesy ' de ' la" revolucién contemporanea del

: conocnmento, se han generado otras necesidades’y se han acemuado los factores que impactan la calidad
de Ios servicios educativos.
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: Por Io anlerlor se - planteu un ptoceso de transformacnén educauva, est,
replantemmento de los elementos ‘que integran el estado de los servicios; en’ consecuencn
reﬂemonar sobre los comemdos y métodos educativos, la orgamzacnon del S|stema misi

gobxemo con la socnedad y la mcorporacxon'de las personas al interior del ambiente educatlvo

El énfasis se concentraré en’la educacidn’ basica, que agrupa‘a la mayor pane de la poblacnén
‘atendida. La modernizacién. debera avanzar a partir de’un concepto de educacién basica que supere los
vacios ‘que hay - entre los” actuales niveles' de; preescolar, primaria y secundaria, debidos a su origen
histérico mdependlente (Pescador, Jose Angel “Aportaciones para la Modernizacién Educativa”,
Umversnd'\d Pedagéglca Nacmnal 1994 p 23”)

. Una de las pnorldades del programa de modernizacidn sera descentralizar el sistema educativo de
acuerdo con las '\rac {sticas de cada entidad.

A modernizacién se propone los siguientes objetivos:

. mejgrdr la calidad del sistema educativo en congruencia con los propdsitos de! desarrollo nacional,
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_'o _'V'eyrliegfé‘rlrVlaréséolarldad“dé la probléciré"n';i- .

descentrallzar la educacion y adecuar, la distribucion’ de la funcnén educatlva a los requerimientos de su
. modermzacnén de Ias aracteristicas de los dlversos sectores |ntegr'mtes de la sociedad, y

fortalecer la participacion de la sociedad en el quehacer educativo.

I_.a modermzamén educatnva propone un modelo de calidad de la educacién que responda a las demandas
. de Ia socledad en' 3

e -~ contenidos,

. jméiddos' de enseflanza aprendizaje,

- formacién y, actualizacién de los maestros,

‘a evntar la desercion, yla reprobacnén
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La educaclén bésnca tiene como columna vertebral ofrecer una educacion suﬁcuente pemnente y

La educacnén pnmana atiendé a mﬂos de 6 a I4 afios de edad, teniendo como finalidad “proplclar‘ -
en el educando- una - -formacion ‘arménica mediante ' experiencias de. aprendizaje que. le permlten la
'lr.lqu1swlon del baga}e de conocumentos que poslbllltan su incorporacién a la sociedad, lbld P9 :

‘La educacion especial “cdnstituye un servicio indispensable de apoyo a la eduéac‘iéh béSiéa, ')'m/ )
- _que impulsa el desarrollo de las potencialidades de individuos con problemas, asf como Ia superamén de -
- sus dificultades de adaptacion escolar y social™ Ibid p11 S Y

1.3 Plan y Programas de Estudio 1993: Primaria

Con el propésito de dar a conocer a los maestros, padres de famllla y a las autoridades escolares
los elementos que sustentan tanto los objetivos como los contemdos bésicos y 1a organizacién del plan de
estudios, se elabor6 el documento Plan y Programas.de Estudlo‘vl993 Primaria; documento que contiene
los postulados de la modernizacién educativ. en’ io ] bésnca, el cual fue elaborado por la
Secretaria de Educacion Bzist'\ ;

A contmu'\cnén se mencnonan as mtenc:onesde orgamzar la ensefianza y el aprendizaje de
contenidos b"lsncos, par '1segu

10 "Adg
oral, la. busqueda®

ormacuoh, la aphcac:én de las m'uematlcas ala realldad) en las
cuestlones dela vnda otidiana U ‘
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2° Adqweran los conocnmentos fund'unenmles que se relacuon de | ' :
propician

reflexion. Con ello, se pretende supera ;1' amlgua dlsyuntlvn entre ensefianza informativa o ensefianza
formativa, bajo la tesis de’ que no’ puede existir una sélida adquisicion de conocimientos sin la reflexién
sobre su sentido, asf como. tampoco.'es posnble el desarrollo de habilidades intelectuales si éstas no se
ejercen en relacmn con conoclmnento fundamentales.Cfr. . -

El progrg\_hm'wgente contempla los slgulentéé blt)q'tles de asignaturas:

1s, Conocimiento del Medio'(‘f‘rabaja ihfcg‘ijado
:Educacién Artfstica'y Educacion Fisica.

Historia,” Geografla,

y:los contenidos se

-+ Espafiol; ‘Proplclar el desarrollo de las capamdades de comunicacién de los nifios en los distintos
) usos de la lengua h1b|ad'l y escrlta” Ibid, p 73

v
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Matemticas: su proposito - fundamental sera el que los alumnos “se interesen y. encuentren
significado y funcionalidad en el conocimiento matematico, que lo valoren y hagan de é! un instrumento*
que les ayude a reconocer, plantear'y resolver problemas presentados en diversos contextos de su interés”
Ibid, p 52

Ciencias Naturales: se’ pretende buscar que el alumno estimule su capacidad de observar y
preguntar; teniendo la posibilidad de plantear explicaciones sencillas de los que ocurre en su entorno.

Historia: se debe favorecer, que el nifio identifique un hecho histérico, partiendo de lo mas
cercano, concreto y avanzando; hasta lograr llegar a aquello que resulta mas lejano y general; buscando
articular otras asignaturas, tales como geografia y civismo, para lograr una mejor comprension de un
momento histérico determinado. Cfr.

Geografia: “Esta 4rea debe integrarse la formacién de conocimientos, el desarrollo de destrezas
especificas y la incorporacidn de actitudes y valores relativos al medio geografico” (Ibid, p.111), evitando
una enseﬁanza cemrada en la memorlzaclén de datos,

. Educaclén Clv:ca. en esta asngnatura se buscn “fortalecer la identificacidn de nifios y jévenes con
los valores, prmcnplos y tradiciones que caracterizan nuestro pais” Ibid, p125. Se busca también “formar
: ciudadanos - mexicanos respetuosos de_la . diversidad cultural de la humanidad, capaces de anallzar y .
‘comprender las leel'S"lS mamfestacnones del pensamlento y la accién humana” 1bid, p.126 :

Educacién Artistica: “tiene como propésnto fomentar en el nifio la aficién y la capacndad de
apreciacion de las principales mamfestacnones art(stlcas (sic.) la misica,y el canto, la danza
Ibid, p.143. Se busca_también contribuir a que ‘el ‘nifio desarrolle su capacld'\d de expresion
cualquier formz\ béslca de estas manlfestacnone

contnbuye aI des

Educaclén Fisnca~

; " Como puede verse, el plan y programas de estu o_propuesto por la SEP estan centrados en el
desarrollo de habilidades de los alumnos y no snmplememe en contemdos tematicos, ya que el manejo de
éstos‘dependera de cada una de las habilidades a desnrrollar en cada uno de los ejes propuestos en el plan
denominado “Modernizacién Educativa™. s ;

‘el teatro™: -
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1.4 La ley General de Educacién

Desde su inicio, el gobierno del presidente Salinas dé Gortari plateé a la nacién la reforma del
Estado: cambios en la vinculacién de México con el resto del mundo, sobre todo en m'\terla econémlca, y
nuevo trato entre el estado y la sociedad. B

En 1993 fue aprobada una reforma al articulo tercero constitucional que le dio su perfil actual.
Ademas de que se establecié el derecho que tiene todos los individuos en México a la educacion y se se
hizo extensiva la obligatoriedad de la ensefianza secundaria, determinaron la necesidad de adecuar todo el
marco juridico en que se sustenta el sistema educativo nacional. En tal virtud, la Ley General de
Educacioén, promulgada en el mismo afio,~amplia y refuerza algunos de los principios establecidos en el
articulo tercero constitucional a:fin de atender las condiciones y necesidades actuales de los servicios
educativos, Esta sustituye a la Ley federal de educacion.

La equidad en Ia educacnén es postulado con el que se pretende hacer factible el acceso a los
servicios educ'mvos acada |nd1v1du :

La Iey permite; que tod.
‘nunca el desqrrollo
p'lrtlctp'\mén social

ala comumdad puede concurnr a opmar y apoyar més dlrectamente que

e

Articulo 41.- “La educacién especial esta destinada a individuos con discapacidades transitorias o
definitivas asf como a aquéllos con aptitudes sobresalientes. Procurard atender a los educandos de manera
- adecuada a sus propias condiciones con equidad social.

Tratandosg de menores de edad con dlscapac1d1des, esta educqcnon proplcmm su integracion a los
planteles de educacnon bas1ca regular, Para quienes no logren a lnt_gr'lclén esta educacion procurara ta
satisfaccién de necesndades bésncas de 1prendlz1je para la auténoma convivencia social y productiva.
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sobre dlcha Ley., =~
“...con equidad social.”

No se puede dar trato igual a los desiguales, sino trato con equidad. Esto es, aceptar a las personas
como _son, respetando su condicién y adecuandose a ellas para su debida mteracclén y desempeﬁo :
equivalente.

La escuela regular no debe ser excluyente, ni de comunidades ni de individuos.
“...integracién a los planteles de educacién basica regular.”

El acceso al curriculum de educacion basica para los menores es idéneo en los planteles de
escuelas regulares. Para ello, se requiere de apoyo profesional técnico y de material diddctico adecuado.

La educacién especial segregada, dificulta la posterior integracion al grupo de pertenencia.
“...Para quienes no logren esa integracion...”

Todos los menores con discapacidad tienen derecho a las oportunidades de la integracién.

Qulenes n logren desempefiarse adecuada y satisfactoriamente en la integracién, recibiran
edumuén en escuelas especmles de educacion basica, para la satisfaccion de aprendizajes basicos para la
‘ autonom'\ cor lvencm social y producuva

- _ctualmente perf' le.. psxcoléglcos que puedan pronosticar quiénes son susceptibles de
: mtegr'\rse 6 1o Adem{xs, la realidad de las escuelas regulares no es uniforme (ni es conveniente que lo sea)
por lo que cu'xlqmer pronostlco cllmco por “cientifico” que pudiera ser, la realidad lo puede desmentir.
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Por otra parte, la cuestion de la integracion es un asunto de derecho que estd por encima de
cualquier posible lineamiento sobre un perfil de ingreso.

“...orientacién a los padres o tutores, ...”

El beneficio de la integracién educativa en escuelas regulares es mutuo, tanto para los menores
con discapacidad, como para los que no la tienen. Ya que se ha demostrado ampliamente cémo los

alumnos aprenden unos de otros. esta ensefianza ética y moral debe ser comprendida por la comunidad
escolar,
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2.1 La Evolucién de la Educacién Especial

La presente breve reseiia histérica nos ayudara a lograr una perspectlva sobre el problem'\ de
las discapacidades, de sus efectos en el individuo y en la socnedad "y de los métodos de ocuparnos de
estas cuestiones.

Las ciencias fundamentnles y. auxnllares que glran en torno ala educnctén se han visto
enriquecidas con las aponacnones que desde hace poco mas de dos snglos se vnene h'\clendo respecto a la
atencion educativa de alumnos dlsmmundos.

Si bien es cierto que la existencia de personas con alglin tipo de discapacidad o con
necesidades educativas especiales se remonta a los origenes del hombre, pero se ha trabajado durante
mucho tiempo para que las actitudes sociales en favor de ellos comenzaran a reconocer sus posibilidades,
asf como la urgente necesidad de actualizacion de las mismas.

A fines del siglo XVII, en Europa, se caracterizaba por el rechazo y. la ignorancia hacia las
personas excepcionales, la atencién que antes se les daba era Ginicamente de caracter asistencial. En las
sociedades antiguas era comin la practica del infanticidio cuando se observaban anormalidades en los
nifios. En la Edad Media esta situacién cambié debido a que la iglesia condenaba esta practica. No
obstante, en este periodo se alienta la idea de atribuir las “anormalidades” de las personas excepcionales
a causas sobrenaturales, se les consideraban poseidas por el demonio y se les sometia a practicas
exorcistas. Desde entonces hasta comienzos del siglo XIX estaban mezclados en hospltales los enfermos
mentales, sordos, epilépticos, criminales y deficientes mentales, . g

A partir de la preocupacxén por los esclavos, los prlsuoneros y. enfermos ment'xles en Europa
Occidental y Est'ldos Umdos surglé la Educwcnén Especlal contando como precursores ax

: ; las pnmeras e\penencnas posmvas que pueden citarse se
refieren al tr1t'1m|e to de personas con problemas de sordera. Pedro Ponce de Ledn (1509-1584) monje
benedictino espaﬁol es reconocndo como el iniciador de la ensefianza para sordomudos y e! creador del
método oral. Charles Michel (1712-1784) fue el creador de la primera escuela pablica para sordomudos.
En 1774, ;Valg n Huy (1745-1822) creé el instituto para nifios ciegos. Entre sus alumnos se encontraba
Luis Br'ulle, qulen mas tarde crearia el método de lecto-escritura. Las pnmeras acciones encaminadas a
““atender 'y educar a: las personas especiales estuvieron dirigidas a quienes manifestaban diferencias
evndentes respecto a Ios demés, como fue el caso de las personas ciegas y sordas.

“ Ingalls (1989), menciona que los origenes de los servicios relacionados con la educacion
especial se encuentran en Europa, a finales del siglo XVII. Jean ltard, influenciado por las ideas de J. J.
Rousseau, en:1798 realiza la hazafia de educar al “nifio salvaje de Aveyron” y marca con esto el inicio de

30




Cupiﬁllo " 7 Antecedentes d c la lnlégraciéﬁ Educativa

Ias practlcas educativas para nu’ios con dlscap'lmdad intelectual EI caso logro gran publlcndad lo cual
: strvné para establecer en Europa varias escuelas para retrasados mentales.

; “ Por'su parte en 1835 Edouard Seguin, discipulo de ltard emigré a los Estados Unidos, el cual
*dio tratamiento a nifios retrasados y sistematizé su método, llamado fisioldgico, el cual fomentaba el

- ejercicio de los misculos orientados a las necesidades de los nifios. Asf alcanzé gran influencia para dar

aconocer a las legislaturas de los Estados Unidos y al publico en general los problemas de quienes
tenfan defectos mentales.

Samuel Howe en 1824, también contribuyé a la educacion especial, creando nuevos métodos
" de ensefianza para los ciegos y los sordos y establecné una escueh experlmental para “idiotas” Crf.
Ingalls, R, 1989, R .

.De 1860 a 1900 se comlenzab a estable los pr lmeros Ccentros especiales que segregaban a los
nifios con graves problemas, por lo coman sensorlales en su’origen esto fue un gran progreso en la época,
pues se carecfa de todo. géne zacic‘m (Hegarty, s: 1988; Macotela, S. 1995).

. A ’prinéiplo e 1900 se observa un avance legislativo hacia las personas con discapacidad,
pero al mismo tiempo se bserva un retroceso, causado por los descubrimientos de Gregor Mendel sobre
las leyes de la herencia'y’ por’ el 'surgimiento de las pruebas de inteligencia. Esto provocd un estado de
temor generahndo, ‘que-'da.’como consecuencia la creacién de leyes negativas como la ley de
reslerlllzwlén hacia los dlscapacnados (Macotela, S. 1995).

A fnales del snglo XIX surgen las bases de la educacién especial con fundamentos en los
" trabajos de’ Itard Segum, Braille, Howe y Montessori; esta Gltima pone énfasis en la lnstruccmn
: -1lnd|V|duaI|zada y hace lnC'lplé en Ia estimulacién multisensorial. .

A partir de los comienzos del siglo XX, cuando la escolarldad prlmana se conv:erte en,
obligatoria, los sistemas educativos separan a los' menos dotados y se crean clases especiales para ellos.
Por otro lado, la escala elaborada por:Binet y Simon en 1905, permiti identificar a personas con
discapacidades intelectuales, quienes anteriormente podrian haber pasado desapercibidas; esto marca el
comienzo de la pedagogia diferencial en base a los niveles de capacidades intelectuales.

A partir de 1930, diversos estudios demuestran la importancia de las influencias ambientales en
la formacidn de la personalidad. En 1933, Lewis crea el concepto de “debilidad subcultural”, que se debe
a factores hereditarios desfavorables y/o a condiciones ‘educativas anémalas. La nocién de incurabilidad
comienza a cuestlonarse y se favorecen las’ apmudes que en mayor o menor grado posee la persona
limitada,

3
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Después de la Segunda Guerra Mundial, varios paises como Estados Unidos y otros de Europa
se preocupan por tratar de lograr que sus soldados lesionados se rehabilitaran e integraran nuevamente a
la sociedad. Gradualmente los resultados de esto, comenzaron a ser aplicados entre la poblacién de
discapacitados. De 1960 a 1975 los esfuerzos se concentraron en el desarrollo de los aspectos
profesionales de la ayuda, por lo cual surgié la educacién especial; durante ésta los niiios y adultos con
discapacidad eran en gran parte invisibles para la comunidad: iban a escuelas especiales en autobuses
especiales, vivian en centros especiales o permanecian en sus casas (Anénimo, 1985).

Otra consecuencia de la educacion especial se dio en los colegio regulares, cuando algan nifio
tenia alguna dificultad de aprendizaje en alguna materia basica, se le mandaba al psicélogo y este le
administraba una prueba de inteligencia, en la cual si el nifio obtenia un C.I. menor de 70 o 75 se le
colocaba un una clase especial separada con nifios que tenian retraso mental, con la justificacién que
solamente en clases especiales se les podia aplicar “métodos y materiales de ensefianza disefiados
especialmente para nifios de lento-aprendizaje y la maestra estaria especialmente preparada en el uso de
métodos educativos especiales” (Ingalls, R. 1989).

s “+ En Estados Unidos, en 1960 con la eleccién del presidente John F. Kennedy, cambia
radicalmente - el ‘interés por las personas con retraso mental, pues él nombra un comité llamado
“President’s panel on mental retardation”, el cual prepar6é un plan nacional para ayudar a las personas
- con retraso mental.

El informe del comité fue de gran importancia, pues mostraba una nueva actitud hacia los
retrasados y hacia incapié en que las comunidades locales debian ofrecer los servicios de ayuda, a través
de los medios de comunicacién se presentaban a las instituciones de custodia, para las personas con
retraso mental de una forma inhumana y menos de lo que estas personas se merecian. Esto dio como
consecuencia. un cambm de percepcién y una discriminacién hacia las instituciones (Andnimo, 1985;
Ingalls, 1989).

" Otro proéramé creado también por la familia Kennedy y que tuvo gran difusién e importancia
fueron los-juegos olimpicos especmles. el cual es considerado como el programa internacional mas
nmplnmente conocndo en el campo de l'\ dnscapacndad (Anémmo 1985).

"El surgumemo de Ia Educacion Especnl fue una gran oportunidad educativa para los nifios y
" jévenes con alguna discapacidad, que no eran admmdos en las escuelas ordinarias, se veia como una
opci6én méas humanista que la institucionalizacién y, con la ventaja de que pudieran permanecer con sus
familiares, “as{ como un espacio donde los educadores podian hallar formas de ensefianza hasta ese
momemo dnspombles” (En March'\, 1996)

Podemos observar que, desde “principios del siglo XX se comienza a institucionalizar la
Educacién Especial.-A partlr de entonces ‘surgen métodos, programas, y se desarrollan medios técnicos
que f'xcnlltan la adwptacnén personal y, por lo tanto, la incorporacion de estas personas.
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Afortunadamente, ha ido desapareciendo progresivamente el caracter curativo que en un
principio tuvo. El sujeto de la Educacién Especial es ante todo un alumno, aunque en algunos casos
necesite de cuidados médicos por estar enfermo. El nombre de pedagogia curativa o correctiva va
perdiendo su uso. En la actualidad, los paises de cierto nivel de desarrollo, han superado los problemas
de escolarizacién de alumnos diferentes, mejorando la calidad educativa.

Puede asi decirse, que la expansion institucional y, sobre todo, el interés de los poderes
plblicos por este tema han sido fruto de las ultimas décadas. En Europa, las disposiciones legislativas
referentes al sector, que en la primera mitad del siglo XX habian tenido un progreso lento, después se
intensifican en la década de los setenta, De la misma forma, el niamero de centros y de alumnos atendidos
crece de modo espectacular, duplicandose y hasta triplicAndose durante los afios sesenta y setenta, Este
crecimiento numeérico ayuda a que cobre cada vez mas fuerza y atencién el problema que resulta
fundamental el de la aceptacién de los deficientes fisicos y psiquicos en las escuelas, y atin en los salones
comunes, junto con nifios y jévenes normales. Hay que prestar atencidn a las experiencias que se han -
tenido en torno a esto, y promover resultados. Para lograrlo, toda persona dentro de la sociedad debe
contar con la conciencia y conocimiento aceptable para lograr la adaptacion de las personas - menos
favorecidas.

Algunas de estas expenencnas en |os Estados Umdos, han seﬁalado la conveniencia en muchos
casos de m anulera\

! n;Especial en el mundo estd experimentando
i profundos ‘cambios. y definitivamente México no puede quedarse. atras. Es urgente acelerar el

proceso_y.comenzar a’integrar:a nifios’y jévenes que, por:razones ajenas a su propia voluntad, han
quedado fuera de una socnedad que se mega a mcorporarlos enla medlda de Io poslble

2.2 La Educacion Especial en México

Resulta conveniente averiguar la forma en que se ha desarroll'ldo la educaclén especml en
nuestro pais, para poder conocer y entender las acmudes que se presentan h'lc:a este nuevo movimiento.

g La historia de la Educacién Especnal en Mexnco, surge con el unico objetlvo de proporcionar
mencnon alos mﬁos con dlscapmcndad la cual se puede leIdll‘ en cuatro etapas (SEP-DGEE 1985).
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Primera Etapa

Surge la educacién especial a partir de la iniciativa de Don Benito Judrez, quien fundé en 1867
la Escuela Nacional de Sordos y en 1870 la Escuela Nacional de Ciegos. Afios més tarde, en 1914, el
doctor José de Jestis Gonzalez (precursor de la educacién de los deficientes mentales) organizé la
primera escuela de Débiles Mentales en Leén Guanajuato, apoyado en la corriente francesa. Ademas,
comenzaron a funcionar grupos de capacitacién y experimentacién pedagégica para atencién de
deficientes mentales en la Universidad Nacional Auténoma de México.

En la ciudad de Gmdala_]ara, el profesor Salvador M Lima, crea una escuela para nifios
deficientes mentales. :

En 1932, el doctor Santamarina- fundé una escuela modelo para deficientes mentales en el
Distrito Federal con el mismo nombre del precursor. “José! de’ Jesus Gonzilez; y, al comprender la
necesidad de implantar en México técnicas educatnvas 'lctualizadas, reorganizaron lo que era la Seccién
de Higiene Escolar dependiente de la SEP, en un Departamemo de Psicopedagogia e Higiene Escolar,
con el objetivo de conocer las constantes del desarrollo’ fisico y mental de los nifios mexicanos con el fin
de aplicarlo al trabajo escolar y la vigilancia de'la salud’ mental Este estudio demostr6, entre muchas
cosas, que una buena parte de los alumnos’de - escuelas: primarias. en el Distrito  Federal sufrian
desnutricién intensa, y por supuesto afectaba en su aprovechnmlemo escolar. En ese mismo aiio se cred
la Escuela de Recuperacién Fisica (pequefio centro de investigacion).

Segunda Etapa

En 1935, el doctor Roberto Solis Quiroga cred el Instituto Médico Pedagdgico en el Parque
Lira para atender a nifios deficientes mentales. El doctor Solfs planteé al entonces ministro de Educacion
Publica la necesidad de institucionalizar la Educacién Especial en nuestro pais. Como resultado de esta
iniciativa, se incluy6 enla Ley: Orgénica de Educacién un apartado refereme a la proteccién de los
dchwntes mentales por parte del gobierno. B

i ~En’ 1941 el entonces ministro de Educacidon propuso la creacion de una escuela de
especnhzacnon ‘de maestros en Educacion Especial; y para logrario, hubo que modificar la Ley orgamca ’
de Educacién y crear un apartado dirigido a la proteccién de los débiles mentales, esta ley entré en vigor
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en 1942. En 1943 abrié sus puertas la Escuela de Formacioén de Docentes para Maestros en Educacién
Especial, la cual conté inicialmente con las carreras de maestro especialista en educacién de deficientes
mentales y de menores infractores, En 1945 se agregaron las carreras de maestros especialistas en
educacién de ciegos y de sordomudos.

Entre 1942 y 1945 se instalan gpubos diferenciales anexos a escuelas primarias con e} fin de
experimentar y comprobar si podria bajar el costo de la educacién de los deficientes mentales.

En 1954 se crea la Dlreccnén de rehabilitacion y en 1955 se agregé a la Escuela de
Especlallzaclén la® carrera de especlallsta en el tratamiento de lesionados en el aparato locomotor.

Tércera Etapa

En 1959, el profesor Manuel Lopez Didvila establece la oficina de coordinacién de Educacién
Especial, dirigida por la profesora Odalmira Mayagoitia. Orientada a la deteccién temprana de los nifios
deficientes mentales para recibir atencion pedagdgica. Durante los siguientes siete ailos se logr6 la
apertura de 10 escuelas en el D.F. y también en diversos estados de la Reptliblica como Aguascalientes,
Puebla, Mérida, Hermosillo, Monterrey, Tampico, San Luis Potosi, Cullacqn Chlhu"lhll'l, Colima,
Saltillo y Cérdoba. )

“En 1962, la profesora Rosa Marfa Cionzélez maug,uré la escuela para nlﬁos con problemas de
aprendlzaJe en Cérdoba, Ver'lcruz.

0 Cl.ljal"ﬂrl Eﬁlp_h

: : I966 la profa Mayagoma se. encqrga de la; Dtrecclén e lavEscuela Nac:onal de
_ Espectallzaclon renllzando reformas especlt‘cas en Ios planes y programas de’ esa msmuct(m

La larga secuencia de esfuerzos por consolidar un sistema educativo para las personas que
requieren una educacién especial alcanzé su culminacién en 1970, con el decreto por ef cual se ordena la
creacion de la Direccion General de Educacién Especial, quedando la Profa. Mayagoitia al frente de la
dependencia. La creaciéon de la DGEE represento mayor organizacién pues comenzaron a coordinarse
acciones hasta entonces dispersas y fue importante al incorporarlo al grupo de paises que, de acuerdo con
lo sugerido por la UNESCO, reconocen la necesidad de la Educacién Especial dentro de la amplitud de
la educacion general.
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E ,céi_ciélf Basica, y le
estas” personas,‘ asi como la

- Se ‘estableci6 . que es
correspondla dirigir, organizar’
form'\clén de maestros espec:allstas

educativo

En 1972 se funda la Asociacion Mexicana de Especialistas en Dislexi

) “.En 1976 comenzaron a surgir los grupos integrados en el D.F.‘y en'.la‘t':ﬁu'dad de Mbnterrey; se.
fundan ' los. primeros centros de Rehabilitacién y Educacion Especial (CREE),:as{ como las primeras
Coordinaciones de Educacién Especial en los Estados, en 1979 se creé la altima CEE en el estado de -

Morelos (DGEE-SEP; 1985).

2.3 Servicios de la Educacion Especial en México

La Direccién General de Educacion Especial clasifica sus servicios en dos grupos:

Grupo 1

Abarca a personas cuyas necesndades Educatlvas E.specnales es p lmordlal para que lleve a cabo
una normalizacion e mtegr'\cnén demro de la 0c1edad Este grupo, asu vez se 1v1de en éreas ’

Area - % que la’'padece. i

4.63

o '_;:a')'_lf)i‘ivs’c:ip’abidad Intelectua
2491
v",:cvi‘)_lrmpye ime Qsﬁvngotdreé‘, 13.75
29.01

-'d) Trastornos visuales

o (Porcentaje obtenido de la poblacién inscrita dentro del sistema escolarizado)
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Los alumnos categorizados dentro de estas dreas son atendidos en Centros de Atencion
Multiple (CAM); Les dan servicio de estimulacion temprana o educacion inicial, preescolar, primaria,
formacion laboral y atencién a personas con rasgos autistas. Cada uno de los CAM tiene su programa de
intervencion escolar, que esta estructurado a partir de las necesidades de los alumnos (SEP-DGEE,
1996).

De la poblacion restante de personas con discapacidad, 2.07% presenta algiin problema de
malformacién, pero se encuentra dentro del sistema escolar y el 22.24% restante, no esta inscrito en
ninglin sistema educativo, por lo cual no se tiene registrado el tipo de discapacidad que este porcentaje
presenta (INEGI-SEP, 1996).

Grupo 11

: lncluye a personas que presentan alguna necesxdad educatW'l complememana al proceso
educatlvo regular Este upo co nprende las {xreas.

: a) Problemas de aprendizaje’
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2.4 Crdnc'erprtrtr)s y Fines -

Al definir la Educacion Especial es necesario precisar y comprender el concepto de Educacion,
ya que estos dos se encuentran relacionados. “La educacidn se refiere principalmente a la formacién para
favorecer en el alumno, la conquista de su personalidad auténoma y socialmente integrada™ (SEP-DGEE,
de 1985). Asi mismo tiene como propésito el lograr un tipo de hombre que corresponda a los valores
culturales de la sociedad en que “La educacion especial tiene como sujeto a las personas con necesidades
especiales, cualquiera que sea su problematica. No difiere de la educacion regular sino que comparte sus
fines generales y sus principios y, en algunos casos requiere el concurso de profesionistas de otras
disciplinas” (SEP.DGEE. 1985).

La Educacion Especial es una parte de la Educacnén Basica que, por medlo de, tm trabajo
multldlsclphmno, crea programas tinicos dep;ndlendo de la poblamén con la cuaI se utlh zan, es decir

para la vida mdependuente vy en concreto, para su lncorporacnén a la sociedad, 1ed|ame la adqmsncnén de
los conocimientos y hnbllldades necesarias para el desempeﬁo de funciones'sociales y el ejercicio de una
actividad profesional que le permna dlsfrutar de una v1da plena" (Fnerro" 1990 Higareda, 1994).

La Educﬂctén Especml no puede alejarse del contexto socnal de las person'\s con necesidades
educativas especnales, por.lo_cual,”la Direccién General .de Educamén Especnal se ha planteado los
51gu|entes obJetnvos (SEP-DGEE, 1985) : :

AR ) b Capacnar al mdnvnduo con requcmmentos de educacnén especlal para reallzarse como una
persona -auténo
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rdencia ’ personal, la comunicacién, 'la

requerlmlentos de educamén especlal pork
|gentes los* principios . de normallzaclén )

"las base que anteceden Y que de '\Iguna manera han ongm'ldo lo que hoy exnste y se'ha hecho en tomo a
este problema ;

2.5 Tendencias Actuales de la Educacion Especial

Los movimientos humanistas han generado un cambio en las acmudes hacla las’ personas con -
requerimientos especiales. Esto ha iniciado esfuerzos para | consnderar a hs persona con necesndades’f'
educativas especiales como individuos con derecho a un trato y
principios derivados de este movimiento se describen a continu

1. Normalizacién: Esta tendencia se reﬁere a poner a daspostcndn
condlcnones y formas de vnda actuales que se aproxnmen lo mas posible a las

con el movimiento de “desmsmuuonalnzacnon cuyos defensores prop g
consecuencias negativas de los ambientes segregados y restrictivos para person ' CC
Educacién Especnales.

2. Integracién: Basicamente se refiere a proporcionar a los individuos con necesidades
especiales la posibilidad de participar en todas las oportunidades educativas disponibles para el resto de
las personas, a menos que su problematica sea severa y no pueda integrarse a programas regulares
(Cartwright, Cartwright y Ward, 1981). Contrasta con épocas pasadas, cuando a las personas diferentes
se les mantenia aisladas o escondidas. posteriormente se les sacé de su aislamiento, pero se les mantuvo
en instituciones especiales (otra forma de aislamiento, aunque menos severa). El principio de integracion
se vincula estrechamente con el de normalizacion y fundamentalmente involucra los esfuerzos por
proporcionar a las personas diferentes servicios en ambientes minimamente restringidos (Kirk y
Gallaher, 1983). Por definicién, el ambiente menos restringido es el salén de clases regular. Se postula
que el nifio debe ser educado con compafieros normales, recibir servicios especiales paralelos a la
instruccién regular y tener la oportunidad de relacionarse con sus compaiieros de la clase ordinaria lo
mas posible. La integracién intenta conjuntar los sistemas de educacién especial y regular, de manera que
se evite separar al individuo del resto de la sociedad, proporcionandole acceso a servicios educacionales
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en centros regulares con ¢ '1poyos especiales, tales como maestros mnerantes, salones de recursos, clases
especmles, etc.

. 3, Educacion especial no categorizada. La tendencia de la Educacion Especial no Categorizada
se asocia al movimiento que propugna por desechar la practica de rotulacién, dada la frecuencia de
etiquetacién inadecuada y de la gran cantidad de consecuencias negativas que esto trae para la persona.
La alternativa que se ofrece consiste en identificar las destrezas y debilidades especificas de cada
individuo, como forma de atender a la persona, no a la etiqueta y como forma de agrupar individuos, La
agrupacion se realiza con base a similitudes en destrezas y debilidades entre individuos, a dnferencm de
la agrupacion con base en una etiqueta (Hallahan y Kauffman, 1985).

4. Educacién temprana: Se refiere a la necesidad de proporcionar lo mds pronto posible la
atencién necesaria (a nifios de 0-6 afios). La tendencia se desprende del reconocimiento de la importancia
de los primeros afios en la vida futura del individuo y ademas de la evidencia de investigacion sobre el
desarrollo infantil. Este movimiento ha conducido a disminuir el énfasis en la etiquetacion, a promover
los enfoques multidisciplinarios, y a reconocer la importancia de la educacién a padres y de la
identificacién temprana (Kirk y Gallaher, 1983).

S, Leglslaclén. Se refiere a la necesndad de que I'xs mstancns legales promuevan los derechos
del mdlwduo dlferente de maner'\ que. - .

as edgcé\cionales individualizados.

6 Par'\dlgma de v1da mdependlente' ‘Actualmente el movimiento de V.I. representa un nuevo
paradigma donde ‘se_ha promovido y facilitado progresivamente el hecho de que los ciudadanos con
discapacidad puedan asumir su responsnbllldad en el desarrollo y manejo de recursos personales y de la
comunidad. Este modelo se basa en el principio de normalizacién. La meta del programa es el desarrollo
de condiciones favorables en la sociedad, la familia, y la escuela para que el individuo con discapacidad
pueda’ integrarse ampliamente como un ciudadano mas participando del derecho a dirigir su propia vida,
contando - con las  herramientas  posibles y los minimos apoyos técnicos necesarios para el
desenvolvimiento en el empleo, la vida en la comunidad, la recreacion y la autorepresentacion (Saad y
Zacarias, 1995). !
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ba_]o ‘el “criterio”, b'isnco de nlngun concepto de exclusnén género, etnia, terrltono, clase socxal
. necesndades educ'mva espe al ,etcetera. .

e - La educamén Especnal de_) tenderse como una educacién distinta para'alumr'\os diferentes y
para: transformarse en’el conjunto de medios personales y materiales puestos a disposicion del
sistema educativo para‘que’ pueda responder satisfactoriamente a Ias necesndades particulares de los
'llumnos (DEE 1996)
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3.1 De la Educacién Especinl a las Necesidades Educativas Especiales

La Educacién Especial es un proceso flexible y dindmico de la orientacion, actividades y
atencion que en su aplicaciéon individualizada comprende los diferentes niveles y grados en sus
respectivas modalidades, que se requieren para la superacion de las discapacidades e inadaptaciones
que estan encaminadas a conseguir la integracion social. Tiene como finalidad preparar mediante la
orientacién educativa adecuada, a todas las personas con discapacidad para su incorporacién, en la
medida posible, a la vida social y a un sistema de trabajo que se configura como la modalidad educativa
destinada a aquellas personas que no pueden seguir transitoria o permanentemente el sistema educativo
general en condiciones normales y satisfactorias.

La Educacién Especial se destina a aquellas personas cuyo desarrollo evolutivo, sensorial y del
lenguaje, cuyas dificultades de aprendizaje y de ajuste. social, dificultan su integracién educativa,’
laboral y social ademas de su mdependencm personal econémlca Y soclal con respecto al medio en el
que viven. L : B

El derecho a Ia educamén es un derecho fundamental p'lra la persona y no'sélo de la persona ;-
intelectualmente dotada, la educacién constituye un. medlo de socl'\llzamén, promomén :

personal comunitario,” por lo ' que toda persona tiene el derecho a.la educacnén, no“sélo’ on lac:;

independencia -de su: condicién. econémica, “racial, 'sexo, 'etnia o religion, smo también con la
independencia mcluso de su mayor o menor dlscap'u::dad intelectual.

En la-década-de. Ios 70, se produce un camblo en los conceptos de defcnencm y de la
Educacién  Especial. Las ‘tendencias - principales "que favorecen dicho cambio se describen a
conunuacnén (citadas por Marchesi y Marlln l99’7) :

Se ‘concibe de manera distinta los tg-astornos del desarrollo y de la def’clencm, enla mednd'u que

Esta nueva perspectlva da mayor lmportancm a los procesos de aprendizaje y las dificultades
S que encuentran los alumnos para su progreso escolar. El papel determinante de desarrollo sobre el
aprendizaje ha ido modificandose hacia’una concepcién mas interactiva, en la que el aprendizaje

~ abre vias que favorecen el desarrollo.

,‘“
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‘La constatacién del abandono de la escuela de un ntimero ignific
finalizar la educacién obligatoria o el término de su’ ‘educacion’ 1n1cna :
concepto de “fracaso escolar” atribuido a causas de factores socnle

mtegrncnon‘»educmva que lmpulsa c'\mblos unportantes en el curriculo, en la formacion del
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profesorado, en’ los metodos de ensefianza y en las responsablhdades de las administraciones

. eduC'lllvas

El concepto de “Necesidades Educativas Especiales” (NEE) se comienza a usar en los 60 pero
es hasta 1978 en el informe Warnock (encargado por el Secretario de Educacion del Reino Unido a una
comisién de expertos presidida por Mary Warnock), donde se da a conocer este término, que se refiere
a que “una persona presenta algtin tipo de problema de aprendizaje a lo largo de su educacion escolar
que demanda una atencién mas especifica y un nimero mayor de recursos educativos de los necesarios
para los compaiieros de su edad”(Marchesi y Martin, 1992). De esta manera los alumnos con
discapacidad mental pasan a ser alumnos con necesidades educativas especiales. Este concepto es muy
amplio y se refiere a las dificultades de aprendizaje a lo largo de un continuo, en uno de cuyo polos
estarfan los alumnos a los cuales diariamente el maestro da respuesta con ayuda de actividades de
refuerza y de una mayor atencién en general. En el polo opuesto se encuentra aquellos alumnos para los
cuales los recursos ordinarios, no son suficientes, exigiendo para su ensefianza medidas extraordinarias
como modificaciones en el curriculo, en cuanto a métodos de ensefianza, contenido y objetivos que se
consnderen adecuados para la mayoria de los alumnos (Zacarias, J. y Saad, E.,1995).

De acuerdo con Gortazar (1992), el informe Warnock abrid una_nueva perspectlva en: la

‘concepclén de la educauén de los niflos(as) con necesidades educatlvas especnales, hacnendo hmcaplé.

educacion son los mismos para todos los alumnos(as) Asf ‘tal y. como lo plantean

ambio - de: termmologia no es una cuestién puramente
lenguaje |mpacta la m'mera en que observamos Yy Juzg'uﬂos el




Cnpltulo'lll R Las Necesidades Educativas Especiales

‘servicios comunes a toda la poblacién, a’las necesidades especiales permanentes o transitorias que

cualquier individuo puede presentar.

Finalmente, el cambio de paradigma pretende no sélo transformar conceptos, sino incidir
también en las formas de organizacion social que hasta ahora han sido de caricter segregacionista, En
este aspecto, la integracion escolar, que es uno de los movimientos que ha tomado mayor fuerza a raiz
del cambio de paradigma, tiene una incidencia de gran importancia.

3.2 Razones para la Integracién Educativa

En la actualidad los movimientos humanistas, han generado un cambio en las actitudes hacia
las personas con requerimientos especiales. Esto ha generado esfuerzos para considerar a las personas
como individuos con derecho a trato humano y respetuoso. Anteriormente se mencionaron los
principios y razones derivados de este movimiento humanista: Normalizacion, Integracién, Educacion
Especial no Categorizada, Educacion Temprana y Legislacién.

A pesar de todos los argumentos que se han dado a favor de la mtegramén ‘escolar y el impulso
" que ésta ha recibido tanto mternacnonalmeme como en nuestro, pais, no’se; debe: olvidar que la
mtegmcnén escolar no es un fin ‘en si mlsma, smo que es uno de:lo 3 s a ravés de los cuales se

Para lograr~|o amenor, el movnmlento de lntegracuSn escolar se sustenta tanto en principios
educativos como sociales y: legales.' A’ continuacién se presentan diez de ellos, los que de acuerdo con
E eI propésnto del preseme tr'\bajo, resultan mas relevantes:

L'1 mtegrac:én escolar supone entender la igualdad como diversidad y adquirir el
-'compromlso de desarrollar las ‘potencialidades de cada estudiante a través de una oferta educativa
plural.
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2. La integracion se rige por el principio_de normalizacién el cual implica poner a disposicion
de las personas con alguna dlscapamdad,_ las formas 'y~ condiciones de “vida méas cercanas a las
circunstancias de género y vida de la’sociedad a la cual pertenece (Stamb'\ck y Bunch, 1989, citado en
Vazquez, 1996).

2 los educandos

3. La labor ‘edu omo prOpésno f‘und

4, La’ sectorlzaclén
apoyo para personas con dxs

B 'alumnos Y. alumn mcluyendo a aquellos con graves dlscap'xcndades El mérito de estas escuelas no es

sélo que sean capaces ‘de dar educacnén de calidad a'todos los nifios y nifias, con su creacion se da un

: paso muy importante para’ mtentar cambiar. las actitudes de discriminacion, crear comunidades que
'uco_rm a todos y socnedades mtegradoras (UNESCO 1994)

6. Tod'ls las: dlferencns son normales y el -aprendizaje, por lo tanto, debe adaptarse a las
necesidades de cada estudiante, mas que cada ‘estudiante adaptarse a los supuestos predeterminados en
cuanto al ritmo y mturalezq del proceso educativo, (Op cit. )., .

7. L.as escuelas que, asuman ‘las diferencia: |nd|v1duales y que se centran en el nifio(a), suponen
X personas que respete tanto la dignidad

. '8; szi"l‘egisiaq
: -JOVCI'ICS y. adultos con dlscap'\mdades enl
,10 pos:ble, en cemros mtegrado '(Op. cit,

de, oportumdades de los niffos(as),
ensefianz pnmana secundarn y superior, en la medida de

9 Se deber'm adoptar las medidas leglslauvas paralelas y complementanas de sanidad,
blenestar social, “formacién profesional y empleo para apoyar y hacer efectivas las Ieyes sobre
edumclén (Op cnt)
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10, Las pblﬁléaé educativas a iodos,los
~que un nifio o nifia con dlscapamdad asnsta avla es

mbién a lo leg'\l y lo; ‘social,

.escolar busca alcanzar metas en cuanto alo educanvo perot

3.3 Niveles de Integracién

Un hecho histérico que podemos considerar como punto de partida del nuevo paradigma de
atencién hacia la diversidad es el-informe :Warnock. El: mforme Warnock distinguié tres formas de
integracion: fisica, social y funcional. La mtegracuon fisica se da cuando las clases o unidades de
educacién especial se han construido en el mismo’ lugar ‘que la escuela ordinaria, pero cada una
contintia manteniendo una organizacién |ndepend|ente. En la integracién social existen las unidades o
clases especiales en las escuelas ordinarias en las que los alumnos escolarizados comparten algunas
actividades extra escolares con el resto de sus compaﬁeros. La integracion funcional es aquelia en la
que los alumnos con necesidades especiales partlcnpan en un tiempo parcial o completo en las aulas
normales y se incorpora como cualquier alumno.en la dinamica de la escuela, por lo que esta
integracién se considera la forma mas completa (Crf, Marchesi y Martin, 1992).

Un anilisis mas completo es el realizado por Soder (citado por Marchesi y Martin, 1992),
quien distingue cuatro formas de integracién: fisica, funcional, social y comunitaria. La integracién
fisica la define igual que el informe Warnock Soder define a la integracion funcional como la
progresiva reduccién de la distancia funcxonal en la utilizacién conjunta de los recursos educativos;
dentro de la cual describe tres niveles: 1) Utilizacién compartida.- cuando se comparten los mismos
medios pero en horarios diferentes, 2) Utilizacién simultinea.- se comparten los medios en el mismo
momento pero e forma separada y 3) Cooperacién.- se utilizan los mismos recursos al mismo tiempo y
con objetivos educativos comunes.:La integracién comunitaria es la que se produce en la sociedad una
vez que el alumno deja la escuela.

Santamaria y Saad (1992) presentan un programa de organizacién de la educacién integrada
‘representada en una piramide invertida de opciones educativas en donde en la regidon mas abierta se
_encuentran las personas con mayores oportunidades de participacion e interaccién social con los apoyos
‘que - ellos requi:ren;' conforme se desciende, dichas oportunidades de integraciéon se limitan
- paulatinamente.
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-Nivel Vili, hospitalizacién. En esle mvel se ubican las personas con severos problemas de ",
salud, por fo que tienen un limitado campo de mtegraclén y pamcnpaclén social, sin embargo, dentro de
los hospitales todo el personal médico debe otorgatles un servicio igual al de todas las personas.

Nivel VII, instrucciones en el hogar, Este mvel se. otorga cu'\ndo no

iste’una escuela
regular o especial en h comunidad a la que pueda asnstnr el alumno. i

o el‘;’V“_cIase especml todo el dia. En el mvel Vse tlene un s'llén de clases al que asisten las

personas con"neceSIdades educativas especiales permanentes donde reciben una_ instruccién que
requlere el cont'lcto con alumnos regulares en espacios comunes y en qctwndades como ceremonias
’ cuvncas, recreo, elc. ‘

- Nivel 1V, clase especial medio tiempo. El alumno pasa la mitad del horario escolar en el
grupo especial y el resto del tiempo realizando actividades con alumnos regulares.

Nivel 111, clase especial por horas. El alumno pasa la mayor parte del tiempo en el aula
regular, trabajando sobre la misma tematica del grupo pero con objetivos individuales disefiados en
funcién de sus necesidades. Estos alumnos asisten durante algunas horas al aula especial, donde reciben
apoyo en aquellas areas que mas lo requieren.

En los dos tltimos niveles, el alumno permanece todo el dia en el aula regular, en ambos
niveles la responsabilidad de su programa recae en el maestro titular del grupo.

Nivel 11, clase regular con maestro auxiliar. En la clase se encuentra presente un profesor
que apoya tanto al alumno con necesidades educativas especiales, al maestro o como al resto del grupo.
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vael 1, clase’ regulnr El profesor de la clase regular requnere un minimo de asesor(a para
llevar a cabo el programa del alumno con necesidades educativas especiales.

En la integracién a la escuela regular a partir del nivel V (clase especial todo el dia), los
alumnos con necesidades educativas especiales pueden cambiar de una opcién a otra de acuerdo a sus
propias destrezas y a las posibilidades de la institucion. El nivel de integracion mas adecuado de un

“alumno es aquel que mejor favorece en un momento determinado su desarrollo personal, intelectual y
social.

Al ser la integracion un proceso complejo, dindmico y continuo, se debe dar la atencién
necesaria para cubrir los requerimientos de los alumnos, de acuerdo a sus necesidades y posibilidades.

1) A'encnén en el aula regulur. Esta atencion se dirige a los alumnos que han logrado un nivel
adecuado en su desplazamlento, comunicacién y desarrollo que les permite desempeﬂarse en el ambito
escol'\r. Esta atencién p ede ser:: -

le.atencién por parte del

- e) Con asistencia a un centro especializado en el turno alterno para implementar su tratamiento
de rehabilitacién con equipo y personal especializado que no se encuentre en la escuela regular.

2) Atencion en grupos especiales dentro de la escuela regular. Este tipo de atenci6n se
dirige. a' los niflos que pueden seguir el programa educativo con el apoyo de metodologias
especializadas.



Capitulo Ifl

Las Necesidades Educativas Especial

o Establecer criterios para la d|stnbuc16n fisica de grupos y maestros, ademas de la eliminacion
de barreras arqunectémc'ls. .

3.4 La Prictica de Ia Integracion Educativa

La Integracion educativa se define como la participacién de las personas con necesidades
educativas especiales en todas las actividades y servicios de la comunidad para lograr su pleno

1 I




Capitulo 111 ¢ Las Neccsidnde,sy Eduénlivué Espec‘mles

desarrollo y normalizacion.’ EStas acciones se fundamentan en el articulo tercero constitucional y en el
principio humanista del respeto a las diferencias individuales.

También se define como la unién de la escuela regular y la escuela especial para establecer una
serie de servicios educativos con base en las necesidades individuales de aprendizaje de los educandos,
implica que todo nifio con requerimientos especiales tenga un lugar en la escuela regular de su
comunidad, ademas de obtener los medios complementarios de su educacion especial para tener un
aprendizaje satisfactorio, quedando las escuelas especiales para aquellos nifios y jovenes cuya
integracion no sea recomendable por no haber logrado un nivel de desplazamiento, comunicacion y
desarrollo que les permita desempeiiarse en el medio escolar regular,

Zacarias y Saad (1995), definen a la integracién educativa como la unién entre la escuela
regular y la escuela especial, con base en las necesidades de aprendizaje detectadas en los alumnos, esta
integracion implica la clasificacion de responsabilidades del profesor regular, especial, personal
administrativo, instructores y personal auxiliar, llevandose a cabo como una participacién efectiva y no
solo como una ubicacién fisica. La integracion educativa puede llevarse a cabo en muchas
modalidades, las cuales van desde contactos informales participando en actividades no académicas,
aulas especiales, programas escolares adaptados hasta la inclusiéon total en programas escolares
regulares con un profesor de apoyo o sin él. La ubicacién de un alumno en una determinada modalidad
depende de diversos factores del alumno en relacién a otros factores de la escuela, dicha ubicacién no
deberd ser estdtica, sino se ajustara a las necesidades del alumno y a los recursos de la escuela,

Marchesi y Martin (1992) definen la integracidon educativa como un movimiento que trata de
incorporar a la escuela ordinaria a los alumnos de los centros especificos, junto con los recursos
técnicos y materiales que en ellos existan. No siendo, el concepto de integracion educativa algo rigido;
con limites bien definidos, por el contrario, la integraci6n es mas bien un proceso dindmicoy cambiante
cuyo objetivo es encontrar la mejor situacién para que un alumno se desarrolle lo mejor posible, por lo

-.que esto puede variar segiin las necesidades de cada alumno.
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Capitulo IV - Caracteristicas del niito en edad escolar

‘4.1 Caracteristica Cognitivas

Para lograr conocer el desenvolvnmento de un _individuo, es fundamental entender las
caracterfsticas cognitivas, sociales y del desarrollo moral para postenormente definir sus mecanismos
formativos. . -

i procesos psfqulcos y.existe_ ‘una ntmuldad total entre 16s procesos superiores y la organizacion biolégica
. de los seres humanos, dedu 'endo ‘que el desarrollo se Iogra gracias a la busqueda de estructuras propias,
‘ta mo ment’xles (Crf Delvai 1994 p. 64)

; Como producto de la actividad del individuo sobre el medio que reditia un conocimiento,
producto de la construccion personal. A este enfoque se le conoce como constructivismo, teoria
“...originalmente debida a J. Piaget, segin la cual el verdadero conocimiento -aquel que es utilizable- es el
fruto de una elaboracién (construccién) personal, resultado de un proceso interno de pensamiento en el
. curso del cual el sujeto coordina entre si diferentes nociones;" atrlbuyendoles un - significado,

- organizandolas y relacionandolas con otras anteriores (Moreno, et alter,'1993).:

B Plaget concibe el desarrollo col,mtnvo como una sucesu&n de estadios Y. subestadlos caracterizados
-~ por.la forma especial en que los esquemas es-se orgamzan y se combinan entre si
-formando estructuras” (CoII Palacxos

Par'\"Piiget“:(lst tru"cmrzil y la funcional El individuo viene al

un sujeto: actl ‘evolutivo. Entendiendo que el nlﬁo desde su naclmlento es capaz de
dCS'\rroll'lr estructuras de. onocnmlenlos, que se renuevan constantemente a partir de la experiencia.
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Piaget explica el desarrolio de la mtellgencna en el nifio teniendo’ en cuenta el’ papel de cuatro
factores: maduracién del sistema nervioso, experiencia del sujeto sobre los objetos, factores sociales y la
experiencia logico-matematica que resulta de la coordinacidn de las acciones y de la conjuncién de éstas
se deriva la equilibricidn en el sentido de autorregulacién, con lo que el desarrollo de la inteligencia esta
vinculado a los mecanismos de adaptacion.

El pilar de la teoria de Piaget es que la conducta es un proceso vital que tiende a mantener el
equilibrio entre la persona y el medio. Mediante un proceso de asimilacion'y un proceso de acomodacion
la persona puede llevar a cabo el establecimiento del equilibrio y.el restablecimiento del mismo en las
constantes perturbaciones ocasionadas por los cambios en el medio, En este sentido, considera la
asimilaciéon como un proceso de adaptacion del mundo exterior, en la mente del nifio, a su forma actual de
pensamiento; y la acomodacion como una forma de adaptacién del modo de pensamiento a las peticiones
del mundo exterior. A todo ello afiade el concepto de reversibilidad en la forma de pensamiento, en el
sentido de capacidad de dar marcha hacia atras en el pensamlento volviendo al punto de partida
(Diccionario Enciclopédico de Educacidn Especial, 1995). B

El desarrollo mental presenta aspectos necesarios y dependlentes para pasar a estadios de mayor
equilibrio, uno de ellos es la necesidad, de donde se derivara ‘el interés por.un nuevo conocimiento. Los
intereses son definidos por Piaget como funciones constantes; al lado de los cuales. se. presenmn las .
estructuras variables que ayudan también a lograr el equlllbl‘lo ‘adulto ;

por otra, asf como segun sus dos dlmenstones individ
“Seis Estudios de Psicologia”. p. I4), en este caso Plaget ¢ refiere

caracteristicos que son S
s|gmente periodo.‘

-La caracterfstica fundamental de esta serie de periodos es que se presenta siempre en la secuencia
expuesta,-sin omisiones ni alteraciones en su orden, aunque pueden manifestarse retrasos o adelantos
seglin el sujeto del que se trate.

-~ A’ continuacién, se describen brevemente los rasgos fundamentales de cada uno de dichos
periodos (Piaget, 1981).

"
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Capitulo IV Caractcristicas del nido en edad escolar

Periodo Sensoriomotriz

Se extiende aproximadamente del nacimiento a los 2 afios de edad.

Los comportamientos que se preséman"_durant’eyi esta’fase involucran tinicamente percepcion y
acciones motrices por parte del sujeto, es decir, no hay afin representacién o pensamiento.

A partir de los esquemas reflejos innatos y de la actividad global espontanea del recién nacido, se
desarrollan por - generalizacién, coordinacién' y ejercicios basicamente, un conjunto de conductas
diferenciadas que culminan con la aparicién, hacia el final de este periodo, de lo que Piaget denomina la
primera conducta inteligente: la busqueda intencionada de medios (mediante tanteo sistematico o por
combinaciones mentales incipientes) para lograr fines.

El nifio comienza a desarrollar nociones practlcas elementales del espaclo, tnempo y causahdad y =
la imitacién y el juego se manifiestan en forma rudlmentarla :

Periodo preoperacional

Abarca aproximadamente de los 2_§ los 7 afios de edad,

la’; que el ‘sujeto. utiliza ‘simbolos o
s (pensamiento), aunque- se manifiesta
mlento o transformacién, la mayoria

Aparece - la funcnél
- significantes " para’’ ;repres
: fundamentalmente e

S v que el sujeto razona inadecuadamente, (si se
le compara con las formas de pensamlento adulto) es mcapaz “de comprender puntos de vista ajenos, y en
general carec de esa mov1 dad mental carac er' tlca el pensamlento adulto.
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Se consolldan ias idades relevan es: jo, [ i
leng,uzue, y: las nociones de espacn . tiempo y causahdad al dnsponer del sngno lmgulstlco, se expanden -
considerablememe : S

Periodo de las operaciones concretas

Se extiende de los 7 a los 12 ailos aproximadamente. El pensamiento es operativo porque el sujeto
es capaz de pensar en acciones que se organizan en sistemas de conjunto y que representa reversibilidad.
Por ejem: en el caso de los movimientos de un vehiculo ya es capaz de entender que éste puede ir en una
direccion determinada y volver en la direccion contraria. A pesar del uso del lenguaje, el pensamiento
presente en esta etapa contindia signifi icativamente atado a los hechos concretos y actuales, dificultandose
el penS'\r en hechos no reahzados o imposibles.

"n esta etapa se manifiesta  una mucha mayor capa(:ldad para la comprensnén y
roducto fundamemal de un incremento en Ia movnlldad mental del sujeto. .

~solucién de problema

EI su_|eto exhlbe una capamd'xd incipiente en el m'meJo de rela ion
conceptos de niimero, y sus nociones de tiempo y causalidad se consohdan.

peracionales, clases y

Periodo de las operaciones formales

Se extiende de los 11 a los 15 afios de edad. Se caracteriza por la aparicién de nuevas estructuras
l6gicas, aparicién de las operaciones con conceptos y relacnones entre conceptos. Trabajo sobre hipétesis,
a partir de las cuales le es posible sacar las consecuencias necesarias. Hace clasificaciones y seriaciones.
En este estadio aparecen ademads las noc:ones de propormén, probabllldad y causalidad. El pensamiento se
hace hipotético-deductivo.

A continuacién se mencionan

*principales caracteristicas del estadio correspondiente a las
operaciones concretas: SRR

Piaget afirma que la infancia de los siete a los doce afios de edad coincide con el inicio de la vida
escolar del nifio; marcando un cambio importante en el desarrollo mental del mismo.
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Una caracterfstlca lmportante del desarrollo de: la personalidad _en el nifi
escolares’es la‘ capacidad gradual que manifiesta’ para relaclox nas ‘aprendlendo a
escuchar,”a trabajar en equipo, a ser solidario,: entre otros: aspectos; generales’ que’ lo llevarén a una
adecu‘lda socnallzac:én (Cfr. Plaget, 1981) ;

que eI nu"io de esta edad icomienza hberars de’su egocentrlsmo social e

Plaget subraya,

ci\_racteristicas las clasificaciones, seriaciones, correspondencias y tablas de doble
a aparicién de las nociones de espacio, tiempo y azar. (Crf. Piaget, 1981)

entrada, asf como |

Existe en este’ estadlo un gran avance en la socializacién y objetivacion del pensamiento. El nifio

ya sabe’: descentrar es decir, tomar en consideracion los puntos de vista ajenos y no centrarse

- exclusnvameme enel propio lo que constituye en mucho a la comprensién de los demas y por o tanto a su
socmllzaClén y esto tiene sus efectos no sdlo en el plano cognitivo sino también en el afectivo.
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“limita a acumular
pensamiento con respecto
al de los demas, '\prendlendo a escuchar, a trabnylr en ntre otras actitudes que lo

llevwmn a una adecuada socijalizacion.

Surgen nuevas relaciones socnales entre'mﬁo dultos'y especlalmente de los niflos entre si.
Piaget habla de una evolucién de la conduct Cenvel: sentldo‘de | cooperaclon, en sustitucién del
egocentrismo caracteristico de las etapas anterlores ;

4.2 Desarrolle Moral

La Psicologia ha abordado el desarrollo moral como procesos de socializacion - -perspectlva
tedrica en las que se encuentra las teorfas” de Slgmund Freud Albert Bandura, B.. F. Skinner, Jean
Piaget.-

Es Pnget Justame l932 pubhca el pnmer llbl’O que se ocupa del desarroilo moral

desde una perspeclwa constructmsta, esto es, de la consideracién de que la moral se adquiere a través de

la conslrucmén de las’ estructuras de reglas y normas mediante la interaccién social del nifio. Piaget sefiala
vque H “Desde cI punto de wsta de la pr{:cllca de las reglas se pueden distinguir cuatro estadios sucesivos:

~e Un primer estadio, puramente motor ¢ individual, durante el cual el nifio manipula los objetos en
funcidén” de sus propios deseos y de sus costumbres motrices asi como de sus posibilidades 'y
“capacidades. Se establecen esquemas mas o menos ritualizados, pero el juego sigue siendo individual;
‘no se puede hablar mas que de reglas motrices y no de reglas propiamente colectivas. :

e Un segundo estadio puede ser llamado egocéntrico (porque)...el nifio juega, bien solo, sin preocuparse
de encontrar compaiieros de juego, bien con otros nifios, pero sin intentar dominar sobre ellos ni por
.consiguiente uniformizar las distintas formas de_jugar...el nifio recibe del exterior el ejemplo de las
regl'ls codxf daS' es dec|r, segun lo casos, emre dos y cinco '\ﬁos

ap'\rece un tercer est'ldfo opcrachm nacmnte cada jugador intenta, a partir de
cmos, y: por ello ap'\rece h preocupacion por el control mutuo y la

.. _H'1c1a los 7, aﬂos,
: 'lquel momen o, d
umf'cacnén de Ias regl
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o Flmlmente h'xcm Ios l 1- l2 aﬁos, aparece un cuarto estadfo .que es el de Ia co(lfcacidn de las reglas.
L mente en_ los' mas minimos
s conocido por la sociedad

pi'in‘ier estadio la regla
del estadlo del egocentnsmo)

Como las formas de actuar dependen de la sistematizacién de los procesos de pensamiento en
sistemas coherentes, Piaget describe los cuatro estadios. de desarrollo moral ya citados, en’ los ‘ cuales el
sujeto se comporta cualitativamente diferente, por ser diferentes las estructuras de cada nivel de desarrollo
regulador de la conducta y por indole de los fines de cada uno de estos niveles. Cada estadio constituye
una forma cualitativamente distinta del pensamiento del nifio y de su manera de resolver el mismo
problema en diferentes edades. El desarrollo de la nocién de justicia en los nifios permite a Piaget estudiar
la moral de la cooperacién. Respecto de la nocidn de justicia Piaget destaca tres estadios:

e El primero que alcanza hasta los 7 -8 afios en el que la justicia se subordina a la autoridad adulta,
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. -in
moderado por pre cupacnones “de equidad,

Plaget recuerda que toda estructura debe construirla el sujeto, esto es, cada operacnén psicolégica
uene que aprenderse en los distintos pl'\nos de la accion y del pensamiento, lo ‘que explica los desfases en
‘el comportamlento cuando el individuo tiene que enfrentarse a situaciones nuevas; es decir, ya que debe
construir. la estructura correspondiente, la construye desde el nivel mas elemental hasta aquel en que se
“encuentre su sistema de respuestas o niveles de desarrollo. También sefiala que basta que tenga una
operacnén psicolégica desarrollada en un nivel superior para que tlenda a Iogr'\rlo con cada nueva
estructura psncoléglca.

Pnaget seflala en este sentido, que gracias a la capacld'\d'del nifio para ser, cooperador y.de
ke coordmar sus_puntos de vista en una reprocidad con las demé
'\utonomfa y la cohesién R

En' el estadfo anterior, los sentimientos morales sé er|

acionallzada. g

& Durante el estadlo de Ias operacnone

El vdes'\rrollo ‘moral también es producto de la convivencia social, por lo cual es importante
mdagar cuales son los cambios sociales de los nifios en edad escolar.
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4.3 Caracteristicas Sociales

Como parte de los cambios que produce el ingreso a la escuela, estd el crecimiento del ambiente
social, debido a que el nifio se relacionara con sujetos de la misma edad, del mismo sexo y con intereses
muy similares.(Cfr. Clauss y Hiebesch, 1972) Esta relacion tiene gran importancia, ya que, por un lado, el
nifio necesita sentir que participa y que ocupa un lugar y por el otro, comenzar a ser independiente en un
ambiente diferente a! familiar, en el que pasa un mayor nimero de horas cada vez.(Cfr.Mc. Candless,1981)

Este nuevo ambiente provoca en el nifio la adopcion de nuevos valores y normas, tal vez distintos
a los que se obtienen en el seno familiar, pero ésta es una manera de ser aceptado por los demas, (Cftr.
Mussen, et. alter, 1971)

También con los nuevos compafieros es p05|ble que un nifio pueda actuar como Ifder o gn forma
contraria, sentirse mandado por otros; pero lo interesante de este v(nculo es que'el nifio puede ompamr
los mismos problemas y sentnmlentos mediante platicas y discusiones. i -

Es a través de los compaileros que, un nifio puede identificarse con determmadas caracter(sucas,
es decir que, en él se forma un concepto de si mismo dependiendo de’ las dlferentes reacciones de los
demds nifios. De aqui la importancia de sentirse integrado a un grupo, ya que en todos los nifios existe
cierta motivacién por ser aceptado; pero cuando determinado sujeto es nuevo dentro del ambiente escolar,
éste necesitara reconocer qué es lo que el grupo considera como correcto para poder tener actitudes que
sean aceptadas por los demas.

Refiriéndose a la aceptacién, Mussen y colaboradores, (1971) mencionan que en los tres primeros
grados de la escuela, existe una mayor faCIlld'ld de mtegr'lmén, ademas que especificamente, las nifias
son m'xs '\d'\ptadas que Ios varones.

i Dentro de las actltudes que se tienen cuando se pertenece a un grupo, esta el de establecer quién
es el meJor alumno con’ relacnén a distintas cu‘llldades Esto provoca entonces que se desarrollen antipatias
y se est'lblezcan tamblén los su_|etos mas populares dentro del grupo.

\Respecto a: estas acmudes Blehler (l980) observé que en el primer aifio las nifias que son
escogldas por sus compaﬁeras como populares, eran tranquilas y nada mandonas, pero con relacion a la
“cualidad de’ tr'mqmlldad ésta deja de ser necesaria cuando las niilas estdn en quinto grado, ya que solo se
‘ellgen a aquellas personas que son atractivas y amigables.

Por su parte, los nifios consideran populares a aquellos alumnos que son buenos atletas, buenos
compaiieros y ademas si también son atrevidos.
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Un aspecto también lmportante y como resultado de la interaccién con los demas sujetos del

" ambiente escolar, es el establecimiento de amistades; principalmente entre nifios del mismo sexo (Cfr. Mc

"Candless, 1981). Al respecto Mussen y colaboradores, (1971) dicen que las caracteristicas personales

influyen en la formacién de amistades, por lo tanto la edad los intereses y a veces hasta la inteligencia,
determinan las parejas de amistades.

Es frecuente que durante el perfodo escolar, las amistades no sean totalmente estables, pero esta
inestabilidad puede estar relacionada con los cambios de intereses y por lo mismo los dos individuos que
estan involucrados en la relacidon ya no se satisfaran’ mutuamente, Io que provoca entonces, el romplmlento
del vinculo, buscando asi, una amlstad

~Llegados a este punto es conveniente que nos planteemos qué utilidad tiene el establecimiento de
relaciones con coeténeos. Delval (1994), menciona en primer lugar el contacto con los otros nos permite
‘construirnos a nosotros mismos como seres sociales. Tomamos conciencia de lo que somos cuando
vemos a los otros. Los otros nos devuelven una imagen de nosotros mismos que puede no coincidir con la
“que.nos habfamos formado, y eso nos obliga a reajustes (los puntos de vista son discutidos, rechazados
por los demas). -

Pero ademas debemos aprender hacer las cosas con los demas, aprender a cooperar.

Adem'is de todo lo anterior el contacto con los otros nos permite hacernos un lugar en la
':jcrarquh socml Asf se adquleren habilidades sociales cuyo efecto puede ser duradero, aunque con la
‘edad van car biando : :

- de -interiorizacién

S AL ver la form'l en que los nifios se establecen enlos grupos, Ias actltudes que toman respecto a
otros 'y la. manera en.que mantienen 0 No sus: relaclones, se hace necesario reconocer que la escuela
Apropormona al mﬁo de 7 a 12 aflos, pautas y formas de comportamiento,
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5.1 Definiciéon de Actitudes

Se ha trabajado mucho para definir el concepto de actitudes, se sabe de la importancia que
tiene para la educacién, pero la ambigiiedad que ain presenta este concepto ha hecho que se formulen
una gran cantidad de definiciones y que hoy en dia no haya un acuerdo generalizado con una sola
definicion. : R

En primer lugar, Allport (1970) dlce que ‘funa acmud es un estado, una disposicién psiqulca
organizada por la experiencia individual,’y’ que tiene mﬂuencna dlrecta y dindmica sobre la manera de
reaccionar del mdmduo ante aquellos ob_]etos 0 snuaclones a las que se ref'ere la actitud” (p. 312).

ek Sn Ia actltud es una dlsposnclén I|gada a un objeto, persona o acontecnmlento, entonces
producmi
mismo tiel

: émores 'y convicciones acerca de un asunto determinado” (p.14). En forma
;dlstmta, Katz (1977) dlce que una actitud es solamente una idea que influye sobre las percepciones y -
Ias '\ccmnes personales

: Esto SIgnlﬁca que las actitudes determinan la forma individual de actuar pero parece que no
\ lny un’, consenso acerca de que si las actltudes determinan la forma de actuar o viceversa; asi lo
““,_reconoce Davndoff(1984) cuando afirma que *“en algunos casos, el pensamiento influye en las accién y,
enkotros el componente conductual puede influir en el cognoscitivo™ (p. 694).

. . Dentro de la infinidad de definiciones que se pueden encontrar existe un consenso en cuanto a

L Ia exnstencn “de tres componentes dentro de las actitudes: Cognitivo, por la informacién que tiene un

‘sujeto acerca del objeto de actitud; Afectivo/Evaluativo, es la valoracién positiva o negativa que hace

.un sujeto hacia un objeto actitudinal; y Conductual/Conativo, es la intencién de la conducta hacia un
ob_|eto (ngdren 1979; Hargreaves, 1986; Echabarria, 1991).
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'7,il.:és‘aiqt”itlbld,e$v tienen una base_funcional’en el sentido’de que una’opinién especifica puede

rlblrse a través de su perspectlva funcnonal

; gi,funciyé'n de las actitudes es la de reducir la complejidad del
n mas estable y consistente del mismo: )

5.2 La Escuela como Formadora de Actitudes

Como muchos otros factores, las actitudes se aprenden primeramente dentro del seno familiar
ya que, como afirma Smith (1984) “gran nimero de opiniones se transmiten de padres a hijos” (p.719),
pero ademds existen otras actitudes que se aprenden.en.la escuela, sin olvidar que los medios de
comunicacién son muy eficaces para promover ciertas actitudes.

: Katz (I977) y. Davndoff(1984) reafrm'm que las actltudes se van adquiriendo del mundo que
L rodea al individuo'y principalmente de lasvexperlenmas personales de éste dentro de su medio ambiente.

: i De manera especlf‘ca, Klausmaler y Goodwm (1977) dicen que, las actitudes se aprenden a
“7 través deé’la observacion e imitacion de’ personas mayores o con mas experiencia. Davidoff (1984)
~ agrega que; también el condncnonamlento produce el aprendizaje de muchas actitudes.
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Por su. parte Medmck nggms y Kerschenbaum (1975), af'rman que, en la formacion de
acutudes mlervnenen tres factores: -

1) Influencias sociales.

2) Caracteristicas personales.

3) Informacion anterior del objeto, persona o acontecimiento.

aprenden  sintener esa
aprendldas, una actltud

Ahora examinaremos tres de lo enfoques que pretenden d'!r cuenta de como’se forman las
actitudes. :

Enfoques Funcionalistas: Para 'Smith, Bruner y White (1956, en Rodriguez, 1976), las
actitudes se forman con objeto de atender a determinadas funciones, las que son vistas desde una
perspectiva pragmatica para el ajuste de la personalidad frente al mundo exterior.

Enfoques Basados en la Nocién de Congruencias Cognoscitivas: Heider (1946), Newcomb
(1953), Osgood y Tannenbaum (1955) y Festinger (1957), (en Rodriguez, 1976) defienden la posicion
seguin la cual existe una fuerza en direccion a la congruencia, a la armonia, a la herencia entre nuestras
actitudes. Por lo tanto, las actitudes conducentes a un estado de armonia se forman con mas facilidad.
Por otro lado, las actitudes incongruentes son de dificil formacién y asimilacion.
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Enfoques Basados en Ia Teoria del Refuerzo: La posicion de Hovland, Janis y Kelley (op.
cit.) se encuentra basada en una posicién conductista, segin la cual el refuerzo introducido a
continuacién de la emisién de una conducta tiende a solidificar dicha conducta, asi como la actitud “X”
que a ella subyase, mientras que un estimulo adverso tendera a extinguir la respuesta y, por lo tanto, a
imposibilitar la estructuracion de una actitud.

Con los datos anteriores es posible concluir que las actitudes se desarrollan paralelamente con
otros aprendnzajes y:que éstos '11 mismo_tiempo pueden provocar nuevas actitudes o simplemente
modlﬁcarlas. :

* tienen se van rompiendo Ias b'lrreras creadas por los mitos v Ia faltade inform

aciéﬁ; iniciando con ello-
la aceptacnén socnal . .

Como ya se habia mencl as actitudes van a estar influenciadas por el contexto en que
se maneje la escuela. “La escuela v 'gran importancia ya que guia al alumno hacia determinadas
actitudes de competitividad, deseos de poder, afan de sobresalir, o bien actitudes de colaboracion ayuda
a los demds, comunicacidn, participacion” (Hargreaves, 1986; Departamento de IEPS, 1988).

5.3 Actitudes Hacia la Integracion Educativa

En las altimas décadas la discapacidad intelectual ha adquirido un reconocimiento significativo
producto de un cambio de actitud (Espinosa, 1991).

Se ha hablado de la educacién, su importancia en el desarrollo integral de la persona y de las
limitaciones que han impuesto las instituciones educativas a las personas que no se encuentran en el
rango normal para ser educadas o tienen alglin impedimento fisico o mental que les obstaculiza su
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desenvolvimiento. Estos obsticulos mas bien son ideolégicos ya que cuando se empezé a preocuparse
u ocuparse de estas personas, la actitud que tomaron fue la de caridad y lastima; ya que los medios de
comunicacion los presentaban como seres indefensos y dependientes que estaban a cargo o en tutela de
gente que tuviera compasion por ellos, como si la vida con personas cerca de las discapacidades fuese
desagradable o compleja para ser tenida en cuenta (Anénimo, 1985).

Lewis, menciona los factores que influyen en una actitud desfavorable hacia las personas con
discapacidad mtelectual las cuales son (Espmosa, 1991).

1. Falta Ade mformacnén hacia la’ comumdad por parte de los responsables de los programas de

: “La segunda mitad del snglo XX se ha marcado una época 1mponante con respecto a un cambio
de actitud, este’ no ha’sido el mismo en todos los palses del mundo, las caracteristicas inherentes a cada
uno de: ellos en:lo: econémlco, polmco y social, han permitido hacer: m'lyores o menores ajustes
respecto a'las politlcas de servicio” (Zacarias, J., y Col., 1995).

Algunos autores h'm e‘(puesto varios determmantes que han dado el cambio de actitud, los
cuales son e . .

I. Una concepcién diferente de los trastornos de la discapacidad.

.2. El proceso de aprendizaje favorece el desarrollo y no viceversa.”
cion de aprendizaje. .

4 Se. cuest

la'escuela regular y el de la
educac:én especxal } :

aso”

y I;i ‘;dgf‘i'ciencizi".
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6. Se da.una transicién’ del paradlgma médnco hac:a el paradlgma de vuda mdependlente,
enfatlzando la toma de dectswnes.

L'Is escuelas comunes orientadas hacia la integracién consmuyen la via mas efectlva para
combatir las actitudes discriminatorias, crear comunidades abiertas, construnr una somedad mtegradora
y lograr la educacion para todos (En Marcha, 1995).
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E

6.1 Planteamiento del Problema

La integracién educativa es un movimiento reciente en nuestro pais, esto exige que la escuela
dé apertura a los medios de comunicacién y a las instituciones culturales para que las aulas se
conviertan en un punto de encuentro como servicio integrado dentro de un conjunto mucho mas amplio
de servicios sociales. Debe comprometerse a facilitar a la poblacién que atiende una auténtica igualdad
de oportunidades en su acceso a los diferentes niveles educativos.

Por lo tanto todos los alumnos tienen derecho a que se les ofrezcan posibilidades educativas,

- en las condiciones mas normalizadas posibles, que favorezcan el contacto y la socializacién con sus

compafieros de edad, y que les permitan en el futuro integrarse y participar mejor en la sociedad.

Ia |mportanc|a de las relaclones que se
e donde deriva el conocimiento de las
Iores estab]ecmos por la sociedad.

AL respecto
producen entre’ el su_|et

necesndades de todos Ios alumnos

Los cambios legales para- favorecer la integracién educativa han supuesto, de hecho un
respaldo importante a esta linea de actuacién. En’este sentido la SEP, propone el desarrollo de las
actitudes de solidaridad y tolerancia como propésitos a alcanzar en el plan de estudio del nivel bisico.
Evidentemente resulta de enorme importancia que las personas catalogadas como presuntamente
“normales” conozcan y comprendan las caracteristicas, potencialidades y limitaciones de aquellas que
por una u otra razén, temporal o permanentemente, experimentan alguna suerte de atipicidad o
discapacidad. Lo anterior es especialmente vélido en el caso de aquellos chicos y chicas que se hacen
compaiieros de los nifios que son integrados a la aula regular porque estos, dada la etapa de desarrollo
por la que transcurren y la especial vulnerabilidad que esta conlleva. son especialmente susceptibles a
los efectos de la discriminacion y rechazo que potencialmente pueden experimentar de sus pares. Por
consiguiente, es importante estudiar las creencias y las actitudes que manifiestan los alumnos frente a
sus compaiieros que requieren. de una atencién particularmente especializada, con la finalidad de
desarrollar entre ellos mecanismos de concientizacion y sensibilizacién que los acerquen a una actitud

. mas tolerante y condesqendlentes para con quienes son diferentes.

(_,El estudlante de pnmarm dispone de los conocimientos y las actitudes necesarios para

. relacmmrse con los’ alumnos con necesidades educativas especiales en al aula regular?
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Frente a todas estas C'\racterlstlcas, cabe resaltar que las’e ’cuelas y las aulas son ambientes
complejos, en los que intervienen ‘toda una’ serie: de factores lnteractnvos que no son predecibles.
Tratandose de un proceso de cambio en el que las personas deben modificar su pensamiento y
comportamiento, se necesita que el proceso sea entendido y aceptado por todos los interesados.

6.2 Preguntas de Investigacién

1.- ¢ Cuales son los conocimientos que tiene el estudiante de primaria regular con relacién a la
integracién educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales? .. -

: ‘It é\ 1a inte graclén educativa
Cde los qlumnos con necesndades educatlvas especnles?

6.3 Hipdtesis

Los conocimientos que tiene el estudiante de primaria regular frente a la integracion educativa
de los alumnos con nece51dad s, educativas especiales responden en buena parte de los casos a las
concepciones de sentido comun, a ‘las intuiciones y fantasias que abundan en ¢l pensamiento infantil y
en todo caso genemlmente se ‘frata’ de conocimientos pobres y fragmentarios frente a un fenémeno tan
complejo como es la |én educauva con personas con necesidades educativas especiales.
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: |n_|ust1f'cado y de una solldandad menor que la que se’ presenta ent
) “normales

ctitudes del estudlame de
-frente a la integracion educativa:de: Ios alumnios con‘necesndades ‘educativas

Hol No exlste relac16n significativa entre Ios conocimientos
primaria’ reguh
especlales.

Si; exlste relacnén S|gmf‘ cativa entre; Ios conoc acmudes del estudlante de

PRty Ha3: Si existe diferencia sxgmfcanva entre(los estudiantes de escuela publ|c1 y privada . en sus
: conocnmlemos ya '\ctltudes frente a la mtegracnén educwtlva de los alumn' s con necesndades educativas
especnles S L D :

6.4 Objetivos

1.- ldentificar los conocnmlentos teérlcos del estudiante de primaria regular frente a la
integracién educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales.
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. -2.= Identificar Jas actitudes del estudiante de primaria regular frente a la integracién educativa
de los alum 0S con nece ‘educativas esp clales' :

oo 23 Determinar, las: posibles’ relaclones entre conocimiento teérico del estudiante de primaria
regulary's nt'gramén educativa de los alumnos con necesidades educativas

_‘especiales

sibles dlferenclas entre niflos y niflas de primaria regular en sus
conocimientos y actitudes’ frente a la mteg,racuon educativa de los alumnos con necesidades educativas
-especmlcs .

i

.5, 'Establecér las posibles diferencias entre los estudiantes de las escuelas plblicas y privadas
en sus conocimientos’y las acmud frente a la integracion educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiales. .

6.5 Tipo de Estudio

El presente estudio es de tipo exploratono (Kerlinger, 1992) dado que lo que se pretende es’
conocer el grado de conocimientos y actitudes' de los alumnos regulares a través de una’ entrevtsta
semiestructurada, en una primera aproxnmncxén aesta problematlca :

Para la finalidad de la futura mvesugacnén se unhzara un estudlo np
estudio el investigador obtiene un mayor conocimiento del fenémeno en cu respecta a
su apancnén, frecuencia y desarrollo (Plck 1992). Este tipo de estudio’ permlte’eslu la proporcnon de
personas que tienen determinada actitud, percepcion o punto de vista. El estudio se apllcaré en forma
transversal, con la finalidad de observar el fenémeno en un momento determinado. :

Es un estudio de campo, debido a que segiin Kerlinger, (1992) es una investigacion cientifica y

" no experimental, dirigida a descubrir la relacién entre variables sociolégicas, psicolégicas y educativas

" .en una estructura social real, que en este caso es la escuela de enseiianza primaria de donde se obtendra

“~la-muestra, No existe manipulacién de variables independientes, solamente se analizan las relaciones

entre los conocimientos y actitudes de los estudiantes de primaria frente a la integracién educativa de

los alumnos: con necesidades especiales. El estudio de campo se distingue por su realismo y
significancia.
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Es un estudio ex post facto porque no introduce cambios, solo' se registran datos o
informaciones sin intervenir sobre los hechos educativos ni manipular factores que se relacionen con
ellos. Kerlinger lo define como una bisqueda sistematica empfrica , en la cual el cientifico no tiene
control directo sobre las variables independientes, porque ya acontecieron sus manifestaciones o por ser
intrinsecamente no manipulables (Kerlinger, 1992).

6.6 Variables

Para efectos de éste tr bajo . se revxsar'i “las Vaﬁ ble ‘dépe :die'r;'d/ dé >las breguﬁtz\s‘de

investigacion:

En las preguntas

En la pfeg
dependientes.

V'lrl'lble dependiente.

: En laipregunta 5, el tlpO de escuela es variable independiente y los conocimientos y las
acmudes Ia varnble dependlente

Definiciones Conceptuales:
Para efectos de éste trabajo se entendera por:

- Conocimientos: Informacion de tipo descriptivo, explicativo, interpretativo, a prop6sito de un
fenémeno (Diccionario Larousse, 1994).

- Actlludes Sistema duradero de evaluaciones positivas y negativas, sentimientos y tendencias
. en favor oen contra en relacnén con un objeto social (Krech, Crutchfield y Ballacher, 1962; cit por

" Rodriguez, !976)
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leerencta ﬂsnc1 y consututlva del hombre'y de Ia mujer' sexo masculmo y femenino
(chcionarlo Larousse, 1994). .

- Tipo de escuela: Establecimiento que esta dirigido a continuar la formacién de sujetos en una
linea de educacion permanente, para dotarles de habilidades, conocimientos, comportamientos,
estrategia, actitudes; desde el marco de la escuela a que éstos asisten (Diccionario Enciclopédico de
Educacion Especial, 1995).

Definiciones Operacionales:

- Conocimientos: Informacién que se tiene en relac1én a las potenualldades € mlegramén de ’
los alumnos con necesidades educativas especnales. - : '

- Actltudes Accnones o gonductas que se ejercen.recfprocamente entre los alumnos regulares Y. '
nalizaran ‘cuatro

masculino’: o “femenino” en el apartado de datos de la

. vpublic_a”d privada de en el apartado de datos de
Ia entrevista SR
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6.7 Sujetos o

Se utilizé una muestra de 10 alumnos regulares, 7 mujeres y 3 hombres, pertenecientes a un
nivel socioeconémico medio, cinco de ellos cursan cuarto grado, con edades que oscilan entre los 9
afios 4 meses a 10 ailos 4 meses; y cinco cursan sexto grado, con edades entre los 11 afios 2 meses a los
12 afios 1 mes; cuatro de ellos asisten a una escuela publica y seis pertenecen a una escuela privada,
ubicadas en la Colonia Coyoacan, Barrio de la Conchita. En la escuela publica existen las Unidades de
Servicio de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) de la SEP, con la finalidad de reorientar los
servicios de educacién especial permitiendo la atencién de alumnos con necesidades educativas
especiales en las escuelas de educacion regular y favoreciendo su integraciéon. En ninguna de las
escuelas donde se realizaron las entrevistas se tiene experiencia en cuanto a la integracion educativa de
alumnos con necesidades educativa.

6.8 Muestra

Se utilizé un método de muestreo no probabilistico por conveniencia. Este es el método mas
sencillo y en general se utiliza cuando la muestra es impuesta, en donde ya sea el investigador o alguna
autoridad selecciona a los sujetos (Rivas, 1991).

6.9 Instrumento de Medicién

Primeramente, con el fin de identificar los conocimientos y actitudes de los alumnos regulares
frente a los alumnos con n.e.e., se elabord un cuestionario de 30. preguntas, divididas de la siguiente
forma: abiertas, con respecto a conocimientos y para la variable de actitudes se utiliz6 la escala de
Lickert. :

En un inicio, el instrumento se piloteé con una muestra de 30 sujetos, 5 alumnos por grado (1°,
2°,.3% 4°,'5% y 6°). La conclusidn fue que las preguntas resultaron dificiles de comprender en los tres
primero"s\grados y en los siguientes grados era muy reducida la informacion ya que no se evaluaban las
actitudes de los alumnos regulares,

Por-lo anterior se decidié emplear el método clinico, semiestructurado, por naturaleza,

~prescinde de ‘la rigidez de las pruebas psicométricas (aunque vaya de por medio en ello una
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dlsmmucn n la~conducta en forma mds espontinea y natural,
concediendo la mayor relevancna a los errores 0 equxvocacuones del sujeto que constituyen un elemento
de dngnésuco tan importante como sus '\cnertos. f

as las ventajas ‘de una’charla adaptada a cada nifio, y destmada a permitirle a este el maximo
posnble de'toma de concnencna y de formulacnén de sus pl‘Opli\S actitudes mentales™

" Se empleé una llnea de 25 reactlvos, con el ﬁn de guiar la entrevista, siempre dando apertura a
l'\s contrapreguntas g

Asf mismo se elabord una pequeﬁa hlstona (Apendlce) la cual se presenté como antecedente a
ila entrevnsta, con ‘el fin de que’la poblacién p mcnpan im gmara na realldad de la |ntegrac|6n
. educ'mva y que ellos se lnvolucraran actlvamente i :

érmino :.d ca‘p'acidad"b ‘en lugar ‘de
1'empleo de’ éste altimo es relativamente nuevo,
la pobla ion en cuestion.

Cabe seﬁalar, la. t'mhzaclén' en’ la

bros’ snguientes: Conocimientos y Actitudes; que

relacion a las potencialidades e integracion de los

en _reciprocamente entre los alumnos regulares y

los alumnos con n.e.e.”

Materiales: grabadora y entrevista semi abierta.
6.10 Escenario

En la escuela pablica, el lugar donde se llevaron a cabo las entrevistas fue en el cubiculo de la
psicologa de USAER, ubicado en una planta baja. El cubiculo mide aproximadamente 2.5 x 3.0 m., con
una ventana de 50 x 60 cm., iluminado con luz artificial y poca ventilacion, aislado del ruido y trifico
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DE LA BIBLIOTECA



Capitulo VI Metodologia

externo durante las clases, ya que durante el recreo los alumnos juegan frente al cubfculo. Cuenta con
un mobllmrlo de tres snllas yun escntono, 1 Inbrero de 2x 1,70 m; y un archlvero de 3 cajones.

; ‘En_la escuela privada las entrevistas se realizaron - en la oficina de la Psicéloga de primaria,
““ubicada en un 2° piso con un espacio de 5 x 4 m, aproximadamente, con un ventanal que abarca la
“pared posterior con una ventana corrediza; ventilado e iluminado, aislado del ruido y transito humano,
‘“con un escritorio, tres sillas y una mesa redonda y cuatro sillas; uh librero de 2,50 x 1.80 m.
aproximadamente, 2 archiveros, 1 computadora, 1 pizarrén de corcho y persianas para la ventana.

6.11 Procedimiento

Acudi a las escuelas, donde solicité una entrevista con la directora del plantel. Me presenté
como una persona interesada en realizar un trabajo de investigacion sobre los conocimientos y actitudes
de los alumnos de 4° y 6° grado de primaria en relacion con la integracién educativa; mostré el guién de
la entrevista abierta, aclaré que la informacion obtenida seria confidencial y solicité un tiempo de 15 a
20 minutos aproximados por entrevista. Este hecho fue suficiente para tener acceso a las instituciones,
acordé el dia en que se realizarian las entrevistas con los niiios. Asisti el dia programado para'la
entrevista; la psicologa de la institucion me recibié y le solicité un lugar idéneo para realizar la
entrevista. Me acompailé y me presentd con las maestras y les pedi la participacion de uno o dos de
sus alumnos (as), el tnico requisito era que su participacién fuera voluntaria. Una vez asignado el
participante, se realiz6 el recorrido de su sal6n hacia el lugar donde se realizd la entrevista, éste tiempo
de utiliz6 para platicar y establecer rapport iniciando un didlogo con preguntas generales como su
nombre, participacion en otra entrevista, qué si siempre habia estudiado en esa escuela, qué si vivia en
Coyoacan etc. En la escuela publica las entrevistas se realizaron frente a un escritorio con dos sillas y
en la escuela privada frente a fa mesa redonda con dos sillas, en ambos casos se buscé cercanfa. Se les
pregunté a cada uno de los estudiantes si podia ser grabada la entrevista, mencionando que era
importante capturar todas sus opiniones las cuales serian confidenciales y de gran ayuda; a lo cual
accedieron sin ningtin problema. También se menciond.que se encontraban en completa libertad de
preguntar en el caso de que algo no quedara claro.

En forma general, durante las entrevistas los nifios ‘mantuvieron un comportamiento tranquilo,
seguro, mostraron interés en el tema.. Gracias“a’ ‘la entrevista semi abierta se logro captar mayor
informacién haciendo contrapreguntas, cuando aparecna algo interesante, surgia alguna duda, o habia

- algo mas que investigar, tratando siempre de |nvolucrar a los nifios. Al final de las entrevista les pedia
si querf’m agregar algo mas. El cierre de la entrevtsta se dio con un agradecimiento de mi parte por su
colaboracion y les obsequ € una bOlS’l de dulces
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7.1 Anilisis de Resultados

Con el fin de analizar adecu'\damente lo “resultados obtemdos, presentamos los datos que
se relacionan con cada pregunta de mvestlgamén. Para cada una de ellas tal y como aparecieron en la
seccién de metodologia, resaltamos’los’ ‘eactlvos 'que pueden proporcionar informacion para
contestarlas y anahzamos cualltatlvam : les respuestas proporcionadas por los sujetos
participantes,

En adelante se utilizaran las sngunentes abrevnamraS' entrevista (E), nimero de participante
(1,2,3,4,5,6,7,8,9,0, 10) yreactivo(R).

Pregunta 1

iCuiles son los conocimientos que tiene el estudiante de primaria_regular con relacién a ia
integracién educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales?

Reactivo 1
<Conoces a niiios con discapacidad?

En este reactivo se observé que 7 de los 10 alumnos reporté conocer a nifios con
discapacidad, las 3 entrevistas restantes mencionaron “no conocer” por lo cual se realizé una
contrapregunta: ;haz visto nifios con discapacidad afirmativamente (E.1,2,6).

Reactivo 2
¢ Qué tipo de discapacidad conoces o has visto?

Las respuestas a este reactivo muestran una participacion significativa arrojando diferentes
tipos de discapacidades siendo las mas frecuentes “...no pueden caminar...” mencionada por 5 de
los 10 alumnos; “..no pueden oir..”, la seiialaron 3; y “..estan en silla de ruedas ..” la
mencionaron 2. Asi mismo reportaron otras discapacidades como “...no pueden ver...”, “..que
estin lastimados del cuerpo y también Down”, ... auditivos y mudos”, “...retraso mental...”,
“...parilisis cerebral, “...tiene problemas para hablar”. “...nifios paraliticos, enfermos mentales
y deformes™. “...otros que babean, otros que son diferentes a nosotros, otros que no pueden

escribir con sus manos”.
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L.as respuestas que arrogaron estos dos reactivos reflejan conocimientos moderados.

Se continuara el andlisis sobre los conocimientos, donde los reactivos arrojen informacion
pertinente.

Pregunta 2

(Cuiles_son_las actitudes que tiene el estuc rimaria_regular con relacién a_la
integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales?

Reactivo 3
<Crees que los nifios con discapacidad les beneficia estar en tu salon?

Al considerar las respuestas se observa que 6 de los 10 alumnos seflalaron una respuesta
afirmativa, las 4 entrevistas restantes niegan un beneficio.

Como se puede notar en el andlisis de las actitudes las respuestas positivas reflejan una
tolerancia en 6 de los 10 casos, as{ se menciona en E3 “en cierta forma porque seria bueno que
estuvieran en el salén, que les ensefaran a intentar quitar sus , bueno, evitar que sus
discapacidades los afectaran mucho”. En lo que refiere al respeto y a la aceptacion solo aparecen
en 3 de las 10 entrevistas, E4 “...asi nosotros los apoyamos, les enseiiamos a leer, les ensefiamos
a aprender letras y si no pueden caminar les podemos llevar en su silla de ruedas a pasear y
nada mis”. En cuanto a una actitud de solidaridad aparece de forma insuficiente, por ejemplo E6
“No porque en mi salén normalmente vienen niilos que no tienen problemas, porque los que
tienen problemas van a escuelas especiales”, E2 “No porque si eres el unico que esti malito y
todos los dem:is niitos estin bien entonces se va avergonzar, se va a sentir mal porque él nada
mis esti mal”, E9 “No porque somos nifios normales y los rechazarian a los nifios con
discapacidad™, E10 “No, porque hay personas que los rechazan y no se sienten ellos como si
estuvieran en un buen lugar”,

Asi mismo las respuestas a este reactivo muestran una actitud de “lastima™ ¢jemplo: E.1
“...tienen derecho a estar en cualquier lugar...ellos estiin enfermos”. E.S “...si estin solos se van
a sentir peor, se van a sentir incapaces...”. E.7 “...tienen como una vida normal...”. E. 8
“...porque conocen a niitos que tienen todos sus érganos...”.

Al analizar las respuestas de los alumnos con relacién a sus conocimientos se observa una
informacion elemental ya que reportan el beneficio como una ayuda social, ejemplo: E4 “...asi
nosotros los apoyamos, les enseilamos a leer, les enseflamos a aprender letras y si no pueden
caminar les podemos llevar en su silla de ruedas a pasear y nada mis”.
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Reactivo 4
,Crees que los niiios (as) con discapacidad pueden jugar contigo?

Analizando las respuestas se observa que el total de los alumnos seiialaron que los nifos
con discapacidad si pueden jugar con ellos; en la contrapregunta sus argumentos denotan una
suficiente tolerancia en 8 de 10 casos: E3 ¢ Al Basquet- ball, juegos de mesa, ajedrez, Nintendo™;
un respeto en 6 de los 10 por ejemplo: E4 “Si porque son niios comunes y corrientes y también
tienen los mismos derechos que nosotros”, E9 “Si, porque siento que son iguales a mi pero con
una discapacidad” y en 7 de las 10 respuestas se presenta la aceptacion, E10 “A cantar, a jugar
juegos de manos y aventar 1a pelota desde lejos si esti en silla de ruedas”. Existe una templada
solidaridad al referirse E8 “Si tiene una muleta puede jugar y yo estoy jugando con una pelota,
ellos pueden agarrar y pedir ayuda a otros nifios y hacer la muleta asi enfrente y golpear la
pelota”, E5S “Pues a las escondidillas, pueden jugar basquet-ball, aunque estin invalidos
pueden jugar asi en la silla de ruedas”.

Estos ultimos datos sugieren un conocimiento mas preciso en torno a las potencialidades y
limitaciones de los niiios con necesidades educativas especiales.

Reactive §
JAceptarias a un nifio (a) con discapacidad en tu equipo de trabajo?

Revisando las respuestas a este reactivo podemos observar una respuesta afirmativa en 9
de las 10 entrevistas, asi lo reflejan los siguientes comentarios: E3 “Si, porque aunque tengan una
discapacidad este fisica no quiere decir que no sepan nada, porque ¢so no es tontos”, ES “Sj
porque ellos también pueden trabajar y no porque tengan una discapacidad no pueden hacer
lo mismo que nosotros™, ES “Si, porque debo de convivir con mis personas...y se siente feo que
nadie te quiera en tu equipo” E6 “Si, no seria justo que lo dejaran solo, también necesita una
oportunidad®; éstas dos ultimas respuestas denotan una actitud de lastima. En cuanto a las actitudes
se registrd una posicion media hacia la tolerancia, al respeto y a la aceptacién. En relacion a la
solidaridad encontramos en E9 “Yo si lo aceptaria, porque no importa como esté o como sea, yo
lo que quiero es tener amigos”, E10 * Claro que si porque yo creo que yo le ayudaria, le
enseiiaria cosas que el no sabe y también ellos me pueden enseitar a mi cosas.

Al observar los resultados de este reactivo se evidencian sentimientos de superioridad y
lastima, como es el caso de la entrevista No.7 “...les das 1a oportunidad de ser normales y tener
un equipo asi normal aunque no puedan hablar bien o algo”. Asi mismo prevalece en sus
discursos un sentimiento de deber como se deja ver en la entrevista No. 2 ...alguien tiene que
ayudar a esos niios...”.
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Reactivo 6
& Te beneficiaria en algo tener compaiieros con discapacidad?

Las respuestas a este reactivo muestran un incremento en la respuesta afirmativa, en 8 de
los 10 estudiantes; presentindose actitudes de tolerancia, respeto y aceptacion. Las respuestas
fueron: El...“te ensefias hacer mis amable ...”, E3 “...aprenderia a convivir con gente diferente
.y E4%...podemos aprender cosas de ellos...”. A las respuestas positivas hubo actitudes negativas
por ejemplo: E7 “..aprendes agradecer que no tienes ninguna discapacidad...”, E9 “...tenemos
que cargarlo y detenerlo de ta mano.”

Los resultados obtenidos en este reactivo muestran que los alumnos tienen conocimientos
moderados con relacion a las capacidades de los nifios con necesidades educativas especiales con
base en un espiritu no discriminativo hacia la diversidad.

Reactivo 7
Si un nifio con discapacidad no entiende ia explicacién del maestro ;jcrees que ta le
puedes ayudar?

En este reactivo se registré una respuesta afirmativa en 9 de los 10 alumnos mostrando en
sus respuestas una adecuada tolerancia, por ejemplo E7 “Pues enseiiarle con tus palabras porque
tal vez las del tro no las entendia o alge no escuché o no puso atencién en algo”™; asi mismo
el respeto y la aceptacion estuvieron presentes en 5 de los 10 alumnos. Aparece una actitud de
solidaridad insuficiente, ejemplo: El “”... si le explicaria, pero luego no nos dejan porque la

maestra nos regaia...”

Al mismo tiempo sus respuestas dejan ver un alto grado de lastima y superioridad al
acercarse al que esta en desventaja, asi lo expresan en las entrevistas:

E2 “...los niiios est:in malitos y alguien les tiene que ayudar...”

E4 “...asi con paciencia y con facilidad...”

ES “...en Inglés yo le puedo explicar o en Espaiiol las mecanizaciones yo le puedo
decir ...

E8 “...porque si no le entiende seria un problema,...yo se las puedo explicar con mis
calma”

E9 “...porque el tiene problemas...”

E10 “...si alguien no les explica o no les ayuda, ellos no van a saber como hacer las

cosas”
E1 “...le explicaria bien lo que no entendié..”

Reactivo 8
<Coémo te sentirias si ti necesitaras ayuda para entender?
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Las respuestas negativas obtenidas en 8 de las 10 entrevistas se ven confirmadas en el
discurso de los alumnos al referirse con una baja tolerancia a asumir que ellos pueden por una
problemédtica que implique reconocer un problema, por lo tanto necesitar ayuda implica una
molestia, asi lo reflejan las entrevistas siguientes: E2 “...estuviera molestando a mi compaiiero...y
cada vez se molestaria”, E3 “...me apoyarian porque normal me siento”, E7 “...sentiria que no
soy normal...,”.

Reactivo 9
& Crees que tus compaiieros con discapacidad estiin contentos en tu salon?

En este reactivo el grupo entrevistado mostré en un inicio una respuesta afirmativa en 7 de
los 10 casos, denotando en su razonamiento una baja tolerancia, un insuficiente respeto y una
precaria aceptacion al comentar: E4 “...no sienten que estin con niilos iguales que ellos ...que
estin con niiios que les enseiien cosas”. ES “No mucho porque hay gente que se burla de él o de
ella”. E6 “Pues si porque nosotros o sea los que no tienen problemas si aprenden mas ripido y
les pueden enseitar”, E7 “ ...hay nifios que no les hacen caso pero no los tratan mal”, E8 “Si,
porque ya conocieron mas nifios y ya no se sienten tan despreciados”. E9 “...no importa lo que
tengan”, E10 “Si, porque estin con mas niiios”,

Reactivo 10
<Crees que los niifios con discapacidad deben ir a escuelas en donde haya sélo nifios
como ellos?

En esta pregunta los alumnos entrevistados sugieren una escuela Gnica para los nifios
discapacitados en 4 de los 10 casos, por ejemplo: E6 “Si porque esa escuela si es de ciegos leé con
las manos que se llama Braille, entonces no sé como le harian o si fuera o tuviera mal sus
piernas no podria ir a recreo, no podria ir a muchas clases”, E9 “Si , porque estos niilos con
retraso mental hay una escuela especificamente para ellos”, E10 “Pues a veces es
recomendable” en la contrapregunta “Porque las van a rechazar y les van a decir quitenme estos
de al lado y los van a llamar como una cosa”; las signientes 4 entrevistas muestran una apertura a
los nifios con discapacidad dentro de su escuela pero con un elevado grado de desprecio, rechazo e
intolerancia, asi lo reflejan los siguientes comentarios:

El “...tengo una hermana que no pronuncia las palabras y por eso luego molesta y no
te gusta....va a una escuela asi’.

E2 “..puede ir a otra escuela donde estén nifios que escuchen y no tienen mal
aspecto”.

ES “...convivir con nifios que tienen lo mismo que tu no es bueno”

ES8 “...si hay solo nifios como ellos no se va quitando la pena ....es necesario estar con
otros niios normales pero que no los desprecien™.

Asi mismo hay una tercera posicion donde 2 de los 10 entrevistados se inclinan por una

respuesta donde se incluyen a ambas escuelas, ejemplo:
E3 “Pueden venir aqui u alli...si estuviera aqui se hiciera lo posible”
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E7 “Si, ...no se sienten tan rechazados porque los demas son como ellos ...y no porque
es mas ficil adaptarse si vives entre niiios que si son normales”.

Las respuestas antes mencionadas, sugieren de forma general que los alumnos tienen un
conocimiento inadecuado.

Reactivo 11
JPermitirias que un niio con discapacidad te tocara?

De los 10 alumnos entrevistados, 9 fucron con respuesta afirmativa mostrando informacion
como la siguiente: E3 “...la discapacidad no se contagia, es por accidente o porque asi naciste”,
E6 “No son extraterrestres”, ES ¢ Si, pues no es para que te de asco ni nada. Es normal”.

En 2 de las respuestas afirmativas hay rasgos de una actitud de lastima y superioridad, por
ejemplo: E7 “Si porque son especiales. En la contrapregunta ;Por qué son especiales? -Contesta-
“Porque no pueden hacer una cosa....saben querer mis”. E8 “ Seria muy agradable para mi
porque él sentiria lo que es tocar a una persona con todos sus 6rganos”.

Por las respuestas anteriores podemos observar que los alumnos reportan una informacion
adecuada.

Reactivo 12
Si un nifio con discapacidad por error tira tus cosas, ;ti que harias o que le dirias?

En este reactivo las entrevistas mostraron una actitud de intolerancia, rechazo y falta de
respeto y solidaridad al referirse de la siguiente manera:

El “Que si tiene mas cuidado ...y no vaya hacerlo otra vez”,

E2 * ...no se fijan no pueden ver ... yo las levantaria y luego me enojaria™.

E4 “ ...es0 no se hace”,

E6 “La proéxima ves ten mis cuidado™.

En 4 de los 10 casos hay una marcada indiferencia hacia la problematica de los nifios con
discapacidad cuando mencionan “...no me importa...”, “..no hay problema...”, “...1as levantaria

y yn”.

En la entrevista No. 8 hay una actitud de lastima cuando menciona que “...las levantaria,
le ayudaria, no tiene a nadie y por eso esti tirando todo y lo estin insultando, le ayudaria”. Asi
mismo se ve reflejada una actitud de superioridad en la entrevista No.10 al decir ** Si el me pide
perdon le diria o lo disculparia®.

87



Capitulo- VIl

o Rencuvo 13
‘,Si se senmra junto a ti un niiio con discapacidad gle pedirias a la maestra que te cambiara de
Iugnr"

En este reactivo las respuestas fueron negativas 9 de 10 mostrando indiferencia ante la poca

. posnbllldad de cambio de lugar, ejemplo: ES “No pues porque deberia de convivir”. La respuesta

.en la entrevista 2 fue un “..tal ves si” y cuando le pedi explicar se refirié “Si porque me
molestaria y me estaria pidiendo...”

Reactivo 14
.Si tus amigos (as) rechazan o se burlan de los niiios (as) con discapacidad ;ti que
opinas?

Analizando las respuestas, observamos la existencia de una adecuada tolerancia, respeto,
aceptacion y solidaridad respaldadas por una actitud de miedo en 6 de las 10 entrevistas,
argumentando: E1 “..no se burlen porque nos pudiera pasar a nosotros”. E2 “ Si un dia
estuvieran asi como ellos se sentirian avergonzadas..” E6 *“..si ellos estuvieran en su lugar
sentirian igual de mal”, E7 “...no tuvieron tanta suerte”, E8 “ Dios los hizo asi”.

También existen respuestas como las siguientes E3 “todos somos iguales aunque
tengamos discapacidades”

Los datos obtenidos de las respuestas anteriores sugieren de forma general un conocimiento
suficiente ya que favorece el respeto a las diferencias.

Reactivo 15
Si un dia no llega el maestro, ;que crees que se debe hacer?

Los resultados obtenidos en este reactivo muestran que 5 de los 10 entrevistados presentan
una suficiente actitud de respeto e igualdad al mencionar en sus respuestas lo siguiente E6 “...todos
estén sentados que no hicieran relajo...”, E7 “Pues jugar con ellos y hechar relajo...”, E8
“..ponernos a leer o ayudar a nuestros compaiieros, hacer algo de beneficio”. E8 “Guardar
orden y silencio...”, E10 *“...estar en silencio todos™.

Por el contrario el resto de los alumnos demostré una baja aceptacién y lastima, reportando
El “...tan siquiera hagan un dibujo ...si no hasta se pueden pelear...”, E2 “..que llegue el
maestro ripidamente porque si los dejan solos hay niiios que no pueden ver y hay niflos que
estin lastimados...”, E3 “Mandarlos a otros salones por ese dia...”, E4 “Estar ahf con el nifio
porque pucden los dem:s llegar a insultarlo, a pegarle, a molestarlo...”.
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Reactivo 16
,Cudl es tu opinion de que los niitos con discapacidad vayan a tu escuela?

Al observar los resultados de este reactivo se evidencian cambios importantes. El primero
de éstos es una respuesta afirmativa en cada una de las entrevistas. Un segundo cambio se refiere a
que manifiestan respeto y tolerancia a las limitaciones de sus compaiieros, asi lo evidencian sus
respuestas E7 “..se adaptan mis rapido y si tienen errores pueden saber como hacer bien
porque ven a los demis niios...” E8 “...pueden aprender miis cosas si no las saben...”, E10
“..ellos pueden aprender aqui mis..”, E2 “..no es necesario que entren a una escuela
obligatoria sino a una escuela que quicran ellos porque ellos son los que estudian”, E4 “Para
ayudarlos y para que convivan mas con niflos que son diferentes a ellos”.

Los participantes denotan una actitud de lastima en sus contrarespuestas por ejemplo: ES
“Si uno se lleva con discapacitados, decirles sus defectos y pues que entendiera eso”, E9 “...a
veces no entiende o a cada rato estaria dando guerra.”

Los resultados anteriores seiialan en forma general un conocimiento suficiente al reflejar en
sus respuestas un ambiente de cooperacion.

Reactivo 17
,Como crees que se debe tratar a los nifios con discapacidad?

Como se puede observar, en 9 de las 10 entrevistas se reporté una actitud de lastima ya que
mencionan que se debe tratar a los nifios con ternura, amor y mucha paciencia (ES8, ES, E10)
“Con respeto ...que no los molesten” E6. “Se deben de tratar igual solo que con un poco de
mis paciencia porque no saben algunas cosas que los demis si saben” E7. * Ayudindoles, todo
lo que ellos no pueden hacer considerando que estin enfermos...”” El. “Dictindoles lentamente
o poniéndoles en el pizarrén...” E2.

Solo la entrevista 4 reporta una actitud de apertura “Normal que a los demas nifios”; a la
contrapregunta expresa “Haga de cuenta, jugar, platicar sentarnos a hablar con ellos contarles
nuestros secretos y cosas por el estilo”.

Al analizar las respuestas anteriores, en funcion de los conocimientos de los alumnos se
observa una informacién insuficiente, puesto que se centra su atencién en lo que los nifios con n.e.e.
no son capaces de aprender o necesitan.
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Reactivo 18
LAceptarias que un nifto con discapacidad, por su propio esfuerzo obtuvo mejores
calificaciones que t4?

En este reactivo hay una apertura a la aceptacion y respeto en 6 de los 10 participantes,
argumentando que “...no estudie y ¢l si estudio” E4, “...el empeiié todo su esfuerzo y tal vez yo
heche relajo” ES, “...él estudié y yo no tanto” E6, “seria igual que si un nifioc normal saca
mejores calificaciones que yo” E7, “...ese niiio se esta superando y no le voy a tener envidia
porque seria como una compaiiera que me gano porque ella le puso todo su esfuerzo” ES.

En la respuesta de la entrevista 1 cxiste una aceptacion con lastima al expresar

“Si...obtiene mas calificaciones porque es un niiio enfermo...”
Asimismo existe una intolerancia y poca solidaridad en las respuestas de tres participantes E10
“..yo me enojaria porque ella sacé mis calificaciones”, E9 “Si me importaria...no es posible
que el tenga discapacidad y yo no tenga nada y salga mal”, E2 “No porque luego sc¢ estarian
burlando™.

Reactivo 19
o Te dejarian tus papis ir a jugar a la casa de un nifto con discapacidad?

De los 10 entrevistados, 9 fueron con respuesta afirmativa argumentando que E3 “...mis
papis no tienen nada en contra de que un nifo tenga discapacidad...”, ES “...ellos piensan lo
mismo que yo, que debo compartir con mis gente ..”, E6 *“..no les importa que tengan
cualquier problema”, E9 “Si porque mis papiis no tienen excepciones a los nifios que estin bien
0 a los discapacitados™.

En las siguientes tres respuestas los entrevistados expresan una aceptacién con cierta
lastima e intolerancia y rechazo: E7 “Si pero solo que haya alguien supervisando por si le pasa
algo...”, E8 “...ellos me inculcaron ese amor a todos los nifios aunque no sean como yo”, E10
“Si, bueno a veces no...porque no es recomendable....pueden lastimarnos”.

Por Gltimo la entrevista No. 2 no acepta y expresa miedo: “No, porque si tiene una
enfermedad luego me la pega™.

Reactivo 20
T te ofrecerias a ir a la casa de un niilo con discapacidad a ayudarle hacer la tarea?

En este reactivo, 5 fueron con respuesta afirmativa mostrando lastima por ejemplo: E4 “Yo
le podria ensefiar a aprender en forma de juego”, ES “...para que comprenda bien la clase y no
se sienta asi el mis ridiculo™, E8 “Cuando yo tenga tiempo...”. El resto de las respuestas
mostraron indiferencia y poca solidaridad hacia sus compaiieros al expresar:  “..no creo que
tanto...”” E1 y E10. La entrevista que expreso un rechazo fue la mimero 2 “Pues no, no, no quiero.
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Reactivo 21
JUn niito con discapacidad te puede contagiar su discapacidad?

Como se puede observar, 9 de los 10 alumnos manifesté que no se puede contagiar una
discapacidad argumentando que E7%...¢so se adquiere cuando esta en la panza de su mamai, ahi
es adquirido porque una célula no se formo bien o algo asi.”, E6 *Si estd ciego no te va a dejar
ciego”, E3 “La discapacidad se tiene cuando naces o por un accidente”, E9 “No, porque esa
discapacidad que tiene es al nacer o por una caida o un golpe muy fuerte”, ES “No, haz de
cuenta, cuando est:i paralitico no te va a contagiar eso..”

La entrevista 2 obtuvo una respuesta afirmativa, en la contrapregunta menciona que
“luego yo me burlo de ellos y luego yo me caigo y me lastimo la pierna y luego me pasa algo
que cllos tienen”.

Los datos anteriores reflejan un conocimiento adecuado.

Reactivo 22
. Piensas que los nifios con discapacidad necesitan mis tiempo con el maestro?

Analizando las respuestas, observamos que 6 de los 10 alumnos reportaron que es
necesario mas tiempo argumentando que El “...no pueden entender unas palabras y le pidan al
maestro que si les ayuda®, E6 “..si el nifio no entiende bien puede que el maestro vaya a su
casa y le puede explicar mejor y darle clases individuales”, E8 “...a veces es dificil y necesita de
mucha paciencia”, E10 “...el maestro les puede explicar lo que no entendieron”. Las respuestas
que denotan tolerancia, respeto y aceptacion son las siguientes: E3 “...discapacidades mentales
es0s necesitan un cierto tiempo con un maestro y los que tienen discapacidades fisicas no”, E7
“Si su problema es mental si. Si es fisico no”, E4 “ Si su problema es auditivo pues yo digo que
s"!

En la entrevista 2 existe un rechazo total al expresar que “no necesita mas tiempo porque
el maestro debe descansar”

En relacion a los conocimientos de los alumnos se puede mencionar de forma general que
su informacidn es rudimentaria puesto que ésta promueve la separacion de la clase regular.

Reactivo 23
.Crees que los niilos con discapacidad necesitan del apoyo de un maestro especialista?
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Al considerar las respuestas se observa que 6 de las 10 entrevistas manifiestan una
necesidad de un maestro especialista argumentando: El “..no cualquier maestro puede”, E2
“..que les este diciendo que hacer...”, E4 “Si es mudo... necesita la atencién del maestro
especialista”, ES “...estd sordo y nosotros no sabemos...”, E9 ‘“..el maestro tiene que tener
paciencia para ayudarlos”, E10 “...ese maestro les puede enseiar como hacer las cosas”.

Mientras que las 4 respuestas restantes expresan una mayor tolerancia, respeto y
solidaridad por sus compaiieros diciendo que E3 *...discapacidades mentales necesitan un cierto
tiempo y las que tienen discapacidades fisicas no”, E6 “ A veces .. como una parilisis
cerebral...”, E7 “..su problema es que se puede curar con terapia, si necesita...”, E8
“...depende de como sea su retenciéon ..si el nifio es inteligente pues va a poder hacer muchas
cosas y no necesita de otras personas”.

Los resultados obtenidos en este reactivo muestran que los alumnos tienen un
conocimiento primitivo puesto que éste promueve la separacion de la clase regular.

Reactivo 24
.Crees que todos los nifios con discapacidad tienen problemas para aprender o
entender?

Al observar los resultados de este reactivo se reporta que al total de los alumnos manifesté
a grandes rasgos, que no todos los nifios con discapacidad tienen problemas para aprender o
entender, reflejando una adecuada actitud de tolerancia, respeto, argumentando: E3 “..no todos
porque algunos solo tienen defectos fisicos”, E4 “...si es mudo el nifio si tiene problemas, pero
si viene en silla de ruedas no tiene ningiin problema®, ES “si, los sordos, los que no hablan ...
los que estin en silla de ruedas pueden entender perfectamente”, E6 “Si te rompes la pierna no
afecta al cerebro”, E9 * Bueno, no todos solamente los que al nacer con problemas mentales y
sindrome de Down”, E8 “No, unos tienen mas rapidez en el aprendizaje otros mis lentitud.
pero pues siempre terminan aprendiendo si piden apoyo”.

De forma general las respuestas antes mencionadas sugieren que los alumnos tienen un
conocimiento suficiente al sefialar que hay caracteristicas que obstaculizan su aprendizaje pero que
si son capaces de aprender.

Reactivo 25
Conoces niiios sin discapacidad que no entiendan bien lo que explica el maestro?

En este reactivo se observa una respuesta generalizada en 9 de las 10 entrevistas donde
manifiestan conocer nilos sin discapacidad que no entienden bien lo que explica el maestro, y
reportan como causa las matematicas, la tarea etc. Asimismo también expresan:*.. no ponen
atencion ...”E3, “No entiende los problemas, las divisiones” E4, ES “...no escucha bien...”, E6
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“...pregunta la misma pregunta cinco veces...”, E7 “...No enticnde bien las matemiticas”, E9
“..trata de poner atenciéon pero la verdad no entiende”, E10 “...estin muy distraidos"

Pregunta 3
. Cuales son las posibles relaciones entre conocimientos de los estudiantes de primaria regular
y_sus actitudes frente a la_integracion_educativa de los alumnos con_necesidades educativas

especiales?

En la comparaciéon entre los resultados de los conocimientos y las actitudes de los
estudiantes de primaria se observa lo siguiente:
Primeramente se registré que 4 de las 10 entrevistas (E3, E4, ES, E8) presentan un conocimiento
suficiente lo cual repercute en una mediana actitud de aceptacién y respeto pero con elevado grado
de lastima e indiferencia; asi lo demuestra la siguiente declaracion E8 reactivo 14 “...pero es un ser
h ylot que tratar igual porque Dios lo hizo”.

Posteriormente aparece un nivel medio de conocimiento donde 3 de los 10 alumnos
presentan informacién limitada subrayando una actitud de lastima, rechazo, intolerancia asi lo
reflejan las siguientes entrevistas:

E1 R24 “...yo creo que son inteligentes después de lo que traen asi malo™.

E7 R10 “... no se sienten tan rechazados porque los dem:is son como ellos...es mas facil
adaptarse si vives entre nifios que si son normales, que estin bien fisicamente”,

E6 R22 “...si el nifto no entiende puede que el maestro vaya a su casa.”

Finalmente se registré un tercer nivel de conocimiento donde 3 de los estudiantes reportd
una informacion pobre o nula la cual se refleja en una actitud de rechazo, miedo, lastima, desprecio,
asi lo reflejan las respuestas de la entrevista 10 R23 “...un maestro como el de nosotros no le
puede explicar”, E2 R21 “..me puede contagiar, si tiene una enfermedad o si luego yo me
burle de ellos ...y luego me pasa algo que ellos tienen”, E1 R3 “.. .tienen derecho a estar en
cualquier lugar ellos estiin enfermos”.

Pregunta 4
;Cuiles son las posibles diferencias entre nifios y niiias de primaria en sus conoci

actitudes frente a la integraciéon educativa de_los alumnos con necesidades educativas
especiales.

La poblacion que participo fue de 3 hombres y 7 mujeres de los cuales se obtuvieron los
siguicntes datos, seiialando que 3 de las 7 mujeres reportaron tener conocimiento suficientes y una
adecuada actitud de aceptacion y respeto; asimismo se registrd 3 de las 4 mujeres restantes
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lastima 'y. miedo;’ posteriormente 2
una actitud rudimentaria reflejada en
flejando conocimlentos sut’ cientes y actitud

presentaron - conocimientos . pobre:
hombres y ‘una mujer‘p
lastima, rechazo e intolerancia, Finalmente un homb
mesurada,

De fonma general las nifias presentan una relacién entre los conocimientos y las actitudes; a
diferencia de los hombres no hay relacién entre sus conocnmlentos y sus actitudes.

Pregunta §

.Cuiiles son las posibles diferencias entre los estudiantes de la_escuela publica y privada y sus
conocimientos y actitudes frente a la integraciéon educativa de los alumnos con necesidades
educativas especiales?

La poblacién que participé fue de 5 alumnos por tipo de escuela. Los datos obtenidos es
este tltimo apartado sefalan que 3 de los estudiantes de escuela privada presentan alto conocimiento
con una actitud de aceptacion y respeto, al igual que un estudiante de escuela ptiblica. En 2 casos en
escuela publica y uno en escuela privada presentan conocimientos medios y actitud de rechazo y
finalmente en 2 casos de escuela publica y 1 caso en escuela prlvada report6 conocimientos pobres y -
baja actitud.

A grandes rasgos e observa que exmte una relaclén entre la escuela prlvada y los :
conocimientos y las acutudes S : .
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;mﬁos con dlscapa |da

CONCLUSIONES

Es importante mencionar, que el presente trabajo es un intento de aproximacion al
diagnéstico de los conocimientos y las actitudes de los alumnos regulares f‘rente a Ia mtegracnén
de los alumnos con necesidades educativas especiales.

En busca de los antecedentes sobre la Educacién Basica en México, nos encontramos
con que juega un papel importante, no sélo por su relevancia histérica, sus dimensiones, .
tradiciones y experiencias, sino porque ha sufrido cambios, los mas recientes se han gestado a
partir del Acuerdo Nacional para la Modernizacién Basica, la ‘modificacién’ del - Articulo 3°
Constitucional y la Ley General de Educacién, los cuales permiten hablar de calidad educativa
en lo que se refiere a cobertura, eficiencia y. equidad permitiendo a la gran mayoria de'la. .
poblacién la tinica posibilidad de acceder a los conoclmlentos bésncos que se requlere poseer en
las socnedades contempor'meas. : - . ) o

AR Vi i

Estos” cambio permiten-a la‘Educacién Especial - renovarse - y; participar . como una
modalld'xd de la Educaclon Basica :

. Por estas razones |a antigua clasificacion y etiquetacién de los nifios con discapacidades . . :
se esta rempl'\zmdo p cil

-vfavor'\bles como’la toleranma, _el respeto, :
profesores, padres de famlln y a socied
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" contexto en que se mal

Si bien, la educacion regular atiende las caracteristicas comunes de los nifios y nifias y
busca “formar ciudadanos mexicanos respetuosos de la diversidad cultural de la humanidad,
capaces de analizar y comprender las diversas manifestaciones del pensamiento y la accion
humana...” (SEP, 1993), debe atender también en forma intregral sus diferencias individuales
sin temor a ser segregado o etiquetado, atendiendo la formacién de valores y actitudes.

El informe Warnock sefiala: el proceso de integraciéon consiste en brindar a los
educandos la posibilidad de participar con sus compafieros, sobre una base de igualdad en
aquellas practicas que les permitan desarrollar al mdximo su potencial y participar en las
diferentes expresiones culturales de la comunidad escolar. Los resultados obtenidos en el
presente estudio demuestran que la integracion educativa va mucho mas alla de un problema de
organizacion, pues las actitudes de los estudiantes muchas veces no propician que el menor con
ese tipo de caracteristicas lleve a cabo todas las actividades que realizan sus compaiieros, la poca
tolerancia con ellos en el mismo ambiente, la pobre: igualdad de oportunidades y los
conocimientos precarios al convivir con ellos en el mismo ambiente, demuestran algunas veces
un terreno poco fértil para establecer un trato humano y respetuoso que todo ser humano requiere
para su bienestar y calidad de vida.

Los resultados generales encontrados en el presente estudio corroboran la propuesta de
Sanz del Rio (1988) donde los alumnos no discapacitados dificilmente podran mostrar actitudes
constructivistas y tolerantes hacia las personas con discapacidad, cuando no se les prepara para
convivir con ellos, brindandoles informacién sobre que es una discapacidad. Por esto, una
condicién previa a la integracion de alumnos con necesidades educativas especiales es brindar
informacién sobre que es una discapacidad y las 1mphcac10nes de ésta, asi se rompen las barreras
,creadas por mitos y falta de informacion.

Los resultados obtenidos del presente estudio, marcan esta necesidad de sensibilizacién
en la situacién actual del estudlame de primaria regular, Segun la DGEE tiene entre sus objetivos
incentivar la aceptacion de las’ personas con requerlmlentos de educacién especial por parte del
medio social, esto es dificil de Iograr pues cuando no se propomona una informacién previa para
sensnblllzar a los alumnos no, dis pacltados dificilmente podran mostrar actitudes favorables
hacia los que lo son. Al ngual que “los movumemos humanistas al considerar a las personas con
- -n.e.e.:como individuos:con’ derech un“trato humano y respetuoso, los nifios y las nifias

. deberfan nnmfeshr también estas actifudes.

apitulo de Actitudes, éstas se aprenden primeramente en el seno
os medios de comunicacién son eficientes para promover ciertas
argreaves. (1986), las actitudes van estar influenciadas por el

je la escuela, asi lo confirman en varios casos los resultados que aportan
las ennevnstas donde se muestra que los estudiantes de escuela privada proporcionan actitudes de
'_mednn'l_ lolgrancta, e insuficiente solidaridad; a diferencia de los alumnos de escuela publica

'_f'ii11il'iar, sin’ olwda qu
actitudes,’ De /acuerdo’fco
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donde se préséﬁté una actitud de caridad y lz'lstirﬁa, ya que los presentan como seres dependientes
e i;ldgfgﬂsos, i

La mtegrac:én intenta conjuntar los sistemas de educacién especial y regular, de
“manera que se evite separar al individuo del resto de la sociedad, pero la teoria no corrobora los

“~ resultados”del presente estudio, donde en algunos casos constatamos las consecuencias de una

“ actitud | ‘desfavorable de los ambientes segregadores y restrictivos que pueden generar los
altmnos regulares dentro del aula,

o En este trabajo se concluye que se debe de proporcionar una informacién previa a los
2 estudlantes regulares antes de presentar la integracion educativa como una alternativa donde la

*escuela sea capaz de dar educacién de calidad a todos los nifios y nifias, con su creacién se da un

" paso muy importante para intentar cambiar las actitudes de discriminacion.

'Podemos inferir que la integracion de los alumnos con necesidades educativas
especiales en la escuela regular es todavia un camino por recorrer que requiere de conocimientos
y actitudes favorables. Lo importante es que este camino ha iniciado. Los conocimientos la
aceptacién y solidaridad no son automaticas y exigen que todos nosotros nos enfrentemos a
ellas. Conseguir que las escuelas sean para todos es dificil pues la ignorancia, el rechazo y la
intolerancia llevan muchos siglos practicandose. Nuestra sociedad no ha estado inmersa en una
cultura donde la amistad con personas con discapacidad sea un acontecimiento natural y tipico
en la vida. Nosotros educadores debemos de propiciar las medidas para asegurar que las
actitudes de segregacion no pasen a las generaciones siguientes.

Con base en los resultados obtenidos en la presente investigacion y la teoria consultada
al respeclo, se puede conclunr que la |ntegrac16n no se dari por decreto o por la ley que la
1mpulsa, sino por varias aspectos como son: -

7 can', son los siguientes:

Enc anto ala 'lClltud hacia la integracion escolar de niitos con N.E.E., los alumnos de
. cscuel'\ reguhr expresaron tener una actitud desfavorable. Tal posicién del alumnado
i _entrev:st’xdo puede ser consnderada como indicadora de una inmadurez social en lo referente a la
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aceptacion de las diferencias individuales y especificamente hacia los nifios con N.E.E. En este
caso pudo haber influido el hecho de que posiblemente los nifios no tengan un conocimiento
veraz de las potencialidades de las personas con N.E.E. y de la organizacién y funcionamiento
del sistema educativo integrado, por lo que tal actitud de lastima, compasién, enojo, burla,
impaclencia, intolerancia, puede considerarse alin dentro de un proceso de cambio.

- Los alumnos con N.E.E, son percibidos en general con lastima, como enfermos,
diferentes. No existe el respeto a, I'\s diferencias, que ayude a constrlur rel'\cnones mas tolerantes
y solld'\rms. N : ;

. i Co respecto- al conocnmiemo es;
c1racterfstlcas de aprendlzaje de los alumnos con ‘N.E.
“maestro especialista’ para poder aprender. Por’ o’
especiales es concebido como que requnere de un’
resto de la clase y no facilitando su aprendlzaje e mtegracién

- Presentan poca aceptacién hacia la inclusién de los alumnos con N.E.E. a su aula o
colegio por creer que éstos estén enfermos, son lentos, no aprenderfan, se burlarian de ellos,
causarfan molestia y enojo. También manifestaron que seria mejor que estuvieran en un colegio
donde s6lo haya niftos como ellos, ya que asf se sentirfan mejor,. no los molestarian y
aprenderian lo que ellos: necesitan. Esto es reflejado por la falta de reconocimiento de las
habilidades del alumno con discapacidades y la poca tolerancia a su aprendlzaje como un
proceso educ'\hvo. :

/= Cabe destac'\r que en estas respuestas se alude a un modelo médico-rehabilitatorio,
pues refleym a la discapacidad como una enfermedad, enfatizan las limitaciones de las personas
" con N.E.E."y conciben su aprendizaje como un proceso de rehabilitaciéon més que un proceso de
- fqrm'\mén educa_tlvm Asi tos alumnos son definidos no por lo que son capaces de aprender o
**’necesitar, sino por las caracteristicas que obstaculizan su aprendizaje.

: --Es importante mencionar que 1parece la intolerancia a las limitaciones en las

. ‘irespuestas y estas pueden tener sus raices en la falta de conocimiento, de adaptabilidad y sobre

- ._todo de comprensién-por el otro. Comprender al otro significa ponernos en su lugar y entender

“'sus motivos, aceptar sus diferencias; esto no significa cambiar las nuestras, simplemente es dar
* oportunidad a convivir en armonfa.

: En'México ya se esta trabajando en el proceso gradual y multifacético de la integracion
" educativa, pero todavia hay mucho que hacer para que los nifios y las niitas no solo permanczcan
en la escuela regular sino que realmente se integren a su grupo dentro de! aula. No basta con que
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el nifio con n.e.e. asista a la escuela regular, sino que lo verdaderamente importante es que esté
integrado e incluido, es decir, que la escuela proporcione una respuesta educativa para todos y
cada uno de sus alumnos en las aulas, Los resultados obtenidos del presente estudio, marcan una
necesidad de sensibilizacién en la situacién actual de los alumnos regulares. Una forma de
indiferencia e individualismo se instala en sus respuestas.

Por lo tanto no es posible que se dé adecuadamente un proceso de integracion escolar
en una escuela donde se fomente el individualismo en relacion con la eficiencia personal como
maximo valor, para estimular el aprendizaje porque ese modelo educativo favorecera una actitud
de competencia donde los alumnos con alguna discapacidad siempre estarin en desventaja.

Falta mucho por hacer para alcanzar la igualdad de oportumdades yel derecho a recnblr‘
un mismo trato, por. lo_que es indudable la necesidad se seguir incidiendo no sélo sobre:la’ -
comumdad escohr, smo enla socnedad en general para que ésta los acepte y formen parte de ella.

e los nifios con n.e. €., en cuanto a su integracion socnal y
. posterlorm lojque sean capaces de aprender, sino que los
o 'demés los amigos’ que lo sean porque son simplemente sus
amigos y no por ninguna otra alisa 0 scntlmlento

Por ulumo' lo relevante _par
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Limitaciones

Cabe mencionar que el estudio presenté dos grande ‘lin'li'tz‘l_cionés:

- Una de éstas‘es que.|c X i ‘aphcables a la poblacion, es decxr, no
pueden generallzarse dado que ‘se trabajé con Una ‘muestra pequefia. probabll(stlca)

- Debldo al procedimiento de la entrevista’no fue poslble reahzar un anallsns estad(stico
paramétrico : :

-lLa muestra estudmda practlcamente no ha tenido contacto prevno con las expenencias
de |ntegr'm|6n y la problemétlca que ésta aparejada a estos,

Sugerencias

Con base en los resultados encontrados y la experiencia derivada de esta mvestlgaclén,
sugerimos:

- Llevar a cabo programas de sensibilizacién dirigidos a profesores, ya que como
educadores trasmiten, de alguna u otra forma, sus conocimientos y actitudes hacia los alumnos
con Necesidades Educativas Especiales, influyendo notablemente sobre las percepciones que los
educmdos y padres puedan tener de éstos.

: - Proporcionar informacién a los integrantes del sistema educauvo (padres de familia,
'dlrectores, docentes, y alumnos) de acuerdo a las necesidades de la poblacién. Una condicién
‘previa“a’la integracion de los alumnos con n.e.e. es el esclarecimiento de estos conceptos
(enfermos, malitos, deformes). El no hacerlo puede conducir a errores graves en las practicas
donde el problema del éxito o el fracaso de una integracion no encuentre un sustento tedrico
firme.
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- Desarrollar campaiias de sensibilizacidén por parte de los medios de comunicacion
donde se involucre a los integrantes del sistema educativo como promotores del reto educativo,
implementando de manera constante acciones encaminadas que favorezcan la actitud. del
personal escolar hacia la integracién del alumno con Necesidades Educativas Especiales. -

- Descubrir el contenido del discurso, que explica la actitud y el grado de conocimiento .

por parte de los estudiantes de primaria frente a la integracién de los alumnos con n.e.e. podria ;

ser de gran utilidad al momento de ehborar orlentaclones educativas, pslcoléglcas o accnones
pedagbgicas concretas para este grupo. ‘

- Consultar a los nifios y las nifias como parte del proceso educativo, .~

Sugerencias relacionadas con las limitaciones:

- Para futuras investigaciones es aconsejable que el tamafio de la muestra resulte
significativamente mayor a fin de que los resultados puedan se mas generalizables.

- Con relacién a los andlisis de datos se sugiere que futuras investigaciones similares a
estas exploren la posibilidad de conjuntar una aproximacién cualitativa como la que aqui
empleamos con una aproximacién cuantitativa en la que se manejen indicadores y formas de
representacion estadistica para una lectura mas abarcadora de los datos en la investigacién.

s - Que los estudlos que més adelante se realicen sobre esta tematica deberfan abocarse al
) anallsls de casos en el que los alumnos hayan tenido contacto previo y de preferencia prolongado
en la problematica de la integracién con personas con necesidades educativas especiales en el
aula a fin de identifi icar si estos contactos previos efectivamente sensibilizan a los nifios frente a
Ias personas que recxben el servncno de integracién.
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Capitulo VII

HISTORIA

Eres un estudlante de prlmar|1.~Recientemente, algunos estudnantes con discapacndad se’ .

Ahom _platicame, Lqué opinas sobre el comport'lmlento de tuamigo ‘de'la hlstorna'7 y ,_,que i :_
plensas con respeclo de tener a !udiantes con dnscapacldad en tu salén?
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