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“En tanto que permanezca e mundo, no acabard Ia fama y la gloria
de México-Tenochtitian”,

Chilralpain
Un dfa muy de mafiana lanzé el Sol una flecha desde el cielo. Fue

a dar a casa de los espejos y del hueco que abrid en la roca,
nacieron un hombre y una mujer.

Epica Nafuai
El conocimiento es el a alimento del alma.
Platén

...un cambio en las estaciones del espiritu, la primera sensacion de
frio moral, fa vuelta de una pagina vivida, con letras iluminadas que
se convierten en recuerdo...

Ortega y Gasset

...Ja educacion es un acto de amor, de coraje; es una préctica de ia
libertad...

Paulo Freire
El maestro nos ensena mas con o Gue es que con lo que dice.
Soren Kienhegaard

Solo es significativo, solo es auténtico aprendizaje aquel que
vinctila af estudiante con su propia experiencia.

Jean Piaget

“Ei hombre es muy fuerte cuando seé contenta con ser ic que es; es
muy débil cuando guiere elevarse por encima de la humanidad...
Un ser sensible en el que sus facultades igualaran a sus deseos,
seria un ser absolutamente feliz”.

Jean-Jagues Rousseau



Les hommes naissent libres et égaux en droits...
Déclation des Droits de |'Homme.

... on ne voit bien qu ‘avec le Coeur. L 'essentiel est invisible pour
les yeux.

Antoine Saint-Exupery

Le seul réle veritable de |'homme, né dans un monde absurde,
éfait de vivre, d avoir coscience de sa vie, de sa révolte, de sa
liberié.



“En tanto que permanezea el mundo, no acabara la fama y la gloria
de México-Tenochtitian”.

Chilmalpain
Un dia muy de manana lanzo el Sol una flecha desde el cielo. Fue

a dar a casa de los espejos y del hueco que abrié en la roca,
nacieron un hombre y una mujer.

Epica Nafuat!
El conocimiento es el a alimento del aima.
Pfaton

...un cambio en las estaciones del espiritu, la primera sensacion de
frio moral, fa vuelta de una pagina vivida, con lefras iluminadas que
se convierten en recuerdo...

Ortega y Gasset

...la educacion es un acto de amor, de coraje; es una préctica de la
fibertad...

Paulo Freire
El maesiro nos ensena mas con lo que es que con lo que dice.
Soren Kienhegaard

Sdlo es significativo, s6lo es auténtico aprendizaje aquel que
vincuia al estudiante con su propia experiencia.

Jean Piaget

“El hombre es miuy fueite cuando sé conlenta con ser 1o gue &s; s
miuy débil cuando quiere elevarse por encima de la humanidad...
Un ser sensible en el que sus facultades igualaréan a sus deseos,
seria un ser absolutamente feliz”.

Jean-Jaques Rousseau



Les hommes naissent libres et égaux en droits...
Déciation des Droits de 'Homme.

... on ne voit bien gu ‘avec le Coeur. L essentiel est invisible pour
les yeux.

Antoine Saint-Exupery

Le seul réle veritable de I'homme, né dans un monde absurde,
gtait de vivre, d avoir coscience de sa vie, de sa révolte, de sa
liberté.

Albert Camus
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La Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM propone a los
estudiantes una opcidn para titularse a través del informe Académico
que tiene como finalidad presentar algunas de las experiencias como
docents.

He optado por la modalidad del Informe Académico para poder
obtener el titulo de Licenciado en Letras Modernas (Letras Francesas)
ya que me da la oportunidad de plasmar varios afios de trabajo en las
aulas, pues al egresar de la universidad mi labor sustancial ha sido 1a
ensenanza.

Durante la carrera, recibi una formacion en literatura francesa y
en traduccion debido a la especialidad que escogi. Por esta razén tuve
que incursicnar en seminarios y cursos de ensehanza, lo que me
permitio desempenarme mejor como docente al tomar conciencia de lo
gue significa la ensenanza y especificamente ia ensehanza de una
lengua exiranjera

Actualmente imparic clases en la Universidad del Valle de
México (U.V.M.)) plantel Tialpan, la materia de Francés Il que
comprende entre otros muchos temas el passé composé del modo
indicativo. Dicho tiempo presenta cierta dificultad en los alumnos por
esto decidi abordarlo, ya que representa un reto su comprensién tanto
como su aplicacion.

Pienso que a través del Informe Académico fendré la
oportunidad de analizar mi practica docente, asi como estudiar y
ampliar los conocimientos adquiridos en la Facultad.

Finalmente agradezco ia valiosa oportunidad que brinda la
Facultad de Filosofia y Letras al permitir la titulacion por via del
Informe Académico.



La finalidad de este informe es analizar las dificuitades que los
estudiantes tienen cuando enfrentan el tema del passé composé.

Este trabajo surge como una inquietud que tuve primero Como
estudiante de francés al encontrarme en la misma situacién gue mis
estudiantes ghora: aprender y saber en la practica cdmo utilizar este
tiempo verbal.

Para cumplir con este objetivo, investigué en distintos métodos
y enfoques para saber cuales son las caracteristicas de cada método y
visualizar una mejor ensefanza del passé composé.

El presente informe puntualiza seis partes que pretenden hacer
una investigacion acerca del passé composé y ademas de distintos
topicos que nos ocupan como profesores. De acuerdo a mis
experiencias como docente en distintas instituciones que van desde la
primaria hasta la universidad, sé que no agotaré todos los marcos
tedricos, sin embargo éstos permitiran revisar y verificar mi quehacer
en las aulas.

En la primera parte inicio con los conceptos scbre la ensefianza
y aprendizaje. Es importante partir de estos conceptos puesto que la
funcidn esta relacionada no s6lo con la explicacion de temas sino el
cdmo aprende el estudiante. De aqui surge la importancia de la funcidn
triddica de John Passmore relacionada con la ensefanza.

También me parece imporiante revisar el punio de vista de
Benjamin S. Bloom dividido en tres dominios: el cognoscitivo, el
afective y el psicomotor para entender mejor el proceso por ef cual los
individuos llegan al conocimiento. Cabe recalcar gue el estudiante
aprende gracias al dominio cognoscitivo en sus diversas fases en un
arden progresivo.



En la segunda parte presentaré fo que es temporalidad verbal y
su representacion en el eje del tiempo de acuerdo a distintos autores.

Para establecer las diferencias de temporalidad entre el francés
y el espafiol esquematizaremos con un cuadro que permitira ubicar los
flempos entre ambos idiomas.

En la tercera parte se detallard el tema principal: el passé
composé. Basandose en la gramatica de Grevisse principaimente, asi
como en la Grammaire de Civilisation Francaise de la Sorbonne.
Presentaré su estructura morfolégica y retomando las gramaticas
anteriores esiudiaré algunos casos cuyo vafor semantico no
corresponden de! frances al espanol.

En la cuarta parte del informe expondré los principales enfoques
para aprender una lengua exiranjera y trataré de analizar en cuatro
métodos comerciales de distintas épocas, la manera cémo se propone
el estudio del passé composé.

Me parece pertinente presentar primero una definicién de lo que
es un método. Para ello he consultado a Henri Besse en Méthodes et
pratigues des manuels de langue, de donde he podido extraer
tedricamente cémo se denomina un método.

Formularé comentarios de acuerdo a cada método explicitando
coma podriamos rescatar algunas partes de cada uno sin importar el
enfogue ni vigencia. De este modo, tendremos come resultado la fusion
de distintas caracteristicas que nos proporcionaran mas informacion de
acuerdo con nuestra propia experiencia.



La quinta parte se refiere a las distintas técnicas de ensehanza
resultan adecuadas para un curso de lengua extranjera. Sefalaré diez
que son, por una parte, los recursos que ayudan a lograr un mejor
aprendizaje v por otra parte, la via que permite variar la rufina de
nuestras clases, favoreciendo ia consolidacién de cuatro habilidades
tales como la comprensién auditiva, la comprensién de lectura, la
expresion oral y escrita.

En la ditima parte desarrollaré brevemente algunos aspectos de
la Universidad del Valle de México (U.V.M.) como su fundacién, su
infraestructura y su modelo educativo, dado que es la instifucién en
donde trabajo siendo aqui principalmente donde he podido detectar las
dificultades del passé composé en diferentes grupos.



CAPITULO |
CONCEPTO DE ENSENANZA Y RELACION TRIADICA

la ensefanza se puede entender como una actividad cuyo
proposito es lograr el aprendizaje.

El aprendizaje se basa en una relacién triadica, es decir, que
tenemos a aiguien a quien ensenar, el que ensefa y algo que ensehar
conocido como “da” ' Entendiéndose por “da” los conceptos que
comprenden una materia y que son expuestos por el profesor. El “da”
se le considera abierio y variado ante la gran cantidad de disciplinas
que existen y gue los profesores deben exponer.

Es importante recordar que toda ensefianza no esta
concentrada solamente en exponer una materia sino en facilitar que
ese “alguien” aprenda "algo”, (a esio se le denomina la "ensefanza
afortunada" )? es decir, lograr el éxito en el “da” en donde intervienen
los valores éticos como el respeto, el interés y hasta el afecto por el
alumno.

1 DOMINIOS DE BENJAMIN BLOOM

Para puntualizar o anterior, trataremos brevemente 1os
dominios que se involucran en el proceso de ensefanza aprendizaje
segln ia taxonomia de Benjamin Bloom.

Entendemos que una taxonomia sirve para organizar y
establecer diferencias. El inicio de este sisterna de clasificacion surgid
en una reunion de examinadores que asistieron a la Convencion de

- J. Passamore. Filosofia de fa Ensefanza. FP. 36

* Ibidemp 35



1948 ceiebrada por la Asociacion Psicoldgica de los Estados Unidos en
Bostonk ®

En esta reunion el principal interés fue establecer un marco
tedrico sobre clasificacién gue pudiera faciifiar ia comunicacion entre
ellos. Después de largas discusiones se llegd al acuerdo de que la
mejor manera de obtener tal marco tedrico consistiria en desarroliar la
taxonomia basicamente para la evaluacién del nivel de conocimientos
de los alumnos.

De acuerdo con Bloc: 1a taxonomia comprende tres dominios
que son: el cognoscitivo, el afectivo y el psicomotor.

1.1 DOMINIO COGNOSCITIVO

El dominic cognoscitivo se ocupa de aquelios procesos
intelectuales que nos permiten percatarmos de los conocimienios
adquiridos desde el inicio de un curso y hasia el final de éste.

Este dominio comprende seis categorias:

» El conocimento: Esta categoria se distingue de ias demés ya que
implica el principal proceso psicologico: Recordar el conocimiento
se puede definir como la informacion especifica que el estudiante
tiene que plasmar en un examen.

« La comprension: Aqui el alumno debe demostrar la capacidad que
P A - . s *
ha desarrollado en ei aula al recibir una informacién para después
transformarla en forma significativa para él.

Existen tres tipos de comprension:

- La de ftraduccidén: bésicamente significa que fa informacion
recibida se puede comunicar en otro lenguaje.

* B.S Bloom Taxonomia de log abietivos de la educacién p 6




- La de interpretacién: que consiste en el reordenamienio de las ideas,
asi como saber evaluar la importancia de éstas.

- La de extrapolacién comprende las estimaciones, las
inferencias vy predicciones referentes a las explicaciones.

- La aplicacion: E! alumno debe pasar de lo antetior, la
comprensién, demostrando su capacidad de utilizar reglas
generales, principios o teorias para soluciones particulares vy
concretas.

» El analisis: Requiere que el alumno divida el todo en sus partes o
elementos con el fin de establecer una jerarquia y una relacion
entre los mismos.

» La sintesis: Tiene como objetivo la reunion de los elementos vy las
partes para formar un todo. Es un proceso que exige la capacidad
de trabajar con elementos y partes para combinarios de tal manera
que constituyan un esquema o un modelo.

= La evaluacién: E! hombre estd conformado de tal modc gue no
puede evitar evaluar todo lo que entra en e campo de su
percepcion intelectual. Es por esto que la categoria contiene los
juicios, las soluciones y el uso de los criterios para valorar.

Podemos observar que segln Bloom estas categorfas son de
orden progresivo, parten de la aplicacién, el andlisis y la sintesis hasta
terminar con la evaluacion.

1.2 DOMINIO AFECTI

Para Bloom también el desarrollo del dominio afectivo debe ser
paralelo al cognoscitivo, es por eso gue para el dominio afectivo

propone cinco grandes categorias en orden jerarquico que van de lo
mas simpte a 1o mas complejo.

Para despertar el interés:
. La receptividad: Es el primer pasc y el més importante ya gue

se debe sensibilizar al estudiante para que aprenda lo que el profesor
se propone, al mismo tiempo persigue despertar el interés del alumno.



° La respuesta: En esta categoria el estudiante debe pasar de la
atencién a la realizacion vy la disposicién por el trabajo.

« La valoracion: E! alumno demuesira una preferencia o
compromiso con un valor o una creencia, es decir gue muestra un
conjunto de ideales o valores determinados.

= La organizacion: El estudiante tiene Ila necesidad de
conceptualizar sus creencias y relacionarios con ias que ya tenfa.

» La caracterizacion: El alumno actla de acuerdo con los valores
que ha intericrizado hasta que sus creencias, ideas y actitudes se
integran en una filosofia de las vidas en donde se involucran.

Después de haber revisado los dominios podemos concluir que
para Bloom es importante la relacién de éstos, siempre y cuando
fomenten actitudes positivas que daran un mejor nivel en el
aprendizaje. Sin embargc estamos conscientes que no es facil
establecer vinculos afectivos en las aulas, debido a distintos factores
como pueden ser la poblacion en un grupo y también los diferentes
valores gue cada alumnc posee. El vinculo entre lo afective vy lo
cognoscitivo daré un alto nivel en la realizacion del aprendizaje.

El dominio psicomoctor no lo trataremos ya que supone todas
aquellas actividades relacionadas con una coordinacidén neuromuscular
para llegar a adquirir destrezas.



CAPITULO |

TEMPORALIDAD VERBAL

21 DEFINICION DE TEMPORALIDAD VERBAL POR DISTINTOS
AUTORES

Distintos autores abordan este topico en el idioma espanol, es
por eso que decidimos revisarlo.

Para Juan Alcina Franch vy José Manuel Blecua: “El tiempo es
ante todo un orden conceptual que se introduce en percepciones,
observaciones, experiencias 0 imaginaciones.

Este orden se fija en relacién con el acto verbal por referencia al
cual los hechos son anteriores (pasados o pretéritos), simuitdneos
{presentes) o posteriores (futuros). Por otra parte, los hechos que trata
de representar el hablante pueden ser recordados (retrospectivos,
vividos o anticipados (prospectivos).

El acto verbal como punto ordenador de los hechos es primario;
pero el hablante puede lanzar la triple distincion: anterior/simuttaneo-
posterior tanto por el recuerdo como por la anticipacion, a su pasado o
a su futuro, del que un determinado punto es tomado como referencia
y convertido en punto secundario de ordenacion™.

Para Gili Gaya “Las formas verbales llamadas “tiempos” son
significaciones ajenas a las representaciones temporales, la
ternporaiidad son iodas ias acciones verbales gue se hayan situadas
mentalmente con anterioridad, con postericridad o en coincidencia con
el momento en que hablamos: de aqui el pretérito, el futuro y el
presente como tiempos fundamentales. En este caso medimos
directamente e! tiempo y atribuimos valor absoluto a la posicion que
ocupan ios diferentes tiempos del verbo en nuestra presentacién. Se

trata por lo tanto de tiempos absolutos o directamente medidos y son

* Gramatica Espafiola, 759.



en nuestra lengua el presente, el pretérito perfecto absoluto, el pretérito
perfecto actual y el futuro absoluto, todos ellos del indicativo™.

Otro estudioso de la lengua espanota, Emilio Alarcos Liorach
dice: “El tiempo o perspectiva temporal es una interpretacion
psicologica del transcurso temporal que comprende tres zonas: el
periodo mas o menos amplic en que experimentamos y comunicamos
nuestra vivencia, el presente, el periodo precedente que abarca todos
nuestros recuerdos, el pasado o pretérito y el periodo todavia no
realizado ni vivide de lo que imaginamos, deseamos, proyectamos al
que llamamos futuro o por venir o que méas comlinmente utilizamos.con
una expresion adverbial como un ahora, un antes y un después™

En resumen, podemos observar que los autores coinciden en
que, bésicamente, el tiempo estd dividido en tres segmentos el
presente, el pretérito y el futuro.

Ya que este informe trata principalmente de dificultades
verbales, nos parece pertinente mencionar distintas definiciones del
verbo segin algunos autores muy versados en el tema.

Para Andrés Bello es “una clase de palabras que significan el
atributo de ia proposicién, indicando juntamente la persona y numero
del sujeto, el tiempo y el modo del atributo”.”

Retomemos a los autores J.A. Franch y Manuel Blecua gue
dicen “que el verbo desde la antigiiedad se ha distinguido como una de
las partes de la oracién o del discurso fundamental frente al nombre,
por su capacidad para expresar tiempo”.? Estos mismos aujores citan
la Gramatica Academia que lo define como “la parte de fa oracidén gue
designa estado, accidén o pasién, casi siempre con expresién del tiempo
y de persona’”

Podemos decir entonces que el verbo implica una parte
fundamenial de ia oracidn de acuerdo al criterio de los autores
mencionados.

® Cursp supernor de Sintaxis Espanola, p. 150-151

® Gramatica de la Lengua Espafiola, p. 155, 156, 157.
7 Gramatica de ja Lengua Castellana, p. 731.

® Gramatica de la Lengua Espariola, p. 780.
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Volvamos ahora al tema de la temporalfidad y veamos lo que
nos dice el francés Patrick Charaudeau en su Gramatica del sentido v
de la expresion (Grammaire du sens et de [‘expression) en donde
presenta la situacién en el tiempo de acuerdo con dos categorias
conceptuales: 1a accidén y el hecho.

La primera “es ia actividad controlada por el ser humano”
{p. 447} por ejemplo: el nifo mueve la silla. (L ‘enfant bouge la chaise)”.

El hecho “es una actividad no controlada por un ser humano y
gue modifica un estado de las cosas, por gjemplo: La piedra se mueve
(La pierre bouge). {p. 447)

Por ofra parte el autor nos habla de visiones en el tiempo que
estan involucradas basicamente con dos procesos.

El proceso es percibido por el hablante como efectivo, es decir
la accidn que se realiza o que ya se realizé puede ser expresada en &l
modo indicativo en un tiempo del presente actual. Por ejemplo:
“Déjame tranquilo, estoy trabajando”. (Laisse-moi tranquille, fe
travailie). (p. 448) o en el caso del pasado especificamente del passé
simple gue en espanol no tiene una correspondencia exacta: “Ef nacid
en 1892 en alguna parte de la Gironda” (il nagquit en 1892 quelque part
dans la Gironde). Para el caso del passé composé: “Vivi ast sin decir
nada a nadie”. (J'al vécu ainsi sans rien dire 4 personne) (p. 448).

El proceso de realizacion virtual es el que puede ser expresado
por el modo subjuntivo con un tiempo del presente, por ejemplo:
“Deseo que venga’”. (Je souhaite que il vienne).

Patrick Charaudeau nporal de ia siguiente
manera: “Consiste en determinar la posicién de un proceso (accidn o
hecho} en relacion a una referencia que estd determinada por el
momento en que 1a emite el hablante”.

u define

El autor también da tres posiciones con respecto a esta
referencia. una de coincidencia (coincidence), ofra de antericridad
{antériorité) y una Ultima de posterioridad {posteriorits). (p. 453).

1



En relacidn con el tema de este informe nos referimos
solamente a la anterioridad {passé concepiuefl}.

Se refiere a un hecho ya realizado en relacidn al acto de
enunciacion. Segin Charaudeau son posibles varias percepciones de
esta anterioridad.

El passé révolu {conservo el término en francés puesto que en
espanol no utilizamos el término cumplido o caduco), “se expresa con
las dos formas verbales: el passé simple y el passé composé”. El autor
enfatiza el uso del passé simple en =ituaciones de comunicacion
escrita, mientras que el passé composé se emplea en situaciones de
comunicacion oral y escrita. El passé simple puede ser reemplazado
por el passé composé en textos de tipo administrativo, periodistico,
profesional e incluso en la literatura. El autor recapitula la diferencia
entre ambos como una cuestion de comunicacion y no de sentido.

Por lo que respecta al imparfait, el autor explica que se emplea
para describir un hecho que traté de realizarse: “Por poco perdia el
equilibrio” (Un peu plus il perdait I'équilibre}. (p. 463). Pero es un
contexto hipotético si se antepone un “si” de condicidn.

Por otra parte, la definicidn que da Weinrich sobre el tiempo es
la siguiente: “Las formas temporales son signos linglisticos a
disposicién del hablante para que éste pueda maniobrar en una
multiplicidad de matices la actitud receptiva del oyente™®.

A partir de las definiciones revisadas de los distintos autores
podemos entender que el tiempo esta conformado por una arplia
gama de posibilidades, sobre los diferentes tiempos para que asi el

hablante determine los distintos eventos gue se encuentran en el eje

LS Lt L Vo vow A== B LOLE L

del tiempo vy seleccione de acuerdo con su necesidad de comunicacion.

® Estructura v funcién de os tiempos en &l lenguaje P. 13




Weinrich sefiala que la concordancia de los tiempos no es sdlo
un fenémeno estructural de fa lengua (francesa y otras), sino tambien
el propésito en una clase de ensefianza de lenguas que incluye ia
gramatica. Como sabemos el alumno debe seguir normas establecidas
nara llegar a una realidad linglifstica sin impartar &l enfoque a seguir.
Tambien especifica que los tiempos de los verbos simples vy
compuestos son un paradigma a seguir, entendiéndose por paradigma
el modelo linguistico para el hablante.

Finalmente podemos conciuir con la gréfica de Cohen ya que
todos los autores mencionados parecen coincidir en lo representado
en el eje del tiempo. Para este autor el tiempo “es la situacién
cronolbgica de un evento respecto del acto en virtud del cual el focutor
enuncia dicho evento™'°

EJE DEL TIEMPO:

Pasado Presente Futuro
Eventos anteriores. Evento en el cuai Eventos de
se organiza la prediccion.

temporalidad.

Existen distintas nomenclaturas para denominar fos diferentes
tiempos de los verbos en el caso del espafol. Es por eso que
presentamos un cuadro comparativo entre ambos idiomas
permitiéndonos ubicar los nombres de los tiempos en francés y en
espanol.

A confinuacion, presentaremos un cuadro comparativo de 10s
tiempos dé verbos tanio de espanol como en francés

'® El aspegto verbal, 1989, p §
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}

Futur

Presente o canto ‘ résen Je chante

| Copretérito | Yo cantaba Impariait Je chantais
Pretérito Yo canté Passé simple Je chantai T
Futuro Yo cantaré Je chanterai

Ee‘ma\%q
Antepresente He cantado *Passé composé J'ai chanté
Antecop"retérito Habia cantado Plus-que-parfait Javais chanté
Antepretérito Hube cantado Passé antérieur J'eus chanté
Antetuturo Habré cantado Futur anterieur J'aurai chanté

* Podemes aclarar que en francés el passé composé semanticamente correspende al
pretérito del espafiol, sin embargo, dada su morfologia, se sila en los tiempos

compuestos.

2.3 DISTINTAS NOMENCLATURAS VERBALES DEL ESPANOL

la lengua espafiola cuenta con diferentes nomenciaturas para
los tiempos verbales.

Proporcionaremos una tabla de las tres nomenclaturas mds
usadas; en México (Real Academia) Andrés Bello y Samuet Gili Gaya),
para los tiempos deli modo indicative. En el
Grammaire de L’Académie Francaise para determinar asf en los dos

idiomas la ubicacién de los tiempos.

caso del francés la

14



En el siguiente cuadro presentaremos
revisaremos en este
gramaticas.

informe c¢on

los tiempos que
los distintos nombres de las

Pretérito indefinido Pretérito Pretérito perfecto actual Passé composé
Canié Canté Canté Jaichanté
Pretérito imperfecto Copretérito | Pretérito imparfait
cantaba cantaba cantaba Je chantais

15



3.1 EL PASSE COMPOSE Y SUS EQUIVALENCIAS AL ESPANOL

CAPITULO il

PRESENTACION DEL PASSE COMPOSE

El francéds tiene cince tiempos para expresar el pasado:
imparfait, passé composé, passé simple, plus-que-parfait, y passé
anterieur. El espanol por su parte tiene en e modo indicativo seis:
pretérito, imperfecto, pluscuamperfecto, pretéritc perfecto absoluto,
pretérito perfecto actual y antepretérito.

Este informe tratara del passé composé equivalente en espanol
al pretérito perfecto absoluto y al pretérito perfecto actual segin la
gramatica de Gili Gaya. Como podemos observar en francés existe un
tiempo mientras que en espanol tenemos dos. Definiremos primero el
pretérito perfecto actual:

En espafiol significa lz accidn pasada y perfecta que
guarda refacién con el momento presente. Esta relacion
puede ser real, simplemente pensada o percibida por el
gue habla. Por esto nos servimos de este tiempo para
expresar el pasado inmediato (he dicho—acabo de decir)
u ocurrido en un lapso de tiempo que no ha terminado
todavia. Es el antepresente de Bello. Lo empleamoes
fambién para acciones alejadas del presente, cuyas
consecuencias duran todavia."

Aqui cabe mencionar las observaciones que hace J.M. Lope
Blanch acerca del uso del pretérito. Basandose en las
investigaciones realizadas por Alarcos y Criado, delimita &
uso que se le da a ese tiempo tanto en México como en
Espafa. Lope Blanch analiza los trabajos de los autores
antes mencionados y ilega a ia conclusién de que en México
el pretérito perfecto, es decir la forma compuesta, no es
empleada para expresar acciones gue tienen lugar en el
denominado por &l “presente ampliado” como sucede en
Espana, ya que aqui se utiliza la forma simple: Pretérito
indefinido. “El tiempo compuesto posee en el espariol de

11

8. Gill Gaya, Curso Superior de SintAxis Espafiola P 159,
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México la idea de una accidn continuada que parte del
pasado vy lHega hasta el  ©presente. Ademas,
comenta que en México se usa la forma compuesta, no
cuando el hecho guarda reiacion con el presente, como en
Espafa, sino cuando la accidén iniciada en el pasado es
todavia presente o se prolonga hasta el futuro™'?

- Desde que llegué (México)
- Desde que he llegado (Espana)

- ;C6mo has estado? (En México, la pregunta va desde lo
que ha sucedido en el pasado y continGa hasta lo que
ocurre en el presente)

- ¢ Como estas? (Espana)

Los siguientes ejemplos que daré son aceptados en el espaniol
de México, sin embargo existe un cambio al desarroilo de la accién que
depende de la forma que se utilice.

- Este fin de semana trabajé demasiado. (Accion totaimente
concluida).

- Estefin de semana he trabajado demasiado (en este caso la
accion se sigue desarrollando).

Es por esto que los alumnos hispanohablantes requieren de
explicaciones, dado que en espafiol existen dos tiempos mientras que
en francés solo existe el passe composé.

Gili Gaya define asi el pretérito perfecto absoluto: “Este
tiempo sirve para las acciones pasadas independientes de cualquier
otra acci6n. Es la forma absoluta del pasado. Nétese que perfecto tiene
en gramatica el riguroso sentido etimolégico de completo o acabado.

'* UM Lope Blanch, Estudios sobre el espafiol de México, p. 67
" Gili GayaOp cit p 9
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De o anterior se puede establecer un cuadro de
correspondencia entre e francés y el espanol:

Pretérito perfecto actual: Passé composé
Antepresente (A. Bello) L,
He hablado J @l parke

Pretérito perfecto absoluto:

Hable

De acuerdo con este cuadro se puede observar que:

1.- El tiempo verbal compuesto tanto en francés como en
espafiol es una perifrasis verbal, formada por un auxiliar
conjugado en presente mds un participic pasado.

2.- Los verbos auxiliares gue carecen de significacion propia,
solo sirven como elementos morfoldgicos que acompanan a
un participio pasado. En francés los auxiliares pueden ser:
avoir v éire . En espanol es el verbo: haber

3.- El tiempo verbal simple se distingue, en el caso del espanol,
sélo por su desinencia.

18



Seqln la Gramatica de Grevisse, el passé composé se define

de la siguiente manera:

Expresa un hecho pasado terminado en el momento en
gue se habla y se le considera relacionado con el
presente (a veces ei hecho tuvo iugar en un periodo no
totalmente terminado y tiene una continuacién o
resultados con el presente).'

Para complementar esta definicion se consultd la_Grammaire

du Francais, Cours de Civilisation Francaise de la Sorbonne:

Expresa una accidn concluida en un momento
determinado del pasado, frecuentemente este hecho
tiene una relacién o prolongacién con e! presente. Es
también et tiempo de la conversacién, es decir de la
comunicacion comun. ™

3.2 MORFOLOGIA
De acuerdo con su morfologia, €l passé composé esta

compuesto por un auxiliar que puede ser el verbo avoir o étre
conjugado en presente y el participio pasado.

J’aj chanté (auxiliar “avoir”)

Je suis arrivé (auxiliar “étre™)

Y Précis de Grammaire Francaise. Maurice Grevisse: Le passé composé exprime un fart passe,
achevé au moment ou I"on parlfe, et que 1'on considere reié au présent (parfois le fait a eu feu
dans une période non encore entierémment écouiée, parfois ) a une suite ou des résuitats

dans le présent) p. 185

**  Grammaire du Frangais. Y Delatour: Le passe composé exprime un faif accomplt a un moment
donné du passé Le passé composé exprime fréquemment un fat passé qui a des
prolongements dans le préseni. C'est le femps de Ia conversation, de fa correspondance, de

la commiunication courante. p. 47
(Nota Personalmente me encargué de realizar las traducciones de este informe).
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3.3US0S

En cuanto a sus usos, de acuerdo con la Grammaire du
Francais de la Sorbonne se presentan los siguientes casos:

L

Un hecho terminado en ei pasado.

Je suis allé en ltalie I'an dernier. (Fui a ltalia el aho
pasado)'®

Una sucesion de acontecimientos; esta sucesion esta
frecuentemente acompanada por adverbios de tiempo como
son: alors, puis, ensuite, apres, tout a coup:

Je suis allé avec les enfants a la plage; ils ont joué au
ballon et ont construit un chateau de sable, puis ils se sont
baignes."”

(Fui con los nifhos a la playa; jugaron con la pelota y
construyeron un castiito de arena, después se bafiaron).

La repeticién de un hecho:
J’ai vu quatre fois ce film. Vi cuatro veces esta pelicuia
Un hecho pasado que tiene relacién con el presente:

Quand on a perdu sa carte bancaire, il faut fout de suite le
signaler a fa banque.

Cuando uno pierde ia tarjeta de crédito, es necesario avisar
de inmediato ai banco'®

*® Pag. 47
7 Pag 47

¥ Este caso no tiene el mismo valor seméntico en espafiol y en francés “Cuando introduce una
oracién adverbial que expresa en presente una realidad.

20



Ademas sefalaremos usos © casos particulares que se

mencionan en la Gramatica de Grevisse:

» Una verdad general acompafiada de un complemento de
tiempo:

Atfention | on a vite fait une erreur. Cuidado! es faci
cometer un error.™

= Un hecho repetido o habitual:

Quand if a bien travaillé, on le féiicite. Cuando trabaja bien,
lo felicitan.®

= (Con un valor de futuro anterior, es decir un hecho por venir
marcandc una hipdtesis:

Si dans deux heures, la fidvre a monté, vous me rappellerez.

Si en dos horas la fiebre no ha bajado, llameme.*'

21

En espanol fenemos el verbo en presente para enfatizar la advertencia, mientras gue en
francés se puede utilizar en pasado.

Este caso no tiene el mismo valor semantico en espafiol come en francés. “Cuande” intreduce
una oracién adverbial que expresa en presente una realidad.

£n espafiol tenemos que e} “si’ introduce una condicién en forma negativa gue requiere el
verbo subsecuente en imperativoe. Podemos observar que en francés cambia el nivel
seméntico respecto at det espafiol.
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3.4 EL AMBITO DE LAS DIFICULTADES

Las dificultades a las que los alumnos se enfrentan al estudiar
el passé composé son diversas para llegar a su correcta aplicacion, es
por esto que deben memorizar ciertas reglas para fograr la produccion
adecuada de enunciados en este tiempo.

Las clasificaremos de la siguiente manera:

1.- La seleccién del auxiliar para formar la perifrasis que puede ser el
verbo “avoir” o “étre”.

2.- El conocimiento de las distintas formas del participio pasado.
3.- Concordancia con el complemento de objeto directo. (C.0.D)
cuando se ubica antes del pariicipio pasado al utilizar el auxiliar “avoir”.

Y concordancia con el pronombre “en”.

4.- Concordancia del participio pasado en género y nimero con el

sujeto de los verbos que requieren del auxiliar “éire”, incluyendo los
verbos reflexivos y reciprocos.

5.- Ubicacion del adverbio de intensidad y cantidad.

6.- Ubicacién de los pronombres de lugar: “y” “en”.

Detallaremos las mencicnadas dificultades para analizarias.

1.- La dificultad principal para estructurar el passé composé es la
existencia de dos auxiliares. La gran mayoria de los verbos requieren el

auxiliar avoir. Mientras que algunos verbos necesitan el auxiliar étre.

Para este caso, presentaremos la lista que aparece en
Comment dire? Elementos de Gramatica de la Lengua Francesa™ .

2 B Jobetal p.63
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. Los verbos que forman el passé composé con el auxiliar
étre son verbos que indican un desplazamiento del
sujeto hacia alguna direccién vy los que indican el
movimiento contrario:

Aller / passer /[ venir / {revenir, intervenir, devenir)
Entrer / sortir / retourner {rentrer)

Arriver / rester / partir/(repartir) Naitre
Monter / descendre / tomber Mourir

Para los estudiantes hispanopariantes los verbos que representan una
accion ejercida sobre un compiemenio que no es el sujeto, se
construyen con el auxiliar “avoir”.®

Eiemplo: Est-ce que tu as descendu iz valise?

o Todos los verbos reflexivos (verbes pronominaux) por ej:

- se baigner
- s’asseoir
- s’enfuir

2.- Una segunda dificultad la representa la existencia de diferentes
grupos de verbos en francés. Para su clasificacion se consultd a
Grevisse.

*  Primer grupo: verbos cuya terminacién es “er” {también se (e
llama conjugacién activa) >

aimer ——— % 3imé

2 rphidem, p. 63

M Grevisse, Op. ¢it. p. 147. Los verbos en “er” constituyen la verdadera conjugacion regular en
frances; son Ios mas numeroscs. Existen aproximadarnente 4000 es decir el 80% de los
verbos que tiene el frances.
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» Segundo grupo: verbos cuya terminacidn es “ir" {cuyo
participio presente es: “ISSANT” tipo A)

Finir ———  » fini

«  Segundo gruno: verbos terminados en “ir” (cuyo participio
presente es “ANT” tipo B)

Sentir——————p-senti
*=  Tercer grupo: verbos terminados en “oir”.
Recevoir 5 regu
» Cuarto grupo conjugacion verbos en “re”
Rendre ——— rendu

Las tres Ultimas conjugaciones se les denomina conjugacion
muerta. *

Presentamos los verbos méas usuales para nuestro curso en la

UV,

- faire : fait -  mettre : mis

- écrire : écrit - attendre : attendu
- lirer lu - croire : cru

- connaitre : connu - rire:i

- ouvrir : ouvert - dire: dit

3.- La tercera dificultad implica la concordancia del complemento de
objeto directo (C.0.D.) ubicado antes del participic pasade con el
auxiliar “avoir’. Es decir que, ai emplear el auxiliar "avoir”, si el C.0.D.
se ubica antes del participio pasado debe realizarse la concordancia de
éste en género (masculino o femenino) y nimero (singular o plural}.

® lbidem p. 147 Para los terminados “ir” cuyo participio pasado es “ISSANT” existen unos

rescientes. La comugacion en “ir” {cuyo participio “ant’}, “re” y “oi”, no se ennguece sino se
empobrece poco a poco, parque No se generan mas verbos de este grupo y s por eso que
se les llama muerta.
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J'ai regardé le tableau
Je ['ai regardé.
Le tableau que j ai regardé

Miré el cuadro
Lo miré
el cuadro que miré

J'aj regardé fa photo
Je I'ai regardée.
La photo que | ai regardée.

Miré la foto
la miré
La foto que miré

J'ai regardé les tableaux.
Je les ai regardés

Miré los cuadros
Los miré

Les photos que j ai regardées
J'af regardé les photos

Las fotos que miré
Miré las fotos

Cuando se utiliza &

pronombre en que sustituye un

complemento de objeto directo o partitivos, el participio pasado
es invariable porque es neutro®. Es decir que no importa ni el
género ni tampoco el namero como lo ejemplificamos en el
siguiente cuadro:

J’ai mangé des pommes
J'en ai mangé

Je n'en ai pas mangé

Vous avez cueilli ces fleurs?
Vous en avez cueilli

Vous n” en avez pas cueilli

Comi unas manzanas
Comi

No comi ninguna

., Cortd unas flores?
Cortd unas

No corté ningunas

% M. Grevisse Op. ¢it P 203
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4. El participio pasado concuerda en género y nGmero con el sujeto de
los verbos que requieren el auxiliar “éfre”. Presentamos el siguiente
cuadro para ejempilificar la dificultad:

SRR

I est arrivé. (él) llegd

ls sont arrivés. (ellos} ltegaron
Elfe est arrivée. (ella) llegd
Elles sont arrivées (ellas) llegaron _J

Como podemos observar en los ejemplos anteriores, la
desinencia en espafiol se conserva igual tanto para el masculino como
para el femenino, en singular y piural. En francés se debe agregar otra

@ n

‘e” para el femenino y en el caso del plural una “s”.

En los casos anteriores estda perfectamenie determinado el
género y el ndmero siendo reconocidos con mayor facilidad por los
esludiantes. Sin embargo ios alumnos encontraran cierta ambigledad
al ufilizar otros pronombres cuya determinacién del género depende
girectamente del hablante:

Je on este pronombre no

tu tiene equivalente en

nous gspaiiol, sin embargo

vous se toma como plural.”
Seménticamente puede ser
fomado como “se”, “nosotios” v

£ EH]

1y
i

F Espaces 1 p. 126 On=nous le verbe est au singuler mais le partcipe passé est au plungl
arrivées arnvees (accord)
On est arrivé, significa: legué o llegamos

- Onestarivés, esta estructura es aceptable y también significa llegamos,
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Para explicitar el cuadro anterior, retomaremos el mismo verbo.

hablante hombre je suis arrivé yo) legué
hablante mujer je suis arrivée (yo) Hegué
hablante hombre fu es arrivé (tu) llegaste
hablante mujer tu es arrivée (tu) llegaste
hablantes hombres nous sommes arrivés | (nosotros) llegamos
hablantes mujeres nous sommes arrivées | (nosotros) llegamas
hablante hombre vous étes arrivé {usted) llegd
hablante mujer vous étes arrivée (usted) llegd
hablantes hombres vous étes arrivés (ustedes) llegaron
hablantes mujeres vous étes arrivées (ustedes) llegaron

Como podemos observar las partes subrayadas son las
dificultades a las cuales se enfrentan los estudiantes hispanohablantes,
ya que en espanol la desinencia verbal no cambia con el género.

Los verbos reflexivos {verbes pronominaux) que requieren de

dos pronombres, al ser conjugados, retoman un segundo pronormbre.

se réveiller despertarse

Como podemos notar, en francés el pronombre se ubica al
inicio y esta separado del verbo, mientras que en espanol el pronombre
va aglutinado en posicion final.
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je me suis réveiilé

me desperté (hablante hombre)

je me suis réveiliée

me desperté (hablante mujer)

i t'es réveillé

me desperté (hablante hombre)

tu t'es réveillée

me desperté (hablante mujer)

il s est réveillé

{é]) se despertd

affe s est réveillée

(ella) se despertd

nous nous sommes réveiliés

se despertaron {hablante hombres)

nous nous sommes réveillées

se despertaron (hablantes mujeres)

vous vous éles reéveilié

usted se despertod (hablante hombre)

vous vous éles réveillée

{usted) se despertd (hablante mujer)

vous vous éles réveiflés

(ustedes)sedespertaron{hablantes mujeres)

vous vous éles réveiliées

(usiedes)sedesperiaron(hablantes mujeres)

ils se sont réveiliés

{ellos) se despertaron

elfles se sont réveillées

{ellas) se despertaron

Cuando el objeto directo (C.0.D.) se sitla después el verbo
pronominal, no hay concordancia con el sujeto.

se laver

/ Elle s’est lavée.

\

Eie s’est lavé les mains.

Para el caso de los verbos reciprocos donde intervienen dos o
més personas, se sigue la misma regla que los verbos reflexivos:

Se détester Elles se sont détestées }

Podemos dar otros ejemplos de este tipo de verbos gque se
conjugan como los anteriores ejemplos:
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-8 aimer ils se sont aimés
-se batire its se sont battus

Dada la extensidn del fema y sus niveles de complejidad,
queremos aclarar que este tipo de dificultades no se abordan en el

'RV

curso de ia U.V.M.

5.- Ubicacion del adverbio de intensidad ¢ de cantidad, como por
ejemplo:

-assez -tant
-autant -fout
-beaucoup -fellement
-fort -rés
-plus -frop

Estos adverbios pueden ubicarse indistintamente, entre el
participio y el auxiliar 0 después del participio. Sin embargo, ei uso
normai es:

Ii a beaucoup souffert Ii a souffert beaucoup

6.- Como dltima dificultad tenemos la ubicacion del pronombre “en”.
Este se sita después del pronombre sujeto en la forma afirmativa. #

% LE BON USAGE. M. Grevisse: “en” e ‘Y" se utilizan como adverbios de iugar. “en” viene del
iatin inde {(de /a). “y” del latin ibi {&). También se ies conoce como adverbios pronominales o
pronombres personales, ya que tienen & valor de “a” “de ", “d’elfe” “d’sux”, de ‘cela”. "
equivale & fui, a effe (s} d eux. & cela. P 483
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S

Il est sorti de prison? JSalio

Oui, il en est sorti. Si, salio de ahi.

Mientras que para el enunciado negativo, se cambia su
ubicacion:

1l n’en est pas sorti

El pronombre “y” que también sustituye un lugar se ubica junto
al sujeto, es decir antes del auxiliar y el participio pasado.

Para el enunciado afirmativo tenemos:

il a habité a Paris? 2 El vivié en Paris?

Cui, il y a habité. S, vivid ahi.

En el caso del enunciado negativo se cambia la ubicacion:

Il n’y a pas habité. El no vivié ahi.

Como hemos podidc observar en esta fista de dificuliades, no
resuita facil para los alumnos llegar a un nivel pragmatico cuando
estudian el passé composé.

3.5 RELACION PASSE COMPOSE-IMPARFAIT
Presentamos también el imparfait que en espanol corresponde

al imperfecto, copretérito o pretérito imperfecto dependiendo la
nomenclatura utilizada, como lo hemos sefialado en el capitulo de
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temporalidad verbal. Revisaremos este tiempo dada su relacién que
tiene con el passé composé.

Primero presentaremos las definiciones desde el punto de vista
gramatical y después los diferentes casos en que el passé composé y
el impariait se interreiacionan.

De acuerdo con la Gramatica de Gili Gaya, el imperfecto se
define como: "La accién pasada que expresamos en pretérito
imperfecto nos interesa solo en su duracion, y no en su principio ni en
su término. Por esta causa el imperfecto da a la acciébn verbal un
aspecto de mayor duracién que los demds pretéritos™. Para Bello®
este tiempo que é! denomina co-pretérito “significa la coexistencia del
atributo como una cosa pasada”, en esta forma el atribuio es, respecto
de la cosa pasada con la cual coexiste, es decir, que la duracién de la
cosa pasada con que se ie compara puede no ser méas parte de la
suya. Para explicitar lo anterior, veamos el ejempio del autor: “cuando
liegaste liovia®. La Huvia coexistid en una parte de su duracion con tu
llegada, que es una cosa pretérita; pero puede haber durado largo
tiempo antes de ella, y haber seguido durante largo tiempo después y
durar todavia cuando habla (cabe mencionar que en una clase de
francés nunca abundo con una explicacion de este tipo).

En francés la definicidn de limparfait segin ia Gramatica de
Grevisse es la siguiente: En general, “/imparfait muestra una accién
que esta transcurriendo en una parte del pasado, sin importar ni el
principio ni el fin de la accién, ésta se muestra en parte realizada, pero
no terminada.™!

Monigue Callamand en su Grammaire Vivante du francais,
expone los casos que delimitan fas diferencias de los dos tiempos. *

Como hemos visto en los casos anteriores, €l passé composé
establece una accién terminada mientras que el imparfait no delimita la
terminacidn de la accién. La relacion enire estos dos tiempos no
representa una dificultad para los estudiantes hispanohablantes ya que
semanticamente corresponden para los dos idiomas.

B

S. Gili Gaya Op. cit. P. 160

Gramatica de la Lengua Castellana, p. 201
N. Grevisse Op. cit. P. 120

Monique Callamand. Grammaire Vivantg du francass. P. 133, 134

&
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Presentaremos algunos ejemplos en donde aparecen ambos

tiempos:

I est revenu de vacances

parce qu’il n’avait plus d’argent.

(Passé composé) {imparfait)
Jattendais le plombier, | je n’ai pas pu sortir.
(frparfait} . {passé composeé)

il traversait
{Imparfait)

quand [a voifure a démarré

(passé composé)

Je regardais la télg
{Imparfait)

quand j af entendu des cris
dans la rue.

(passé composé)
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CAPITULO IV
LOS DIFERENTES ENFOGUES

La ensefianza de una lengua extranjera e€s un proceso
complicado en el que intervienen distintos factores como pueden ser
los cognoscitivos y afectivos. Otro factor que resulta importante es bajo
qué punto de vista se presentard un tema gramatical en la clase, es
decir, bajo qué enfoque se enseia un objetivo.

La accién del enfoque no es siempre decisidn del docente,
sing también de la institucidn y la vigencia o la moda de los métodos
comerciales.

4.1 ENFOQUES

° El enfoque TRADICIONAL: tiene como objetivo el aprendizaje
de la lengua extranjera a través del dominio de las esfructuras
gramaticales. El alumno aprende tras elaboradas y extensas
explicaciones que lo ilevan a aplicar reglas en la traduccion de la
lengua materna frente a la exiranjera. Una vez adquirida esta
habilidad se cree ya adquirido et idioma, sin embargo este
enfoque no desarrolla en el alumno un proceso de comunicacion
ni la expresidn de sus propias ideas. Una clase se centra
especificamenie en un objetivo gramatical y olvida la
contextuatizacion al aplicar enunciados de madelos.

° El enfoque AUDIOLINGUAL: su objetivo es el aprendizaje de
las cuatro habilidades de la lengua: expresion oral, comprension
auditiva, comprension de lectura, y expresion escrita.

El proceso del aprendizaje se basa en el material estructurado
en forma de didlogos que deben estar ligados a un contexto
situacional. £l material esta estructurado por transparencias, cassettes
y laboratorio de idiomas. La asimilacién de las reglas gramaticales
debe hacerse a través de ejercicios de sustitucion.
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Este enfoque presenta objeciones dado que el objetivo es
aprender la lengua extranjera por medio de la repeticion constante,
basado en un proceso conductista. En este proceso el aprendizaje es
la respuesta a un estimulo.

Por Gftimo creemos que el aprovechamiento no es
satisfactorio, porque es una practica de tipo mecanico, ademas no
permite una practica significativa en donde el alumno demuestre si ha
llegado realmente a un proceso de comprension para ast aplicarlo a un
contexto real.

o El enfoque NOCIONAL: segin Wilkins tiene como finalidad
lograr la capacidad de comunicacién en los estudiantes con
base en un contenido semantico, como son las nociones que el
estudiante puede o tiene que utilizar dentro de un contexto
definido.

Este enfogue es ciclico, ya que retoma las nociones vistas
anteriormente. También se le considera un enfoque de transicion,
debido a que el docente todavia tiene el control del proceso de
ensenhanza-aprendizaje, es decir que “trata” de ser un “facilitador” entre
ios ejercicios y actividades que se ie presentan en los materiales.

Finalmente este enfoque trata de propiciar la participacién mas
activa del estudiante.

. El enfoque COMUNICATIVO: segin Widdowson, el punto

~rontral ol at, Frvr H
central de este enfogue es desamrollar la  capacidad

comunicativa tanto escrita como oral. En otras palabras el
alumno debe tener la capacidad de aplicarla ya sea en clase de
lengua extranjera o en el pais donde se habla esa lengua.

Este enfoque debe fomentar la comunicacién a través de
actividades significativas, pero que a su vez impliquen ciertas
dificultades.
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A este enfoque también se le denomina intercultural porque
aprender una lengua extranjera implica asomarse a Ambitos culturales
y no tnicamente lingliisticos.

De todo io anterior podemos concluir que para poder facilitar
el aprendizaje, los profesores debemos buscar un equilibrio
metodclogico vy volvernos eclécticos, al interrelacionar los distintos
enfoques. Es importante también recordar que el proceso de
aprendizaje de una lengua exiranjera debe adapilarse a las
necesidades reales del estudiante, asf como a los aspectos afectivos
que senala Bloom para un acceso mas facil de un nuevo sistema
lingtistico.

4.2 LOS METODOS

Me parecié pertinente buscar una definicion de método ya que
hablaremos de éstos. Desde el punto de vista de Henri Besse de
I"Ecole Normale Supérieur de Saint-Cloud en Méthodes et pratiques
des manuels de langue, alli sefala que un método :

‘es el conjunto racionalizado de proposiciones y
procedimientos (de orden lingGistico, psicoldgice,
sociopedagdgico) dirigidos a organizar v a favorecer la
ensefanza y el aprendizaje de una lengua natural. Se
trata entonces de un conjunto abstracto de hipétesis y de

procedimientos”.®

Presentaré distintos métodos porque como profesor me
resuita interesante revisar el fema del passé composé de 1960 a
1995. Los métodos fueron seleccionados con base en las

An emEm ot ]
diferentes instituciones y pericdos de mi expetiencia profesional.

La seleccion {de los métodos) es la siguiente: Mauger Bley 1.
De Vive voix. Nouveau sans Frontiéres 1 y Espaces 1.

A continuacion ubicaremos el passé composé en distintos
métodos.

® Henn Besse, Méthodes et pragliques des manuels de iange p. 15
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4.2.1 COURS DE LANGUE ET CIVILISATION FRANCAISE DE G.
MAUGER. TOMO |

Su fecha de aparicién es 1953, pero fue revisado en 1967. Este
método podria ubicarse en el enfoque tradicional.

El tema del passé composé se introduce en la leccion 16 de la
{pagina 14) con un cuadro en el gue se contrasta con el tiempo
presente. Dicho cuadro contiene (nicamente los verbos que se
conjugan con el auxiliar "avoir' y ademas explica los verbos del primer
y segundo grupo con su participio.

Posteriormente, at llegar a ia leccidn 18 se pone de ejemplo de
el verbo "arriver" y se resaltan las terminaciones de los participios
(femeninos y plurales) para asi mostrar la concordancia con el
pronombre. Se explica que el participio pasado con el auxiliar éire
concuerda como los adijetivos en género y numero. Ademés se
presenta una lista de los siguientes verbos:

-antrer -ftomber
-descendre -monter
-sortir -aller

En ningln lugar se da la explicaciéon de los verbos {lamados
reflexivos.

El passé composé se muestra también en un didlogo en el que
la familia protagonista habla sobre la distribucién de una casa. Las
estructuras en passé composé se enciertan en un cuadro para su facil
localizacion.

Con base en lo anterior presentamos fas siguientes
observaciones:

- Objetive: Ensehar y traducir las diferentes partes de la oracion,
estructuras gramaticales que son independientes o aisladas de un
contexto significativo para el alumno.

- Contenido: Introduccion sistematica de un inventario limitado de
estructuras gramaticales.
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Actividades: Memorizacion de listas y reglas gramaticales.

Eiercicios: Centrados principaimente en puntos gramaticales,
planteamiento de preguntas para verificar la comprension del texto,
pronunciacion de un vocabulario con base en el alfabsto fonético.

Papel del estudiante: Memorizar paries de la lengua sin vincularia
a una realidad préctica.

Papel del docente: Verificar la memoria y la sistematizacion

mecanica de los elementos gramaticales y repetivion de
vocabularios.
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Comentarios sobre ef Método Mauger Bleu |
- Desarrolla la comprension de lectura.
- Favorece la escritura
- Sistematizacién de ejercicios con el tema gramatical
- Presentacién de cuadros gramaticales
- Es util como libro de consulta
- Carece de material sonoro propio
- No desarrolla la comprensidn auditiva
- Los ejercicios estan descontextualizados

- Forialece en los estudiantes las bases gramaticales, aungue
les resulia aburrido y mondtono.

- En mis grupos que tienen un méximo de 25 alumnos, el
80% muestra una tendencia positiva a utilizar el tipo de
gjercicios para reafirmar las estructuras del passé composé .

- Hemos podido constatar que los ejercicios resultan Utiles a
los  estudianies sobre todo antes de presentar las
evaluaciones semestrales, las cuales se aplican a la mitad
del curso {(aproximadamente 35 horas de clase) v al final del
semestre, dando un total de 75 horas.
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4.2.2 COURS AUDIO-VISUEL DE FRANCAIS DE VIVE VOIX

Este método, denominado M.AV.** se hizo en / ‘Ecole Normale
Supérieur de Saini-Cloud para un publico de adolescentes y adultos
principiantes. Su fecha de aparicidén es en 1972 por editorial Didier de
Paris.

Con respecto a este método podemos hacer las siguientes
observaciones:

- Objetivo: Desarrollo de las cualro habilidades a través dsl
aprendizaje de esfructuras, aungue se da mdas importancia a la
expresion oral.

- Contenido: El contenido es estructural, debido a la gran cantidad de
ejercicios repetitivos sobre un tema.

- Actividades: Repeticién constante y mecéanica de modelos asi
como la memorizacion de éstos. Visualizacion de 1a imagen,

- Ejercicios: Mecanicos en gran cantidad para reforzar estructuras
adquiridas.

- Papet del estudiante: Existe un énfasis predominanie en ia
instruccién y encontramos que el rol del estudiante se subordina a
las demandas del método.

- Papel del docente: Tiene el control del proceso y las actividades y
proporciona modelos, los cuales tienen que ser imitados
rigurosamente.

¥ Méthode Audio - Visuel

39



El passé composé se estudia a partir de la leccion 13, segunda
parte.

- l.a leccion se llama: Comment on mangue un frain.

- Situacién Pierre et Mireille deben abordar un tren, sin embargo efla
llega tarde.*

- Didlogos: estructurados en passé composé con los verbos auxiliares:
“avoir’ y “éire”.
- Participios: regulares e irregulares.

- Propuesta de trabajo: a) Presentacion de imagenes sin didlogo.
b) Presentacion de la banda sonora
para cada imagen.
¢} Explicacion de las estructuras
d) Repeticion y memorizacion del texto.
e) Transposicién: el alumno emplea
libremente lo aprendido.®

Los pasos de la explicacion y explotacion pueden variar de
acuerdo a las necesidades del profesor.

Enlistaremos los ejercicios que aparecen en el método para el
reforzamiento del passé composé en combinacion con los distintos
elementos gramaticalss:

- Frase afirmativa con Complemento de Obijeto Directo (C. Q. D) vy
auxiliar “avoir”.

A

- El auxiliar “éfre” en enunciado afirmativo con el pronombre y.

T, Moget et af. De Vive Voix, p. 81y 82
* R Galisson ot al. p. 572 Se entiende por “Transposition” el mamento &n el que permite al
alumno expresar los modeios de fas estructuras asimiladas en experiencias propias
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- El uso del auxiliar “avoir’ en enunciado negativo con los pronombres.
C.0.D.

“oa

Ef auxiliar “éfre” con enunciado negativo con el pronombre y

El auxiliar “avoir’ seguido de un verbo en iorma infinitiva, en
enunciado negativo con pronombres de C.0O.D.

El auxiliar “étre” sequido de un verbo infinitivo en enunciado afirmativo
con pronombres de C.0.D.

El auxiliar “avoir’ seguido de un infinitivo en enunciado negativo con
pronombres de C.0.D.

El auxiliar "avoir’, seguido de un verbo infinitivo en enunciado
afirmativo con Complemento de Objeto Indirecto. (C.0.1.)

Este método privilegia la expresion oral por medio de ia
repeticién abundante de ejercicios mecanicos; éstos Ultimos proponen
un modelo que ei estudiante debe reproducir fieimente. Consideramos
que ios ejercicios que se inserian con el “passé composé" son
complicados, como por ejemplo: enunciados negativos y afirmativos,
compiementos de objeto directo e indirecto, en enunciados negativos y
con el pronombre y.

Este tipo de aprendizaje mecanico y repetitivo sigue a corriente
behavorista, que se basa en reacciones mecanicas, rechazando la
introspeccion y la conciencia.¥” El alumno sélo aprende a través de la
sistematizacién pero no a través de la reflexién, ni de acuerdo con sus
propias experiencias. Un aspecto muy importante gue olvida De Vive
voix es el desarrollo v capacidad critica del individuo.

¥ Enciclopedia Sajvat, dicoionario Tomo 2, pag. 450
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Comentarios sobre el Método de Vive Voix

Este método pretende el desarrollo de las cuatro habilidades;
sin embargo y de acuerdo con nuestra experiencia no flega a realizarlo,
El 40% de los alumnos prefieren realizar las actividades que tienen
relacién con las imagenes del método, ya que les permite producir las
estructuras gramaticales del passé composé. Sin embargo, el 60% de
los estudiantes opinan que las diapositivas del método estan pasadas
de moda muestran disposicién para trabajar con este tipo de material,
por otra parie resulta tedioso la repeticidén sisteméatica de estructuras,
sin un contexto que parezca motivante al alumno.

Con respecto al desarroilo de la comprension de lectura, resulta
muy limitada dado que lo Unico que el alumno puede leer son los
didlogos que tienen relacion con las imagenes, asi como algunos
poemas.

La comprensidn auditiva tiene un desarrollo favorable debido a
que se frabaja en forma repetida las grabaciones que se relacionan
con los didlogos, esto con el fin de que el alumno pueda reproducir los
modelos gque escucha. Hay ademas ejercicios complementarios de
repeticion.

En cuanto al desarrollo de la escritura, nos parece que no es
favorable por que no se desarrollan en forma paralela la expresion oral
ni la auditiva. Por esc se requiere un doble esfuerzo por parte de los
alumnos ya que éstos comienzan a escribir después de la explicacion
de la leccién. Debido a que el francés no se escribe como se habla, a
los alumnos les resuita dificil comenzar a escribirlo.

En e método, la insercidn del imparfait se encuentra hasta
cinco lecciones después. Pensamos gque este tiempo debe introducirse
en forma paralela al passé composé, ya que son dos tiempos que se
interrelacionan.
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4.2.3 LE NOUVEAU SANS FRONTIERES 1

Este método fue realizado por CLE, International en 1988 en
Francia para un pUblico de adolescentes y adultos principiantes; y
comprende veinte lecciones distribuidas en cuatro unidades.

Cada leccidén estd organizada por un mismo esgquema dividido
en tres partes:

En la primera se presentan didlogos que contienen una historia
la cual se desarrolia en cada unidad. A través de ta misma se dan los
elementos gramaticales, comunicativos, de civilizacidn y fonéticos para
la adquisicion y ia progresién de la lengua.

Las paginas de didlogos v documentos tienen como objetivo
“una presentacién viva y auténtica de la lengua”.®®

La segunda parte comprende las paginas de vocabulario y
gramatica que proporcionan una visién didactica de la lengua, por las
estructuras introducidas en los didlogos. Estos son retomados vy
segmentados para explicitarlos en listas de vocabularios y expresiones
organizadas, ya sea en torno a un tema o de un acte de parole®.
(Actualizacion y realizacién de las potencialidades de la lengua en una
instancia precisa de comunicacién). También se presentan cuadros de
conjugaciones, asi como la conceptualizacién gramatical segin un
objetivo limitado denominado micro-objetivo.

La tercera parie estd conformada por cuatro péginas con
distintos ejercicios de fonética estructurales, de creatividad con
representacion de dialogos y descripcién de imagenes.

Segun los propios autores, son actividades de andlisis, de
descubrimiento, de ubicacion, de clasificacion de actividades que
despierten la creatividad, procurando un equilibrio entre ejercicios que
refuercen ia memorizacion del iéxico, las estructuras morfoldgicas v
sintacticas. No se descuidan ninguna de las cuatro habilidades:

3 ). Girardet Livre du Professeur. NS.F. 1 p. 3
** R Galisson. P. 15 Actualisation et réalisation des polentialités de la iangue dans une instance
précise de communication”,
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comprension de lectura, expresidn oral, comprension auditiva y
expresién escrita.*

Al final de cada unidad, se encontraran cuatro paginas con la
evaluacién para cada uno de los objefivos y dos paginas de fextos y de
iconografia® que permiten al estudiante complementar los
conocimientos de civilizacion (geografia, turismo, economia etc.
adquiridos en la unidad).

En la parte final de! método se presenta un indice gramatical de
acuerdo con objetivos de todas las lecciones y un 1éxico que contiene
la totalidad de las palabras introducidas en los dialogos, documentos,
asi como las paginas de vocabulario y gramatica.

En relacion con el método de Nouveau Sans Frontiéres 1,
enlistaremos los siguientes aspectos.

- Objetivo: Desarrollar la capacidad comunicativa contextualizada y su
utilidad inmediata.

- Contenido: La lengua se organiza en términcs de contenido
semantico y no de forma. (Categorias semantico-gramaticales). Ei
contenido linglistico se planea de acuerdo con las demandas del
alumno. Se trabajan nociones y funciones.*

- Actividades: Sobre todo jeu de réle®

- Ejercicios: Los ejercicios son estructurados a partir de
funciones, lo que permite al estudiante darse cuenta del
valor comunicativo en un contexto.

-

° J. Girardet. p. 3

' Diccionario Larousse. P. 320. Estudio de las obras de arte de sus origenes y significado.
Album o conjunto de iméagenes ¢ reproducciones artisticas.

Notion, para una definicién de los objetivos vy de los programas de una ensefianza de lenguas
vivas, recientemente se ha insistido, no sobre las formas linglisticas, ni gramatica, m sobre
las situaciones de uso, sobre funciones de comumcacién que se deben dominar. Fonction: es
la funcién central del lenguaje, es la funcién de comunicactdn tal comg se realiza en un
intercambio de mensajes entre interlocutores. R. Galisson op. cit p. 225.

Jeu de rdie. Conservamos el término en francés ya Gue DERsSamos que el término representa
mejor la actividad. (la acepcidn en  espafnol es una tepresentacidn)

o

&

2

s
M
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- Papel del estudiante: Es un participante mas activo, también
desarrolla el potencial de comprensidn y produccion del lenguaje.

- Papel de! docente: Hace un intento por ser un “facilitador” del
aprendizaje, aungque fodavia tiene un gran control.

El iema del passé composé se introduce en ia Leccién 3 de ia
unidad 3: L'enquéte de ['inspecteur Darof. Como su mismo nombre o
dice se refiere a una investigacion de tipo policiaco.

La leccion cuyo titulo es: L'enquéte commence tiene tres
didlogos: A, By C cada uno tiene una fecha diferente donde 2l passé
composé se muestra a través de una conversacion con verbos
acompanados por el auxiliar avoir, en enunciados afirmativos con los
participios de los siguientes verbos:

- faire - déjeuner - travailler
- diner - regarder - ¥ un gnunciado negativo con &l verbo avoir

En el didiogo "B* el tema se da por medio de una conversacion
donde se presenta el auxiliar étre, Unicamente con el parficipio del
verbo partir.

En of diglogo "C" se dan los dos auxiliares: avoir y éire y se
infroducen los verbos reflexivos. Este dialogo es mas exdenso y
aparecen los participios pasados de los verbos:

- passer - Kidnapper - s'amuser
- rester - féter -se coucher
- partir - se débrouiller

L.a leccion contiene un breve reporte sobre el mismo tema: la
encuesta policiaca, en donde encontramos los dos auxiliares: avoir y
étre.

En ia parte de vocabulario y gramédtica, se presenta una breve
explicacion dei passé composé con el auxiliar avoir y el participio
pasado del verbo manger, conjugado en todas las personas, asi como
los verbos gque requieren el auxiliar étre, tomando como modelo el
verbo aller en todas las personas para resaltar las concordancias con
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cada pronombre. As{ mismo se explica el caso de los verbos reflexivos
que también requieren del auxiliar étre. En la misma pagina se
proporciona una lista de 21 verbos, con sus respectivos participios.*

Terminaremos por decir que, en Ia leccidn de la misma unidad,
se intrcduce el imparfail, un llempo verbal que acompana al passé
compose en algunos Casos.

“ P. Dominique. et al. Le nouveau sans frontidres 1. p. 122
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Existen distintos tipos de ejercicios para trabajar tales como:

Complementar ios espacios en blanco, en los que los verbos
vienen entre paréntesis y el alumno sélo debe buscarlos y
conjugarlos ya sea en presente 0 en passé composé.

Responder preguntas en passé composé con base en el
argumento del didlogo.

Los participios pasados aparecen en una carta para que los
alumnos los seleccionen.

El jeu de rble se sugiere para retomar la estructura del
passé composé preparando los didlogos.

La narracidn de una jornada en presente de un personaje
para transformaria al passé composé.

Partir del enunciado: Hier M. Dupont...

Estructuracién de un didlogo en forma espontéanea con los
ternas del fin de semana o las Ultimas vacaciones.

A parlir de una agenda con fechas exactas acompanada de
los acontecimientos, formar estructuras en passé composé.

El cuaderno de gjercicios sugiere las siguientes actividades:

Un curriculum vitae a partir del cual se plantean preguntas
en passé compose.

Los arliculadores de tiempo sirven para complementar
enunciados.

Un texto en presente debe escribirse en pasado.

Los verbos en forma infinitivo se deben conjugar en passé
COmpose.

Fechas y actividades para escribir en passé composs.
Seleccidn de verbos entre presente y passé composé.

Planteamiento de preguntas a las respuestas en passé
composé y concordancia de los participios.
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Comentarios

En este método hemos visio gue el tema del passé composé se
presenta por medio de didlogos que no despiertan gran interés en ios
alumnos dado que los personajes v las situaciones estan algjadas de la
realidad de los estudiantes mexicanos: asistir a un festival de cine en
Cannes, viajar a una estacion de ski en Francia. Aguf debemos
precisar que el status socioecondmico de los estudiantes de fa U V.M.
no les permite viajar a Francia y fener un contacto directoc con la
lengua estudiada.

El enfoque nocional, al que pertenece el Nouveau Sans
Frontigres pretende desarrollar la  situacién de comunicacion;
entendiendo por ésta las posibilidades de interaccion entre los
participantes y un tema propuesto. Este objetivo se logra a través del
feu de réle en donde el estudiante trata de desarrollar su capacidad de
comunicacion en forma inmediata.

El tema del passé composé se explica en una sola pagina por lo
que resulta muy denso por tanta informacién con verbos, participios
pasados y concordancias. Hemos constatado que para ilegar a un nivel
pragmatico del tema, es necesario abundar en las explicaciones debido
a que surgen demasiadas dudas que el profesor deberd aclarar.

Por lo gue respecta a los ejercicios para la aplicacién del tema,
tanto en el libro como en el cuaderno, no estan suficientemente
elaborados.

Con esto gueremos decir que el alumno no realiza un gran
esfuerzo puesto que son muy faciles e inducidos y se pueden resolver
en unos cuanios minutos, por esta razén no hay un desarrolio en ia
produccidn escrita.

Las partes que se refieren a la fonética son breves pero claras y
guardan una estrecha relacion con el tema de la leccidn, favoreciendo
un mejor desarrollo en ia comunicacién oral.

Un 80% de los estudiantes aceptan la participacion de jeu de

réle, digamos que el otro 20% no le gusta involucrarse en esta
participacion. En general no les gusta estudiar las listas de participios.
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4.2.4 EL METODO DE ESPACES 1

Comenzaremos por situar este método que pertenece al
enfogue comunicativo. Aparece en el afo de 1990 en Paris por la
editorial Hacheite.

Espaces 1 es el primero de fres manuales pedagdgicos
destinadc a adolescentes y adultos; propone de 120 a 150 horas de
curso aproximadamente. Esta conformado por doce lecciones
denominadas dossiers* de 14 paginas cada uno, divididas en tres
distintas partes.

Los documentos clave presentados en cada parte estdn
precedidos de actividades de anélisis, de organizacién de informacién y
complementados por numerosos ejercicios. Por 1o que se refiere a la
civilizacion francesa, se presenta en toda la leccién a través de
ficciones propuestas (los dibujos animados) y en particular por medio
de gran cantidad de textos y fotos.

La estructura de cada leccion se divide en ires partes:

La primera parte Informations-préparations comprende un
documento que ubica el tema de la leccidn. Esta primera parie tiene
como objetivo principal que el alumno adquiera el vocabulario asf como
la gramatica indispensable 0 esencial del tema que posteriormente e
permitira realizar actividades relacionadas con el tema de cada leccidn.

La segunda parie llamada paroles se centra principaimente en
la comprension y en la produccién oral. En esta parte el documento
intitulado La roue fourne es una historia de dibujos animados dividida
en 12 episcdios. Presenta el caso de un joven que llega a Paris para
huscar frabajo, y que posteriormente se inscribe en un club de ciclismo
para cenocer personas de distintas edades y medios sociales con su

problemética.

“* Dossiers. Carpeta que contiene documentos. p 250
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La tercera parte Lectures-écritures, denominada por los autores
como la mas original, presenta documentos "auténticos".* Es a través
de la lectura de estos documenios que el estudiante llega a
comprenderlos, asimilarios y también a imitarlos. Es asi que por medio
de esta seccidn se enfatiza el desarrolio de la produccion escrita.

*¢ Documento auténtico: en didactica de las lenguas se dice que tode docume nto sonorc o
escrito, gue no ha sido concebido expresamente para la clase o para ef estudio de una
lengua, pero si para respender a una funcidén de comunicacian, de informagion, de expresion
lingdiistica real, “auténtico” se opone a “fabricads” para la clase, ejemplos: una conversacion
grabada, un articule de periddico, una pagina de Balzac, un comunicado de prensa, una
publicidad, un poema y también un discurso politice. R. Galisson Op. cit. p. 58
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En relacion con el método, Espaces 1, cuyo enfoque es comunicativo
mencionaré lo siguiente:

- Objetivo: Desarrollar la capacidad comunicativa, aprender &l
lenguaje como una herramienta para la comunicacién.

- Contenido: Interaccion del contenido con el mundo exterior,
aprendizaje de las reglas de uso y reglas del discurso para conocer
no solo la forma correcta sino lo apropiado segln el contexto.

- Acftividades: Leciura de documentos auténticos asi como iz
produccién de materiales escritos de acuerdo con e mundo que
rodea al esiudianie o a su eniorno. Eso permite estimular el
pensamiento en el estudiante, pues es él quien propone sus propias
soluciones.

- Ejercicios: En general se proporcionan ejercicios que impliguen
diferentes niveles de dificultad y siempre en forma de desafios para
los estudiantes, ya que, segin Widdowson la tinica manera de llegar
a la posesion del conocimiento es a través de la solucion de
problemas y deduccidn de reglas.

- Papel del estudiante: Es un participante activo que relaciona sus
actividades a propdsitos reales.

- Papel del docente: Es un “facilitador” del aprendizaje, sobre todo
porgue usa el potencial del estudiante llevandolo a una dindmica en
clase.

E! passé composé se introduce en el dossier & a partir de un
texto biogréfico de Coco Chanel, la famosa modista. El textc comienza
con su nacimiento, la llegada a Paris y la creacién de su casa de
modas. Posteriormente, se habla de la supresién de actividades por la
Primera Guerra Mundial, al términc de la cual ocurre el lanzamiento de

su célebre perfume No. 5. Termina con su mueria.

La biografia despierta interés por ser el perfume sumamente
conocido.
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Por medio de este documento, se presenta el passe composé
intercalando los dos auxiliares: avoir y étre. Puesto que el documento
tiene la ventaja de ser también sonoro, se pretende que al ser
escuchado y leido, el alumno haga un reconocimienio o diagnostico y
comience a inferir el porquée de las distintas estructuras que forman el
passé compose.

En la pagina siguiente el passé composé se explica en distintos
cuadros con diversos tonos de azules para mostrar su morfologia.

Aparece un cuadro con la conjugacién del verbo avoir en
presente con sus respectivos pronombres y también el participio
pasado del verbc acheter. Existe otro cuadro due muestra la
conjugacion del verbo éire en presente, con ei participio pasade del
verbo arriver.

También existe un cuadro méas pequenoc que muestra los
auxiliares avoir y éfre que marcan las conjugaciongs de tiempos
compuestos, aqui encontramos un signo o una sefial A‘”que resalta
las reglas gramaticales.

Tenemos en otro cuadre la misma sefal dando una breve
explicacion sobre el uso de este tiempo gramatical.

Un dltimo cuadro en la misma pagina presenta la formacion de
los participios regulares en e y en i, ademéas hay una fista de 15 verbos
irregulares {los mas usuales) con su respectivo participio pasado.

En otra pagina un pequefio cuadro explica la concordancia del
participio pasado con el pronombre on cuando tiene un significado de
nous con la sefal que indica la importancia de una regla.

En [a misma pagina se presenta otro cuadro con los verbos que
requieren el auxiliar étre, a este cuadro se le denomina el cuadro de los
14 verbos de "movimiento".

“" Esta sefal aparece en todo el método cuando se trata de reglas gramaticales. No hay una
explicacion en la guia pedagdgica sobre su uso.
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Por otra parte debemos sefiglar que en este método 0s verbos
pronominales se explican en passé composé en la leccion 12, tres
dossiers después de haber introducido el tema del passé composé.
También el imparfait, tiempo verbal que tiene relacién con él, aparece
hasta dicha leccién con la presentacion de un documento sobre los
acontecimientos estudiantiles en Paris de 1968.

Por lo que respecta a los ejercicios, éstos estan ubicados
dentro de un coniexto v no se presentan en enunciados en forma
aislada. A través de estos ejercicios y de texios biograficos (los
modistas Dior, Chanel y Saint Laurent) se pretende que los estudiantes
hagan una reflexion y ileguen sobre todo a la asimilacion del tema.

Sobre el cuademo de ejercicios denominado cahfer de
ressources,*® podemos decir que es un complemento del libro, ya que
los ejercicios son variados e interesantes para los esiudiantes,
reforzando el tema del passé composé con biografias y la bisqueda de
participios pasados.

Debemos senalar que algunas ediciones de este cuademno,
como la de 1992, version pour hispanophones por el equipo
pedagdgico del Institut Frangais D’Amérigue Latine, (IFAL) incluye la
resolucién de fos ejercicios en ia parte final, facilitando de esta manera
la autocorrecion del estudiante,

* Ressource: recurso, apoyo, ayuda. Dictionnaire Larousse Op, cit. p. 548
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Comentarios

El enfoque comunicativo en el que podemos insertar el método
de Espaces 1 presenta la bisqueda de soluciones mas satisfactorias
para tlegar a la capacidad comunicativa tanto escrita como oral.

El método también promueve la investigacién por parte del
alumno, ya que éste busca en docurnentos el uso del passé composé,
los cuales pueden ser Utles para complementar su formacion
profesional.

Por lo que respecta a las explicaciones gramaticales, son muy
reducidas y se presentan por medio de pequefos cuadros. Hay
ejemplos interesantes que permiten inferir reglas vy llegar a
conclusiones propias.

Cabe mencionar gue tanto el iema de los verbos reflexivos
como los valores del imparfait deberfan tener explicaciones casi
paralelas, sin embargo el imparfait aparece en lecciones posteriores.
Entre estas lecciones se introduce también el presente del modo
subjuntivo, provocando un problema de asimilacion de tres tiempos
verbales y dos modos indicativo v subjuntivo.

Por otra parte, podemos decir que todos los ejercicios estan
situados dentro de un contexto y no Se presentan sdlo en forma
aislada. En la parte sonora que se llama la Roue fourne, una parte de
los ejercicios son preguntas planteadas en passé composé, que el
alumno debe de ordenar de acuerdo con los acontecimientos narrados
en este episodio.

Podemos conciuir diciendo que el método de Espaces 1 ayuda
a la creatividad del alumno reforzando la comunicacion oral y la
produccidn escrita por que considera al alumno un sujeto activo con
sus propias necesidades y expectativas.

Actualmente utilizo el método de Espaces 1 pues la Universidad
del Valle de México lo implementé en 1994 ai desplazar ef Sans
Frontiéres.

La Universidad exige el cumplimientc de los objetivos del
programa que estan relacionados con el método de Espaces 1. Sin
embargo, tengo libertad para utilizar todo el material complementario
gue considere necesario con el fin de lograr un meijor aprendizaje.
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El 90% de ios estudiantes no demuestran interés con respecto
a los didlogos del méitodo. Al ser inferrogados a este respecto,
respondieron que no tienen una relacidén con su realidad y por lo tanto
no entienden las circunsiancias ni las actitudes de los personajes, va
que se desarrollan en un medio totalmente francéds que ellos
desconocen. Aqui podemos reflexionar sobre la interculturalidad que en
los Gltimos afos se ha debatido en torno a la diversidad cultural, en
particutar cuando se le asocia a los procesos educativos.

En paises como Espana, Canada y Estados Unidos también se
te denomina multiculturalidad; con una similar significacion se le llama
mas cominmente en América Latina: interculturalidad.

Buscamos una definicidn al respecto y Madelaine Zlfiga nos
dice: “que es €l tipo de reiacién en la gue aungue las personas no
necesariamente lo quieran y lo busquen, se ven influidas de manera
importante por rasgos cufturales originados en tradiciones diferentes a
la propia™.”

Segun la autora, la interculturalidad es un principio normativo,
porque existe una actitud para asumir positivamente ia situacion de una
diversidad cultural, siendo un proceso en el que la persona reconoce
conscientemente las diversas influencias de la cultura propia.

Si nos basamos en lo anterior, podemos decir que el alumno
que estd en un proceso de aprendizaje de una segunda lengua no esta
consciente de la interculturalidad mientras estudia. En otras pailabras,
el alumno a través de los métodos de idiomas asimila informacidn del
pais cuya lengua estudia sin darse cuenta de ello.

A mis alumnos les parece importante la repeticion de {os
didlogos desde el punto de vista fonélico para fratar de mejorar o
igualar la pronunciacion.

Los estudiantes responden en un 80% que demuestran gran
interés para realizar lag actividades alternas del cuademo de gjercicios
y del mismo libro, ya gue los incitan a fomentar su creatividad al
producir sus propios documentos que tienen una relacién con un
contexto mexicano.

* en hittp://www.universidad polfitéenica salesiana de guito.
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Propuesta

Con base en mi experiencia docente al ensefar el passé
composé, he impiementado como introduccién a este tema distintos
documenios.

El primero: “La casa del ser”. Esta, como podemos observar, se
presenta con la estructura de una casa en donde estéan ios verbos de
excepcién y cuyo significado se propone por medio de oposicic:2s con
flechas. En torno a esta casa gira una breve historia.

NAITRE TOMBER
ENTRER SORTIR
.ABBI!LEB_p -»  RESTER @ _EABILB____}
~ENIB -y ALLER

—_— MOURIR
PASSER RETQURNER
4—

Esta casa fue concebida por un grupo de profesores de la
Alianza Francesa de San Paulo, Brasil y se publicd posteriormente en
la revista Reflet.*

* Revue des enseignants de frangais langue étrangére,
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En torno a esta casa gira una breve y simple historia:

If était une fois un bébé qui est né, puis il est arrivé chez
ses parents, aprés il y est resté, il s’est baigné enstite if
s’'est habillé et i s’est couchd. Mais un beau jour, il st
rentré, il est sorti, il est entré, matheureusement une fois it
est mgonté par ‘escalier, il est tombé et finalement il est
mort”.

#¢ “Habia una vez un bebé que nacid, después llegé a casa de sus padres, después se quedd
ani, se bano se vistié y se acostd. Pero un dia salid, regresd y entrd, desgraciadamente una
vez subié por la escalera y cayd, finalmente murid”,
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Un segundo documento que resulta atractivo es el de los
monumentos de Paris, ya que por medio de los verbos de “excepcién”
se realiza un breve recorrido por los lugares mas interesantes desde el
punto de vista turistico. Es asi como el alumno recuerda ios verbos que
reguieren del auxiliar éter, al mismo tiempo que aprende algo sobre
Paris.

Los Monumentos de Paris

Se presentan algunos de los monumentos de Paris, para asociar
los verbos de movimiento con esta pequena historia: Le fouriste est né
a I'hépital de Dieu, puis il est passé par la cathédrale de Notre-Dame,
Un beau jour it est monté & la Tour Eiffel ensuite il est descendu aux
Champs de Mars. il est alié au musée du Louvre pour admirer les
tableaux. Mais un gardien est venu pour annoncer la fermeture. Il est
arrivé a I'Arc du Triomphe. Apres le touriste est retourné 4 la Seine ou il
est tombé et il est mort.

Il est né a I'hopital

De Dieu

Hestmontéala

Tour Eiffel

i est descendy aux Y il est alié au musée
- ¥ N i

- llesttombé a la

P

. Seine od i est mart
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Existe también un documenio de “osos”, l0s cuales realizan
distintos movimientos que indican la utilizacién de los verbos antes
mencionados.
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Por otra parte y a través de las técnicas de ensefanza de W.
MCKEACHIE que mencionamos en este informe, citaremos algunos
que me sirven como estrategia para el aprendizaje asi como la
efaboracién de trabajos que permiten el dominio y la aplicacién del
Dassé compossé.

La téenica de la conferencia permite al alumno narrar
acontecimientos o noticias recientes. Aqui se pretende que el alumno
desarrolle ia habilidad de comunicacion especialmente a nivel oral.

La técnica de elaboracién de trabajos libres permite la
investigacion, dentro de éstos, estad la biografia de un personaje
conocido v que interese al alumno.

En esta técnica el alumno trabajard también la habilidad de la
escritura aplicando correctamente los participios y las concordancias
que requieren los verbos del auxiliar étre.

Las técnicas de automatizacion, entendiéndose (utilizacién de
grabadoras, videos, peliculas) son herramientas que nos permiten
mostrar en forma real la aplicacién del passé composé, por ejempio en
una cancibn ¢ un didlogo. Es posible trabajar con fotos o
transparencias que induzcan al alumno a preducir breves historias en
pasado.

En la actualidad se ha implementado con mayor frecuencia el
video, ya que la gran mayoria de los métodos comerciales ios incluyen
como parte del material. Es por esta razén que se pueden ubicar
segmentos de los videos con noticias que resultan muy Utiles pues el
alumno desarrollara principalmente la habilidad auditiva observando y
escucthands situaciones reales.

Con las técnicas de juego; los alumnos elaboran loterias de
verbos al utilizarlos en infinitivo y buscar los participios. También es
posible hacer mimica por medic de movimientos de algin verbo sobre
todo {os de “excepcion” para un mejor aprendizaje.

61



Existen manuales gue sugieren una amplia gama de juegos vy
que se pueden adaptar de acuerdo con cada profesor vy con las
caracteristicas del grupo.

Citaremos el de Patrice Julien Activités ludigues vy el de Frangois
Weisse Jau et activites communicatives dans la classe de iangue.

Comc hemos podido observar, existen distintas y variadas
estrategias que facilitan al alumno hispano parlante la memorizacion
para legar al nivel pragmatico de este complicado tema.
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CAPITULO V
TECNICAS DE ENSENANZA

Como docentes debemnos tener en cuenia distintos factores que

coadyuvan a un éptimo aprendizaje, es por elic que debemos variar las
distintas técnicas sin importar el método y el enfoque a seguir, y de
esta manera lograr una dindmica mas variada dentro del salén de
clase.

Hemos encontrado en los métodos de ensefianza gue el

profesor Wilbert Mcheachie de la universidad de Michigan propone
distintas técnicas, sin embargo solo revisaremos aquellas que a
nuestro juicio se pueden adecuar a una clase de lengua exiranjera.

1.

Rompimiento de hielo: Esta iécnica favorece la autopresentacion
dando caracteristicas sobre la personalidad del docente y de los
alumnos. Es aconsejable en esta primera reunion, gue también
conocemos como la clase “cero", dar a conocer 10s objetivos del
curso, designando ia repariicion de ftrabajos, exposiciones,
practicas para laboratorio, proyecciones de peliculas, fechas y tipos
de evaluacidn. Es recomendable que el profesor establezca las
normas de disciplina y orden de manera que el estudiante se
involucre comprometiéndose con las responsabilidades que implica
Un Curso.

La conferencia: Esta técnica consiste en hacer una breve
exposicion y sera determinada por el nivel y horas estudiadas. A
través de la conferencia se expondra un tema relacionado con
algln objetivo que podra ser especifico 0 general. La exposicion
puede ser ilustrada con distintos materiales para hacerla mas
atractiva. Se puede sugerir que todos los participantes tomen notas
y al finalizar la sesidn se procede a elaborar unas conclusiones de
lo expuesto verificando asi la fluidez y estructuras asimiladas.

La discusiéon: Esta técnica es muy utilizada para provocar la
comunicacién. Se sugiere que el tema se ponga a votacién ya que
resulta mas provechoso para una participacion activa. Esto permite
al estudiante exponer sus puntos de vista.
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E! debate: Esta técnica fiene la misma finalidad que ia anterior. Su
variante es ta participacion de un moderador asi como un grupo
denominade "pot" v el otro “contra”. En esta técnica se presenta el
lamado je simulado. El alumno en un principic no se involucra
fotalmente hasia legar al je (yo) auiéntico. Esto significa gue el
estudiante se sienle seguro al exponer vy defender sus puntos de
vista.

Trabajos libres: Esta técnica permite al alumno desarroltar y
realizar proyectos en los que se compromete a recopilar datos
sobre algGn tépico. E! alumno trabaja con auicnomia y pide
asesoria al profesor sdlo cuando lo requiera.

Técnicas de automatizaciéon: El avance tecnolégico ha permitido
la infiltracién de distintos aparatos que pueden usarse en una clase,
que van desde una simple grabadora hasta las salas de
autoacceso. Debemos precisar que estos fecursos no son un
sustituto del profesor a excepcién de las salas de auioacceso. Las
ventajas vy la utilidad de la automatizacién son enormes, ya que
enfrenta al alumno a fos documentos auténticos dandole una vision
real dentro del saidén de clase. Asi podemos utilizar desde una
cancion, un video, entravistas, hasta un noticiero con sus distintos
segmentos.

El sociodrama: Es una de las técnicas mas modernas en la
ensefianza. Consiste en la presentacion de situaciones que pueden
ser improvisadas o previamente efaboradas. A través dei
sociodrama, el alumno puede representar distintos roles asumiendo
diversas personalidades due le permiten liberar tensiones vy
relajarse. Por otra parte, puede proporcionar una base para fa
discusion.

La simulacion global: Como su nombre lo dice, ésta téchica
consiste en transportar la realidad de una situacion de un lugar al
salon de clases. Se puede lograr dependiendo de los recursos de ta
institucion y el interés del profesor con sus alumnos. En ocasiones
esta técnica requiere mas del tiempo asignado en clase por la
preparacion de escenarios, sin embargo resuita de gran interés ya
que los alumnos encuentran un aprendizaje significativo.
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8. Técnicas de “calentamiento” (échauffement): Sirven sobre todo
para propiciar la participacion cuando €l grupo se acaba de integrar,
logrando la espontaneidad y 1a fluidez.

10. Técnicas de juego: Resultan muy estimulantes ya que el alumno
aprende a través de actividades que le permite tanto romper con el
riimo de una clase como relajarse. Los juegos deben
prefereniemente tener una relacion con los objetivos especificos,
también podemos utilizar los juegos para revisar en forma muy sutil
el aprendizaje. Podemos conciuir enfatizando gue el usc de los
diferentes técnicas expuestas brevemente tiene como finafidad el
icgro del aprendizaje y para conseguirio el profesor debe valerse de
cualguier recurso.

Pienso que la tarea del profesor debe ser la de “faciiitador” del

aprendizaje, para conseguir el desarrolio asi como el fortalecimiento de
las habilidades de una lengua meta al utilizar las técnicas expuestas.
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CAPITULO Vi
LA UNIVERSIDAD DEL VALLE DE MEXICO

1. PRESENTACION

La Universidad inicia sus funciones a partir de 1960, con el
nombre de Institucion Harvard, con una poblacion de 212 alumnos y 14
colaboradores administrativos impartiendo desde el nivel béasico o
primaria, secundaria y bachilleraio y es hasta 1968 cuando se
consolida como Universidad del Valle de Méxicoc. En la actualidad
cuenta con 23,000 estudiantes aproximadamente y 1,900 catedraticos
en sus 12 campus.

La Universidad del Valle de México concibe a su comunidad
como futuros profesionistas, investigadores y docentes de alio nivel,
cuya formacion apunta hacia la consolidacién dei desarrolto humano y
profesional en beneficio de la sociedad y se concibe a si misma como
una entidad que ofrece servicios educativos y de vinculacion con el
sector productivo con la sociedad en general.

Ante el crecimiento de su poblacién las autoridades de la
Universidad lanzan un modelo educativo conocido como MES XXi,
Modelo Educativo Siglo XXI. Este modelo tiene como finalidad formar
personas arménicamente integradas, por lo que incorpora los avances
mas importantes en el 4rea cientifica, tecnolégica y humanistica, a fin
de proyectar a la Universidad al siglo venidero en un marco de
excelencia universitaria.

Destacan tas funciones de docencia, investigacion y extension;
y la infraestructura necesaria para su operacion. Tomo como punto de
partida ia filosofia de la Institucién, donde se encuentran implicitas la
concepcion educativa general y las finalidades de la Universidad, asi
como las concepciones que ésta asume con respecto a la sociedad, el
hombre y el quehacer universitario.
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2. MODELO EDUCATIVC MES XXI

Los elementos mas importantes que conforman el MES XX
son:

La organizacién departamental: El departamento académico es
la estructura bésica conformada por grupos de profesores de diversas
disciplinas responsables de la docencia, ta investigacion v la extension
de la cultura, de acuerdo con cuatro dreas de conocimiento, a saber:
Ciencia y Tecnologia, Econdmico Administraiivo, Ciencias Sociales, y
Arte vy Humanidades. Existen también los departamentos de
Bachillerato y Posgrado.

Curriculum flexible: El estudiante elige de acuerdo con sus
intereses, ya sea para ampliar sus conocimientos o bien buscar un
area de especialidad en ios planes de estudio. Asimismo, favorece la
actualizacion del conocimiento de un érea de especialidad. Y facilita la
actualizacion del conocimiento para responder a los cambios v
necesidades de la sociedad.

Salidas laterales: El estudianie cuenta con una formacion
técnica profesional, previa a fa culminacién de la licenciatura, en caso
de no poder concluir esta dltima.

Asesocrias personalizadas: Coadyuvan a ia toma de decisiones
objetivas y oportunas de los estudiantes en relacidon con sus
necesidades e intereses para optimizar su proceso de aprendizaje.

Metodologia ensefianza-aprendizaje: Promueve un aprendizaje
activo y significativo, entendido como la transferencia y la relacién de

i g ; o o ,
los conocimientos ya adquiridos por & estudiante hacia aguellos gue

estan por aprenderse.

Formacién docente: Su objetivo es el desarrcllo de los
conocimientos del docente para la generacion de habilidades y
actitudes, no sdlo orientadas hacia el &area de especialidad, sino
también al campo de la ensefanza bajo la Filosofia del MES XXI.

** MES XX Modelo Educative del Siglo XX,
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Evaluacion del aprendizaje: Permite al estudiante ia
retroalimentacién de manera continua sobre sus aprendizajes.

Apoyos didacticos: Se conciben como medios de apoyo para el
desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje y de investigacion.

La Universidad en las carreras de Administracién de Empresas
Turisticas, Ciencias de la Comunicacion y Relaciones Internacionales
desarrollan un programa de idiomas en inglés y francés.

Para francés se establecen cinco niveles distribuidos en 5
semestres; cada semesire comprende 75 horas entre clases de teoria
v horas de laboratorio.

Para las clases de idiomas los grupos tienen un maximo de 25
alumnos y un minimo de 12. La edad de los estudiantes oscila entre los
20 y 30 afos, éstos Gitimos deben de trabajar para sostener sus
estudios en el turno vespertino. Los alumnos mas jovenes asisten al
turno matutino, generalmente no trabajan al contar con mas recursos
econdmicos para realizar sus estudios.

Actualmente se implementa el método comercial ESPACES 1y
de acuerdo con la distribucion de las lecciones, el tema del passé
composé se ubica en la leccidn 9 del libro uno, correspondiendo al nivel
il, es decir después de 150 horas de clase aproximadamente.
Consideramos que es muy tarde para comenzar a utilizar el passé
composé, debido a que un estudiante requiere utilizar una accién
pasada desde los inicios de su aprendizaje en francés.

3. OBJETIVO DE LA MATERIA DE FRANCES Ill
El objetivo general de la materia de francés ill es:

Incrementar la capacidad de comprension y expresién de la
lengua francesa y especificamente, proporcionar a los alumnos los
medios comunicaiivos para referir y situar especialmente
acontecimientos en el pasado; se privilegia el estudio del passé
composé y el imparfait. También existen otro objetivos gramaticales y
también se dard un acercamienio a la civilizacion francesa.
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CONCLUSIONES

El presente informe académico tuvo como objetivo plasmar
algunas de mis experiencias como docente a través de los afos. No
pretendo descubrir algo nuevo, sino revisar, investigar y refiexionar en
una actividad tan sustancia! y vasta como ta de ser profesor.

Estas experiencias han sido muy enriquecedoras en viriud de
las digtintas instituciones en las gue me he desempefado como
profesor y que van desde las oficiales hasta las privadas. Esto me ha
permitidc conocer una gran diversidad de alumnos: de fos que he
aprendido por medio de sus ideas, reacciones y vivencias propias de
su edad.

En mis inicios como profesor mi labor se concretaba
unicamente a tratar de explicar un objetivo gramatical sin analizar ia
dificultad que conlfleva un tema, sin embargo al paso de los afios y
como io he revisado en este informe, la existencia de una relacién
triddica fue fundamental para el proceso de ens ehanza-aprendizaje en
donde se involucran los dominios cognoscitivo y afectivo.

Una de ias experiencias a las que me he enfrentado como
profesor de lengua extranjera es la ensefianza del tiempo verbal passé
composé, tema recurrenie en mis cursos. Es por esto que surge la
inquietud de buscar y analizar el porqué resulta dificil Hegar al nivel
pragmatico por parte de los alumnos.

Pienso que como docentes estamos muy involucrades con lo
que ensenamos, pero no como lo explicamos. Por esto es importante
situarnos del lado de los estudiantes y recordar que ellos desconocen
totaimente el tema. En ocasiones parsce que los profesores damos por
un hecho gque los alumnos comprenden inmediatamente un tema, sin
embargo debemos detenernos y revisar el proceso de aprendizaje de
nuestros alumnos.

TR
T ER '

L N T
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Debemos recordar que para llegar a la evaluacién de un tema,
el alumno debe pasar por un proceso progresivo del dominio
cognoscitivo, sin embargo hay aiumnos que no logran alcanzario, ya
que al poner en practica las reglas del passé composé en una
conversacion, frecuentemente se equivocan en auxiliares y participios.

Creo que este informe me ha permitido visualizar y estar
consciente que el tema del passé composé resulta, por todas las
dificultades analizadas, complicado para los estudiantes. Por otra
parte, me he dado cuenta lo trascendente que resulta el aspecto
afectivo. Con las distintas técnicas de ensefanza pusdo coadyuvar a
una relacion mas armonica con los alumnos, obieniendo como
resultade un mejor aprendizaje.

Me parece dificil que un profesor siga en forma purista un solo
enfoque, creo que el docente debe contar con un abanico de
posibilidades al explicar un tema. Es por eso que se debe optar por un
“enfoque ecléctico”, es decir, retomar distintos aspecios de cada
métode presentando diversos documentos de los métodos que facilitan
la asimilacién del passé composé en el estudiante.

En suma, es dificil encontrar un enfoque que responda en forma
total a las necesidades y expectativas de los alumnos mexicanos de la
U.V.M. Pienso que las autoridades de la Universidad deberian permitir
y fomentar las horas de investigacién en la coordinacién de francés
para elaborar un material propio que estimule esencialmente a sus
alumnos.
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ANEXOS

El objetivo de los anexos es mostrar l0s materiales usados en
cada uno de los métodos explicados en el informe. Esta seleccion
comprende la reproduccion de fos documentos gue contienen el tiempo
verbal del passé compossé asi como los ejercicios que lo refuerzan
dependiendo de los enfoques ya expiicados.

Tenemos entonces:

El Mauger Bleu 1

De Vive Voix

Nouveau sans frontiéres 1

Espaces 1



LECON 16
——— GRAMMAIRE

Le passé composé (de lindicalif)

Aujourd’hui je commence la lecon 16 (présent).
Hier, j’ai commencé et j'ai fini la legon 15 (passé composé),

Le passé compesé du verbe cemmencer:
== le préseni{ du verbe avoir -i- le pariicipe passé du verbe commencer.

J’ai commencé, Nous avons commencs, Attention! Passé composé de:
Tu as commencé. Vous avez commencs. Stre :jai 6té
Il{elle}a commencd. Ils {elles) ont sommencé. apdir I yaieu[3zey]
faire :)al fait
1ef groupe (-ER)... participe en & : j'ai commencé. voir :Jalvu
L. L enfendre : 1'al entendu
2¢ groupe {(-IR, ISSONS)... participe en i : j'ai fini. ourrir @ yal ouvert

La famille Vincent

J'[al sonnéi. Nous lavons attengul quel-

ques minutes,
Maintenant un_ jeune gargon de seize ans

ouvre la porte. Vous [avez vu| son portrait
ala lecon g. C'est Pierre Vincent. Avec Pierre,
voild une petite fille blonde. C'est Héline Vin-
cent; elle a sept ans. Puis, une dame arrive
et dit* : « Bonjour, chers amis, je suis contente
de votre visite (f.).» Cette dame est Madame
Vincent, la mére de Pierre et d'Hélene. Pierre
est son fils, Héléne est sa fille, Pierte est le
frére d’'Héléne, Héitne est la sceur de Pierre.
Le pére des deux enfants, Francois Vincent,
n'est pas 2 la maison aujourd’hui. Il est jour-
naliste (m.).

M. Vincent [a épousé]|une Américaine de,
New York, Mademoiselle Margaret Bell. Depuis
dix-sept ans, elle est 12 femme de M. Vincent,
et M, Vincent est son mari. Les paremts de
Pierre et d’Héléne sont jeunes, M. Vincent a
trente-neuf ans, sa femme a trente-cing ans.

Le pére et la mére de M. Vincent sont les grands-parents de Pierre et d'Héléne.
M. Vincent a aussi une sceur, Marie. Elle |2 épousé] un Argentin, Miguel Sanchez, et

elle habite & Buenos Aires. M. et Mme Sanchez ont ueux enfants, Anna et Roberto,

*Verbe dire. — Présent : e dis, tu dis, il dit. nous disons, rous difes, ils disent.
Passé composé : ['al dit, tu as dit, 1} 2 dit, et



SEIZIEME LECON

La famille Viacent (suite)

M. Thomas{toma) =le gmnd—;’)érc) de
Vincent Pierre

Mme Thormas == la gmnd~méms et
Vincent d'Héléne
AM. Thomas b \ de Mme
Vincent eau-pere F.Vincent
Mme Thomas \ et de
Vincent la belle-mére M.Sanchez
. N ) de
M. F. Vincent = ¢ beau-fréve } M. Sanchez
M. Sanchez = ['oncle i de Pierre
Mme Sanchez = lg tante et d’Héléne

Roberto Sanchez = Iz cousin 1 de Pierre
Anna Sanchez = /g cousine et d’Héléne

|

Pierre = le petit-fils ) de
) M. et Mme

Héléne = la peiite-fille S Thomas Vincent

Mme F.Vincent = la belle-fille de
M. et Mme

M. Sanchez  =legendre \T. Vincent

_ : de Mme
Mme Sanchez=la bellfz S@UT | & Srincent

“

Pierre = Il neven de M. et
Héléne = la niéee l Mme Sanchez
Roberto = le neven de M. et

Anna = la niéce Mme F. Vincent

CONVERSATION

1. Avez-vous atiendu devant la porte de fe
maison ? — 2, Qui ouvre la porte maintenant ? —
3. Quel age a Pierre ? — 4, Qui voyez-vous avec
Pierre ? — 5. I arrive ensuite ? — 6. Que

dit Mme Vincent? — 7. Qui est le frére
d’Héldne ? son grand-pére? sa grand-mére? sa
tante ? son oncle? — 8. (Qui est la femume de

M. Vincent 2

Y EXERCICES <

I} Conjuguez au passé composé : soaner & la porte, finir Ia legon.

Donnez la premiére personne du singulier et du pluriel, du présent de : marcher, parier,

finir, grossir, dire, entendre, rougir, sortir, sentir.

Metter au passé composé : M. el Mme Martin ont des enfants. Au printemps, les arbres fleuris-

sent. En automne, Jes fruits rougissent, En hiver, if neige (v. neiger : 3¢ personne du singulier

seulement).
iV}
V)

Conjuguez au présent ef av passé composé : dire bonjour, ouvrir la porte.

Avez-vous des parenis? Quel dge a volre pére? Quel est fe prénom de voire mére? Quel

est le nom de ses parents? Avez-vous des fréres? Combien de sceurs avez-vous?

Vi)

Complétez avec frere, fille, mére, fils, oncle, neveu, grand-mére, tfante, cousin, grand-

pére, niéce, pelit-fils, petite-fille : Plerre Vincent est le ... de M. ef de Mme F. Vincent. Son
pére ef sa ... onf aussi une ..., Héléne. Pierre est le ... d'Héléne. M. of Mme Thomas Vincent

sont le ... ella

... de Pierre ef d’"Héléne. Pierre el Héléne sont Je ...

ef la ...de M. ef de

Mme Thomas Yincent. M. ef Mme Sanchez sont ' .. et la ... de Pierre ef d'Héléne. Pierre est

feur ..

.« Héléne est feur ... Roberfo Sanchez esf le ... des petits Yincent.



Ubiquemaos aqui como se infroduce el passé composé,

Z2. comment on
mangue un train

Personnagos : Pierrs Mireilla
Philippe L'employé
Marting










lecon 13

Le passé composé conjugé avec avoir {forme
affirmative).

Modéle

Ecoutez : Le taxi a une panne. Mereille arrive en retard.
— Pourquot étes-vous en retard, Mireilte?

Re’zgomiez, : Parce gue le taxi & eu une panne,

Répétez : Parce que le tax; 2 eu ume papne.

Ecoutez les questions et répondez : « Parce que ... »

o

10.

13

14,

. Martine déchire sa robe, Elfe met ang Parce que j’ar déchiré ma robe.

robe de Mireille. « Tlens! Vous avez
mis wne robg de Mireille? Pourgnoi?»

Mireille déjeune avec Pierre. Le soir, Parce que j'a1 déjeuné avec Pierre.
madame Ratier i demande : « Vous
n'étes pas rentrde & midil Pourquoi?s

Pilow et Cathie mangent trop de choco- Parce gqu’ils ont mangé trop de chocolats.
lats. Les emfonts ont mal g Pestomac?
Pourquoi?

Cathie fair un géteau, mais elle oublie Parce que j"ar oublie de mettre du sucre.
de mettre du sucre. « Okl Il n'est pas

bon, ton gdteau! dit Pilon. Pourguoi est-

ce qu'il west pas bor?» :

. Cathie fait un gdtecu, mais elle met Parce gue tu as mis trop de farine.

trop de farine. « Maman, il n'est pas

bon, mon gdteau. A ton avis, pourquoi

ext-ce gqu'il n'est pas bon?w»

Mireille perd sa elé, elle ne pewr pas Parce que j'al perdu ma cié.
entrer chez elle. « M.reille, poarguo:

étes-vous la dans Pescalivr?»

Filou est malade. Le lendemain, i va Parce que j'al &t malade.
en classe, mais il ne sait pas sa legon.

« Pourguol ne saver-vous pas vorre

legon? »

Pilou est en retard pour aller & école. Parce que j'ai couru,
H conrr. « Pourquoi est-ce gue i s foul
roige, Ptlou?»

. Les voleurs volent des bijoux. La police Parce qu’ils ont volé des bijoux.

{es arréte. « Pourquoi est-ce que vous

arrétez ces hpmmes? » demande wn mon-

sieur. Répondez. N

Les voleurs prennent le sac d'une dame., Parce qu'ils ont pris le sac d’une dame.
La police les arréte. « Pourquoi est-ce

gu'on les grréte? » demande un monsieur.

Répondez,
Pierre a rendez-vons avec Mireille. Elle Parce que j’ai attendu trois quarts d'heure,
est en rerard. 11 attend trois gquarts debout sur le trottoir,

d*heure, debout sur le trottoir. Miretlle
arrive enfin. « Pierre, vous n’étes pas
content, Pourquof? »

Plerre et ses amis manguent le train. Parce gue nous avons mangué Ig (rain.

« Mats comment! vous n’étes pas partis?

Pourquoi? »

Mireille veut sortiv ducinéme.« Comment ! Parce que Mireille a vouiu sorur du cinéma.

dit madame Bertin, vous n'avez pas vu
le film? Pourquoi?»

Peerre fume trois paquets de cigarettes Parce que jai fumé trois paquets de ciga-
aufouwrd hui. « Pierre, tn as mal a la rettes avjourd’hul
téte? Pourquoi?»



5. Monsieur Ratier prend trois lasses de Parce que tu as pris trois tasses de café 4
café a neuf heures du soir. A4 minuit, i neuf heures du soir.
ne dort pas. « Pourquol est-ce que fe ne
peux pas dormir?» Vous étes madame
Ratier, répondez,

] uoda

Le passe composé conjugé avec éfre.

Modéle

Ecoutez : Philippe va chercher un taxi. Martine
arrive : « Philippe n’est pas lg?»

Répondez ¢ Non, il est allé chercher un taxi.

Répétez : Non, il est allé chercher un taxi.

Ccoutez les questions et répondez : « Nom, .. »

1. Le concierge monte chez madame WNon, il est monté chez madame Ratier.
el
Ratier. « Le concierge n'est pus [d? »
2. Pierre va chez Mireille. « Pierre west Non, il est allé chez Mireille.
s
pas la? »
3. Le train part & kit heures. Un mon- Non, il est parti & huit heures,

sieur arrive a4 la gare & hult heures
cing. « Le train pour Orléans est
encore 1a? »

4, Martine part & six heures. Mireille Non, zile est partie A six heures.
téléphone chez la coiffeuse. « Pardon,
Madame, Martine est encore lg? »

5. Pierre et Mireille arrivent trop tard Non, nous sommes arrivés trop tard &
& la gare. « Comment! Plerre, Mireille, la gare. -
vous n'éles pas partis? »

6. Philippe sort avec Martine. « All3, Non, il est sorti avec Martine.
Madame Ratier, Philippe est la? »

7. Philippe et Martine vont aqu bal, Le Non, nous sommes allés au bal.
lendemain : « Alld, Philippe, vous
avez vu un beau film hier soir, Martine



iecon 13

-y

8. Cathie et Pilou reviennent de I'école
4 cing heures. A six heures, madame
Bertin rentre chez elle : « Les enfants
sont encore @ école? »

9. Les enfants montent dans leur chambre
& huit heures. « Muais, il est neuf
heures! Ot sont les enfanis? Iis sont
encore dans le jardin? »

.10, Aprés le cinéma, Flerre et Mireille

reviepnent @ pied. « Pierre, Mireille,
vous agvez pris un taxi? »

11. Cer aprés-midi, monsieur Bertin reste
au magasin. « Monsieur Bertin, cet
aprés-midi, vous €tes allé voir le
grand-pére? »

12. Monsteur Ratier descend & huit heures
chercher des cigarettes et il ne revient
pas. « Mais enfin, Charles n’est pas
encore la? »

Nomn, ils sont revenus de l*école 2 cing
heures.

Nom, ils sont montés dans leur chambre
4 huit heures.

Non, nous sommes revenus a pied.

Non, cet aprés-midi, je suis resté au
magasin.

5

Non, il est descendu i huit heures
chercher des cigarettes et 1 n’est pas
encore revent.

Modéle

Le passé composé avec avoir (phrase affir-
mative, avec emploi des pronoms /e, la, les).

Ecoutez : Mireille a'a pas pris le ballon?
: Si, elle I"a pris.

Répondez
Répétez : Si, eile {"a pris.

Ecoutez les questions et répondez : « Si, ... »

1. Au cinéma. « Pierre,
pris les billets?»

2. Prilon a lu déja beaucoup de Lvres. Mais
il ne les a pas compris, n’est-ce pas?

3. En classe. « Voyons, Messieurs, vous ne
connaissez pas ces mots frangais? Vous
ne fes avez pas appris?»

vous n'avez pas

4. Pierre, vous ne connaissez pas lallemand?
Vous ne avez pas appris?

3i, je les ai pris.
Si, il les a compris.

Si, nous les avons appris.

g

, je U'ai apptis.



5. Est-ce que vous pouvezr me rendre mon
livre? Mais vous ne ["avez peut-étre pas
finé?

6. Les enfants, vous n'avez pas fini volre
travail?

7. Comment! Vous avez encore des devoirs?
Vous ne les avez pas finis?

8. « Charles, tu as vu dans le journal, ces
voleurs? Non? Alors, tu n'as pas lu le
Journal, »

9. Dis, Pilau, je suis sidr que tu n'as pas su
res legons, ce matin, en classe.

10. Vous ne connaissez pas cette sonate de
Beethoven? Vous ne I'avez pas entendue?

11. Vous dites que vous n’aimez pas ces
disques de Beethoven. Mais vous ne les
avez pas fcoutés!

12. Est-ce que le gdteau est cuit? Tu n’as
pas ouvert le four?

13. Eh bien! Regarde ce qu'il y a dans les
_paquets, Pilow, Tu ne les as pas ouverts?

14, Je vous ai acheté des livres, les enfants,
et vous ne les avez méme pas commencds!

15. Les voleurs ont pris Pavion? Vous ne
les avez pas arrétés?

16. Votre pére dit qu’il n’aime pas ces tableaux
de Picasso. Mais il ne les a pas regardeés.

17, Alors, les enfants, fe vous ai apporté des
chocolats, vous les avez mangés et vous
ne dites pas merci. Vous ne les avez pas
aimes?

13. Ces chocolats, vous ne les avez pas trouves
bons, Pierre? -

Je vous ai présenté mon amie Martine.

Vous ne ['avez pas trouvée folic?

19.

Si,

Si

Si,

S,

34,
Si,

Si,

Si,

je I'ai finL

nous l'avons fim.
nous les avons finis,

ie Pai [

ie les al sues.
je 'al entendue.

je les ai écoutés,

je P'al ouvert.

je les ai ouverts.

nous les avons commenceés.
nous les avons arréés.

tl les a regardés.

nous les avons aimés.

je les al trouvés bons.

je P'al trouvée jolie.

I

1L uoda)

e passé composé avec éfre {phrase
affirmative avec emploi du pronom y).

Modéle
Kcoutez : Pierre, tu n’es pas allié chez Mireille?
Ripondez : Si, J'v suis allé.
Répétez : Si, i’y suis allé.

]




[SF 1Py

Patrick Ferrand est guide 3
Chenonceaux. ’

Agnés D : Votre beau-frére a disparu
depuis le 1o avril. Vous savez
quelque chose?

M. Ferrand : Non, je n’'ai pas eu de
nouvelles. Je ne sais rien.

Agnés D : Qu’est-ce que vous avez
fait fe 1° avril?

M. Ferrand : J'ai travaillé jusqu'a 7 h,
comme tous les jours.

Agnés D : Vous avez déjeuné

chez vous?

M. Ferrand : Oui, de midi & 2 h,
nous ne travaillons pas.

Agnéds D : Et le soir?

M. Ferrand : J'ai Tait une partie de cartes
au café avec des amis, jai diné,

et j'af regardé la télé comme tous

les soirs.

Quvert :
du 1+ juillet cu 31 oot
deShaldh

CHATEAU DE CHENONCFAUX

du I = septembre au 30 fuin
dedh&alZhetdeldhal8h
— Fermsé pour trervenx du 31 mars au 2 awil

|

Béatrice et Florent Dupuis
élévent des chevres et
des mouténs dans fe
Larzac, au sud du Massif
central.

Agnés D : Votre mari n'est

pas 1a?

Béatnce : Non, il est parti
depurs € heures,

avec le troupeau
Agnés D : Quand va-t-il
rentrer?

Béatnce : [D'habitude, it est
i3 vers 5 h. Attendez-le!
Venez, Nous allons visiter

ia ferme...




el

| _RAPPORT D’ENQUETE
SUR BEATRICE ET FLORENT DUPUIS

Emplo1 du temps du 01/04

Mme Dupuis. Le matin elle est restée & la ferme. Elle a déjeuné seule.
I aprés-mich elle est allée faire des courses &4 Millau avec Mme Lambert,
sa voisine. Elle est revenue vers 19 h.

II est parti vers € h st il est revenu vers 20 h.

1
M. Dupuis. 1l a passé la journée dans les champs avec son iroupsau. \
Personne n'a vu M. Dupuis entre 6 h et 20 h. ‘

]

René Dupuis a 32 ans. il est étudiant

If a passé quatre fois son
baccalauréat avant de réussir.

il est resté pendant trois ans en
premiére annéde de droit 3
F'université de Nantes.

Puis, il a passé trois ans en
Angleterre.

Depuis cing ans, il 8tudie I'histoire
de 'Art 4 Bordeaux.

Agnés D : Vous vous levez maintenant?
Reng D : Qui, je me suis couché a4 5 h.
Agnés D : Ah, vous travaillez la nuit?
René D : Euh... quelquefois... Mais,
hier soir, nous avons fété
I'anniversaire d’un ami.

Agnes D : Je vois... Yous vous étes
bien amusés. Du champagne.. du
caviar... 0 trouvez-vous I'argent
pour achéter tout ca?
René 0 : Je me débrouille.”
Agnés O : Et fe T¢ gvil? - . -
René O : Non! Je n’ai pas kidnappé
man onclef Vous ponez regarder
dans le plaard; e 2 mdrs, je suis
parti chez des amis dans les
Pyréndes.

Agnés D : Vous 8tes resté longtemps?
René D : Dix jours.

Agnés D : Donnez-moi le nom et
I'adresse de vos amis.

e

"

P

a luniversité depuis 10 ans. %Pu\l

g\\-



| B LE PASSE COMPOSE

1. Cas général — avoir -+ participe passé

! J’al mangé

! Tu as mange

| Hi/elle/on a mangé

, Nous avons mangé
Vous avez mangé
ils/elfes ont mangé ‘

i
e Tu as mangé?

Est-ce que tu as mangé?
— Non, je n'ai pas mangé.

2. Cas des verbes aller — venir — entrer —
sortir — arriver — partir — monter —
descendre - rester — rentrer — tomber

-~ &tre + participe passé

Je suis alléle}

Tu es ailéfe}
H/elle/on est alléfe)
Nous sommes alféle)s
Vous étes aliélels
lis/elles sont allé{els

au cinéma?

allés gu cinéma.

Attention! Pierre est parti — Mireille est partie
Pierre et Miredlle sont partis — Mireflle et Annie sont parties

» Vous étes aifés au cinéma?
Est-ce gue vous étes aliés

e Non, nous ne sormmes pas

——

Le participe passé

{verbes en (-er -~ &}
regarder — regardé
fermer — fermé

prendre — pris
comprepdre— compris
apprendre — appris

voIr — vu

avoir = gu
savoir — sy
devoir — di
vouloir — voulu
pouvoir ~ pu

dormir — dormi
7SOt — sorti
#finie — fini
partir — parti

N

étre — été

faire — fait

'mettre — mis

fire ~ lu

I venir — venu

ouvrir — ouvert

{autres verbesvoirp. 215)

IS

3. Cas des verbes pronorninaux — étre + participe passé

Je me suis fevé(e)
Tu t'es levé{el

| il/elfe/on s'est jevéiel
Nous nous sommes levé(els
Vous vous étes levé(els
lis/elles se sont levé(e)s

— T
J'ai bien mangé!

SN
M. Legrand? 4

BB N/ est parti, hier.

* Vous vous étes levéle) tét?
Est-ce que vous vous 8tes levélel 16t7

Non, je ne me suis pas levéfe) tét.




—:\_Z,_' 4. COMPLETEZ LES PASSES COMPOSES avec « étre » ou « avoir »
e Chers parents,

Enfin nous sommes en Gréce. Le pays de mes réves!
Nous ... arnvés le 2 aolt et nous . ..-restés 4 jours & Athenes.
Nous ... vu bien sir le Parthénon et Michel . . . pris beaucoup de photos. Puis nous
.. loug une voiture et nous ... partis pour le sud du pays. Nous ... visité tous
les sites de I'ancienne Gréce. C'est magnifiquel! Jacques .. vouly godter & la cui-
sine grecque et nous . .. allés dans quelques trés bons restaurants. J'. .. trouvé de
trés jolies choses & acheter. Vous allez voir ca bientét. Nous rentrons le 28,
Je vous embrassa,
Dominigue

e

!é‘& AGNES DAROT INTERROGE 1a femme de M. Ferrand (Mireille
(= pupuis), Béatrice Dupuis et Florent Dupuis. Jouez les scénes ou rédigez les
dialogues.

« Qu'est-ce que vous avez fait le Ter awril? Qu’est-ce que votre mari a fait ... 7 »

D i e, S

516. REGARDEZ CES PHQTOS. Imaginez un titre de presse correspon- '

dant & chaque image et racontez.
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Naissance de Gabrielle Chanel.

1308 Départ de Moulins et arnivée 4 Pans
4 25ans

1911 Création et vente des chapeaux.

1812 Ouverture d'une maijson de couiuze a
Deauville.

18141918 Arrét des achwvités & cause de la
guerre.

1919 Lancement d'une maison de couture,

! rue Cambon, a Pans

1321 Creation de son celébre parfum, le
« N° 5 ».

1339 Départ pour Ja Suisse.

1954 Retour 4 Pans et lancement de ses
fameux taileurs en tweed

1871 Mort de Coco Chanel

« Mademoiselle Chanel » a en upne enfance o une
jeunesse difhciles Orpheline trés jeune, elie a

passé de nombreuses années dans un couvent i -

Moudins, une petite ville du centre de la France.
En fait, elle n's connu Pans qu'a vingt-cing ans,
en 13081 Clest 4 pariir de 1811 qu'elie a com-
mencé & créer des chapeaux pour les vendre a
ded amiog af et ean 1812 ei’elie a ouvert sa pre-

Mais Ja guerre de 1814 a vite arrété ses activilés
et ce n'est qu'en 1918 gqu'elle a pu enhin cuvrir une
maison de couture & Pans, rue Cambon Pendant
vingt ans, jusquen 1939, elle a éi& une des célé-
bntés du Tout-Pans, l'amie des arhistes et des
grands personnages de ce monde Clest alors que
« Coco » Chanel a c1éé un style nouveau pour les
fernmes, un style inspiré des vétements d'homme,
et a contnibué par son exemple & I'émancipation
des femmes.

Au debut de la Seconde Guerre mondiale, elle est
partie pour la Suisse et elle v est restée pendant
qumze ans, de 1939 & 1954

Clest a 'dge de soixante e onze ans qu'elle est
revenue 4 Pans e qu'elle a reusst & imposer la
{ameusze sithouette, devenue classigue : tarlleur de
tweed, longs colhers de fausses peries, chaines
dorees, souhers de deux couleurs, beige et noir
Ca style est reste celul de 1a sumplicité dans le luxe
et beaucoup de femmes veulent encore mainte-
nant porter un « chanel »

Grace a son célebre parfum, le « N° 5 », créé en
1G] a2t a seataiionrs Coea Chanel n'est nas vrm-



= PASSE: COMPOSE"
- Auixiliaire «AVOIR» |

g 2 ood
Tu A as
liele = a .
Nows -l achets das vétements.:
Vous T aver ;
lifolles . ont = 3

| LE PASSE COMPOSE"

Gueis participes passés ?

Observez la terminaison des participes passés du texie
sur Coco Chanel et classez les participes passés en
deux catégories . avec auxiliaire « avair », aves l'auxk
liaire « &tre ». )

Dans quel cas est-ce qu'il ¥ & accord entre ie sujet et
le partiepe ?

~ FORMATION DES PARTICIPES PASSES -

en =<4 » ! partic
réussir

ﬂ Le passé composd est amploys poa;:r
rapporier des {séries d') événements
passés.

e TR e

b Retrouvez sa biographie!

Complétez le texte suvant avec les passés COMPOSés
des verbes enfre parenthéses.

Yves Saint Laurent (naltrej en 1935 en Algérie. Il ne {venir)
4 Paris qu'en 1954. Trés vite Il {devenr) U'assistant de
Chnstian Dior. Dior {mounr) en 1857 et Yves Saint Laurent
{présenter) sa premiére collection I'année suvante. Efie (avoir}
un succés immédiat.




Madammsene Chanel west vanue & Paris qu'y vmgwnq ans.
C'est seulament A vingt<ing ans qu'elle est venue & Paris.

Depuns 1861 Yves Samt Laurent n'a cannu que des szmés.

& Quelquas dates clés]

Ecoutez 1a biagraphie d’Yves Saint Laurent.

Repérez et notez les événemenis suivants:

- [a date de {a création de sa maison de coutura,
- la date de sa premiére coflection,

~ le nom et la date de son premier parfum,

~ la date et e lieu de la premiére exposition réfros-

pective,
- le nom du fieu de la deuwdéme exposition & Paris.
v & ]

s Saint Laurent est part faire son service mili
? est revenu de I'armée, 1l s'est installé rue de

wan, du Pop Art, des baflets russes..,

48] a lancé son premier parfum « Y ».« Gpiurm »
185 ﬁ # dhue Bien aprés. En 1983 le Metropolian Museum
da Mew York a organisé une expesiion rétrospective de ses
creations. Paris a suivi en 1986 aves una expostion au musée
des Ants de la Mode. Depuis Yves Saint Laurent continue de
Creer .

Vénfiez vos réponses avec le lexte.

b Tout ¢a est arrivé bien tard}

Commenesr & créer des chapaalx & 2B ans. — Elfs
n'a commencd & créer des chapeaux qu'd 28 ans.

1. Connaitre Paris en 1908.

2. Cuwrir sa premiére maison de couture & 29 ans.
3. Ouwrir sa maison a Paris en 1815.

4, Revenir de Suisse en 1954

5, imposer Ses taileurs de tweed 3 71 ans.

C'est en 1919 que Coco Chansl 2 pu créer
$3 maison 4 Paris,

Glest & '3ge de 71 ans qu'elle st revenue
a Paris.

9 Ca vaud la pelne quien fes souligne !

Mettez fes groupes de mots saulignés en valeur.

1, Ooca Chanel & passé san gntance & Moulins.

2. Elle 2 connu Paris & 25 ans.

3. Blte & créé des chapeaux & partr de 1911,

4, Elle a créé un style nouveau pour les femmes aprés Ja
querre de 1914-1918.

5. Elle est restée pendant 18 ans en Suisse.

B. Son ceigbre parfum, le = N° 5 », est créé en 1921.

b Une interview Imaginaire.

Interviewez Caco Chanet ou Yves Saint Laurent pour
un magazine.
Jouez 'a scéne avec unfe) auire éludiant(e).

~ Mademuoiselle Chanel, guand avez-vous créé...?



)

0 Qu'est-ce qu'on voit ?

Avant d'écouter, regardez la bande dessinés et essayez
d'imaginer {'histoire.

6 Dans quel ordre ?

Ecoutez le dialogue et meftez ces événements dans
{'ordre.

4. On a parlé de Thiemy et de Charlotte dans les chtes.
2. Les Delcour sont rantrés chez eux.

3. Emilie a demandé des nouvelles de Thierry.

4. Les randonneurs se sent quittés sur le quai de la gare.
5. Emilie 2 réagi au nom de Charlotie.

6. On a raconté des hisioires de randonnées.

7. Emilie a demandé 3 ses parents des nouvelles du voyage.
8. Christian les a invitds pour le dimanche suivant.

Quest.ce qul s'est passé ?

1. D'olt les randonneurs sontiis partis ?

2. Quel parcours ontdls fait 7

3. Quel temps a-44 fan ?

4. Ol est-ce qu'Emilie 2 suivi un stage ?

5, Comment sont ravenus les randonnetrs ? En forme 7

6. Pourguoi est-ce que e randonneur n's pas pu fakre le tour
de la Bretagne 7

7. Qui n'a tenu que irais jours dans ies Alpes ? Pourquo 7

8. Qui a pu suivre Thierry dans les cotes 7

@ Trouvez dans le dialogue :

- une invitation ;

- une expression de satisfaction ;

- une demande d'information :

- un refus poli;

~ lexpression d'une vérité générale,

Gu'est-ce quills ont pu faire {ou ne pas
faire} ?

(5

Termingz ces phrases.

1. Il a fatt trés chaud mass...

2. lis sont partis en forme mais...

3. La chaleur ¢'est pénible mais...

4. I a voulu faire le tour ce la Bretagne mais...

5, ! est allé faire une randennée dans les Alpes mais...
§. Thieny a bien roulé dans les cétes mass...

A votre avis ?

1. Pourquoi les Delcour sont-fis « armvés sur les genoux = ?

2. Pourguol Emilie a-t-elle interrogé ses parents sur fa ran-
donnée ? Qu'est-ce qu'elle veut savoir ?

3. Pourquoei Thierry n'est+] pas allé diner chez les Delcour ?

4, Powrquol Emilie a-t-¢lie assisié & 12 réunion du dmanche ?

5. Pourquor Emilie a--slle demandé qui est Sharlotte ?

@ A quoi pense-t-eile ?

Dites tout ce & quot Emilie peut penser dans le huhéme
dessin.
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Associez les contralres. ', 0 1, - 'W
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fatigué — en forme / ‘,f !
|

1. Il a fait beau.

2. On est arrivés en forme.

3. On a eu de la plua tous 13 jours,
4, J'a fai wut le circuit.

5. Tout ie monde ¥a sumi.

_ @ Emille est-elie jalouse ?
PASSE COMPOSE AVEC « ETRE »

Compiétez ce diaiogue, puis jouez-le avec unie) autre
étuciant{e}.
Elle n'est pas venue diner.

- Ch u?
On ast armivés sur les : Alors, tu (conngiire) Charlotte ol

~ Eh bien ! au club. On {fairg) du vélo ensemble,

- Qu'estce qui (se passer) pendant ia randennée 7

~ Rien. Je {réparer} une rous avec elle et on {devenir) bons
copains.

~ Vous (ne pas sortir) ensemble ?

- 8, on {afler) un $oir aU cméma.

- Pourquol tu {ne pas venir diner) I"autre scir 7 Tu {rentrer)

. avecelie?

~ Non, je (aller) chez mai... Mais, dis done, tu es jalouse !

- Moi? Certzinement pas!

o

VERBES.DE « MOUVENENT » ]

.
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@ Trouvez les questions,

En randormée. (Emilig) -~ Emilie est-elle alée en randonnée ?

i. En forme. (Les Delcour)

2. Non, il est resté chez lui. (Thiemy}

3. lls sont revenus trés amis. (Charlolle et Thierry)
4, is sont arrives & trois Treures. {Les randonneurs)
5. Non, elle n'y est pas ailée. (Chaslotte)




1 étais 6 heures de 1'aprés-midi, fe vendredi 10 mai
1968, quand on 2 frappé 4 ma porte, C'étaic mon ami
Loie, ¢mdiant i la Sorbonme, comme moi.
« Dépéche-tei », m'a-t-I) cxié dés que ’ai ouvert la
porte. « I1 ¥ a déji pius de 10 000 personnes place
Denfert-Rocherean ! » Je n’ai pas eu le temps de fui
répondre, I} était déja en bas de 1'escalier,

Dix mille personnes ! If exagérait sans doute { Quel-
gues minutes plus tard, j’étais daps la rye. ] habi-
tais porte d’Orléans, & quelques centaines de métres
de la place Denfert-Rocherean. Quand j"ai va cette
foule, 328 ew le souffle coupé. Clest vrai qu'ils dudent
des milliers ! 71 faisait un temps superbe et i y avait
une ambiance de féwe. Vers 6 heures er demie
d’autres groupes sont arrivés, Nous sommes restés
13 eaviron une heure 3 atrendre les consignes.

A 7 heures ¢t demie, le cortége s'est formé et on a
commencé 4 descendre ie boulevard Arago. Nous
voulions passer devant la prison de Iz Santé. Des dtu-
diants y étaient enfermés depuis le 3 mal. Les CRS*
nous y atendalent et nous avons ¢i faire demi-rour.
Mais [a police nous bloquait et ne nous laissait qu’une
seule issue, le boulevard Saint-Michel. Clest 13 que
nous nows somumes dirigés,

Nous étions tous pleins d’espoir. Nous nous sentions
orés forts tous ensemble. Nous éuons certains que

tes choses allaient changer. Moi, j"avais 'impression
que nous faisions "Histolre et, quand on nous a dit
qu’il fallait occuper le Quartier Latin, je me suis vrad-
ment prise pour Gavroche**!

11 érait 9 h 15 quand Loic et moi, et des centaines
d’autres, nous sommes arrives rue Soufflor. Les CRS
occupaient [ place du Panthéon et nous empéchaient
de passer, Clest ajors que des étudiants ont com-
mencé 4 arracher des pavés, 3 renverser des voitures
et & construire [ premiére barricade e Le Goff...
Clest 14 que ’al pris petr et que je me suis sauvée,
Te manifestais pour que la Scrbonne rouvre ses por-
tes et {ue les choses changent, mais mon courage
s'arrétat {4, Je ne voulais pas me retrouver en pri-
son ou & {"hdpitat !

Ce n'est que le lendemain, par Ia radio, gtie i appris
Ia suile des événements : « Violentes bagarres entre
policiers et éudiants jusqu’a 5 h 30 du maun,
367 blessés, 460 érudiants arréeés, 188 voitures
détruites »...

* CRS - Compagmes républicaines de séeurité ; pobce ann-
émeute.

** Gavroche . jeune gargon mont Sur Jes barricades pendant
Pémeute révalunonnaire de 1832, un des héros du grand roman
de Victor Hugo, ~ Les Misérables s,
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