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Introduccign

Los “atrasados escolares™, “privados de estimulacién”, “inmaduros para
aprender”, “retiardados”, etc, son algunos de los nombres con los gue se ha
ltegado a designar a los nifios que no alcanzan los aprendizajes escolares como el
resto de los demas y que pueden considerarse bajo la denominacion de problemas
de aprendizaje.

Sin embargo, los problemas de aprendizaje no han existido siempre,
aparecen, sobre todo, higados a la extens16n y acceso de tedos los individuos ala
escolaridad obligatoria.

Se manifiestan en los nifios que no logran alcanzar las exigencias de los
aprendizajes basicos o que no tienen un desempefo académico acorde a su edad,
particularmente en las areas de lectura, escritura y matematicas. A pesar de tener
las oportunidades educativas y el pofencial para lograrlo, estos aprendizajes por
diversas condiciones, ya sean neurolégicas, psicoldgicas, socio-culturales o
pedagogicas, no se¢ logran adquinir conm la funcionalidad que se desearia,
mosirando trastornos en sus progresos para la adquisicion de los mismos.

Siendo que fas dificuliades de lectura, cscritura y matemdaticas condicionan
el avance cscolar en otros dominios académices y en general en su desarrollo:
cognitivo, afectivo v soctal a lo largo de toda su vida, que dicho sea de paso,
constituyen un porcentaje sigmficativo en la poblacidn infantil de nucstio pais

[.a preocupacion por estos problemas ha abarcado una gran variedad de
aproximacioncs y diseiphinas de fas distintas drcas de conocimiento que ntentan
investigarlos, exphlicarlos, tratarlos vy resolverlos Todo lo cual ha permitido crear
instituciones ¢ instrumentar diversos servicios encaminados a fesponder
profesionalmente a estas demandas

Por todas estas razones, el presente Informe Académico tiene la finalidad
de exponer las experiencias, actividades, formas y cstrategias de trabajo con las
que se aberdan los problemas de aprendizaje que se desarrollan en ¢f Centro de
Atencion en Psicolopia y Pedapogia destinado, entre otras cosas, a alender a una
poblacion cscolarizada de entic 5 a 12 afnos de edad quc presenta problemas de
aprendizaje, asi como los 1ecursos y los medios a través de los cuales se llevaa
cabo Ia intervencion para atender dichos problemas

Exponendo fas funcrones y tarcas de la actividad pedagdpica en torno a
los problemas de aprendirzare que constriuyen ¢l segutmiento de vanas etapas
sucesevamende escalonadas cada vea de las cuales debe alcanzar determinados




fines que van de: la intervencidon que concentra la evaluacién, diagndstice y
tratamiento de estos, identificando sintomas y caracteristicas pedagdgicas y
psicolégicas, a la aplicacidn, interpretacién y manejo de procedimientos
terapéuticos, asi como la participacién en el maneje interdisciplinario.

Para ello, en una primera parte, se describe el entorno en ¢l que se lleva a
cabo la practica pedagdgica, es decir, la historia y la descripcion de las
actividades académicas que se realizan en el Centro.

Para dar lugar a una breve histona del campo de los problemas de
aprendizaje, lo que nos acerca a la naturaleza y concepcion de los mismos.

Posteriormente se desatacan, de manera especifica, los principales
problemas de aprendizaje en lectura, escritura y matematicas, donde se realiza
una revisién necesaria para conocer el desarrollo normal de estos aprendizajes.

Pasamos enseguida, a 1os mecanismos de intervencidn que se han abordado
desde las perspectivas tedricas mas relevantes en el campo de los problemas de
aprendizaje

Dando pic a la parte medular de este Informe Académico: 1a descripcidn de
fas formas y estrategias que la practica profesional lleva a cabo Para ello se
muestran, por un lade, los procedimientos de evaluacidn, diagnéstico e
intervenctén y, por el olro. se exponcn las estrategias que dan solucidon a los
problemas de aprendizaje, los cuales sc presentan en los respectivos programas
para enfrentar los principales problemas de aprendizaje mencionados

Comg cierre y recapitulacion del Informe, sc presentan dos casos que
resulian ilustrativos del trabajo que he venido desarrollando en los ultimos anos
de mi practica profesional.

Finalmente, expongo brevemente la expertencia laboral, reslizando algunas
reflexiones acerca de este Informe Académico, claboradas a pattir de como la
actividad del pedagogo, en estc contexto, responde a los problemas de
aprendizaje con ¢l fin de hacer una valoracion critica de la propia actividad
profesional, asi como la relaciéon entre Ta formacion académica adquirida y la
propta actividad profesional que desarroito en torno a los problemas de
aprendizaje



Justificacion

En los dltimos afios ha fluide una importante produccion tedrica en las
areas de aprendizaje y desarrollo, hemos observade también, que muchos de los
trabajos que se colocan como eje de reflexidén en torno a los problemas de
aprendizaje han intentando dar soluciones eficaces.

Sabemos también, que el problema de aprendizaje que presenta un nifio
esta vinculado con su onigen, una dinamica familiar, social y escolar particular,
Dinamicas que a veces provecan el problema de aprendizaje por lo que el nifio
termina repitiendo grados o excluido del ambito escolar y social.

L.a problematica es muy compleja por lo que se deben considerar muchas
condiciones que pertenecen a diversos entornos: social, escolar, psicolégico,
pedagogico, etc

Este Informe Académico surge de mi propia necesidad de entender v
comprender el contexto aclual en el que se presentan los problemas de
aprendizaje en nuestro pais y desde donde mi practica profesional responde en
torno a estos.

A continuacién se mencronan las razoncs que justifican este Informe
Académico, el cual pretende comprender explicar el fendomeno de los
I ! ¥
praoblemas de aprendizaje,

En lo que respecta a la situwacion de los problemas de aprendizaje en
nuesiro pais porgue:

* lLos problemas de aprendizaje se encueniran en un horizonte diverso
quc indica divergencias en los enfoques y posturas no sélo tedricas,
sino fambién en las politicas de asistencia ¥y atencion,

« Jos cambios ¢n la reforma cducativa, en nuestro pais, que en 1995
retoma la atencion de los minos con problemas de aprendizaje, como
miios con necesrdades educativas espeaiales,

* asi como los cambros nstitucionales que se han diversificado en
untdades de apoyo escolar, me levan a vislumbrar un entorno no muy
claro para Ia prictica profesional



Con relacidén al propio campo de los problemas de aprendizaje para
comprender y explicar:

= Ei panorama histérico de los problemas de aprendizaje.

e Las formas y estrategias de intervencion que el propio campo ha
desarrollado en torno a estos probiemas,

e Los componentes especificos del aprendizaje: indicaciones o
habilidades funcionales v conductas esenciales, desde el punto de
vista pedagdgico

¢ La manifestacién de los problemas de aprendizaje en el proceso de
adquisicion de lo que se denominan habilidades basicas o
habilidades instrumentales en el Ambito académico y que se reflejan
en dificultades para la lectura, escritura y mateméaticas.

Respecto a la practica de la actividad pedagogica profesional en torno a los
problemas de aprendizaje para exponer

» Comeo mi propia actividad profesional responde a los problemas de
aprendizaje en térnminos de un abordaje tedrice y practico.

e El diagnédstico como algo dindmico y transitorio, en funcién de la
evolucidon del nifio en ¢l arca concereta cn la que se manifiestan las
dificultades

¢« Lantervencion como un todo integrado en la prictica pedagdgica
que abarca las etapas de  evaluacion, diagnéstico, pronostico vy
tratamicnto

» Como la mntervenciéon pedagodgica pucde ayudar al nifie en la
adquisicson de aquellas habihidades y conocimientos especificos de
los que carece.

o La amportancia de una aproximacion multidimensional en el
dragnéstice e intervencidn como, parte integral de una misma
actividad

e Que la prictrca profesional del pedagogo es fundamental para
generar, a partir de sw conocimiento, practicas que den solucion y
que permitan actuar en ta aplicacion de programas para corregir o
compensar los problemas de aprendizaje




Asi mismo, este Informe Académico expone otros intereses que son propios
le fa practica profesional del Centro, como las siguientes:

« Rescatar la funci1on que desempefio en la elaboracion de la practica
ante los problemas de aprendizaje y en las formas y estrategias de ia
intervencién, en funcion de los procesos del aprendizaje y muy
especificamente de la lectura, escritura y mateméticas.

s La sistematizacién y organizacién en un documento que contiene la
postura  conceptual, metodologica y practica en torno a los
problemas de aprendizaje.

e Dar a conocer la particitpacién y colaboracién que realizo en el
Centro de Atencidén en Psicelogia y Pedagogia.

« La contribucidn a la disminucién de los problemas de aprendizaje,
en beneficio a los nifios y familias que reciben la atencidn.

» 1.a claboracion de un documento que no existia de manera formal y
que recoge parte de la historia, desarrollo y organizacion del Centro
de Atencion en Psicologia y Pedagogia.




Capitulo 1

Contextualizacion de la Actividad Desarrolla en el Centro de
Atencién en Psicologia y Pedagogia

1.1. Caracteristicas Generales del Centro de Atencion en
Psicologia y Pedagogia

En México durante los afios 60's v 70's la alluencia de instifuciones cn la
atencidon de los problemas de aprendisaje constituyd una linea de avances importantes en
malcria de nvestigacion ¥ de atencidon

Entrc las instituciones mas imporianics de csle tipo sc encuenlran jos scrvicios
adscritos a la Sceretaria de Educacidn Pablica, a través de la Direccidon General de
Educacion Especial y la Sccrotaria de Salubridad y Asistencia logrando cn gran medida
{a alcncidn a las demandas de los problemas de aprendizaje

Desde entonces sc ha rcconocido la importancia de que cstes problemas scan
tratados cn los marcos institucionales abocados a la investigacidn, captacion y atencidn
asistencial de diversos servicios de educacidn que lengan como propadsilo coordinar y
sistematizar una seric de acciones que hasta enionces cstaban relativamente dispersas

lintre [as mstituciones de alencidon mias importantes en México eslaban cl Institulo
Mexacane de Asistencia  a la Nificrs, ¢l Tnstuuto MNacional de Salud Mental, Clinicas
Psicopedagémicas, Centros d¢ Alcncion Psicopedagogicos ¢n Educacion Especial, los
cuales ofrecian atencion wicgral miterdisciphinana v multidisciplinaria en ¢l campo no
solo de los problemas de aprendizaje. sino 1también ¢cn olres campos como psiquiatria
infannd, ncurologia, pedistria, muncion, cie

tisios servictos. anles menctonades, en 1a década pasada concluycron un ¢iclo de
vida y representan en la actvalidad una falta sipmificativa de atencidn. Sin embargo,
dados los cambios cn politica asistencial v reforma cducaliva cn nucstro pais, las
condrcionegs de alenctdon obedecen a las demandas de la inlcgracion cducaliva

Existen diferentes estimaciones de Ia prescacia de los problemas de aprendizaje
en Mexco que han dlevado a eifrarlas por Ia Dirceerdn General de Rehabilitacidn de 1a
Sccretaria de Salubridad v Asistencia (1976) on un § % dc la poblacién total, lo que
corresponde 4 S.000 por cada 100,000 habriantes v [a Dirceciédn General de Educacion
Especial (1981), que ¢ita como Tucate a la Orgamizacion Mundiai de 1a Satud, indica que
tos problemas de aprendizaje corresponden a una ncidencia de entre ¢l 2% y 4%
(Sheppard. 1996) a cscala mundial,

" A partir de aqui COA PP,
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Los datos oblenidos en ¢l periodo lectivo de 1997, schialan guc los alumnos con
dificultades para aprender apovados por las Umdades de Servicio de Apoyo a la Escucla
Regular conforman vn lotal de 35 mul 366. de los cuales ¢l 98% corresponde a primaria

Es decir, 34 mil 685 alumnos quc asiston a la primaria ¢n cl Distrite Federal
prescenta dificultad para aprender de mancra regular.

En cualquier caso, los nifios con problemas de aprendizaje son el grupo
mayoritario dentro de 1a poblacion discapacitada

De tal mancra que la atencidn para ¢stos problemas no ¢s una nccesidad quc sc
agoic de una vecs mi para siempre. de ahi que también la imciativa privada haya
concentrado su inlerés on fa atencion de ostos problcmas.

Tal ¢s ¢l caso del Ceniro de Atencidon ¢n Psicologia y Pedagogia en ¢l cual sc
desarrolia mi actividad profesional

El Centro de Atcncién en Psicologia y Pedagogia sc locaiiza al sur de la Ciudad
de México y pertencee, por sus inmcediaciones a la Delegacién de Tlalpan. Esta asentada
en las hacicndas productoras de leche y ganaderas por un lado y por otro con ticrras de
tipo cjsdal dec tos afios 3075 v 50°s Actvalmenic cs una zona emineniemente urbana y
comercial, que sc caracteriza por concentrar sonas de tipo residencsal, popular y
marginadas

Dec ¢sia manera s¢ mamficsian una gran diversidad de actividades de trabajo en la
poblacidn sobresalicndo tas de tipo comercial,

También sc caracicriza por que ¢s considerable la cantidad dc institucioncs
médicas como ¢! Instituto Nacronal de Nutneiwdon Dr. Salvador Subirdn, Institulo
Nacional de Canceréloga, Instituto Nacional de Cardiologia, Instituto Nacional d¢
Unfermedades Respiratorias, Institute Naciwonal de Psiquiatria Infantil; asi como
instluciones  cducativas dentro de las cuates destacan: Teenoldgico de Monterrey,
Unversadad 1a Salle, Umiversidad del Valle do Meéxico, Colegio de México y demis
centros educatnos de nivel bisico, medio bisico v supcrior

El Centro de Alencidon en Psicologia y Pedagogia ¢s una instilucién de niciativa
privada que abre sus puecrlas alrededor de 1982 Surge de 1a nceesidad de cubrir la
atencton de duersos servicios  relacionados con la atencién mdividuahizada vy
personalizada de los mifios. adolescentes y adultos con problemas dec aprendizaje,
lenguajc v conducla

Lsta pereepeidn fue captada por sus talentosas {undadoras, la Psicdloga
Magdalena Gonrsiles Castillo v 1a Macstra Rosa Maria Sarabsa Eslava, guienes ¢rean un
primer provecte Hamado Centro Psicopedagonico de Desarrollo Infants] (CePsiDi).

La formacion, cypericneiz vy dedicacidn de afios atrds, de ambas fundadoras, cn
mstituciones como ¢i Insistuto Mevicano de Atencidn a la Nifiez (IMAN} y ia Scerctania
de Educacion Pubhica, permite la integracion de un proyeclo académice y educativo
destinado principalmente a fa atencion de problemas de aprendizaje, lengnme y condueta
de nsftos de 5 a 12 adles » psicoterapias indavidoales
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Teniendo como objelivo gencral, apoyar a padres y macsiros cn ia defeceién y
superacion de dificultades cn la audicion, lenguaje, aprendizaje y conducta que pucden
presentarse en las diferentes clapas del desarrollo.

Sin embargo, las demandas de atencion a olras arcas ha obligado a cubrir cspacios
lisicos y profcsionales que presten servicios a las alicraciones ¢ problemas relacionados
con ct desarrollo, cl lenguaje, 1a conducia v ¢l aprendizaje humano, desde cdades muy
tempranas hasta la edad adulla

El proyecto actual no dificre mucho del original. Actualmentc ¢sia conformado por
un grupo de trabajo nterdisciplinano que en los ullimosg afles ha consolidado su
proyecto académico cn las distintas arcas dc trabajo como lo son.

« Estimulacién femprana El servicio de cstimulacién temprana tiene como
propésite ¢l adecuado desarrollo dc los nifios. ya que abarca lodas aqucllas
habilidadcs que mnterviencn cn ¢l aprendizaje genmeral del bebé. Las actividades que
s¢ rcalizan cubren las arcas decl desarrollo como fa motora, social, lenguaje y
cogniliva Los objctives principales son: el desarrollo inlcgral del niffo, la
prevencion de alteracioncs cn ¢ desarrollo, Ta adecuada relacion madre - hijo, padre
- hijo. asi como la intcgracion a la famthia, la deleccidn ¢ intervencidn temprana de
anomalias en ¢l desarrollo, sobre todo on aniccedentes de riesgo

» Terapia de aprendizaje La actividad sc centra cn un primer memenio cn la
aplicacion individual de prucbas de rendimiento que permilen cvaluar los niveles de
maduracion cognoscHiva ¥ cspecilicamente en ¢l aprendizaje de las habilidades do
fectura, cscriura y matemanicas, La lerapia trata de reforsar las habilidades que
intervienen cn el aprendizaye cscolar, perfeecionar las bascs sobre las que sc sitdan
las alteraciones. desarrollando sus habihidades y nctitudes intolectoales y fisicas, asi
como {ograr un cquilibrio emocional que fertalezea su cardcler permitiéndele una
ArmMenia micrnd y uwna adaplacton sana & su medio familiar, escolar v social,

= Psicoterapia. La finalidad de tedo tipo de psicolerapia ¢s ¢l logro de la
aulorreahizacién como resultado de un crecinuento interne y de la capacidad de
relacionarse con los demds. Ofrece un total respelo a los scres humanos. Sc establece
que ¢l trabajo s¢ gencraliza a otras stluwactonces de la vida del individue aprovechando
los recursos de la persona como herramientas para facilitar ¢l cambto

= Ovrientacion vocacienal, Consiste cn deteolar cuales son las nceesidades de los
adolescenics para cleger wna carrcra o proleston, por medio de entrevisia y la
apheacion de wnstrumentos de interds v aptitudes,

« Regularizacién escolar. Consistc cn preparar al mifio y adolescenle para que

obtenga una calificactdn  aprobatenia cn las materias donde presenta bajo
rendimiento

« Taller de tareas. Proporciona avuda para la organizacion v rendizacién de tarcas y
(rabajos gscolares de tos nifos que carsan ta cducacion primarna,
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» Cursos para padres A fravés de informacion sencilla y dindmica se proporciona a
los padres de familia, clementos de andlisis de su propia problematica con sus hijos
ya scan nifios o0 adolescenics Los contemidos son sobre aspecios de la nifice,
adolescencia, conducta cn la escucla, crealividad, problemas de parcja, familiares,
ete.

En ecsta scgunda clapa, quec ¢s ¢uando me incorporo ¢n ¢ste proyecto, cf Centro de
Alencidn cn Psicologia y Pedagogia ¢sla conshituido por un cquipo de ¢specialistas,
cnire las cuales sc encuentran psicdlogas clinmcas, psicdlogas educalivas. pedagogas,
psicolerapculas famihiares y especialisias en cstimulacién temprana.

Ademis de profesionales como audiolégos. [onialras, pediatras que csldn suscritos
para apoyvar los diagnosticos.

La actual organisacion permilc ¢l diagndslico y tratamicnto de las alteraciones o
probicmas del desarrollo humane v del cicle vital de la familia y considera las
posibilidades de¢ desarrollo profesional de los cspecialistas, de tal mancra que la
organizacion comprende ¢l trabajo independicenic que cada prolesional realiza, por un
lade, ¥ por ¢l otro ¢l trabajo del cquipo interdisciplinario que comprende y requiere
cada caso. El namcro dc micmbros del cquipo depende de las condiciones idcales para
cada 4rca de¢ serviclo.

Esla ctapa sc ha caracicrizado por la solides del proyecto académico, educativo y de
SCIVICLO,

La captaciéon de la poblacidén que asisic al Centro de Alencién cn Psicologia y
Pedagogia sc lleva acabo a través de

* la promocion y difusion do carteles, volantes y tripticos,
* dcrivacién de escuclas ¢ msiitucionces,
= v rccomendaciones personales.

Las cilas se¢ haccn regularmente por (¢léfono solicitdndola al scrvicio que sc desca
cncargindose de la atencion cada cspecialisia, En las drcas cducativas como los
problemas de lenguaje v aprendiszage. 1a wnfervencidon ¢s comyuniada por la psicodloga y
pedagopa v/o cspecialista en lenguage

Dade cl iarcmento de la pobitacion yue asiste al Centro de Atencidn en Psicologin y
Pedagogia v ¢l inlerés de este cn satisfacer las demandas de la poblacién el C, A, P, P,
ha sido invitado a participar cn o primera l'enia de las Organizaciones Sociales para dar
a cenocer su proyecio Tambicn ha participado en cursos y talleres de capacilacién para
escuelas ¢ instituciones como ¢l IMSS v ¢l Nospital M. Gea Gonzdles”, entrec olros
foros

Considerando que este informe Acadénuco es realizado por cf Pedapoga sélo s hard
referencia a ta forma de trabajar de ¢sta especialista,
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1.2 Descripeion de la actividad profesional desarrollada en
el Centro de Atencion en Psicologia y Pedagogia

1.

2.1 Objetives de la actividad profesional

En cste Centro me desempeiio atendiendo todo lo relacionado con ¢l aprendizaje y

¢specificamentc sobre los problemas de aprendizaje.

i

Las actividadcs que cubren la praclica profesional pedagogica sc concentran en:

La participacidom de la evaluacion de los probiemas de aprendizaje,

claboracion de cstralegias de intervencidn pedagbgica para los problemas de
aprendizaje;

claboracién y parlicipacién cn cursos y lalleres para escolares;

y asesorias a los padres

De 1al mancra que los objelivos estdn destinados a

[dentificar sintomas vy signos primarios o sccundarios de los problemas de
aprendizaje;

conocer las caracleristicas pedagdgicas d¢ los sujelos que prescnian problemas de
aprendizaje,

conocer, aplicar, cvaluar, calificar ¢ interpretar prucbas pedagogicas,

conocer, aplicar v cvaluar técnicas y proccdimicnlos lerapéuticos de niftos con
problemas de aprendizaje:

conocer y parlicipar cn ¢l maincjo (diagnéstuico - Lerapéutico) interdisciplinario de
los sujclos con problemas de aprendizaje v

conoccer vy participar ¢n tas acuvidades reabizadas on la institucion

.2.2 Funciones desarrolladas en la atencién de los problemas de

aprendizaje

Las funcioncs a continuacidn deserilas representan [as actividades profesionales, en la

atenciom de mitos con probiemas de aprendizaje,

* & o & o v & 5 8 ¢

Detecesdn de problemas de aprendizage.

cleccidn de téenicas ¢ instrumentos de valoracion pedagégica,

aphicacion de téenicas ¢ nslirumenios de valoracidn pedapdgica,
calificacidén de téenicas ¢ insirumentos podagdgicos,

iterpretacton de prucbas pedagdgicas.

claboracion de un diagnostico mterdisciplinano;

cleceion de técnieas v procedimientos terapdulicos:

plamilicacion de estrategias lerapéuticas para ¢l aprendirzaje,
participacion ¢ proyvectos de cursos v tallercs para cscolarces,
participacidn regular en estudios de casos con ¢l equipo interdisciplimario,
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Capitulo 2

Antecedentes de los problemas de aprendizaje

2.1 Breve historia y concepcion de los problemas de
aprendizaje

Para la sistematizacion del cstudio sobre los problemas de aprendizaje, los
profestonales dedicados al campo proponen (res clapas fundamentales de Ia historia de
cstos. los cuales cxpongo a conlinuacidn.

Una primcra Etapa llamada de Fundamentos (1800 2 1940), sc caracieriza por la
formulacion de las pesturas (cdricas apovadas en cstudios con adulios que habian
sufrido dafio corcbral Las bascs de cstas aproximacioncs fucron las observaciones
clinicas vy médicas como las de¢ Gall (1802) v posteriormente de Bouillard, Broces,
Jhonson, Wernick, Hinshelwood y Dejerine. quicnes lograron concretizar las primcras
tcorias sobre la afasia, las drcas ccrebrales quc al resultar lesionadas producian la
perdida de lenguaje, la incapacidad para ia lectura, adn cuando no habia pérdida de
comprensién y lenguaje hablado y los defectos cercbrales relacionados con la lectura a
fo que sc llamé “ceguera congénita de fa palabra™ en cstudiantes con potencial para
aprender a pesar de sus dificultades (Gearheart, 1987)

Ya para los aiios 507s v 607 s lclmer Myklcbust centra sa inierés on los problemas
de desarrollo del lenguaje 3 la alasia, de ahi gira ta atencién hacia las incapacidades
para el aprendizaje, Esta BEiapa es Wamnda de Transiciéon, Se caracterizo por ¢f hecho
de que ¢l sujcto de cstudro s¢ cenira ¢cn los miios y no cn los adulios como venia
hacicndose  l.os trabajos sc rcalizan on oscenanios cducalivos com propucsias
instrugcionales aphicadas a los problemas de aprendisaje cnlocados al desarrollo
perceptivomotor v su relacidn con las habilidades pereeptuales ¢ intelectuales.

Sobresalen las aportacioncs de investigadores que hacen algunas consideraciones
sobre las dificultades para aprender v que no cevidencian o s¢ relacionan csias
dificultades con la comprobacién de una lesidn cerehral

En csie punto del desarrollo historico sc pasa de tendencias médicas, que venian
perfilando ¢f campo de los problemas de aprendizaje. a las educativas los trabajos de
Samuel Kirk asi lo muestran El gentro su interes en ¢l desarrolio del lenguaje, cn
oposicion al enfoque cercbral que buscaba las alteraciones

Dentre de costa etapa de transicidon se encoenira una Fase dg Expansién (Macolcla,
1996) caractetirsada por un crecimicnlo notable en ¢f nimero de nidos considerados
como sujclos con problemas de aprendizaje At pusmo Uempo surge 1a preocupacion por
la sobre dentificacion en ¢b sentido de que practicamcnte cualquier mdividuo era
considerado como supelo con problemas de aprendizaje $¢ acrecrentan ¢n csta clapa los
servicios para atender problemas de aprendizaje
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En cste clima cs que se da cl imcio de una Fase de Integracién, quc inicia
alrededor de los afios 60°s. Sc denomina asi por que refleja: por un lado, el interés
cienlifico y melodologico por parte de los profesionales dc las ramas médica,
psicol6gica v pedagdgica; v por ¢l olro, ¢l interés de los padres de familia y legisladores
cducatives por integrar y unificar criterios para la aperiura de pregramas cn educacién
publica comprensiva para los cstudianles con problemas de aprendizaje.

Asi comicnza el desarrolio de las concepciones que intentan ser lo mas claras y
precisas acerca de fa diversidad de manifestaciones quc s¢ originan cn los problemas de
aprendizaje sin lograr en la actualidad un conscnso operativo de la definicién de los
problemas de¢ aprendizaje.

La manifeslacién mas imporiante dc la Fase de Integracién sc deriva de las
aporiaciones de Samuel Kitk En 1962 Kurk sciiald que las dificultades del aprendizaje
sc reficren a.

al retardo. desorden o desarroiio tardio de uno o mas de los procesos referentes
al habla, lenguaje, lectura, escritura, arifmética u otras materias escolares. ¥
que resulian de una incapacidad psicoldgica causada posiblemente por una
disfuncién cerebral minima y /o por un disturbio emocional. Estas problemas no
son origmiados por retraso mental. deprivacién sensorial, o por factores
culturales o instruccionales (Hammil y Myers, 1990}

Por olro lado Bateman (1965) deline que™ los niflos con problemas de aprendizaje
son aquellos quc manificstan una discrepancia cntre ¢l poteneial estimado y nivel actual
de ejecucidn “(cowncidente con Kirk), en ¢l sentido de que lo que s¢ cncucntra afeclado
son los proccsos basicos involucrados con ¢l aprendizaje {Acle y Macotela, 1998).

A diferencia, Kirby v Grimley (i1992) consideran que “los problemas de
aprendizaje sc doben a alguna anomalia cspecifica en ¢l proceso de la informacién™, ¢s
deeir, cstos nifios presentan una predisposicion basica hacia un problema cspecifico
{(como cn cl procesamicnio linguistico o auditivo) lo que dificulta su rendimicnio
académico. Tal predisposicion provoca [racasos v la consecucnie cvilacién de conductas
de aprendivage, scpuida de dificallades parciales o sccundarias de distraccion, lalta de
concentracién, inguicind ¢ impuisividad

Existen varias dclimciones sobre fos problemas de aprendizaje, sin embargo,
independieniemente de [a delinicion  que s¢ quicra tomar, sc consideran dos criterios
basicos generalizados para diagnosticar los problemas de aprendizaje

¢ La cwistencia de relardo académico ¢l rendiniento ¢std significativamentc por
debajo on una o varias matenias cscolares o on drcas de desarrollo que no coinciden
con ¢! grado escolar v 1a cdad del mifio

e Discrepancia cntre ¢l rendimiento esperado v ¢l rendimiento real” ¢l mifio posce ¢l
poiencial mtelectual suliciente para un buen desempeiio pero no lo aprovecha o no
sabe como utilizarfo v por lo tanto mucstra probicmas cn uno o mas de los siguicnlcs
aspecios




a) Expresion verbal

b) Expresion cserita

¢) Comprension auditiva

d) Lectura oral y de comprensién

¢) Calculo y razonamjenlo matecmdtico

Geartheart, (1987) menciona quc las caracteristicas que parccen scr Mmas cOMUNCS on
cstudiantes con problemas de aprendizaje son. el retardo en ¢l desarrollo del lenguaje
hablado, orientacidn cspacial deficienic, concepios de liempo inadecuado, dificultad
para juzgar rclacioncs, confusion para relacionar direcciones, coordinacion motora cn
general vy destresa manual deficiente, hiperactividad, distraccidon ¢ incapacidad para
scgulr instruccioncs, asi como trastornos pereepiuales y dc memoria

Mercer (1991) sciala, cnlre las caracteristicas de los nifios con problemas de
aprendiczaje fas siguicnies:

a) El laclor desfasc, quc cs una diferencia significativa entre la habilidad estimada dc
un nifio {que pucde diferir profundamente) v sus logros académicos quc pucden cstar
vinculados con una o varias arcas de competencia académica.

b) Dihculliad on ¢l aprendizaje académico dec las habilidades en leciura bésica,
comprensidn lectora, cxpresion cscrita, calculo y razonamicnio malemitico.

¢) Trastornos cn ¢l lenguajc como las deliciencias de 1a habilidad en la expresion oral y
comprension auditiva,

d) Trastornos pereeplivos (para rcconoccr discrinunar ¢ Inlerprelar SCNSacioncs)
visuales v audifivos.

c) Déficits cognitivos o meiacopmibivos consisicntcs on upa concicncia de las
habilidadcs, estratcgias y reeursos que sc¢ nccesitan para desarrollar una larca con
efeetividad v on una habilidad para utilizar mecanismos aulorrcgulndores para
ascgurar [a consceucion de una tarca con éxilo

) Problemas socio-emacionales tales como la internaliracidn de sentimientos negalivos
de autocstima, [rysiracién por sus dificultades de aprendizaje, tendencia a la
distraccidn, délicil ¢n habilidades sociales, smpulsividad, conducta perturbada, [lalta
de perseverancia, dependencia y obscsividad

g) Problcmas de memoria para recordar tanto los estimulos anditivos como los visueles
v fallas ¢n fa utilizacion de cslralcgias para memorizar,

h) Trastornos molores al caminar con torpersa, dificullades para arrojar o rccoger una
pelola, saltar sobre un pie, difcultad para realizar movimientos sutiles, recortar con
tijeras ¥ abotonar

1) Problemas en la atencién ¢ hiperactividad como la dificultad de mantenerse atento
para visualizar cstimulos imporiantes, periodos broves de atencidn, atencidn labil,
hipersensibilidad v exceso de actividad sin una finalhidad conerela.

Con lo antcrior podemos observar que 1a maveria de 1os aulores coinciden, cn forma
general, acerca de las definicones v caracieristicas de los nifflos con problemas de
aprendizaje v que lales caracleristicas pucden ogurrir aisladas o en combimacidn, pero
sicmpre en relacion con tas tarcas asociadas al descmpefio escolar, ¢s decir o tareas
cspecificns de csentura, Jectura vy matemiiicas
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Los problemas de aprendizajc académico estdn considerados ahora come la
caracicristica ndmere uno de los problemas de aprendizajc.

Sin embargo. la poblacién de¢ nifies con problemas de¢ aprendizaje constituye un
grupo helerogéneo, cada cstudiante cs imco y puede prescntar dificultades oo un area 'y
no en otra La cantidad dc combinaciones puede ser infinita (Defior, 1996).

D¢ ahi quc sc¢ dedique ¢l siguicnte aparlade a los principales modelos de
intetvencidn mas relevantes cn ¢l campo de los problemas do aprondizaje
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2.2 Modelos de intervencion de los problemas de aprendizaje

Los modelos de intervencion que sc aphean a los problemas de aprendizaje
corresponden a las distintas teorias del aprendizaje que explican como sc licva a cabo ¢l
aprendizaje exitoso y cl fracaso del aprendizaje Por cllo se cxponcn, primero, dos
modcelos de intervencion que corresponden a la historia de los problemas de aprendizaje
¥ quc s¢ fupdamentan en [as investigacioncs ncuropsicolégicas gque explican los
problemas de¢ aprendizaje con términes de¢ la aclividad funcional ncurolégica vy
psicolégica y su palologia, en donde los cfeclos pricticos de inlervencién responden a
problemas cspecificos como la lectura y escritura. En scgundo lugar dos cnfogues
pedagdgicos fundameniales cn cducacion y también cn ¢l campo dc los problemas de
aprendizajc Eslos altimos resullan, por un lado. de los enfoques de origen naturalista
que s¢ centran on [as caracteristicas o habilidades internas del apreadizaje, on las
habilidades innatas v predisposiciones bioldgicas para el aprendizaje, y por ¢l otro, del
origen culturalista que insiste cn la influencia del medio sobre el aprendizaje como cl
enfoquc de las habilidades o del andlisis de tarca.

Sin embargo, convienc no perder de vista que loda persona uliliza formas dc
aprendizajc muy variadas ¥ gue un misme aprendizajc puede ser realizado de mancra
distinta por diferentes porsonas

Todos los modelos que sc mencionan siguen vigentes cn la actualidad aunque cada
uno de cllos ha lenido © liene su momento maximo de protagonismo cn ¢l terreno de los
problemas de aprendizaje

2,2.1 Modelo perceptivo motor

Ll surgimicnto del modelo perceptine motor corresponde a la ctapa lamada
Transicibn en ¢} campo de los probicmas de aprendizaje. Como ya sc menciond
antertormente ¢sla clapa sc¢ ¢aracteniza por que ol estudio de los problemas s¢ centra gn
el niiie (y no en ¢l adulte), las dificuliades para apreander no s¢ evidencian o sc
relacionan con fa comprobacion de una lesidn cercbral (como se vonla haciendo) y se
interesan mis por las tendencias cducativas que médicas. Como cstos trabajos sc venlan
haciendo sobre los estudios de las relaciones cercbro-conducta aphcadas al desarrollo
del mifo. ¢l apoyo (cdnce cs ¢l campoe dc la ncuropsicologia. El enfoque
ncuropsicologrco ha surgide de una scnic de dcorias que explican los problemas de
aprendizage en las cuales incluyen déhicits ¢n la dominancia cercbral, en los procesos
pereeptivos, cn la memorta audiliva o en la memoria sensorial

Laapheacian de o {eoria Neuropsicelogica al tratantiento liene su fundamento cn
la evaluacion de forfalesas vy debihidades de los niftos en las tarcas de fenpune,
memoria, tazoenaniento, moiricidad v pereepeidn, aqui el terapeuta debe establecer si ¢l
miie muesira una deficiencia relacionada a algiin dafo cercbral, un retardo en ¢l
desarrello o un problema ncuropsicolaogico

Bentio de este moteo ¢f enfogue pereeplivo motor msisie en que ¢t aprendizaje s
produce v se basa on ¢l desarrello de los aspectos motores, visuales v espaciales del
mio También en ol supuesto de que ol proner sistema neurologico que se desarrolia sea
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el molor v quec cuando este desarrollo pasa a ser [uncional sc desencadena el sistema
perceplual.

Este modclo argumenta que las habilidades perceplivo-motoras tempranas son la
basc esencial para fas conceptuahsacrones posteriores ¢n ¢l aprendizaje.

Los autores de csiec modelo {Kcphart, Cratly, Dclacato, Gelman, Barsch)
mencionan quc la manera en que sc logra ¢l aprendizaje ¢s a {ravés de la sceuencia de
los sigulentes pasos.

1. Respuestas nnatas, teflcjos que muesiran los mifies al nacer (roflejo midtico, a ia
lus, sobresalto, prension, oic )

2. Desarrollo moter general. actividades motoras que implican gatear, caminar, correr,

saltar, csquivar, brincar sobre un solo pic,

Desarrolle motor especial, coordinacion de actividades complcjas (coordinacion ojo-

mano, mano-pic, sistemas de voz y habilidades para gesticular}

4. Desarrollo molor oc¢ular, conlrol dc los ojos, [ijacidn movimienlo sacddico,
persceucidon y rolacion

5. Sisiema dc integracidon molor-lenguage -avditivo, en cste sc obscrva cl balbucco, ¢l
logro del Jenguaje imitauvo y el tenguaje ospontanco v original.

6. Visualizacion, accion de cvocar o imaginat

7 Perecepeion, capacidad de percibir v difergnciar estimulos sensoriales.

8. Dcsarrollo intelectual, que sc da como resuliado dc varios proceses mentales
abstractos

)

Sepan Kephart (Myers y Hammull, 1990), ¢f exponenic mis representative de este
modelo, la capacidad de genoralizar en los procesos mentales superiores, parlc y Lienc su
fundamento cn la capacidad de formar gencralizaciones moloras, cs decir, que todo

comporlamienio cs basicamenie motor, cuaiquier upo de conducta requicre de respucsias
muscularcs v motoras

iY¢c ahi que la onentacion de este modcelo sca ta sensorial-perceptivo—molora y las
actividades correctivas msisien ¢n los procesos visuales-molores del que aprende y
sobre todo ¢n ¢l aprendizaje motor bisico

Lin 1a atencton de los problemas de aprendizage, esle modelo consiste ¢n técnicas
quc sc basan en que ¢l aprendizaje tieng una base sensorlo-motora que consta de cierlas
gencralizacioncs, como lo scitala Kaphart, 1a tectura, cscritura y matemiticas comporian
muchas capacidades percepluales v motoras

l.a tecoria dc Kaphart s¢ basa, a su vee, en tres clapas decl desarrolio del
aprendizaje Ia practica, la subjetiva v la objetiva, las cuales csidn bosadas en cualro
generaltzaciones motoras  postura, cquibibrio, contacto, lecomolora, reccpeidn vy
propulsion (Myers v Hammall, 1090}

La_ctapa priachica
La primera clapa del desarrolle o ta manipuiacidn lisica de objetos, sin ninguna

mucstsa de gque ol mibo los peretba como algo distinto de su propsa acuvidad, Su
principal tarea ¢s producir movinuentos de sus partes v controlar dichos movimientos
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La gencralizacién motora basica sobre la que sc basa ¢sia ¢lapa prictica ¢s la
postura y ¢l mantenimicnto del equilibrio, que o permite al nifio explorar ¢l cspacio ¥
dar lugar al aprendizaje de otros patrones dc movimicnto.

La cxploracién motora junto con la gencralizacién del cquilibrio da lugar a otra
generalizac1én ¢l esquema corporal. El esquema corporal ¢s para Kephart un conceplo
aprendido que resulla de la observacion de fos movimicntos de las partes del cuerpo y de
las rclaciomes guc osas paries tichen cntre si y con los objctos oxlernos (Myers v
Hammull, 1990). Y a su voz de csta generalizacion se desarrollan la dircccionalidad o la
préclica dc la dimension de los ¢jes de su cuerpe, que s¢ producen de la propia
lateralidad, ¢l espacio, 1a sincronia o ¢l tiempo

La ctapa subjetiva.

En esla clapa sc lleva acabo ¢l desarroile perceptivo-motor, donde el
conocimicnlo perceptual v motor se refieren siempre al yo, Esta ciapa sc basa en las
gencrahizaciones motoras del comtacto ¥ la locomocion, que consisien c¢n alcanzar,
agarrar y soltar, fo que Ic permute al mifio manipular y explorar las formas dc¢ los objclos
v las relacioncs con los palroncs de movimicnlo ¥ ¢squema corporal, La percepcion de
las formas sc basa on las gencralizaciones de los contactos, la perccperédn cspacial, en
las generalizaciones locomotoras y ambas preparan motoramente la tgualacién dc la
perecperdn moltora,

Sc basa on generalizaciones motoras avansadas de receperdn y propulsion, son
patroncs quc comportan relaciones dindmicas entre una miio que se mucve. En los
patroncs de reecpetdn, el mao wterficre el movimiento de un objeto y en los de
propulsién imparte movimicnto a un objeto. Kephart picasa quc la recepeidn y on
particular la visién, asume una importancia primordsal al recibir informacioncs. En csta
ctapa s¢ proycctn mis alld de los campos visual y tcmporal y aprcnde tanto concéplual
como perecplualmente,

Ef nive!l maximo de todas las generalizaciones es ¢l concepto que sc forma sobre
las semejanzas entre objcto o sitnaciones Kophart msiste en que si las perecpeiones no
tignen suficiente generalizacion, los concepios probablemente scran débiles o limitados.

Los procedinmienios lerapéutices gue recomicnda ¢sie modclo, sc¢ derivan de la
admimistracion de la cseala perceplivo molora, donde s¢ califica ¢l aprendizaje scnsorio
maotor. ¢l control muscular v Ia pereeperdn de forma. Los resultados de las cvaluaciones
indican cudles son las clapas de desarrollo del aprendizaje que han resullado
insuficicntes v cudles sc deben tratar

Parna ¢l entreaamiento Xephart meluye,
| Entrenamicnte visual mator  locluve la capacilacién motora grucsa y flina,

enfocada cspecialmente al mancjo de Lipiz y papel con ¢jereicios de trazos,
ducecionalidad, onentacion, trarsar formas y figuras
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11 Enircnamiento sonsitivo-molor. Incluye ¢l desarrollo del cquilibrio, imagen
corporal, lateralidad, a través de activedades que requicren andar sobre una tabla,
caminar hacia dclante, hacia atras, cic

If. Entrenamiento del control ocular Sc intenta lograra un control visual quc debe
igualar los patrones generales, motorcs y cincstésicos que ¢l nifio ha aprendido,
Incluye, asi mismo cl seguimiento ocular y ta fijacién visual.

IV.  EBnircnamicnto dc la percepeion de las formas. $¢ intenta capacitar al nifio para
diferenciar formas y {iguras, igualar v reproducir diversas formas de patrones,
partes fallantes en fa manipulaciéon de formas y figuras.

Otra representanic de este Lipo do sistemas cs Marianne Frostig, quicn con sus
aportaciones del desarrollo de la percepcibn visuval, basado ¢n cinco drcas, considera
fundamental para que los nifios adquicran ¢l ¢onocimiento (Macotcla, 1991). La
perecpeién entendida como la capacidad de reconoeer estimulos no solo de la percepeidn
exierior al cucripo. sino también de la capacidad de interpretar ¢ identificsr las
impresiones sensoriales corrclacionados con otras cxpericneias.

Las cmeo arcas de la percopeidn visual cn la que se basa cste sistema y que
comprenden de igual mancra [os subtest de la prucba de Frostig son:

I. Coordinacidon_viso-molora FEs ja capacidad dc intcgrar [a visién con los
movimicnlos de} cucrpo, cn particular con fas capacidades visomotoras finns
(nccesarias para mancjar lapis v papel) Lsta drea cs un prerrequisilo imporianic
para leer ¢ indispensable para csenbur.

2. Figurp-fondo Capacidad de seleccionar un ceutro de atencidén parlicular entre una
masa de¢ estimulos (la figura) y desentenderse de los demds cstimulos (el fondo).
Esta capacidad es esencial para ¢l andlisis v sintesis de las palabras y los pérrafos
cserilos

3 Constancia de forma Es la capacidad de reconocer que una figura pucde variar de
tamafio, lexiura o posicién . sin alierar sn (orma bdsica. Sc requicre de csia
habilidad para ¢l reconocimiento de las palabras familiares que se ven ¢n un
conlento, color, tamafio o estilo de impresion que noe son familiares,

4 Posicion en ¢l cspacto. Es [a capacidad de distinguir una forma determinada de
otras Mguras. sca quc Sc presents cn una postcion 1dénlica, rotada o inversa. Es
necesario ¢l dominio de esta posicidon en ¢l cspacio para diferenciar las Ictras que
tigncn {a musma forma pero posiciones distimias (b-d, p-q).

5. Rclaciones gspaciales, Ls la capacidad de percibir dos o mas objclos con relacion
a uno wismo endre si Esta cualidad es nccesaria para reconocer las letras que hay
en una palabra v las palabras que hav ¢n una oracién

Frostig parte de la 1dea de que ¢l conocimiento se adquierc a través del ¢anal
visual v s1 cl desarrollo de la pereepoaon visual resulta impedido, aparccerian
deficiencias cognoscitivas También refiere que ia wncapactdad de o perceperdn visual
pucde ser resultado de un retrazo en la madures de alguna lesion cercbral o de faclores
pendiieos ambeniales
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Entre los posibles impedimentos pucden estar la dificultad de reconocer objelos v
su relacion entre si en ¢l espacio. asi como la aparicion de distorsiones que hacen ver ¢l
mundo como incstable ¢ impredecible. Estos y otros problemas preceptuales acrecicnta
la posibilidad de que ¢l nifie experimente cierta perturbacion cmocional y bajo
aprovechamicento escolar.

Para la mavoria de los aulores. que se¢ cncuentran dentro del sistema perceptivo-
motor ¥y los tratados e¢n csic apartado. ¢l canal viswal-motor cs esencial para el
desarrollo de las capacidades escolares, asi como para la formacién de conceplos y del
pensamicnio absiracto {Myers vy Hammill, 1990). Por la relacién tan estrecha que
guardan cstos modclos con los proceses de aprendizaje, estos sistemas han (enido gran
&éx11o v a partir dc ollos sc han desarroliado programas de instruccién para la stencion de
los problemas de aprendizaje

2.2.2 Modelo Multisensorial

Una de las personahidades mas importantes ¢n cl desarrollo de los sistemas
multiscnsorialcs ¢s (arce Ternald, Aan cuande coxisien otros procedimicnlos que
también sc derominan mulusensoriales. ¢l de Fernald represcnia ¢l cnfoque mis
comprensive ¢ tnlegral de los que cxisien. En su sistcma, Fernald mancja vn balance
cnire los aspectos visual, auditivo, cincstésico (o kinestésico) y tdetil

Da una particular importancia a los canalfes tactil v cinestésico, a parte del visual
y auditivo, ya quc cstos invelucran reeeptores que responden a la estimulacion casi o ¢n
Ia superlicic del cuerpo (cxtcroceplores) y aqucllos que reacesonan a la estimulacion
dentro de las articulactones, musculos. tendoncs, ligamentos y demds (propiocepiores).
I:s por esla rason que también sc nombra cstrategia VACT.

La estrategia VACT de Feenald. cs utilizada mvolucrando cuatro sentidos. visual,
auditivo, cinestésico v tacthil (Myers v Hammull, 1990),

En cspecial el enfoque mullisensorial, considera que los niffos que presentan
dificultades paro aprender presentan gicrta daticnitad parn gue sc cumpla con ¢l proceso
de imtegracion de los receptores que recubren la wnformaciéon sensorial v In mmandan cn
una seric de mensages al cercbro, es decir, s reetbe la informacidn, sc organiza, sc
Procesa v 8¢ ¢rea una respucsia

Ul mélodo de Fernald pretende que ¢l nifio cuando sc enfrenta a una situacion do
aprendizaye  estd sinticado, viendo vy cscuchando de mancra simullianca. por lo que sc
considera un enfoque mudhisensortal Imphea aprender empleando tres o mas sentidos, ¢f
visual, auditive, cincstésico v tactil Lste modeio pretende ¢l aprendizaje triple, ¢l cual
imdica que ¢l niio debe usar los ojos para ver las palabras impresas, deeir cn vos nlta o
murmurando las palabras que sc estan levendo, cscuchar en vos alta fo que uno csta
diciendo v at fraal hay que escribar las wdeas que s estdan apreandicndo

Bl pruner paso del provrama cousiste ¢n exphearle al mfle que hay un nucvo
stslema para enscitarle palabras que verdaderamente funcionan y que ha temdo exilo con
alros mdos con problemas como ¢!
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El scgundo pase consiste eun pedirle al niffio que scleccione palabras
(indcpendientemente de la longilud) v luego cnscfiarle a coscribirlas y reconocerlas
(Icerias) usando cl siguicnte mélodo

1. El tcrapecuta cscribe la palabra que ¢l nifio escogid con letra de molde, empicando un
craydn.

2. El mifio sigue cl contorno de las letras con sus dedos haciendo contacto con el papel
y dicicndo la palabra oralmentic micniras siguc. Se¢ repite ol procedimientio hasta que
¢l ntito realiza ol movimicnto sin ver ¢l modelo

3. Ll nifio cscribe 1a palabra en un papel, demostrando que csta palabra “ya lo
pertences”,

4 Cuando ¢! mific ha intcrnalizado cl hecho de que pucde escribir y reconocer las

palabras sc lc animta a quc¢ cscriba historias El mito sclecciona dos temas y ¢l

instructor Ic va dando las palabras quc nccesita para completarla historia.

Despuds de que el nifio ha escrito la historia, ¢l terapeuta la ¢scribe a maquina y se

le da inmediatamente al nifio para que la lea

6. Sc i dan al mifio nuevas palabras, las cuales ¢! csenbe y archiva on orden alfabdtico
cn una caja que solo &l empleard Este archivo ¢s una forma de afirmar ¢l alfabelo
sin neeesidad de enfatizar la memornia mecdnica

A

2.2.3 Modelo conductista

Gl enfoque conduclista comicnra con los trabajos de Watson, Thorndike y otros,
asi como las contribuciones de Sthnner. Bandura v Walters

Durantc fos aflos cuarenia tuvo un primer impaclo en la educacidn cspecial y en
particular en ¢l ambito de los problemas de aprendizaje (Sudres, 1995). Sc basa cn Ia
premsa de que fa influencia del ambienie cn la conducta ¢s muy importante y cn la
conceperdon de que la conducia adecuada s¢ aprende dec la misma mancra que sc
aprende fa conducta adecuada Ln esiec mismo gentido, un problema de aprendizaje se
rcficre a la existencia de conductas ncompatibles con cb aprendizaje normal

La mayoria de los conductisins comporien algunos snpucstos, como lo siguicnies.

» [os principios de aprendizaje mfluven co la conducta (refuceso positivo).

* La mndcrvenciones se centran dircctamente ¢n la conducte afcclada {comprension
feetora, problemas de conductia, gonducta de resolucién de problemas)

¢ [.o8 objetivos de enscianza son cespecificos y las mcelas son observables v
mcdibles,

»  Los datos del progrese del alumnoe determinan Ia efectividad de las intervenciones
v sumnesiran las pautas para tomar decisiones instruccionales (Meveer, 1991},

514 omentacion cstd basada en explicaciones del aprendizeje en (Erminos de
cstimulo respuesia {condicionanmientos  clasico v operanie) v de  aprendizaje
obscrvacional
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Las aplicacioncs praciicas de los plantcamientos de cste modelo a los problemas
de aprendizaje incotporan ¢l mancjo d¢ conlingencias, ¢l modelamicento, ¢l control de
cstimulos, los contralos conductuales, las cconomias de fichas, ctc.

La modificacion de la conducia en $su concepcion mas general, sc considera una
técnica que sc basa cn ¢l suminisiro de consccuencias sistemiticas a conduclas
cspecilicas. cuyo ¢lecto consiste ¢n ¢l cambio de dichas conductas ¢n alguna o algunas
de las siguicnles modalidades {Macotela, 1991).

a) Incremento o fortalecimicnto de una conducta débil.

b) Extemsion o forialecimicnlo de wna conducta descabic cn nucvos csccnarios o
contcxtos,

¢} Restriccién o limitacion de la aparicién de una conducta cn un determinado conlexto.

d) Eslablecimicnle de una nucva conducla

¢) Mantenimiento de una conducta ya cuvistenle o recicntemenle cstablecida.

) Reduceidn o climinacidn de una conducia ndescable.

El cnfoque conductual dirtgido a la solucidn de los problemas de aprendizaje

parte de la suposicion basica de quc 1a mayor parte del comportamicntlo ¢s adquirido, ¢s
decir, aprendido.

En consccucncia sc conciben a los problemas de aprendizaje como producto de la
falia de oportunidades de aprendizaje. Ia cstimulactén inadecuada v al aprendizaje de
comportamicnios inadccuados ¢ incompatibles con ¢l desempefio optimo. Para csie
enfoque micresan dircctamente las conducias cscolarcs como la leciura, aritméuica y cf
comportamicntio perturbador en ¢l aula (Mercer, 1991)

Las l(écmicas conductuales han demostrado su cfectividad en la aplicacién
contando con la participacion de los padres, ¢} cofegio v personal que ¢sta involucrado
en ¢l tratamiento de los problemas de aprendizaje

2.2.4 Maodelo cognoscitivo

Iistc modelo sc basa ¢n la (coria cogniliva que cstudia como los individuos van
mas alla de 1a informacidn sunumsirada (Mercer, 1991} La cognicién permite al
individuo 1dentificar, interpretar, organizar v aplicar la iformacidén. La mntegracién y
relacidn de la wnformacién con la va existenie implica proccsamicplos crealivos y
constructives por parle del individuo La cognmicién avuda a identificar y o movilizar las
cstratepias mentales necesarias pardt coordinar conductas cognoscilivas

Alpunos de los principios mas imporlantcs del enfoque cognitivo son-

I. B alumno rclaciona la informacion nucva con los conocimicnios cxistenles para
construir ¢t sipmifreado v modificar ¢l conocimienio

2 El alumno cstd wmphicado en ¢f aprendizaje de forma activa v ¢s responsable del
MisMo

3. La organizacion v ba anfegracidn de fa nueva nformacion son proccsos muy

imporiantes para cl aprendizaje v la memorna
4 Ll aprendizaje ¢s holishico por constpuiente, la ensefianza se debe centrar en el todo
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5. La funcion del macstro consisic en suminisirar experiencias relevantes, a partir de las
cuales ¢l alumno pucda construir significados

Dentro de los psicologos que han contmbuido a desarrellar el cnfoque
cognoscilivo s¢ cncucntran Anderson, Ausbel, Bandera, Brunner, Cronbach, Dewey y
Gagné Todos cllos ercen que fo quc sucede internamente ¢n cl alumno ¢s tmportantc y
que ¢l apreadizaje ©s un proceso de construceion y ¢l mdividuo debe ser aclivo durante
¢l aprendizaje

Entre los métodos de intervencion aplicables a los trastornos cognoscitivos y de
aprendizaje sc encucntran diversas perspectivas implicadas en la ensefianza, como son:

» Enfoguc dec la teoria de_dgsarrollo o Epistemologia_genética Sc enfoea on el
desarrollo del conocinienie nucve ¢n los mifios y cambios cualitativos que
ocurren cuando se enfrentan a nucvas larcas. Esla perspecliva sugicre que cl paso
por los distintos cstadios d¢ desarrollo de los mifios con problemas dc
aprendizaje, sc producen on el orden que los nifios normales, aunque con cicrto
retraso. Esta tcoria permile un marco dc estudio sobre como aprenden los nifios
con problemas dc¢ aprendizaje, mieniras sc organizan ¢ interactéa con cl medio.
Las observaciones de como sc organizan y responden pueden servir como base
para comprender sus ostrategias do aprendizaje

e Procesos cognoscilivos bisicos o modelo de capacidades especificas Este modelo
reconoce a smporiancia de los proceses cognoscitives bdsicos que funcienan de
[orma interrclacionada para conscguir un aprendizaje. Los procesos que han sido
cstudiados on nifios con problemas de aprendizajec y que s¢ consideran como
cliologia de cstos son, cnirc oiros, alcacion, momoria y estilo cognitivo  Las
intervenciones mas ulihizadas para la conducta durante Ja tarca vy derivadas de
csia perspecliva son  reduccion de cstimulos, medicamentos estimulantes,
téenicas conductistas » modificacidon de la teoria cognoscitivisla,

s Procesamicnto de la informacién Sec centra cn cémo y en qué informacion s¢
sdquicre. ¢s decir, sc interesa por ¢émo sc scleeeiona, resume, manticnc y se
uhiliza ta informacién del medio Como sc clabora la informacién acumulada de
forma normal cn comparacién con la adquiste1dn de tipos de informacion o
habilidades completamente diferentcs. Bn gencral, fa teoria del procesamicnto de
la informacién se relaciona con fos siguienics principios,

I Los imdividuos son acltivos,

2 hay una relacion reciproea integradora entre la atescidn, la memonia y las
funcroncs pereeplivas v

1 hay procesos mentales supetiores que cotllrolan Ia memoria, fa stencidon v Ia
pereepaon,

Bajo csta perspectiva los wiflos con problemas de sprendizaje preseninan
dificuliades en Ia aplicacian de las funcrones superiores de forma sfcctiva

« Modelo de las habihdades especifeas Este modelo, basado en la promisa de que
12 causa del problema de aprendizaje se debe 3 un delerioro en procesos
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fundamentales para ¢l aprendizaje como la percepoidn motora. percepeidn visual
y percepetdn  auditiva, ¥ que cstos procesos son ¢l [undamento  del
funcionamicnto académico. Estc modcelo ¢s uno de los mas conocidos dentro del
campo dc los problemas de aprendizaje. En este modelo ¢s fundamental
identificar ¢l fortalecimicnio o la debilidad de los procesos o las funcioncs
cognoscitivas {memoria visual, relaciones espaciales} y entrenarias.

s Mgctacognicion Deniro de [a mctacognicion se distingue entie ¢l conocimiento
{cognicidn) y la comprensiéon de cse conocimicnio (melacognicién) La primera
implica la capacidad dc dar scntido a las cxpericncias v la demostracién del
conocimicnto de las estralegias ulilizadas para ¢l aprendizaje. Mientras que la
metacognicion se reflicre al conocimiento individual sobre sus cogniciones y la
habilidad del individuo para controlarlas y mantenerlas. Los aulores mas
destacados con el estudio de la melacognicion de los nifios son Flavell y Brown.
En esencia este modelo sc reficre a la concicneia del alumno de cudies son las
¢stratcgias disponibles que pueden ayudarle a aprender.

s Modificaciéon dc fa _conducta cognoscitiva. Este modelo combina técnicas de
modilicacion dc¢ la conducta con méiodos de aute-tratamiento. El principio bésico
de esie enfoque cs que las cognictones inflluyen en la conducta y la conducta
pucde cambuar si se modifican las cogmcionces (Mercer, 1997).

A su ver cste modelo (cognilivo conductual) consisie en cl cnirenamicnto dc
auto-instrucciones. que requiere modelar ¢l nifio ¢n ¢l ovso dc una scric do pasos
indicados para ensefiar a utilizar automstruccioncs verbales on [a propia solucion de
tarcas Estc modclo concibe los problemas de aprendizaje como la dificultad para idcar y
utilizar estrategias cognitivas deliberadas con las cuales cnfrentar fas cxigencias de
stlnacioncs académicas vy sociales de solucién de problemas (Sudres, 1995)

La medilicacion cognoscitiva quc consiste cn la auto—1nsiruccidn, gencralmente
implica cinco fases:

1 Modclamicnto de la tarca por parte de! macstro o modelacion cognoscitiva
que consisle ¢n ¢l modclamiento de un adullo que cjccuta una tarca
micniras habla consigo cn vors alia,

2 Realizacion de 1a tarca por parte del sujoto o aulo dircecidon manificsta en
donde ¢l mito cjecuta 1o nusma farca bajo la dircecién de un modelo de
instruceIon

3 Auto-dirceceran maniflicsta o desapancion gradusl de la auto-instruceidn
mamifiesta cn donde ¢l mido susurra las mstrucciones micentras rcaliza la
larca

4. Auto-dircecton mantfresta desvanccida o auto-direccién scereta cn donde
¢l mito ¢recuta la tarea y se guia por medio del didlogo terior

5. Autodircccion

Asi mismo, ¢l modelamiento de 1a tarca consiste o,
a) Detmicion v comprension de Ia tarea {.Qué tengo qgue hacer?)

by Mancias posibles de hacer la taiea {,Como fo voy hacer?)
¢) Sclecoron de ana estenteia v su aplicacion
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d) Autovigilancia (,Como lo esioy baciendo?)
¢) Autocvaluacidn y recompensa (;Como me quedo?)
) Secleecion de estratcgias del tema

Asi como cxisten diversas orientaciones todricas para abordar los problemas de
aprendizaje y lag diferentes opeiones de aplicaciéon, lambién hay aproximaciones para la
cvaluacion de cstos

A continuaeidn s incluye la alicrnativa de cvaluacidn que mas tesponde a los
procedimienios que sc llevan a cabo cn ¢l Centro de Afencién cen Psicologia y
Pcdagogia.

La alternativa de evaluacion planteada on csie reporte laboral ¢s la Diagnéstico~
Prescripliva, ya quc pretende vincular ¢l diagnéstico con la intervencién y ¢l
tratamicnto, propiciande la aplicacion de procedimicntos ¥ formas de iratamicnto
posterior a 1a cvaluacion. Sc basa c¢n la gencracién de procedimientos aplicados al
disciio de programas dc cnsciianza, basdndose en ¢l desempefio y contenido de las
prucbas Esta perspectiva pretende evaluar al nifio, ubicando sus destrezas y debilidades
con una delimitacion diagndslica para tlevar a cabo la intervencion cducaliva pertinente
donde sc incluven métodos. csiralcgias v proccdimicntos de centrenamienio de los
procesos como de las habilidades a través de técnicas terapéulicas cspecificas. Sc
utilizan para clio prucbas psicométricas (lest normalivos) c instrumcnios para la
cvaluacion de destresas vy habilidades (test de criterio, perliles de desarroilo u hojas de
control), asi como procedimicntos observacionales

Drochell y MeShane (1997) consideran que la mejor alternativa de cvaluacién ¢s
fa de Diagnostico-Preseniptiva, va que ¢f objctivo do ésta ¢s analizar » lo largo del
ticmpo las interrclaciones particulares entre ¢l nifo, la tarca y ¢l cniorno Una
cvaluacion de csie tipo, nos dicen, ¢s menos probable gque s¢ caiga ¢n ¢l eliquetamicnto,
dado que no sc conlempla al nifio como ¢] Gnico responsable del problema. sino gue por
¢l contrario ¢!l problema se concibe como ¢l resuliado de la mterrclacidon dindmica entre
¢l nifio, la tarca v ¢l entorno

Macolcta (1997) menciona que cntre los autores como Bannatync y Kirk sciialan
que ¢l Modelo de Proceso Psicocducalivo, consisic en identificar ¢l proceso deflicrente
para proceder a prescnbir ta mstruccion  BY mterés consiste on wdentificar défiant que
provoque un desarrolio mmadeevado La imtervencion resultante, corrige o compensa cslos
déficit  [ste modelo presupone guce fos déficit se relacionan dircctamente con ¢l
rendimientio v que Jos proccsos son causativos.

Revisada la parie teérica correspondiente al drca de los problemas de aprendiraje
podemos pasar a una revision sobre los principales problemas de aprendizaje: su
desarrolle, los proccsos v mecanismos que imphica cada habididad, asi come, las
caracteristicas de sus dificultades, las causas que las pucden oniginar y que constituyen
una capitulo, ¥ gue Ia comprension de estos fundamental para este Informe Académico,
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Capitulo 3

Principales problemas de aprendizaje en Lectura, Escritura
v Matematicas

Después de haber revisado la parte histérica a partir de la cual sc enmarca cste
Informe Académico, es imprescindible tratar tos principales problemas de aprendizaje de
mancra cspecifica, va que cstos representan las habilidades instrumentales del
aprendizaje escolar. Ademds de que constituyen ¢l motivo de investigacion en {érminos
dc desarrollo y aprendizaje desde fos inicios del siglo XiX. Estos problemas son ios
ilamados también dentro de la lileratura del campo como dificultades o trastornos
cspecificos del aprendizaje de la leclura, escritura vy matematicas.

Para cllo creo necesario on primer lugar, hacer vna desenipeidén de cada uno de
los aspectos generales comuncs a la leclura v cscritura para comprender cl desarrollo
normal de su aprendisaje y las dificultades de su adquisicidn.

En scgundo lugar, lratar especificamenic ¢l desarrollo y aprendizaje normal asi
como las caracteristicas de¢ las dificultades de cada una de las drcas de aprendizajc. Con
la inlencion de conocer la naluralesza de las concepciones de cstas habilidades, los
rasgos mas caracterislicos y los mecanmismos que operan ¢n su ¢jecucion y las
inlerrelaciones centre cllos

Todo csto sera posible solo a través de los conocimicnios quc la psicologia
cognitiva v in nenropsieolopia han aponiado para la comprensidén de cllos.

Ll ¢onocimiento de estos procegos, mecamsmos v estrategias implicados en la
lectura, csertiura y malemdlicas ¢s condicion para unag cvaluacién c intervencion
cfeetiva y por lo tanto un fratamiento adecuado de tas dificultades de aprendizage, como
lo veremos a continuacién

3.1 Problemas de aprendizaje en lectura y escrifura
ASPECTOS GENERALES COMUNES A LA LECTURA Y ESCRITURA

Eseribur v leer son actividades compleins gque tmplican maltiples operaciones y un
amplio conunto de conocimicntes  Para foprar sy dominto s¢ deben desarrollar
sumultaneamente ¢l reconocimiento v reproduccion de palabras (decodificacion leclora y
codificacidn o delelreo eserito} v la comprensién o produccidn del texilo (comprensidn
leciora v composicion cseria)
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Aprender a leer significa que la leclura sc desarrolla en sus dos aspectos de
reconocimiento de palabras v de comprension de la informacidn cscrita y aprender a
¢seribir tmplica también codilicar palabras y componer texlos ¢scritos

La iccto-csceriiura funcional implica feer v eseribir para aprender. Aclividades
que a su vee coniribuyen con ¢l propio desarrollo del aprendizaje ¢n general En la
cnscfianza primaria, uno de los objetives ullimos ¢s la lectura y eseritura funcional de
manera que si no se consiguc se verdn comprometidos otros muchos aprendizajes,

Dc ahi que la leciura y cscrilura scan un instrumento que permitc mcjorar ¢l
sislema hinguistico v comunicativo del sujclo v lambién praoporciona la Have de acceso a
oiros aprendizajcs

S1 s¢ parte de la idea de que la adquisicidn de la fectura y cscritura forma parte
del desarrollo del lenguaje cstariamos hablando de Ia éptica linguistica que cstablece la
imporiancia del lenguaje como ¢l conjunto de los aspectos comprensivos que se reficren
a la comprension del lengvaje oral (ser capas de caplar los mensajes que un hablante
csta trasmitiendo o escucha), ¢l lenguaje cscrite (comprender los mensajes cn letra
impresa o lectura) v los productivos que implican la capacidad de expresar oralmente las
1deas (lenguaje oral ¥ habla) v lo mismo por cscrile por csento (cscritura).

Esta orientacién explica que ¢l lenguage oral v cscrito son actividades de tipo
linguistico que prescntan una scric de diferencias que indican mayor complejidad de las
demandas del segondo sobre ¢f primero. ¥ csto oxphica que la adquisicién do fa cseritura
sca mis dificil ¥ origine problemas cn muchos miftos al enfrentarse o este aprendizaje
manifestando retrasos y dihicultades que pasaban desapercibidos hasta que se adquicre
su aprendisaje sistomitico

Por otre lade, desde la psicologia cogmitiva la lectura v escritura se consideran
actividades cognitivas complepas que requicren ¢ esfucivo combinade de una seric de
operacioncs ¥ 4¢ un conjunlo de conocimicntos

D¢ mancra general ¢l aprendizaje de la lectura vy escrilura se concibe como un
proceso iieractive de consiruccion del conocimrento.

La naturalesa de 1 cjecuctdn como cl proceso de cstas habilidades puede
cabificarse, nos dice Defior (1996), basicamente mediante cualro rasgos que la
determinan como un proceso constiuctive, active, estratégico y afoctiveo:

Proceso_constructive, La adquisicaon del lenguaje ¢scrito es un proceso
paulating ag representa aprender un mcoro sistema de codificacion (escruura) o de
decodificacion (lectura) mediante los gue se transcriben las correspondencias cnire los
fonemas v grafcmas simo  que wmmphea wuna claboracion c nterpretacidon, una
representacion por parte del sujcto gue tene que canstruir el significado combinando tas
domandas de la tarca y sus conocimicnlos previes

Proceso active s necegana fa parucipacion active del sujcto que aprende la
tarca Mieniras mas trabaje, clabore, cucsbione v transforme lo inlormacion, mayor ¥




mas profunda serd su comprension, mcjor scrd su aprendizaje v la calidad de los
resultados finalcs

Proceso estratégico. Para scr un bucn leclor o cscritor no solo ¢s necesario scr
aclivo ¢n la consiruccion del significado, sino también sc¢ requicre scr competente desde
¢l punto de vista de las cstralcgias cognilivas y metacognitivas utilizdndolas a las
demandas de las tarcas y de las siluaclones que s¢ los plantean.

Proceso_afective En ¢l desarrollo de la lcclo-cscritura como ¢n todos los
aprendizajes ¢l desco de leer y ¢scermbir, la estabilidad emocional, ¢l autoconcepto, el
interés por aprender, on defimtiva, los factores afecuivo-motivacionales van a in{luir
altamentc cn fos logros del alumno,

Para comprender como s¢ licva a cabo la lecto-escnitura recurmmos a los
mccanismes que van desde las caracteristicas de los sistemas de representacién escrita
del lenguaje hasta les aspeclos linguisticos.

Para la represcriacidn cscrita del lenguaje, on nuestra Iengpa, ulilizamos el
sistema silabico allfabético do representacion grafica de los sonidos, para representar por
cscrito la lengua hablada. Estos sislicmas permilen una iransferencia desde ¢l lenguaje
oral al eserito por lo (anto su adquisicion s mds rapida,

El sistema alfabético espaitol sc basa en la ropresentacion grafica de los sonidos
vocidlicos v consondniicos dc la lengua, ¢s decir de los lonemas. Dc ahi que la
representacion del lenguaje se de a nivel de los fonemas gquc son las 1epresentacioncs
abslractas de todas las vananies de un mismo sonido a difcrencia de fos sonidos que sen
lo quc realmenle producimos al hablar Las lctras son los diferentcs caracteres que

componen un alfabeto ¥y los grafemas son las representaciones grdficas de los fonemas
(Avila. 1990).

En cste caso ¢l sistema establece replas de correspondencia cntre fos fonemas y
grafemas (RCEF(G) que funcionan parn fa eseritura ¢n ¢l sentido de fonema-grafema
(RCFG) v de ta lectura en ¢l senlido de grafema-fonema (RCGF) (Defior, 1996).

El cspafiol cs una lengua cas) transparcnie, ¢s decir s una lengua repular en la
que algunos fonemas tienen mis dc una representacion posible v en donde algunos
grafemas representan 5 més de un somdo Por ¢so la complepdad del sistema ¢on la
adguisicion de la fectura y csertturn

En cl caso de 1a csenitura. ¢l cspadiol ©s todalmente transparcaic, ¢s decir, ¢5 una
lengua regular en la gue algunos Tonemas Licnen mis de una representacion posible v on
donde algunos grafemas representan a mas de un soonido, con la salvedad do que s¢
deben conocer las denominadas reelas. dependicntes del contexto, Estas reglas
cstablecen lo que corresponde a un prafema cn funcidn de las letras que 1a acompaiian,
peneralmente las vocales (por gjemptio, st ¢l grafema ¢ va acompaitado de ¢/t enloncces sc
fee /07, st esla junto a a o, v entonces sc lec /h/) (Nicto, 19RE),
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Lecturs:  ejemploe  de reglas  dependieniea del Eseritura. E_Jcmpl-n; de fonemas rcprcscnlu-ac:n'“
genfenis por varios grafcnay
A e, p {eena, cing) b {lobe, holo, cuba)
< i
/k/ av a. w, ¢ (crsa, cola, csha) (volé, cavd, vasp)
fX 7w e o {ponic, grmnewn)
i 1 (jercs, jinete)
fgd mioa w oy {goto, ROmA, pUKARD) et .
g {gerenio, glachee)
P! er prireipio de !s palabra frana)
r /vl en medio de 1n palabra (carr) " 4 (guerey
47 despudy de noy 1 (alrededor, ennigued k (kilo}
c {cAja}

Eiemplos de regias de cotrespondenma (Dehor, 1996).

Delior (1996) nos hace ver que en cl caso de [a cseritura, las correspondencias
suclen ser mas dificiles de cstablecer para los nifios pucs a algunos foncmas les
corresponde dos o mas gralemas (¢l sonido de /k/ sc pucdc representar por los grafemas
de ¢, k. q: /v/ por b y v). Esta particularidad hace que ¢l dominio de la e¢scritura de
palabras sca mas costoso que ¢l de fa leclura ya que la prescntacion cserita exige del
dominio dc fas adecuadas correspondencias fonoldgicas como de as formas ortograficas.

Sin embargo, no todo csie proceso sc irala tan solo de decodificacién, también
intervicnen proccsos psicolinguisticos que tienen implicaciones importanies que en las
ultimas décadas s¢ han cuidado y hasta tomado en cucnta para la comprension y
cxphicaciéon de las dificultades lectocseritoras

El estudio de los aspeclos psicolinguisticos (Defior, 1996) comunces implicados
en la jectura y cserilura $¢ resumcen on ires calcgorias, niveles 1éxico, sintdctico y
scmantico (aspeclos también mencionados por Azcoaga, 1991 y Nicto, 1988),

Procesos léxicos, Son ¢l conjunio de operacionces nccesarias para licgar al
conotimicnio gue posce ¢l sujcto sobre las palabras, que estarin almacenado cn un
I&x1co interno o “léxico mental™ S¢ considera que en csta memoria convergen distintas
informaciones linguisticas (fonolépien, semantica v oftogrdfica) que se van scumulendo
sobre las palabras y quc constituyen la materia prima o las vnidades con la que los
lectores o los cseritores constituven el signihcade {nivel de palabras, comprenstén y
construccion de frases y del texto),

Procesos sintacticos. Sc reficren a la habilidad para comprender como estdn
relacionadas las palabras centre si. ¢s decir. al conocimecnio sobre la eslructura
gramatical basica del [engnaje, Es un aspecto critico para Ia lectura cficiente y fluida de
vn lexlo, qoe requicre hacer predicciones sobre la informaciéon que siguc a las palabras
que sc van levendo Son nccesartos para piamificar las frases con las que un cscritor
cxpresa sus deas {son laclores simtactwcos el orden de las palabras, cf lipo v
complendad  giamatical de 1a oracion, la catcporia de las palabras, aspcctos
morfologicos de tas palabras cic )
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Las deficiencias cn ¢l procesamicnio sintdctico pueden ser ¢l origen de las
dificultades lectoras cuando se leen las palabras pero no se comprenden lag frascs y
oraciones de una composicion.

Procesos_semantices. Tienc la mcta de¢ la comprension dei significado de las
palabras, {rascs v del texto. Se encargan también de integrar la nueva informacidon con ¢f

conocimicnio previo que ¢l sujeto ya posce y que depende dec sus expericncias
anteriores

S¢ considera que csta scric de procesos psicolinguisticos colaboran tanto ¢n la
comprension como con la produccion del lenguaje cscrito, aungue cada una do cstas
facetas dc ia actividad lingiistica ticne sus peculiaridades. También los cstudios de
cstos aspeclos advierten que un fallo cn cualquicra dec estos niveles originaria
dificultades [ccloras o escriloras.

Muchas dificultades dc aprendizaje ticnen rclacion con estos aspectos. Los
aspectos linguisticos, las caracteristicas dcl sistema alfabélico de nucsiro idioma, asi
como los aspcctos psicolinguisticos que se han abordado en csic apartedo cxplican parte
dc la naluralcza de adquisicion de la lecto-cseritura

Sin embargo, ¢s ain mas nccesario conocer las caractoristicas cspecificas y
particulares del aprendizaje de la leclo-cscerifura Por cllo a continuacidén sc iratan por
scparado d¢ manecra particolar.
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3.1.1 Problemas de aprendizaje en lectura

La lectura c¢s una habilidad muy complcja que s6to ¢s posible a la actividad de
muchos procesos v componcnies cognitivos, lambién ¢s una tarea audilivo-visual que
implica fa oblencidn del significado mediante simbolos (letras, palabras).

La lectura s¢ compone de dos procesos bisicos

e proceso do decodiflicacidn v
e g¢omprension

El proceso de decodificaciéon conlleva mecanismos que dependen badsicamente
del Tuncionamienio dei cnsamblador fomoldgico, Si éstc mecanismo no [unciona
adecoadamente, dificilmente o muy levemente sc desarrollara la lectura por via léxica,
guc nccesita haber encontrado y reconocido las palabras por primera vez, Un nifio que se
inicia cn la lectura nccesila comprender como funciona ¢f codigo alfabélico. aprender
lag reglas de correspondencia fonema-grafema para lo cual es imprescindible analizar el
lenguaje en unidades.

D¢ (al mancra que ¢l mcecanismo lonoldgico es un requisitle indispensable para cl
desarrollo de la feciura. Con el los nifios adguicren un mecamismo de autoaprendizaje
que les permiitc incrementar aulomdlicamenic y sdpido ¢! ndmero de palabras
reconocibles por fa via Iéxica o visuval Tl proccsamiento alfabélico sccuencial domina
en la fasc inicial de la lecctura para scr suslituide por un sistema complejo, mis
auténomo v clicasz como lo cs cl ortogrifico quc puedc actuar paralelo con ¢l
proccdumiento de conversion fonelégica

Proceador I:ﬂil{)]"t‘i_;;l(;'t;(.‘FIL—::I-I“(I;;‘(};{\[ T TAulomatizncion del proceso de
que le permete mearporay miresus decodificneron de In lectura
e plabeasy
e Comprension cligrs
Cundro que tlasira los compenenles de fa lectura

Pcro si cste proceso por alguna razon no sc lleva acabo de manera clicaz aparceen
cicrias caracteristicas que represcntan problemas do aprendizaje.

La caracteristica mas representativa de los miiios que ficnen una diftcultad
cspeeifica on leetura es la circunserita al drea del Ienguaje escrito, v son los llomades
peneralmente como disléxicos, fos cuales a pesar de reumiy condiciones Favorables para
¢l aprendirzage de leclura manifigstan problemas scveros on ¢ste aprendizaje

Lslos nuitos ticncn problemas cn lectura de palabras y de pscudopalabras, sc
caracterizan principalmentc por presentar problemas cn el procesamicento fonoldgico.
Ademids, los procedimicntos de la leclura funcionan con muchos (allos (como omisioncs,
suslitucionces, myersioncs, lrasposelones, ele ¥ v de mancra no avtomdtica Pucde seren
el domimao de [a comprension o la decodilicaciin
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La dificuliad en los mecanismos espocificos de la lectura en ausencia d¢ un
délicit intelectual ¢s llamada dislexia v se caracteriza por una dificultad cspecifica en ¢l
recconocimicnto de palabras sin causas aparcntes

La dislexia ¢s una de las dificuliades mis estudiada a lo largo de Ia historia del
campo de los problemas de sprendizaje Los investigadores sc han dado a 1a tarea de
clasificar las dificullades lectoras cn dislexia adquiridas y dislexias cvolutivas o de
desarrolio Las primeras sc¢ refieren a las personas que eran leclores competenles pero
han perdido csa habilidad como consccuencia de un accidente que afecta ¢l cerebro y
que pucde explicar la alteracion, Ias scgundas son las dislexias que se caraclerizan por
la presencia de un problema especilico para proccsar la informacion procedente dei
lenguajc cscrito. a pesar de disponer do un nivel de inteligenciz normal y de un
potencial de aprendizaje adecuado a sus cdades cronoldgicas.

D¢ mancra que los nifios disléxicos tienen dificultades para aprender a leer
acompafados con f{recucncia de dilicullades cn la cscritura, a mivel grafico como
ortografico (Molina y otros, 1998),

Por tal motivo para fines de este Informe Académuco nos referiremos a la dislexia

evolutiva o de desarrollo dada sw imporiancia c¢n los nifios con problemas de
aprendizaje

[.a Dislexia evoluliva o de desarrollo se clasifica segin Delior (1986)cen.

Dislexia lonolbgica

Es la dificullad en la adguisicidn del procedimicnlo subléxico (no léxico) por
problemas fonelogicos. perceptivo-visuales v neurobiolégicos La lectura s¢ lleva a cabo
por Ia ruta 1éx1ca ya que csta alicrada 1a rata fonolégica, Al lector Io resalia muy dificil
convertir ios signos praficos intcgrados cn up texto a la decodificacidn fonética, lLeen
bien lag palabeas regulares, fanuliares v las icregulares, pero ne pucden leer
pscudopalabras n1 palabras desconocidas. ya que no pucden utilizar el mecanismos de
conversion de grafemas a fonemas (pucden lcer “casa™ pero ne “casu”), abundan los
errorcs visnales en la pscudopalabras que sc parceen a las palabras con abundanies
lexicalizaciones (“antiguo™ por “artiguo™, “piaya” por “blaya”), errores en la lectura de
palabras parccidas (“Lirme™ por Torma), crrores morfolégicos o derivalivos, ¢n los que
mantienen la raiz pero cambian ¢l sulijo (“andaba™ por “andar”, “saliamos™ por
“salido™) v pueden cometer errores cn las palabras funcionales (“ct” por “un™), en mayor
proporcién que en las de contemdo

Dislexia superficial

Es Ia dificeitad eon la adquisicidn del procedimiento léxico, por problemas
fonoldgicos, pereeplivo-visual o ncurobroldgicos. La leclura sc¢ hace por ¢l
procedimienio foneldégico pero no por ¢l ¥éxico 1 lector puede acceder o tas formas
fonologicas de tas palabras pero le resulta muy dificil imtegrar la sigmificacién del texto
v diferenciar fa relacion entee las partes o las ideas principales Puede leer mejor las
palabrag regulares (famnleares o no) que [as ieregulares, con las que ticnen diftcultades
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También pucde leer pseudopalabras o palabras irrepulares ya gue aplica las reglas
correspondicntes grafoma fonema Sin embargo, llega ha confundir palabras homéfonas
(“vaca™/ “basa”, “ola”/"hola™}, ya que cl accese léxico csla guiado por cl sonido y no
por la ortogralia de la palabra, presentando crrores de omision, adicion o sustitucién de
letras.

Dislexia mixta

Es la dilicullad dc adquisicién de ambos proccdimicntos por problemas
fonolagicos, pereoplivo-visuales o ncurobiologices. Los leclores cometen errores de tipo
seménlico, visual v derivativos ¢ igualmente son incapacidades de lcer correctamenie
palabras absiractas, funcionales y pscudopalabras. Algunos autores las suclen catalogar
como alexias

Las dislexias cvolulivas sc caraclerizan, como ya lo vimos, por fa inexistencia de
dafio ccrebral {al menos conocido), 1ntchigencia normal y Ia exclusién de alteracioncs
cmocionales severas, un contoxto sociocullural deslavorecido, haber carccide de
oportunidades cducativas adecuadas o un desarrollo insuficiente del lenguaje oral a
pesar do que cxista una cnsciianza sccucncial, una intcligencia adecuada y suficienles
oportunidades socioculturales

Sin embarpo, las caracierislicas mis sobresalientles residen cn ¢l bajo rendimicnto
en ¢l reconocimicnto de palabras, velocidad v comprensidn lectorn, respecto a lo
csperado con respeclo gl grado cscolar y ia cdad

Muchos son los Mactores que exphican las dificultades lecloras provenicnies de
diversos enfoques, como a conlinuacion vercmos

En los afios 60F's cra dominantc la explicacidn que suponia que las ddficultades en
la leclura cstaban relacionas dircclamenic a una madurcs cercbral y de dominio de un
hemislerio cercbral asi como la disposicion annata hacia la confusiéon cspacial y
dircccionalidad (Mercer, 1990},

Desde otra perspectiva, la neutopsicologica los problemas de aprendizaje en
lectura s¢ enfocan en los estudios de 1a predisposicion genélica que parcee cstar probada
en of caso de la dislexia que tene gran imflucnein genélica en ¢l proccsamicnto
fonologico que cn ortogrifico

También fue popular [a extstencia de un déficit modal, la idea bdsica cra la
cxislencia de una concxidn cnire fos diferenics sentidos, siendo fa mis comun de la
vista-oido. los probiemas radicarian cn la intcgracion o conexién de la informacidn
representada por las diferentes modabdades sensoriales (Defior, 1996).

I's caman. ¢n la actualidad, la idea de que las distexias evolutivas dependen de
dificultades copnitivas fundamentales que son con frecuencia de origen consiitucional
(Molina v otios, [998),




36

A partir dc csto las 1deas de tratamicnto le dicron importancia a las actividades
dirigidas a mejorar Ja percepeidn y discriminaciéon visual, al afianzamiento de Ia
dominancia lateral al conocimicnio dol esguema corporal, a la orgamizacidn vy
orienlacion espactal poniendo énfasis cn Jas habilidades perceplivo-visuales, cspaciales
o psicomoiorcs (como los trabajos de Micto, 1980 on México y Portellano, 1989, 1982,
en Espaiia).

Sin embargo, para Delior (1989) v Drockrell y MacShane {(1997) cslos [aclores
no son predictorcs del aprendizaje de la loclura ni explican Ia mayoria de los crrores de
la lecctiura quc comcten los nifios Los problemas de integracion de la lectura (como la
decodificacion linguistica vy la traduccion de la informacion visual a um cddigo
linpuistico sbstracio} serian mas bicn un sintoma do las dificultades de Jos malos
lectores Ademas cslos autores indican que los problemas perceptivo visuales no parecen
scr la causa principal dc eslas deficiencias de discriminacion, identilicacion o la
memorizacion de las formas visuales.

Tampoco sc ha demostrado guc los problemas de aprendizaje en lectura tengan
guc ver con problemas para rccordar, memoria & corto y largo plazo, pero st pucden
procesar con mayor lentiiud Ia informacion que les llega por via visual, o cual les
genera problemas en una tarcz como la de ta lcclura que requiers una adecuada
secucnciacién cn ¢ ritmo que llega de los estimulos visuales.

También Ja psicolinguistica concibe la disiexia como una alleracién dec la
cadificacidn fonoldpica, ¢s decir crec que los nifies quc la presentan Licnen anteccdenics
de retraso cn la adquisicién del lenguaje v por lo tanto dificultades on las habilidades
verbales como producciéon, pereepcidn, comprension, segmentacidn del lenguaje o
mcmoria lingiristica, También consideran que cstdn implicadas dificultades cn ¢l
procesamicnlo visual Sin cmbarge ponen c¢omo causa primordial los problemas
lingiristicos que sitnan en dos calegorins. cf proccsamicnto del lenguaje hablado y cl
conocinicnto fondirco que tmplican a su ves habilidades finas de pereepeidn del habla,
vocabulario, memoria verbal, miegracion fonctica (Dehor, 1996)

Sin cmbargo fa teclura no sc reduee a decodificar palabras sino también significa
comprender ¢l mensaje escrito de un (exto

La comprensién de la lectura implica también procesos de decodificacion y se
asocia 2 algunos miios que godifican adecuadamente pero no llegan » exiracr ¢l
significado de los textos que leen. Bl fracaso en [a leclura comprensiva s¢ pucde atribuir
a problemas on Ia decodificacion vy también a una scric de factores interrelacionados
como cn la confusiéon sobre las demandas de la tarca, la poscsion do insuficicntes
conocimigntos previos vl/o cstratégicos, un insuliciente contrel de la comprensién o
problemas cn ¢l dmbio de los alfcclivo-mofivagional (aulo mmagen, autosstima, ansicdad
y falta de motivacion}{ Delior, 1996)

La comprension lectora cs producio de un proceso regulado por cf lector, ¢n ¢l
que sc produre una imteraccién entre la informacion almacenada ¢n su memona y la que
proporciona cf tenlo
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Los problemas de aprendizaje en lectura son los mdas {recuentes dentro de los
problemas de aprendizaje; aproximadamcnte 4 de cada 5 nifios con problemas de
aprendizajc los manifiestan (Defior, 1996), con [recuencia s¢ acompaian de dificultades
en la cscnitura,

Los sintomas suclen aparccer al iniciarsce la cnsciianza sistematica de la leclura,
al micio de la cducactdon primaria, aunque pucden manifestarse hacia ¢l 3° v 4° grado.

Los problemas dec aprendizaje en lectura pueden relacionarse con las dificultades

dc cscritura, por cllo ¢s importante describir las particularidades del aprendizaje de cste
altimo.

3.1.2 Problemas de aprendizaje en escritera

Aprender a esenibir implica ser capas de csenibir no sélo palabras, sino texios ya
quc la verdadera funciédn de la escrifura s comunicar un mensaje escrito,

Los procesos que implican csta capacidad de cseribir se distunguen en (Defior,
1996):

* Proceso de produccidn de ta palabras sisladas o procese 1éxicn,
= Capacidad para traducir las palabras oralcs a su represcentacidn escrita
» Conscguir Ia habilidad para trasladar las ideas en un tenio coherente.

In pencral s¢ wsa ol Wrmino de disgralia pars indicar los problemas de
aprendizaje de esenitura adquinidos o covolutivos  La disgrafia sc reficre a las
dificultades en los proceso éxicos que conforman las disgralias centrales. s¢ distinguen
los retrasos de cscritura que producen dificultades en ¢l aprendizaje del lenguaje escrito
gue se acompanan con frecucncesn de un bajo desarrolio del leaguaje oral

El lenguaje oral precede al lenguaje cscrito como sistema de comunicacidn, La
evelucidn de los ststemas de eseritura consistio cn pasar de la representacién del
significado a la del somido Con la representacion alfabética de los sonides bdsicos o
fonemas. va que ¢s un sistema Oplimo de representacion. Los sistemas alfabélicos
requicren mids rocursos cognitivos por su absiraccign pero cxipen menos que los
logograficos ¢n cuanto a memeaoria

A continuacion resumo cn ¢uadros los componentes imphlicadeos en el aprendiza)c
de Ta eseritura scetn datos obienidos en Detior, 1989, Ascoapa, 1990, Porlcllano, 1989
v Mercer, 1996,
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77777 Aprendizaje del Sivtema All’a_l_i_é_t!s:_o .
A;m_ndwn_]e de las propiedades Adguisic1én de la relacidn entre el |
graficas de los caracteres vy las lenguaje eserito (gralismo) y hablado
convencrones de la escritura (sisteme | (fénico) respecto a las undades que
alfabético) las representan (fonemas, silabas)
L . Requicren
o Igerpminaciones  visuales  finasie  Capacidad para analizar las wadades
(similstudes entre p. b, d. g) del lenguaje oral pars {raducirlas a
®» Recuerdo de palroncs motores las correspondientes praficas
»  Coordinacién gratomoiora » ¢onocimiento de las reglas de
. Ihreccrén de la eseritura {izquietda- correspondencia fonema gralema
derecha) e Coaciencia fonoldgica
*  Saber que fas palabras se separan por
espacios en hlanco
*  Dominar signos  para Jograr una
csefifura  correcta {puniuacion.
acenluacton)

En cscritura se pucde diferenciar entre codificacion de las palabras mediante
signos cscritos (escritura reproductiva: copia y dictado) y composicidon del texto
{escritura productliva. redaccidn).

ESCRITURA REPRODUCTIVA ESCRITURA PRODUCTIVA
Copia ¥ dictado Redaccidén
L Procesos Kxico y no lévico __ Procesos de plamificgerdn

Cusdre que exphica los (.mn;mm'nlu de la eseritury

PROCESOS GENERALES DE LA ESCRITURA

Al eseribir palabras aisladamente se trata de convertir una cadena fonolégica en
los grafemas quc lo corresponden. Generalmente sc parte del significado de las palabras
que sc quicren ¢xpresar v s¢ clige o palabra que represenia cste concepto A partir de
cste momento inierviencn los mocanismos cspecificos de eseritura para obiener la forma
orlogrifica correspondiente

Existen dos rulas posibles para que s¢ lHeve a cabo ¢l proccso de escritura’

#) La via fonolégica [lamada también indirccta no léxica, que ultliza los
mecanismos de conversion o repdas de coirespondencia fonema~grafema para oblener Ia
palabra eserita Para csto sc requiere dominar l1a habilidad para analizar las palabras
orales en las unidades que 1as componentie (capacidad para scgmentar Ins palabras en sus
fonemas y para cstablecer fa conexian con sus grafemas correspondicntes).

b) La via llamada ortoprifica, directa, visual o Iéxica reccurre o un almacén, ¢l
lexico eortogrifico o graflematico (Arscoaga, 1990) donde csldn almacenadas las
representaciones ortoprificas de las patabras Usta ruta resella muy Cavorable para las
palabras quec sc pucden representar por mas de un gralema en donde cualquier
correspondencn entre fonema » grafema os correcta fonoldgicamente, sin embargo solo
una csta escrita de manera correcty v 1a meyer mancra de saberlo s haberla cserita con
anterioridad  1n estos casos aungue la representacion de Ja patabra pucde ser



fonolégicamente corrcela se pueden orniginar errores orfograficos puesto que no exisic
un regla precisa de correspondencia fonema-grafema.

Estos proccsos que siguen cstas dos rulas licnen que aulomatizarse para poder
alcanzar ¢] dominio dc la cscritura cn su forma mas compicja, la composicibn de un
texto.

PROCESQS MOTORES

Adcmas de los mecanismos sciialados, sc afiaden los proccsos motores de las
Ietras que implican que cslos cstén almacenados cn la memoria a largo plazo o cn ¢l
almacén dc los palrones motores grificos Estos palrones indican la forma, direccion,
sccuenciacién y iamafio dc los rasgos de las Ictras. Es neocsaria [ coordinacion
grafomolora (ina para dirigir ¢l irazo que todos Jos nifios llegan a dominar. Esic lipo do
dificultades caligraficas (Pefior, 1996) sc consideran dentro de los trastornos del
desarrolio dec la coordinacion v las dificuliades dc cjccucion motriz, més que de un

probiema dc aprendizaje cn escrilura.

PROCESOS DE COMPOSICION ESCRITA

Componer un texio escrito o redaciar no sc reduce a la funcidn de comanicar
sino también puede servir para la claboracion del propio conecimicnto (epistemologia de
la composicion eserita) {(Mercer, 1997,

Los modelos cognilivos intentan cxplicar los proceses que lleva a cabe ¢l escritor,

ias operacioncs. cslrategias ¥ conocinicnios que debe poscer y como inleraciaan entre st
todos cslos aspecios

Flower v Hayes (19813, han basado sus estudios en la produccién de iextes dc
cscritorcs cxperios, para cxphcar como sc lleva acabe ¢l proccso dec composicidn
escrita Do ahi que scria anteresante reproductr ¢l modclo de composicidn escrita de
estos autores dada la importangia de su contemdo

Listos autores identifican determinanics generales del proceso de composicidn escrita
cOmo $0Nn

a) Memoria a largo plaze. Ln ¢s1d se cncucniran aimaccenadas una serie de
conocunsentos relevanies para su proposiio ¢slos son

- Ll conocunmiento del lema o de la informacidn cspecilica que quters
trasnatir

- Ll conecimienio d¢ la audiencia a la que va destinada ¢l texto, que e
permifird adoptar Ia perspectiva de los lectores.

- EY conocimmiento del leuguage escrilo ¥ sus convencrones: las reglas de
correspondencia fonema-grafema, reglas gramaticales, sinlaxis, csquemas
formales sobre Ias estructuras que pucden adopiar los lextos, ¢l
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b) Contexto concreto de produccion del texto, Esta modulado por los objctives de
la cscritura ¢ incluyc los aspcclos molivacionales (para qué sc cscribe, Ia
intencionalidad gue s¢ persigue), fas caracleristicas de 1a audiencia { a quidn se
dirige) v como interprela la tarca ¢l ¢seritor,

©)

Procesamiente Es la operacién de los proccsos y operaciones concretas que
lNeva a cabo cl escritor. Consta dc tres procesos bdsicos que a su vez se
subdividen cn ofros: planilicacién, traduccion y revision. Todos cllos se¢ someten
a un sistema active d¢ control y de guiado que haria de la composicion un
proceso ciclico y recursivo cn si mismo. Dentro de este s¢ cncueniran tres
proccsos basicos que sc subdividen con otros y que sc integran a un sistema aclivo
de control v guiado para todo ol proceso de composicidn o produccién escrita.

PlamGicacién. Consiste on la bisqueda de ideas ¢ mformacion y oen la
claboracion de un plan de escritura Esta intcgrado por tres subprocesos:

a) Ustablecimicnlo de las metas u objetivos gencrales para gutar ¢l
disciio del plan cn luncion de la audicncia y del tema cscogido

b) Generacion de ideas o del conlenido. El escritor realiza una
busqueda sistemdtica on su MLP y también busca informacidn
consultando fucnics ¢xicrnas por diversos medios Esta busqueda
¢sla deiermunada por las metlas y las caracleristicas de Ia
avdiencia.

¢) Orgamvracién. El cseritor estruclura la informacién generada de
acucrde con su convcimicnio de las cstrucluras Lextuales. So
ocupa de [a organtzacion de las {rases come de la jerarquia de
ideas v la orgamizacion global del texto. Estos tres subgrupos son
mnteraclivos entre i v a &u ves ticne conexioncs c¢on las restantes
componenics del sistema

Traduccién  Se conoce como produceidn del texto o textualizacion,
consiste on convertir bas ideas en palabras cseritas, en produeir ¢l mensaje
previamenic planificado Implica la corrcecion y ¢l desarroilo de la
sccucncia de palabras, lo que incluve la habilidad fisica para cscribir, la
recuperacion  de  clementos  1éxices, los  proccsos  sinthclicos pars
cstructurar las palabras y las frascs cn forma adecuadas, la integracion de
los compongenics scmanticos v lambién presiar alcneion a los aspectos
formales de ba ssenitura, gralomotor-linguistico (aiveles 1Exico, sintdclico
y semantico)-lextual-contextual (Dehor, 1996),

Para producir un texlo se reguicren de los siguicntes niveles constituyentes
de la esertlura

) Nived grafomorer gue amphica los patrones motores, cnlipralia
lepable, coordivacion [ima para el trazado de lctras, ¢spacios en
blanco, presentacion del texlo
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b) Nivel lingliistico que wncluye ires procesos. 1)Proceso sinldctico

sc¢ ocupa decl tipo de oracién y sus restricciones del orden de las
palabras y las [rases. del respeto de las reglas, de las reglas
gramalicales de concordancia, género, numero y persona, de la
adecuada utlilizactén de la puntuacién para represeniar los
aspeclos prosédicos de las relaciones de concordancia y
subordinacion o del vso de las palabras funcionales.

2) Procesos léxicos se reficren a la escritura adecuada de las
palabras ¢ tmplica que las dos vias deben alcanzar un alto grado
de automatizacion Incluye Jlas RCFG, las reglas ortogrificas y la
riqucza dec las representacioncs ortogrificas almacenadas.

3) Proceso scmantico sc reficren al nso de los términos v
cxpresioncs que suseien ¢l significado que sc pretende, a la
calidad de¢ Ia informacion y profundidad de las ideas y depende de
los conocimientos del escritor

¢} Nivel texiual-conrexinal quc s¢ ocupa de las frases que cstan

concctadas cn pirrafos para producir un texto coherenie, un ¢stilo
propio {rclato, descripcidn, narracion, comparacidn) y de que ¢l
texto responda 2 la situaci6n de eseritura plancada

» Revision implica la evalvacién y revisidon del {exio ya escrito hasta que
{ome su forma dcflinitiva Suponc la deteccién de crrorcs, precisar y
comprobar la coherencia de las deas o ¢l grado de cumplimiento de
objeclivos,

Abarca dos subprocesos.

a) Edicion y lcctura del texto para adentificar los problemas, las

redundancias. los crrores, las lagonas, las formulaciones imprecisas.

b) Reedicion del texto v nuevas revisioncs para corregir crrores y

problemas  Rescoibir o cambiar ¢l orden de los pdrrafos o a
incorporar o suprimir partes del texto

Estos ires procesos (plantficacton, traduccidbn y revision) actaan de modo
interaclive y cs un sistema activo del control metlacognilive que guia y conlrola la
construccidn del tevio en cada momento

Cunndo ¢l aprendizase de la escrilura prescots alteraciancs ¢ dilicultades cn los
proccsos anleriormenle mencionados, entonges s¢ picnsa que sc presenta un problema de

aprendizage

Los problemas de¢ aprendizaje en cscrilura s¢ conocen generalmenic con el
ngmbre de disgrafia v se caracierizan por una dificuliad en la adquisicion de la escrilura
sin que exisla usa rason aparenie
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El probicma de aprendizaje en escritura también puede encontrarse por debajo de
lo esperado dades la cdad cronologiea, ¢l cociente intelectual y la cscolaridad del
sujcto. Sobresaliendo problemass en la escritura corrceta de las palabras y/o ia
claboracidon de {rascs y pérrafos para contponer un texto A pesar de una cducacion
escolar adccuada, capacidad inteleclual normal, ambiente familiar sin probiemas,
desarrollo emoctonal sin bloquco, proccsos perceptuales y molores correctos y no hay
una razon aparcntc quc justifiguc sus dihicultades

Raramenie s¢ presenia un problema de escritura aisladamente, lo més comin es
que s¢ presenien asociados a dificultades en lectura que generalmente se manificstan a
partir del 2° afio de fa escolaridad.

Los problemas de escritura, como los de lectura, engloban problemas de
diferente naturaleza que fos autores del campe han llegado a clasificar. La clasificacion
mas general distingue entre las disgrafias adquiridas como consccucncia de una lesion
necurologica después de haber adquirido csta habilidad y las cvolutivas, que se
caraclerizan por una dificullad cn la adquisicion de la cscritura sin que ¢xista una razodn
aparente para cllo

En csic caso lc darcmos una imporlancia primordial a las disgrafias ¢volutivas
por asoclarse mas comdnmente con los problemas de aprendizaje de 1a escritura,

Los problomas sc clasifican, seglhn Delor (1996) cn -

Disgrafia fopnoldgica

ista sc caracieriza por presentar problemas en ¢l desarrollo de la via fonoldgica y
¢l dominio de las rcglas de correspondencia fonema grafema, lo que hace diftcil la
cseritura de pscudopalabras

Disgrafias superficiales

Se presentan problemas para tnstaurar la ruta ortogréfica y por lo lanio comeien
mias errores cn las palabras scregulares o no familiares Las problemass radican cn cl
cstablecimicnto de una de las dos vias la dc las reglas de corvespondencia (oncma-
grafema, quc lcs tieva a confundir grafemas (cscritura cn espejo) v 1a que s¢ reficre al
almaccnannento v rceucrdo de las formas ortogréficas correctas que les Heva a cometer
crrores ortograficos

Disgralia mixia

Sc caracteriza por 1o presencin de difcultades en ambas viag, el inadecuado
desarroblo de una ruta dificulta también ¢l de la otra (fonoldgica v 1¢xica).
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Acompaiian frccucnicmentic a cstas caracicristicas clasificatortas [os problemas
motores que son muy frecucnies on los nifios ¥ gue indican una falta dc consolidacién
del aprendizaje de los patrones motores de las Jotras en sus diversas lormas.

Independicntemente de las causas do los problemas de aprendizaje en escritura sc
producc ca csiec problema una dificultad para la adquisicidn de las estrategias requeridas
para Hevar a cabo alguno do los procesos que se sciialaron an{criormente pero qué ¢
presentan ch 1as siguicnics caracierisiicas, segon Morcer (1997

a)
b}
c)
d)
¢)
rn
g)
h)

)

Fallas ortograficas,

errorcs do sustilucion, omisién, inversion, Lrasposicion;

uso de maytsculas,

mala i¢tra;

CcsCritos corlos,

pobremente organizados,

puntuacion inadccuada;

dificultad on los procesos cognilives subyacenlcs a la composicion,
gencracién del contenido, estructura, planificacion del texto,

ne son conscicntes de los procesos ni de las cxigencias que plantea la
redaccion o la ¢scritnra cn general

También s¢ considerap como [aclores que explican los problemas dc aprendizaje
de la escritura comeo (Defior, 1997).

Problemas en la produccién del texto por [alta de nutomatizacién de los
procedimicntos de escritura de palabras, lo cual pucde inferir con la
generacion de frascs ¢ deas.

Las cstralegias empleadas respecto a las dilerentcs procesos son inmaduros
¢ wnclicientes

Falta de conocimicnto sobre los proccsos y subprocesos implicados en la
eserura o dificultad para acceder a cllos, lo que implica una cargncia en
las capacidadcs metacogmitivas de regulacion y control de su actividad.
Dihcultades prafomotoras.

Una ves abordados los apartados propios do In leetura y cscritura pasamos a los
problemas de apreadivaje en matemanicas que también forman parte de ios problemas de
aprendizaje mas comuncs
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3.2 Problemas de aprendizaje en matematicas

Las matlematicas son una cicncia ¢xacta, comprobable gque ticnen una estructura
logica, e¢n donde sc requierc de quien aprende construir una relacion simple para
progresar ¢n Jas larcas mas complejas

Las matematicas clementales, yunto con la lecto-escritura constituyen los
aprendizajes basicos que realizan los nifos on los primeros aiios escolares.

La habilidad maiematica clemental consia de una seric de subhabilidades que
sigucn un proceso de construccion lento y gradual, que va de io concrelo y especifico a
io abstracte y gencral pasando por la numeracién, el cileulo, la reselucidn de
problemas, conceptos de mededas ¥ nocioncs de geomeltria,

Varios son los laclores cognitivos ncecsaries para ¢l aprendizajc v los progresos
¢n mwalematicas que se consideran como prerrequisilos. Asi por ejemplo, los conceptos
d¢ scriacidn, conservacién, transilividad ¢ inclusién de clases que Piaget esiudié como
oporacioncs 1ogicas son de gran valor en esic sentido. Ofros aulores como Ausbel,
Brucckner, Gagné y Vigotsky consideran los progresos cognitivos internos como la
habilidad para recordar asociaciones. comprender rclaciones bdsicas y  hacer
pgencralizaciones cn donde las regias o procedimicntos ocupan un inlerés para saber que
mecanismos cognitivos utiliza la persona para tlevar a cabo una conducta delerminada.

El [racaso cn ¢l aprendizage de las matcmiticas tienc una alta incidencia. Hay
mvestigaciones que indican que la incidencma de los problemas de aprendizaje cn
matemiticas ¢s del 4% de la poblacion co cdad escolar

Revieré (1990) proporciona datos sobre ¢l mvel funcional minimo que alcanzan
los alumnos de I3 afios para responder a las demandas de la vida cotidiana y para
responder a las exigencias de [a soctedad, o lo que ¢s lo mismo 2 csta edad no poscen la
habihidad matematica ¢n su valor instrumental bisico,

Scgun ¢l DSM-IV (1995) alrededor del 1% de los mifios en edad escolar sufren un
trastorno del galeulo, de enire 27 v 3% grado de primaria

La alta wnedencia de tas dificultndes de aprendizaje de las matematicas hace que
cxista una diversidad de flactores causales para explicar los problemas, nieniando
diferenciar a factores cxlornos, mis rclacionados con la propia dificuliad de la
disciplina (Brueckner, 1986, Mercer, 1997) v de su ensefianza o si por ¢l contrario sc
deben a una dificultad cspeciftea en alpunos alumnos para scguir vy llevar a ¢abo ¢l
procedinmiento de los nuimeros, ¢l calenlo antmético v la resolucion de problemas, todos
estos trastornos conocidos con ¢l nombre de discaleulia,
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Para hacer una delimiiacién mayor del aprendizaje cn matemdéiicas y para los
fines de eoste Informe Académico, se  conctben los problemas de aprendizaje en
matematicas como ¢l rendimienio cn cl calculo ¢ ¢l razonamicnto matemitico gue csié
por debajo de lo csperado en funcidn dc la edad cronolégica, ¢l coeficiente intelectual y
la cscolaridad que ha scpuido ¢l nifie

En general son nifios que tienen puntuacionss promedio en leclura y cn cscritura
poro las matemadticas ostin dos afies por debajo de aquelias. Estas dificuitades
interfieren significativamente en su rendimicnte académico o cn las actividades
colidianas que requicren csia habilidad. no asociados a problemas de reiraso mental

Cominmenic [as caraclcerisiicas de los nifios con problemas de aprendizajc en
matematicas presentan  dificultades on ¢ domimio do  actividadeos académicas,
principalmentc en Jectura, muchos Lienen hisloria de fracaso académico y han tenido que
fomentar el aprendizaje en matcméticas va que tliencn poco o nada de eniendimicnio
sobrc los conceplos malematicos {por gjemplo” no enticnden jo que significa sumar o
multiplicar), lo quc les hace depender del macstro v de la ayuda externa. También csta
ayuda cxterna crca un aprendizaje pasive (que Mercer llama pasividad cognitiva) ya que
clios no participan on !a claboracion y construccidn de su propio aprendizaje. Por cso
son caracterizados con déficit molivacional, de atencidn, de memoria, viso cspaciales y
problemas para transferir v Ilevar a cabo procesos de informacion.,

Estos y otros faclores. scgin Mercer (1991) interficren cn ¢l desarrollo
automatico de fos proccsos u operacionces en las mateméticas basicas, on ¢l uso efectivo
de cstrategias para calcular problemas matemitticos v para transfecrir el conocimicntos

Las dilicultades que afcctan ¢l aprendizaje de las matematicas, mas mencionadas
cn la litgratura del campo, son los problemas percepluales, atencion, memoria, lenguaje
v lectura sin cmbrago las perspectivas actuales s¢ han vucllo hacie las dificultades cn ¢l
razonamicnio abstracto, habihidades y progresos cognilivos v melacognilivos Eslos
iHimos son clasificados cn sceundo v tereer Tugar de la incidencia ¢n los problemas de
aprendizaje en maiematicas, tales procesos sc reficren 2 las habilidades, cstrategias y
fCOUTSOS QUC SON ACCesarnos para cjecutar una tarca v ia habilidad para ¢l wso de
meeanismos de autoplancacion y autorregulaciéon para completar la tarca.

Bl domimo de los factorcs emocionales o afcetives también ¢s reeonocideo como
una vanable importanic a considerar en los mios que presentan cslos problemas en
malemalicas, Los consianics [racasos académicos lreenentemenic resullan cn una baja
antocstima v pasividad en ¢l aprendizaje matemiuico.

l.a reaccién cmocional de algunos cstudiantes para ¢l aprendizaje de las
matematicas  resulla negativa,  desarrollondo  ansiedad,  pensamicate  confuso,
desorganizaciéon, conducta de evitacion v fohia matcmitica quc influyen en la habilidad
para resolver, apiender v aplicar los conocimicnios matemidticos (Mercer, 1991},
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PROCESOS SUBYACENTES A LA NUMERACION, CALCULO Y RESOLUCION
DE PROBLEMAS

Dentro de la lilcratura que predomina cn ¢l campo de los problemas de
aprendizajec on matematicas s¢ reconocen como importantes los procesos que se
requicren para cf desarrollo de 1a habihidad matemadtica y s¢ consideran dentro de estos
numcraciéon, calculo, resolucion de problemas, cstimacion fraccioncs y decimales,
medida y peometria,

Esias catcgorias son los contenudos que deben cubrir actualmente los nifios en la
cnsefianza elemental Defior {1996) sugicre estudiar los procesos cognitivos subyacenics
A cada uno de cslos aprendizajes

A coatinuacion se describen brevemente cada uno de cllos y los problemas de
aprendizaje que plantcan.

¢ Numeracion Los conceplos numéricos sc desarrollan gradualmente, ¢s un proceso
lento, constructivo, cn ¢l que los conocimientos s¢ van integrando globalmente como
resoitado do las cxperieneias de contar de los nifios que cada vez van siendo mas
sofisticados.

Contar implica una scric subhabilidades que van mas alld de la simplc
memornizacion de una sccuencia de digitos Los niflos pueden conlar cuando han
domnado cinco principios quc cstan mmphceados ¢n la habilidad de contar que son:

- Correspondencia uno a uno “brunivaca™ cntre los nameros y 105 objetos Implica
¢l conocimuento de que a cada ebjcte Io corcesponde un solo namero. los nifios
desde los dos afios va asignan nn nimero a cada objclo, pero cuando no dominan
csta habilidad cometen una serie de errores

- Ordenacion cstable Los nombres de los niimeros siguen sicmpre un orden estable
y Mo, la asignacion del numero a los objetos que se cucnitan deben realizarse en
¢se orden Esta habilidad de sccuenciar no sc consiguc hasta los 3 o 4 afos
aproximadamente  [n cdades anteriores los nitos prelenden conlar pero ¢n
realidad asignan los numeros al asar, empiesan a conlar por cuslquicr ndmero v
no desde el uno

- Cardinahidad. Ei alumo nimero de una sccucncia numérica ¢s ¢l cardinal de cse
conjunto, ¢l niimero que s¢ aphica al conlar una serie de objetos ¢s ¢f que indica
ol ntimers de obiclos de cse conjunto, Consiguen csle principio hacia los cinco
afios,

- Abstraceion  Permite saber cuales son ios objelos o fepdmenos que son
enumerabies v que a los principios anteriores se aplican diferentes grupos de
obgetos independicnicmenic de sus caracteristicas fisicas. Hacin los tres afios ya
cuenlan sus jugucles. las golosmas o grupos de objetos distintos, primando su
cnumeracién sin tener ¢n cucnla las diferencias fisicas que pucda haber en cllos,

- rrelesancin del orden Se refiere al earicter arburano de ln asocircién do un
numero con un objclo , va que {a posteron del objeto ¢n una secuencia no ¢s
imporfante Los miffos hacia los 4 aftos s¢ dan cucnta de que el orden ¢n que sc
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cucnie un grupo de objctos cs irrclevante va gque al final resullara el mismo
niamero total

S1 no sc¢ dominan cstas habilidades matcmalicas, base para comprender las
operaciones arilmélicas y ¢l valor posicional de los nimeros, no ¢s posible el progreso
en la habilidad matematica.

Entre los problemas mds frecucntes en la adquisicion del sistema numérico, esta
ia dificultad para cl aprendizajc de las 6rdencs de unidades y el valor posicional de los
numcros. Cuando s¢ irata d¢ multidigilos los mifios tiemen que comprender que no sc
trata dc una hilera de niimeros sin més sino que cada nna de cllos tiene un significado
propio cn funcidn decl lugar que ocupa y que, en conjunto, expresan una rclacién global.
Asi ¢l nimero 54 no se lee coma “cinco cuatro”sing como “cincucnta vy cuatro™.

La clave de la comprensién de las ordenes de unidades csid en la comprension del
papel de 1a posicién que ocupan las cifras ¢n cada case y cn reconocer que los nldmeros
de varias c1fras represcnlan una oxpresion numérica que hay gue aprender a codificar y
decodificar de acuerdo con unas reglas (por cjemplo: si en ¢l lugar de las decenas hay
cinco y en cl de las unidades hay cuairo, ¢s cincucnla ¥ cuatro).

Otro aprendiczaje crucial cs la adquisicidn de la regla de los ceros intermedios,
muchos nifios comelen crrores sislemalicos por desconocimicnto del papel que juega cl
cera, al que intuilivamenie aplican un valor aulo, o por falta de verdadera comprensién
de¢ las reglas que ¢s lo que succede por ¢jemplo, cuando ¢seriben “cicnio uno” come 1001
o lcen 7007 como “sciccientos siete” 0 1ncluso “sctenta y sicte”. Antes de lecr y cseribir
nimcros de varias cifras los nifios ticnen que haber comprendido los érdenes y las reglas
para codificar y decodificar las relacioncs entre dichas cifras

o« Calculo aritmético. A partir dc [as capericncias de contar los nifios van adquiriendo
conceplos aritméticos basicos de las cuatro operacioncs. adicidn, eniendida como
aumeniar o aiiadir, la sustraccién restningida a la tdea de dismuinuir o quitar, la
multiplicacién que se representa como la adiciéon succsiva del mismo nimero y la
division que abarea multiples acepeiones, reparto, particion, namero de veces quo un
numere csia conicnmido en otro.

Todos cstos son proccdimicalos que siguen una sccucncia ordenada de pasos que
permiten Hegar a [a solucion correcta de operaciones y requieren construirse sobre el
conocimiento de una seric de principios que guicn 1a ejecucién.

En muchas ocasiones los mifios con probicmas de aprendizaje desconocen csos
prircipios o Lienen cjecuctancs inadecuadas de los procedimicnios algeritmicos, crrores
co ¢l mancjo de combinacioncs numéricas basicas, fallas en ¢l dommio de tablas
numéricas, desconocimiento de (as replas generales, incapscidad parn poncr on marcha
un sistema de control que guié su propia cjceucidn

Los crrores mas frecuentes que se presentan e¢n la adiciéon son los rclacionados
con las “llevadas™ va que los niffos tienen diliculiad para efectuar los intercambios entre
columnas LEn las operaciones con numeros de vanas oifyas fas moyores dificultades
estdn cn la alincacion corrccta de las ciftas v en los procedimientos de Hevada, sobre
todo cuando esta presente el cere
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Los errorcs mas frccuentes quc comclen los nifios cn la sustraccion son: (a)los
debidos al desconocimicnlo de combinaciones numérnicas basicas, {b)errores cn ¢l
procesamicnio dc llevadas o rcagrupamientos, {(¢)errores originados por los ceros y
{d}los crrorcs originados pot tener ¢f sustracndo menos nameros que ¢l minyendo

En ¢l algoritmo d¢ la multiplicacton lee crrores que suelen presentarse son:
(aymancjo dc las combinaciones basicas, (blerrores en la suma de los nimeres gque sc
llevan, (c)el mancjo de ceros ¢n ¢l multiplicador, (d)errores en la adicién y (¢)tomar el
multiplicando por ¢l multiplicador.

El aprendizaje de la operacion de dividir ¢s el mas dificil de todos los algoritmos; sc
licva a cabo de izquierda a derecha micntras que lodos los demés sc llevan a cabo de
derecha a izquicrda, requicre de que los otros algoritmos cstén automatizados. Y por lo
tanto requicre de la consolidacion dc los diferentes conceplos aritmélicos que s o que
permilird su aprendizaje.

La sofucidn de los errores no ¢onsiste cn practica de cjercicios solamente, sino ¢n
una cnscilancza dirigida y cspecificamente a corregir cada crror concreto,

» Resoluci¢n_de problemas. La resolucion de los problemas ariméticos ¢ la meta
tltima dec la ¢nsciianza dc las maiemdticas y de loda la cnsciianza Implica ¢l
razonamicnio malematico, rapidcs y precision de calculo.

Intervienen conocimicntos linguisticos y malemdticos. Linguisticos por que la
dificultad en la rcsoluciéon muchas veces proviene de una inadecuada comprensién del
texto del problema Por cllo, anile un preblema, lo verdaderamente importante cs la
comprension de su cstructura légica asi como las estrategias adccuadas para su
resolucion Y matemiticos por que la inadccuada comprension del problema influye ¢n
¢l fracaso dc la aplicacidn de operaciones matematicas

Las invesligaciones en nifios con problemas de aprendizaje on malemiticas sciialan,
scetn Delior (1996), que lo mis implicado en lia resolucidon de problemas son las fases y
cslratecgias nadecuadas que ¢stos siguen,

Ls decir, 1os aspeclos metacognitivos de la cjecucion ¢stin comprometidos y pueden
denominarse en fas siguicntes (ases:

1 Representacion del problema
2 Planificacién de fa solucion
3 Ejecucion de la solucion
4  Guiado v control de 1a solucion

Sin embargo la comprension adecuada de un problema implica conocimientos de
upo linguistico | tactual y conocimicnlos previes, que son fos que ayudaran a traducir ¢l
probiema cr un representacion interna adeenada

o LEgtimagign. L3 una forma de caleule mental que jucpa un papel cn los procesos de
control de fa propia actividad matematica Bs ba capacidad de estumar ¢l resultado de




44

un problema anies de resolverlo. Para poder realizarla es necesario dominar los
conceplos y combinaciones numéricas bédsicas y los 6rdenes de unidades.

Pucde Ilevarse a cabo por dilerentes modos' redondeo o formulaciéon de los nimeros
para hacerlos mias mancjables, el ajuste o compensacion para anular una operacién
haciendo otra cquivalenic ¢n dircceién contrana y por scleccidon de olra cstralcgia,
cambiando la ¢structura del problema.

» Conocimiento de fracciones y decimales. Forma parte del sistoma de numeracion en
su nivel avanzado lmplica que los nifios comprendan las relaciones contre las partes y
¢l todo y la equivalencia entrc [racciones y decimales. El aprendizaje para esic
conocimicnto requicre situacioncs y oxpericncia concretas para fa ensclianza de los
nifios con problemas de aprendizage

o La medida vy nociones geométricas. Las diferentes unidades de medida (longitud,
ticmpo, peso, superficic, volumen, sistema monetario) forman parte de la enscfianza
basica dc las malematicas, quec con frecuencia resulian muy dificiles para los nifios
con problemas de aprendizaje en maicmaticas.

Dec tal modo quc los problemas de aprendizajc sc acrecientan al contraponer al
nifioc habilidades académicas que requicren cada vez mds de las habilidades vy
capacidades de quicn aprende a escribir, leer y resolver célculos matemalicos.

Al hablar dc las causas dc las dificuliades de aprendizaje cn matemalicas como ¢n
la lectura y escritura, me doy cucnla quc con frecuencia no hay una dnica causa a la que
pucdan alribuirscle tales problemas Las causas pucden buscarse cn ¢l niflo, en faclores
exlernos o ¢n ¢l modo de cnseiiar cstas habihidades instrumentales

Pucde determinarse a cxistencia de rastornos neurolégicos o de problemas cn los
aspectos de memoria, atencidn, actividad percepliva-motora, organizacidn cspacial,
habilidades verbales, lalta de concicncia de los pasos a scguir, fallos estratégicos, como
factores responsables de loda cjecucion O seitalarse causas cxternas como los factores
rclativos a la cnsciianza formal, ¢omo pucden ser una cnscilanza poco cheaz o con una
sccucnciacion tan rapida que no permite que ¢l nifie asimile de mancra adecuada los
conocimicnlos por faltn de la nccesarta practica v aplicacion,

Sin cmbargo, cxisie nna complementaricdad entre los diferentes tipos de faclores
que ¢s frecuente que tos problemas vavan asociados

Lo anterior constituye una valiosa informacidn para la mtervencion educativa que
Hlevo a cabo. como parte de la actividad profesional, v de la cual hablare con mayor
detenimicnto en ¢l Capitulo siguienle, ya que la comprensidn y conocimmento dc cslos
problcmas determina cn gran medida tas posibilidades de apoye.
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Capitulo 4

Procedimiento de diagnéstico

Esle capitulo ¢onsliluye la parte medular de este Informe Académico pucs recoge
las practicas y acciones de imtervencion que se llevan a cabo pare la atencidon de los
problemas dc aprendizaje ¢ involucra fundamentalmente la actividad profesional del
pedagogo anle ¢stos.

La aicncton de los problemas de aprendizaje cn nuestro pais ¢s nccesaria debido
a la gran incidencia de cslos casos. l.a consulta privada resulia un exiraordinario
recurso, va que la cscucla no pucde cn ia mayoria dec fos casos absorber con ¢l
diagndstico y tratamienio ncecsario para los problemas de aprendizaje.

Las cifras que representan los problemas de aprendizaje desbordan las
posibilidades dc infervencidn intra cscolar v/o extracscolar, por lo que la existencia de
centros de diagndstico y tratamicnto como ¢l Centro de Atencidén cn Psicolegia y
Pedagogia resultan una alternativa apremiante.

En cste caso en particular, [a atencidn de los problemas de apreadizaje sc realiza,
¢n una primera mslancia, con la colaboracion de Ia psicologa y la pedagoga. Esle cquipo
de trabajo olorga atencién para la ovaluacidn, diagrostico y tratamicnto a cstos
problemas.

Considerandoe que esie Informe Académico ¢s realizado por la pedagoga, solo se
menciona la forma de trabajar de la misma no sin antes dar a conocer las accioncs
psicologias que Torman parte y complementan csta labor pedagdgica

La labor dec 1a pedagopa sc centra on ¢valuar a través de pruchas y procedimicntos
formales ¢ informales los aspeclos pedagdpicos rclacionados con los problemas de
aprendizaje A wuavés de el procese diagnostico como medio de conocimicnio ¥y como
una forma para deflinmir y reoricntar la accion pedagdgica del plan terapéutico de cada
niiio

La labor de la psicologa, ¢s cvaluar a través de eatrevista, historia clinica,
pruchas psicologicas v de babilidades los aspectos psicolépgicos v cmocionales que
pucdan cstar repereutiendo on ¢l aprendizaje

Ademias del grupo de profesionales antes sciialadas, se trabaja en mierconsulla
con otros c¢specialisias como con Audiologos. Neurdtogos, Fonmiatras, Pediatras,
Oftalmélogos. que pucden advertic dificuliades de otra indole, logrindosc asi una
atencion integral

A contiruacton sc explica ¢f procedimiento que se realtea para In cvaluacién, ¢l
diagndstico v tratamicnto de las problemas de aprendizayge mostrando ura alicrnativa
mas dc micrvencion en la priciica provada
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Con ayuda del siguiente diagrama podemos haccrnos una idea de la esiructura y
luncionamicnlo del modelo de intervencion para los nifios con problemas de aprendizaje
quc son atendidos cn ¢l Centro de Atencion cn Psicologia y Pedagogia, asi como las
cspecialistas que forman parle de esta atencion,
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El procedimicnto gencral para la alencion de los problemas de aprendizaje sc
resume en las stpuicntes fases que comprenden el diagnostico psicopedagégico:

= Fase I Evaluacion.
= Fasc I Diagnostico psicopedagogico (informe psicopedagdgico).
Fasc IIT Intervencidn. Elaboracion v aplicacién de programas.

8¢ advierlen tres componenles que forman un todo unico. cvaluacidn diagndstica,
informe psicopedagégico ¢ intervencion.

La intervencion pudicra utilizarse de modoe que comprendicra los dos
componcntes precedentes del modelo® evaluacion v diagndstico.

A continuacién sc deseribe en que consistc la primera Fasc de este proceso
llamada Evaluacién,

4.1 Fase L. Evaluacion

l.a cvaluacion cs un proceso de diagnostico y ¢l primer modcelo del componente,
un momento icial de todo un proceso continue, formativo y dinimico quc cs
simuitanco a la micrvencién ¢ interdependicnic con clla pucs nunca podra obviarse la
¢valuacion conlmua, formativa y dindmica

Meran Oviedo {1997) considera que ia cvaluacion de ja tarca docenle o5 un
proceso infegral que imforma sobre conocimicnios, habilidades, intercses, actitudes,
habitos de cstudio. que comiensa con la formulacign dc objetivos, que involucra la
evidencia de su logro, los procesos de interpretacion para lcgar al sigmficado do esa
cvidencia v los juicios sobre las seguridades v las deficiencins de los cstudiantes y que
finalizn con Ins decisiones de los cambios y las mcjoras que nccesitan ¢l plan de
cslndios v 1a cnseiiansa

La cvaluacién, en este case, sc basa en hipétesis v las hipdtesis sc fundamentan
en 1a comprension del niiio y de los componcnies cognitivos de las dificultades de
aprendizaje, asi como un anahsis del enforno de aprendizaje,

fin csic sentido o cvaluacion, consisic on oblener un perfil de las potencialidades
y ncaesidades del sisiema cogniivo infantil, cspecialmente de Ias destrezas relacionadas
con la supuesia difcultad

Para los problemas de aprendisaje la evaluacién imphica ¢t uso de prucbas
formales ¢ informales de las habihidades copmitivas del nifo, asi como de sus logros
académicos Estas valovaciones se emplean pora comprender el desarrollo y los procesos
del nifio de las distintas arcas que se ven implcadas on su aprendizaje,

Las cvaluaciones se realizan para determmar st o sospecha inicisl de una
dificultad de aprendizaje os acertada o no Bl obretive de 1 evaluacidn es idenificar fos
problemas de procesantento releyantes para una difeultad de aprendiznge, Se trata de un
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procese que debe puiat las decisiones tomadas on relacion a un nifio, mediante la
tdentificaciéon de un perfil de potencialidades mids que de neecsidades. Como lo
menciona Silvia Dubrovsky (1998) que ¢t objetivo de la cvaluacion ¢s caplurar la
modalidad particular de organizacién dec las f{unciones psicoldgicas de los nifios,
combinando lo cualitativo y cuantilativo lo que permite no solo definir los cuadros a
partir de los defcctos propios def nifio sino integrarlos junte con el andlisis intecgral de
todos los aspectos como ¢l efectlivo-cmocional v cducacional.

El proceso de evaluacion centrada cn cl nifio implica tres pasos.

Identificar ¢l probiema

Conocer cn guc lugar del proceso del desarrollo esta ¢l nifio
Evaluar Ia naturalcza del problema

Hacer un diagndstico

e o B B

En escncia, ¢l proceso de la cvaluacion inlentla detectar si existe una dificultad de
aprendizaje, de qué dificuliad se trata. por quc cxisle csa dilicultad y en qué sc parcce
esa dificuitad a los problemas presentados por otros mifies. Indagar acerca del nifio en
solitario ¢s inadccuado Es preciso considerar ¢l contexio genceral cn el cual se ubica ol
niio.

Scpun Defor (1996) {a principal funcidn de [a evaluacidén de los nifios con
problemas dc aprendizaje debe ser recoger informacién para que lucgo pucda  ser
utilizada cn ia implementacion de los programas de iniervenciéon La comprension del
problema permile disefiar las avudas de acuerdo con ¢l conocimicnto ya adquindo, las
fortalcsas v las dificultades que presenta ¢l mifio,

En cste scntido Defior Salvia (1996), menciona que autores come Tandal y
Marslon sciialan que la cvaluacidn cs un aspeclo primordial en los problemas de
aprendizaje pero su Nnalidad no cs poner una cliqucia clasificatoria sino lo quc in{cresa
es la descripeion precisa de las caracteristicas del nmifio que son relevanies para las
actividades cducativas

D¢ acwerdo con lo anicrior Ia cvaluaciéon debe dingirse a las habilidades
funcionales v a las conductas esenciales para la vida académiea y social del nifio.

La evaluacion cumple dos funciones adicionales. Ofrcce una base empirica paro ¢f
diagnastico diferencial v establece las arcas para la mtcrvencidn

En hugar de buscar wn déficit general subyacentc al (uncionamuento mental, la
indapgacioOn s¢ concentra en cxanmnar st ticne los conocimientos y habilidades necesanas
para Jevar a cabo una tarea concrela De este modo la intervencion sc ve facilitada pucs

se puede ayudar al wiilo en la adguisicidon de aquellos conocimientos especificos de los
que cargee,
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La idca dc este tipo de cvaluacidon pretende relacionar una perspectiva psicologica
sobrc el desarcolio infantil con wuna perspectiva pedagdgica del aprendizaje lo que
permilc comprender, definir y rcoricntar la labor psicopedagégica c¢n el plan de
inlervencion.

De tal manera que a continuacion sc¢ deseriben las acciones que realiza cada una
de las profcsionistas que interviene en ¢l proceso de diagndstico, on los cuales sc
menciona Ia finalidad de estos vy los instrumcnios o procedimientos a iravés de los
cuales sc evaluan los problemas de aprendizaje

El siguicnte csquema pucde ayudar a comprendcr las acciones dec ambas
profecsionisias que intervicnen on csle procesar

Evaluacion de los —'
l Probiemas de aprendiswge l

Evaluacién peicoldgica Evaluacién pedagdgica
(habilidades cognitivas, (Habilidades y procesos
pereeplivas motoras, basicos del aprendizaje
aspecios emociongies) cscolar en leoctura, cscritura y
matemdticas)
PSICOLOGA PEDAGOGA

DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICD

latery encian

Tratamiento a los Tratamiento a los aspectos
aspeelos cmocionnles pedegbgicns y de
aprendizaje en general

Enfrentarse a los problemas de aprendizaje con una teoria general sobre las
dificultades de aprendizaje cs imposible. como sc ha tratado  alras, sin cmbargo si
cxisten modelos que nos permuen ornentar ¢ wteipretar los resultados de la evaluacidn,
de mancra que las pruebas gue sc ubihicen on ¢l diagnéstice pucdan ofertar pislas
respecto a los problemas sobre los que queremos indagar Asl le veremos en los
apartados de 1as evaluaciones psicoldmca vy pedagdpica que se realizan para 1a alencidn
de estos problemas

4.1.1 Evaluvacién psicologica
Durante 1a primera evaluacion s¢ eslablece comunicacion con el nibo, vitindolo a

jugar un poco de tal manera que prerda temores v tome confransa, se le informe quc
realizard algunos crercicios con el psicologo ¥ tambien una scnie de grercicios que e
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ayudaran a cncontrar la razon por 1a cual ticne cierta dificultad para aprender. Después
sc procede a la aplicacion de instrumentos psicolégicos scleccionados con base al

molivo de 1a consulta.

La evaluacién psicoldgica valora los trastornos en los proccsos cognitives (de
pensamicnto, dec inicligencia) asi como los problemas afectivo-cmocionales que
descmpeiian un papel muy importanic cn los problemas do aprendizaje. Esta contribuye
con apreciacioncs valiosas acerca del proceso de aprendizaje en ¢stos aspectos.

Asi mismo cvalia los faclores psicopatolégicos de importancia, ta valoracién de
cstos trastornos de conducta y las dificuliades emocionales on los nifios tienen varias

Nnalidades:

a) Dctermunar la intensidad los trasternos ¢cmocionales.

b) Relacionar la prescncia de alteraciones psicopaloldgicas con los problemas de
aprendizaje, si estas son ¢l faclor causal, s1 ¢5 cste ef que produce dificultades
cmocionales o comportamenlales de Torma rcactiva o si cl fracaso escolar y
trastornos afectlivo-cmocionales que s prescntan de forma asociada,

La cvaluaciéon de la personalidad y conducta acude a disiintos sistemas de
diagnéstico, como son las prucbas proycclivas, cuestionarios de personalidad, para

padres y macstros v obscervacién conductual.

o Quéevalum y pua qué?
1) Instruimenton de u:coguia" de
informacian s la secoleceion de datos
que  deben ser considerndos  en el

copocimtiento del nifio y sus dificultades

Ef) Tvaluactan de e lnt"dlfzcn(:m

) Lovaduneran de los aspectas pereeplive
maotores

d) Bvaduncion de aspeetos emocionales

___Como evaluar?

Intrevista & fos padres

Eatrevisto el nifio
Cuestronanio para log padres
Cucstionario para ¢l macsiro

Yacaln dc lmcligc-ncm para nivel cecolsr
Weschier {(WISC-RM)

Test Gestaluieo Visomator de Lourets Bender
Método de evaluactdon de la Peicepeidn Visual
de Marenne ¥roshig

‘ia«rmifgvAlwcrcc11c1(»1i Iematica para Nifios

CALIA

Fest de Dibujo hbre

Pest de in Familia

Test de n Frgura Humana
Paicodingnistice de Rorsehach
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4.1.2 Evaluacion pedagdgica

La cvaluacion pedagodgica, por su parte valora los procesos de aprendizaje ¢n
gencral y especificamente los escolares,

La cvaluacién pedagogica, en osic caso, consisic on ol diagnostico especifice de
fas dificultades pedagodgicas Es decir de la evaluacion de habilidades y capacidades quc
intcrvienen cn una o varias drcas del aprendizaje cscolar.

D¢ lo que sc trata ¢s, no solo, obtlener informacion dotallada acerca de las
virtudes y debilidades en un arca particular (que puede ser de leclura, cscritura y
matlemalicas) smo de conocer la organizacidn y desarrolio de los procesos de
aprendizajc. Esta cvaluacion comprende un doble aspecto: obtener la informacion, por
un lado, del rendimicnto cscolar global de las drcas instrumentales del aprendizaje, y
por ¢l otro conocer las capacidades va conscguidas y aprendidas. Teniendo presenie que
también sc¢  pretende aportar informacion  acerca del comportamicento infantil,
cspecialmenic en las conductas problema

Como st ha comeniado anieriormenic lectlura, cseritura ¥ matematicas son tres
habilidadcs instrumentales implicadas en ¢l fracaso cscolar cuando nos enfrentamos a un
problema de aprendizaye

Por cllo los objetivas de la evaluacidn pedagépica de los problemas de
aprendizaje son.

a) Conocer las condiciones y dosarrollo de habilidades y procesos actuales en las
quc s¢ lleva a cabo el aprendizaye de [as de lectura, escritura y matemiticas.

b} ldentihicar las causas que han propiciado cf preblema de aprendizaje

¢) Preparar un programa de mtervenciom, en funcidn de los datos obiemidos ¢n la
cxploracion dingnéstica,

Cada area o conocimtenio de aprendizaje, como s¢ ha visie cn ¢l Capitulo 3, ticne
una naturalesa particular que ¢s necesarto analizar ¢n los subcomponentes necesarios
para comprender cn que nivel de desarrollo estin funcionando.

Por cllo a continuacion wenciono los aspeclos que integran la evaluacion
pedagdpica.

o Uvaluacion de ia lectura

El objctivivo es precisar donde se localizan las dificultades lecloras y deteetar ¢l
tipo de crrores que ¢l niio comele. La cvaluacion no pucde reducirse a un disgndstico
goneral deb nivel loctor sino gue debe descender a los detalles v estableeer con precision
donde reside la dificultad, ¢s nccesario también registrar con cxactitud todas las
respucstas ue proporcione ¢l mido para determinar el funcionamiento de las dos rutas de
aceeso 1évico  Puedon wiilizarse pruehas cepecificas para evaluar algunos aspeclos
concretos que estan amphicados eo Ja leetura de palabras
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Azcoaga (1991) dice que ta lectura debe de explorarse tanto en los aspeclos
autométicos, ¢s decir de decodificacidon, como cn los comprensivos. Los primeros
cxploran la forma oral (lectura aulomética) v 1a segunda los aspectos comprensivos de la
fectura (lectura comprensiva) cn su forma oral y ¢n stlencio,

La Leclura auntomatica sc cxplora a través de la lectura oral. Sc pretende
advertir sobre las dificultades quc pucden prescntarse cn los distintos niveles de lectura
{a nivel palabra. cnunciado o icxlo) y sobre lodo en el tipo de dificultades que se
presentian (susbiluciones, agregados. omisiones, imversiones, ete.). S¢ exploran los
niveles sucesivos de acuerdo a la cscolaridad o la dificuitad que ofrezea el nifio
(grafemético, monosilibico, polisiladbico) La grabacion de la lectura ¢s un recurso muy
¢til para o andlisis posterior de la prucha

La cvaluacién dec la Lectura comprensiva cs uns cucstiéon dificil ya que
intervienen muchos lactores quc interacidan cntre si Sin embargo lo que s¢ espera ¢s
conocer ¢l proceso que siguc o nifto para recuperar la informacion leida, si conoce los
diferentes niveles ostructiurales que siguc un texio (Iéxico, sintdciico y semantico), si es
capars dc integrarlos y ajustar sus cstraicgias cn funcién de las metas de la ectura. Es
decir, conocer el uso de conocimicntos previos, la posesion de un vocabulario amplio y
la falta o desconocimicnto de ostrategias do comprension (como pucden ser la prediceidn
sobre ¢l contenido. atencién al vocabutanio, autocontrol de la comprension, habilidades
dc vocabulario, informacién rclevante, infercncias, analizar y organizar las ideas,
integrar ¢l contenido, ctc ).

Por cllo sc evalian Ia leclura dc palabras aisiadas o un texlo scgun cl nivel del
nifio, s¢ presentan laminas con objctos v acciones correspondicntes a Jo leido y se pide
quc scitale 1a Jamina donde este la paltabra que leyd La lectura de un parrafo o pequeila
Jeec1on que ticne que deseribir (51 5¢ le dificuita sc facilitarh a través de un cucshionario
previamente disciiado para cl texto) Asi mismo, s¢ lleva a cabo una lectura de un texto
por ¢l examinador donde s¢ lc pide que explique lo que se leyé (se pucde apoyar ¢on un
cuestionario) Tambidn st prosenta vna tarpeta con ordenes sumples o complejas y se pide
al nifio quc Ia realice,

« Evaluacion de Ia escritura

Se evaldn la cserstura deosde dos perspectivas Bseriture automatica y Escritura
comprensiva (como las ilama Azcoaga. 1991) La primera consiste en cvaluyer los
aspeclos automdticos, grafolésicos y orlogriaficos de la cscritura a través del andlisis de
los errores especificos (como susbituciéon, omisidn, wversién, adicidon, trasposicién de
grafias, silabas o palabras) y grafomotorcs (patroncs grificos, forma y tamafo de la
letra, alineaciéon v mancyo del espacin): la segunda evalia los procesos y subprocesos
cognilivos que inlervicnen ¢n la escrifura

Enr ecste caso, fa evaluacion subrava mas los datos cualitatives que los
cuantiativos va que cste lipe de anahss peramte seiialar ¢l desarrolio en ¢l que se
cnecuentra cste aprendizaje v los procesos que sigue y que tal vezs no se han desarrellado
adcenadamenie
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La evaluacién de los procesos léxicos o de escritura de palabras incluye la
codificacién de palabras (copiadas o dictadas) o la recuperacion de ias palabras que
denominan un concepto, el funcionamicnto de las dos rutas de acceso léxico y ol
conocimicnlo dc las reglas orlogrificas mas imporiantes. Las tareas para evaluar cl
funcionamicnto de la ruta fonolégica consisien cn ¢l dictado de pscudopalabras, de las
quc no sc¢ ticne represcntacioncs orlograficas almacenas y para cscribirlas cs
imprescindible wtilizar fas reglas de correspondencia fonema grafema Por ello, tambidn
es nceesario comprobar ¢l nivel de desarrollo en ¢l que s¢ cncueniran las habilidades
fonoldgicas,

La evaluacién de los procesos motores implica ¢l conocer los patroncs motores
de las letras v sus alégralo y la propia coordinacidn grafomotora. Para clle sc utilizan
las larcas dc copia, dictado dc palabras y ¢l andlisis dec la cserilura c¢spontinca
contrastadas con fa cseritura a maquina para ascgurarse del tipoe de problema: motor o
léxico

La evaluacién de los procesos morfosinticticos (rata dc cstablecer ¢l
funcionamiento y dominio de cstos mismos a través de tarcas como ordenar, complelar y
construir frases s parlir dc palabras dadas y dc complejidad gramatical, asi como,
complctar un texto con dilerentes clementos morfosintaclicos

La evaluacién de Ia composicién escrita consiste ¢n conocer el nivel de
desarrolio, domimo y capacidad para componer y generar contenidos (capacidad para
redactar) haciendo uso de los aspeclos sinlaclicos y cstructurales nccesarios. Para cllo
sc le pide al mifio guc cseriba un cucnlo  a partir de una imagen, una historia de
avenluras propia ¢ una narracion imagimana Pero s1 ¢l mflo ¢s de grados menores en
dondc a& penas csia consoiidando la fecloescritura  puede pedirscle que haga
descripeiones a partir de amagencs o lolos

Conssderar la planificacién del tento ¢s tmportante al igual gue los procesos de
revision , ya que {forman parie de los procesos cognihivos subyacentes a la composicidn
y pucden dar idea de comeo sc lleva ta regulacion v ¢! aulocontrol de In propia actividad,
Las habilidades de planificacion v revision pucden ser analizados a través de diversas
tarcas como la composiciéon de una descriperdn,  texto narrativo o uno ¢xposilivo
argumentativo,

La rigquesa de vocabulano, los conocimicntos previos y 1os proccsos semdnlicos,
¢s deeir todo lo referente al nivei de informacion que tiene un nifio son imporiantes de
considerar delndo a sw gran influgncia en cf logro de una composieidbn escrita. Eslos
faclores wfluven en todas las actividades linguisticas y sicmpre scré nccesario cvaluar
¢l nivei de desarrollo del lenguage oral para poder cstablecer si las dilicullades son
gencrales o especificas de la cseritura Para cllo pueden ser utiles las prucbas de
vocabularo ¢ informacion del (est de WISC (Eiscata de Inteligencia para nivel escolar de
Weschlier)

» Evaluacion en matematicas
Consisle en fa evaluacion de aspectes relacionados con la ensciinnza de las

malematicas como son numeracion caleuto, resolucian de problemas, estimaeidn, uso de
los instrumentos fecnologicos, fracciones v decimales, medidas v geometria, Dande
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imporiancia al aprendizaje de las reglas o procedimicntos quec s¢ pucden aplicar a
diferentes accioncs Do tal mancra gque lo que intercsa no ¢s ¢l resultado final sino los
mccanismos cognilivos que uliliza el mifio v ¢l andlisis de los posibles crrores cn la
cjecuc1on de una actividad malcmatica

Por clio las actividades de¢ cvalvacidon consisien ¢n conocer ¢l desarrollo v
dominio de los procesos para cl mancjo de rumcros, calculo y resolucion de problemas
principalmentie  Asi como ¢ nivel dc automatizacién y control de la cjecucion
mat¢matica.

La evaluacidn de los procesos implicados en la habilidad de contar consiste en
indagar ¢l nivel de conocimicinto y dominto de la correspondencia uno a uno entre los
numeros y objetos, la habihdad dc sccuenciar fos numeros on un orden cstable; cl
principio de cardinalidad que sc aplica la contar una scric de objctos y que indica el
nimero de objctos de ese conjunio, ¢l principio de abstraccidn que permiie saber cuales
son los objctos cnumerables; ¢ irrelevancia del orden que sc refiere al caracier arbitrario
de la asociacion d¢ un numero con un objclo cn una sccucncia y deniro del cual sc
imncluyen los ordenes de unidades v ¢l valor posicional de los numeros, la regla de ceros
intermcdios, Estas habilidades pueden evaluarse a ravés de la representacion oral y
visual d¢ diversas Larcas en ¢f mancgjo de los numeros.

La evaluacion de cdlculo aritmético trata de cstablecer ¢f nivel de conocimicento
del nifio sobrc los conceptos artméticos bisicos y los procedimicnios que lleva a cabo
para ia cjecucién de los algoriimos. En csic caso ¢l anaiisis de los crrores puede ayudar
para delectar v determinar las dificultades coneretas de los nifios cntre las que pueden
cslar crrores al. “lomar prestado™ y recagrupar, fallar ¢n las “llevadas™, sustiluir o omitir
uno o varios pasos del algoritmo. invertir la posicion de los nimeros, desconocer los
signos de las operaciones v ¢l procedimiento para su ¢jcoucidn,

Fl anihisis dc los crrores y la obscrvacién sisiemalica son procedimicnios
imprescindibles para evaloar, determinar v localizar donde se encucntran los problemas
del nifio lsta cvalvacion se acompaiia de una retrealimentacidn ¢ informacidn detaila
que resuita de la integracion de las cvaluaciones Dc tal manera que otras Lécnicas do
evaluacion como el sublest de artmética del WISC son de gran utilidad,

I.a cvaluacion de la resolucion de problemas umplica conocer las fascs v
estralegias implicadas que utilizan los niftos para [a cjecucion matemdtica de esta
habilidad. Asi que cs importante observar los recursos que vtilizan y que s5on necesanas
para cjecutar una tarca ¥ llevaria hasta ¢l Ninal Son la capacidad def nifio de avtoplancar
v autorregular su propins su actividad

f.a comprensiéon de las dificultades de aprendizage solo podra produncirse medianic
una aproximacion multtdimensional | en la que ¢s nceesaria la colaboracion de distintos
profecstonales, con {a dmica pretension de cxamenar las manifestaciones de cada
dificaltad con ¢i masimo detalle de acucrdo a ta evaluacion,

La cvaluacion pedagédgica cg relevante dentro de fa evaluscién de los problemas
de aprendizaje va que se dinge a la comprension especifica de las carnctleristiens de
aprendizage de tos mflos v forma paste de un proccso de comprensidon del problems con
un aniahisis propeo gue avuda a ta elaboracion det diagnéstico
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Qué evaluar y para que?

Coémo evaluar?

Lectura
a) Procesos de reconocimiento de palabras + Inventeric de Ejecucién Académica.
o de lectura oral * CGrabacién de la lectura oral.

e lectura  de  palebras  familieres v

pscudopalabras
b} Preeisar la comprension lectora, + Inventario de Ejecucidna Académica

+  Grebacidn de la deseripeion de lo lefdo
Cuestionarios ¥ preguntas de
COMPTEnsIon.

Escritura
a} Aspectos geaerales de la eseritura Para + Inventario de Ejecucidn Académica
conocer la capacidad de recuperar las ¢ lstudio de las produccioncs escolares
palal_\ras gque dosunan un conceplo, cl *  Tscritura copiada de palabras y texto
funcionamicato de las rulas de accese e [Escriura al dictado de lista de palabras
léxico vy el establecimiento de las famliares y pscudopatabras
reglas ortoprficas mdas importantes
R * Anihsis grefomotesr de las escriluras
b} Aspectos grafomotores para conocer los anteTiores
patrones grificos de las letras y para e Hseritura o miquina para contrastar con
ascgurarnos de que cl problema esiniba g cscritira manual
en el aspecio motor o Iénico «  Test de Bender
. . Inventario de lijecucidn Académica
c) Aspeclos o procesos morfosintdsicos
Para  establecer v conoeer el (?rdcnacnéln de lrases desordenadas., )
funcionamicnto de eslos nspectos Construccién  de  frases  de  varias
palabras

e Apdhlisis morfosintéctico de 1n

composicién eserita
Matematicas
0} Aspecios generales de las mentomatiens e WISC
b)) Aspeclos bisicos del aprendizage de las
matematicns Conocrmento del pumeto e Inventurio de Hjeeucidon Acaddémicn.

e lest de Benton que  cvalia  a
presentacion oral ¥ visual de pares de
niheras,

¢) Habiluad para el caleulo de
alporiimoes « Inveninrio de Hjccugrdbn Académicn

e Test  de  ildch  de  coapncidades
numéricas

e Test de Brueckner

d) Proceses de resoluciin de problenas |
matemticos e Inveulano de Bjecucion Académrca
t » et de Brucchner
I e labla de  anahims  de  difieultades
' comunes  que  afectan s elecucion

matemalzen de los mifios con problemas
de aprendizaje de Mercer
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La evaluacion pedagdgica también considera importante la revision de cuadernos,
apunics, exdamencs ¢ informacién quec sc obticnc mediante cuestionarios para los

macstros y los padres de familia todo cn funcion de completar los datos de aprendizaje
ngcesarios.

Una vers realizado ¢l trabajo de evaluacién por parte de las especialistas con cl
nifio s¢ lleva acabo un 1nlercambio de opimioncs enire las especialistas que intervienen

para dar lugar a la formulacién del diagnostico y por lo tanto al informe
psicopedagégico.

A continuacion se deseribe las Fase 11 gue representa junto con fa Fase anicrior ef
procedimicnlo de diagnéstico wviilizado para la cvaluacion dc los problemas de

aprendizaje vy ¢l cual s¢ dinge a ta formulacién y claboracidén del informe
psicopedagdgico

4.2 Fase Il Diagnostico psicopedagogico. Formulacion y
elaboracién del informe psicopedagogico

El informe de evaluacién sc realiva una ves que se ha coxtraido ¢l panorama
integral dei nific vy cslablecido el diagndsiico donde sc cspecilican las cvaluaciones
obtenidas en la valoracion realizada v se entregan los resultados a los padres

l.a claboracion y entrega del informe consta de los siguientes dafos:

[ Ficha de identificacidn
Il Mofivo de consultn
1. Informe de prucbas ¢ instrumentos aphicados
IV Analisis de los resultados
V. Impresidn diagnéstica
V1 Alternalivas de tratamicnto
VII  Prongstico

En lo que sc refiere a Ficha_de ldentilicacion, s anolan datos generales del nifto
tales como, nombre, cdad, fecha de nacimiento, grado escolar y fecha de valoracidn.

Motive de consnita, Se deseriben cspecificamente las razones por Ias cuales sc
Hleva acabo ¢l diagnéstico, csta informacion ¢s otorgada por los padres. En clla se hacen
¢xplicitos las daficuliades ospecificas por las cuales consultan.

Informe de pruchas ¢ strumentos aplicades  Sec detallan las pruchbas ¢
instrumentos que lueron ulilizados, mencionando por drea cada una de cllas sogun sea ¢l
casa, aspeclos percepluales, motrices, psiconcurolégicos, emocionales, lenguaje y
habihidades academicas como lectura, escrttura v matemdicas,
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Analisis de los rgsultados Sc proporciena la informacion obtenida en cada una de
las arcas cvaluadas, aclarando cuales sc cncuentiran sin problema y que olras requicren
dc atencion, mancjando fa informacién dc mancra mas comprensible para los padres o
leclores que scan psicologos o prolesionales de la salud, agregando, cn caso de ser
necesario, las observaciones perlinentes.

Impresion_diagnostica, Sc anota cl diagnéstico que consiste en reconocer los
problemas cspecificos v su rclacidon con la naturalcza o el origen posible de ¢stos.

Alternativas de tratamicnio. Sc  cspecifican las arcas gque requicren de
inicrvencién, ¢l plan de tratamiento a seguir, cl tiempo aproximade dc atencidn, cf
niimere de scsioncs por scmana convenientes, También so sugiere ¢l uso de apoyos
cxlernos que cn la mayoria de los casos corresponde a la propia familia

Prondstico. En este punto sc cspecifica que ¢l programa de intervencion utilizado
permile ir evaluando por scsién los avances del mifio, sin embargo s¢ entregaran
periddicamente repories a los padres informando los avances y logros, asi como las
arcas que requicren de mayor gtencion v apovo

Antes de exponer la sigmienic fase de procedimiento destinado a la intervencién,
secria importanic mencilonar quc la cooperacion por parte de los padres ¢s fundamental
para los avances cn ¢l proceso de la terapia. En la mayoria de los casos csta ayuda sc
concrcliza en scsiones periodicas de un grupo de padres con los quce las especialistas nos
reunimos y donde sc trabajan problemas cotidianos de conducta, disciplina, autocstima,
implementacion de castigos-premios, desobedicncia, clc

Sin dejar a un fado la comunicacion con los colegios, a donde acuden los nifios
que asisten al C A, P P, .va que gon primordiales los acucrdos concordantes que sc
establescan enire las personas mvolucradas cn cads casoe para cubrir las necesidades de
cslos niitos

4.3 Fasc HI. Intervencion. Elaboraciéon y aplicacién de
programa de intervencion

Esta fase st considera de gran importancia dentro de este Capitulo y dentro de
cstc loforme Académico, va que representia la culminacion del procese de evaluacion y
el nie1o de Ja intervencion, Dado gue os agqui, donde descmibo la manera en que s¢
atienden las deficicncias detectadas v clabord los programas respectivos para su

aplicacion  en lo atencion de los problemas de aprendizaje en leclura, esceritura y
malcmaticas

La claboracion del programa de mtervencion se realiza dependiendo del caso que
s¢ ahicnde, con un enfoque diagnostico-presceeptivo, ¥va que sc trabagan problemas de
atencidn, memoria, pensamicnio, lenguaje. ele Y conjuntamente con tarcas de hobilidad
académrica pucsto que sc¢ de engeila al miio a uliltzar un proccso en particular para el
desempeiio de la tarea deseada, va sen en fectura, eseritura o mateméticns



63

Sc trabaja por scsiones scmanales de una a dos horas dependiendo ¢l caso, en
cada scsién sc combinan fas actividades. para cjemplificar lo anterior s¢ desglosa la
forma ¢n quc sc trabaja con un nifios con problemas de escritura y lectura.

Sc olorgan 50 minulos por cada sesion distribuidos de la siguienlc mancra,
aproximadamentc sc otorgan 15 minutos a actividades a atender habilidades y aptitudes
como 10 son' orgamzacién cspacial y temporal, memoria, atencion, conocimicnto de uno
mismo, pereepeidn visual, lenguaje, psicomotricidad, razonamiente matematico; que sou
la base de cualquicr aprendizaje. A (ravés de ¢stos cjercicios se pretende que se estimule
y potlencic un mcjor auloaprendizaje por parte del nifio.

Una vez trabajado lo anterior sc dedican 30 minutos a Ia deficiencia ¢specifica,
en cste caso ¢l cjemplo que sc presenta cs la lectura, practicando [a lectura de silabas y
palabras sencillas al inicio dc la inicrvencidn hasta llegar a trabajar frascs, operaciones
y finalmente, parrafos. Esta Jcctura se rcaliza cnfatizando Ja discriminacidn visual y
auditiva de silabas, palabras, [rascs y oraciones, también se trabaja en andlisis y sintesis
para favorccer la unién de las letras avudando a integrar la lcctura, cs importantc
mencionar, que sicmpre sc resaltan en ¢l mifio los logros, a iravés del reforzamicnto
verbal v fisico, asi como se¢ lc da rctroalimentacién cuando no logra la Larca, Por lo
lanto, s¢ rcfuerza constaniemente la atencidon v los logros que los mifios prestan a la
tarea.

Las scsioncs sc realizan dos veces por scmana, enfatizando Ia combinacién tanto
de procesos como de hatnhidades. Sicmpre seimeaa trabajando con las habilidades que el
nifio presenta, posteriormente s¢ atienden fas deficiencias detectadas tratando de dar un
scpummicnio de los mas faci! a lo mas comphieado,

Lsia forma do interveneidn utilizada permite w ¢valuande al nifto en cada sesidn
dado quc no s¢ pucde avanzar si lo que sc trabajo primero no csta corregida, observando
directamente los avances

ORIENTACIONES METODOLOGICAS

Hav muchas mancras de aprender, la diferencta entre una y otra forma depende de
faclores ligados al mifio, al contenido de aprendiraje, al contexlo en cl cual sc aprende,
al tipo de avuda que requicren los miios v las niflas; es decir, la cleccién de como
cnsciiar ¢s una decision puwada por las necesidades do los nifios en cada situacion

1.2 helerogenaidad que caracteriza o los niftos con problemas de aprendizaje, hace
dificih yn enfogue educativo que satisfaga sus diversas nccesidades Quien inlerviene cn
cstos dobe entrar en una aprectacién de la orgamcidad de cada miflo y examinar y
cmplcar una vanedad de reeursos

La incrvencion pedagamen de Yos probismas de aprendizoye alude o un programa
de cnseffansa en ¢f cual ¢i estudiante trabaja cn tareas adecuadas a lo largo del tempo v
en favorables condiciones de molivacién, ¢s deetr una enseftanza o o medida de sus
necesidades De ahi que se considere que ¢f aprendizaje de una habilidad nueva requiere
res eapas progrestvas adguisioian, manteniucnto y generalizacidn




Como cnscfiar liencn uwna csirccha relacién con los propédsites, ¢l enscfiar
(conlenidos) y a quicn cnseiiar, asi como el conceplo que tenemos sobre “como sc
aprendc”, para decidir una accion pedagdgica intencional, sistemética y planificada.

Plancar 1o inlervencidn pedagogica de los problemas de aprendizaje significa:

s Entender ¢l aprendizaje como la construccidén del conocimiento, proceso en cl
que ¢l sujclo inleractia aclivamente,

+« Cada sujclo Licnen un ritmo v ¢slilo propios para aprender.

» El aprendizaje debe ser significativo, para que los nifios atribuyan un
significado a la rcalidad, que ¢s objelo de su interés, debe relacionar lo nuevoe
con lo ya conocido, lo que implica que:

- El vinculo entre las idcas previas y las nucvas idcas promucve la capacidad
del nific y la niia para gencralizar los aprendizajes y aplicarfos a otros
contexios

- Entrec mas relaciones pucdan cstablecer entre las dos partes, lo conocido y lo
nucvo, mis significativa serd ¢l aprendicaje obtenido.

- Esto exige una participacion iatensa, principalmente intelectual, y no
simplemenic manmpulativa.

- Las rclaciones cstablecidas pueden ser distintas para cada unifio o aiiis,
respelar eslas conexioncs permitird que conslruyan sigsificados y los
conformen ¢on los de sus compaiicros, para que surjan nucvos significados.

- Si ¢l nifio o nifia no relacionan sus 1deas, ¢l aprendizaje serd Gnicamente
memoristice. sin utihdad, facilmenic olvidado y nunca lo aplicard en su vida
cotidiana

Los rasonamicntos pedagogicos que suslentan la intcrvencién consisten ¢n ¢l
desarrolio de ia autorrcficxion ded alumno acerea de lo gue lec v cseribe, empleando
para cllo todos los canales scnsontales posibles, enirendndese en la discriminacién de
todos fos modclos, procesando la informacion recibida de manera analitica v sintética.

EVALUACION

Para cvaluar, la atencidn debe centrarse on los propésilos que sc plancaron cn los
programas. asi comeo del analisis de los aspectos penerales

La obscrvacion conlinua de la accion pedagogica nos dan cuenta de los avances
con respeclo a los propdsitos de la micrvencion pedagogica

Para evaluar

e Sc remstran las observaciones v caracteristicas del rendimucnto de los niitos, asi
como d¢ aspecios parlicotares de Ias tarcas cspeeifliens, considerando lns
estrategias didiaciicas para propiciar ¢l aprendizaje de los nifios,

La evaluacion es continua por que cste proceso que permite wigtlar v ayudor a2
recotrer ¢l canumo que nos Hevad a consepuir los objetivos de aprendizaje fijados. Se
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lleva a cabo mediante una scric de técnicas de registro de actividades y ¢l analisis
semanal dec las observacioncs que determina en qué medida y con que calidad s¢ ha
desarrollado la accion cducativa, y a partir de los resultados obtenidos, s¢ pueden tomat
decisiones nccesarias para ajustar ¢! proceso dec conseiianza y aprendizajec de la
intervencion pedagdpica y conlinuar con {a plancacién .

Es decir, como Jo indica Maria Forns (1979) csta cvaluac1don permite cvaluar las
distancias cntre tres puntos: a) punlo de partida previo al aprendizaje o nivel base del
alumno; b} punto dc momenio en que se reahza la evaluacion que indica ¢l nivel de
conocimicnios adquiridos v ¢) objelive fNnal del aprendizaje o nivel hipotético a
adquirir.

Esto permitira contar con clementos para obtener conclusiones acerca de los
iogros dc los nifios, de la inlervencidn pedagdgpica v de tas dificultades enconiradas.

También sc pretende que csia sca una evaluacidn compartida es decir que se
convicrta en la autocvaluacion del alumno como aspecto importantc cn ¢f proceso
cducaiivoe Sc pretende que of alumno tome conciencia de sus acierios y errores on
rclactdn a sus csfucreos

Al ser continua fa cvaluacidén permite conocer los progresos de los alumnos cn la
adquisicion do conocimientos v reconocer la adecuacidn de las programaciones a los
objctivos educativos

A continuaciéon sc presenlan los programas correspondienies a Jas drcas que
pucden ser trabajadas on los wifios con problemas de aprendizaje, enfatizando que
dependiendo de la problematica quc lenga ¢l nifio, solo sc aplicaran alguno dec cllos.
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Problemas de Aprendizaje en Lecturay

Escritura
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PROGRAMA DE INTERVENCION PARA LOS PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE EN LECTURA Y ESCRITURA

I. PRESENTACION

El programa dec intervencion para las dificultades en ¢l aprendizaje de la lectura y
¢scrifura ¥ lectura fienc como propdsio contribuir a mejorar o corregir [as dificultades
mas persisienics en la lectura v osentura basicas,

Las dificultades dc aprendizaje son un problema que se caractleriza por la dificultad
para ¢l aprendizaje de la lectura y cserilura en presencia de:

» Inlchgencia promedio o alla
> Auscncia de trastornos organicos
¥ Oportunidades psicosoctales normales

El nmifio con problemas de aprendirzaje cn lectura y escritura, osta aleclado
principalmentc en su habilidad para mancyar letras v palabras, dando como resultado una
deficienic capacidad para captar los aspecios comprensivos del lenguaje cscrite (lectura)
y comprensivo (escritura).

Independientemente de 1a clasiflicacion de los problemas de aprendizaje al que sc
recurra, un nifio con dificultades para aprender pucde tencr problemas on los proccsos
bisicos {memoria, atencion, pereepeldn, lenpuaje, motricidad) y en Ias csirategias
necesarnas en la ¢jecucidn de una habilidad

I3f andlisis cualitativo de la fectura v csertlura de los nifios con problemas de
aprendiraje revelard alpguna de las dificultades sigmcentes.,

I Conflusidn de letras con gralia symilar pero con distinta orientacién {(b-d. p-q, n-u)

2 Conflusion de letras, silabas o palabras con diferencias prificas {(a-o, e-c, v-u, j-t ¥
fr-n)

3 Confusion de fetras que poseen un punto de articulacidén comin y sonidos similarcs
{ch-ll.g-). v-f)

4 Invcrstones de silabas o palabras (sol-los, plaia-palia, la-al, es-s¢).

5 Omisiones o adiciones de silabas o palabras

6 Salto de renglones o pobre mangjo del espacio grafico

7 Sustiluciones o inversiones de palabras

¥ Contaminacion de sonidos o gralica

lin gencral, Ias dificultades de log nifios con problemas de aprendizaje en leclura y
eseritura, hacen dilicultoso su aprendizage Como su esfuerzos son dobles, disminuyen
sigmificativamente log aspectos de 1o comprensidén y composicirdn

Las actividades que sc proponcn desarrollan las eapacidades de discriminnciéon visual y
fonética principalmente v son compatibles con cualquer método de aprendizaje de fa
lectura v escritura
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Habilidades basicas del aprendizaje de la lectura y escritura

Desarrollo de la pereepeidn visual

Mscriminacion de formas.
Coordinacion visomotlora
Fipura v fondo.

Posicion cn ¢l cspacio.

Discriminacidn auditiva

Habiiidades linguisticas

Coordinacidn grafo motora

Rimas

Sonidos iniclales.
Cierre auditivo.
Analisis silabico
Acentos

Habihdades  verbales de  produccién,
percepcion, comprensidn, scgmenlacidn del
jenguajc y memoria linguistica,

Patrones motores de las letras,

Enscftanza de fonogramas (de [as correspondientes fonema-grafema y grafema-

fonema) .

Andlisis de palabras fonico v estructural

Iseriminacién de clementos fénicos como
vocales, rimas, consonantes, letras de grafia
simifar (m-n, h-u. y-v), leiras de distinia
oricntac1on espacial (b-d, p-q. n-u), letras de
sonides acusticamente proximos (d-t, {-v, ch-
It, p-b), consonantes de doble somdo que al
scr combinadas con ¢-1 cambia de sonidos
como ¢ v g, diptongos, consonantes scguidas
dc u muda y u (como on gu v qu)y grupos
consoninticos (1, br, bl, or, ¢l, cte).

Andlisis  de  la  cstruclura  de  palabras
ternunaciones verbales (ar, cr, ir), prefjos,
sulijos, palabras compuesias,

Reconocimento de palabras y desarcollo de
vocabulario visual

Sulabicacion y accnluacion on eserilufa,




Velocidad lectora
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Comprension lectora

Identificacion rapida.

Intcgracton visuval,

Trocear el texto.

Usar una larjeta

Frocear 1a patabra y unirle después.
Leelura silenciosa,

Cronolectura.

Habilidades previas a la teetura de un texto

Habilidades duranic 1a Ieclura de un Lexto

Habilidades posteriores a 1 lectura de

Composicidn escritn

Un

Planificacion de la composscion eserita

Establecimicnto del proposito v objetivo de la
lectura

Formulacidon de hipétesis y predicciones sobre
¢l contemido del Lexto.

Acuivacion dc los conocimicnios previos
como ¢l vocabularo.

Autocontrol de fa comprensién.

Habilidades de vocabulario: claves
conlexiuales.

Concicncin de Ia progresién lemdtica de
parrafo a parrafo

[histincian de fa mmformacidn relevante.
Deduccién y realizacion de inferencias
Andlisis de la organiszacién de las ideas o
¢structura del texdo.

Organisacion ¢ inlegracion del contenido.
Realizaciéon de nucvas prediccionces.

Lectura critica,

texto

Téenmicas de estudio de un texto subrayado,
resumen,  elaboracion de esquemas, mapas
conecpluales, anotar ideas, ¢l

Generar upa den

Mejorar una dea

Fiaborar una ides

Identilicar las metas

Poner las deas en un todo cohcrcnlc_ B
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Revisidon de la composicion cscrita

= Evaluacion,
= Fascs de revisidn.

H1. ORIENTACIONES PRACTICAS

Considcramos tmportante scialar las siguicntes oricnlaciones que pucden mcjorar la
clicacia en la realizacién de las actividades propucstas cn csic programa

—

Arliculacion enflatica de modclos corrcelos de las silabas, palabras y frases.
Autlocorreccidn de toxtos producidos por los alumnos, mediante proccdimientos
de revision de su cseritura v leclura

Aclividades de dictado v lecturas autocorreciivas que contnibuyen a fijar los
aprendizajes y a fomentar 1a antocvaluacion de 1os slumnos acerea de sus texios
cserilos

Autoverbalizaciones utilizadas como guia para autodirigirse son de gran valor
pedagdgico

El material de lectura y la composicion de fextlos cscritos deben de ser del nivel
escolar del nifio v de su interés

Santiago Molina (1998) y otros citan como principios gencrales importantes para cl
tratamicnio de los problemas cn leclura v cseritura fos que resume Thomson.

a)
b)
¢}
dj

c)

Kl programa debe scr estruclurado. secuencial y acumulalivo.

Ll tratamiento debe tener una base fonéfica,

El enfoque ha de ser individual, tratando de examinar las dificultades cspecificas
del mito, dinigrdo a cada nifio en particular

Debe procurarse un aprendizaje intensivo de las estructuras, roglas y principios
del lenguajc cserito

La cnseiiansa debe ser comprensiva, fo cual tmplica que hay que proporcionar al
ntiio un senbimicnio de autoestima, haciéndole saber que In naturalesa de sus
dificultades s¢ comprende. v avudarle a superar los problemas cmocionales
sccundanos que surgen de sus dificultades de lecio-cserilura

Il reconocimienio de las dificultades del miio vy la discusién con ¢l de sus
problemas, junto con una actitud de comprension hardn con frecucncia que sus
dificuiades



4.3.2. Programa de Intervencion para los
Problemas de Aprendizaje en

Matematicas

71



72

PROGRAMA DE INTERYENCION PARA LOS PROBLEMAS DE
APRENDIZAJSE EN MATEMATICAS

1. PRESENTACION

L.os nifios con problemas de aprendizaje cn matematicas s¢ cnfrentan a diferentes
sifuaciones que fomentan sus dificultadcs para aprender, como lo son la dificultad de la
propia disciplina (como una ciencia exacta), la dificultad para su cnsciianza, [a
exigencia social y escolar a la quc son sometidos. las dificuliades especificas que suclen
presentar y su cstrecha relacion con los (aclores cmocionales.

Las dificuliades matemdficas sc cenlran en las principales dimensiones del
pensamicnio operatorio  clast{icacion, corrcspondencia, cquivalencia, reversibilidad,
ordenamicnio, scriacidn ¢ inclusidén

Las actividades dc cste programa prelenden cestablecer o normalizar las
esiruciuras [ormalcs nceesanias para calcular v resolver correctamente y facilitar todos
los procesos cognilivos basicos quec permilan ¢l desarrollo del pensamicnto operatorio.
Asi mismo quc ¢l niiio establesca un adecuado conocimicnto y mancjo procedimental de
los proccsos basicos de la comprensién del nimero, del sistema numeral, de las cuatro
operacioncs fundamentales v de sus relaciones, que desarrolien las destrezas para cl
calculo y aptitud para aplicar las técnicas del caleulo y resoluciéon de problemas reales.

El accrcamicnto de los contenidos matemiticos sc apoya ¢n aclividades practicas
y en la manipulacion de objctos concrelos que faciliten In abstraccién.

Tin csie sentido todas tas implicaciones cducativas de esie programa contemplar el
cntrenamiento cspeeifico de las habilidades bistcas (csquema corporal, orenlacidn
cspacial y temporal, memoria, atencion, perecpetéon visual, cie ) para desarrollar y
estimular ¢l vorrecto funcionamicentio de esias, ya que determinardn, on gran medida, ¢l
futuro apreadizaje de los conlemdos matemiticos

1. CONTENIDOS

Habilidades matematitas bisicas
Habilidades pcrccpnvnus T
= fFrigura fondo
< Dizeniminacion visusal
= (hicntacion cspncm] _ ) N
Memora
* Memorna a corto plazo
= Memaria a large plazo
«  Moemorio sceuenciad



Lenguaje

Conducta

Audicion

Motor

Conceptos y habilidades matematicos

Razonamicnio

Numecracion

Niameros enferos

Numecros decimales
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= lixpreston (vocabuiario matemalico, cjercicios
orales de aritmétics, vorbalizacidn de los pasos
al resolver un algoritmo)

»=  [mpulsividad
* Afencion por corlo espacio de tiempo

*  Ejercicios orales
Heuaciones orales
Contar sccucncias

* Dictado de nimeros

= Escritura de nimeros de forme legible, con
raptdes y precision
= Escritura dc nimeros cn ¢spacios reducidos

= [Ecuacioncs

« (omparacidn de lamailo y canlidad

»  Simbolos matematicos {+, x, ¢lc)

= Nivel abstracio de los conceplos y operaciones
matemalicas

*« (orrespondencia wao 8 uno enifec nimeros y
objectos

* {rdcnacion estable

* (ardinalidad

= Absiraccion

» Irrelevancia del orden R

Contar

Wentificacion de ndmeros

Fescritura de nimeros

Ordenacion de nhmeros

Serecs numdéricas (par-impar)

Yalor de  lugar {unidades, decenss, cenlenas,

widades de mdlar, cle)

Decenn comoe base del sistemn decimal
Valor de lugar

El 0 como sustitulo

Suma vy resta de decumales
Multiphicacion y division de decimalies
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Habihidad para ¢l caleulo y 1a cjocucion de algontmos

Resoluction de problemas

Fracciones

Mcdicion

Geometria

Graficas v Tuncioncs

Porcentage

Adicidn (sin reagrupar y reagrupando)
Susiraccion (sin reagrupar y rcagrupande)
Mupliiplicacion {mulliplivadores de un scolo
digito, multiplicacion con reagrupacion)
Division  (divisores de wn seolo digito vy
drvisores do varios digiios)

Represeniacion del problems
Pianilicacion de ia solucion
Ejecucion de ba solucion
Guiado v control de la ¢jecucion

Reconocimicnto de partes {raccionarias
Ampliacion del uso de paries fraccionarias y
mediciones

Division de numceros cn varias partcs

Suma y resta de  fracciones  con
denominadores comuncs v distinlos

Suma v resta de fracciones mixtas
Mulliplicacion vy divisiones de fracciones
con denominadores comunces y distintos
Muluplhcacién y division de¢ fraccioncs
mixlas

Conversion de fracciones (mixtas-impropias
y viccversa)

Trempo
Longitud
Volumen
Sistema métrico

Sistgma monetario .
Forma

Viguras

[ineas

Formas geométneas

Anpulos
Arca
Pcrfm“cjm

Andlisis de 1aanformacidn
Barra de datos

Caleulo de poreentayes



111, ORIENTACINES PRACTICAS

Defior (1996) menciona algunos principios aplicables a la situacién cducativa de

la ¢nsciianzn de Jas malcmiticas y que aplicamos para ¢sle programa.

>

a)
b)
t)
¢)

c)

E! conocimicnto matemilico ¢s un proceso de construccion acliva, ¢n donde cl
alumno csiablecc las relaciones entre los conceplos, lo que ileva a claboraciones
y reestructuraciones del conocimienio hasta lograr las represcniaciones cognilivas
adccuadas.

Los conocimicnlo previes constiluyen 1a base para la adquisicién y comprension
d¢ otros nucvos.

Las cxpericncias colidianas. la conexién ¢ integraciébn de los nuevos
conocimicnlos da lugar a reesiruciuraciones mas ricas y complgjas

El conocimienlos malemitico formal incluye conceptos y habilidades que se
adquicren on la cnsciiansa formail, asi como cn la informal, a través dc
expericncias cotidianas

Un conocimicnto declarativo (conocer qué concopto ¢ conocimicnto mateméatico)
y proccdimental {saber como realizar alghn algortmo y cuando aplicarlo) pueden
ascgurar una buena gjccucién de 1as larcas

La automatiszcidon de los procedimicnios implica un sobre aprendizaje de las
subhabilidades come numeracion, caleulio, resolucidn de problemas, estimacidn,
conceplo de medida v nocioncs de geometria, nos fleva auna menor carga
cogntliva v permile a los alumnos centrarse cn cl control de la cjocucion
maicmitica y on la inlerpretacion de los problemas

Podcmos aplicar ¢l conocrmicnlo a una pran varicdad de contexios, lo que nos
pormite nterrelactonar, dar funcionalidad y transferir ios conocimicnios a
siteacioncs nucvas v distintas al contexto en ¢l que sc aprendieron

Se incluyen los aspectos melacognitives de control de la propia actividad para
efectuar tas tarcas de maners compcelenie, asi como los aspecios motivacionales
referentes a las emociones, miereses, afectos v relaciones sociales

Bl anilisis de los crrores sistemaucos gue los alumnos comeien indies que
aplican ciertas reglas o costrategias ncorreelas que frecucniemente tienen su
origen ¢n procedomicntos viciados o imventados para resolver 51{UACIONCS DUCYAS
para las quc no sc lienen respucsin

Sc¢ sugrere por cllo

Bosihcar v graduar in compiepdad de fos contemidos, adapténdolos a las
capnerdades de tos alumnos,

Tener presenic que las cxyperneneips conerelas son imporianics para aprender
habihdades on todos los niveles de 1o jerarquin matemdtica

Fundamentar ¢f aprendizage de los conlenidos matematicos ¢n las habihidades que
poscen s partir de ahi constrmr nmicvos aprendizaes

Los aprendrzapes matematices debew ser funcionales selacionuados con las
siuacioncs de fa vida cotihana

S¢ debe de dar una ampha cobertura ab tratamiento del vocabulario matemdlico
(desde concepios basteos a las paiabias con sigmficado matemitico)
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Capituolo §

Presentacion de casos

5.1 CASO No. 1

D. fuc traida por iniciativa de los padres, quienes deieclaron gue su bija prescniaba
problemas dc cscritura y lectura los cuales se caracterizan por sus escrilos poco
legibles, cucstiones que detectaron desde ¢f inicio de su aprendizaje cscolar.

Es la hija menor de una familia integrada compucsia por ¢l padre. la madre y un
hijo de 12 afios que asistc a sccundaria

Desarrollo molor v verbal

Pesd 2,800 grs. Al nacer Logrd sostener la cabeza a los 2 meses y medio, s¢
sentd a los 6 meses v comengd a caminar a los |1 meses, aunque sc caia con frecuencia
Inicié control de esfinlcres a los 2 meses. Dijo las primeras palabras al afio y medio,

Caracleristicas aleclivo-sociales de D

Su mama }a deseribe como una nifis carifiosa, Lierna, muy socizble, recuerda que
de bebé cra muy activa La alimentaba con leche artificial por padecer durante cf
cmbaraso hepatitis, Es una mia que disfruta la compaiiia de los demas. es abicrta y
extrovertida v le afceta que le hagan sefialamicnios sobre su conducta o comporiamicnto,

Evolucion cscolar,

Se imictd on sccalon maternal al afie v medio v en ¢l kinder a los 3 aftos de cdad,
a los 6 aftos ingresé a primarta a un grupo donde fa mayoria de [os nifios ya sabia leer y
cseribic cn una cscucla acttva con sistema Fremet,

Actusimentie cursa cf 5° prade. no ha repetido ningn grado pero sicmpre ha
tenido problemas en la caligrafia, esoritura correcla de palabras y lectura.

Ahora le cwigen textos de buena calidad pero a pesar de sus csfuerzos ha
demostrade un deleriore progresivo en la letra, en parte a ja rapides a que s ve sujela
diariamente.

s Resultados del estudio psicolégico,

L ¢l test de WISC-RM obtuvo una puntuacion global de 121, con 122 en la
escala verbal y 124 on la cseala de giecucion, 1o que indica un nivel inislectual supernior.

Il anahisis de los resultados ndican que las cscalas no mucstran diferencias
signilicativas  S¢ conservan en ¢l nivel de rendimiente superior las funciones de
plancacién, prevenciéon visual, atencion. v coordmacion visomotora, Asi como la
memoria andiliva organizacion del pensamiento, hatlidad para ¢l aprendizaye, ¢ acopio
de ta iformacion, 3 ia capacsdad pars wdentificar v asslar carncteristicas csenciafes de
tas no csenciales
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En 1z cscala verba! los subleslt bajos fucron informacién y aritmética. Ticne
dificuttad para cf razonamicoie matemdtico por problemas de distraceidn, rclacionado
con problemas cmocionales v sociales, ya que el contenido puede ser susceplible a la
ansicdad.

En cl test pestaftico viso motor de Bender, alcanzd una edad pereeptivo motriz
aproximada de 7 afios, 5 mescs, lo que Ia coloca por debajo de su edad, principalmente
cn oricntacién de los clementos que forman 1a unidad de percepeion,

En ¢l mélodo do cvaluacidn de Ya pereepeidén visual de Frostig la nifia obtienc
resultados gue indican una ligera inmadures on Ja coordinacién molora de los ojos v Ia
constancia de forma, situacién que puede esiar contribuyendo a las dificultades en
escrilura.

Esto significa que no hay coordinacién completa al momento de procesar o
plasmar lo que ve, fo cual pucde deberse a falta de control de su impulsividad por
conflictos emocionales

» Resultados de Ia evaluacién pedagégica,

Sc le aplico cf Inventanio de Ejecuciéon Académica de 3° prado complcia,
cscrilura copiada y dictado de lista de palabras familiarcs y pscudopalabras. En escritura
presenta los siguientes dificullades:

En cscritura coprada s¢ observan,
- presencia de sustifuciones y omistones grafemditicas, tales como « por £, ¢ por a.
- traspesicioncs stlabicas como ef por fo v v por se.
tn cseritara drciada
- susttucioncs de prafemas con assmilaciones fonologiens como p por &,
- omisiongs en poelisilabas,
En escritura cspontanca o redaccion
- sushituctones fonélicas como p por b, n por m
- trasposiciones silibicas,
En general la cscrnitura se caracteriza por’
- presencia de errores ortogralicos en ¢l uso de mayusculas, signos de
puttuacion, ¢l uso correcio de s, ez by, 3 o goyy h
- su grafismo sc caracleriza por formas graficas desproporcionadas catre si,
asimvlaciones espaciales catic bas palakras, y cspacio grafico exiendido.

Enlo que respeeta aJa exaetritud lectora

- =ustiluve con frecuencia o por ay ¢ por o ol leer.

- suslituve § por g & pord

- comefe ¢l mismo tipo de crrores (sustituciones) al leer silabas inversas vy
compuesing como op por ob, cie por gre. bla por pla, dri por gri.

- diftcultades en estructuras stlibicas como cn plania por plata,

- sustituarén de palabras por ¢l estimula mas fueric podria por podian, sonador
por sonando. ningtn per nnguno
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La informacién oblenida nos permile hacer con un grado alto de confianza esta

sintesis valoraliva.

Los provlomas de aprendizaje de D estén on ol drca de lectocseritura, mosirando

paor un lado, un namero ¢onsiderable de puntos relevantes fuertes.

a)

b)

<)
d)

¢)

D¢ tal manera que D, concrelamenlc aceestia:

Mcjotar la cxactitud Icetora y ortografca, para lo que es necesario que afiance y
automatice ¢} aprendizaje de las correspondicnics fonemas especialmente de los
correspondicnics a las letras; a, c.b. ¢, 4., g. 1, .m0, §i, p, g, 2.

Ser capas do vealizar composiciones coscritas breves, sin soldar palabras, sin
separar indcbidamente silabas dec la misma palabra, formande oraciones
morfosinticlicas corrcelas v scparadas unas de otras mediante puntos.

Mejorar la Icctura oral también on lo que sc refiere a ritmo, entonacidn, pausas y
velocidad.

Aumentar su compeiencta melacognitiva/metalingiiistica que la capacite para
autoobservar, autocomprobar y autocorregir sus produceiones cscritas.

Mcjorar su autoeslima, haciendo que sc sienta capaz de lener ¢xilo ¢n larcas de
lcctocseritura

Como aspectos pesilivos subrayamos los siguicnles: deslaca en matemalicas, su

comprension leclora os satisfacioria, a pesar dec las dificullades apuniadas, Le gusia

dibujar, su adapiacién general a la cscusla os buens, ¢l ambicnte familiar parcce
cxcelenic

No hemos cnconirado una causa puntual de sus dificoltades. Posiblemente

intoraciiion vanas, onire las que quisd sc cnocuchlran. cicrto retraso cvolutiva en el
lenguaje oral aunque en la actuahdad ¢l nivel parece ser sausfaciorio, algunas
complicacioncs de lipo orgdnico, no haber seguido ningin apoyo individualizado ¢uando
s¢c cmpersaron a detectar bas dificullades

La evidencia apunta a que D lee a través de la rula visual tan bicn como otros

nifios de su misma cdad y escolaridad, pero eneuenira dificullades en Ia utilizacion de la
ruia fonolégica o de correspondencias, tante al leer como al esoribir

Proprama de recuperacidn

Iin ¢l tratamicento pedagdgico, su plan senala

Para mejarar la lectura vy escrifura de fonogramas,

TUYY XYY

Aprendizage de log aspectos fonolégicos con sus correspondientes graficas.
Ejercicios de discriminacion de letras con sontdos similares.

Tlercicios de discfimmacion vissal v fonoldpica de consonantes grafices con
doble somdo al ser combinadas con ¢-i,. €. g, gy, gu.

Ejercicios con grupos consonanticos. 11, br, bl er, cl, ete

Juepos con s1labas

Leetura sitdbics verbical y horrzonial

Eicreiciog de stlabicaciom v acentuacon
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Analisis de la esiructuras de palabras{icrminaciones verbales, sufijos, prefijos,
palabras compucstas).

Ejercicios grafoléxicos, ¢s decir leer y eseribir simulténcamente.

Ejercicios do reconocimicnto y desarrollo de vocabulario vigsual.

Para metor la composicion eserifa.

>
>
»

Actividades de scgmentacion fonica de frases y oraciones

Ejercicio de andlisis de [rascs y enunciados scparando en palabras.

Ejcreicios de produccion del (extos cleecion del tema, produccion de idcas,
scleccidn de las ideas, organizacion del contenido y redaccion.

Para mejorar la velocrdad leciora.

v v

YVVVvVVY

Ejercicios de identificacion ripida de una palabra modelo

Ejercicios de integracion visual que consisten en completar la parte inferior de
ias palabras que cstdn cortadas.

Actividadcs dc lroccado de texto

Ejercicios de sopas de [ctras

Actividades de cronoleclura

Ejercicios de crucigramas

Ejercicios de trabalenguas

Para mejorar fa capacidad metacogniiiva,

>
»
»

Utilizacion de las Léenicas de automstirucicdn
Llevar a cabo revisiones parciales de sus actividades
Automonroreo

Para fomentar la auioestima’

>
B

Actividades de conocimicnto de uno mismo,
Utilizacion de reforzadores posilivos

Oricataciones senerales,

Las orientacioncs gencrales que supere ol caso de D para su intcrvencion sc

rcsumen ¢n

'

Scguwir ¢l marco basico sefialade ya en cste Informe Acadénuco {cvaluacién
diagnostica-prescripliva)

Realizar con D un trabajo centrade on Sas habihidudes y tureas cspecificns
compromelidas cn su aprendizage

Sopuir wha metodologia gencral de cnscfianza aprendizaje de {a lectoeseritura lo
mis natural pasible que aticnda la corrcspondencia entre ¢l lenguaje oral y <l
313 11

Tence presente ¢l procedimiento para guar los proccsos cognitivos o loa llamada
compelencia metacogmbiva va que pucden levar o la midla a ser mas reflexiva y
tener mas anfocrontrol de sus actividades de aprendizaje en general, adcmis de
por su cardcter instrumental v como medio de alcansar los objetives de la
micryeneion

Tener en cuenta los puntos fucrtes de la niiia, lo que facibitard cl aprendizaje vy
poede contiibuir 2 mejorar su sulocsiuma
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6 Tener presenic fa participacién y ayuda de los padres on 1a genceralizacion de las
{Arcas y ¢jocuclones cscolarcs.

7. lInclusién del sistema molivacional basado cn la (éenica de cconomia de fichas
para reforzar ¢l comportamiento apropiade del nifio con reforzadores simbolicos
que puedan cambiarse por reforzadores reales, 1o que favorecen la recuperacidn,

5.2 CASO No. 2

J. Tue Hevado a consulta debido a que presentaba dificultades para aprender,
cspeclalmente para leer y escribir, El problema fue deicctado desde el inicio de su
escolaridad. Tiene 7 afios y cursa ¢l 1° grado de¢ primaria. La macsita dec inglés ha
llegado a temer que sus dificultades on lectura y cscritura enforpezcan sus cstudios
supcriores El estudio ¢s solicilado por los padres como parle de una valoracidn integral
del mifio, por ta presencia de bajo rendiniento escolar, que s¢ ha venido agudizando,

Antecedenles personales
J cs producto del tereer embaraso de su madre, de un parto normal a término ¥y
con presencia de hipoxia leve al nacimicnto

Sus padres son médicos. Tienen dos hermanos, uno mayor de 13 afios vy otra de 1]
anos,

Aspectos de desarrollo
Las pawtas de desasrelle fucron aparccicndo de acuerdo a lo ¢sperado, sin
embargo existen anicecdentes de problemas de lenguaje y aprendizaje por lo que recibid
iratamicnlo

Bl nifio s¢ ha convulstonado cn ires ocastones a los 2, 3,y § afios por la presencia
de Mcbres altas

Al mifio I¢ pusta vorsc bien, platicar con las personas, le preocupan las cosas que
e salen mal, puede Hegar a Horar y acostumbra mentir

Es deserito por sus padres como un nifto inquicto, carifioso, carismitico y
conversador

Antecedentes eseolares
Hizo gnrdin de nifos durante coatro ailes, se Ic dificultaba ¢l reconocimicnto y 1n
difereneiacion de formas, tamados ¥ achisudades como armar torres o rompecaberas. En
¢l primer afe de primana s observaren dificultades para ta teclura y eseritura lo mismo
que fallas ¢n la plencaon, concentracion v memona Se le facuitan las mateméticas

e Resultados ded cstudio psicolagico.

£n [a prucha de Bender o miio tiene una edad de maduracién ncuroldgica
aproximada de 6 aiios, 6 meses con dalos clares de perseverancia y fragmentacién
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En of método de cvaluacién dc la percepeién visual obtienc un cocienlc de
percepcion arriba de lo normal sobresaliendo relaciones cspaciales donde alcanza una
cdad sproximada de¢ 6 afios

En WISC sc observa que cxiste una gran difercncia significativa de rendimicnto
entre las escalas que indican un funcionamicnto inielectual mayor en las ércas verbales.
Bl dispersigrama de la prucha cvidencia uwn rendimiento intclectual heteropéneo con
bajas significativas en velocidad psicomolriz, visualizacion espacial, andlisis del todo
cn sus partes y momona auditiva inmediata. El estudio psicoldgico concluye que las
fallas en cl rendimicnio de las prucbas corrcsponde posiblementc a un origen orgénico
cerchral, recomendando un diagnodstico neuroldgico

¢« Resultados de Ia evaluacién pedagégica.
La cscriiura sc caracleriza por la prosencia de :

- Sustituciones v omisioncs prafematicas (como. fuia por fruta, Enrgque por Enrigue
aceonpalan pot acompafian, 635 por 73 perne por peines). Este tipo de errores se
mamificstan dc mancra sobresalicnic on ol dictado, lo cual puede indicar
problemas en la sintcsis fonémicas

- Dificvitades en ¢l mancjo do las reglas ortograficas de s.e.zfly.g.j by v.

- Dificultades de manejo cn los aspectos de morfosintaxis, contenido vy
vocabulario

- ificultades on ¢l mangje del idpis  resaltando  las  formas  gréficas
desproporcionadas entre si, astmilacién cspacial entre Jas fetras v palabras, trazos
rigidos vy mala difcrenciacién del espacio grifico en renglones y mérgenes.

[.a teglura presceunta

«  Sushitucioncs y omisiones grafematicos con silabeos y reintegros silabicos que se
rcaliza a expensas de una prolongacién de la consonante para leer palsbras no
fomiliarces v pseudopalabras

- Pucde comprender lo que lee mestrando un rendimicnte mayor en la lectura en
silenclo Esto se debe posiblemente a que la lectura oral obliga a un esfucrso

articulatorio v cllo mtercepta 1a capacidad de atender y captar of sigrificado de {a
lectura

I.as alteraciones que mucstran sus trabajos dec evaluacion cn tectura y eseritura
poeden corrcsponder al aprendizaye Niswnlogico del lenguaie oral que ha sido superado,

pere que aparcee en ¢l aprendizaje pedagagico de la lectocscritura por Iss dehiciencias
cn la via fonoldgica

Tawbiien pueden ser explicados por

- Falta de¢ automatizacién de los procedomicnios de eseritura de palabras, o cual
pucde inlerir con fa generactan de las (rases ¢ deas,

- Las csirategias empleadas o los procesos de csertlura son inmaduros ¢ ineficaccs

- Falta de conocimiento sobre fos procesos y subprocesos imphicados cn In
cseritura o dificultad para acceder a cllos. Yo que implica wna carencia en la
capacidad metacopnitiva de regulacidn contral de Ia actividad lectoescritora,
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En matcmaltcas.

Tienc dificullades para la identificacion dc unidades, los procedimientos para ¢l

cajculo de operaciones som buenos, sin cmbargo, la alleracién de los resultados nos
ilevan a pensar que la causa sc debe probablemenic a problemas rclacionados con
impulsividad. atencién por corlo cspacie de ticmpo y perseverancia que mucstra al
responder ripido ¢ incorreciamente, no atender a los detalies, distraccibn con facilidad,
no terminar el trabajo en el tiempo asignado También s¢ observan caracleristicas deo
ansiedad cn donde se¢ wuestra mmpaciontc, lo que repercute ¢n ¢l rendimicnto de la
cvaluacion. Estos laclores pueden estar inferrumpiendo o dificullando los procesos o
habiidades:

- Para 1identificar y scleccionar cstralegias apropiadas para resolver
problemas y cidlculo mental

- Auiomonitorear ¢! proceso de solucionar problemas con més dc una
operactoin.

- Habilidad para gencralizar ¢stratcgias a otras situaciones.

Lo anterior nos permite subrayar quc tos problomas que presenia J sc encucntran

en ¢l arca de la Icctoescritura y los procesos basicos para ¢l aprendizaje en general. La
causas de sus dificultades posiblementc inlgractiicn enire retraso del lenguaje presentado
y una inmadurc/ de correlato neurolégico

a)
b)

¢)

d)
¢}

Lo qu¢ J necesita s

Desarroilar tos proccsos copnitivos de ateneidn y concentracion para veducir fa
impulsividad y aumentar la concentracion,

Aprender cstralegias de segmentacton fonoldgics, de discriminacidn fonélica y de
sccucnoiacion grafematica para Ja superacién de los problemas de sustitucion y
omision cn leotura ¥y csentura,

Mejorar los aspectos topogrificos de la eseritura que ingluye In deformacién de
tas lectras, cspaciacién, (amaiio, dirceceidn, proporcién, inclinscidn, posturs,
limpiera, cle.

Desatrollar 1as capacidades melacognitivas can respeete o aspeclos ottograficos y
morfosinticticos de la cseritura

Mcjorar Ja velocidad, exactitud v comprensién leclora para lo que es nccesario
cstimutar 1a motricidad ocular, la propia percepeién visual, ¢l procesamienio de
la wnlormaucion (aaticipar, compacar, generar aliernativas, memorizar, cvocar y
construir significados)

Programa de¢ recuperaciin,

il programa pedagogico siguc, Ins siguicntes actrvidades

Para mejorar los aspectos cognihivos de afencidn y concenfracion

pe

»

Giercrctos de entrenamicnio cn la discriminacion de pequefios detatles que Falten
o dentifieacon de elementos distintos al modelo dado,

lijercicios de mtegracian visual para atender a los estimulos discriminatorios
parciules gue s¢ presentan para mfent ta totalidad de la Ggurs modelo,
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Acuvidades para seguir un laberinto con lapiz para armonizar ¢l sepuimiento
visual con Ia cjecoucion molriz y atgncidn concenirada en la actividad

Ejercicios de discriminacion visual o agudeza visual para identificar clementos
que son 1dénticos a un modelo dado de entre un conjunto de cllos que son
perecptualmentic similarcs y quc, actuando impulsivamente, inducen al error cn
las tarcas cscolares habituales

Actividades dc identiflicacion de acicrlos vy crrores para detcotar errorcs
rclevantes y cjercitar la capacidad de autoobservacion.

Ejercicios de asociacion visual de clementos idénticos.

Ejercicios de figura y fondo.

Ejercicios de percepeién de semejansas y diferencias o comparacion de modeios,
cstas actividades cxigen una absiraccion de las caracleristicas rclovanies de los
objetos.

mejorar las tareas de escrifura y lectura

Actividades de discriminacion visual y lonética de los grupos consonénlicos y
palabras que prescnfan mayor dificultad. (como' fonemas quc sucle omitir: 1, I, n,
s y sustitucion de fonemas y letras 1, n, 1. 5). A traveés de la ariiculacion enfatica
de las sitabas, palabras, [rases; cscrilura v lectura simullaneas, Autocorreccion de
textos, dictados autocorreclivos, auloverbalizacrones.

Analists cstructural de palabras

Discriminaciéon de clementos fonicos de vocales y consonantes de sonidos
actislicamente similarcs

mejorar ta forma, tamalio, alincaciin y legibihdad de la escritnra

Actividades de control de lincas que incluvan trazos rectilincos y curvos.
Actividades de movimicnlos basicos que indiguen las correcta direccionelidad de
Ia letra (patrones graficos),

Ejercicios digite manuales mediante movimientos de  rotacion, Dbalanceo,
extousion, flexidn,

Enschanza de posiciones idoncas para ¢l acto escritor brazo, mano, dedos,
presion, cle

Ejereicios de imagencs motrices para reforsar ta imagen mental de cada ietra.
Espacios para internalizar la proporcidn cn Iz distancia que debe existir entre las
palabras, evitando asi errores que pudicran parccer del tipo de contaminacion o
afiadidos

desarrollar la capacidad metacognitiva

Utiltracion de téeniens de aulomstruccion

Automonitoreo de actividades

Autorevision de los textos ¢seritos per ol nifio con errores de ortogralia, dc
grafismo, de puntuacién, ctc , para estimular la autocorrcecion
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Para mejorar la exactitud y velocidad lectora

¥ Ejerecios de identificacion rapida de una palabra realizando fa lectura analitica y
1a correctia discriminacion de las palabras
> Ejercictos de mtcgracion visual.
¥ Actividades de trocear el 1exlo
» Ejereicios de troccar una palabra para unirla después.
¥ Actividades de textos incompletos
¥ Ejercicios de sopa de fctras
*» Ejercicios de crucigramas
¥» Actividades de cronolectura en texios breves.
5.3 Conclusiones finales de la presentacion de casos.

La metodologia descrita en este Informe Académico nos demucsira quc trabajando
con cl enfoque diagnéstico prescriptivo ¥ on cquipo s obtienen resultados satisfactorios
va que por ¢! heeho de vincular el dlngnosllco con la intervencidon o tralamicnto nos
permiic smplementar programas de acucrdo a las necesidades individuales de cada nifie.

Ademis que

1. Facilita la wmdividualizacién de alleraciones o problemas de aprendizaje para su
comprension

2. Hace posible determinar con nitides los niveles de aprendizaje alcanzados tanto en la
lectura, cscrifura y mateméaticas

3. Facilita considerablemente Ja planificacion icrapéutica, por la jusicsa de las medidas
que Hevaran al restableciomento de la capacidad normal de aprender.

4 La atencion individualizada permite prestar atencidn a los procesos ¢ wnlervenir cn
cllos, y realizar una ensciansa dingnostica Una atencton individualizada permite un
tratamicnio acorde con un diagnostico diferencial,

5 Conocer ¢l cntorne del nifo, sus dificultades especilicas, sus conflictos emocionales,
1a dindmica fanubiar v sus relaciones iterpersonales son impreseindibles para el
estudia ¢ 1ntervenctan de los nifiog gon problemas de aprendizaje

En ol primer caso se ha adoptado por una recuperscion centrada on las habilidades
basicas y cn fas tarcas de leer y cseribar por que en g,cncral ¢s ¢l tipo de recupceracion
mis eficas v Ia recomendada por las orentaciones icdricas més influyentes cn los
(tlmos afios como son la conductual y cogmtiva-metacognitiva,

En este caso, para i} ha sido ncecsarie nstrumentar su aprendizaje de la lecto-
escritura, cspectalmente la cserilura La escritura es un recurso indispensable para
cubrir lns cvigencias de in escucta a la que asisic pucs pran parie del rendimiento fo
cubren textos cseritos de diversos temas, Su escrilura mejoro cn forma, p:oporc:én
tamaio v legibihidad  Ya no se prescofan m confusiones, sustiiuciones, lrasposicioncs,
ni amiswoncs al escribie palabras  Es capas de dirigir su propio tralajoe de escriura,
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utilizande formas pramaticales, mejoro Is organizacién de las ideas y hace uso de
cstralegias de plancacion y revisién, Su ortografia también mejoro considerablemente.
En lectura y nialemaiticas sucedié lo mismo, solo que en este ultimo fuc necesario

auxiliarla con combinaciones numéricas y algunas olras ostraicgias para ayudarla cn las
tarcas de calcular.

Sin cmbargo. es comiin obsctvar que cn la enscfianza de la eseritura, no sc lc da
importancia a la caligralia; no sc vigilan las loyes dircecionales del trazo, la proporeion
de las letras v en cambio se exige la rapides cn fa cscritura desde los primeros afios
cscolares. En este caso para D. su problema pudo haber represcntade posibles
obstacules cn su progresion escolar.

En ¢l sepundo caso. la causa puntua) de origen organico de los problemas dec J.,
fuc demostrada por ol diagnostico ncuroldgico que concluye una discreta alteracién
funcional a nivel de la reg1on paricto-occipital izquierdo, de cardcter inespecifico y la
identificacion dc paroxismos dc proveceidn generahzada, scguida del tratamiento
farmacoldgico.

Dado los factorcs que convergen on osie caso los abordajes posibles pueden ser
muchos, sin embragoe consideramos para cllo

La intervencion basada en la cvaluacién diagnosiica-prescriptiva,

El trabajo especinhizado centrado en las habilidades y tareas cspecificas asociado
a factorcs ncuropsicologicos

3 La oricntacién tedrica cognitivo-conductual y meiacognitiva que favorcce ¢l
avlecontrol, auvtoplancar, autorregular, autoaprender a través del desarrollo de
gsirategias ligadas a los procesos compromelidos con ¢l aprendizaje.

B —

Los progresos de 3 han sido muy satwsfactorios para ¢l propio nifie y sus padres.
Los apoyos ¢xlernos aporlaron cosas muy buenas, ¢n csic sentido sus padres asisticron
al grupo dc padres, fuc cambiado de cscucla (por una que los padres consideran de
menor cxigencia académics v cn donde las macstras lo apoyan y ayudan). y asiste al
latler de tarcas. En su situacién anferior a la terapra ¢l nifo tenia recados de no
trabaja, platica en clase, s digirae, asi como bajo rendimicnlo cscolar. Ahora &5 uno de
los nifios que ticne mejores calificacioncs. su rendimicnlo académico cs mejor, €5 capaz
de hacer colo sus tarcas, ¢s capars de regular su peopia actividad, fa impulsividad ha
bajado cn densidad. su atencién tiene mayores rangos de tiempo, las relaciones con sus
compaficros también, ©f mucsira sus miereses, manificsta los propdsites gue gquicre
lograr, ha ¢rceido mucho v s¢ le mura muy [ehs

Este caso vustia lo dificil que os comprender a los niios que presentan déficit de
atencidon y no pucde adaptarse a las cxigencias sociales que le piden moderar su
actividad, controlar su atencion v megorar sy rendtmiento escolar, s comprender que su
comportamicnto obedece a alteraciones de su sistema nervioso, incontrolables de mancra
voluntana
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Capitulo 6

Valoracion de la actividad profesional

6.1 Valoracion critica de la actividad profesional
desarrollada

Este caso ilusira lo difies] que cs comprender a los nifios que presentan déficat de
aleneton y no pucde adaptarse a las cwugencias sociales que le piden moderar su
actividad, controlar su atencion y mejorar su rendimiento cscolar, sin comprender que su
comporlamicnlo obedece a alteracioncs de su sistema nervioso, incentrolables de mancera
voluntaria.

La prictica profesional del pedagoge en torno los problemas de aprendizaje, debe
asumirse desde diversas perspeclivas que 1a conforman y a partir de ahi s¢ pucde valorar
¥ reconocer

En prmer lugar, ¢l plano ¢lico que conslituyc trabajar con personas con
scnlimicntos que necesitan apoyo para solucionar su problemaética intima. En segundo,
desde un plano social. la préctica profesional contribuye o la disminucion dc los
problemas de aprendizaje. lo que constituye un bencficio social para los niflos y su
familia, 1 tercer plano ¢s ¢l profesional, que sc Nleva a cabo cn una priclica privada
que permite la hbertad para clegir las formas de intervencién parn oblencr mejores
resuitados v por ¢l otro lado colaborar con otros profesionales eon la discusidn
constructiva, reciproca vy BDuclifera para resolver chicazmente fos problemas de
aprendisnje.

En ¢l momento en que asumi la responsabalidad de las actividades para evaluar,
diagnosticar y tralar a nifios con problemas de aprendizaje, wme parccid que no implicaria
dificultad Hevarlas a cabo, sin embargo, csta {arca no ha side facil; ésta actividad ha
reqneride adomas de i preparacion y expenentia profesional, un compromiso constanic
por la bisqueda de clemcntos tedricos v alternativas de solueion para Jos problemas v
ncecesitdades en csle proceso, ¢l cual lleva va algunos afios

Los cambios que ¢n ¢l campo de los problemas de aprendizaje se han gesindo, los
nucvas perspeelivas teoricas v metodelégicas del propio campo y las reformas
cducalivas. ha cxipido la nceesidad de actualizntme conforme n esias nucvas
circunsiancins prea poder hncer cambios on beneficio de ia participacion de la que forme
paric para Ia cvaluacion v atencian de los pioblemas de aprendizaje, ast como de Ia
clatroraciton de cotratepins pedagdpeas Todas ellas encaminadaes a ls busqueda de

s téenmcas ¢ mstrumentos pedagogicos de evaluacion,
e proccdimientos lerapeuiicas 3
» cstrategias pedagopicas
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Respecto a las funciones desempeiiadas. cnumero las siguicnies cbservaciones:

a) Estan oricotadas al cumplimiento de los objctives y lincamicntos de
atencién de los problemas de aprendizaje dentro  det C. A P P
(sciialados en la pag. 13 dc cstec nforme).

b) Pretenden forlalecer la organizacién de la atencion de los problemas de
aprendizajc on sus distintas fascs, ademas de ascsorar y complementar ¢l
proceso dec diagndslico

¢) Buscan coadyuvar al logro de mcjores resultados en la intcrvencion
pedagogica de los problemas de aprendizaje.
d} Institucionaimentc, pretende clevar ta calidad do atencidn y scrvicio, &

partir de la participacién en la revisiéon de casos ¢ intercambio reciproco
entre los cspecialistas det Ceontro.

c) También instituctonalmente, a través del descmpefio de dichas funciones
cstan, por un Iado, ¢l promover y organizar, cursos para los padres de
familia y por cl otro, ¢l lomentar cursos y actividades de formacidn,
actualizacidon y mejoramiento prolesional.

Las actividades que he venido desarrollando en el Ceniro do Atencién cn
Psicologia v Pedagogia comeo pcdagoga atendicndo Jos problemas de aprendizaje,
considero que han constituido un apoyo mportanic para el Centro donde laboro cn la
organiZacidn v sistematizacion de la atencién con ¢l fin de mejorar fa intervencién que
inicia con Fa deteeeidn, cvaluacion y tratamicnio pedagogico.

Por lo anlcrior, considero que la actuividad profesional desarrollado en este
Centro ha contrmbwido de mancra importante a mcjorar la calidad del proceso de

atencion de los problemas do aprendizaie on benelicio de los mifios y de los padres de
familia,

6.2 Relacion entre la formacion profesional adquirida y la
actividad laboral desarrollada

Durante m: estancra en la Facullad de [ilosofia v Letras adguird una invaluasble
formacion profesional a través de la Lacenciatura en Pedagopia. Formacion que, como
dice Cleaves (1985, consiste cn un “conocimicnio cspecializado y una capacitacién
cdueativa de allo nivel™ y cs considerada también por ¢l mismo como “un fenémeno
sociocultural™ que imphea por un lado, ¢l conjunio de¢ conocinitentos ¥ habilidades que
objctiva y lepitimamente pertenceen a determinada diserpling o préctica; y por cl otro,
unn conjunto de habihidades, conocimicntos, tradicioncs, costumbres y pricticas que
dependen del comtesto ceondmico social 3 cubtural en el que surge y sc desarrolla ta
formacién profesionad  Beta formacion profesional ha sido fa base sobre la quc he
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consirmdo la actividad laboral que he venide desarrollando en ¢f Centro de Atencidn ¢n
Psicologia y Pedagogia

Tal actividad laboral consiste ¢n la atencion de los problemas de aprondizaje y en
la realizacion de ciertas osirategias de apoyo pedagdgico que {tenen lugar on dicho
Centro vy que ha stdo posible llevarlas a cabo. gracias a la formacién adquirida cn ¢sia
profesidn cuyo campo de trabajo ¢sta en ¢l dmbilo cducativo,

Asi pucs. fa educacién como objelo de estudio requicre ser entendida desde ¢l
conjunio dc campos derivados de disciplinas basicas y de una formacidn ledrica que
propicic fa comprensién de la cducacién, que como mencionan Angel Dinz Barrigo y
Congepeion Bareon (1982) con respeeto a la cducacion:

“La compleytdad del fendémeno cducalivo impide que s pucdan abordar solamente
desde una discipling en particular, por cuanto cste fendémeno se integra a 5 mismo desde
una diversidad de campos de cstudio, que varian tanto en su magnitud como en su
profundidad —

Lo anternior me permile decir que cs nceesaria la [ormacidn fcorica de un
profesional va quc cs la base que posibilita la comprension y fa construccion de
conocimicnlos cn general y en particular en ¢l campo pedagdgico concrelo, ya gue como
io monciona Adriana Puiggros (1982) “la formacion ledrica garantiza la produccion de
conocimicnios on una disciplina. Siendo que tcorin y rcalidad son un proceso de
consirucciédn, cn donde ¢s nceesario conocer la reakidad para tronsformaria™,

Considero que la actividad laboral desarrollada en ¢l dmbito de Iz cducacién
especial se inscribe precisamenic dentro del cspacio de formacion profesional del
pedagogo va que de acucrdo al perll do egreso del profesional ov Pedagogia, s¢ decbe
estar formado para desarrollar actividades dentro de las coales cstan

= Llaborar plancs y programas cducativos
e Conocer y aphicas métodas y téeniens de enscianza-aprendizaje
+ Evaluar ¢l rendimiento oblemido en ¢l proceso de ensefiansa aprendizae.

De csta manera la formacion profestonat adquirida dentre de la Licenciatura cn
Pedagopia me permile sentsrme sabisTecha de esla experiencia pedngogicn.




B9

Reflexiones Finales

Si rctomamos ¢l proceso histérico del cstudio de los Problemas de Aprendizaje
vemos gue ¢n un principio cstos cran tratados y explicados cn términos médicos. Las
primcras invesligaciones se referian a cstudios realizados por médicos fisiélogos o
neuropsicologos que explicaban los irastornos del adulto como resultado de una losion
cerebral que afeclaba las lunciones cognitivas. Lo que permitid afios mis adelante
hablar dc Jos mismos trastornos. ya sea adquinidos o cn evolucion cn los nifies. A parlir

de cnionces ol discurso. las caracleristicas v los sintomas luvicron un tinte médico.

La idea dec un ajusic de los métodos cducativos o modelos de intervencidn para
estos nifios fuc ¢l objetive de [a aliansa de la pedagogia con a medicina; sin ecmbarpo,

la historia apunta quc su principal cfecto fuc ¢l cliquetamicnlo y la segregacion.

Estc pasajc histérico sciiala que sc sobredimensionaron los critcrios para
considerar a los mifios con Problemas de Aprendizaje y que hubo la necesidad de
considerar entenies de defimicién v clasificacion, pero mientras esto suecdia on el planc
conceplual, cn ¢l plano cducativo se buscaban modelos de inlervencién que respondicran

a {as demandas de mancra mas clicaz.

Por su pramocién v partieipacion destacan los modelos que sc desprenden de las
investignctones que proponen que ¢l aprendizaje se explica ¢n la fisiopatologia y las
funciones cercbrales superiores, por un lado v por cl otro, los cnfoques pedagogicos: los
modclos conductisia y cognroscitivo principalmente, que han perncado Ia cducacidn y cl
aprendizaje cn los ultimos aiios y que sc han dingido a la solucién de los Problemas de

Aprendizaje

Sin cmbargo, on Ia actuabudad ¢f tsabaje con niflos que presentan Problemas de
Aprendizaie ha geoerado una alencion permancnte por parte de médicos, psicologos,
pedagopos v macsiros, para que ¢sios scan tratados satisfactoriamente, Lo cual ha
cantributdo a que cf cardcler multidisciplinar del tema haga que éstos tengan que decrr,

quec scinlar con tespecto a sus expenenciis on ol trabajo con estos nifios
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En los allimos afios, también sc han csiablecido diversos plantcamicnlos,
principios, politicas y précticas, gencerades g partir de inicialivas gubernamentales,

asociacioncs de padres y profesionales, quc proponen rcpensar ¢sios problemas en

ambienies cducativos

Teper prosente osta histoma nos permite rtecordar la complejidad de estos
problemas, los criterios de definicion, asi como, los modelos y posturas actualcs. Para

reconocer a parlir de csia historia 1a propia practica profesional.

El auge de la atencion en ¢l plano cducativo ha Hevado a la necesidad de una
tntegracion de disciplinas para comprenderlo. En mi cardcicr de pedagoga reconosco
cste enlace como unportante para catender desde la dinamica famibar y escolar las
condiciones pedagdgicas y los métodos diddcticos del nifio con Problemas de

Aprendizaje.

Si bien. csla intcgracion de disciplinas cxisic ¢n la aleacidén de mifios con
problemas de¢ aprendizaje. pero cso no sigmfica que sean de ficil acecso La mayoria de
los miios no ticnen la posibilidad de scr atendidos por un cquipe interdisciphinario, lo

que conlleva a un abordaje fragmentado entre ia familia y los profesionales.

Por cso crco gqne la inervenciaon mosteada en este Informe Académico mucsira
una forma de cvaluacién que aporfa importancia a fa via de observacién y ¢l método
clinico, solo como una alternatinva mas Reconociendo que no hay una dnica clinica, ya
que repasando las diversas pesiciones que coexisten, cada wsa tiene sus propias

referencias, con sus parametros v también con su propia cficacia,

Do tal manera gue el tipo do evaluacion diagnostics-prescripliva puede dar s
posibilidades de infegrar todos los aspectos que sc presentan cn un caso, & partir de los
resultador obtemidos cn ¢l proceso de cvaluncién psicopedngogico, ya  que los
diagnostices apresurados pueden conllevar ¢l riesge de perder de vista la siluacion del

supcto ¢n el mundao
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En la actuabidad ¢l desafio para la alencién de los Problemas de Aprendizaje cs
Iibrarse de peusar ¢l aprendizaje desde ¢l potencial miclectual solamenic o ¢valuar los
aprendizajes yunicamente como resultados Es necesario v fundamental que los criterios
de cvaluacién no caigan cn crilerios Gnicos y determimmanties y que s¢ picnse més cn Jos

procesos propios de cada sujeto para aprender.

De¢ tal mancra que los diagnosticos serdn validos si imterpretan e} sentido y ol
significade de los sintomas, su historia, su contexto y ofrceen un prondstico, y no para

clasificar a los alumnos, ni definir donde se colocan ¢n ¢l §mbito cducativo.

En csle sentido la idea no es cstablccer de aniemano hasta dorde csta cn
condicioncs de legar un alumno, sine busear cn un contexlo de colaboracién y ayudas
mutuas las vias dc aceeder a nivcles superiores de conocimicnto, lo mismo que & una

vida de mgjores oportunidades.

Por tal ra-én wr niiie neccsila su propia melodologia, es decir cl discilo adecuado

de ayudas Por que lo importanic no ¢s adaptarse al defeeto, sino vencerlo.

Como va vimos los Froblemas de¢ Aprendizaje son una rcalidad compleja y
dinamica con compromiso y respeonsabilidad para quien sc dedica a cllos, tanto
mdividual como anstilucionalmente, va que la instituciéon ¢ducativa como generadora
de aprendizajes tiene {a responsabibidad de propiciar condiciones mds {avorables para

que se den proccsos de aprendizaje cheaces antes de prescnctar [racasos cscolares

Ya que los niiios, con esic lipo de problemas, ticnen generalmente dificuliades cn
las conduclas cstratégicas v awloregulatorias, dificultades para tener en cucnia la
perspectiva del gue escucha, dificnliades para la atencidn y la motivacidn sostenida que
repercuts directamente cn los aprendizajes do la lecto-cseritura y lectura gque muchas de
Ins veces se ver alectados encontrando las mias diversas formas de diseriminacion gue en

ocasiones s¢ acrecienian con lp gxigencia escolar v social a la que son sometidos

Conswderanda, también, las repercusiones gue un Problema de Aprendizage puede

ortgmar ¢n los milos v fanuhias Aungne Ia responsabilidad de estos problemas tengan
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n caricler multifactorial, los sentimienios que los acompafan producen aislamicnto,
erdida del desco, desvalorizacion, cte, asumicnde inadceuaciones personales y no

ociales.

Es importanic scfialar quc la participacion de la familia vy macstros cn la
dcicccion de dichos problemas cs determinantc. Sin cmbargo muchas veees oslos se
mucsiran poco sensibles, aceptando mas los sinlomas conductuales de¢ los nifios pero
sdlo cuando cstos eslan acompafiados de problemas concreios d¢ aprendizaje. Es hasta
cntonces que solicitan wn diagnostico ¥y oricniacion cuando ¢l nifio ya prescrta un
problema progresivo, sicndo por desgracia muy alta la cdad cn que son diagnosticados y

tratados

La claboracién dec este Informe Académico mos ha ensciiade que cvaluar os
aprchender una realidad compleja que reguicre del compromiso y responsabilidad de
guien inlerviene cn la atencidn de los Problemas dc Aprendizaje. Y que los aspeclos que
sc {rabajaron rcsullan una aproalmacion al fenomeno de cstos y @ su {ratamicnto,

mostranda 1a forma de intervenctén patrticular que llcvamos & cabo.

Asi como advertirnos de que s¢ sigucn perpetuando los fracasos de los niftos, ya
que la escucla no dispone de fos medios lécmicos adccuados para ¢l diagnéstico y
{ratamicnto quc cada dia SC TCQUICTCN CTV MAYOT namero y de medios de accion. Y a su
ves la neecesidad de profesionales reflexivos ¢ interesndos por las aporiacionces y

propucslas mis jclevantes ¢n esle campo de estudio

tiste Informe Académico prescntd. a s ves. al Centro de Atencidn cn Psicologia
y Pcdagogia como unra jnstitneion preocupada per la problematica que presentan los
individuos a lo largo de! desarrollo de su vida on los aspeclos cmocional, social,
personal, famibar y cducabivo, posibilitando una atencion destinada » su desarrollo y

superacion

Por oire 1ado, presentar una vos gque desde to pedagdpico intenta dar cucnta de loas

reflexioncs v opensamicolos acerda de tos problemas de aprendiraje, subravande que
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estos s¢ han transformado, en ¢ Glimo tiempo, en una problemdtica on crecimienlo que

produce una inteasa preocupacion social.

La claboracién dc este Informe Académico no ¢s una conclusién
Gnicamente, sino  un punto de partida muy imporlanic para mi vida profesional y
personal, ¢s un inictar olro proccso de aprendizaje propio acorde a los cambios y

nccesidades de mi practica frente al contexto educativo.

Reconocicndo, a su ves , que quedan muchas cosas por aprender y hacer para

[

continuar con esia labor que represenia on palabras del pensador José Marti “una

sublime proflesiéon de amor™



Anexo 1

Informes de Evaluacion
Psicopedagogica




Informe de Evalvacion Diagnéstica

Caso 1

1. Daigs generales

Nombre Dalhe

Edad: 8 afios, 9 meses

Feeha de nacimicnto 15 de mayo de 1990

Grado escolar, 3°

Fecha de evaluacion miciatl fcbrero- marzo de 1999

2. Motlivg de consulla

Los padres reficren que la nifia presenia problemas de escritura y leclura que sc caracterizan por
inversiones frecuentes de letras. scparaciones y omisiones de letras y palabras al escribirlas. Es
{recucnie que sus nolas o tarcas scan ilegibics Escnbe asi desde ¢l nicio de su aprendizaje A
lo largo de su aprendizaje escolar no ha habido progresos en su cserilura, por [o cual los padres
decidicron tracrla al C. A. P P. para diagnéstico psicopedagogico.

3. Antcecdenics

La famila dec Dafinc s parlc de una famulia intcprada v orgamzada, conformada por ambos
padres quiénes sc descmpefian como profesionistas y un hermano de 12 afios cdad que asisic a
sceundaria.

La mifa cs producto de un embarazo deseado. cursado con hepatitis ipo B durante las dos
altmas semanas, fuc a termino y resucllo por ¢l mélodo psicoprofilictico, atendido en medio
hospualaco. La miia lloré apenas nacid. pesando 2,800 grs Recibié almentacion arluficial a
libre demanda

Levanlo la cabera a los 2 Y meses, se sentd a los 6. comenzé a caminar a Jos 11, $in ecmbargo
sc ¢aia con frccucneta Uso rapato ortopédico Ultiliza la mano derecha Come, se viste y sc
baita sola

Comenzo a deetr las primeras palabras al 1 % de cdad Abora construye bien sus frases para
cxpresarse, comprende lo que se le dice v promuncia correctamente,

Los padres reficren que la wila presentd varicela a los 4 ailos, herpes simple a los 7 afios,
famngitis y (os alérgica De todas cstas enfermedades ninguna con consccuencias En la
actuahidad cs propensa a eafermarse de la gacganta,

Con cl papa mantiene buena relacion, hay un mavor acercanuento desde hace tres afios, eon cl
comparic mds tiempo. Con la madic tamnén ticne bucna relacion, pero reliere que antes era
mejor, La mfa reclama mds ticmpo de la madre La madre considera que ¢s muy apronsiva,
pierde la paciencta v regadia a la wifia

Le gusta feer, ver la T V| jugar con mwiiceas, a la comidita, a Ia ticndita. Mucstra habilidades
para nadas, patmnar, mancjar una bicicleta. sin embargo preficre no usar los cubterios al comer
L. intercsan los antmales cn especial los penos,

No Jc posta cstar sola, trene suchios de contenido amenazanic v sobrenatural

Sus padres la deseriben como una nifia cariiiosa, sucle lorar cuando le hacen obscrvacioncs
sohrc su comportaniento, acosiumbraba mentir, s¢ chupaba ¢l pelo v se mordia las uftas,

La mila ingresé a la guarderia al afio do cdad. cn una cscucla de sistema activo, donde recibng
cstimulacion (emprana Durante la ctapa precscolar no obscrvaron la prescnera de ningin
problema de aprendiza)e

Tngresd a la escucla prumaria aun grspo donde B mayoria de los mitos va sabia leer y csenbir,
Tardo mas tiempo para ¢l aprendizae de 1o esetstura, sus 163108 cran pocos fegibles v ha temdo
que repasar conceptos mitiemabicos Aprendw [ lecloeserttura con ¢l métado Palmer. En cl




scgundo afio aprendio a leer y al final del grado a cscribir, pucs mostraba dificultades en fa
cscritura de palabras particularmentc

Dafne aprende cxtracscolarmente miisica. ingles y matcmaticas. No ha repetido grados. Para
realizar las tarcas rceibe ayuda, liene una actitud positiva bacia la tarca y le dedica mucho
ticmpo pucs tiene que comregir sus (extos mas de una vez No sabe estudiar sola,

4 Impresion personal
Dafitc cs utta nifia tranquila, cooperadora, obscrvadora, acepla la situacién de cvaluacidn sin
mingin problema, Es cuidadosa con sus trabajos, comprende muy bien las indicactones. Aunque

no ¢s muy conversadora de forma cspontanca, pregunta cuando algo no Ie ha quedado claro.

5 Bateria de prucbas aplicadas
- Test Gestaltico Visomotor de Bendeor
- Escala de Inteligeneia Revisada de Weschter WISC-RM
- Mdtedo de 1a Evaluacion de la Pereopeion Visual de Marianne Frostig
- Test de Apcrcepeidn Tematica Para Nifios CAT/A
- Dubujo Libre
- Dibujo de ta Figura Humana
- Psicodignostico de Rorschach
- Inventanio de Ejecucion Académica. IDEA
- Evaluacidn de fa csertura
1 Copia y comprension
1L Dictado y compreasion
I, Redaccion
- Evalvacion de la lectura:
[ Lectura en silencio
[l Leetura oral v coniprension
- Ivaluacion en matematicas,
1 Numeracion
[F Ststema decimal
HI  Opcracioncs
IV, Solucion de probiemas

6. Anahss de los resultados

Arca mtelectnal

Bender,

Fin la reproduceion de larjelas, 1a niia obticne una edad de maduracion neurologica aproximada
de 7 aitos. 5 meses De acuerdo a la téemea de Santuec, la meta general parasucdad es de 35 y
clla obtiene una media de 31, lo que la coloca hgeramenic por debaje de su edad,
principaimente en onemacion de los clementos que forman 1a undad de pereepeidn

Frostig,
Los resudados mdican una higera onadares en a coordiwacion motora de los ojos v 1
constancs de a forma, que pucden esta contttbuvendo a las dificultades en escrilura

Pruchas tdad de desarvollo
Coordmacion motoia de los ojos % aftos, & meses
Thsecermsmiento de Hipuras 8 aftos. 3 meses
Constancia de [ loma & alos, 3 meses
Posicton on ¢l espacto & afos, & meses

Relaciones cspacitles 8 afos, 3 meses




WISC-RM

Aren Verbal Puntuacton Area de Ejecucion Puntuacion
Normalizada Normalizada
Informaciaon 1t Figuras Incompletas 15
Semcjansas 14 Ordenacion de Dibujos 14
Aritméuca § [isciio con Cubos 13
Vocabulario is Composicion de Objetos 13
Comprehsion 17 Claves [3
(Retencion de Digitos) 17 (Laberintos) 18
Cocficiente Intclectual Verbal: 122 Cocliciente Intclectual de Ejccucion 124
Disgnostico: Intehgencia Superior Diagndstico: Intehgencia Superior

Cocficicnic tolal; 2]
Diagnostico: Intelipencia Superior

No existen diferencias significativas de rendimiento entre las dos escalas. Se conserva on un nivel do
rendimiento superior Jas funciones intelectuales de plancacién y prevencion visual, alencion y
coordinacion visomotora, velocidad v exactitud. Emocionalmentc este rendimicntos significa que Ja nifia
tiene habilidad para demorar la accion impulsiva y manicsta una preccupacion por los resultados.

También la memona auditiva inmediata s conserva en wn nivel de rendimiento superior, corrclacionada

emotionatmenie con una ngides del pensamicento y con un proceso de ansiedad que la pucde llevar a la
evitacton de un esluerzo

Es supenor la aplicacion que hace de su juicto practico cn acciones sociales cotidianas, indica un bucn
grado de aculluracién social y maduracién de Ia conciencia o desarrollo del sertido moral, lo cual indica
organisacion  superior del pensamuento, Pucde ser socralmentc convencional con manifestaciones de
docilidad en su condueta gue pucde indicar la existencra de un cddigo moral estriclo,

Es supenior su habilidad para ct aprendizaje. et acopio que ha hecho de la mformacién, ndica la riquera
de wdeas y una buena cseolanzacion Con rendimicnto superior también se encuentran fa ateheion y
concentracion, asi como la capacidad de identificar v mslar Ins caracterisieas csencinles de las no
esenciales, correlaciona con una obscsiva sobre atencion a los detalles ¢ mierés en ¢l ambicnte.

En cl rango de lo vommal brillante esta ta momonsa remota, 1a habilidad para comprender, 1 capacidad
para cf pensamicnto asociativo v las relactones causa efccto Asociado a una prefercncia por la fantasia
absteacta al aqui y ahora que indica la posibilidad de un proceso depresivo.

También dentro del rendimento normat ballanic s¢ encucntra el pensamicnto ldgico sccucncial, ¢l
sentida comiin, la inichgenera aphicada a las relaciones interpersonales, asi como la secuencia logica cn
los procesos de pensamiento mdica anterés por otros, En csie mismo rango cstén la percepeidn visual, ¢t
andlisis ¥ sintesis, reproducedn de patrones abstraclos., logica y razonameento aplicado a las relacioncs
de espaco, rasonanuento no verbal v orpanizacion pereepliva; asi como, anbicipacidn visual de ta
relacion de las partes con ¢l todo, of ensayo cxtoso del ensavo-crror, libertad para cxplorar nucvas
soluciones | 1a destresa motora paricularmente e mancjo del lapas ¥ papel y Ia vetoerdad y exactitug



Esos resultados s ven comrclacionados con la aplicacion de una atenetdn sostenida v cl prado de
persistencia en una {arca con poco alractivo, indican también, la posibilidad de una necesidad compulstva
dc adaptarse o conformarse con las exigencias del medio v también resistencia a la distraccion.

Las punlvaciones mas bajas de la oscala son las dcl subtest de informacién que implica tondoncias
perfecetonistas, pudicra ostar desarrolfando una onentacién hacia la no realizacion y una tendencia a la
accion mis que a la reflexion

En ci subiest de antméuca alcanza un rendimicnto nonmal bajo, fo cual significa que su contenido cs muy
susccplible a la ansiedad. La calificacién indica distractibilidad causada por ansiedad que invade los
procesos do pensanmento Bl impacto de la ansiedad pucde mostrar pobreza en logros escolarcs quiza
como rebeldia contra Ja autoridad. Reacciones emocionales transiorias como osta, ademds de causar
variacidn ¢n cste subtesl, pucden indicar una despreocupacién provocada por una inclinacion al fracaso.
Y verse alectada considerablemenie [a habilidad para usar conceplos abstractos de nimeros, operaciones
aniiméticas, la atencién y Ia concentracion.

Arca Emocional

En esle sentido, en la vida cmosional de fa nifia puede oxistir una represdn importante de su vida
pulstontal, sus acliludes pueden ser poco afoctivas para mangar la hostilidad y desagrado. Esto puede
explicar la constriccion en su conducta social.

En sus historias aparcce una figura matcma fucrte, que soluciona problemas cn ausencia de Ja figura
palerna, La madre ¢s capas de poner limites a la conducta de la nifta en situacioncs sociales, g nifia la
pereibe regafiona v cste puede ser un proceso no resucito de reaccién a la sobreprofeccidn materna. Su
orientacidn pasiva ¢s una defensa conira fa expresion de hostihdad.

Iay caracterisicas de dependencia emocional melusive una nostalpia por un estado de dependencia
fantl regresivo La hostihdad que 1a nifia perctbe en ¢f medio ambiente ¢s una impresion proyeetada de
su propia hostibdad Proyecta sentimientos de abandono con setiro do intereses del medio, que pudicran
cstar relacionados con of aprendizaje escolar,

Arca de Aprendizaje

Escraitura. Tin la copia sc observan dificuliades como sustituctones y omisiones grafemiéticas, tales como
dx t. o » a trasposiciones de silabas como el v e, e5 « se. Asi como crrorcs ortogrificos en ¢f uso
comeeto de s, ¢, mayiseulas v signos de puntuacion

En ¢l dictado presenta un mavor nimcro do errores, sc presentan sustituciones de grafemas con
asimilaciones fonologicas como p x b, onusiones mportantes en pobsilabas v errores ortograficos en ¢l
usode s,e,bov. g iy h

En redaceion se observan el msmo tpo de dificultades sobresaliendo tas de upo fonolégico come lo son’
bxp,nxm dxi bxd Dentrodeia redaceion a calidad de del texto cs bucna, es capas de desarrollar
un lema donde s¢ percibe una dea principal v un contexto La secucncia temporal de los sucesos de la
redaccidn es correcta, la sintaxis ¢s bucha, emplea oraciones simple y compucstas con concordancia de
tietapo y lugar

S embarga, las tees representacioncs de eserituea s caraclenzan por gue of prafismo presenta formas

gralicas desproporcionas entre si, unsones v separaciones indebidas de kas palabras y cspacio grifico
extendsdo




Lectura. En la lectura oral se presentan las siguientes caracteristicas® la fectura es fluida
con presencia de silabeos y latenctas con confusiones de letras de similar configuracidn
como 0 X a; e x a. También se observan omisiones y trasposiciones importantes, lo
mismo que sustituciones de palabras por el estimulo mas fuerte como en: podria x
podrian, sonador x sonando; ningiin por ninguno

El nivel de comprension de 1a lectura es bueno, a pesar de [as dificultades especificas en
lectura, responde a cuestionamientos tanto en forma oral como escrita, aungue le es mas
facil realizar una sintesis oml

Matematicas. La nifia conoce los procesos y conceptos para la resolucién de
operaciones y problemas matematicos, no presentando ninguna dificultad en esta 4rea.

De zcuerdo con fo anterior podemos concluir que:

- El dominio de Ia escritura en sus tres representaciones evidencia la presencia de
errores especificos, como sustituciones, inversiones, traspostciones y omisiones.

- La presencia de errores ortogrificos frecuentes en la escritura,

- La comprension de los escrite sobrepasa fo estimado con respecto a la ejecucidn o
representacion grafica de lo que ve, escucha ¢ piensa al escribir.

- La gran discrepancia entre las tres 4reas de aprendizaje resalta el nivel de dominio en
cada una.

Con todo esto se podria decir que las dificultades en lectura se deben a.
+ Dificultad en analizar las palabras orales en las unidades que las componen
¢ Dificultad en la integracion fonémica
¢ Inficuitad para amtomatizar los procesos de escritura de las palabras
« Dificultad visuoespacial (tal ver por que su atencién se centra en la
discninunacion de la configuracion total)
e Dificultad en la integracion visual para seguir patrones motores
s Dificultad en las discriminaciones visuales finas

* Dificultad para el uso adecuado de las relaciones correspondientes entre fonema
grafema

Los factores que pueden explicaralgunas de estas dificultades se debe probablemente a:

e [alta de automatizacién de fos procedimientos de escritura de palabras, lo cual
pucde inferir con la generacton de frases ¢ ideas

+ Las estrategias empleadas respecto a los pracesos de escritura son inmaduros ¢
incficaces

s Falta de conocimientos sobre Jos procesos y subprocesos imphcados en Ia
escriiurn o difreuliad pam acceder a ellos, lo que unplica una carencia en las
capacidades metacogmitivas de regulacidn y control de su actividad

7 Impresion diapgnostica
«  Inmadwes en fa percepeaon visual, coordmacion visomolom de los ojos,
memona remota, calonlo v habilidad para el manegyo de canceptos abstractos de
nimeres v operaciones antméticas  sta inmadurer. puede tener un correlato
neurelogico




» Trastorno de la expresidn escrita
= Inteligencia superior
¢ Anstedad por separacion

8. Recomendaciones
®  Valoracion neuropeditnica
=  Terapia de aprendizaje
* QOrientacion a los padres




Informe de Evaluacién Biagnéstica

Caso 2
I PATOS GENERALES

NOMBRE, J.

EDAD. 7 afios, 7 mescs

FRCHA DENACIMIENTO, 1 de octubre de 1992
ESCOLARIDAD. 1° grado de primaria

FECHA DE ESTUDIO Novicmbre de 1999

Por cste conducte informamos los resuftados obtenidos cn ¢l cstudios psicopedagogico del
miio J Estudio solicitado por los padres y como paric de una valoracion micgral del paciente, por la
presencia de alteraciones en el rendimicnlo cscolat.

En ia historia dof desarrolle del nifio cxisten antecedentes de problemas de lenguaje y
aprendizaje por lo que ha recibido tratamicato.

Se refiere que ¢l nifio es producto G [, cursado a lermino, con hipoxia leve al nacimicnto,
pese 3750 prs., llord a penas nacié, cra “corajudo”, so ponia “morado sino cra alimentado de
tnmedialo

Las pautas de desarrollo fucron aparcciendo de acucrdo a lo csperado, abandond la manula
hasta los tres afios, presentd enuresis noctuma hasta hace dos afios Usa ta mana derecha, s descrito
conto unt nifio inguicto, carifioso, carismatico y conversador

Entre los antecedentes médicos y famihiares de importancia, ene un tio patemo cpiléptico y
olro con taamudes, [a madre ¢s ambidiestea Por hipertermia ha convulsionado en tres ocasiones a
los 2.3 ¥ 5 aitos Iin la actuabidad csta bajo ratammento ortopédico,

Le gusta estudiar, verse bica y platicar con las personns Le preocupa quc las cosas Ie salgan
mal, puede Hegar a Hlorar y no acostumbra mentic

Curso jardin de mitos durante 4 aitos, no tuvo problemas de adaplacion, hizo amiguitos ¢
iba feliz Sc le dificultaba ¢l reconocimicnie v [a diferenciacion de formas, tamaiios y actividades
como arear lones v rompecabesas, Un el pimer grado se ha observado dificullad para ia leclura, [a
cscritura, fallas on la atcneion, conecniracién y memonia, Se le facihian las matemdticas Realiza
solo Ia tarea, es participalivo, cooperador v responsable,

I BATERIA DE PRULEBAS APLICADAS

= Test Gestdlico Visomotor de Bender

*  Método de Evaluacion de la Perceperon Visual de M Frostig
= Escala de Intehgencia para Nilos de Wesehler WISC-RM

*  Testde Apercepaion Temdticn para Mifios CAT-A

= Psicodingnostico de Rorschach

*  [ibujo libre, figura humana v famihia

= Pracba Pedupopica Informal de J Arscoapa

= Inventane de Breoucién Academica TDEA



Hi. ANALISIS DE 1.OS RESULTADOS

En la prucba de Bender cl nifio obticne una cdad de maduracion neuroldgica de 6 afios, 6
meses con dalos clatos de perscverancia v (ragmentacdn, Obteniendo un total de 24 puntos
(Santucei y Galifret-Granjon) y la media para su cdad es de 29. su calificacién cn oricntacion
fuc de 5 y la media para su cdad cs de 8

En Froslig obticne los sigwentes datos:

Prucbas Equivalcntes de edad
Coard. notora de los ajos 7 aitos, 0 meses
Discernimicnto de figuras 7 afios, 0 meses
Constancia dc 1a forma 9 aftos, 0 mcscs
Posicién cn ¢l cspacio 7 afios, 0 meses
Relacioncs cspaciales 6 afios, 0 mcscs
Cocicnieo de pereepeion, 108 Diagnéstico: armiba de Jo nomal
WISC.

Escala verbal Puntuacién Normalizada

Informacion 11

Semgyansas 16

Antmética 9

Vocabulario 12

Comprensidn 16

(relencion de digilos) g

Cocficicnte wiclectual verbat: (A

Dragndsiico. Inteligencia Normal Brillante

Eseala de gjecucion

Figuras inconpletas f2
Oudenicion de dibwos 14
Disefio con cubos 7
Composicion de objetos v
Claves 5
(labermtos) 10
Coclicicnte miclcalua de ceeucion: 96

Diagnéstico Intelipencia normal

Cocliciente Imclectual Towat 109
Diagndstico Intehgencta Novmal




Exisle una diferencia significativa de rendimicnto cntre las cscalas que indica un
funcionamicmo micloclual mayor cn las 4rcas verbales y por lo fanio en hemisforio
trquicrdo. Podemos presuponer la posibilidad de una disfuncidn neurologica acentuada cn
hemusferio derecho.

Bl dispersigrama de la prucba cvidencta un rendimiento intclectaal heterogéneo con
bajas significativas cn velocidad psicomotriz. ( que comprometen las zomas de lobulo-
oceipilal dorecho y temporo-parictal derecho) otra drca alectada cs la de la visvalizacion
cspacial y ¢l anlisis del todo en sus parics y memoria auditiva inmedata

Aspectos Emocionales
La pereepeion de la realidad extema del mfio ticne caracteristicas amenazanies,

cxpresa lemar y sealunicelos de inscguridad, no siente fortaleza cmocional para enfrentar
sus femorcs.

Esta desarrollando una caracleristica conductual de ocoltar su cnojo y hostilidad
cuando cf medio ambiente Yo fusira. Reprme v nicga la agresidn y por lo lanto no ticne una
expresion adecuada de sus impulsos. Esto puede deberse a que no quiere perder
consideracion y afeeto,

Expresa ncecsidades de independencia y de seguridad. Al parecer un modo de
incremendar su autocstima os a través de comeniarios hacia los demds. Puede cacr
faciimente cn ¢l pesimisme hacia sus posibitidades. Oiro modo de incromentar su
autoestima cs a través de fantasias de contenido omnipolente, por cjemplo tener un Ferrari o
una gran casa con alberea Su optinusmo no tieng una basc cn sus habilidades reales.

Puedc intentar manipular a otros para obtencr gratificacioncs de apapacho y afecto.
Ticne baja tolerancia a la frustracion con reacciones de irntabilidad si lag expeclalivas no
son cubierlas Manificsta incstabilidad en la relacién con la figura materna, el conceplo de
un hogar bien organizado, arcunstancias de vida perdeeibles, pero inconsistcucia cn la
sausfacgion de sus nccesidades afectivas, Percibe la figura de aworidad paterna fucrle pero
distante

Aspectos Pedapdpicos

Ef sigmenic andlisis ponmite observar los datos con respocto a las lareas que
plantcan tas pruchas y que comprenden lectara, eserilura y malemidticas y sus sublareas
iiscritura

Se presentan alicraciones cspeeiftcas gue afcelan Ia produccidn de eseritos. Estas
alleraciones son omisiones ¥ sustituciones grafematicas y sidbicas que evidencian
dilicultadcs cn las sinlesis a nivel monositabico y polisilibico, como en: futa x frula y
Enrque x Ennque, acompaiian x acompadtan, 65 x 75, peine x peines,

Iiste tpo do crrores se presentan de mancra solresaliente en la eserilura dictada La
cserura mediante coma se electia parbiendo de fa lectera de silabas y en donde sc observan
dificultades similaces a las del dictado aunque fa cantidad de errores ¢s menor. En cambio
awmenta ¢l numero de cerores en fa eserrura cspontiuea (con relacidn al dictado)

En los aspeclos semdnbico-sinticticos de 1a eseritura solo s¢ advierten dificultades
en ba morfosmiinas v Tos ya mencionados. 1L contenido de fa redacerdn expresa bago wvel
de pensamiento ordenado, coherepaa inssficente para logear una adecuada mitcgricad
semanticosgramahical



Tamiién sc obscrva la presencia de dificultades que cormresponden al mangjo de
reglas orlograficas de' s, ¢, £, 1l . h, 8. J, b ¥y v. Estas diliculiades representan la
convencionalidad funcional de la escritura v son propios de la adquisicion progresiva del
aprendizaje de la lengua cserita

Lo mismo presenta dificultades en el mancyo del lapiz y et papel sobresaliendo las
formas grificas desproporcionadas y deformadas entre si, asimilacion espacial cntre las
letras y palabras, (razos rigidos y mala difercnciacion del espacio grafico ¢n renglones y
margencs

Las alleraciones pueden responder al aprendizaje fisioldgico del lenguaje oral que
ha side superado, pero no aparcee cn ¢l aprendizaje pedagégico de Iz leclo-cscritura por las
deficiengias analitico sintélicas del analizador cinestésico-motor verbal.

Leetura,

Sobresalen las dificuliades relacionadas con las susliluciones y omisioncs que se
presentan en ¢l diclado v que hacen de csta larca una lectura deletrcada con reintcgro
sildbico que sc realiza a coxpensas de una prolongacion fomca de las consonantes,
permitiéndole leer palabras dificiles v compensar a si ¢l requerinmento leclor

La comprensidn de los Icido, por su parie, no mucstra alleraciones aunque sc cstima
que la comprensidn de [a leclura en silencio pucde ser de mejor rendimiente que la oral.

Estas altcraciones cn la lectura pueden deberse con alguna posibilidad a que la
Icctura obliga a un csfucrso arliculatorio de algunas grafias y cllo interecpla la capacidad de
atencidn necesaria para caplar los sigmficados.

Matcenaticas

C'on respeeto a matematicas no presenta dificultades en ¢l aprondizaje del calcuio ni
de las nociones malemilicas,

bislos dalos nos permiten también confitmar la discrepancia que exisle entre cl
rendinmento de las difcientes drcas que se cvaluaron  Sin embrago las drcas mids
compromctidas son las habilidades bdsicas para ol aprendizaje de la eserira (dictado y
redaccion pnncipalmente) y lectura

IV CONCLUSIONLS

En los resultados de las tigs prucbas psicoméuicas se evidencian fallas en cl rendimicnto de
e mtchgenen de posible onigen organico cercbral que explea ¢l porqué de das fallas on cl
aprendizaje especiiico y goneral

V RECOMENTACIONES
= Diagndstico v tratanmento neurologice

= Terapa de aprendisage
*  Consstenem aleetiva de ambos padres
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REGISTRO DE RENDIMENTO EN ESCRITURA AUFOMATICA'Y GRAMAIICAL
TIPO DE ERROR

TIPO DE ERRORES "7l 7 ESCRITURA | NUM. DE ERRORES

- REDAC. ot il2z(5(8lulls
ERRORES ESPECIFICOS coria | DIcTADO | CiON [0 [T [ 710127+ |
;lllltt]t)l‘l(“:f’_[l]_{f:n!dl[tc!s o silabicas. /4 ) 2 i

misiones prafemadticas o s1ld bivas inversas, mixlas o
mplejas. // i ; { ’ 1 5
frepados o adiones g rafemadticas o silibicas.
asposaciones prafemdlicas o stldbicas. /7 { 3
;Fl!:[l-;lz;l:l-:]c:"mfvnms con simabitud fondtics (modu
» arliculacdn).

m-n (nasalos) {-s (fricativos)

T (octusivos) i-e_(dentales) .

_p-t_(oclusivos) <ol f /
wsliluciones de grafemas de diferenle punto de
liculacién con misma sonaridad.

t-k (so1dos) -y (sordos)
d-a {sonoros) b-¢ (sonoros)
p-k(sordos) - pet (sordos) - +.
rlifucdn de grafe mae con similar punlo " do / / a2
tie ulacion de sonordad diferente,
b (bilabales) l-n (alveolares)
L_d {dentales) k-g (velares)
™ (bilabrals) -ch (palatales)
ﬂ)ﬂj}_{lf F!:]:;i}‘. pd]dl?ﬂzs_w‘y ( _-A-,._..fi H / +W A
ERRORLS DE REGLA coria | oicTapo | REpAC- T o | 11215 | 8111113
P4 |7 (W12 +
l'lxlm:(mmln;'l Mo, [j Y ] - A L/
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REGISTRO SINTOMATICO DE LA LECTURA

FRRORES ESPLCIFICOS J IETRA | SILABA

PALABRA | ENUNCIADO | PARRALQ

Susttuciones  graficas de la forma
simifar: meng e 6 g i FReys be
ch-d; i), v-u.

/

/

Sustitucdiones prahcas de similar {forma
y  diferenle  orientacion  espacial
(sIMetria-iNVersenes):

-d; o qob-pi g dopi e

. Sustiluciones de grafemas de similar
punte de arbculaadn y  senoridad
diferente:

a-by; Ld; -y 1ang kg,

Sustituatn  de prafemas de similar
modo de articulacdén y sonondad:
-k; d-g; p-k; b-d; p-L

|
Trasposiciones (la x al; sopala x solapa). /
Repetciones.
Apressd dos o inseraones, f
T Omsioncs., / ! /

CARACTERISTICAS DELA LECTURA

IPALABRA ENUNCJADO TEXTO | TOTAL

Detetreo de stidabas (dlfuuhm} quu
__plantea la discnminaadn de o forma).

Latenuias (necesulad  de dhiserinunar
detenmdamente las confipunacones),

Sustitucion de palabras por el sentido
__{un smanimo: dhico-pegueno),

Rt‘poll( 10 O t.‘:lln de renplones [(‘1(10‘-
_{donmmio precario del espacio prifuo).
Dilullad para realizar sintesis
a:lahu as.
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Fig 4 Regstro de das camcteristiens de lectura
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ESCRITUR;\:

TERCER GRADO

HOJAS DE INTEGRACION DE DATOS

{Macateln, Ternuipdez y Castadeda)

I. COPTA Y COMPRENSION

1. DICTADO Y COMPRENSION

REACTIVOS | P.MAX | #n¢ | RC REACTIVOS | P.MAX HRC “%RC
I Copia Texto 5 i | 567, 1 [net. Nums 4 o} 759
2 Comp seifal 1 { a 2. Dict, Texto 8 5 e
Comp preg 3 Ly 9;5/: 3 Com scial 1 )
EALEL T IO 7 N N [ A
SUB-TOTAL 1Y 10 170
1. REDACCION
REACTIVOS | P.MAX [ #RC | "»RC
i Red Cuento
2)Conterido 3 7 S
h)Voeabuiar 5 5 e TOT, ABS= 51
c} Canvenc. 3 K A HRC = LRSI
| @) Calidad 2 R RaRC— | o ee
~ eiOngmal | 2 A GRS
Lilm-tﬂt'.\l_ i0 g,
PERFILES DIE ACIERTOS
GO Y COMP L DICI Y OBMP. THL RFT)& fh"ll)N
1 tan 100 & 3
] 90 an _1 H! if3,
sn TG a0 Tl W R Qi ety
O3 IR 7 I A 1 74
o |7 RN N T
L (b, ] se e RANE TeReE
n EX IRU X ] n ‘PR ’F 3
w17 s Gl R ¥ R}
0 N R R S LR
I 0] IRERLER TR E Né‘(jﬁ:"“@‘
“ N Y I B S A
[ D P
R [ e T R Y 6 B 1
FREORES DE REGLA ERRORES FSPECIFICOS )
Sn Sp e Oa Op Se So [aor 10 n oA 1 o5 1 I sm otTOr -
SN A 2 O 9 R A PR 4]
I NS S U 2 S T 4 P 4 i =
SR B f Dol P APANE P YA g
Tl A1y 0 . [ Al o4 28

FREUCUENCISDE REACTIVOS MO CONT STANGS

Frg. 7 Muestra de imtegracidn de datos de escritura

Q.



HOJAS DE INTEGRACION DE DATQOS

LECTURA: TERCER GRADO

(Mzcoteln, Beravkder y Castailesdta)

I LECTURA EN SIL. Y COMPR.

1. LECTURA ORAL Y COMPR.

REACTIVOS | P.AMAX | #RC | %RC REACTIVOS | P.MAX HRC "%RC
| | Comp. sefial. i 3,0 i Lee Palabras [ [4 oD
Zomp preg 6 { 7 2. Lee enunc 4 { 15%e
2 Comp sefial 1 | -~ 70 3. Lee Texto 12 4 3470
Comp desc 12 ! d 4 Comp sefal [ ! ,_jocf
SUB-TOTAL | 210 |5 (74 Comp preg 7 E AR
- )
SUB-TOTAL | 30 15 |5e%
r[m i ARSOL.= | =0 ,#RCﬁ{ 90 ] W= l ;ﬁpﬁfﬁl
PERFILES DE ACIERTOS
I. LEC. ENSIL Y COMP. 1. LEC. ORAL Y COMD
100 1oy |’
an L [,
8]0 80 -
n B 7
an [ 60 |,
50 i en RIa
1n T TR
30 <] 30 Lot
0 i n R
n S ERT! O
] T b Y FE .FL.E
n i} 1T {‘1
1 R
R AC TV ON
CUADROS DE FRECUENCTA DE FERRORES
ERIORES DF RFGLA ERIRORES FSPECIFWOS
Frror [Sp 0% [ 0p [+ [ow [dorjreror (b A T 19 51 Otr_ [ 101
Lon [ 5 /5 | or A NN 1&
FRECTT NCIA DE REACTIVOS NOCONTFSTADOS oo

i & Muestra de integracion de datas de lectura
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REGISTRO DE RENDIMENTO EN ESCRITURA AUTOMATICA Y GRAMATICAL

TIPO DE ERROR
" TiIPO DE ERRORES ESCRITURA NUM. DE ERRORES
REDAC- [0 ] 1] 215 810|132
ERRORES ESPECIFICOS COPI1A | DICTADCO CION 0} it4 71112+
ituciones pralematicas o sildbicas. 1y yii o)
stanes prafemdticas o silabicas inversas, mixtas o
plejas. b ’ff ! il é
epados o adiciones gralematicas o silébicas. } / '
posiciones grafemadlicas o sildbicas.
fusién de grafemas <on similitud fonélica (modo !
rliculacion). /
m-n (nasalcs) f-s (fricativos)
Bd (oclusivos) 1-¢ (dentales) '
p-t {oclusivos) ,
iluciones de grafemas de diferente punlo de
ulacién con musma sonoridad.
t-k (sordos) {-j (sordos) {
- (soncros) b-d (sonoros) {
-k (sordos) pt _(sordos)
Ltucion de prafemas con similar punto de
“wlacion de sonoridad diferenie.
p-b (bilabmales) l-n (alveoclares}
t-d (dentales) k-1 (velares)
f-b (bilabials) y-ch {palatales)
om indebida de palabras, H it 6
ERRORES DE REGLA COPIA | DICTADG [ REDAC- 19 | 1|2 (5|8 /11113
ClON P a7 ll1al+
Alucidn orlografica. ]-—q h-v [~y $-X h Tirery Trm /0
Neadn de signos de puntuacion. it 4
1ston ortogrifica. h / ! 2 ]
{si6n de acenlos. K i} } +
|sm'r“1_cn':}-nm de puntuaciin, Iif 2
akucdn de mayirsculas por minuscuias. ) 2
COPTA | DICTADO [ ROAC- [ |4 [2 (5|8 {11113
CARACTERISTICAS DEL GRAFISMO SN T T2 7 ol +
Alacion mverlida del trazo areulat.
ciente union entre prafemuas de formascurveadas y I !
lincas,
nas de ﬁl;r;-;p()r( ronadis enlre si. } H i )
Lpadw- u omisieies de lrazos en prafias o
mentagiones de palibras.
ones o astmdaciones espacales enlre las palabras. | f ! ! 3
TsrT]-u muy vndo o extendido con \m/us ritndu-. } f { 5
overac m,;-;“,-:;,m;‘ / !
sularidade s Ll(n(:.[n;c—x:—>:(\x1irr‘ las palabras. ! L O 20 U T S, O
Ve adecoadon 11 reng, nn 'y Tos m, ar;'c nes,
;“Trﬂ):t oty de fele 1'\ (« (\nlu:mn.n |n|1) _‘ { i 2
Hura en espepy. T _— f . I ol
wadad de b ov nitur. 1(r|["ulnn'k|.ln) A L o ol

Fig 5 Refstro Je Tas cardcicrisiicas de escritura




REGISTRO SINTOMATICO DE LA LECTURA

ERRORES ESPECIFICOS

lLETRA SILABA | PALABRA

ENUNCIADO ;| PARRAFO

Sustiluciones praficas de la  forma
snmlu.r:. m-13; n-u; [-1; g_—c; Q-a; j-g-y,' b-
ch-d; i; v-u.

///’/

/

Susbiluciones grafias de simlar forma
y diferenle  onentacién  espacial
(simetria-inversiones):

o-d; pegy; g-b-p; d-g; dopy e,

. Sushituciones de grafomas de similar
punto de articulacén v sonoridad
diferente.

p-by t-d; £y ny k-gr,

. Suslducdn de gralemas de smular
modo de articulacién y sonoridad:
-k; d-g; p-k; b-d; p-L.

5. Traspositiones (la x al; sopala x solapa).

. Repelciones.

7, /\Ur('g.ldm O INSORCIGnes,

/

]

3. Quusiones

]

CARACTERISTICAS DELA LECTURA

PALARRA

ENUNCIADO

TEX1O

TOTAL

L. Delelreo de silahas {dificullad que
planled o discnminacdn de da forma).

/

L Latenaas (neeesdad  de duscriminar
__delermdamenle as configuraciones).

!

5 Sustilucon de pu].nbmq por ¢l sentido
(un sidmmo: chicp-pegueno).

. Repelicion o sallo de wnylonot; leidos
___{dominjo precanod dul espadic 1 pralico),

. Mificultad para realizar sinless
_sikdbreas.

/

r Fumion de silahas on p.ll.:hr.n e vas
o1 los enunciados
T Traw u\n n'nwnlo_y fu%mn(" clv_p 1Idhm~s

{

|
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Fig © Registro de das caracteristicas de leclura
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Fig &8 Muestra de evaluacian de los procesos para la reselucion de operaciones matematicas.
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Fig 8 Muestra de evaluacion de los procesos para la resolucion de operaciones malematicas



HOJAS DE INTEGRACION DE DATOS
ESCRITURA: PRIMER GRADO

{Macotcla, Berimidez y Castafiedn)

I. COPTA Y COMPRENSION

IL DICTADO Y COMPRENSION

REACTIVOS | P.MAX | #RC | %RC REACTIVOS | P.MAX #RC %RC
1.Copia palab. 6 A 1. Dic. Nims. 4 B 354
¥ Rel. ¢/Dibujo 6 3] 25 2. Dic. Palab. 6 5
2, Copia enunc, 4 A y Rel. ¢/Dib. 6 4 7! o
¥ Relac. oDib. 4 3 627 3. Dic. enunc 4 2,
3.Copia Texto 3 BN ¥ Rel ¢/Dib. 4 i 459/
4. Com.sefial. 1 \ AR 4. Dic Texto 3 ! 2,
Comp. preg. 3 o) ra 5 Com. sefial. I ° l_o(y
SUB-TOTAL | 27 |29 [k Com. preg, 3 By (%
SUB-TOTAL | 31 23 | 79%
III. REDACCION
REACTIVOS | PMAX L #RC | %RC
1. Red. Cuento
a)Contenido 8 3 <
b)Vocabular, 5 ! TOT. ABS.= 78
¢) Convenc 3 P L HRC= | '19.5
d) Calidad 2 ~ # YRC= | [ 35/
¢) Origmal 2 oD 5
SUBTOTAL | 20 |h. . |7:
: PERFILES DE ACIERTOS
: LCOPIA Y COMP. 1L DICT. Y COMP. 11 REDACCION !
e Loe ron ;
90 90 20
L] :H a0 |, ™™ an 'y
LU M - 11 70 3 SRS 70 i
I B T e B T I a0
5o 7Y “_EE ‘.a AR | 50 i
o T i 40 [ . 40 g‘f
L S T s i o3 I Y
w0 7 IEIEIN o [V, iy
10 ) :j il w e r,-::
0 i 0 o A0S
1703 4 1 2 3 4 & b e
R EACTIY OS . t
ERRORES DE REGLA ERRORES ESPECIFICQOS :
So Sp Ou Oa Op Sm S Ja Ot FOT D AT 0 § I U Sm (tTOT
Cor R BN 3 5 ]
GITON I N «, [ (e | A5 Ha 21
Sl I I e Y 7
0T |7 D S O B R AL O ‘RN 32
7

FRECUENCIA DE REACIHIVOS NO CONTESTADROS

i

Fig. 9. Muestra de integracion de datos de escritura.



HQJAS DE INTEGRACION DE DATOQS
LECTURA: PRIMER GRADO {Mncoleh;. Bermidez y Castalieda)

I LECTURA EN SIL. Y COMPR. iI. LECTURA ORAL Y COMPR,

REACTIVOS | P.MAX | #RC | %RC REACTIVOS | P.MAX #RC %RC
i. Rec. palabras 6 "; WA 1. Lee Patabras 6 K
2, Rec. enunciad 4 A O y relae, o/Dib. 6 o 25%e
3.Relac. palab. 6 “ 2 e 2. Lee enunc. 4 by
4, Relac. Enunc. 4 ' 106V y relac ¢/Dib, 4 7 332 %
IL(Iom\:y. seffal, 1 ' ~ e 3. Lee Texto 7 3 42%o
Comp. preg,. 5 5 AT 4. Comp. seffal 1 | -
SUBTOTAL | 26 1.1 1 Comp.prez. | 6 5 55V
SUB-TOTAL | ~ 374 VR )
' TOTAL ABSOL.= I 60 l#RC= !_',f § L%RC= [ -+ 5%_,
" PERFILES DE ACIERTOS =~~~
L LEC.EN SIL Y COMP. Il. LEC. ORAL Y COMP.
100 T 100
90 . . ' 90
86 IRE 80 |
70 T 10 ;
60 | {80 b eo I
50§, et L s bl
40 Lo b 40 | 7
30 | . . 30 b,
1 38 S T . 20 |0
10 R 10 T gt
0 0 R ERCE I
1z 3§ & r 2 3 a4
REACTIYOS
"CUADROS DE FRECUENCIA DE ERRORES
ERRORES DE REGLA ERRORES ESPECIFICOS
ERROR [Sp  JOr [Op |ia 0w [TOT JFRROR [IF A 1 0 |5 ] Oir | TOT
L.OR ) ) 9L OR I ‘7 B M

rd
FRECUENCIA DE REACTIVOS NO ¢ ONTESTADOS N

Fig 10 Muestra de ntegracion de datos de lectura



HQJAS DE INTEGRACION DE DATOS

MATEMATICAS: PRIMER GRADO

Moacotela, Besmizdez v Castaneda, 1996

1. NUMERACION II. SISTEMA DECIMAL
REACTIVOS P.MAX |H#RC |%RC REACTIVOS P.MAX [H#RC |[%RC
1. Cuenta Figuras 2 2 Jus® 1. Agrupa figs. 4 y 00T
2. Ident, nimeros 4 g 106 2. Ident. Unidades 4 Vs o
3. Refac. Conjuntos 2 A 150 e 3. Nomb, Unidadcs 4 - 35%
SUB-TOTAL | 8§ T SUB-TOTAL | 12 1 [53%n
111. OPERACIONES 1V. SCLUCION DE PROBLEMAS
REACTIVOS P.MAX |#RC |%RC REACTIVOS P.MAX [#RC [%RC
1. Suma 6 5 £ 4% I Suma 2 2 /00
2. Resta 6 5 53 2. Resta 2 A /30 %D
SUB-TOTAL 12 I RO - SUB-TOTAL 4 1 107 e
TOTAL ABSOLUTO =36 #RC= - | %RC=_3¢%s
PERFILES DE ACIERTOS
I. NUMERAC. 1. SIS. DEC. 1. OPER. IV.S. PROB.
oo [ 1ol 1 100 ‘f-\' "
s b 0 i 0 fet ]
so [T}y sof 80 so o] v
70 '1; ‘ 700}, ] 70 I 70 «‘)‘ ]
60 _L ‘w: g0l ! 60 )¢ [ 10 I f
s sl o 50 ) T
ol T an :5 1w 107 T
kL é. ' 3l _? ‘ ‘-’ 30 30
w [T . S INNE b1 20 !
1w ' LI i 10 | o
0 0 " o7 o
T 2 3 EREY 1T 2 T 2

REACT1IVOS

ERROR 1 2 3 3 5 OTROS | TOTAL
SUMA | SR 7
RESTA ] i e /

5. PROB, R I

FRECUENCIA DE REACTIVOS NO CONTESTADOS, ! 2

Fig '] Muestra de integracion de datos de matematicas




Anexo 3

Actividades de Recuperacion y
Apoyo Pedagogicas



Colorea :as figuras que sean iguales al modelo
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Percepci()n Visual

Discraninacion de forntas

e e e A R e = ST —_—

M ano l o OND Y A0 Nono

pelo
bala
%Qdo
dado

Pe,rc’l

Camay

aveda

Coco | F

rana 5 DG

rama Nara
P(,“,\‘l{') pela pQ\Q
bata bola b Q\\E}‘
hc&d%‘ anado cada
dedo gado boda
P vy Dara  pera
o™ LoD COome

puada quepa queaa
o

e T

1
o Loca locao

Subrayar 11 palabra que scd
igual a la primera.




Percepcion Visual

Posicion en el espacio. Escritura

QA G
IRONAN S
A® P Q@

Copiar cada letra en la figu-
ra que corresponda segun el
mOdQIO. DO




Analisis de Palabras

Andlisis fonico

_;_"_:_-': ;:,:7:;,’" i
I Lg“é

Hacer un circulo a la pala-
bra que corresponde al dibu-
jo.

V.



Analisis de Palabras

Andlisis estructural. Escriiura -

@

-’L. S e - -
Q(‘ﬁ‘(&u\"’os

%
==
—

Soauite
d(?zﬂ
eneoyuites
[
s araduilas
. | =

ng ym lgfﬁd'c‘\

Escribir el diminutivo. Po-
ner atencién a la g seguida
deu mudayalaua. "




Discriminacién Auditiva

Sanidos iniclales

i—

:Con qué letra comienza ca-
da uno de los dibujos?
. s




5 4
5
candela b %

Y ghora me duele el brazo.
empiecen todas por b, o por C..
? 4y por t.. ? 4y por 5.7

Ayer resbalé y me cai de bruces.
;Sabes jugar a dedir palabras que
iCuéntas sabes que empiecen por M.
Sigue 10.

?



El perro ha estado I@Gndo toda ia noche. Terniamos que hubiera Ic{,‘cﬁones.

) Con el jugo de las manzanas se hace la sidra. ¢Has bebido si@a alguna vez?

No fires piedras. Puedes hacer dafio a alguien.




2.En la oficva del Se. Rcc"n'suez , cuvando
enwtra or la wamama. qua_ (oajcur ’
~ve que las cosas wno  estal, cowne T &l
las GWabma dcjc\do - - 29 Se Sor QIERIC yamo o
S SO oxo. 9 dn'O:'C,\SC- Yion Do pey O}C{(/% ~o estan
D Coses Como e é@\eﬁ Me o =\JO.,.Iojé,;é5|’/qu;m oo
A o ol - f\-*'o \e;."ﬂébe.soﬁri?g oero Yo po&\‘(m hoces:
No qrecios, @l Sy Kerfwiodd . vebis”’ S0 Cajdh pova boscor
Sus~ dacsMenTed Cuends Sis Se habion flepado. £ Mo

csTano, Seaulo de. SU consiensio pero owoo. ON ins pecir:

2\ 5 jabidth le explice’ Mod Yasones y el eslbe’de
Z\CU(’_'\'Qo’-j er \C,\ Cliices brevon Lj\)@.“g\‘% j CG\.‘be,“C")B
fromdas S Tacone Saey ~ o
Gmoen voanh SETP  femasion €n \o.com puleoora

4 £l mafiano d\ dn Sicpn's el Sr fobik le
ué\)b &/‘-’JQCUQQA/ onwe 25 f:)' p3~pQJ85 jjejuéiot,
S o izn 9o los deye g sedid cuenta gue. Teral sw
g Q‘le’cq\fi c,\:f'd ..\os. . daii’;:& ) s

o
. N



PLANIFICACION

,'_%UIEN?. LA quién estoy escribiendo?
(e

Hombre HQ.‘;(\S, ;é@{)'g‘g [ HQ‘{O\ e Fecha :fl-/iﬂ‘ &99
TEMA: _odos_ Ammales. I:_ITQA'/.?J Y e\/)ew’a

{POR QUE: ;Por qué estoy cseribientdo? «P

ofr c!nm [tal-] ‘(}'3{}{"n.ﬁ_ oL doneit

QUIE: (Qué conozeo sobre el tema? (Torbelling de 1dess)

”
. Cwe Comen

2 ’..3'-71;"\(‘. Son .

3rasnSes f"vhr‘c.lr\,. 3
4 8

4 oo Jpeda;

s¥uwheion

sj_r\ir'\.ﬁxcnc‘u

7120 grre ey domesticas

8

COMO ,Codmo pueds ageupar mis 1deas”

L vIened Hoo -« [Gespresa Atntnep] -
éi Dexm  y el ne se llevan .
d

ooto oipa

E’D_{.E_ Comen - i“ﬁn.mof‘n‘p«‘.'-ps: i

~uollo, conguelas RN NETYIE
TR 51 G San_ listes .
o [

Los Panales.

&‘ Pc_ﬁo 3 c}\ ﬁc«"}‘o Coman po‘\\oj (_TOCfuc'J‘AOD :ﬁa mDeh Oﬂ'm_ oo 90‘5058 K
los petroy (i se llevan sy e & pefo ob aiio. quiete malet al folon y e

P A goio. Nlos rerss o ool se es walic NG 4 /
! ; Ny

s

G MQJOI"'.’:.\ Son lisfe.s!”

}



@ Lee con rapidez las palabras de las columnas y ir.caliza la patabra-modelo, Subrayala.

gallito paloma gallina
A e

dguila  loro dguila  loro gallinero gallo
gallina  pavo gallina  pavo gallinas gorila
gallo  pato gallo  pato gatito gatita
oca cisne abubilla cisne ballena Jjaball
pollo biho pollo biiho garo gata
pollito  gallito paloma  gallito gallina galleta
lorito  ciguena lorito  cigiiefia agallas gallos
jilguero gornon jilguero gorrién garitas gatitos
pardillo  golondrina pardillo  golondrina gotitas tortuga

arssrr | ealiza jos nombres de estos animales en las columnas de arriba. Subrayalos.




/
@ Lee estos textos ncompletos y asécialos a las ilustraciones correspondientes con una flecha.

AliinmAe filhbhiranoe oA ong r\cliﬁrnor\%

P
| A fAnn Hiama nnn o nalata nranﬂaﬁ/




DRTDARARSE LA LECTURA

«TROCEAR» EL TEXTO % Preparate la lectura siguiendo la técnica. Escribe

D S en las lineas. Lee lo que escribas, Después iéelo todo,

F! astronauia viqja en una nave espacial muy velot. Se desplaza en el espacio a una
oran velocidad. Pronto llegard a Marte. )

i - - R
S O ST BN L

-

wt T
T OSICOn S G en e Ao

-

l - i - \ i
‘ TAC (e s TR Vil T I e e nacaal gl Jemd
4 j W

—
H

t

- s = - | N Yy ;
R G o CoT 161 BN \.-ﬁ_\,n AN S S SR Y I B W Voo A T Y A TCY M. = (\esfﬁmﬁnéi
13
1
» f:_ - : 4 -] | I it
el N Ao T T R R =2 M T T T r:SJDC':C!Gi mc\tj wels e O IR 2o 20
ot i :

T
E,S;" noe g 000 ?JTQ.‘\ S 1OC 3 )
d O s N e \\

" 4
ool udaara & 1 laxY Je
\/‘

AL TERMIMAR LEE TODO EL TEXTO VARIAS VECES,




f

:ograron empatar a punios con el de los Green Shorts en el minuto dieciséis de la segun-

| 1 | peepresesE Ly LECTURA

+ Preparale la lectura palabra a palabra, frase a frase. Lee dos o tres

" PED N ‘
veces cada palabra y cada frase. Al final lee toda la lectura dos o tres
veres. ;

Ei partdo de baloncesto resultd muy emoctonante porque el equipo de los Red Bulls

da parte. A partir de ese momento los aficionados de uno y otro
equipo empezaron a gritar de manera ensordecedora y consigulie-
ron que los jugadores aumentaran su ritmo de juego.

Transcurridos algunos minutos después del empate, el equipo
local se embravecid y logrdé sumar tres triples consecutivos y con-
seguir asi la victoria.

+# Contesta

. . (R’*!EJH" e NSl Yy ;
1. ;Qué palabras te han resultado dificiles de leer? ..LSE LEL ..J...}..E.—;!.!..L.:,.:...{..s;:...|.;1.z;.a;rs.(:c.‘;.<ﬁ€..‘.;:-.Y.Q,.. frveinrinns
..:_1\.‘9:\,;-.,.,....m,..\j..:eq.f.\.f,-.o::,q.:!.'..‘{q} ................... Y= qué?.....C.!s..\gxw...a.\_'?...\.gs:>....§,4?.f.\.q>..c,o ....................

o
8]
[
M.
o
o
[
o
)
o
>
<
o
D
0
@
o
il
[Ty
[
=
@
3
)
3
Et)
:,.'-
=
4
.
b
G
i
B
i
i
o




apararse LA LECTURA ¢ COWDEENDELLA

i ” 3t Contasta a las cuesticnes y preguntas sobre [a lectura de la pagina
anterior,

Baldomero es un excepcional ... C2SiD.82005 . Sus guisos son tan suculentos ... & ... atodo el

mundo le encanta ,...i:.‘(;g@k.rlsv.; ............ Tiene muchas especialidades culinarias, entre ellas los
LSRR v las rartas. En las grandes celebraciones asombra a todos los .Ce.man.sales ..
con sus brillantes meniis,
También sorprende a la gente con su extraordinaria ... Baldomero estd siempre
, sonriente, contento, alegre y contagia su optimismo a las ... DEX22A02 ., que estdn con él.
g v
| Baldomero lleva un gorro blanco de ... 580 0.8 0. ... que llama poderosamente la atencion.
I - . . N : . . + .
| Su delantal de trabajo estd siempre ... Vonpac En ocasiones deja la cocina y se dedica a
| DX Y. SuS sabrosos platos a los clientes del restaupante. Su gran ...V ANMIDOY L hace que

el comedor esté siempre lleno de gente gue desea Ldeaualon... sus especialidades

& Escrnbe el significado de: culinarias y degustar.




Drypararse LA LECTURA COMPRENDERLA

s Contesta a las cuestiones y preguntas sobre la lectura de la pagina

anterior
. : .ll f

1. Los equipas de baloncesto eran...... T UV P Yo e, eyt s
2. Empataron en el mmuto:

L_I Veintiseis. i_] Treinta y seis. @ Dieciséis. D Dieciocho. D Veintitrés.
3. Los aficionados gritaban de una forma...

D Enloguecedora. (Zl Ensordecedora. D Enternecedora, D Alronadora,
4. Ef equipo local logré sumar consecutivamente...

l__l Dos triples. Tres triples. D Cuatro triples. D Cinco triples,

5. £l equipo visitants conquisto la victoria.

{E Vardadero. [:] Falso.
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" LEE CORBEGIA
C R

AENEELEL N EUN‘MJNUTOME}JOTA ECNUMERQ, DEP
= RS IEIDAS EN LOSTRECUADROS Qﬁ%‘ﬁ&f o

O - — ol

La
torre de
conyrol dio ta
sefial y el avidn
se deslizd lentamente por
la pista, luego mas deprisa,
mas deprisa, hasta que las ruedas
se levantaron del suelo v el aparato,
como una flecha de plata, se elevd
camine del sielo Hacia calor. Habia llovido

ale=ca T 2337

T48 Fr- g2 Wzt

LECTURA ORAL LECTURA SILENCIGSA
[ 12vyez | 23yez | 3ivez 1ivez | 22ver | 32vez
e R o STOY AUMENTANDO Ml
- - e EVELQC[DAD AL LEER

-~

s
¢Has leido cada vez mds palabras? L2

FCUANTAS MAES? 5T it




FTSUBRAYA LAS/RESPUESTAS;GORREGTAS YAGONTESTA |

7 L et e ain”

1. {Quién dio la sefal?
— El plloto

t—}—f/controlador

> La torre de control

2. {Con qué se compara el avién?

Cemo o(‘ahﬁ&cr\o» de Dloton

3. El tiempo que hacfa era...

— Muy frio y habia Hlowido :
—?v‘ﬁvia frasca y no llovia :
-~ Hacia cator y llovia

4. Resume la lectura en tres lineas
Un .owidn .c&e.:vpeﬂo‘;d.\aé otk oecatiiol. amtietlalenal,

lego Selue Oastaadn. CadnEL MAS pide mTaqoe despegd

Ylas, ‘.lkn}fag, .De.qultqu.\io\o. a%.el G000 Seor # Ha/iGos




‘a4 Laa detenidamente los trabalenguas SONTEST,

»

E£n ef hormiguero hormiguean las hormi-
gas y las hormiguitas.

1.2 £ animal de la leciura est

NoTmigo-
2.0 }Qué hacia la hormiga?

hatm\guﬂobsx

1 iQuién es el protagonista?
= el 3ol
2.0 (Qué hacia?

Latie’
| rr corredor corria por el reco- . , ,
El correosc coffe e P 3.° {Por donde corria?
rmdo de la carrera. ]

[N & T

A ¢Qué disputaba el corredor?

e ovfieioa

10 ¢Quién es el protagonista
(‘) bT 0("\‘\54\-0\

2.2 éQué hacia?

‘ btou‘d,o.‘(
El bromista bromeaba gastando bromas a 3.0 E| bromista gastaba...
otros bromistas. el asladiee]

Ao iA quién gastaba bromas?

> 109 b e

P
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