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INTRODUCCION

Hoy en dia ia presencia de las computadoras en los distintos &mbitos de la vida se ha
vuelto un elemento comun. La educacidn no ha quedado al margen de este hecho,
incluso en el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000 (SEP, 2000) se establece que
“la computadora puede ser un valioso instrumento de apoyo a la ensefianza que propicia
el desarrollo del pensamiento logico, y permite al atumno introducirse en escenarios que
facilitan y mejoran su aprendizaje™.

Esto ha generado gue muchas escuelas sientan la necesidad de incorporar este
instrumento en sus actividades y los programas concentrados en elflas, aungue a veces no
se tenga una idea clara de cdmo hacerlo. Tal es el caso de una de las nuevas
tecnologias con mas auge en nuestre tiempo: Internet, la red de redes; espacio que por
sus caracteristicas (fransmision e intercambio de informacién a grandes velocidades en el
menor tiempo posiblie) se piensa puede ser un medio de apoyo a la educacion.

Los usos educativos de Intemet pueden ser tantos como ideas se tengan al respecto. De
entre ellas podemos mencionar aquélla que se centra exclusivamente en el aprendizaje
de la herramienta en si. Al igual que sucede con otros programas de computacién, la
relacion entre Internet y educacién se establece en términos de explicar los aspectos
tedricos del o Jos servicios que ofrece, asi como el manejo de sus recursos. Por ejemplo,
que determinado icono nos indica que podemos ir @ otra parte del documento que
estamos consultando, y que ese "salto” se logra gracias a los vincutos que existen entre
las distintas partes que conforman dicho documento.

Otra idea es la que hace de Internet una especie de sitio en el que pueden llevarse a cabo
consultas "bibliograficas” Lo mismo que una biblioteca, Internet alberga una inmensa
cantidad de informacién de diversa indole que puede ser revisada por quien asi lo desee.

La promocién de instituciones y software educativo suele ser otro de los usos de Intemet.
Escuelas, academias e institutos anuncian los servicios que ofrecen, mientras que
compaiiias que venden y distribuyen software, promueven paqueteria relacionada con ¢l
aprendizaje del espafiol, las matematicas o (a fisica y [a quimica, entre otros,

Una opcidn mas son los llamados Proyectos Colaborativos, espacios en los que la
educacion a distancia tiene cabida y cuyo propésito es el de extender y compartir el
conocimiento mas alla de los salones de clases, de manera que tanto profesores como
alumnos puedan intercambiar opiniones y experiencias de trabajo.

La presente tesis se ubica dentro de esta Ultima vision, es decir, en la posibilidad que
cabe para hacer de Intemet un lugar en el que se promueva la adquisicidn de habilidades
cognitivas como ta expresion escrita, la lectura (no sélo la que se refiere a la de los libros,
come se vera mas adelante), asi como al analisis y sintesis de la informacion, entre otros.
Este panorama nos lleva a pensar que la incorporacion de una tecnologia como Internet,
dentro del proceso de ensefianza aprendizaje para el desarrollo de dichas habiidades
cognitivas, implica necesariamente una reflexién del como y para qué de su empleo, lo
que plantea al mismo tiempo, nuevos retos tanto para alumnos como para profesores, y
por lo tanto, nuevas estrategias de trabajo en las que es necesarno tomar en cuenta ef tipo
de actividades a realizar, los recursos con los que se cuenta, asi como el espacio fisico y
la poblacion cen quien se empleara dicha tecnologia.

' SEP (2000} Programa de Desarrollo Educativo 1995-2600 p. 53 (en linea}
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Si bien en Internet existen sitios en los que esta idea de compartir el conocimiento entre
grupos escolares o de forma individual es viable, y de los cuales el profesor puede valerse
para desarrollar y complementar las actividades del curriculum escolar, son muy pocos los
testimonios acerca de esta forma de llevar a cabo la practica educativa. Conocemos los
productos finales, es decir, lo que aparece en la pantalia, pero no ef proceso que hubo
para llegar a ellos. '

Sabemos que no existen lineamientos especificos o una forma dnica para poner en
marcha un Proyecto Colaborative porque cada situacién escolar es dnica en su contexto,
de ahi que el analisis de una experiencia de trabajo represente una oportunidad para
saber como puede aprovecharse Intemnet en el aula o bien, como enriquecer [0 que se
estd haciendo, derivande al mismo tiempo, una serie de refiexiones que den lugar a una
mejor aplicacién y aprovechamiento del recurso. De ahi el interés por exponer una
experiencia de trabajo al respecto.

Kidlink es un espacio virtual en el que se concreta la idea de tener una escuela abierta a
través de Intemet. Los adultos, en su mayorfa profesores, que colaboran de forma
gratuita con su tiempe y conocimiento, lo hacen con un solo proposito: construir una red
global de comunicacion para nifios de hasta 15 afios, en la que sea posible compartir los
modos de vida, las opiniones y las propuestas de todo cuanto ahi es planteado.

El desarrollo del proyecto en cada uno de los paises que participan responde a distintos
fines y contextos. Algunos profesores emplean Kidlink como un medio para apoyar las
distintas asignaturas del curriculum oficial, por ejemplo: el aprendizaje de un idioma, la
geografia, Ia historia o el enriquecimiento cultural. En jugares como Brasil, Kidlink cuenta
con el apoyo del Ministerio de Educacion, por o que su uso forma parte de las actividades
en muchas de las escuelas del pais.

Esto hace que cada experiencia de trabajo en Kidlink posea caracteristicas especificas
que la hacen ser Unica. lLa que agui se expone corresponde a la participacién que ha
tenido un grupo de nifios que estuvieron en situacion de calle y que ahora se encuentran
en la casa-hogar "Fundacion Vida Nueva de México — Programa Altemativa Callejera”. EI
trabajo forma parte de un proyecto de mnvestigacion que se lleva a cabo en el area de
Coémputo para Nifos, de la Direccidn General de Servicios de Computo Académico de la
UNAM

A través de un Taller de Computacion en el que se ha combinado el uso de paguetes
graficos y procesadores de palabras, con ofras actividades fuera de las computadoras,
Kidlink mas gue un fin en si mismo, ha sido empleado como una herramienta, como el
pretexto que ha generado e} desarrolio de la expresién escrita y grafica; dando lugar a la
manifestacion de la experiencia inmediata de los chicos, que en algunas ocasiones se vio
complementada c¢on la consulta bibliografica, mientras que en otras dejaron al descubierto
vivencias y visiones del mundo resultado de su estancia en la calle.

Describir la metodologia de trabajo para el desarrollo de los proyectos de Kidlink con los
nifos de la calle, las producciones derivadas de ello, y el papel que jugd el profesor en el
desarrollo de los mismos, es el objetivo del presente trabajo. Para tal efecto éste se ha
dividido en dos partes. La primera de ellas corresponde a la fundamentacion tedrica y
esta constituida por tres capitulos.
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En el primer capitulo se exponen las caracteristicas generales de Internet, asi como la
descripcidon de los servicios que son utilizados con mayor frecuencia. Esto sirve como
marco para la presentacidn de los Proyectos Colaboratives, entornos virtuales de
aprendizaje en 10s que la interaccion y el trabajo cooperativo entre maestros y alumnos
{(ubicados en un mismo espacio fisico o en distintos regiones del mundo) son los gjes
fundamentales en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Asi mismo se menciona en
términos generales [a forma en que los servicios de Intemet son empleados en el
desarrollo de un Proyecto Colaborativo.

En e segundo capitulo se exponen los postulados de la Teoria Sociocultural del
Aprendizaje planteada por Vygotsky, y bajo los cuales se fundamenta el uso educativo de
Internet dentro de Kidlink. Conceptos como el emplec de instrumentos fisicos y
psicolégicos, la adquisicién de habilidades como el lenguaje, la escritura y el dibujo como
producto de la relacién entre personas, son explicados en este apartado. También se
establece la relacién que guardan los preceptos tedricos vygotskyanos con la puesta en
marcha de los Proyectos Colaborativos.

El tercer capitulo se refiere a la produccién de textos con nifios de la calle, por ser la
escritura el principal medio de expresion a través del cual se dio la participacion de los
chicos. En primer lugar se presentan las concepciones escolares de [a lecto-escritura,
mismas que posteriormente se contraponen con un enfoque distinto en el que prevalece
la comunicacién y expresién de las ideas, opiniones y sentimientos. A partir de este
enfoque se aborda el acercamiento de los chicos de ia calle con el uso de la lengua
escrita y el papel que desempena el intérprete, figura relevante en esta tarea.

L a segunda parte consta de cinco capitulos, en ella se expone ia experiencia de trabajo
realizada en la DGSCA con el grupo de nifios de la caile en un Proyecto Colaborative.

Siguiendo con el orden anterior, en el capitulo cuatro se describen las caracteristicas de
Kidlink, el Proyecto Colaborativo en el que se ha trabajado. Se mencionan los requisitos
para iniciar la participacién, los espacios y formas de trahajo, asi como el tipo de
proyectos que se desarollan,

El capitulo cinco hace referencia a la poblacion con la que se trabajd, Alternativa
Callejera. En primera instancia se habla acerca de los nifios de la calle, donde estan, qué
hacen, como y de qué viven. Posteriormente se describe la forma de trabajo de la casa-
hogar en ia que ahora se albergan los chicos. Conocer las condiciones de vida de los
autores de las producciones que se analizan, es de suma importancia para comprender
no sélo el por qué de las formas de trabajo elegidas para el desarrollo de los proyectos
que se presentan, sino también el significade de las mismas producciones.

En los capitulos seis, siete y ocho se describe propiamente la metodologia de trabajo
empleada en el desamoilo de fres proyectos Kidlink con fos nifios de ia calle. Se
mencionan los objetivos y etapas de los proyectos, cdmo se planted y desarrollo cada uno
de ellos, los recursos empleados para trabajarlos, el tipo de particpacion de los chicos
(escrita o grafica) asi como un apartado de comentarios.

En el capitulo seis se presenta "Blue Print Earth: el medio ambiente en Intemet”,
proyecto en el que se aborda el tema de la contaminaciébn ambiental Los textos
realizados para esta parte se analizan a partir de tas condiciones en las que se generd su
produccidon. También se menciona el papel que tuvo la representacion grafica de las
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opiniones, cémo se fleve a cabo la investigacion de algunos temas, la construccién de
textos en grupe y fas opiniones de otros chicos de! mundo.

El capitulo siete, "¢, Cuales son mis derechos? Los derechos de los nifios desde la calle”,
nos remite a la produccién de textos y empleo del dibujo como medios para expresar lo
que se es, las vivencias, las reflexiones, los acuerdos y desacuerdos. De igual forma se
da a conocer la percepcién que tienen chicos de otras partes del munde acerca de los
derechos de los nifios.

En el capitulo ocho la expresion grafica se toma como punto de parfida para la
produccion de textos. “Nuestra version de los alebrijes...en computadora” es un proyecto
en el que a través de la lectura de enciclopedias de animales, los nifios encuentran el
“‘modo de decir” de los textos con caracter cientifico-informativo, para posteriormente,
crear los suyos,

Por dltimo se incluye un apartado de conclusiones generales en el que se expresan los
alcances que puede tener la puesta en marcha de un proyecto como Kidlink, asi como
los nuevos retos que ello implica.
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Capitulo 1 internet; una nueva tecnologia para la ensefisnzs
a fraves dg os Proyecios Cofaborglivos

CAPITULC 1. INTERNET: UNA NUEVA TECNOLOGIA PARA LA ENSENANZA
A TRAVES DE LOS PROYECTOS COLABORATIVOS

“No se trata de modemizar el paisaje de las escuelas con
aparatos sofisticados, sino de empezar a visualizar puentes
para comunicar a las escuelas entre si. Las nuevas
tecnologias de la informacidn y las comunicaciones
parecen ser uno de los caminos posibles.

No el inico, pero si viable”

Martha Libedinsky (1995)

El uso de las tecnologias en el ambito educativo no es algo nuevo, desde hace tiempo las
practicas educativas se han caracterizado por la presencia y empleo de dispositivos e
instrumentos como las audiocintas, los filmes, el televisor, y en épocas mas recientes lo
que se ha denominado bajo el nombre de “Nuevas Tecnologias”, entre las que destacan
la computadora y con ella, los sistemas de redes de comunicacion.

Una de estas Nuevas Tecnologias cuya incorporacion en et campo escolar sigue siendo
tema de controversia, es la red Intemet. Si bien mucho se debate en tomo a 1o “bueny” o
*malo” de su ingreso en las aulas, lo cierfo es que la presencia de una herramienta como
Internet, caracterizada por la libre circulacién de grandes cantidades de informacidn,
demanda de quienes pretenden darle un uso educativo, una forma distinta de llevar a
cabo la practica dacente. El profesor ante la implementacion de una tecnologia como
Internet o cualquier otra en el ambito educativo, tiene la decisidn de llevar a cabo su tarea
bajo un modelo unidireccional en el gue los saberes recaen totalmente en la figura que
representa, la que detenta el poder, o bien, plantearse el reto de pasar a uno mas abierto
y flexible en el que los alumnos desempefian un papel mas activo y en el que la
informacion ya no se posee, mas bien, se comparte.

Mucheos son los matices que la presencia o el empieo de intermet puede mpregnar al acto
educativo, no obstante no es el “uso o no” del instrumento 10 gue le otorgard un caracter
“novedose”, “transformador” o “tradicional” a dicho acto, sino el enfoque educative desde
el cual se haga.

En este capitulo se plantean los alcances educativos de Internet como un medio que lejos
de ser considerado comoe factor clave en ia transformacion de la practica educativa, se
presenta come una posibilidad para enriguecer la adquisicion y apropiacion de
conocimientos Esta idea se concreta a traves de los llamados Proyecitos Colaborativos,
trabajos desarroilados entre comunidades de estudiantes que utilizan la red Intermet para
intercambiar y discutir informacion relacionada con algin tema escolar especifico.
Conocer la manera en que estos proyectos se Hevan a cabo, nos permitird visualizar que
ningun instrumento fécnico © ninguna tecnologia resufta educativamente valiosa, hasta
que ng Se insefta en una situacion educativa concreta,

Antes de pasar a |la explicacion de los Proyectos Colaborativos, se expondran brevemente
las caracteristicas y recursos de Internet, de manera que este dltimo referente nos permita
saber de qué manera son empleados en dichos proyectos
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.4 Internet. Caracteristicas generales
Qué es Internet?

as definiciones de Intemet pueden ser tantas como el nimero de libros y articulos que
bhordan el tema. Asi podemos encontrar que hay quienes han denominado a Intermnet
omo la “supercarretera o autopista de la informacion™, ya que de la misma manera que
ina red de cameteras unidas entre si puede llevamos 3 distintos destinos, en Intemet
xisten espacios por los que circula un sinfin de informacién relacionada con diversos
2mas.

Jtra de las definiciones mas comunes es la que describe a Internet como una “red
"formatica®, esto es, un conjunto de ordenadores o computadoras cuya conexion entre si
ermite el intercambio de informacién. Esta red de computadoras puede estar ubicada en
listintos espacios fisicos e incluso en diferentes partes del mundo, de ahi que también
ea llamada simplemente “La Red” o "la red de redes”, pues es el punto donde convergen
odas las redes informaticas existentes en el mundo.

Jna definicion mas amplia y con la que coincido, es la que considera g Intemet como un
onjunto de miles de redes que se extienden por el gleho, “...no es una sola red, ni
iquiera un sélo sistema, sino una red de redes, un sistema compuesto de sistemas.
nternet se ha denominado como una nube de enlaces, a cloud of links, lo que refleja que
=1} ;:omplicada es una definicién definitiva de Intemet y también qué tan extensa es la
ed™.

& conexion entre las computadoras se establece regularmente a través de cables de
Ibra optica o lineas telefénicas; €l sistema conformado por este enlace constituye la
sencia de Intemet, lo que hace de ella una tecnologia tan valiosa y potente.

a principal caracteristica de Internet es la de hacer posible la comunicacion entre las
ersonas sin importar las distancias, ademas de facilitar el tréfico de la informacién,
ibriendo con ello la posibilidad de compartir todos aquellos conocimientos y recursos gue
weden ser puestos en circulacion a través de la red.

.2 Servicios de Internet

nternet cuenta con diversos servicios a través de los cuales se establece {a comunicacion
ntre los usuarios de la red. Cada unoc posee caracteristicas particulares, por lo que su
150 tiene distintos fines. Entre los mas importantes y de mayor utilidad en la realizacion
le un Proyecto Colaborativo, se encuentran:

KRETSCHMER, B {1996). E! libro de la jungla de Internet p. 15

Prensa Técnica (1998). Internet para todos p 14

GLEAVES, £ (1999) Gutenberq, el afio 2000, y el WWW tres revoluciones tecnol0gicas y
sociales p 73
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1.2.1 Correo Electrénico o Electronic mail {e-mail)

E! correo electronico es considerado el servicio mas importante de Internet, ya que
permite a los usuarios de la red enviar y recibir mensajes. Si bien sus caracteristicas son
similares a las del correo convencional, la ventaja sobre este Ultimo radica en la rapidez
con la gue un mensaje puede llegar a su destinatario.

Al igual que el correo normal, el correo electronico funciona a través de direcciones que
nos permiten dirigimos a los ofros. Cada uno de los equipos conectados a [a red
constituye un enorme buzén en el que se almacenan los mensajes hasta que el
destinatario decide leerlos,

A través del correo electrénico o e-mail, como también se le conoce, podemos enviar no
solo mensajes de texto como lo harfamos en una carta nomal, sino tambien cualquier
cosa que pueda ser almacenada en un archivo, por ejemplo: imagenes, video, sonidos,
anuncics, revistas electronicas, entre otras cosas. Quizd una de las mayores ventajas del
correo electrénico es que permite a las personas trabajar en proyectos comunes aungue
se encuentren a una gran distancia, permitiendo con ello el intercambio de informacion y
opiniones con respecto a un determinado tema.

1.2.2 Listas de correo

Otro uso del correo electronico en el que un grupo de personas puede trabajar en un
proyecto comn, se ve cristalizado a través de otro de los servicios que ofrece Intemet:
las listas de correo. Estas constituyen "un sistema organizado en el que un grupo de
personas reciben y envian mensajes sobre un tema en particular. Los mensajes pueden
ser articulos, comentarios, o cualquier cosa relacicnada con el tema en cuestion” *

Las listas de correo permiten a los usuanos hablar, argumentar, ayudar a otros, discutir
problemas y comparbr informacion, entre otras cosas. Cualquier cesa que un miembro de
la lista envie, es recibida por todos los integrantes de la misma

Como ejemplo de ello, a continuacion se presenta un mensaje enviade a la lista “Computo
en Docencia” que es empleada por usuarios del correo electrénico dentro de la
Universidad.

“HAHN, H (1 997). Internet Manual de Referencia p 28
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Date: Thu, 15 Jun 2000 19:19:27

From: Rene Lara Alvarado <r.iara@@attglobal.net>

To: Computo_en_Docencia <computo en docencia@servidor unam.mx>
Subject: COD: Contacto con nifios

Hola buenas tardes.

Estoy ensefiando a mi hijo de 9 afios a usar e} correo electrénico.

Deseo animario a gue intercambie opiniones con otros nifios.

Sin embargo, no deja de preocuparme el {;como decio?) hecho de que se
interelacione con gente seria, sin malas intenciones (¢ todos los padres
tendremos estos temores?)

¢Alguien sabe de algan foro supervisado por adultos?

£ Qué me sugieren?

R. Lara

Existen distintos tipos de listas de correo, dos de las mas comunes son:

a) Listas de suscriptores: Es una lista que contiene las direcciones de correcs
electronicos de las personas que quieren recibir con regularidad informacion sobre un
tema especifico. Para recibirla, los interesados deben suscribirse a la lista,

b) Listas Listserv: Estas listas constituyen grupos de discusion, se denominan Listery
porque asi se lama el programa de computo que las administra. Estas listas fienen
dos propositos

+ Sirven como base de datos para almacenar los nombres y domicilios de la mayoria
de los grupos de discusion

« Automatiza tareas administrativas que de otra manera tendrian que hacerse
manualmente.

Todas las hstas son independientes entre si y pueden tener o no un moderador. En las
listas moderadas existe una persona designada con esa tarea, con ello se pretende
asegurar que todos los mensajes que entren y salgan desde y hacia las computadoras de
los miembros de una lista sean relevantes. Las listas sin moderador son fas mas
comunes, ya que muchos de los administradores de las listas no tienen tiempo suficiente
para sentarse a monitorear, revisar o borrar toda |a correspondencia que llega a la lista.
Al participar en una lista de este tipo se corre el riesgo de recibir mensajes duplicados,
solicitudes de nuevas inscripciones o correspondencia ajena.
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1.2.3 World Wide Web (WWW)

El Wortd Wide Web tambien es conocido como 3W o la Web. Es “el nombre que se le ha
dado a un gran cenjunte de informacion, imagenes y otros dates a los que se puede
acceder por medio de Intemet. Esta informacién tiene una caracteristica importante: un
elemento puede contener un vinculo a otro™.

Los vinculos en [ Web estan basados en la tecnhologia del hiperexto, esto es,
documentos en cuyo texto podemos encontrar palabras, frases o imagenes que al dar un
click sobre ellas, nos pemmiten eniazamos a otros documentos. Estos vinculos son
ilamados comunmente ligas, ya que su funcién es precisamente la de “iigar” o “unir”
distintos documentos entre si. Es precisamente el entramado que se forma a partir de la
union entre documentos fo que ha hecho gue a la Web se le conozca también con el
nombre de “telarafia de la informacion”,

En la Web Ia informacién esta integrada en lo que se denomina como pdginas Web (Ver
Fig. 1), su contenido abarca un sinfin de informacion relacionada con diversos temas. Sin
bien la inmensa mayoria de estas paginas se ve caracterizada por la presencia de texto,
también podemos encontrar en ellas imagenes, animaciones, sonido y video. Algunas de
ellas ofrecen incluso la posibilidad de interactuar con la informacién ahi expussta.

L

Fig.1 Ejemplo de una PAgina Web. Las palabras
subrayadas constituyen las denominadas “ligas” que nos permiten
trasladamos a otro documento.

® [dem, p. 25

10
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diferencia de la lectura que hacemos en un libro o revista, las ligas existentes en las
ginas nos permiten acceder a la informacién contenida en eflas sin tener que pasar por
s distintas “hojas™ que conforman el documento, o bien, enlazarmos a otras paginas que
mplien la informacion de un tema concreto, gue expliquen el significado de un término e
cluso llevamos a otras paginas con temas relacionades al que estamos consultando.
sta forma de recorrer la informacién es lo que se conoce como navegar en Infernef, para
o requerimos de un navegador o browser (hojeador), esto es, un programa que nos
ermita visualizar las paginas Web; entre los mas conocidos se encuentran Nefscape
avigafor e Infemet Explorer. Si bien cada uno de los browsers tiene un formato distinto
ara presentar fa informacién, todos ellos cuentan con las herramientas que permiten af
suario navegar de manera sencilla por las paginas Web.

2 localizacion de una pagina puede hacerse de dos formas: conociendo su ubicacion
nereta a través de la especificacién de su direccidn (Ver Fig. 2), como en el correo
ectrénico, o bien, llegar a ella mediante un enlace desde otra pagina.

£ Manatste Buaco 2o e Meaco

S

Fig. 2 Locafizacidn de una pagina Web a través de su direccion especifica
Papalote Museo del Nifio (http://www._papalote.org.mx)

¢ obstante, cuando no se cuenta con la direccion especifica, podemos recurrir a los
imados mofores de busqueda. Como su nombre lo dice, éstos permiten a los usuarios
alizar una sene de basquedas a partr de la escritura de una palabra clave que delimita

concepto de la informacion que deseamos encontrar. La mayaria de estos motores
recen a los usuarios un indice de paginas que recogen un listado de enlaces a distintos
lios dentro de la Web.® (Ver Fig. 3)

=ntre [0S mas conocidos se encuentran Yahoo (hitp /fwww yahoo com) y Altavista
hitp-/Awvww altavista com).

11
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Fig. 3. Ejemplo de la pagina Web del motor de bisqueda “Altavista”
(hitpffwww . altavista.com)

a enorme cantidad de informacion en la Web, ha hecho que se visualice como una
nciclopedia universal en la que cualquier cosa o casi todo pueda ser encontrado.  Otros
n cambio, lo ven como “un mundo virtual parecido al real, con sus espacios publicos, sus
onas de acceso restringido, sus escuelas, bibliotecas, tiendas, cines, exposicicnes ¢
untos de reunién con fos conocidos vy los aun desconocidos.  Una nueva dimension
eflejo de la dimensién fisica, el lamado cibsrespacic™.

|.2.4 Comunicaciones en tiempo real

“ste servicio de Intemet permite a los usuarios de la red establecer comunicaciones en
iempo real. A diferencia del correo electrénico en el que tenemos que esperar a que la
tra persona revise su buzdn de correo para que nos conteste, con este servicio podemas
hablar’ con un individuo o un grupo de personas como st estuviéramos conversando por
eléfono. Las charlas enire los usuarios se concrelan a través de los mensajes que
:scriben en la computadora. En este espacio de Internet, podemos los mismo mantener
liscusiones relacionadas con un tema o hien, establecer simples conversaciones para
:aludar a otros usuarios.

Jos de los programas mas utilizados son el IRC y Talk.

+IRC (Internet Relay Chat): Con este programa es posible mantener conversaciones
con un gran nGmero de personas. Las conversaciones en IRC estan organizadas en
“canales” (channels) identificados por un nombre, que generalmente suele ser el de un
pais (#espana) o el del tema que se esta abordando (#educacidn). Una vez en el
canal el usuario puede decidir si participa con el grupo de perscnas que ahi se

Prensa Técnica (1998). Cp Cit.p 35

12
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encuentran, con varias a la vez en distintos canales ¢ con una sola en un canal
privado. Incluso sélo puede estar a g expectativa de lo que comentan los otros si asi
lo desea.

 Programa Talk: Con Talk podemos establecer Gnicamente comunicaciones privadas.
Lo que hace este programa es conectar entre si las maquinas de dos usuarios,
siempre y cuando estén conectados a Ia red y tengan instalado el programa en sus
maquinas.

Para comunicamos con otra persona a través de Talk, basta con teclear “talk” seguido
de la direccion electrénica de la persona con la que queremos comunicarnos. Por
ejemplo. falk aamaya@servidor.unam.mx.

—n ambos programas, los usuarios pueden ver lo que escribe alguien en el preciso
nstante en que lo hace. Actualmente en la Web existen sitios que cuentan con foros de
Chat, en algunos es necesario suscribirse para tener acceso al servicio, mientras que en
tros se puede ingresar sin mas condicion que tener un “nickname” ¢ apodo, nombre con
I que se identifica a los usuarios.

.2.5 Transferencia de Archivos (FTP)

=1 servicio FTP (File Transfer Protocol) de Internet “permite copiar archivos de una
omputadora a otra™, Al igual que otros servicios de Internet, FTP cuenta con un
rotocolo o lenguaje que hace posible la transferencia de los archivos enfre las méquinas

~uando se copia un archivo de una computadora que no es [a propia se dice que se estd
cargando” o ‘hajando” un archivo. Si por ef contraric uno de los usuarios copia un
archivo propio a otra maquina, se dice que se esta “subiendo” o se lo estén “llevando”.

0s archivos enviados a través de FTP pueden contener cuatquier tipo de informacién y
an cualquier formato, desde documentos de tipo texto hasta software.

\ diferencia del correo electrénico en el que la transferencia de los archivos se realiza
Inicamente cuando un usuario lo solicita a otro, con FTP podemos enviarlos y recibirlos
omo si fueran nuestros siempre y cuande contemoes con el nombre vy la clave que nos
ermita tener acceso a ellos

|.3 Proyectos Colaborativos: [a comunién del aprendizaje a través de
Internet

-0s fines educativos de Internet no se reducen al mero acceso a grandes cantidades de
nfarmacion. Ya en la descripeidn de los recursos mencionados anteriormente se dice que
3l correo electronico y las listas de correo permiten trabajar en proyectos comunes. Con
:flo se abre la posibilidad para hacer del proceso de ensefianza-aprendizaje un acto que
yueda trascender las fronteras del salon de clases y dar cabida a un sitic en el que
naestros y alumnos construyan el conocimiento, no sdlo a partir de las contribuciones e
nteraccion entre ellos, sino también en cooperacion con los otros, los que estan mas alla
el aula

ldem.p 26
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Conceptualizar la ensefianza bajo estas caracteristicas ha dado lugar a la denominada
“ensefanza por linea” en la que, como dicen Hiltz y Turoff “no es Ia tecnolegia (...) 1a que
proporciona el potencial de mejora del proceso educativo.. La tecnologia pedagégica
principal utilizada en la ensefianza en linea es el aprendizaje cooperative, que se define
como un proceso de aprendizaje que enfatiza el grupa o los esfuerzos colaborativos entre
profesores y estudiantes. Destaca la participacién tanto de estudiantes como profesores.
El conocimiento es visto como un constructo social, y por tanto el proceso educativo es
facilitado por I3 interaccién sociaf en un entomo que facilita la interaccion, 1a evaluacién y
la cooperacion entre iguales™.

Esta idea de Hillz y Turof se pone en marcha en los denominados Proyectos
Colaberativos, entornos virfuales en los que 1a integracion de los recursos de Intemet nos
permiten crear un ambiente rico en formas de interaccién entre estudiantes, ya sea gque
pertenezcan a una misma zona escolar o que se encuentren en distintas regiones del
mundo.

1.3.1 Caracteristicas de los Prayectos Colaborativos

Los Proyectos Colaborativos se caracterizan por el frabajo conjunto entre estudiantes con
el fin de resolver un problema, o alcanzar un objetivo comun propuesto de antemano
Adderley’ menciona que |a participacion en estos proyectos envuelven una variedad de
actividades educacionales como la investigacion, la seleccidbn de la informacion, el
intercambio y discusion de la misma, asi como la exposicion de los propios puntos de
vista al respecto. Generalmente implican la investigacion de un tema en la que se cuenta
con la participacion de todos. Dado que las investigaciones pueden girar en torno a
temas de diversa indole, los proyeclos cofrecen ia posibilidad de tratar areas
interdisciplinanas.

Si bien los temas a investigar son propuestos por el profesor o por los alumnos, cabe
mencionar que resulta de gran importancia tomar en cuenta [os intereses de estos Uitimos
para la puesta en marcha de los mismos Los alumnos se involucran mas en las
actividades cuande el trabajo que tienen que desarrollar llama su atencién, les interesa,
de esta manera es su propia iniciativa la que los lleva a desarrollar el tema en cuestion y
no una imposicion externa, como es el caso de los clasicos trabajos monograficos,

La participacion en los Proyectos Colaboratives requiere un periodo de tiempo
considerable, asi como un gran trabajo en el transcurso de sus distintas etapas Estas
van desde seleccionar el tema, disefar el proyecto, reunir y analizar la informacion, hasta
la presentacién de [a misma. Cuando los alumnos se involucran en este proceso
adquieren habilidades que en otras circunstancias no podrian lograrse. "Quienes abogan
por la idea de frabajar en torno a proyectos argumentan que es esencial para os alumnos
‘ensuciar sus manos’ con el proceso de investigar si se desea que ellos desarrollen
habilidades cognitivas més altas como: analizar, sintetizar y evaluar, entre otras™

? Citados por Gisbert, M (2000) en Entornos virtuales de ensefianza-aprendizale” el proyecto GET
p.3 {en linea)

'“ Citado por Covarrubias, G (2080) en Provestes Colaborativos. p 1 (en linea)

" COVARRUBIAS. G {2000y Proyectos colaborativos p 1 (en hinea)
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[.3.2 Dos cabezas piensan mas que una: la justificacién del trabajo en grupo

Zntre las teorias del conocimiento que Borras'™ sefiala para fundamentar el uso educativo
fe Internet®™, destaca el trabajo cooperativo como ambiente propicio para la generacion
ie aprendizajes significativos; se considera que la adquisicion del conocimiento se vugive
In proceso més rico cuando se construye a partir de las aportaciones de cada uno de los
rarticipantes, [o que nos lleva a ampliar nuestras opiniones y visiones del mundo. De ahi
jue los Proyectos Colaborativos resulten una buena opcidn de trabajo utilizando para ello
a red Internet.

Sovanubias™ nos dice que el resultado de algunas experiencias de trabajo, demuestra
jue los alumnos generaimente aprenden mejor en grupe y de sus pares que de sus
naestros. De esta manera la practica educativa, comoe ya se mencionaba al principio del
:apitulo, se torna distinta, adquiriendo un sentido “horizontal®. Esto quiere decir que los
llumnos construyen nuevos conocimientos a partir de la interaccién entre ellos mismos y
fa no tanto de la exposicidon del profesor, convirtiéndolos asi en ‘“recipientes vy
jeneradores de saber’®al mismo tempo. La ayuda entre alumnos, el intercambio de sus
»untos de vista y las discusiones gue mantienen, es lo que lHeva a que cada unc aprenda
on y de los ofres.

=n este caso el papel del profesor es &l de ser un guia, alguien que orienta el trabajo de
os alumnos y que en ciertas ocasiones facilita material; por lo tanto, su rol ya no es el de
ser el “experto” que todo lo sabe, sino mas bien, alguien que acompana al alumno en su
roceso de ensenanza-aprendizaje, que le aconseja qué informacion o qué camino es el
nejor para llegar al propésito ptanteado.

Asi, la puesta en marcha de estos proyectos y en [o que respecta al trabajo conjunto se
zaracteriza por;

» La interaccion social entre los participantes, aportando cada uno de ellos y en la
medida de sus posibilidades, sus conocimientos e investigaciones para desarrollar el
tema planteado y dar solucion al mismo De esta manera los resultados expuestos a
los otros, dependen de la actividad conjunta del grupo, de las aportaciones y
contribuciones de cada uno.

 La interaccion entre los alumnos desemboca en una rica experiencia de trabajo,
pensando que si lo es entre alumnos de una misma clase, mas lo sera entre chicos de
distintas regiones del mundo, para lo que Internet resulta de gran utilidad

*BORRAS, I (2000). Ensefianza y aprendizate con la Infemet: una aproximacion eritica. p 6 {en
linea)

* Entre 1as gue menctona se encuentran el Constructivismo, la Teoria del Conocimiento Situado ¥
la Teoria de la Conversacién, esta Gftima basada en la Teorla Sociocultural de Vygotsky y a la
que se hard referencia en ef siguiente capitulo por ser el sustento tednco que fundamenia el
presente trabajo

‘COVARRUBIAS, G (2000) Op Cit p 3

*BORRAS, | (2000) Op Cit p 6
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1.3.3 La integracion de los recursos de Internet en los Proyectos Colaborativos

Aungue el uso especifico de cada uno de los servicios de Intemnet en el desarrolio de lfos
Proyectos Colaborativos depende de los intereses y necesidades especificas de los
grupos involucrados en el mismo, dichos servicios son empleados con un fin coman en
todo proyecto puestoc en marcha: el enriquecimientc del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

En {a realizacién de un Proyecto Colaborativo, un recurso como el correo electronico
favorece el uso de la lengua escrita; a través de él los alumnos exponen la informacién
correspondiente 3l tema investigado, lo que también da lugar al trabajo de otros
contenidos, como el proceso de revision de los textos enviados, y la comreccién y
reescritura de los mismos.

FTP auxilia |z tarea del envio y acceso a archivos cuyo contenido va mas alla de |a
escritura, tal es el caso de imagenes que ilustran y acompanian los textos o bien, dibujos
que expresan lo que a veces es dificil manifestar con palabras.

Las listas de correa actlian como el espacio en el que convergen todos los integrantes
que participan en un Proyecto Colaborativo; es el lugar en el que todas [as contribuciones
de los alumnos en torno a un tema se hacen “escuchar’. Al mismo tiempo, constituyen el
punto de teunidn en el que los profesores exponen sus experiencias de frabajo, sus
dudas, inquietudes, asi como ias soluciones ante problemas que se van presentando
durante y en cada una de [as etapas que conforman el proyecto,

Los canales de comunicacion en tiempo real (IRC y Talk} acortan las distancias entre
todos los miembros que participan en el proyecto, representan el sitic en el que las ideas
se dan a conocer en el preciso instante en el que el tema se esta abordando. Son algo
que podriamos denominar como “mesas virtuales de discusion”, porque si bien se puede
plantear de antemano el tema a tratar, seguramente al momento mismo de la charla iran
surgiendo cosas que sin duda alguna, enrigueceran la informacién y los apories de cada
uno de los participantes.

Con respecto a la Web, ésta constituye la “biblioteca virtual”, una herramienta mas para la
bisqueda de la informacion necesaria para desarrcllar el tema a investigar y darle
solucién, lo gue mplica dar a los alumnos elementos que les permitan seleccionar de
entre toda la informacién encontrada, aquella que sea util al objetivo que persiguen. Asi
mismo representa la ventana al mundo de lo realizado en un Proyecto Colaborativo, a
través de é| podemos dar a conocer las caracteristicas de la comunidad virtual de la que
formamos parte, nuestra experiencia de trabajo, asi como las producciones e
investigaciones desarrolladas en el mismo.

He aqui que el emplec de los recursos de Internet, puede abrir un nuevo camino para
aprender a comunicarse con otros que ensefian y aprenden. El contacto con los otros a
través del desarrollo de los Proyectos Colaborativos permite tanto a profesores como
alumnes, tener una comprension de otras culturas, siendo mejor en la medida en que
cada uno de los participantes se compromete con la tarea que ileva a cabo.

Hacer del uso de Intemet un espacio rico en aprendizajes a través de la implementacion
de Proyectos Colaborativos, depende en gran medida de las estrategias que el profesor
emplee en ello, del peso que otorgue al instriumento tecnologico y a la capacidad creativa
de ics alumnos, a la cual se debe otorgar una gran importancia
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CAPITULO 2. TEORIA SOCIOCULTURAL DEL APRENDIZAJE: VYGOTSKY Y
EL EMPLEO DE LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN LA
EDUCACION

“Para Vygotsky las tecnologias de la comunicacién
son las herramientas con las que el hombre
construye realmente su representacién, gue mas
tarde se incorporard mentalmente, se intenorizara.
De este modo, nuestros sistemas de pensamiento
serian fruto de [a interiorizacién de procesos de
mediacion desarrollados por y en nuestra cultura”

Amelia Alvarez ~ (1990)

=] presente trabajo tiene como fundamento tedrico la Teoria Sociocultural del Aprendizaje
lanteada por Vygotsky, Retomar sus postulados tedricos como fundamentos
redagdgicos para el emplec de las nuevas tecnologias en la educacion y mas
soncretamente, para el desarmolio de Proyectos Colaborativos, se debe al papel que &l
ytorga a la interaccion social como fuente para la adquisicion de nuevos conocimientos, y
a visidon del aprendizaje como un proceso dialéctico en el que un individuo contrasta su
unto de vista personal con el de otro hasta llegar a un acuerdo.

_as caracteristicas de los Proyectos Colaborativos suponen un entomo en el que lo
lanteado por Vygotsky adquiere sentido, toda vez que las nuevas tecnologias se
sisualizan bajo sus postulados como medios que promueven el desarrollo, destacando
ante todo, [a interaccion con los otros como aspecto fundamental en la adquisicion de
Uevos conocimientos.
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2.1 El origen sociocultural de las Funciones Psicoldgicas Superiores

Vygotsky, al igual que otros pensadores de su época, consideraba que todo desarrolio
cognitive parte de una raiz bioldgica y genética que es comun a todos los seres humanos.
No cbstante, desde su punto de vista los procesos psicologicos a través de los cuales
aprendemos, cambian y se desarrollan a medida que el hombre se enfrenta con su medio
y se relaciona con sus semejantes. El consideraba que los seres humanos modificamos
nuestra conducta y creamos instrumentos que amplifican la base bioldgica de nuestras
capacidades, a partir de |a interaccién con el mundo fisico y social.

Entre dichos instrumentos Vygotsky destaca el empleo de las herramientas fisicas y lo
que €l denominé como instrumentos psicolégicos, sefalando que si bien ambos influyen
sobre la actividad humana, cada uno la guia de forma distinta.

Las herramientas fisicas como el martillo o el telescopio son utilizadas por el hombre para
modificar su entorno fisico, de ahi que su orientacién sea externa. Vygotsky decia que el
uso de estas herramientas permite a los seres humanos tener un cierie control sobre la
naturaleza, ademas de ampliar nuestro campo de accién dentro del medio que nos rodea.

Los instrumentos psicolégicos en cambio, son considerados por &1 como “objetos cuyo
uso sirve para ordenar y reposicionar externamente la informacién de modo que el sujeto
pueda...utilizar su intefigencia, memoria o atencién en una re-presentacion cultural de fos
estimulos que podemos operar cuando queremos tener éstos en nuestra mente y no sdlo
cuando la vida real nos los ofrece” . A diferencia de las herramientas, los instrumentos
psicofdgicos tienen una orientacién interna, mas que utilizarlos para tratar de modificar
nuestre entorno, “tratan de meodificamos a nosotros mismos, alterando directamente

nuestra mente y nuestro funcionamiento fisico™.

La memoria, la percepcién y la atencion, forman parte de estos instrumentos que
Vygotsky denominé comeo Funciones Psicoldgicas Superiores (FPS), conductas
especificamente humanas producto del desarrolio cuitural det hombre: De entre las FPS
destaca i0s sistemas de signos cuyo origen es producto de la interaccion social entre
individuos, ejemplo de ello son el lenguaje, la escritura, los sistemas numeéricos, la lectura
y el dibujo. Estos sistemas de signos fueron considerados por Vygotsky como
instrumentos de relacion entre personas porque “su funcién primordial es de
comunicacion, de tal medo que un sujeto no construiria o adquiriria signos si no fuera
parque esta entre otros sujetos™, de ahi que dedique al lenguaje una parte importante
dentro de su estudio.

'ALVAREZ, A. P DEL RIO (1990) Educacién y desarrollo’ |a teoria de Vygotsky y la Zona de
Desarrollg Préximo p 97

“ldem, p 96
'RIVIERE, A (19988) La Psicoloqia de Vyqotsky p 82
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2.2 Pensamiento y Lenguaje: de las herramientas materiales a la herramienta
mental

Para Vygotsky el lenguaje constituye el sistema de signos por excelencia, es “e! conjunto
de instrumentos fonéticos, graficos, tactiles, etc., que constituimos como gran sistema de
mediacion instrumental...™. A través de él los seres humanos regulan sus relaciones con
los demds, con el medio y consigo mismos.

Vygotsky considera que la presencia def lenguaje unida a la actividad practica, da lugar a
“las formas mas puramente humanas de la inteligencia™. Situaciones experimentales
creadas por él con nifios, demostraron que a diferencia de los antropoides, el
pensamiento y el lenguaje en los seres humangs convergen en un punto: utilizamos el
lenguaje como herramienta para llevar a cabo una actividad practica, de la misma manera
en que nos auxiiamos de nuestras manos, nuestros 0jos ¥ de objetos extemos.

Las situaciones mostraban cémo un nifio ante un problema que exigia su actividad
practica, por ejemplo, aicanzar un dulce de un armario, no sdlo actuaba, sino que también
utilizaba el lenguaje al tratar de alcanzar ia meta propuesta; cuanto mas dificil era |a tarea
a realizar, mas importante se volvia la presencia del habla.

2.2.1 La internalizacién del lenguaje: del lenguaje exterior a su funcion planificadora

Los estudios realizados por Vygotsky demostraron que al principio el lenguaje se
manifiesta como un simple acompanante de la actividad infantil, pero después comienza a
convertirse en un instrumento del pensamiento dedicado a la blisqueda y a la planificacién
de tareas cognoscitivas.

Vygotsky observo que durante las primeras etapas del desarrollo infantil, los nifios
recurren al lenguagje para solicitar fa ayuda de un adulto cuando descubren gque son
incapaces de resolver una tarea por si mismos. Por lo tanto, el primer lenguaje del ninc
es esencialmente social porque lo utiliza para dirigirse a otros, expresar sus deseos y de
esta manera, poner de manifiesto la accidn que por si mismo no puede llevar a cabo.

Posteriormente, el lenguaje del nifio ya no es Gricamente un medio de comunicacion con
los demas, sino que también se vuelve parte su actuar, 1o que constituye el paso alo que
Vygotsky llamé como lenguaje egocéntrico. En esta etapa el nifie recurre al lenguaje para
“decirse” & si mismo la forma en que podria resolver una situacién problematica; el
didlogo que mantiene consige mismo guia su actividad en la busqueda de la solucion al
problema, al mismo tiempo gue le ayuda a plantearse las dificultades que ello representa
y las posibles soluciones al respecto.

El lenguaje interior surge cuando el didloge que mantiene el nifio consigd mismo es
utilizado como planificador de la accidn a ejecutar. Ahora el lenguaje se vuelve punto de
partida para la accion, le precede, “funciona como ayuda a un plan que ha sido concebido
pero no realizado en la conducta™. A través de &1, el nifio estimula la resolucidon de su
tarea, anticipa las posibles soluciones con respecto a la situacion planteada y
posteriormente, lleva a cabo Iz solucion a través de [a accion De esta manera el [enguage

“ALVAREZ, A, P DELRIO (1990) Op Ct. p. 97
:?/YGOTSKY' L (1979) Eldesarrollo de los procesos psiceldgicos supenores p, 47
*ldem, p 52
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no sélo acompafna la actividad practica, sino gue también desempeia un papel especifico
en su realizacién.

Asl, el lenguaje que en primer lugar se usa como medio de comunicacién social con las
personas y cuya funcion sigue siendo fundamental en el desarrollo del hombre, se vueive
mas tarde el principal instrumento en la resolucién y planificacion de tareas, asi como en
la clave de la conducta o forma en la que los seres humanos nos enfrentamos al mundo
en que vivimos.

2.3 La construccion social del hombre

El paso de un plano socialcomunicativo-externo a un plano intrapersonal-interiorizado, fue
aplicado por Vygotsky no sélo al desarrollo del lenguaje, sino al resto de las adquisiciones
simbdlicas en ol nifio.

Las etapas del desarrolio del lenguaje explicadas anteriormente constituyen un ejemplo
de la forma en 12 que el ser humano crea y re-crea formas de conducta o lo que Vygotsky
llamé herramientas mentales, y que le ayudan al hombre a enfrentar su medio ambiente.
El decia que si bien dichas herramientas tienen como base nuestra constitucidn biolégica,
éstas se construyen ante todo a partir de la accidn del hombre sobre los objetos que le
rodean y del contacto con sus semejantes. “Vygotsky partia de la idea de la génesis
social del individuo. {...)las funciones psicolégicas superiores se enraizan en el espacic
exterior, en la relaciéon con los objetos y ias personas (...}. No son un resultado de las
asociaciones reflejas de un cerebro sumido en un vacio social...”

El desarrollo de las formas de conducta especificamente humanas como producto de la
interaccidon social y que al mismo tiempo, cada unc apropia para si como parte de la
integracion al grupo al que pertenecemos, fue denominado por Vygotsky como Ley de fa
doble formacién, en la que pone de manifiesto lo siguiente: “"En el desarrollo cultural del
nifio, toda funcién aparece dos veces: primero a nivel social, y mas tarde, a nivel
individual; primero entre personas (interpsicoldgica), y despues, en el inferior del propio
nifio {intrapsicolégica)’™.

De esta manera, la evolucion del hombre no esta dada (nicamente por el desarrollo de su
naturaleza bioldgica, sino también por su comunion con otros hombres; de lo cual se
desprende [a importancia o relevancia que tiene el emplec o creacion de simbolos como
instrumentos que ademas de regular la conducta de los seres humanos dentro def grupo
social al que pertenecen, también actlan como los medios que permiten a los adultes la
transmisidn de las formas de conducta, de cultura y formas de vida ya establecidas a las
generaciones venideras.

"Asi, podemos afirmar que las crias de nuestra especie, se convierten y transforman
cualitativamente en nifos de nuestra cultura porque no nacen en un mundo de silencio,
sino enlazados a los otros "%, quienes les transmiten el conjunto de simbolos que hace
posible ia comunicacidn entre seres que pertencen y comparten un mismo espacio.

"RIVIERE, A (1998) Op. Cit. p 42
PVYGOTSKY, L (1979) Op Cit p. 94
"RIVIERE, A (1998) Qp Cit p. 76
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2.4 Desarrollo y Aprendizaje: la Zona de Desarrollo Préximo

A diferencia de las posturas de su fiempo que planteaban por un lado que el aprendizaje
es desarrollo o bien, que son procesos independientes, Vygotsky dice que entender la
relacién entre desarrollo y aprendizaje requiere analizarlos en interaccidén mutua, ademas
de sefialar el pape! que la educacion juega en dicha relacion.

Segtin Vygotsky el aprendizaje parte de ciertos desarrollos especificos ya establecidos,
de ahi que su idea en tomo a ambos procesos sea la de considerar que ei desarrollo
depende del aprendizaje. Al abordar el primero de ellos, Vygotsky introduce un nuevo
término: la Zona de Lesarrolfo Prdximo (ZDP) en el que se pone de manifiesto la
evolucion del desarrollo, El considera que Jos seres humanos contamos con un nivel
evolutivo real que nos permite enfrentar una situacion y desarrollar nuevas habilidades a
partir de la complejidad de las mismas; supone que dos nifios con diferente edad
cronoldgica, por ejemplo ocho y diez afos, fendran ja misma edad mental porque ambos
cuentan con la misma capacidad para resolver por si mismos un problema cuyo nivel de
dificultad se sifda en los ocho afios. Ahora bien, si el problema aumenta en su
complejidad, supongamos a un nivel de doce afios y se induce a que ambos lo resuelvan
con ayuda pero sélo uno de ellos, e de ocho afios, es capaz de responder ante la
situacidn, entonces esto guiere decir que el potencial de ambos para resolverla y por ende
para adquirir nuevos aprendizajes, es distinto, ya que )a capacidad de desarrollc con la
ayuda de la mediacion es mas grande en uno.

2.4.1 La Zona de Desarrollo Préximo: entre lo que se sabe y lo que se es capaz de
hacer

La ZDP es definida por Vygotsky como “la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad para resolver independientemente un problema, vy el nivel
de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo [a guia
de un adulto o en colaboracién con otro companero mas capaz (. .) Dicha zona define
aquellas funciones que todavia no han madurado, pero que se hayan en proceso de
maduracién”®. La Zona de Desamolfo Préximo (ZDP) es algo asi como la zona de
conflicto en la que se pone en juego lo que el nifio “puede hacer’ y lo que ‘llegara a
hacer’.

El nivel real de desarrolio 0 Zona de Desarrollo Actual (ZDA} esta constituido por aquellas
funciones que ya han madurado y que le permiten al nifo llevar a cabo determinadas
tareas de manera independiente. Por ofra parte, el nivel de desarroflo potencial o Zona
de Desarroffo Potencial (ZDPo) al que se refiere Vygotsky, estd definido por el nivel de
desarrollo que alcanzard el nifio toda vez que haya resuelto una situacién con la
colaboracién de otros, logrando al mismo tiempo que las funciones en proceso de
maduracion concentradas en la Zona de Desarrolfo Proximo, alcancen su madurez.

“Salvar” la distancia mencionada por Vygotsky entre el nivel real de desarrollo actual y el
nivel de desarrollo potencial en [a Zona de Desarroflo Proximo, implica que los nifics
empleen el nivel de conocimientos con el que cuenta unido a la ayuda de un adulto o
alguien mas capaz que él.

MVYGOTSKY, L(1978) Cp Cit,p 133
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Este proceso en la Zona de Desarrollo Préximo pasara a constituir posteriormente una
Zona de Desarrollo Actual, toda vez que el nifio logre apropiarse de los conocimientos
puestos a su disposicion a través de la interaccion con los otros. Es decir, lo que hoy el
nifio aprende a hacer con ayuda de otros, sera hecho por éf mismo el dia de mafiana, una
vez que haya adquirido la madurez necesaria para ello.

2.4.2 El aprendizaje como producto de la interaccion social

Vygotsky considera que el conocimiento de la Zona de Desarrollo Actual que posee un
nific, constituye la base para construir aprendizajes que irdn cambiando y ampliandose a
lo largo de su desarrollo, af mismo tiempo que proporciona elementos que nos permiten
arientar el proceso educativo.

La ensefanza no puede quedarse en la Zona de Desarrollo Actual, en lo que el nifio ya
sabe hacer, esto implicaria un retroceso en su desarolio, ya que no estariamos dando
paso al desenvolvimiento de las capacidades que se encuentran en &l El "buen
aprendizaje” segin Vygotsky es aquél que precede al desanrollo, es decir, el que visualiza
lo que el nifio puede llegar a hacer a partir de los conocimientos y estructuras con las que
cuenta.

Para Vygotsky “el aprendizaje humano supone una naturaleza social especifica y un
proceso, mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aqueflos que les
rodean™". Lo que sucede en la Zona de Desarrollo Potencial deja ver lo mencionado
anteriormente con respecto al desarrollo de las Funciones Psicolégicas Superiores, por un
lado que el aprendizaje implica la puesta en marcha de procesos psicolégicos que nos
permiten apropiamaos del camulo de conocimientos generados dentro del entomo social al
que pertenecemos, y por otra parte, que la ilave de acceso a dichos conocimientos, nos
es proporcionada por quienes nos rodean. La Zona de Desarrollo Préximo s6lo se crea a
partir del contacto con los otros; nuestros procesos intermos operan cuando estamos en
interaccién con los demas, cuando estamos en cooperacion con quienes compartimos el
mismo espacio.

2.5 Las aportaciones de la teoria de Vygotsky en el desarrolio de Proyectos
Colaborativos

Tomando en cuenta que para Vygotsky la educacién es un proceso que se da ante todo
por interaccion social, el uso de las nuevas tecnologias y mas especificamente de la red
intemet adquiere sentido en el proceso de adquisicidon de nuevos conocimientos. Los
Proyectos Colaborativos que se llevan a cabo a través de la red Internet ofrecen un
espacio en el gque las aportaciones de Vygotsky en torno al desarrollo cognitivo se ponen
en marcha.

Como se menciona en el capitulo anterior, la principal caracteristica de los Proyectos
Colaborativos es la comunicacion y la participacidén conjunta entre estudiantes vy
profesores a través de la red Internet, esto implica un proceso en e que intervienen y
articulan dos de las herramientas sefaladas por Vygotsky. Por un lado los medios fisicos,
en este caso la computadora ¥ con ella los recursos de Internet ya mencionados y que
permiten establecer la comunicacion a distancia  Por otro, la utilizacion del principal

" idem, p. 136
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instrumento psicolégico para Vygotsky, el sistema de signos, entre los que destacan, la
escritura como materializacién del lenguaje.

En los Proyectos Colaborativos la comunicacion se establece bdsicamente con el
lenguaje, ante todo escrito. Los textos que son enviados a través de la red "asumen una
importancia crucial porque, ademas de ser vehiculos de la informacién, también revelan
las intenciones y los lazos de los participantes”™™.  El dibujo también forma parte de los
sistemas de signos de los que nos habla Vygotsky, éste es empleado para la
manifestacién de lo que se piensa y siente en torno a los temas de discusion planteados.
En este rubro también tenemos el desamrollo de habilidades cognitivas como ef analisis y
la sintests de la informacion recabada por quienes participan en el proyecto

El papel del profesor como la figura que acompafia al alumno en su proceso de
aprendizaje implica, como ya se senalaba, poner en marcha una serie de estrategias que
requieren tanto el disefic de situaciones de trabajo como el apoyo a los alumnos en la
busqueda de la solucién al problema planteado, asi como el monitorec del progreso de los
estudiantes.

Esto (itimo se relaciona con lo que Lucena' dice en tomo a los proyectos que se llevan a
cabo a través de la comunicacion mediada por computadora y en los que se retoma el
concepto de Zona de Desarrollo Préximo sefialado por Vygotsky. La autora considera
que un "buen proyecto” es aquél en ef que los profesores pueden verificar, por una parte,
si los alumnos cuentan con los conocimientos minimos (nivel de desarrollo actual) para
participar en un proyecto (lo que constituye [a solucidn al problema) y por ofra, estimar
en qué medida el desarrolio del mismo puede hacer que los alumnos progresen tomando
en cuenta los objetivos propuestos (Zona de Desarrollo Potencial}, tanto los
correspondientes al mismo proyecto, como los establecidos en el curriculum escolar.

De esta manera, podria decirse que un "buen Proyecto Colaborative” en téerminos
vygotskyanos, es aquel que toma en cuenta los conocimientos que posee el alumno para
generar nuevos aprendizajes a través de la acfividad conjunta, con sus compafieras y con
el profesor, actividad que se traduce por la blsqueda, intercambio y discusion de la
informacién necesaria en la solucion al problema planteado, que en este caso, puede ser
el desarrollo de un tema especifico.

Asi misma, la Ley de la doble formacidn sefalada anteriormente, cobra sentido en el
marco de estos proyectos toda vez que la adquisicion de nuevos conocimientos y el
desarrollo de habilidades como la lecto-escritura o el mismo dibujo, se da a partir del
trabajo conjunto, lo que a su vez lleva a que cada participante se apropie de dichos
conocimientos que mas tarde, sin la presencia ni ayuda de los otros, tomara como formas
de expresion, de si mismo y de lo que le rodea. Esto quiere decir que o que en un
principio se construye socialmente, es empleado mas tarde de manera individual.

Alvarez y Del Rio™ considera que los aprendizajes producidos en la Zona de Desarrollo
Proximo y que recurren al empleo de nuevas tecnologias, son mas ncos cuando los dos
tipos de mediacién, fisica y psicologica, comparten e! mismo sentido y se potencian una a

17

FREIRE, M (1999). Una interpretacién socio-cultural de fa intercomunicaciéon_ mediada por
computadoras. p. 2 (en linea)

I LUCENA, M (1997). Um modelo de escola aberta na Internet Kidlink no Brasil p 26-27
“ALVAREZ A P DELRIO (1980) Cp Cit. p. 118
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ofra de manera que resulta imposible el avance sin contar con ambas. De nada sirve una
herramienta fan poderosa como Intemet si no hay qué comunicar; de la misma manera
que el pensamiento materializado a través de la escritura carece de sentido cuando se
queda comoe un archivo mas en la computadora y no hay con quién compartirlo, cuando
no hay un medio que nos permita darlo a conocer ni tampoco una “voz” de regreso que
nos anime a seguir exponiendo ideas.

Posibilitar ef desarrollo concentrado en la Zona de Desarrollo Proximo a fravés de [a
realizacién de Proyectos Colaborativos, requiere hacer de las situaciones de trabajo,
practicas significativas en las que como se dice en el capitulo anterior, sea tomada en
cuenta la opinién de los alumnos de manera que el trabajo a realizar tenga sentido para
ellos. Por otra parte, se debe tener presente el contexto social en el que se
desenvuelven, la forma en que recogen y manejan la informacion que se les presenta,
destacando en ello que la interaccidn con los otros es ante todo el intercambio y
apropiacion de la misma cultura y que por lo tanto, la informacién compartida y los puntos
de vista expuestos al respecto, nos dejaran ver que las ideas en torno a un mismo tema
varian de un contexto a otro, asi como las formas de pensar, vivir y sentir de los otros, los
que estan mas allg del salén de clases.
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CAPITULO 3. LEER Y ESCRIBIR: IMPLICACIONES EN TORNO A LA PRODUCCION
DE TEXTOS CON NINOS DE LA CALLE

“La palabra no es 1a voz que se dice ni el
signo que se escribe. La palabra viene de
fa conciencia; por eso debe ser sentida
dentro para que sea espejo de si misma”

Ermilo Abreu (1977)

En el desarrollo de un Proyecto Colaborativo la lengua escrita se concibe como [a base
de [a comunicacidn entre los sujetos involucrados en él. Mas alla de los recursos fisicos
que hacen posible el contacto con los otros, lo escritc se visualiza en términos
vygotskyanos, como la herramienta por excelencia con la que ademas de llegar a los
otros, hacemas escuchar nuestra voz.

Pero ;de qué manera podemos involucrarnos con ese objeto que en apariencia
permanece mudo y que podemos hacer hablar, hacer escuchar? Responder estas
preguntas nos lleva necesariamente a pensar en las condiciones en las que se tiene
contacto y experiencia no soélo con el proceso de escritura, sino también con el de
lectura.

Dichas condicicnes estan determinadas de alguna manera por las concepciones en torno
a ambos procesos. Al respecto podemos mencionar [as generadas en el ambito escolar
cuyas practicas nos ofrecen una vision en la que una y ofra se reducen a una mera
codificacién y decodificacion del habla.

Estas ideas reducen nuestro campo de accién cuando queremos gue los jovenes y nifios
que participan en un Proyecto Colaborativo, hagan de la lengua escrita el principal
instrumento que los convierta no en ‘repetidores de letras”, sino en productores de
textos, textos con los que puedan compartir y comunicar ideas, informar, convencer de la
validez de sus puntos de vista, o simplemente, contar sus experiencias.

Presentar las ideas de los usos escolares de la lectura y la escritura, abre la brecha para
mostrar un camine en el que ambos procesos puedan ir mas alld de {a repeticion de lo
gque otros han dicho y escrito, sobre todo para quienes estas herramientas se han
limitado y reprimido, como es el caso de los nifios de la calle, autores de los textos que
se analizan en la segunda parte de este trabajo.

La practica de la lectura y la escritura adquiere una connotacion distinta cuando se
presenta desde la dinamica de nifios que han estado en situacion de calle: como lograr
que produzcan textos para hacerse escuchar, cdmo acercarse a su silencio, al mundo
del que provienen y en el que estan, como llegar a ellos a través de la comunicacién sin
violencia, sino con el lenguaje de la palabra, oral, escrita e incluso grafica, como
acercarios a ese lenguaje que algunos no dominan o les resulta ajeno, cémo lograr que
se apropien de éf y lo usen como un arma que les permita defender lo que piensan,
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hablar de si mismos, contarse lo que son, hablar de lo que les rodea, les inquieta y les
preccupa.

Las respuestas a estas interrogantes, que seran expuestas en el presenie capitulo,
permitiran una mejor comprension de [a dinamica de trabajo empleada con los nifios en
el desarrollo de los proyectos presentados posteriormente.

3.1 Concepciones escolares del proceso de lecto-escritura

Lectura y escritura son dos términos gque van de la mano, hablar de uno implica
mencicnar al ofro.

De acuerdo con los estudios realizados por Ferreiro y Teberosky', el aprendizaje de a
lectura y escritura son practicas que se plantean desde la perspectiva pedagdgica, como
una cuestion de métodos. Métodos tradicionales como €l sintético y el analftico,
conciben a la lectura como un acto mecanico de decodificacion de unidades graficas en
unidades sonoras, mientras que [a escritura, en sentido inverso, es considerada como la
codificacion del habla, como 1a representacién gréfica de lo que decimos.

Bajo dichos métodos, la apropiacién y uso de ambos conocimientos en términos
escolares, se traduce con frecuencia como un hecho en el gue “se debe ensefar a leer
primero, a hacer letras después, y que todo el resto viene como derivado™

En la practica educativa se tiene la idea que ensefiar a leer antes que nada, deriva en ef
reconocimiente de las grafias como hecho fundamental para dar cabida al siguiente
paso: "hacer letras”. Se da por hecho que toda vez que [os nifios han pasado por este
procese, podran hacer el “resto”, esto es, “hacer una lectura ‘inteligente’ (comprensién
del texto leido) .una iectura expresiva donde se agrega la entonacion” y finalmente, 1a
produccion de textos

El aprendizaje de la lectura en la escuela responde a concepciones psicoldgicas en las
que dicho proceso se visualiza “como el desarrollo de habilidades perceptivo-motrices
que consiste en el reconocimiento de fas grafias que componen una palabra, oracion o
parrafo™, esto requiere que los ninos atiendan cuidadosamente las caracteristicas
precisas del texto, lo que implica recuperar y reproducir las palabras exactas, en el orden
encontrado, dando como resultado la comprension def texto, es decir, se da por hecho
que si la oralizacion del nifio con respecto a este dltimo es comecta, entonces entenderd
lo que esta leyendo.

La ensefanza de la escritura por otra parte, es un saber gue se va fragmentando en
funcién del tempo. Asi, vemos que en el primer afo se debe “dominar el
codigo...proponer al principio ciertas silabas o palabras e introducir otras en las semanas
0 meses consecutivos™. Esto implica que las dificultades en la escritura se van

' FERREIRO, E A. TEBEROSKY (1999) Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio.
p. 17

? GOMEZ Palacios, M (1995). La produccidn de textos en la escuela. p 12
" FERREIRO, E A. TEEEROSKY Op Cit. p 18

4 GOMEZ Palacios, M (1995). La fectura en la escuela. p 14
* LERNER, D (1998) Leery escnbir en la escuela: lo real, lo posible, Jo necesano p 2
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graduando conforme el nifio avanza en su escolaridad, lo cual quiere decir que sdlo es
hasta jos Ultimos afios que el alumne produce textos breves y sencillos, fa comprensidn
de los mismos se da en funcién de la reproduccién fiel de las palabras.

El mismo Vygotsky’ nos dice que a los escolares no se les ensefia el lenguaje escrito,
sino a trazar palabras, de ahi que e} aprendizaje no haya sobrepasado los limites de la
tradicional ortografia y caligrafia.

3.1.1 Qué y c6mo se lee y escribe en la escuela: “de aqui para acd y de alla para
aci... no mas”

“Aprender a leer” en la ascuela constituye el paso previo para “leer para aprender”. Se
aprende a leer el contenido de los libros de texto que todos tienen, con las mismas
caracteristicas, el mismo formato. Su enseianza esta basada en la lectura oral, misma
que en muchas ocasiones es asumida por el profesor como ejemplo de la forma correcta
en que debe hacerse; de tal manera que cuando los alumnos leen, su acto se convierte
méas en una evaluaciéon porque “sdlo saben leer quienes pueden leer un texto, en tono de
dictado, al grupo™, que en un acto para camprender el significado del texto que se esta
leyendo.

La ensefianza de [a escritura por otfra parte, encuentra su practica en actividades para
ejercitar la caligrafia y en la copia mecanizada de lo ya escrito en los lbros. En la
escuela los ninos emplean la escritura para tomar dictado, redactar las preguntas y
respuestas de cuestionarios, para escribir resumenes, enunciados o problemas, “(...) se
inventan enunciados que deben tener ciertas caracteristicas formales, signos, orden y
cantidad de palabras y se usan para hacerles algo ~marcar, subrayar, etc.- pero no para
comunicar algo”. Las acasiones en las que a los nifios se le permite escribir libremente
suelen ser imitadas en cuanto al tema y forma; se les pide que hagan un cuento o una
composicion que abarque determinado numero de cuartillas y con cierto tipo y tamafio de
letra. De esta manera, el sentido de lo que se escribe esta dado por [a utilidad que tiene
determinada actividad escolar y no por la referencia que nos da hacia otra realidad.

Por ofra parte, la lectura y la escritura son practicas escolares que podriamos considerar
como selectivas, es decir, sdlo es posible leer y escribir lo que e profesor indica. El es
quien estructura la lectura (en voz alta, en silencio), sefala las caracteristicas de 1o
escrito (letra script, mayUsculas en color rojo e incluso las caracteristicas del cuaderno en
el que se llevara a cabo dicha tarea: rayado, con cuadricula, blanco). El profesor es el
modelo de como leer y escribir, es &l quien interpreta los textos, ya sea con una
parafrasis o con una larga explicacion, para escribir se basa en algin libro y selecciona o
modifica los textos para proporcionar las definiciones o restimenes,

Con todo esto se tiene un control de lo que circuta dentro del salén de clases, de tal
manera que las fronteras del como y qué se lee y escribe dentro del salon de ¢lases, son
construidas por el profesor

S VYGOTSKY, L (1982) La prehistona del desarrollo del lenguaie escnio p 183,
T ROCKWELL, E (1990) Lbs usos escolares de la lenqua escrita p 306
%idem, p 319
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Esta breve resefa de lo que se lee y escribe en la escuela, nos ofrece un panorama en
el que los métodos, las formas para hacer que los alumnos adquieran conocimientos en
torno a la lengua escrita, tienen més peso sobre el papel que juegan los nifies como
sujetos actives en la construccién de dichos conocimientos.

Con ello se olvida que la apropiacion de la lengua escrita es un proceso en el que el
verdadero significado es construido por la accion del sujeto que aprende. El sentido de
la lengua escrita solo le sera dado al nifio en situaciones que le permitan hacer uso de
efla como lo que es una herramienta de comunicacion.

3.2 De la produccién de textos e intérpretes: mas alla de la repeticidn oral y
escrita

Como se menciond anteriormente, la produccién de textos en la escuela se caracteriza
hoy en dia por hacer copias del libro al cuaderno sin entender €l contenido de lo escrito,
e incluso, sin hacer una lectura posterior a la copia. La misma lectura adquiere
caracteristicas de copia cuando como ya vimos, lo importante es reproducir oral y
correctamente el texto que se tiene delante de si, sin que por ello se haya comprendido
fo dicho.

La produccién de un texto en términos de comunicacién de tal manera que lo leido y
escritc tenga sentido, nos lleva a plantear los procesos de lectura y escritura en un
sentido contrario af mencionado anteriormente. Montes® nos dice que el acto de leer s
algo semejante al develamiento de un secreto contenido en simboios, sefiales, lo cuaf
quiere decir que no solo aparece en aquello que llamamos paiabras, sino también en
imagenes o en trozos de realidad que quiza no podamos palpar ni hacer fijos. El sentido
de lo leido dice Montes, ne esta dado solamente por la suma de los significados, de los
signos, ni por el mero desciframiento de los mismos, se liega a él cuando quien lee llega
al secreto de lo ahi expresado, cuando el texto “le dice” algo.

"Hacer hablar’ al texto y apropiarmos de la lengua escrita como herramienta de
comunicacion, implica tomar en cuenta que si bien su aprendizaje “tiene que ver con el
conocimiento de sus elementos (letras, signos, etc.) y de las reglas por las cuales se
rigen ias relaciones entre eflos”™, las funciones reales de o escrito estan dadas por las
caracteristicas de los diferentes tipos de textos que se leen y escriben. El conocimiento
de las caracteristicas del sistema de escritura y del lenguaje escrito esta dada por el usc
que hagamos de ambos, pero no en términos de copias y subrayadoes, sino del
acercamiento a las multiples posibilidades de comunicacién que nos ofrece, porque “no
basta con que los escritores conozcan el codigo escrnto. Para escribir bien, [os autores
deben saber utilizarlo en una situacion concreta, tienen que haber desarrollado buenos

procesos de composicion de textos”'’.

:’OMONTES. G (1999) La frontera indémita p 83
KAUFMAN, A (1992) Leer vy escnibir Un enfoque constructivista de la ensefianza y det

aprendiz. .
, rendizaie p. 21

CASSANY, D (1991). Descnbir el escribie  Como se aprende a escribir p 101
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&Y qué es un texto? Un escrito que va mas alla de 1a unidn de oraciones, un texto es
una construccion de ideas y frases con sentido Al respecto Halliday y Hasan nos dicen
que la diferencia entre una coleccion de graciones sin refacién y un texto, esta dada por
la cohesién entre [as partes qus lo integran. “Hay reglas que rigen la relacién entre las
partes de un texto para que éste sea, realmente, un texto y no un mero conjunto de
oraciones™?. Esto es, una serie de recursos que nos permiten hacer que un conjunto de
oraciones aisladas se retacionen de tal manera que Se pueda construr un texto con
sentido.

Asi mismo las caracteristicas del texte estdn dadas por el género al que pertenecen.
“Trabajar con ellos (los géneros) da maycres oportunidades de anticipar su significado,
ya que a pariir de ciertas caracteristicas podemos saber si se trata de un cuento, una
noticia, una receta, una carta formal o una amistosa”™>. De esta manera la produccion de
un texto implica tomar en cuenta para qué y para guién lo hacemos, mientras que el
quien escribié y las condiciones en las que se generd lo escrito, importan para ta
comprension de lo que se lee.

Poner al descubierto lo oculto bajo los signos, mas concretamente bajo las letras, es algo
que se puede compartir. Despertar en los otros la codicia por develar los secretos de las
marcas que aparecen en los textos, asi como su produccion, sélo se contagia a través
del ejemplo y con la practica directa y... {qué hay de esto con los nifios de la calle?

3.3 Lo que hay de Ia lectura y la escritura con nifios de la calle
3.3.1 Leer y escribir en 1a calle itiene sentido?

Si damos por hecho que los nifios antes de hacer uso de [a lengua escrita en situaciones
escolares tienen contacto con ella a través de fas lecturas hechas por otros, de las
muchas ocasiones que se encuentran con ella en [a calle, en su casa e incluso en los
primeros ensayos que tienen al trazar letras y construir palabras; entonces eso quiere
decir que los nifios tienen ideas con respecto a este objeto de conocimiento.

Ellos saben que las marcas contenidas en un libro, en una revista, en el periédico o en
los anuncios, sirven para algo, dicen aigo. Lectura y escritura no resultan ajenas para
ningtin nine, menos adn para los que viven en la calle. No obstante para un nifo de Ja
calle !a lengua escrita no ocupa un lugar primordial, porque estando en la calle lo
principal es sobrevivir antes que saber leer y escribir.

Ante los nifios de la calle, la lectura y escritura hacen acto de presencia en los periddicos
que muchas veces actuan como cobija y que en algin momento se detienen a mirar, de
recjo o con detenimiento cuando saben leer, sobre todo si se llegan a encontrar con [os
“monitos” que aparecen en la seccion de historietas; también tropiezan con las letras en
las revistas de los puestos de periddicos, en los letreros de los establecimientos,
comercios, en los nombres de las calles y en las estaciones del metro, entre otros
muchos tugares.

' Citados por Kaufman, A (1892). Op. Cit p. 28
W KRISCAUTZKY, M (1997). Maestros vs_Contenidos  Epistemologia implicita en la_ensenanza
de la lenqua escnta en la escuela pnmarna  Un estudio de caso p 44
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Si bien todas estas “apariciones” le informan al chico acerca de la relevancia y usos
sociales de la escritura, su practica con ella es minima si no es que nula. La fengua
ascrita como tal no es utilizada por los nifos mientras estan en la calle; si lo que hay que
1acer es expresar, ellos saben muy bien cdme hacerlo. Los chicos de [a calle no
ecesitan letras para comunicarse, para ello recurren al juego brusco, a los golpes. No
25 comin platicar de los sentimientos y si de los comentarios de 1a jornada o de las
visiones que se tuvieron mientras se estuvo bajo el efecto de alguna droga.

_a libre expresidn no es algo que Unicamenta se limita en la calle, también se limita en
sierta forma en la escuela, como o vimos en el apartado comespondiente. La diferencia
2ntre un nifio de la calle y otro que vive en condiciones normales de integracién familiar y
acude a la escuela regularmente, es que este (ltimo en muchas ocasiones hace como
jue se expresa; el decir de su palabra, de lo que piensa, se aplaza hasta que el chico
Jomina ef codigo, mientras las practicas de lo escrito se limitan a la copia v la repeticion;
situaciones a fas que ya se ha enfrentado un chico de la calle y con fas que de nueva
suenta se volvera a encontrar una vez que se integre a un hogar y por lo tanto a la
2scuela.

De esta manera [a magia de la patabra se esfuma, es més, ni siquiera da un asomo de lo
jue en verdad es y de la infinidad de mundos que podemos encontrar bajo las marcas
sontenidas en un fibro, e incluso, en nuestra propia mente. La cuestion que surge aqui
25 como hacer que los nifios, que han vivido una situaciéon de calle y los que acuden a la
ascuela regularmente, logren apropiarse de la iengua escrita como un sistema de
epresentacion que les permite comunicar ideas, pensamientos, sentimientos vy
opiniones Este aspecto sera analizado en el siguiente apartado.

3.3.2 El acercamiento de los nifios de la calle con {a lengua escrita a través de los
intérpretes

=| nifie en situacion de calle, al igual que los no incluidos en ella, requiere algo mas que
a informacién grafica que e permita producir y reproducir letras; necesita la intervencién
e una figura gque le muestre el sentido y significado de as marcas, necesita de alguien a
juren Ferreiro™ llama un intérprefe que devuelva la voz al texto, “Para los romanos de
a época clasica, leer era devolver su voz al texto. La lectura en voz alta era una real
nterpretacion del texto, producto de un cuidadoso trabajo previo™™®.

=l intérprete romano requeria una educacion especial para realizar su tarea. El estudio
suidadoso del texto puesto en sus manos era necesario si realmente queria que a través
e su voz, lo escrito se hiciera escuchar de tal manera que lo otros entendieran aquello
jue en verdad queria expresar

zste personaje de la época clasica que hoy dia puede ser un maestro, alumno o amigo,
1ace de la lectura un acto magico en el sentido de transformar las marcas que en
mimera instancia pueden parecer opacas, en objetos que tienen voz propia. El

4 FERREIRO, E {1993) _Acerca de [a necesana coordinacidn entre semejanzas y diferencias
p 133

*FERREIRQ, E {1996). Op Cit p. 261
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intérprete “informa al nifio al efectuar ese acto aparentemente banal gue llamamos ‘acto
de lectura’, que esas marcas tienen poderes especiales: con sélo mirarlas se produce
lenguaje™™®. Es &l quien nos devela el secreto de las marcas y nos muestra que cada
texto leido tiene algo que decirnos.

&De qué manera el inférprete lieva a descubrir el valor de la lengua escrita a través de su
palabra? En primera instancia, la lectura del intérprefe esta dirigida a quienes todavia no
saben que estas marcas tienen una relacién con el lenguaje o que si lo saben, pero
solamente las han visto como objetos de mera repeticién y correcta pronunciacion; por lo
tanto, la voz del intérprete ademas de dar “vida” a las marcas, también da la idea de que
las mismas sirven para algo.

Si como dice Ferreiro”, el intérprete al leer no dice su propia palabra, sino la de un
“otro”, éste necesariamente tuvo que ser quien dejd las marcas que le sirvieron para fijar
personajes, animales, ruidos, duendes, bichos, fantasmas e historias, todos ellos
provenientes de la imaginacién.

El valor de la escritura se desprende justamente de la lectura que hace el inférprefe de
un “otro” para “otro”. Lo dicho por el intérprete estd presente en las marcas, la re-
presentacién, esto es, el decir de ellas cada vez que pone sus ojos en la superficie que
las contiene, le muestra a este segundo “ofro”, que con la lectura se vuelve a presentar
unay otra vez, lo que con la escritura puede quedar fijo.

Ferreiro'® (1996) menciona que el drama de muchos nifios, que muy probablemente sea
mayor en los nifios de la calle, es no haber encontrado intérpretes en sus primeros
contactos con el mundo escrite. La figura del profesor en los inicios escolares def chico,
actda mas bien como un “decedificador” que como ya se menciono, hace de Ja
aprehensién de las marcas una memorizacion de reglas y una transcripcion de frases sin
sentido, destruyendo de esta manera el signo lingaistico.

De ahi que asumir el papel de intérprete sea aspecto fundamental en la tarea de hacer
que los nifios de la calle, y cualquier otro, vean en la lengua escrita una herramienta de
comunicacion.

3.3.3 Cémo llegar a la produccion de textos

Para lograr que los nifios de la calle lleguen a producir textos, es necesario mostrarles
qué de todo “lo que se dice” y la “manera de decir lo diche”, queda o puede ser
plasmado con marcas.

Como intérpretes tenemos que mostrarles que el sonide producto de la cohesion de
todas las marcas, ademas de tener la posihilidad de repetirlo una y otra vez, también
puede vanar de acuerdo con el tipo de texto que se esta leyendo, caracteristica gue
como se dijo anteriormente, da mayeres posibilidades de anticipar y también “"sentir” el
significado de lo que se esta leyendo  Las historias por si solas no dicen nada si cuando
quien las lee fo hace sin sentido, sin gusto, si se limita a contarlo una y otra vez Para

'* FERREIRO, E (1993) Op Cit, p 133
‘j I_tndem
“idem p 135
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hacer que el texto "hable” y llegue a ese “ofro” que estd descubriendo el sentido y
significado de la produccion y lectura de marcas, es necesaric que como intérpretes nos
apropiemos por un instante de las caracteristicas de [os personajes y situaciones
expuestas, solo asi haremos decir al texto lo que realmente expresa: alegria, tristeza,
desesperacion, esperanza, angustia, terror

Si bien la manera de decir lo escnto depende del intérprete, el sentido del texto esta
dado por las marcas, esto es, io que se dice s$6lo es posible cuando quien ha escrito ha
dejado en las letras el sonido que quiere hacer escuchar cuando alguien interprete su
texto.

Cuando el chico cae en la cuenta de que todo “lo que se dice” puede ser fijado con
marcas y al mismo tiempo se puede dejar en ellas “la manera de decirlo”, y que incluso él
mismo puede ser quien dé voz a lo escrito, es que se despierta el deseo por ser
productor de marcas a las que se puede hacer hablar, al mismo tiempo surge la idea de
ser intérprete, ya sea de sus marcas o de las producidas por otros.

La practica de la lectura oral ejercida a través de los intérpretes transmite ademas de
emociones, el sentido de las marcas encerradas entre las paginas, a saber, que con
eflas no sdlo se tiene la posibilidad de nombrar el mundoe, sino también fijarlo en palabras
a través de la escritura y darles un sentido de permanencia en el espacio y en el tiempo.
Es hasta que el chico se “tropieza” con este vinculo entre lo escrito y lo dicho, que &l
querra saber o animarse si es que ya lo sabe, a hacer las marcas, de manera que adin
después de cerrar un libro o guardar ia hoja en la que se hacen, al tenerlas otra vez ante
Sus ojos, vuelvan a producir de nueva cuenta el lenguaje.

Con los nifios que alin no saben escribir, la tarea del intérprete va mas alla de ser un
informante que dice explicitamente la forma en que la escritura sujeta el lenguaje. En
este proceso en el que el chico trata de entender la relacion existente entre lo escrito y el
lenguaje, el intérprete crea a través de sus lecturas, una especie de Zona de Desarrollo
Préximo en la que el chico se va dando cuenta del sentido y utilidad de las marcas que
aquel ve, y que mas tarde lo llevardn a querer y tener la necesidad de producir dichas
marcas. “Unicamente entonces es seguro que se desarrollara (la escritura) en el nifio no
como un habito de sus manos y dedos, sino como un tipo realmente nuevo y complejo
del lenguaje”™®.

De esta manera las lecturas del intérprete solo contribuyen y acercan al chico al sentido
que tiene la escritura; es a partir de aqui que empezard el verdadero trabajo con la
lengua escrita.

Para los que ya se han visto involucrados en el uso de la escritura, hace falta un
empujién para que la retomen come un actoe de comunicacion, En este caso, las lecturas
del intérprefe deben extender su contenido hacia una invitacion para que el chico amplie
sus escritos, a bien, para que se vuelva productor de marcas, no de las ajenas, sino de
las que provienen de él mismo La lectura inconclusa de un texto o cuento puede ser un

h VYGOTSKY, L (1982) La prehistona del lenguaje escrito p 183
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buen pretexto®™ para pedir que escriban un final. Quizéd de entrada sélo querran
platicarlo, pero los animaremos a escribirlo argumentando que sélo de esa manera otros
podran conocer el final de Ia historia, mismo que sera creado por ellos

Como intérpretes queremos brindar la magia de la lectura como base para que ellos se
animen a escribir y utilicen este recurso como medio de comunicacion, de ideas, de
pensamientos, para que la produccion de textos con ellos no esté referida a la copia,
sino mas bien a la expresion de sus historias, de lo que son, de la vida en las calles que
muchos desconocemos, de la forma en que se perciben a si mismos; de manera que o
escrito no se quede Unicamente en una hoja o cuaderno para guardarse, sino que pueda
ser compartido, entre ellos mismos y con otros, con quienes hemos permanecido sordos
a la voz de su presencia en las calles. La escritura adquiere sentido para ellos si hay
oidos prestos a escuchar lo que nos dicen.

Lo mé&s importante para quienes se estan animando a la lectura, a la escritura, es el
tiempo, tiempo para descubrir que ambas son practicas no de repeticion, no de
correccidn, sino de produccion y ante todo, de libre expresion.

20 .
Esta idea que serd retomada més adelante, debe ser entendida en dos sentidas por una lado,
un pretexto cuya funcidn sea la de una excusa para escnbir, y por otra, un pre-texte en términos
de ser un escrito previo al que mas larde serd presentado para su lectura
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SEGUNDA PARTE

DE LO TEORICO A LO PRACTICO: KIDLINK, EL DESARROLLO DE UN PROYECTO
COLABORATIVO CON NINOS DE LA CALLE

INTRODUCCION

Mas alla de las visiones tedricas para hacer de un Proyecto Colaborativo un espacio en el
que ia lengua escrita y el dibujo se construyan a partir de la interaccion con los otros, y se
conviertan en herramientas para la manifestacion de las ideas, existe lo real, la practica
concreta.

Ese acercamiento a la practica especifica serda analizado en esta segunda pane. La
experiencia de trabajo procede de un proyecto de investigacion realizado en el area de
Computo para Nifios en la DGSCA, en un Taller de Computacién con nifios de la calle y
con quienes la participacion en un Proyecto Colaborativo ha servido como pretexto para
desarrollar habilidades cognitivas como la lectura, la escritura, el dibujo, asi como el
andlisis y sintesis de la informacion.

Desde los inicios del frabajo con Internet, los nifios de la calle han expresado sus
opiniones en torno a diversos temas. El andlisis de lo que a continuacion se presenta,
corresponde a la participacion que tuvieron en tres proyectos realizados en distintos afios.
La coordinacion del equipo que disefid las aclividades desarrolladas y del cual formé
parte, estuvo a cargo de la M en C Patricia Martinez Falcdn, responsable del area de
Cdomputo para Nifios.

Como marco de referencia y previo al andlisis de los citados proyectos, en primera
instancia se presentan las caracteristicas de Kidlink, el Proyecto Colaborativo en el que se
trabaja y en cuyo contexto se insertan las producciones de los chicos.

Posteriormente se menciona la poblacidn con [a que se trabajé, Alternativa Callejera
(ALCA). A partir de la exposicion de lo que es un nifio de [a calle y de la situacion que
enfrenta mientras permanece en ella, ALCA se presenta como una opcién de vida para
quienes han hecho de la calle su hogar. En la Gltima parte de este capitulo se mencionan
las caracteristicas del Taller de Computacion, asi como los antecedentes del trabajo en
internet, mismos que sirven como punto de partida para la explicacidén metodolégica de
tres proyectos en los que participaron los chicos.

En lo que respecta a los proyectos que se analizan, éstos abordan tematicas distintas la
contaminacion del medio ambiente, los derechos de los nifios y el dibujo como expresion
artistica. Los proyectos que se reporfan fueron elegidos en funcion de la rigueza de las
producciones de los chicos, no sélo por las implicaciones tedricas puestas en juego y que
fueron sefialadas en la primera parte, sine también por o que en ellas nos dejaron ver de
si mismos.

El analisis metodolégico abarca la descripcidon y caracteristicas de cada uno de los
proyectos, como se trabajaron con los nifios y ias preducciones gue se obtuvieron de ello.
Las caracteristicas en tomo a la lecto-escritura sefialadas en el capitulo 3 se retoman en
los proyectos con el fin de mostrar la forma en que los chicos, lejos de copiar y repetir
informacion, se convirtieron en productores de textos a partic del planteamiento de
situaciones en las gue lo esencial fue la expresidn de las vivencias y las opiruones.,
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También se plantean aspectos como la correccion de textos, el acercamiento a materiales
de consulta, el andlisis de {a informacion, la construccidn de textos en grupo, asi como el
‘rescate” del propio decir de los chicos,

Ademas del analisis de las producciones escritas, el dibujo se presenta como una opcion
a través de la cual los nifios también expresaron sus puntos de vista, e incluso, como
recreacion de aquello que les resultd dificil decir con palabras.

En cada uno de los proyzsctos se sefiala |a figura del intérprete, personaje que de acuerdo
con las caracteristicas de las situaciones que se presentaron, asumiéd funciones distintas,
tanto en momentos de escritura con chicos que sabian y no escribir, como en aguelios en
los que el dibujo fue el principal medio de expresion.

Considerando que hoy en dia ef trabajo en los Proyectos Colaboratives a través de
internet se visualiza como una opcién para fa adquisicion y desarrolle de nuevos
aprendizajes, la presentacion metodologica de lo aqui analizado es una muestra de como
aprovechar los recursos que se tienen cuando se tienen.
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CAPITULO 4. KIDLINK, UN ESPACIO EN INTERNET PARA APRENDER Y
COMPARTIR

“Kidlink posee una estructura organizacional
voluntasia de ambito mundial, que atiende a todos
tos continentes y procura, cada dia, proporcionar
espacios y servicios para un mayor nimero de
paises. Kidlink &s un ambiente motivador de
aprendizaje, un espacic seguro para cualquier
nino”

Marisa Lucena (1997)

En mayo de 1990, durante la Semana Cultural para nifics de Arendal, Noruega, se llevo a
cabo un didlogo via Infemet entre nifios de Estados Unidos, Noruega y Canada.

Lo que empezé como un suefio para lograr que la hija de un escritor noruego especialista
en redes de computacion, Odd de Presno, pudiera comunicarse con otros nifles de la
ciudad y de ofras partes del mundo, se convirtié después, y durante dos semanas, en una
conferencia en linea que involucrd a cerca de 260 nifios.

Dos semanas después, esta experiencia de comunicacion fue presentada por Odd de
Presno en la quinta Conferencia Internacional de la "Electronic Networking Association's”
(ENA), en San Francisco. Durante la presentacién de la conferencia hubo un gran
despliegue de pinturas y dibujos elaborados por los nifios que habian participado
semanas atras. El trabajo presentado por de Presno fue notorio en si mismo y con él dio
a conoccer los beneficios que se pueden obtener al utihzar y explotar los servicios que
internet ofrece, sobre todo en el desarrollo de proyectos con nifios.

Hubo un gran interés por parte de los asistentes a la conferencia, por lo que de Presno
propuso a los profesores que dias antes habian participado en la Semana Cultural, levar
a cabo otra conferencia para nifos, pero esta vez, como una actividad continua, con una
interaccitn organizada y bases permanentes. Asi nacid Kidlink el 25 de mayo de 1990,
un espacio que, como su nombre lo dice, pretende establecer un vinculo entre nines a
través de Intemet. El anuncio oficial del proyecto se realizé ante los asistentes a la
Conferencia de la ENA a través de un carta de invitacién en linea.

4.1 ;Qué es Kidlink?

El objetivo primordial de Kidlink es construrr una red global de comunicacion para nifios
hasta de 15 anos, sin importar su idioma, su condicion fisica, social, cultural o étnica. Los
jovenes en Kidlink pueden participar en proyectos educativos, o bien, conversar con
amigos virtuales a través de la red, ya sea desde sus escuelas o de manera individual
desde sus hogares.

La comunicacidn en Kidlink se establece principalmente a traves del correo-electrénico;

los dislogos interactivos (chats) se llevan a cabo a través de una IRC privada y en
recientes fechas, el video y la radio también estan siendo utifizados En la pagina Web de
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Kidilink (http:www . kidlink org) se pueden consultar las caracteristicas del proyecto en los
16 idiomas en que tienen lugar las actividades.

Kidiink cuenta también con un Instituto que ofrece sus servicios a través de dos
Divisiones:

+ Divisién de Investigacion: trabaja para promaover la investigacién en educacion y areas
relacionadas con las ciencias humanas y sociales basandose en los archivos Kidiink
de proyectos pasadoes y actualmente en desarrollo.

s Divisién de Servicios Educacionales: ofrece capacitacién formal sobre los contenidos
de Kidlink a docentes, padres, universidades y colegios educacionales, burdcratas, y
ofras personas interesadas en [as actividades de Kidlink.

Las actividades y proyectos que se llevan a cabo en Kidiink estén coordinadas por
adultos, en su mayoria profesores, guienes participan de forma voluntaria y sin retribucién
econdmica alguna.

4.2 Cémo participar en Kidlink: Las cuatro preguntas

La participacién en Kidliink es gratuita, puede ser individual o grupal; en este segundo
caso, [0s nifios tienen que estar en algun grado escolar que comprenda ef limite de edad
permitido.

Ef dnico requisito que los nifios tienen que cumplir antes de empezar su participacion en
Kidlink, es contestar las siguientes cuatro preguntas:

1.- ¢ Quién soy?

2.- ¢ Qué quiero ser cuando sea grande?

3.- ; Come quisiera que el mundo sea cuando yo crezea?
4.- ; Qué puedo hacer para que esto suceda?

Las respuestas de los nifios son enviadas por comreo electronico vy son algo asi como la
“tarjeta de presentacion”. El proposito de éstas es generar “respuestas pensantes”, en las
que se reflejen las opiniones y sentimientos de fos nifos hacia el mundo en el que viven y
el que quisieran ver en un futuro, sus preocupaciones por problemas sociales como el
medio ambrente, las drogas, las guerras y la pobreza, entre otros, Un gjemplo de ello es
el siguiente™:

' Los ejemplos de los textos que se presentan a continuacién y los que se incluyen en los
siguientes capitules, fueron revisados y corregidos antes de ser enviados a la red. En el caso de
las productiones mexicanas, el proceso de cofreccidn se lleva a cabo junto con los alumnos, sin
embarge, éste trabajo és reahzado por el profesor cuando el tiempo establecido en cada uno de
los proyectos, requiere el envio de Ja informacion recabada en un lapse muy corto
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ate: Sat, 24 Jun 1995 15:52:43

eply-To: Compute Infantil-KIDLINK <kidlink3@servidor.dgsca.unam.mx>
ender: Response to Kidlink Questions <RESPONSE@NDSUVM1.BITNET>
rom: Computo Infantil-KIDLINK <kKidlink3@servidor.dgsca.unam.mx>
ubject: Introducing Daniel Lopez. Mexico

-~ 2Quién soy?

oy Danie! Lopez Bautista y tengo 12 afios. Vivo en fa Ciudad de Mexico, estudic el
primer grade de secundaria. Mi escugla se llama Repdblica de Cuba. Me gusia jugar]
Utbol y basquetbol.

e gusta ver peliculas en la television

.- 2Qué quiero ser cuando sea grande?
uando crezca quierp ser doctor o maestro, para ensehar a 105 nifios todo lo que
asa en el mundo.

- $COmMo quisiera gue fuera el mundo cuando crezca?
e preocupa la muerte de muchos animales en el mundo, quisiera ayudar en este
roblema. Cuando crezca quiero que haya un mundo fefiz, sin guerras ni pobreza.

.- 2Qué puedo hacer para que esto suceda?
Lo que puedo hacer es portarme bien y ayudar g 1a gente en o que pueda

Las respuestas gue los nifos envian son archivadas y colocadas en una pagina del web
de Kidlink (http:/fiistserv.nodak edu/archives/response.hitml) para que puedan ser
consultadas, como un efemplo para aquellos nifos que van a iniciar su participacion, o
bien, por los adultos Interesados en conacer las opinienes de los niflos que hasta la fecha
estdn inscritos.

4.3 El intercambio de la informacién: Las listas de Kidlink

Los proyectos en Kidiink son de distinto tipo, entre ellos destaca la correspondencia nifio-
nifio, la produccion de textos literarios, cientificos y periodisticos, asi como el arte. Cada
uno de estos proyectos se lleva a cabo en una lista de correo especifica de acuerdo con
el tema que se esté abordando.

Kidlink cuenta con varias Iistas de discusion, una parte de ellas corresponde a los foros en
los que se desarrollan los proyectos y en los que tnicamente pueden participar los nifios.
Los adultos que colaboran en Kidiink, entre los que se encuentran profesores vy
moderadores de (as disfintas listas, cuentan con espacios que facilitan la comunicacion,
intercambio y discusidn de la informacion relacionada con los proyectos que se ffevan a
cabo
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4.3.1 Listas Kidlink para Nifios

¢+ Kidcafe

Es un foro libre en el que los nifios escriben acerca de lo que les gusta hacer, qué
misica escuchan, como son, dénde y como es el lugar en el que viven; si alguna de
las presentaciones les interesa, la eligen para empezar a entablar comunicacion, ésta
puede ser individual {nifio-nifio) o bien, si hay un tema que interese a varios nifios, se
establece un didlogo grupal en el que todos opinan, y que posteriormente puede

formularse como un proyecto.

Existen varias listas Kidcafe de acuerdo al tdioma, la correspondiente al espafiol se
llama Kidcafe-Spanish, Este es un ejemplo de un intercambio individual entre un nifio

de México y una nifia Argentina.

Date: Thu, 6 Nov 1997 09:21:12

From: Escuela 310 — Bariloche
<edues310@bariloche.com.ar>
To:kidlinkd@servidor.unam.mx
Subject: Para Hector Munoz de México,
de Jimena de Bariloche

jHola Héctor!

Soy Jmena, tenge 11 afios y vivo en San
Carlos de Bariloche, y mi pais es la
Argentina Ya también voy a computacién,
pero no los viernes, sino que los jueves. A
mi también me gusta leer cuentos. Voy a
sexto de primarnia, en [a escuela namero
273, y su nombre es “Ayen-Hue", que
significa lugar alegre, es un idioma
abonigen.

A mi también me gustaria que me
escribieran para conocer a otros chicos.
Me despido, pero antes te pido que sies
que me contestas me cuentes algo sobre
México, St sabes algo sobre “Los
Aztecas” contame, ya que vi vanas
pelicutas e hice un trabajo de investigaciéon
en la escuela

Te mando muchos saludos y te pido que
me contestes.

JIMENA

Date: Thu, 13 Nov 1997 14:54:03
From: Martinez Falcon Patricia
mfalcon@servidor.unam.mx

To: <edues310@bariloche.com.ar>
Ce: Kidcafe-Spanish@listserv.nodak.edu
Subject: Para Jimena de Argentina, de
Héctor de México

jHola Jimena!

Gracias por tu mensaje, te escribe Héctor. Yo
vivo en la capital de [a Republica Mexicana, en
la Delegacién Tlahuac.

Te hago unas preguntas: ¢ Coémo sabes que
voy al curso de cormputo los viemes, que me
gusta leer cuentos y como sabes como me
llamo y lo que me gusta?

Voy a escribirte algo de los aztecas. Los
aztecas fueron nuestros ancestros, eran un
grupo de fuertes guemreros que buscaban un
lugar para vivir, &l lugar donde les dijo
Quetzalcdatl que la sefial seria un aguila
devorando una serpiente en el centro de una
laguna. Ese lugar fue encontrado en ¢f Valle
de México, lo que ahora es el zocalo.

En ese z4calo estd actualmente la catedral
metropolitana y el palacio de gobierno.

:PDe qué se tratd tu investigacion que hiciste en
fa escuela?

Gracias por tus saludos y yo también espero
que me contestes las preguntas que te hice.

HECTOR
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¢+ Kidforum

Es un foro en el que se discuten temas especificos, éstos son seleccionados y
planeados para todo un afio escolar, cada uno de ellos tiene una duracidn de
aproximadamente 2 meses.

Los temas son coordinados por un adulto, quien establece los tiempos en que las
discusiones se llevaran a cabo, mantiene comunicacién con los participantes y
profesores involucrados para enriquecer el trabajo, ademas de reunir 'os aspectos
mas relevantes de [os paises participantes con respecto al tema fratado.

La participacion sé lleva a cabo en inglés, sin embargo, Ios paises de habia hispana
que desean participar pueden hacerlo ya que existe un grupo especial (Tranteam)
encargade de hacer la traduccidn al idioma inglés.

Cada afio Kidforum realiza un programa general de los proyectos que se desarrollaran
en ese periodo, un ejemplo de ello es el resumen del proyecto “My Pets” a celebrarse
en los meses de Febrero y Marzo del préximo afio:

Schedule for 2000-2001

February 1 — March 31
“My Pets”
Indu Varma, Moderator

Animal and pets of different types add a new dimension to our lives, “My Pets” will
focus on various aspects dealing with pets. It will give students and teachers the
opportunity of sharing some personal anecdotes relating to pets as well as discuss
varnous issues related o owning pets.

+ Kidproj

En este foro se desarrollan proyectos propios propuestos por [os nifios o los adultos.
Los temas que se trabajan pueden surgir a partir de una necesidad escolar (¢ cudles
son las costumbres de cada pais?) o por un interés particular de los hifics (. como fue
fa conquista en tu pais?). También se denominan proyectos generales porque el
intercambio de informacion puede abarcar muchos paises, permitiendo la participacion
individual

La participacién en esta lista se lleva a cabo en tres idiomas, inglés, espanol y
porfugues La lista en la que se trabajan los proyectos en espafiol se llama Kidproj-
Spanish.

“Creando cuentos, historias y poemas” es uno de los proyectos que hasta la fecha
sigue vigente en esta ista. Los chicos que participan hacen de esta lista un espacio
en el gue dejan ver sus habilidades literarias, asi lo muestra una nifia porluguesa gue
escnbio el siguiente cuento
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Uma Noite Escura

No dia 4 de setembro de 1996, eu estava vindo da casa de minha tia. Ja eram 6
horas de tarde e para chegar na minha casa precisva passar por um beco escuro.
De repente eu senti que uns passos mMe seguiam. Apressava meus passos, 4
peesoa tambem aumentava. Tentava ver por cima dos ombros, mas nao dava
porque estava bastante escyro. Subitamente eu parei. Senti que a pessoa se
aproximava cada vez mais. Minhas pemnas tremiam e minhas maocs estavam gelada.
Senti uma mao pegar no meu ombro. Dei um grito de pavor. Quando olhei para tras
era 0 Theu pai que vinha do trabatho e o tempo todo tentara me alcancar

Mizle Maria Carvalhio
Escola Alexander Leal Costa

+ Kidcafe-Escuela

Este es un espacio de comunicacion entre grupos escolares de habla hispana. La
coordinacion de las actividades que se realizan, estan a cargo de profesores. lLos
mensajes especificos que se envian entre grupos de estudiantes propician que los
chicos que no estan incluidos y deseen integrarse, conozcan a los participantes de la
lista y la forma de trabajo, animandose asi a participar.

E| “Diccionanio Virtual” es uno de los proyectos que se flevd a cabo en esta lista, en él
se reunen [as diferentes maneras de expresar una cosa en los paises de habla
hispana El proyecto sigue abierto para todos aquellos que quieran incluir mas
palabras.

Diccionario Virtual

Palabra Argentina Chile México

éComo . Que haces che? cComo te va? &Qué pez?

estgs? ;. Coémo va? ;. Qué onda?

Amigo Pata, gomia Cumpa, socie, chato | Barrio, carnal,

cuaderno
[Casa Bulin, rancha Cueva, ruca | Cantan, jacal |
Bmer }Morfar, lastrar, Manyar, zampar, Tragar, tragazén
manducar morfar
+ Kidart

Es una lista destinada al Arte por Computadora Los jévenes pueden enviar a este
lugar sus dibujos, pinturas e ilustraciones que son exhibidas en la Galerta Kidlink de
Arte. Se plantea como una forma de comunicacién a través de imagenes
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4.3.2 Listas Kidlink para adultos y profesores
+ Kidleader

En esta lista los profesores, coordinadores de listas y voluntarios, discuten y planean
los proyectos que son enviados a los distintos foros en 108 que participan los nifios.

Este espacio también estd destinade para el intercambio de experiencias de
trabajo, pedidos de ayuda, invitaciones a congresos y reuniones de Kidilink, asi
como las presentaciones de los adultos que se integran al proyecta.

Por cada idioma que participa en Kidlink, existe una lista Kidleader,
¢+ Coord

Estas listas de correo de coordinacion de actividades estan establecidas para apoyar
a docentes y otros adultos que tienen jévenes participando en las areas de didlogo de
jovenes relacionadas.

+ Otras listas de correo

Incluye una para la familia en idioma portugués para padres con hijos involucrados en
Kidlink, un foro para la discusién de cambios operacionaies imporfantes, y un servicio
de distribucidn de boletin de prensa.

4.4 Espacios para todos en Kidlink

Ademas de las listas mencionadas anteriormente, Kidlink cuenta con otros programas que
benefician a toda la comunidad participante e incluso, a los que no cuentan con servicios
de Internet; dos de ellos son Kidlink IRC v las Kidlink-House.

4.4.1 Kidlink IRC

Es un canal privado de comunicacion en tiempo real, en el que pueden participar y
comumicarse al mismo tiempo, los jévenes, educadores y adultos que forman parte de
Kidlink.

El IRC de Kidlink constituye una herramienta de aprendizaje que apoya la educacion a
distancia y actividades como: la discusion entrg chicos de distintos paises sobre
diferentes temas, es el punto de reunion de los profesores y adultos para el analisis de los
proyectos que se llevan a cabo, asi como para el intercambio de experiencias de trabajo,
entre ofras cosas.
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4 4.2 Kidlink-House o Khouse

En este rubro se ubican las casas y centros culturales de puertas abiertas al publico, que

ofrecen servicios educativos a grupos social y econémicamente desfavorecidos, Se

visualizan como espacios para la implementacidn y desarrolle de nuevos métodos de

ensefianza de la lectura y escritura, apoyados en las nuevas tecnologias de la |nformac:on
¥ que tienen como marco de actividad los proyectos Kidfink.

Dos de los proyectos registrados como Khouse son:

a) Un programa brasilefio que atiende a nifios en situacién de calle, nifios
indigenas y escuelas pihlicas.

b) Altemativa Callejera: proporciona servicios Kidlink para chicos de la calle en la Ciudad
de México.

A las caracteristicas de esta Gltima poblacién es a lo que haremos referencia en el
siguiente capitulo.
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CAPITULO 5. ALTERNATIVA CALLEJERA: UNA OPCION DE VIDA PARA
NINOS DE LA CALLE

“Todos eilos parecen personajes fantasticos,
salidos de la cormiente literaria de io real-
maravilloso, pero, desafortunadamente son tan
reales, que viven, a veces suefian, y en contadas
ocasiones son amados”

Gabriela Scherer (1995)

5.1 Caracteristicas de los nifios de la calle

La calte constituye un espacio alternativo para una gran cantidad de nifios ante la
situacion que viven con sus familias; éstas se caracterizan por ser numerosas, vivir en la
pebreza extrema, tener padras con escolaridad escasa, y en cuyo seno se hace presente
la viclencia intrafamifiar. Los nifios que deciden salir de sus casas, prefieren en muchas
ocasiones sufrir la violencia de Ia calle, que permanecer o regresar a su hogar y vivir una
situacion de maitrato.

Si bien es cierto que son expulsados del seno familiar por la situacion de malirato que
viven, prefieren en muchas ocasiones sufrir la violencia de la calle, que permanecer o
regresar a su hogar.

Un estudio realizado por €] Sistema para el Desarrollo integral de la Familia en el Distrito
Federal y la Unicef 'da cuenta de la existencia de 14 mil 322 nifios y niflas en situacion de
calle. Por su parte, las Instituciones de Asistencia Privada, calculan alrededor de 100.000
tomando en cuenta a aqueflos que si bien no viven del todo en la calle, permanecen gran
tiempo en la misma. En promedic, la edad de esfos nifios va de los 5 a los 17 afios, sin
tomar en cuenta el nimero de recién nacidoes, hijos de las nifas de la calle; la tercera
parte de estas cifras son nifias y poco menos de la mitad tiene menos de 12 afios.

Pero...a quién nos referimos cuando hablames de “nifios de la calle”.

5.1.1 Un nifio de la calle es...2

No existe un acuerdo generalizado de lo que es un nifo “de la calle”. En sus estudios
sobre el nifio de la calle, el chileno Bonis Yopo llega a describir hasta 40 tipologias del
concepto de nifio de la calle. El habla de nifio de la calle en la playa, en las centrales
camioneras, el que se va de su lugar de origen para ir a otro estado, el que anda en las
estaciones del tren, nifios en la calle, nifios trabajadores de y en la calle, nifios indigenas
de la calle, ete.

Lo cierto es que cada uno se refiere a un "tipo” de nifios con una situacion de vida que
sale de lo que puede ser considerade como “normal”, es decir, nifios que viven en &l séno
de la familia, acuden a la escuela, juegan, se alimentan sanpamente y son querndos por

;RAMiREZ, 8 {2000). MIl, los nifos de la calle en el DF. La Jarnada
Informacién que se incluye en este apartado fue proporcionada por e Lic José Lwis Saucedo,
director de la casa-hogar para nifios de [a calle “Alternativa Callejera”
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quienes les rodean. Sin embargo, cualquiera de los términos empleados tienen algo en
comiin, en un principio ia mayoria de estos nifios se ven obligados a salir de su hogar
para contribuir con los gastos del mismo, posteriormente huyen de &l por la violencia en
que viven y finalmente, hacen de la calle su hogar.

Fara efectos del presente trabajo nos referiremos a estos nifios bajo el término "nifies de
a calle”, considerando entre ellos a los chicos que han roto foda relacion con la familia o
bien, que el vinculo con ésta es muy débil,

5.1.2 DSnde estin y cémo viven

A un nifio de la calle se fe pude encontrar a toda hora, en el dia y en la noche. Su hogar
puede ser una central camionera, parques, basurercs, lotes baldios, camos abandonados,
estaciones del metro y coladeras, que en realidad son registros de luz. Estos lugares
constituyen los puntos de reunion de los chicos, ahi juegan, satisfacen sus necesidades
de carifio y afecto, comentan lo reatizado en el dia, lo que haran por la hoche. Entre ellos
se protegen cuando algin grupo de policias los amenaza o se los quieren llevar.
Duermen con lo que traen puesto (ropa en mal estado, rota y sucia) si el clima no es
hostil; en invierno se tapan con lo que encuentran: periddicos, cartones, y si tienen suerte,
alguna cobija, encontrada o regalada.

Comen lo que pueden comprar con el poco dinero gque ganan, muchas veces su hambre
es saciada por medio de la inhalacién de cemento o de "manas’, que son pedazos de
rapos o “estopa” mojados con thiner o con un solvente llamado “activo”.

También fuman mariguana e inhatan “crack”, una droga producto de la combinacién de
cocaina con carbonato. El costo tan elevado de estas drogas ha generado mas
delincuencia entre los chicos de la calle; antes era muy raro que robaran, zhora lo hacen
con frecuencia para conseguir este tipo de drogas.

5.1.3 De qué viven. Fuentes de trabajo

-0s chicos trabajan regularmente después de las tres de la tarde. Para subsistir, estos
1ifios trabajan en cruceros de grandes avenidas, disfrazados de payasos y haciendo
nalabares con pelotas o fruta, vendiende chicles, pidiendo limosna o de “tragafuege”. Los
sentros de abasto y centros comerciales también constituyen sus fuentes de trabajo, ya
sea lavando pisos, acomodando mercancia o cargando paquetes que muchas veces
lesan mas que elflos. Algunos trabajan cundando los puestos fijos que se encuentran
sfuera de las estaciones del metro, de los hospitales o de las escuelas; los duefios de los
nismos les pagan con dinero o bien con comida.

ZI que trabajen para tener qué comer 0 con qué conseguir la droga, hace que no todo el
iempo se estén drogando. Hay nifios y nifias que a cambio de dinero, se prostituyen, si
flgunc de eilos llega a encontrar un trabajo fijo y con salario, éste es muy bajo y la
ornada sobrepasa las horas permitidas.

Resulta logico que si estos nifios trabajan, no cuentan con 108 recursos econdmicos para
:studiar y mucho menos, cuentan con tiempo para hacero.
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5.1.4 Sexualidad

La violencia es parte de la dinamica entre los nifios de la calle. Pero si hay una agresién
externa, la solidaridad y la amistad se hacen presentes, se defienden entre ellos Los
méas grandes cuidan de los mas pequefios y se preocupan porque coman y tengan con
qué vestirse.

Los encuentros sexuales son con frecuencia manifestacién de proteccion y cariffo. Su
sexualidad la ejercen a una edad muy temprana, con juegos sexuales, mas tarde lo hacen
por una necesidad de afecto.

“Las nifias, que son utilizadas como objetos sexuales, a su vez huscan la proteccion de
los nifios a través del sexo... Se produce el hostigamiento permanente y, finalmente, el
rechazo del grupe cuando una de las ninas se embaraza™, no sabiendo en muchos de los
casos, quién es el padre. A través de la relacion sexual “los nifios reafirman los prejuicios
tradicionales de nuestra cultura, como el machismo... el pene se utiliza como instrumento
de agresidon™.

Entre los hombres son raras las relaciones en las que hay una penetracién, mds bien
practican el sexo oral. Si bien estando en la calle practican la homosexualidad, una vez
que salen de ella mantienen relaciones sexuales normales, aunque cabe destacar gue un
abuso de cualquier tipo, es algo que deja marcada a una persona.

5.2 La rehabilitacién: instituciones que atienden a los ninos de [a calle

Podrian decirse mas cosas en cuanto a la situacion de los nifios que viven en la calle, en
cuanto a la tipologia que se emplea para diferenciarlos y dar més cifras, todo ello
contribuye a conocer el fenémeno, pero qué hay en cuanto a su solucion. Por un lado se
encuentra la prevencién; por otro, instituciones privadas o asociaciones civiles que se
encargan de atender a los nifios que estdn en riesgo de ser “de la calle” o que ya o son.

Aunque cada institucion® tiene o sigue una pauta especifica de trabajo, comparten un
objefivo: mejorar las condiciones de vida de los nifios y nifias caliejeros

Con distintos programas de atencion, estas insfituciones ofrecen a los chicos las
atenciones basicas que cualquier nifio de su edad necesita: alojo, alimentacion,
educacion, ademas de atencién médica y psicologica; ambas indispensables st tomamos
en cuenta que todos ellos padecen algun grade de desnutricion e intoxicacion, resultado
de los efectos de las drogas que ingreren.

Como parte de su formacion, incluyen actividades artisticas y culturales a través de las
cuales los ninos puedan manifestar sus sentimentos e incluso las experiencias que

:SCHERER, G (1895) Los hijgs de [a calle  Nifos sin infancia. p. 43 y 44
Ibidem

® Entre ellas podemos mencionar a EDNICA (Educacién con el Nifio Callegero). Ministenos de
Amor, Hogares Providencia, entie otras
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Como parte de su formacién, incluyen actividades artisticas y culturales a través de ias
cuales los nifilos puedan manifestar sus sentimientos e incluso las experiencias que
tuvieron durante su estancia en la calle, tal es el caso de la pintura, la escultura o el
teatro.

Otro de log objetivos que comparien las instituciones es el de capacitar a los chicos en
algian oficio que mas tarde, una vez que salgan del albergue, ya sea por decisién propia o
porque su ciclo en el mismo ha terminado, les permita sostenerse econdmicamente,
evitando con ello su regreso a la vida en la calle,

El Lic. José Luis Saucedo destaca que el nifio de ia calle, accede o no a irse a un hogar
altemativo en funcion de lo que se e ofrece, de las oportunidades y modos de vida que la
casa-hogar le plantea.

A continuacién se describe la forma de trabajo de Affernativa Calflejera, insfitucion
enfocada a {a atencion del nifio callejero y que alberga a la pobiacién involucrada en el
desarrollo de este trabajo.

5.3 Fundacién Vida Nueva de México — Programa Alternativa Callejera (ALCA)

A partir de diversas experiencias en instituciones dedicadas a problermas de la comunidad
y a nifios de la calle, un grupc de profesionistas (socidlogos, psicologos, antropdélogos,
trabajadores sociales) deciden formar un proyecto independiente llamado Alternativa
Caliejera (ALCA). En 1991 se constituye como asociacion civil y mas tarde, en 1997, une
sus esfuerzos con “Vida Nueva”, dando origen a la actual Fundacidn Vida Nueva de
México — Programa Alternativa Callejera, o ALCA como se le conoce comunmente.

Desde sus inicios en 1990, {a asociacién ha side dirigida por José Luis Saucedo,
Licenciade en Ciencias Humanas v educador de calle. La casa-hogar se sostiene a
través de donativos (en especie y en efectivo), atendiendo a una poblacidon de
aproximadamente 15 nifios cuyas edades oscilan entre los 6 y 18 afos.

E! objetivo de la Fundacion es generar altemativas que permitan a los nifios callejeros y
trabajadores una paulatina adaptacion a mejores condiciones de vida, mediante la
atencidn de sus necesidades basicas: espirituales, educativas y materiales.

La casa-hogar estd ubicada en Ja Delegacion Tldhuac, al surceste de la Ciudad de
Mexico, el terreno pertenece a la Parmoquia de San Bemardino de Siena, de Xochimilco.
La casa cuenta con un patio, cocina, comedor, bafios, una pequefia biblioteca que es
bodega y oficina al misma tiempo, y ocho recamaras en las que los nifios duermen y
guardan sus pertenencias (ropa, utiles escolares, juguetes)

La alimentacion es un elemento al que se le da mucha importancia, por elio se cuenta con
la participacion de una cocinera de tiempo completo, ella y los cuatro educadores de calle
son los Unicos que perciben un sueldo.

La atencién psicoldgica, pedagdgica, médica y de trabajo social no es permanents, se
reahza a traveés del Servicio Social que prestan estudiantes de dichas carreras  Una vez
que terminan este periodo (6 meses aproximadamente), la tarea que estaban llevando a
cabo queda inconclusa, por lo que resulta dificil darle un seguimiento.
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En algunas ocasiones hay maestros que de manera gratuita ofrecen sus servicios para
brindar un taller a los nifios. Entre los que han recibido se encuentran el medelado en
barro, pintura, grabado, manualidades y computo, al que se hard referencia més adelante.

La metodologia de trabajo de la Fundacién se expresa a través de dos ejes
principalmente:

5.3.1 Trabajo de Calle

Este trabajo es reaiizado por cuatro educadores de calle, entre ellos Jose Luis Saucedo.
Ei objetivo de esta actividad es establecer relaciones sistematicas con el fin de incorporar
paulatinamente a los nifilos en un proceso de recuperacion.

Mientras dos de los educadores se quedan en la casa al cuidado de los menores, los
otros dos se dedican a esta tarea, es asi que los horarios de trabajo se dividen en tres
turnos: matutino, vespertino y nocturno, de acuerdo con la dindmica cotidiana de los
menores. Para el desarralle de las actividades los educadores se apoyan de un vehiculo
y material didactico necesario. Ellos hacen recorridos en diferentes zonas consideradas
como expulsaras-receptoras de nifios callejeros, entre ellas s& encuentran: la Alameda
Central, la central camionera del norte, zonas aledanas a las estaciones del metro
Observatorio, Taxquefia y l1a Raza, ast como Tlahuac y Xochimilco

Ei contacto de los educadores de calle con los nifos se da a través de un proceso de
observacion a distancia y el acercamiento gradual e informal. Una vez que son aceptados
por e! grupo, los educadores inician actividades lidicas con ellos, les ayudan a impiar el
fugar donde viven (parques, debajo de un puente, en una estacion de autobus o en una
casa abandonada), les llevan medicina por si alguno esta enfermo ¢ herido, hablan,
juegan con ellos {regularmente fatbol), les llevan comida, los tocan.

Con elios también realizan pidticas de drogadiccion y educacion sexual. Con respecto a
este Gltimo trabajo, de algunos meses para aca les llevan condones y les ensefan cdmo
usarlos.

Todo este trabajo tiene la finalidad de convencer lentamente al nifio para que decida
fermar parte de la casa-hogar, aunque este proceso depende en gran medida de la
situacién particular de cada nifo.

5.3.2 Casa-hogar

Eil objetive es que a través de un modelo altemativo de familia, se generen normas de
relacion y convivencia que propicien elementos educativos que permitan al menor
vincularse con su entomo social y constituir nuevos proyectos de vida.

La casa brinda refugio incondicional a los nifios, presenta caracteristicas de vida cotidiana
y atencion estable. La norma basica para permanecer en el lugar es no consumir ningdn
tipo de droga.

49



Capitule & Alemativa Callejetar una opmdt e vida
parg nifios de ig calle

Otras reglas que los nifios deben cumplir son:
» No robar ni pegar a otros
» Mantenerse limpios: bafarse, lavar su ropa

» Ayudar en el aseo de la casa: cada uno arregla su cama. El resto de las actividades
que se realizan (lavar trastes, limpiar los bafios y las recamaras, barrer, trapear) se van
rolando entre todos los nifios de acuerdo con sus posibilidades.

» Asistir a la escuela: ingresan a un salén de clases en el que manejan el plan 8-14,
proyecto especial de la SEP. De acuerdo con el avance que van teniendo se les
integra en un grado escolar especifico.®

5.4 Ei Taller de Computacion y Kidlink

Los nifios de Affemativa Callefera expresaron su desec por aprender a usar las
computadoras por el atractivo visual que estas tienen; letras de todos tamanos y colores,
figuras con movimientos, ¢podrian hacer ellos algo como lo que veian en los
videojuegos?. Asumiendo esta inquietud, el director de la casa-hogar, José Luis
Saucedo, buscd un espacio en el que los chicos pudieran aprender esta herramienta que
tanto llamaba su atencién.

Asi fue como en 1993, a través de un convenio entre la Direccion General de Cémiputo
Académico de la UNAM y Alternativa Callejera, dio comienzo el Taller de Computacion,
impartido por el area de Cémputo para Nifios. Desde entonces se lleva a cabo en el
transcurso de un ciclo escolar, durante dos horas cada semana en las instalaciones de la
DGSCA.

Si bien {as metas del Taller han variado cada afio, porgue la actualizacidén permanente de
un instrumento como la computadora y lo que ella involucra implica plantearse nuevas
metas con respecto @ su utilizacién en el salén de clases, desde el inicio el Taller
nantiene un objetivo general que define la politica de trabajo. Este es: establecer un
zspacio en el que la computadora sea un medio de expresién oral y gréfica, al tiempo que
sosibilite el enriquecimiento cultural haciendo significativo el uso de esta tecnologia como
nedio de comunicacion.

Il Taller se desarroila bajo dos lineas de trabajo: los dibuos y cuentos con paguetes
yraficos y la participacion gréfica y escrita en Internet.  En el primero de los casos,
raquetes graficos como Storyboard Live y Animator, han permitido que [os chicos
scriban e ilustren historias que construyen a partir de la lectura de un cuento, o bien, que
surgen de ellos mismos. Esto ha permitido que fos chicos conozcan las computadoras a
Jartir de lo que se puede hacer con ellas, y no como meros instrumentos de los gque hay
Jue aprender exclusivamente instrucciones.

on la aparicién de Internet se abnd una posibilidad de trabajo con la que la produccion
le dibujos y textos pudiera ir méas alla dei Taller. Hacer llegar la voz de los nifios a
uienes se encontraban en otras partes del mundo, valia ta pena investigar cémo hacerlo.

Esta modaiidad de estudio permite que los nifios cuya edad esta entre los 9 y 14 afos, tengan la
posibiidad de terminar 13 educacion pnmana cursando dos afos en uno.
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5.4.1 Kidlink: la participacién grafica y escrita en Internet

La posibilidad de utilizar Internet llevé a buscar una estrategia de trabajo en la que los
chicos de la calle se vieran interesados, Si bien ellos no lo utifizarian de manera directa,
debido a que el saldn de clases no contaba con la conexion a la red, el equipo de trabajo
de aquél entonces pensé gque con los recursos gque se tenian, Internet podia ser
empleado como una herramienta que permitiera trabajar la expresion grafica y escrita,
como se venia haciendo con los paquetes graficos, pero ahora bajo un contexto diferente.

Tomada {a decisidn, la primera experiencia utilizando la red se llevd a cabo con la
participaciéon de los chicos en la Cumbre Mundial de Desarroilo, celebrada en
Copenhague en 1995; a ella enviaron textos relacionados con su vida en la calle.

Explorando mas posibilidades educativas de Internet, ese mismo afio se encontrd el
Proyecto Colaborativo Internacional llamade Kidlink, cuyas caracteristicas fueron descritas
en el capitulo anterior.

Desde entonces los chicos han participado en proyectos con tematicas diferentes, por
gjemplo: las referencias historicas en torno a la Conquista espafiola en nuestro pais’, la
construccion de un diccionaro virtual®, la explicacién de algunos juegos tradicionales?®,
entre otros.

El trabajo en Kidlink ha promovido la autoexpresién; a través de dibujos y opiniones los
niflos han comunicado lo que son, su pensamiento y la percepcion del munde en que
viven, sus temores, y gustos. Sus producciones han adguirido sentido y significado
porque han encontrado receptores especificos: entre ellos mismos y los nifios vy
profesores que participan en Kidlink.

Kidlink ha constituido un lugar en el que el uso de Intemet y la participacidon en un
Proyecto Colaborativo se ha vuelto significative. Para los chicos ha representado un
espacio en el que su voz se hace escuchar. Para las diferentes personas que hemos
colaborado en el desarrollo del proyecto, un acercamiento a lo que son a través de sus
producciones, escritas y graficas, asi como el pretexto para hacer de la lengua escrita una
herramienta de comunicacion, misma de la gue a su vez se han apropiado.

El como y cuando de este significado es lo que a continuacion se presenta, a través de la
explicacion de la metodologia de trabajo empleada en tres de los proyectos en los que
han participado los chicos de ALCA.

Los proyectos abarcan distintos ciclos escolares, en cada uno de ellos se menciona el
equipo de trabajo que colabord en su desarrollo y del cual formé parte activa,

; http /Awww kidlink.org/spamsh/kidpro)-spanish/raices. html
. hitp /ivavw kidlink, orgfspanish/proyectos/diccio html
* hittp/iwwwr kiddhink org/spanish/kidproj-spanish/juegos/index himl
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CAPITULC 6. BLUE PRINT EARTH: EL. MEDIO AMBIENTE EN INTERNET

“En el proceso de adquisicion de la escritura(...) los chicos
preducen aun cuando no tengan papel en su casa y sélo
un palito y tierra para arafiar. Pero para hacer hablar estas
marcas, necesito de alguien que no sea simplemente un
informante, y por eso le empiezo a iHamar intérprete,
porgue es mas que un Informante”

Emilia Ferreiro (1896)

6.1 Caracteristicas del proyecto: objetivo y descripcidn

El medic ambiente y los problemas que lo afectan es uno de los temas de mayor
preocupacion a nivel mundial, de ahi el interés por empezar a crear una "educacién
ambiental"” en la gque niflos, jdvenes y adultos tomen conciencia de la situacion y
colaboren de manera conjunta en beneficio del mundo en que vivimos.

En 1986, el canadiense Indu Varma y el noruego Tor Ame, disefiaron un proyecto
llamado "Blue Print Earth” ("Pintar la Tierra de Azul") en el que la investigacion de los
problemas del medio ambiente y las causas que lo generan es el tema principal.
Kidforum ha sido el espacio en el que el proyecto se ha llevado a cabo desde entonces
para que los nifios expongan y discuian los problemas que los rodean y propongan
soluciones ante los mismos.

Aunque cada afo Blue Print aborda distintos temas, se tiene un objetivo principal que es
el de "brindar una oportunidad que permita a los estudiantes despertar y aumentar su
creatividad, usar su imaginacion para disefiar mecanismos, inventar articulos o dibujos
que puedan hacer del planeta tierra un mejor lugar para que vivamos nosotros y las
futuras generaciones™

6.1.1 Blue Print Earth 1998.

La expenencia de trabajo que a continuacidn se presenta tuvo fugar en la edicién
correspondiente a ese afo. Tiene su origen en las dos atimas preguntas que los nifios
contestan antes de participar en los proyectos Kidlink:

* ¢Como quiero que sea el mundo cuando crezca?
* . Qué puedo hacer para que esto suceda®?

Al revisar las respuestas a estas dos preguntas, los coordinadores del proyecto
encontraron que el medio ambiente y su preservacién es uno de los temas de mayor
interés para los nifios. Asi, el tema centraf de esta tercera edicion estuvo enfocado a la
exploracion de los significados que Ia palabra "Ambiente” puede tener y su relacion con
el problema de la contaminacion.

' http /www.kidiink org/KIDFORUM/BluePrint tmI#PRESENTATION OF THE PROJECT
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El proyecto se realizd en los meses de marzo y abril, cada etapa tuvo una duracidn
aproximada de dos semanas. Los temas que se abordaron fueron:

» Primera parte: "Ambiente en casa”. Descripcion de dénde y cémo viven los nifos,
empezando por la casa para seguir con el vecindario ¢ la colonia.

« Segunda parte: "Ambiente en tu ciudad”. Cémo es la ciudad o area en la que viven.
Se abordan temas como |a seguridad en la calles, la pureza del aire y ef agua, y los
medios de transporte que se utilizan.

s Tercera parte: "Ambiente en tu estado o pais". Se comenta sobre las ciudades mas
importantes del pais, en qué trabaja la gente, las drogas, deforestacién y animales en
peligro de extincion.

¢ Cuarta parte: "Nuestro ambiente global". Se trabaja el tema del Efecto invernaderc en
el mundo. Causas y consecuencias.

« Quinta parte: "Sumando posibies soluciones y respuestas”. Los nifios expresan a
través de cuentos o poemas que ellos mismos inventan, las posibles soluciones a los
problemas que sefalaron en [as etapas anteriores, o bien, pueden recibir dinero virtual
para llevar a cabo una subasta en la que deciden qué articulos de los que fueron
inventados por ellos mismos son los dptimos para resolver [os problemas mas
importantes.

La estructura del proyecto tuve el propésito de que los nifios, a partir del andiisis de su
medio ambiente, tomaran conciencia de los problemas que lo afectan y fueran capaces
de formular soluciones, no séio para los problemas inmediatos, sing también para los
que nos afectan mundialmente.

En cada etapa se plantearon "preguntas guias" y “palabras clave” relacionadas con el
tema que se abordaba, con el fin de que los nifios profundizaran en sus respuestas,
procurando evitar un "si" o un "no" por contestacion.

Por ejemplo, en la primera parte "Ambiente en casa’, una de las "preguntas guia" fue
"¢Te sientes seguro en las calles donde vives?'. Para ahondar en la respuesta se
sugirieron las "palabras clave": "paz/violencia". Se esperaba que los nifios explicaran
como se manifiestan estos fendmenos en su hogar.

En el proyecio participaron nifios de distintas regiones del mundo (Brasil, Estados

Unidos, India, Mexico, Noruega y Suecia). A continuacion sefalaré la metodologia de
trabajo empleada con nuestros alumnos para el desamolio de este proyecto.
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6.2 Metodologia de trabajo®

Para desarrollar el proyecto contamos con dos horas una vez a la semana. Aunque
tratamos de llevarlo a cabo en los tiempos establecidos, no siempre fue asi, esto
dependié mucho de las caracteristicas de la etapa y la forma en que se trabajd cada
una.

Ademas de las actividades para frabajar cada una de las etapas del proyecto, se llevaron
otros materiales por si alguno de los nifios no deseaba tomar parte en el mismo, asi
ninguno quedaria exciuido. Cabe aclarar que no todos los nifios participaron al mismo
tiempo ni en todo, hubo quienes un tema les lamé mas la atencidén que ofro; cada uno
de ellos lo hizo de acuerdo con sus posibilidades de expresion, como mas adelante
veremos. Pedir a todos que participaran en todo o haber exigido una forma Gnica para
ello, hubiera sido obligarles a hacer algo en lo que quizé no estaban interesados y con
elementos con 10s gue adn no contaban. Lo mas importante era que los nifios, a partir
de la informacién proporcionada y de nuestros comentarios, tomaran la iniciativa para
participar, que fuera un interés personal el que los llevara a expresar sus puntos de vista.

6.2.1 La presentacion del proyecto.

El interés por participar no se da de manera inmediata, es necesario enconfrar el
detonador que les haga sentir o ver que su trabajo o lo gue tengan que decir es
importante. En este caso tomamos como punto de partida lo que en su momento
realizaron los nifos que estuvieron en la casa cuando se traba)d la edicion anterior del
proyecto; para quienes se integraron en ese momento a la casa, el proyecto representd
la oportunidad para decir lo que pensaban en tomo a los temas planteadoes, un espacio
en el que encontraron una nueva forma de comunicacion y de hacerse escuchar. Para
les nifios que ya conocian el proyecto, retornario permitié reflexionar sobre aspectos que
anteriormente se habian visto de manera general.

Antes de trabajar cada una de las etapas hicimos una introduccién general del proyecto
enfatizando el tema a tratar, E/ Medio Ambiente y la Contaminacibn, expusimos que
desarrollarlo llevaria tiempo porque habia que empezar por discutir los problemas
inmediatos hasta llegar a todo aquello que afecta al mundo.

La division del proyecto en etapas nos permitid trabajarlas de manera individual sin que
por ello se rompiera la relacion existente enfre las mismas Esto fue de gran ayuda ya
que no todos los temas planteados en una etapa se pueden trabajar en una sesién,
sobre todo si tornamos en cuenta que el desarmollo del proyecto se llevé a cabo en la
casa de los nifios durante dos horas cada semana.

Para las cuatro primeras partes del proyecto se hizo una presentacién en la que se
comentd a grandes rasgos el tema que se abordaria. Para ello tomamos en cuenta el
titulo de la etapa dei proyecto a trabajar, una de las maestras hacia una breve
explicacién sobre el tema tomando en cuenta las "preguntas guia” y "palabras clave”
incluidas  Estas no fueron utilizadas como un cuestionario a ser contestado, sino como

e desarrollo de este proyecto se Hevo a cabo durante el ciclo escolar 1897-1998 Enla
realizacion del mismo participaron las siguienies personas Martinez, P (responsable), D Barajas,
C McElroy, A. Sanchez, A Soto (colaboracion).
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un orientador que introdujera al tema central de cada etapa y que al mismo tiempo
actuara como pauta para profundizar en los comentarios que se daban. Asi, a partir de
una primera respuesta, que en muchos de los casos resultd muy general por parecer
obvia, pediamos una explicacion mas detallada para profundizar en las mismas.

Un ejemplo de lo anterior es lo gue se hizo para trabajar [a segunda parte del proyecto
("Ambiente en tu ciudad”). Una de las preguntas guia que se incluyd en esta parte fue
*¢En dénde viven?” Javier dijo que vivia en la Ciudad de México, la mas grande del
mundo y ia més contaminada. Pensamos que al decir que es la mas contaminada tenia
que dar una explicacian para justificar la respuesta. Al preguntarle por qué decia eso,
contestd que en la Ciudad hay mucha contaminacion porque hay muchas fabricas y
carros.

Otra de las preguntas fue “,Qué tipo de fransporfe pablico hay?” Javier y Simon
contestaron que en Tlahuac la gente usa el bicitaxi. Esta primer respuesta resultd muy
general, asi que les pedimos una descripcién, sin embarge a los nifos no les parecid
necesaria, ya que para ellos resultaba obvio saber qué es un bicitaxi, porque lo ven
todos ios dias. Insistimos en que otras personas que viven en un ambiente muy distinto
quiza nunca han visto uno, y por lo tanto no [os entenderian, por eso era necesario dar
una explicacién mas detalia. Después de esto ellos trataron de describir un bicitaxi de
esta manera: "Un bicitaxi es una bicicleta con una carroza atras”.

Sahemos que resulta dificil para los nifios profundizar ante cosas o situaciones que les
resulfan de lo més comunes, por ello no siempre insistimos en las mismas ni pedimos
textos "perfectos”. Hacerlo los haria sentirse obligados, llevandolos a contestar cualquier
cosa o 10 que ellos sentian que nosctras queriamos escuchar, cuando de lo que se trata
es de que expresen gué y cdmo ven lo que les rodea.

6.2.2 Expresando las opiniones en torno al medio ambiente

Como se menciond en el capitulo 3, los nifos de la calle no desconocen el sistema de
escritura. Entre los nifios de ALCA hay algunos que si saben leer y escribir, levar tiempo
en la casa-hogar y asistir a la escuela les ha permitide adquirir ¢ reforzar dicho
conocimiento. No obstante la situacién en lo que respecta a este conocimiento es
distinta en cada uno por lo que algunos pueden hacerlo solos mientras que otros
necesitan ayuda. El cuando y como de ambas situaciones para la expresion de las
opiniones en Blue Print se expondra a continuacion, para ello se hara referencia a las
tres primeras stapas del proyecto.?

® La participacion de fos chicos en el proyecto puede ser consultada en [a siguiente pagina
Webr http /www kidlink org/KIDFORUM/Blued8/problems himl#Mexico  En la hga que dice
“Fundacién Vida Nueva de México™
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6.2.2.1 Solos, soios... solitos

Después del comentario generai en el que se expusieron [os puntos para desarrollar los
temas propuestos en cada etapa, algunos de los nifios decidieron frabajar solos. En
este primer momento los chicos elaboran un escrito sin ayuda, lo que constituye con
frecuencia una primera version de su texto ¥ lo que nosotros ilamamos un prefexto.

Este término tiene un doble sentido, por un fado el tema que se plantea para desarroilar
es un prefexto, una excusa o motivo tras el cual se trabaja la lecto-escritura, con ello se
deja de lade la idea de practicaria a través de copias y ejercicios de caligrafia. Por otro,
es un pre-fexto “o lo que comunmente denominamoes como “borrador”, su funcion, como
tedos sabemos, es recopilar ideas, las que en primera instancia se quieren expresar”.
Se trata de un escrito previo, una primera version dei texto que se tendra al final del
proceso.

Un ejemplo de esto es lo que lsrael (11 afios) escribid solo para la primera parte del
proyecto;

“en micasa ay muchos arboles bueno es loque mas me gusta y
ay mcho pasto y unserra pero esta un poco lejos pero silla lo
subimuos se tarda unas dos horas imedia y emedio ay un crater”

Cdémo lo ves tii, cémo lo escucho yo. Enriqueciendo los pre-textos

Puede cbservarse que el texto escrito por Israel presenta problemas de hipo e
hipersegmentacion (palabras juntas o separadas incorrectamente), ast como faltas de
ortografia. Todos estos "errores” pasan a segundo plano cuando lo mas importante es
comunicar lo que se piensa en torno a un téma, en el caso de Israel, decirnos lo que mas
le gusta del lugar en el que vive.

Cuando los niflos toman la decision de escribir solos, hay que darles ia libertad y
confianza para que lo hagan con los elementos que tienen, Si el uso o la aplicacion de
reglas ortograficas fuera una condicion para escribir, estariamos inhibiendo y limitando
SU expresion.

Como se menciond anteriormente, al desarrollar cada una de las etapas procurabamos
que los nifios fueran mds explicitos en sus comentarios, sin embargo ho siempre se
logrd. Sitomamos en cuenta la cantidad de nifios que se atendieron al mismo tiempo y
que no con todos se trabajé de la misma manera, amphar o prefundizar cada uno de os
textos resultd una tarea dificil, ademas de que Israel, al igual que otros niflos, decidid
trabajar aislado del resto del grupo.

Dejar que los nifios escriban solos es un gran logro, pero no es suficiente. Esas
producciones son el pre-texto, el material que permite trabajar 1os elementos formales de
la escritura; en este caso, 1a ortografia. A veces, cuando los textos son muy grandes,
corregirlos resulta ser un tanto tedioso para los nifios; realizar esta tarea requiere tomar

‘;MARTINEZ, P. T. VAZQUEZ (1996) Un ore-texto para comunicar fo que somos p. 172
SANCHEZ, A. A. SOTO (2000). Generacén de situaciones de comunicacidn a través de Internet
con nifios de lacalle p. 8
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en cuenta su caracter, ya que no todos se prestan a trabajar "otra vez” sobre lo que ya
escribieron, mas si desde su perspectiva el texto estd bien y se entiende. Por esfa
misma razon no siempre se corrige todo en un solo momento.

A veces el nific se ve interesado pero no convencido del todo para reelaborar su texto.
& Como regresar a él para corregirlo de manera que el nifio no sienta que su trabajo esta
mal, gue no sirve?

Una vez que el nifio nos entrega su texto hacemos una primera lectura del mismo. Si el
nifio tiene dificultad para expresar sus ideas, el texto se acepta tal y como esta. no se
hace ninguna correccion ortografica, de esta manera le mostramos que su produccion se
entiende y lo motivamos a seguir escribiendo.

Con los niftos que “dominan” mejor [a escritura, que por regla general son quienes Hevan
mas tiempo en la casa-hogar, se trabaja de [a siguiente manera: leemos el texto tal y
como lo escribieron para gue se den cuenta de que hay palabras que suenan ‘raras” ¢
que se lee muy rdpidoc. En una segunda lectura se pone énfasis en los signos de
puntuacion y pronunciacién de las palabras; preguntamos a los nifios si esa es la forma
en que quieren que los olros iean su texto. Desde el momento en que contestan
afirmativamente, las correcciones comienzan a adquirir sentido para ellos. Saben que su
texto sirve, es bonito, que nosocfras io entendemos, pero es mejor cuando se incluyen las
grafias y signos que permiten darle el sentido que quieren transmitir.

Las comrecciones inician con una tercera lectura en la que vamos sefalando algunas
omisiones ortograficas o pausas en las que se tiene gque incluir un signo de puntuacion o
un cambio de letra. Generalmente los nifios estan seguros de la forma en que escriben,
por ello no creen necesario hacer correccion alguna. Por ejemplo, Israel en su texto
escribid cerro con "s". Al preguntarle si estaba seguro de que asi se escribia, él nos dijo
que si. En casos como este planteamos una duda: “No estoy segura si se escribe con
“s” 0 con “¢”, jpor qué no vemos en el diccionario para verificar?” Juntos buscamos la
palabra, empezamos por localizarla con “s”, al no encentrarla, sugerimos buscaria con
“c”, esta vez si encontramos la palabra y la corregirnos

Aqui, el uso del diccionario tiene dos fines. uno, que el nific elabore el conocimiento de
las reglas ortograficas y en segundo lugar, la apropiacion de una estrategia de trabajo,
es decir, usar el diccionario cuando se tiene la duda de como se escribe una palabra Al
respecto Lerner® nos dice que este tipo de actividades lleva a que los alumnos
comiencen a utilizar dichas estrategias de manera autonoma, esto es, se ies esta
ensefiando una heramienta gue puede ser aplicada en una situacion similar, de
manera que por si mismos vayan mejorande el manegjo de {a lengua escrita.

Después de las correcciones el texto de Isragl queds asic

* LERNER, D (1993). La ensefianza y el aprenchzaje escolar__Alegato contra una falsa
oposicidn p 106
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"Hola: En mi casa hay muchos arboles, bueno, es fo que mas
me gusta, Hay mucho pasfo y un cerro, pero esta muy lejos.
Ya lo subimos y nos fardamos como dos horas y media en
Hegar hasta la punta, en madio fiene un crafer”

Israel, 11 afios

De esta manera un primer texto es reelaborado hasta resultar mas claro y comprensible,
no sdio para aquéllos a quienes va dirigido © para ser presentado, sino también para ios
mismos nifios.

6.2.2.2 Solos con fa intervencién del intérprete.

Otra de las formas de expresion que se dio fue la de aquelios nifios gue se animaron a
escribir solos y que en ese entonces se estaban iniciando en el proceso de lecto-
escritura.

La funcion de quienes coordinamos la actividad fue la de realizar un registro alternc de lo
que los nifios escribian. Esta forma de trabajo tiene dos propdsitos:

a) Obtener las ideas del nific de forma integra, de manera que la informacién
proporcionada con respecte al tema que se estd abordando, no se pierda. Este
fue el caso de Radi (10 afos), en su texto original &l nos dice lo siguiente acerca
de la tercera parte del proyecte ("Ambiente en tu estado 0 en tu pais"):

; : 1. No conozeo ciudades
1 Fana e 2 Para que fa gente pueda vivir
2 Tlayy I cOme trabaja, comen
3 (& of Jo & fed ' 3. hacen el aseo

4, de su casa,
4 Chea fn ‘ &, trapean,
5 Tre = (P 6. y hacen la comida para que
6§ coman _
R A O e 7. Para fa seguridad hay policias,

70 Is e do- 8. ellos se levan a la gente

' No 9. que toma afuera de fas cantinas
8e¢io o, Ta vy 10. fos policias sf cuidan.
9 T mo. gﬂd& o T 11. A fos animales no hay que
10 :Le'(, T Ao matarios,

. v Tov 12, hay que darles de comer

T 3BY e T 13. y su lechita. Raiil
2t Co ko ogg coMefa
BTTT AE Y dp QU V] e e
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El registro permite hacer una fectura detaliada de lo que dice el nifioc que ha
escrito. “La transcripcién conserva exactamente lo que nifio ha textualizado. La
maestra escribe lo que los chicos dicen haber producido, sin agregados,
omistones o transformaciones. El propésito didactico es guardar memoria del
lenguaje escrito que han logrado organizar cuando escriben en su sistema de
escritura”.

b) Puesto que el texto elaborado por el nifio tiene la intencién de informar a los
demés acerca de la manera en que [a gente subiste en el pais, la transcripcion
del texto hace posible que éste pueda ser enviado a través de Ia red para que los
ofros participantes del proyecto e incluso los mismos compafieros de trabajo, se
enteren de lo que sucede en nuestro pais,

Este tipo de trabajo estimula la produccidn de textos porque permite que los nifios que
estan aprendiendo a leer y escribir, empleen los conocimientos que tienen del sistema de
escritura bajo un contexto en el gue lo escrito se realiza en una situacidn de
comunicacion real, con un proposito especifico. “La docente “traduce” las escrituras sdlo
cuando éstas deben ser comunicadas a otros. Los chicos saben que no escriben como
los adultos por lo cual esas traducciones se aceptan con naturalidad™.

Esta situacion en ia que se produce el texto, nos remite al término vygotskyano de Zona
de Desarrollo Proximo sefialado en el capitulo dos. Al dejar que el nifio escriba como
sabe hacerlo, tenemos la posibilidad de conocer los elementos con los que cuenta para
preducir un texto, al mismo tiempo que 1dentificamos cudles son sus dificultades en la
realizacién del mismo. Ambos aspectos nos indican aquello que es capaz de hacer por
si mismo y también aquello en lo que es necesaria la intervencion de alguien. En este
proceso hacia la comprension y apropiacién de la lengua escrita, la ayuda sefialada por
Vygotsky se traduce aqul por la presencia del inférprete, figura a la que ya se ha hecho
referencia y cuya intervencidn se vuelve necesaria en este camino det nifio por descubrir
el decir de las marcas.

Ejemplo de ia intervencidn de un intérprete es lo que realizamos con Radl.
Anteriormente se dijo que como intérprete, leer las producciones de y con los nifios,
implica ser portador de ideas, dar vida a las “marcas” y prestar la voz para expresar lo
escrito por otro.

Para Raul, su texto adquirid sentido cuando una vez que lo terming, y auxiliandonos del
registro alterno, lo leimos en voz alta y escuchd que a través de nuestra voz, sus ideas
en torno al tema tratado se hacian escuchar al momento en que mirabamos lo que habia
hecho en |2 hoja.

Al llevar a cabho esta lectura, Rall se dio cuenta que las marcas hechas por él, aungque
distintas a las de quienes ya saben escribir, resultaban validas, puesto que alguien al
tenerlas ante sus ojos, repetia lo que en su momento él pensod al hacerlas. En dichas
marcas estaba la posibilidad de impregnar una idea y repetirla una y otra vez.

" MOLINAR!, M (2000) Leery escribir en el Jardin de [nfantes. p. 21
® [bidem
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Este registro aiterno hace que el nifio realice una bisqueda en la que poce a poco logra
identificar y discriminar las marcas gue se pueden y no leer, ya sea por la diferencia que
encuentra entre la forma de las letras hechas por los otros y las realizadas por él, o por
un interés de querer leer por si mismo, lo que escuché de si en voz de otra persena, en
este caso del intérprete. “En estas situaciones didacticas, los nifios deben poder
explicitar sus saberes, confrontarlos con las ideas de otros nifios y del docente, y con
distintos materiales escritos, para transformar esos saberes en otros mas proximos a la
convencionalidad de los textos y las practicas que se desea comunicar™®

Cabe recordar una vez mas, que todo esto serd posible en la medida en que al chico se
le permita tener contacto con [a lengua escrita, ante todo con aqueila que &l produce a
partir de la expresion de sus ideas y opiniones.

Algunos conocimientos en torno al sistema de escritura, como en el caso de Radl, dan
lugar a un proceso en el que conforme los chicos se ven involucrados en la produccion
de textos, van corrigiéndose a si mismos, haciéndose responsables de un escrito en el
que es necesaric encontrar las grafias comespondientes si quieren llegar y darse a
conocer a los otros {que no necesariamente son los intérpretes) a través del lenguaje
escrito, el que nos permite poner marcas que se llaman palabras y que se pueden leer y
escuchar. De esta manera el chico se ve inmerso en una situacién de aprendizaje en la
gque produce “...sus conocimientos como respuesta personal a una pregunta, y los hace
funcionar o los modifica como respuesta a las exigencias del medio y no a2 un deseo del
maestro” {Brousseau, 1994)", como sucede con las practicas tradicionales de lecto-
escritura.

6.2.2.3 Autores directos, letras prestadas: i.a maestra como portavoz de las ideas
de los nifos

No saber leer ni escribir cuando se es pequefio y se ha vivido en la calle, tener
dificultades para trazar las grafias o no encontrar fas palabras para expresarse, hace que
los nifios abandonen ¢ se nieguen a participar en una tarea que quiza les lleve tiempo
terminar

No contar con las herramientas para decir lo que se piensa no puede ser una limitante
para no tomar en cuenta lo que estos nifos opinan, ni excluidos mientras ofros toman
parte en una actividad que esta’ destinada a todos. Proponerles nuestra ayuda
adoptando el papel de secretaria’” fue |a estrategia empleada para obtener y rescatar la
informacién

Las concepciones escolares de la lectura y escritura sefialadas en el capitulo 3, nos
dejan ver que los alumnos son ante todo “copistas’ y que sdlo asumen el papel de
autores en contadas ocasiones y cuando el codigo escrito se domina por completo.

Cuando se trabaja con un grupo de nifios en el que no todos dominan ese codigo o
apenas sI lo conocen, prestar las letras se convierte en una forma de acercarlos al
sentido de la lengua escnta.

SMOLINAR] M (2000). Op.Cit p 20y 21
Cltado por Lemer, D (19986). Op Cit p. &3
'MARTINEZ. P (1998). Op Cit p 181
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Como intérpretes en esta forma de expresion, nuestra labor fue prestar las grafias que
los nifios aun desconocian para que su voz y las palabras que de su boca salian, se
representaran fisicamente. Escribimos, pero no fuimos las que expresamos, de esto se
encargaren ellos cuando nos “platicaron” lo que pensaban. De esta manera les hicimos
ver que eflos también tenian cosas importantes que decir y que para hacerlo, podian
recurrir a las palabras, las marcas de quien si sabe escribir, en este caso, nosotras.

Asi, el querer participar para compartir sus opiniones llevé a algunos nifios a solicitar
nuestra ayuda directamente; éste fue el caso de Juan Carlos (10 afos), que en ese
entonces estaba cursando el primer grado y Unicamente sabia escribir su nombre. El
nos pidid que escribiéramos lo que habia entendido acerca del Efecto Invernadero
{cuarta parte):

"Ya no hay que confaminar para que no se rompa la capa de
ozono, hay que cuidarla para que podamos seguir viviendo.
Para no contaminaria, ya no hay que prender tanfa lumbre, no
quemar drboles y ctiando prendamos uyn ceriflo, apagarios y
ponerlos en ef bofe de la basura, no quemnar cohelfes. La
confaminacién es mala porque se le hacen hoyos a la capa de
0zono ¥ los rayos del sof nos llegan mds fuertes.

El mar se contamina cuando se hunde un barco y se fe tira
todo el petréleo, se contaminan los peces y ya no fos podemos
comer"

Adoptar el papel de secrefanas para ayudarles, permite que los nifios que no saben
escribir o se les dificulta hacerlo, comprendan que la escritura sirve para decir cosas
significativas, para expresar las propias ideas. Que si bien no son ellos los que toman
un lapiz para trazar [as letras, si son los autores directos de las ideas que en la hoja se
plasman, de esto se dan cuenta cuando les pedimos que firmen lo que nos han
platicado.

Cabe aclarar que no siempre se ayuda a los nifos, con esto tratamos de gue poco a
poco s& vayan mnvolucrando en la expresion escrita, en el significado de la misma
Algunas veces nos vamos alternando la escritura de los parrafos en los textos, esto es,
ellos escriben uno, nosotras el siguiente, ellos otro y asi hasta terminar una idea.
Conforme los chicos avanzan en el conocimiento del sistema de escritura se vuelven
mas autonomos, hasta que se convierten en los escritores directos de sus producciones.

6.2.3 La investigacion de los temas y su representacion a través del dibujo

No todas las etapas de un proyecto pueden trabajarse a partir de la cotidianeidad de los
ninos, de lo que ven a su alrededor o de lo que han aprendido en la escuela. A veces la
expenencia inmediata no es suficiente para desarrollar un tema, ya que éste puede
resultar complejo o de dificil comprensidn, en estos casos es necesano promover la
visita a una biblioteca para investigar y profundizar en el mismo, © bien, proporcionar ia
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informacién de manera accesible para que mas tarde los niflos puedan explicarfa con
sus palabras.

Este fue el caso de la cuarta parte del proyecto en la que los coordinadores sugirieron
una investigacion acerca del "Efecto Invernadero”, por qué es peligroso, SUs causas y
los lugares en los gue el problema es mayor.

En comparacién con las etapas anteriores, en ésta no pudimos trabajar en pequefios
grupos o dejar que alguien lo hiciera aisladamente, por ello reunimos a todos los nifios
para dar una explicacion del fendmeno. Iniciamos haciendo referencia a los
invernaderos de plantas. El conocimiento que algunos de los nifios tenian acerca de su
estructura fisica facilitd la comprension acerca del funcionamiento de los mismos.
Después procedimos a la explicacién del Efecto estableciendo una semejanza entre los
invernaderos y lo que sucede en la tierra, para ello usamos un dibyjo que se hizo
conforme se fue avanzando en la explicacion:

"Asi como ias flores necesitan calor, nosotros también, imaginen que la tierra es como un
gran invernaderc. Nuestra tierra es como las flores, y una capa que est& amriba de ella,
ilamada capa de ozono que esta formada por muchos gases, es como la casa de vidrio 0
plastice de los invernaderos. Més ariba de esa capa estd el sol. La capa de azono tiene
una funcién parecida a la de los cristales en un invemadero. Por una parte, permite que
los rayos del sof entren, después, gque esos rayos no nes lleguen directamente, porque de
lo contrario nos quemariamas, y por Gltimo, permite que los rayos que eniran, no escapen,
porque de lo contrario haria mucho frio ¥ los mares se congelarian, y también nosotros.
Como les dije, esa capa estd formada por muchos gases, uno de ellos se llama didxido de
carbono y aparece cuando quemamos madera o petrdleo, otros gases son i0s “sprays” que
usamos para fijarnos el pelo o los ligwdas para limpar los pisos de las casas o los
muebles. Pues bien, si nosotros quemamos y utilizamos en gran cantidad todas estas
cosas, los gases que forman esa capa aumentan y el calor que retienen también, es decir,
el calor ya no puede escapar y en los lugares en donde hay mucho hielo, este se puede
demetir. Esos gases también provocan que la capa de ozono se vaya deshaciendo, y si ya
dijimos que nos protege de los rayos del s0l, entonces van & entrar més fuerte”

Las alternativas de expresion para esta parte del proyecto fueron la ayuda como
secretarias para exponer las ideas por escrito y el dibujo.

En el primero de los casos s& empled |a estrategia mencionada anteriormente, con los
nifos que tenian dificultades para escribir 0 no sabian hacerlo. De esta manera ellos
expusieron las ideas que les parecieron mas importantes, como Javier

“En fa tierra hay una capa de 0zono que nos protege del sol, no
debemos quemar madera, pelrdleo, m debe haber humo de
carros y fabricas porque si lo seguimos haciendo vamos a
contaminar poco a poco...”
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La mayoria de los nifios que participaron en esta parte usaron el dibujo para representar
el fenémeno. Baruch (10 afios), hizo un dibujo a lapiz que mas tarde realizé en la
computadora:
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Ambos dibujos representan la forma en que se generan los gases que componen el
diéxido de carbono (CO2) y 1a forma en que destruyen la capa de ozono, provocando
asi, gue los rayos del sol lleguen directamente a la Tierra

Si bien a veces “una imagen dice mas que mil palabras”, intentamos obtener una
explicacion de los dibujos para complementarlos, come en el case de Mario (10 afos)

TR 2= “Ef sol entra por los hoyos de la capa de
’__""'m\ ozono. Eso0s rayos afectan a los polos.
. Los calienta y el hielo se deshace y muere
T N gran parfe de la wda de los polos y va a
" haber inundaciones. Ef calor no puede
IR ~ salir por Ia capa de humo 0 sea la
T confaminacion”

6.2.4 Construyendo textos a partir de la reflexién conjunta

Como se menciend en &l capitulo 3, la apropracion individuai de un conocimiento se ve
enriguecida cuando se comparten las ideas. El disefio de actividades colectivas abre un
espacio en el que todos los nifios pueden participar, compartir y confrontar lo que
piensan, la actividad resulta mas interesante cuando se tiene la oportunidad de construir
un texto aunque no se tome el [apiz para ellc.
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Las caracteristicas de la quinta parte del proyecto (discusidon y sugerencia de lo que se
puede hacer para mejorar el mundo y combatir la contaminacién) diercn lugar para
organizar una actividad de este tipo. Propusimos a los nifios hacer un juicio™ en el gue
se destacaran los efectes de la contaminacién. Las opciones fueron: un camién que
arroja humo, una fabrica contaminante o un nifo que tira basura en las calles. Después
de decidirse por esta (itima, les explicamos el papel de los personajes que intervienen
€n un juicio (defensas, fiscales, jueces, acusado o jurado). Cada nifio eligié el papel que
iba a representar y expusieron sus argumentos conforme el juicio se desarrolld.

Una de las maestras que coordinamos la actividad tomé el registro del Juicio, al mismo
tiempo que actuamos como jurados. Esto nos permitié conducir la actividad desde
“dentro’, esto es, asumir un papel al igual que los nifios de manera que nuestras
intervenciones guiaran los argumentos expuestos para gue éstos no se desviaran de la
problematica sefalada, y llegar asi a una resolucion en la que todos estuvieran de
acuerdo.

A continuacion se presenta la forma en gque el Juicio se llevé a cabo y la solucién a la
que se Hegd:

Juicio a un nific gue tira basura en la calle:

Nifo acusado de tirar basura: Baruch
Defensa: Ivan e israel

Fiscales: Héctor, Juan Carlos y Eduardo
Jurados: Pedro, Araceli, Dinorah y Arizbeth
Juez: Mario

Juez Mario: “¢De qué se le acusa?"

Fiscal Héctor: “De tirar basura y contaminar el mundo”

Pide la palabra Héctor

Juez Mario: “Hable usted”

Fiscal Hector : “Se le acusa de contaminar y tirar basura y se debe tirar en el
bote”

Juez Mario: “; Tiene pruebas, fotos, testiges?” (pide que interroguen al testigo)
¢ Por qué tird basura?”

Testigo: “Vi que iba en un camién, comiod chicle y lo tiré por la ventana”

Defensa Israel: “Protesto, tiene razdn porque a ese nifio no se le educd desde
que era chico...no hay botes de basura en los camiones...no traia
holsas.. si lo echaba en la bolsa de su pantalén se le iba a pegar”

Fiscal Héctor: “Protesto, si no hay botes podia evitar comerlo en el pesero”

Juez Mario' “Pruebas, ¢ qué dice el acusado? ;Sse declara culpable o inacente?

Acusado Baruch: “Inocente . porque no hay botes en el carro”

Defensa Israel: “, Como quieren que pongan botes?, si el carra frena 10s botes
se caerian sobre |a gente”

Fiscal Héctor: “Pero podrian poner bolsas”

? Actividad basada en: “Juicio a un taco-Los argumentos de una discusi6n”. SEP (1993) Libro
de Espajiol, quinto grade p 78-83
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Fiscal Juan Carlos: “También pueden poner bolsas, las pueden amarrar”

Defensa Ivan: “Puede envolver el chicle en la envoltura y guardario”

Fiscal Lalo: “Pero ;por queé los autobuses de pasajeros si tienen bafios y
dénde poner la basura?”

Fiscal Héctor “No es culpa de él sino de los que van manejando, ellos son los
responsables de poner botes, no se preocupan”

Defensa lvan: “Si el nifio tira la basura, puede llenar todo el camidn de basura”

Fiscal Lalo: “No puede ser posible, ;a poco va a comer tanto?, él tira su
basura no la de toda la gente”

Fiscal Juan Carlos: “El no tiene la culpa porgue no tiene la culpa de que no
haya botes de basura en {os camiones”

Jurado Dingrah: “Estamos hablando de él, pero si toda ia gente tira basura
entonces si se ilenaria el camion”

Jurado Araceli: "Pues que esa misma persona recogiera su basura”

Fiscal Héctor: “Y si no quiere que lo bajen del camion y que lo traigan aqui
para gue lo enjuicien”

Defensa lvan: “;,Qué pasa con los chicles que se deshacen con el sol?, si
pasa un perro o un pajaro y luego ya no puede volar”

Fiscal Héctor: “Eso es culpa del perro o ef p4jaro que no se dan cuenta de que
hay un chicle tirado”

Defensa lvan: *Pero puede preguntar al sefior del camién dénde tirar 1a
basura. Pueden poner unos anuncios que digan no tirar basura,
también en las calles y poner unos botes para ahi vaciar la basura”

Jurado Araceli: “En el camién que iba no tenia letrero, se debe pegar arriba,
comao en la calle”

Defensa Israel: “¢,Cémo quieren gue pongan los anuncios? corriendo que iban
a hacer caso”

Jurado Arizbeth: “lgual es mala idea porgue se contaminaria mucho mas y se
veria mucho mas feo”

Fiscal Juan Carlos: "Se contaminaria €l aire, si no cuando llegara a su casa
tiraba la basyra”

Los nifios ya estan muy inquietos y les preguntamos si quieren que se dé el
veredicto, dicen que si y €l jurado sale fuera de Ia habitacién para discutir.
Fuera estd Pedro, un nifio que acaba de llegar a la casa, ésta es la primera
vez que participa con nosotros. Le preguntamos si quiere ayudamos a dar la
sentencia, le platicamos de qué se trata el juicic porque acaba de llegar

Le pedimos su opimon, nos dice que el acusado si es culpable pero sin
saberio, Dinorah le dice: "entontes es culpable sin conocimiento de causa”. Le
preguntamos qué castigo sugiere para el culpable y dice: “pues que el nifio
recojfa toda fa basura de la casa hogar por una semana”; le preguntamos qué
pasaria si el nifio continda tirando basura, él dice que si lo vuelve a hacer tiene
que recoger ia basura durante tres meses.

Entramos de nuevo ai saldn y comumcamos a los nifios la decisién que Pedro
suging.
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La actividad realizada promueve la socializacion entre los nifios, todos tienen la misma
oportunidad para preguntar, informar y decidir, las diferencias en los niveles de
conocimiento, en las edades y en las historias de vida no importan. La decision final que
se toma en tomo a la pena esta basada en o expuesto, vy lo mas importante, es producto
de la interaccién v Ia reflexion comjunta, es una construccion de ellos mismos.

Aqui la escritura toma tas caracteristicas mencionadas en el tercer apartado, si bien los
nihos no toman el lapiz (quien escribe es una de nosotras) elles son quienes arman el
texto, se trata de una construccidn colectiva de [a cual son los autores. Tanto en los
nifios que saben escribir como en los que ne, el sentido de la escritura aparece
nuevamente como un “medio” que nos permite decir cosas.

L.a actividad promueve un contenido escolar; tes nifios fueron parte de una situacion con
caracteristcas de juego en la que ademas de {a reflexion de un tema, en este caso el
problema de la contaminacion, también se abordaron indirectamente algunos aspectos
formales del tipo de documento que se trata: la forma en que se lleva a cabo una
discusién, los elementos que se tienen que tomar en cuenta para defender o estar en
contra de una idea, la secuencia que deben seguir las ideas y la concordancia entre las
mismas. Es asi que “..una situacién que permita y facilite la socializacion de los

conocimientos y las tareas puede ser un buen contexto de construceion de la escritura™. ™

Si bien los chices no son quienss plasman las ideas por su propia mano, este contacto
con los usos de la escritura les permite apropiarse de sus caracteristicas. Actividades
como esta nos muestran ese momento del desarrolic que Vygotsky flama Zona de
Desarrollo Proximo, zona en {a que el significade de la escritura se construye a partir de
lo que el nifc sabe, de la interaccion y trabajo con los mismos comparieros y con el
intérprete que escribe. Todos estos significados y usos de la lengua escrita seran
utilizados por el chico de manera individual, cuando se anime a producir textos sin mas
fin gue el de expresar su pensamiento. ’

Por otra parte, la actividad esta planteada en un libro de texto que, come nosotros,
puede ser retomada por los profesores para discutir otros temas de interés.

6.2.5 Compartiendo experiencias

La participacidn en proyectos con las caracteristicas de Blue Print, nos permite conocer
distintas opiniones en fomo a un mismo tema Mostrar el conterndo de los textos
elaborados por ofros puede enriquecer el trabajo frente a grupo de 1a siguiente manera:

a) Conocer la forma en que viven los nifios de otros paises, lo que piensan de elios, a
traves de Ja descripcion de las particularidades del ambiente que les rodea. Asi se
tiene la oportunidad de compartir experiencias, conocer otras culturas y paises, que
de otro modo, no seria posible.

' TEBEROSKY, A {1990) Constructidn de escnturas a través de fa interaccion grupal. p. 157
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b) La experiencia resulta mas interesante, cuando a través de estas descripciones nos
damos cuenta de que hay nifios en otras partes del mundo con quienes se
comparten opiniones, pues las condiciones de vida son muy semejantes; y otros con
los que nuestra visién del mundo se enfiquece porque viven en un ambiente muy
distinto. Asf se encuentran las semejanzas y diferencias entre {as formas de abordar
un mismo probiema.

Por ejemplo, entre Brasil y México hay un gran parecido de la situacion que se enfrenta
en cuanto & la contaminacion del aire:

Brasil México |

“El aire estd muy contaminado por fos | ‘Aqui hay mucha contaminacion, porque
carros y autobuses, y mucha gente hay muchas fabricas y camos... y fa verdad

. usa fos camiones para ir a frabajar, | en vez de carros debiéramos usar
aunque fenemos frenes y bicicletas para que no esté fan
subterrdneos” contaminada Ia ciudad... hay taxis,
(André-Segunda Parte) autobuses...”

(5imon y Javier-Segunda Farfe)

Ambas opiniones se contraponen a lo dicho por nifios de Noruega y Suecia, quienes a
su vez comparten la semejanza de su medio ambiente:

Noruega Suecia

“Aqui en Arendal no hay mucho “Mi nombre es Sonia Persson. Vivo en
tréfico... ef aire es en su mayor parte una ciudad Hamada Tiby. Hay muchias
fresco, pero algurias veces hay smog | cosas airededor de mi casa... Nosofros
que proviene de la fabrica y huele mal” | vivimos alrededor de un lago llamado
(Eydehavin School -Primera Parte) Roson Este es un vecindario muy
bonito”

{Primera Parle)

¢} Conocer las otras producciones y saber que hay otros lugares con los que se
comparte una situacion de vida, puede inspirar a l0s ninos a escribir alge. Tal vez
este fue el caso de Andre Ichihara, un nifio brasilefio que fue mas alla de la
problematica del mundo exterior para centrarse en las actitudes de los seres
humanos Para |a quinta parte €l inventd una maquina, al respecto nos dice:

g7




& g HeTReT

~r

Capfule 8 Biee Print Barth: £ madio ambien

“Yo construiria una méquina que quite foda la maldad de foda
la gente. La méquina trabajaria asi: una persona maia
entraria en la maquina, se cierra la puerta de la maquina y Ia
mdéquina empieza a trabajar.

Trabajaria como una vacuna limpiadora y quitaria todas fas
cosas malas de su cuerpo.

Cuando ef muchacho salga de la maquina, serd una persona
nueva, sin fodas esas cosas que tenia y gue 10 habian hecho
maia.

Esta méquina resolveria casi todos fos problemas def mundo,
porque si fa gente no tiene cosas malas en su mente, ellos
harfan solo cosas buenas.

El mundo nunca tendria ofra guerra mundial, no mas hambre,
no mas miseria, porque quien tiene dinere ayudaria al que no
fo tiene.

Bueno, este es mi invento, espero que lo hayan apreciado.

Hasta luego, André Ichihara

6.3 Comentarios

Los lineamientos propuestos para realizar el proyecto fueron una guia de trabajo, pero
siempre es posible crear y proponer nuevas alternativas sobre la marcha aunque no
estén sefaladas en la propuesta original.

Por ejemplo, “El Juicio” no era una actividad programada para trabajar la quinta parte del
proyecto; no obstante, Jas caracteristicas del ejercicio nos permitieron relacionarlo con
las modalidades propuestas para esa etapa. Si bien las “pregunta guia” o “palabras
clave” no fueron empleadas, la actividad permitié¢ que los nifos reflexionaran sobre |a
frase "no tirar basura”, pensando que s bien esta ditima es importante, hay cosas que se
pueden hacer para ir mas alla de un enunciado. En este caso, los nifios plantearon una
sofucion a un probfema que resulta coman en las grandes y pequefas ciudades, y lo
que es mas importante, para ellos mismos. Lo trabajade pemitié establecer una relacién
con su forma de vida, saben que entre todos se puede mantener limpio el lugar en el que
viven, y €l no respetar la regla, conlleva a una sancién que es el resultado del consenso
entre todos los integrantes de la casa-hogar.

El valor educativo de “Blue Print Earth” radica en plantear el problema de manera que los
nifios reflexionen acerca de la forma en que el medio ambiente se ve afectado, dando
lugar a propuestas que sean llevadas a la practica, y al mismo tiempo, crear un espacio
en el cual el profesor tenga la libertad de considerar, proponer y decidir las actividades
que mejor le convengan para ef desarrollo defl proyecto  Si bien o propuesto es una guia
para desarrollar el tema sefaladc en cada una de las etapas, el profundizar en las
respuestas es algo que depende del profesor.

L.as estrategias empleadas en nuestro caso tuvieron como objetive dejar que los ninos se
expresaran come sabian hacerlo, ya sea a través de la escritura o el dibujp En el
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primero de los casos alentamos a los nifics a escribir sus opiniocnes no importando qué
tan correctos o legibles eran sus textos, como con Ratl o lsrael; lo que conté fue su
esfuerzo y las ganas por participar. Incluso la disposicidn mostrada da lugar a que otros
nifos se vean interesados en dar a conocer lo que piensan, pidiendo para elio letras
prestadas de las que mds tarde se apropiaran. Aqui fos “errores ortograficos” no existen
*...porque Hamar error al uso no convencional que los nifios hacen de las grafias seria
asumir gue los nifios ya conocen la normatividad y se equivocaron en su uso.. 14 El
conocimiento de las reglas ortograficas constituye el punto de llegada de quien emplea el
sistema de escritura de forma convencional. Para guienes se inician en el aprendizaje
de la lengua escrita, el conocimiento de esa normatividad y su adgquisicion, es un
proceso que al iguat que otro conocimiento, requiere de tiempo.

Las regias ortograficas pasan a segundo plano cuando lo que mas importa es conocer
sus puntos de vista frente a lo que se les plantea, Las correcciones vienen después,
requieren de un pequefic esfuerze, consultar el diccionaric o pedir la opinién de los
demas. El aprendizaje de dichas reglas adquiere una connotacién distinta a la empleada
usuglmente, Los nifos, en lugar de copiar textos o tomar dictados en donde los signos
de puntuacion fienen que ir en un color distinto, trabajan sobre algoe que ellos mismos
elaboran, modifican su {exto de manera gue su idea pueda ser transmitida tal y como
piensan... “porque quien revisa y reescribe su produccién total o parcialmente puede dar
sentido a esos cambios mientras que cuando recibe la modificacion hecha por otro, nada
asegura que asi sea”"”.

Senalar las omisiones ortograficas es algo que no se hace directamente, mas bien
asume la forma de una pregunta (“suena raro ;no?”) a través de la cual se informa al
nifio sobre la necesidad de incluir ciertos “rasgos” que haran que su texto se vea, lea y
escuche mejor.

El dibujo fue una altemativa para expresar y representar como se manifiesta el
fendmeno del Efecto Invernadero. Si bien la palabra quedo a un lado, ésta fue sustituida
por imagenes que reflejan la apropiacién de un conocimiento que, por su contenido,
resulta un tanto dificil de entender. Los dos dibujos realizados por Baruch, nos muestran
gue no siempre o que se hace a mano puede ser igual cuando se hace en computadora,
sin embargo la esencia del tema {(origenes y causas del efecto invernadero) se deja ver
en ambas producciones.

Como maestros creemos que se pudo ir mas alla de 16 que se logro, es decir, tomar en
cuenta las semejanzas y diferencias senaladas anteriormente para no ser solamente
receptores, sino propiciar un intercambio en que aquélios nifos que viven en las grandes
ciudades preguntaran a quienes viven en un contexto distinto y opuesto, la forma en que
logran mantener los lugares descritos, y al mismo tiempo, que éstos ultimes hicieran
propuestas para disminuir los problemas que los primeros sefialan. Sabemos que esto
requiere mas tiempo y dedicacién por parie de quienes participamos en Kidink, sin
embargo, creemos que los resultados obtenidos dan un indicio de que el esfuerzo
empleado en ello, bien vale la pena.

:: DIAZ, C (1996). El uso no convencional de fas grafias en la escritura infantl. p 28
" CASTEDO, M (2000). Leer y escribir en el primer ciclo de 1a EGB. p 128
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CAPITULO 7. &CEJALES SON MIS DERECHOS? LOS DERECHOS DELOS
NINOS DESDE LA CALLE

“Lo que determina la vida del ser humano es en
gran medida el peso de las palabras, 0 €l peso de
su ausencia. Cuanto més capaz eS uno de
nombrar lo que vive, mas apto serd para vivirlo, y
para transformaro”

Michele Pétit (1999)

7.1 Caracteristicas del proyecto: objetivo y descripcion.

“; Cudles son mis derechos?”’ es un madulo disefiado por Patricia A. Weeg que forma
parte del Programa “¢Quién soy yo?? En este Programa se han seleccionado los
proyectos y actividades mas importantes de Kidlink desde sus inicios, por ejemplo:
Vacaciones Virluales, ;Cusles son mis raices?, entre ottros El Programa fue disefiado
para proteger los idiomas y las culturas de los participantes, para motivar la colaboracién
entre estudiantes, compartiendo informacién cultural y para construir amistades a través
del continente.

Al momento de nuestra participacion, el Programa estaba disefiado para trabajarse en el
continente europeo, por lo que habia un coordinador de drea en los idiomas oficialmente
participantes, en el caso del espaficl, la lista de correo en la que se llevo a cabo fue
Kidpro}-Spanish, Posteriormente el Programa se extendid para ser trabajado también en
el continente Americano,

Los objetivos del modulo “¢, Cudles son mis derechos?” fueron divididos en dos categorias:

a) Objetivos relacionados con el cumculum escofar, destacando la blsqueda e
intercambio de informacidn para:
* Su analisis, interpretacién, clasificacion y comparacion
* Colaborar con y aprender de otros estudiantes, a través de Internet
* Expresar ideas usando arte, drama, musica y texto
* Trabajar en grupos dentro del salon de clases y con ofros alumnos a través
de Internet.

b} Objetivos relacionados con el contenido del tema (los derechos), con el fin de:

* Examinar {os “derechos” como los entienden los estudiantes

* Recopilar una ‘Declaracion de los derechos del nifio’

* |dentificar los derechos que los estudiantes creen que todos 10s nifos
deberian tener

* Dar ejempio de nifnos alrededor del mundo que no tienen los derechos que se
merecen

* Justificar y defender sus opiniones

1 htip www kadlink org/kie/nis/espanolirights/index html
* http Zwww. kidlink. org/kie/nls/spamish.html
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Etapas

El médulo se dividid en 8 lecciones que se trabajaron en el transcurso de dos meses.
Entre los temas abordados se encuentran:

Leccién Uno: “; Qué son los derechos?”. Tomando en cuenta la Convencion sobre los
Derechos del Nifio, se pidi6 que discutieran qué es un derecho, cudles consideran que
tienen y no, cuando y quiénes han infringido sus derechos y los de otros.

Leccién Dos: “El derecho a ser yo mismo”. Se abordaron temas como el respeto a si
mismo y a los otros, para ello habia que tomar en cuenta la forma de ser, pensar y
sentir de cada uno, aceptando las diferencias entre unos y otros, a partir de la vision
gue cada nifio tiene de si mismo.

Leccién Tres: “Necesidades especiales”. Las discusiones estuvieron enfocadas en los
retos que enfrentan los nifos discapacitados en todo el mundo y la manera en que los
nifios sin impedimentos fisicos pueden ayudarlos a través del reconocimiento de sus
capacidades y de las herramientas que usan para comunicarse y moverse, y sobre
todo, de los derechos que tienen como cuzlquier otro nifo.

Leccién Cuatro: “;Cémo puedo ser escuchado?”. Se discutidé el derecho a la
privacidad, la expresion de ideas, sentimientos y opiniones de los problemas que
afectan a los nifios con el fin de gue éstas Uitimas fueran tomadas en cuenta en las
decisiones del grupo familiar en el que viven.

Leccion Cinco: “¢,Como puedo estar seguro?”. La proteccion que los padres de famiiia
deben otorgar a los nifos, asi como la atencién que los adultos deben tener ante
problemas mundiales como la drogadiccion, las guerras, la violencia en los medios de
comunicacion, y el cuidado de la salud y ef medio ambiente, son los temas que se
trataron en esta quinta parte.

Leccion Seis: “Niflos y trabajo”. Esta parte se centrd en el andlisis de la situacion de
aquellos nifios que trabajan, para ellc habia que tomar en cuenta la edad, el tipo de
actividad realizada, el nimero de horas dedicadas y el salario recibido

Leccion Siete: “¢ Tengo derechos en el colegio?”. Los alumnos discutieron el derecho
que tienen de ir a la escuela para ser educados y tener la oportunidad de alcanzar sus
metas.. Se pidieron opiniones acerca de su escuela, los maestros, las clases, lo que
les gusta y no, que y como lo cambiarian.

Leccidn Qcho: "Haciéndolo posible”. En esta daltima parte se pidié que los alumnos
hicieran un “Acta de Derechos de los nifios” en fa que pusieran de manifiesto los
derechos mas importantes que todos los nifos deberian tener, asi como el
reconocimiento de las responsabilidades que deben cumplir. Se planted la discusidn
de por qué hay nifios a quienes no se les respetan sus derechos, asi como opiniones
y posibles soluciones al respecto.

Cada una de las lecciones estuvo guiada a través de preguntas de discusién, en ellas se
abordaron asuntos de importancia para los nifios de hoy en dia. También se sugirieron
actividades en el salon de clases para el desarrolle de los temas Por gempio, en la
leccien 5 (",Como puedo estar seguro?”) se menciona la importancia que tiene la
akkmentacién para el buen desarroflo mental, fisico y psicoldégico Como pregunta de
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discusion se pidié que los nifios pensaran acerca de la comida que Hevan a la escueia y
quién decide sobre esto. La actividad sugerida fue la creacion de un mend de almuerzo
escolar para dos semanas,

Se sugirié que al finalizar el analisis y discusién de los temas durante las 8 semanas,
consideraran que hay nifios alrededor del mundo que alin no gozan de los derechos
bésicos que la mayoria disfruta.

7.2 Metodologia de Trabajo®

Si bien el médulo fue plansado para llevarse a cabo en 8 semanas abordando distintos
temas en cada una de ellas, decidimos trabajario tomando en cuenta la experiencia
personal de los nifios, y dejar que se desarrollara de acuerdo con lo gue nos dijeran.*

Para introducir el tema y mostrar la necesidad de convivir en armonia con los que nos
rodean, les pedimos que imaginaran come seria el mundoe y la casa-hogar en la que viven
si cada unc hiciera lo que quisiera y no cbedeciera. Sus comentarios al respecto fueron:

“Si nos dejaran hacer fo que quisiéramos seria ‘padre’ porque

asi nadie nos regafiarfa pero ef mundo serfa un 'demonic’, feo,
desordenadlo, en la casa habria un tiradero por todas partes y
todos se pegarfan entre si”

Les hicimos ver que el desorden mencionado por ellos se evita a través de una serie de
leyes o reglas que los seres humanos han creado, en éstas se manifiesta lo que podemos
hacer, lo que no y las obligaciones que adquirimos al mismo tempo.

Lo anterior permitié dar un contexto a |a idea de derecho antes de centrarnos en los
mismos y conocer su punte de vista al respecto; a través de una “lluvia de ideas” los nifios
expresaron qué son “Los Derechos de los Nifios™.

“Son normas que protegen a los nifios, son cosas que puedes
hacer y que los mayores deben respetar. Tenemos derecho a;
corner, jugar, dorrmir, descansar, ir a la escuela, comer, tener un
hogar, que no nos golpeen, si estamos enfermos llevarnos g un
haspital, baflarmos, barrer y estudiar”

‘e proyecto se fevd a cabo durante el cicle escolar 1998-1959. El equipo de trabajo que participéd
en su realizacion estuvo integrado por las siguientes personas: Madinez, P (responsable}, D.
‘Nlﬁo, A, Sinchez, A Soto (colaboracion).
Las producciones de los chicos pueden ser consultadas en la sigwente pagina Web
hitp /v kidlink.org/spanishiwai/derechos/mexico98/index himl
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Esto itimo nos mostré que los nifios conocen sus derechos, sin embargo, ia concepcion
de lo que es un derecho en un niflo que ha estado en situacién de calle suele ser muy
distinta a la de un nifio que permanece bajo la proteccién de una familia integrada.
Profundizar en esta vision requeria algo mas que dejarlos solos con un lapiz y una hoja
para expresarse, no sélo por la dificuitad que tienen algunos para hacerlo, sine porque
también intertames conocer algo mas acerca de sus historias de vida. De qué manera se
logré esto es lo que a continuacion se presenta.

7.2.1 Los derechos de los nifios en la calle: Palabras prestadas para leerse a si
mismos

A la mayoria de nosotros la magia de la palabra, oral o escrita, nos fue dada siendo muy
nifios, casi sin damos cuenta; expresamos y querer conocer el pensamiento de otros
plasmado en signos que poco a poco descubrimos y comprendimos, se convirtié en una
necesidad cuya satisfaccion la encontramos a nuestro alrededor, a fravés de guienes nos
dieron la llave para el "saber decir’, éste fue nuestro encuentro con la expresién grafica
del pensamiento.

Como se dijo anteriormente, en el caso de los nifios de la calle, de nada sirve saber decir
lo que se piensa si no hay quién escuche, quién comprenda, si no hay espacios e
intérpretes para manifestar el decir de aguellos que parecieran estar ausentes, y que sin
embargo, se encuentran en cuatquier crucero tmportante de la ciudad.

“Cuando uno carece de palabras para pensarse a si mismo, para expresar la angustia, las
esperanzas, No queda mas que el cuerpo para hahlar”®, cuerpo que por lo general, entre
nifios de la calle, se traduce en actos violentos, contra otros e incluso contra si mismos. Y
es que no se puede entender, escribir y leer lo ajena, encontrar un significade a las
palabras, si no se cuenta con aquéllas para entender nuestra propia historia. Es por elio
que quiza, antes de acercar a estos nifios a un proceso de aprendizaje formal, debemos
dejar que se manifiesten a través de cualquier actividad expresiva.

Cuando se aborda un tema como el de los derechos en nifos gue han estads en situacion
de calle, esto limo adquiere relevancia, porque no se puede hablar tan facilmente de
esos derechos bellamente redactados en un libro, pensados e ignorados por los adultos al
mismo tiempo, si diariamente se vive la violacién de Jos mismos y el no reconocimiento
como ser humano. Tal vez la dificultad para traducir el pensar en palabras no sea el Gnico
impedimento para contarse la histona de unc mismo, fambién 1o puede ser el dolor que
causa hacerlo

Una vez mas la inferpretacién fue el canal de comunicacion que nos permitié darle voz a
esas histarias sumergidas en el silencio Para un tema como el de los derechos, hacer
esto hizo que los nifios ademas de i1 descubriendo ) valor de las palabras, recrearan sus

histonas y transmitieran las emociones que de alguna manera les permitiera el
descubrimiento de si mismos.

En el desarrolle de una parte del proyecto, la inferpretacién adquirié las caracteristicas de
una entrevista abierta en la que una vez mas, a parlir de una reflexudn conjunta, se fue
desprendiendo una necesidad por parte de los niftos para expresarse solos, manifestando
asi su vision de los derechos mientras estuvieron en situacién de calle, y posteriormente,

b PETIT, M (1993) Nuevos acercamientos a los |évenes y la leciura p 74
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cuando ingresaron a la casa-hogar.

7.21.1 Textos orales: Encuentros con los derechos de los nifios en la calle y
con el mundo de la palabra

La produccién de textos orales puede parecer facil, en cierto modo o es cuando tenemos
que describir y opinar acerca del mundo gue nos rodea. Sin embargo, abordar el tema de
los derechos con nuestros chicos implicd un doble refo para elfos: por una parte organizar
e hilvanar las ideas para expresar su pensar; y por otro, hacer una retrospeccién de lo que
fue su vida mientras estuvieron en fa calle, de ahi que estos textos puedan ser llamados
textos-encuentro-historias de vida®.

E! encuentro con el mundo especifico de cada une y tan similares entre si al mismo
tiempo, lo hicimos con cuatro niftos que quisieron compartir con nosotras sus opiniones,
Mario (10 afios), lvan (10 afios), Tofic {11 afios) y Ricardo (12 afios). Iniciamos con una
pregunta “; Todos los nifios tienen derechas?”™

“No todos los nifios tienen derechos, porque hay niffos que no
tienen ni papd, ni mam4, ni nadie que responda por
eflos...(Mario), Es que hay algunos nifios que nacieron ‘de
tierra’. ‘Nacer de fierra’ quiere decir ser un nifio de Ja calle,
porgue estss solo y no sabes de dénde vienes " (Ivan).

Obtener estos testimonios significa recuperar sus palabras como una expresion hberadora
que no se da de manera inmediata. Este “momento magico” en el que como Freire’ nos
dice, el nifio se desarma y nos permite traspasar su espacio vital para acercarnos a su
historia de vida, tiene que ser aprovechado mientras exista la disposicion de ellos para
decir y mientras perciban en nosotros el puente que les permite plasmar la expresion de
sus mundos.

Continuar con sus puntos de vista acerca del tema nos permitié conocer la imagen que los
nifios tenian de si mismos y de los derechos cuando vivieron en la calle:

“Ah{ te alimentas solo... no tienes derechos porgue no estas con
tu famifia, porque si alguien fe ve que estas en Iz calle, nadie te

ayuda, Si estas enfermo nadie fe cura... ES que un nifio que ests
en la calle no siente que Jos fiene porque nadie fe hace caso, yo
ios veo en la calle y me valen gorro sus derechos” (Ricardo).

Reconocernos como sujetos de derechos requiere antes el reconocimiento de nosotros
mismos, esto Ulfimo imphica un proceso en el que la construceidn de 10 que somos se da a
partir de los otros y del lugar que ocupamos dentro de la socliedad en la que nos
desenvolvemos. Con lo expresado anteriormente nos damos cuenta que en la calle esto

f CALANI, S (1996) Produccidn de textos can los awos de la calle. p 116
FREIRE. P {1987}, Paulo Freire v los educadores de calle  Una aproximacidn critca p. 11
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no es posible, la visién que tiene un nifo de si mismo cuandc ha estade en ella, esta
deteriorada, se ha enfrentado af rechazo vy maltrato de los demas, se siente inferior, no
vale nada nile importa a nadie; esta inmerso en el mundo de la negacidn de aqueilo que
dicen que debe tener y no tiene, de aquello que dicen que debe ser y no es, de [o que
deben hacer por & y no hacen. Como nos dice Tofio:

“todas los niffos de fa calle son corrupfos, son pesados, la calle
nos hace asi, se nos ensefia a hacer esfo, también a
drogamos...”

Y es que de no hacerlo, el nifio queda indefenso, tiene que aprender a sobrevivir no sdlo
ante las inclemencias gque existen en la calle, sino también de la gente que esta a su
alrededor y de sus mismos compafieros.

El trabajo infantil es algo a lo que nuestros chicos también se enfrentaron, saben que:

“No es un derecho trabajar porque un nifio a lo que fiene
derecho es q ir a la escuela, y los adultos son quienes fienen
que trabajar para fas necesidades de jos nifios y de fa casa”
{Mario}

Sin ernbargo, e! nific que esta en Ia calle tiene que trabajar para sobrevivir, a veces para
si mismo y en muchos de los casos, para su familia, y. . 4como lo hacian?

“Trabajaba vendiendo paletas, tirando la basura de fas casas y
los mercados (Mario)... En un mercado, vendiendo jitomates
con una serfiora, cargando cosas pesadas” (Ivan)

Cualquier trabajo que realicen representa una altemativa para ganarse algunas monedas
y evitar el robo, sin embargo como Tofo nos dice:

“Yo tenfa derecho a que me pagaran, pero como no o hacian
fes robaba... si efios se hubieran dado cuenta de esto, me
hubieran metido al bote”.

No se puede acusar a un nifio que estd o ha permanecido en la calle de ser ladron,
agresivo, violento, desconfiade, sin tomar en cuenta que el no respeto de sus derechos
por parie de tos adultos es lo que 10 ha orilado a ser lo que es.

¢Y qué sentido tiene el actuar como intérpretes en este caso? Ya en el desarrollo del
proyecto anterior (Blue Print Earth) se mencioné que la tarea del intérprete es la de abrir
un espacio en el que el nifo valora la escritura comoe un instrumento que le permite fijar
las palabras, representarlas una y otra vez; en el desarrollo de este tema actuamos como
intérpretes no sdlo en este sentido, esta vez nuestro acto fue mas aila. A través de su
decir y de nuestro escnbir, se plasmo la visién del mundo que los chicos se formaron
mientras permanecieron en la caile, asi como fragmentos de sus historias de vida cuando
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vivieron en efla; historias gue hablan quedado sumergidas en el silencio, que no se
habian contado a si mismos tal vez por miedo, y que con la escritura salieron a la luz para
que ellos mismos y otros se reconocieran en ellas, se identificaran.

Dar voz a una primera lectura del mundo de la calle en el que se percibe como dnico
derecho el vivir, o mejor dicho sobrevivir, dio lugar a la lectura de un mundo distinto,
transformado por el hecho de pertenecer a un grupe €n ef que se convive con quienes
tan pasado por las mismas situaciones. Ellos saben que...

“.. los nifios que si tienen casa sf tienen derechos, a los nifios
de la calle no les hacen caso y no les dan derechos, los
maltratan, son groseros, rofan y son pobres. Como no tienen
derechos, empiezan a robar y los que tenen casa se fes dan
derechos porque si tfenen casa” (Ricardo)

Ingresar a una casa-hogar representa un espacio en el que los nifios tienen la
oportunidad de reencontrarse consigo mismos y de que sus derechos le sean
recenstituidos. En esa casa-hogar que ellos reconocen como un derecho cuando se es
nifio de la cafle, se cuenta con alguien que los respalda, va no estan solos y si bien tos
derechos “aumentan” como lo dicen ellos, reconocen que también adquieren obligaciones:

“Cuando llegamos a la casa nuestros derechos aumentaron
(Mario)... estar aquf es un derecho, el no pasar frfos, nos dan
un techo para no mojamos, no drogamos. Aquf en la casa se
nos respefa, tenemos derechos y obligaciones, se nos ensefia a
tenerlos” (Tofio).

Yunes® nos dice que para que los nifics de Ia calle (o que estuvieron en situacion de calle)
tengan el valor de contarse sus propias historias, sus vivencias y que como callejeros
puedan buscar un camino para la recuperacion de su amor propio, su autoestima y sus
valores, primero hay que brindarles la oportunidad para que sean capaces de producir
texfos orales.

No es que se quiera postergar el procese de alfabetizacion o dejar la escritura para otro
momento, mas bien, se trata de rescatar ef lenguaje y la expresién de los chicos para que
antes de que ellos lean y produzean letras, puedan leer e mundo y sobre todo a si
nismos

De esta manera la lectura de los derechos antes y después de la calie no se vive como la
articulacion de palabras sin significado, sino como una expresion de ideas que nos
permite reflexionar aguello que vivimos,

La produccidn de estos fextos orales como aqui se han denominado tuvo dos propdsitos.
En prnimer lugar, rescatar el propio modo de decir de los nifios a fravés de la produccion
de un texto en el que si bien hay un “otro” que escribe, quien habla y dicta tiene que

8 YUNES, E (1996) Leer para sobrevivir de la lectura del mundo al munda de la palabra p. 208
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realizar todo un trabajo intelectual para estructurar ef orden y la secuencia de las ideas
gue quiere expresar, esto es, “el dictante tiene gque pensar y producir el texto oralmente
pero como s fuera escrito {...) €s un escribir en voz alta o un ‘hablar el lenguaje escrito™,
Los textos orales son considerados un trabajo previo a la produccién escrita directamente
por eilos. Por otro tado, conocer y comprender las condiciones de vida a las que estan
sujetos mientras permanecen en la calle, tener una referencia del mundo que rodea y en

el que se desenvuelven.

Asi, el uso de |a palabra se presenta como un encuentro de los nifios con una forma de
comunicacion distinta a 1a de la violencia. Comunicacién que a su vez mantienen consigo
mismos a través de la lectura que hacen de sus historias.

7.2.2 Mas alld de un decir... la reflexion de los derechos vy las obligaciones a
través de la escritura

Otra de las formas empleadas para e! desarmolle del tema fue ia produccién directa de
textos escritos, Estos fueron reaiizados por los chicos mdas grandes y que llevan mas
tiempo en la casa; ellos a diferencia de los mas pequefos han dejado en ofro lugar el
recuerde de los “no derechos” cuande estuvieron en la calle, esto les ha permitido
profundizar la vision que tienen, tanto de los derechos, como de si mismos.

¢Como lograr que los chicos hablaran y reflexionaran de lo que encierra un dereche
desde su perspectiva, y al mismo tiempo produjeran un texto en el que tenian que
encontrar las palabras que les permitieran pensar lo que decian? El punto de partida fue
ayudarios con un pequenoe empujon, ese al gue se hizo referencia en el capitulo 3 y en el
que interviene nuevamente ol intérprete.  Pedir a los chicos que llevaran a cabo la
produccién de un texto, solos y sin orientacidn alguna, corria el riesgo de obtener frases
que se han dicho una y otra vez sin reflexion alguna, por ejemplo: “tengo derecho a la
educacién” o “tengo derecho a un hogar”,

El “empujon” para obtener dicha reflexion de su propia escritura lo dimos con un primer
ejercicio en el que a través de una conversacién con todos, fuimos desentranando el
significado de lo que nos decian. Con ello intentamos ir mas alld de un decir, de un
“repetir” Io que dicen que debe ser y obtener un enunciado distinto al que se encuentra
redactado en la Dedclaracion de los Derechos del Nifio, un enunciado en el que ellos, los
poseedores de esos derechos, expresaran lo que para ellos quiere decir tener un hogar,
comer 0 estudiar. Para obtener el registro de la conversacién una de nosotras actud
como secretaria. Empezar nuevamente con la construccion colectiva de un texto permitio
que después de su lectura, los chicos realizaran una reflexion individual y escrita por ellos
mismos.

® MOLINARI, M (2000) Op. Cit p. 22
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7.2.2.1 E! “empujén”: el derecho a estudiar

A sugerencia de ellos empezamos con el derecho a estudiar. A través de la platica
manifestaron aspectos relacionados con la imagen del maestro que para 2lios es “buena
onda” y les ensefia, reflexionando acerca de lo que ellos tienen que hacer para tener un
maestro asi; también hicieron referencia a los maestros que desde su punto de vista no
son "buena onda” (y que pensamos son a quienes se enfrentan en la escuela).

Ei texto construido por todos quedd de la siguiente manera:

( Derecho a estudiar

“Tenemos derecho a un maestro que sea buena onda, que nos
ensenie bien, que no sea fan estricto, que bromee con Nosotros,
que nos explique bien y que no sea muy regalion.

No queremos un maestro mala onda, que sélo /e hace caso a
algunos o que por cualquier cosa (por gfemplo, levantarte de tu
lugar) manda citatorios o te lfeva a fa direccién.

Para gque el maestro sea buena onda, hay gue cbedecer,
apurarse, cumnplirle.

Obedecer quiere decir hacerle caso, por ejemplo, cuando
estamos haciendo refajo y nos diga “ya, compdriate”, hacerle
casa.

Apurarse es hacer las tareas que nos pone y cumplir es cumplir
con las tareas, poner atencion.

Las fareas nos fas dejan para ver si nosofros enfendemos ¢ no,
si no fa puedes hacer, pues vas con ef maesiro para que te
explique ofra vez.

También tenemos derecho a tener dtiles para poder trabajar
bien en la escuela”

Héctor (14 aiios), Israel (12 afos) y Poli {15 afios)

Después de esto pedimos a los chicos que intentaran escribir v “describir’ otros de los
derechos de la misma forma en que habiamos hecho el anterior.

Hector e Israet trabajaron juntos, Héctor fue el que actud como secretario, mientras que
Poli decidio hacerlo solo.

Nuestro papel como intérprefes en esta segunda etapa del trabajo consistié en guiar lo
gue los chicos iban escribiendo, esto es, a partir de la lectura de una pnmera 1dea, escrita
0 expuesta de forma oral, les animamos a extender el contemdo de la misma.

Empezamos por sugernr que enunciaran los derechos gue consideraban mas relevantes,
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ellos fueron: Derecho a tener un lugar donde dormir, Derecho a comer y Derecho a
vestirse

Como se menciond en el capitulo anterior, desde la perspectiva de los chicos, las frases
hablan por si mismas, quien las lee sabe qué quieren decir, en este caso qué implica el
derecho a comer o a dormir, no sdlo porque como adultos se supone debemos saberio,
sino también, porque nosofros mismos nos hacemos sujetos de esos derechos. Sin
embargo, estos mismos enunciados concentrados y “explicades” en la Declaracién no nos
dicen gué hay mas alla, gué acciones se tienen que llevar a cabo para que se cumplan.

Mientras un chico estd en la calle come, duerme, esta vestido, pero... qué come, como
duerme y qué viste: “io que comen es insuficiente, carece de calidad, la sensacidn de
hambre (& eliminan con droga... e! lugar para dormir depende del clima, por lo regular se
resguardan en coladeras o en los alrededores de alguna estacién del metra... carecen de
un lugar seguro para guardar sus pertenencias. Cuando tienen alguna ropa aparte de la

que llevan puesta, no tienen mas garantia que cargarla, dormir encima de ella o traerla
sobrepuesta™®.

Para quienes han dejado la situacion de calle, comer o dormir ya no es lo descrito
antenormente, conocer lo contrario en voz de nuestros chicos y profundizar en el
significado de los derechos enunciados, nos llevéd g cuestionarlos.

7.2.2.2 El derecho a una buena alimentacion

Para empezar a trabajar el “Derecho a comer” planteado por Israel y Héctor, preguntamos
si les daba igual unas papitas fritas todos los dias o lo que les dan en Ia casa-hogar.
Contestaron que no es io mismo, 1o pnmero es una golosina y lo segundo lo que pueden
comer todos los dias sin que les haga dano.

La reflexién af respecto fue la siguiente:

“Tenemos derecho a gue nos den cosas gue nos alimenfen y no
nos perudiquen. Tenemos derecho a que nos den tres comidas
al dfa, que sea variada y nufritiva”,
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7.2.2.3 Las obligaciones de los derechos

Otro de nuestros objetivos fue obtener ideas acerca de las obligaciones a partir de la
descripcion de un derecho. Por ejemplo, después de leer lo que [srael y Héctor
escribieron acerca del "Derecho a vestimos”, tratamos de propiciar una reflexion en tomno
al cuidado que le dan a la ropa en la casa-hogar, a veces la traen puesta varios dias o
acostumbran acumularia en el piso, cerca del lugar en el que la lavan, no todos tienen el
mismo cuidado con ella, de manera que [a ropa limpia y sucia se confunde y en muchas
ocasiones se echa a perder. Estas condiciones conifevan a que se limite la cantidad de
ropa que se les proporciona.

Lo anterior fue comentado con los chicos y dijimos que si consideraban un derecho el que
fuvieran ropa a su medida y de su agrado, tenian gque hacer algo para cuidarla. Después
de esto consideraron que la obligacion adquirida ante la descripcion del derecho que
habian escrito, seria la siguiente:

Tratar de no ensuciamos mucho, no tiraria, lavaria, doblaria y
teneria en nuestro ropero o en dondz fa pongamos, fambién
necesitamos un lugar para poner la ropa sucia.

Mas tarde Héctor y Poli escribieron solos v sin ayuda los siguientes textos:

Derecho a tener un lugar en donde dormir

Tenemos derecho a tener una cama donde podamos
descansar, con cobijas y que esté cémodo. Necesitarmnos un
cuarto donde esté la cama.

Tenemos fa obligacién de tener limpio ef cuarto, tender la cama
¥ tener todo acomodado para que no se vea mal, También
tenemos que lavar las sdbanas y cobijas para que podamos
dormir a gusto.

Héctor
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Obfigaciones del derecho a vestimos

“Tenemos que tener la ropa siempre limpia y ordenada. Yo
fengo la ropa sucia en un cajon, doblada y lista para favar. Lavo
fos sabados:

1. La pongo a remojar
2. La enjabono

3. La talfo

4. La enjuago

5. La tiendo”

Poli

Como puede observarse, todas las ideas expuestas provienen de los chicos, nosotras
sOlo delimitamos el tema, vamos abriendo espacios, lo demas es producto de las
reflexiones genaradas a partic de su vida cotidiana; éstas fienen la intencién de conocer
las necesidades de los chicos, adem3s de lograr que su situacién de vida cambie a partir
de lo gque pueden hacer por si mismos. ’

Nosotras, como lectoras de sus escritos, nos enteramos de las caracteristicas de unos
derechos que no se encuenfran redactados en ningun lugar. Ellos, como autores y
lectores de si mismos, pueden darse cuenta que los derechos que piden, implican poner
algo de su parte. Creemos que pensar o preocuparse por cdmoe tienen que cuidar su
ropa o por el aseo de sus cuartos, puede lievarlos a tener mas orden en la casa-hogar, o
en el caso de la escuela, poner mas empefio en las tareas y tener un mejor
comportamiento,

Sabemos que no es facil comprometerse de un momente a ofro con estas wleas. Sin
embargo, reflexionarlas es un primer paso para que los chicos mas grandes actien y
sean un ejemplo para los mas pequefios.

&Qué mas nos pueden ensefiar estos textos escritos por los nifios? Entre otras cosas,
que su escritura no se refiere Unicamente a la unién de grafias, sino a un acto que ies
‘permite darse cuenta que son poseedaores de su palabra y que a través de ella pueden
“tocar” a los otros, llegar a ellos.

Su escritura, antes que enlazar letras, implica una lectura previa de la realidad, realidad
que existe, que viven y que a medida que van leyendo les hace construir utopias, es decir,
los nifios leen la realdad de unos derechos que ahcora tienen y gue sin embargo les
gustaria fueran distintos de lo que son, como cuando nos hablaron del derecho a estudiar.
Si los vemos salir de fa casa-hogar para asistir a la escuela pensamos que su derecho a
la educacion se esta ejerciendo, sin embargo, educacidén no sdlo significa entrar en un
edificio con una mochila al hombro, significa en la palabra de los chicos “fener un maestro
buena onda que nos ensefie bien”, y al mismo tiempo cumplir con ciertas cosas como con
"las tareas, poner atencién”,

La reflexién de la lectura y escritura de la realidad abre un espacio en el que los chicos

ven y expermentan que su palabra es Ut y necesaria, porgue no solo se sientan y
escuchan, sino que tienen el compromiso de desentranar la realidad que perciben para
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aprender de ella, para bien suyo y de los demas.

7.2.3 Otras formas de ver y plasmar los derechos

No sdlo a través de la expresion escrita se pueden reflejar las vivencias. Entre nuestros
nifios hubo quienes optaron por dibujar (en [z computadora o con plumones) para decir lo
gue piensan acerca de los derechos

El dibujo fue una forma de ilustrar lo que ya anteriormente nos habian dicho, como lvan
(10 afos):

Ei “Derecho a la proteccion y ai
cuidado” es el tema de su dibujo.
En &/ podemos observar a dos
nifios, en la parte inferior se puede
leer “No fe pegues porfavor, sino te
castigo”. Esta frase ¢corresponde a
una tercera persona que reprende
al nific que le estd pegando al ofro.

Ilvan nos deja ver que los adultos somos quienes tenemos que ver que los derechos de
los nifos sean repetados no soélo por otros adultos, sino también por les mismos nifios.

Otros ninos como Abel y Carlos que hacia poco tiempo habian ingresado a la casa-hogar,
tomaron los plumones para manifestar sus derechos; derechos que no se pueden decir de
otra forma cuando no se sabe leer mi escrbir, y tampoco se estd dispuesto a hablar
acerca de ello para tomar un registro

Después de que nos entregaron sus dibujos, les preguntamos el derecho que habian
reflejado en ellos, de esta manera obtuvimos una pequena frase que complemento io ya
ilustrado.

“Tenemos derecho a fener
una casa limpia y no
ensuciarfa” (Abel, 8 aflos)

B2
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“Tenemos derecho a cuidar nuestra
casa y tenemos derecho a festejar
Ia navidad” (Carlos, 8 afios)’’

Ambos dibujos nos dejan ver lo que quiz& nunca han tenido estos nifios: una casa en la
que puedan dormir y estar seguros, un espacio en donde puedan disfrutar el festejo de
una navidad como lo hace la mayoria de las personas.

7.2.3.1 Lo que dicen los nifios de otros paises

Nifios de otros paises también expusieron sus puntos de vista al respecto, algunos de
ellos danicamente lo hacen a través de enunciados como “fener una casa... una buena
farnilia, vivir con nuestros padres”, Otros en cambio, al igual que nuestros chicos, van mas
alld del decir y también ilustran los derechos. Asi lo hicieron tres nifas argentinas para
quienes “los derechos son las cosas que hacen libre a cada persona”,

Su dibujo muestra a una nifta con las
cualidades que tiene un “nuevo nifio” una
vez que fas personas le dan amor,
consideran gue éste oforga poderes
especiales para ser un buen ser humano.
Entre esas cualidades se encuentran: la
honestidad y un buen cuidado por parle de
los adulfas.

"El dibujo muestra un arbol de nawidad, en la punta tieae una casa con dos nifios ea su interior
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Desconocemos el contexto en que se encarman las producciones de estos nifios, pero al
verlas podemos pensar que responden a situacicnes de vida gque les han sido heredadas
Sin embargo, también reconocen que todos esos derechos tienen que ser aplicados a
todos los nifios no importando su “religidn, nacionalidad, sexo, condicién social, raza,
color, discapacidad” (Brian y Casper-Dinamarca) y que la Unica diferencia es que ‘a
mucha gente no se fe cumplen los derechos por diferenfes razones que, o son muy
absurdas o, no se conoce el porqué de esas actitudes” (Mauricio Vignale - Uruguay).

Lo anterior nos deja ver que estos chicos no sblo saben que tienen la posibilidad de
ejercer sus derechos, sino también que hay ofros nifos que no gozan de ellos, y no sdlo
nuestros chicos pueden ser testigos de eso, también lo pueden ser aquéllos cuya vida
transcurre en medio de una guerra y que ejemplifica Iz forma en que sus derechos les han
sido violados, como el caso de Zlata Filipovic, una jovencita de 14 afios que vivid entre ia
guerra en Bosnig, ella comenta lo siguiente”:

“No sé cudl ha sido la peor experiencia que tuve que pasar on
Sarajevo, porque para mi la guerra fue como un dia en el que
cada segundo fue terrible, pero tal vez fue cuando mi mama
salié y no pudo regresar a casa o cuando mi amigo murié... No
sé cudles fueron fos miedos mas profundos que fuve.. no fenfa
miedo a la muerfe. Tenia miedo de quedarme sin piernas y sin
brazos, porque cuando te muyeres se acaba todo y cuando estas
vivo sufres para foda la vida... ES muy dificil decir con palabras
cémo estabamos en Sarajevo.. i digo que es horrible esta no
seria la palabra correcta, esfo s mds que horrible...”

Estas producciones sen el refiejo de la posesion o ausencia de los derechos de los nifios,
conocer sus puntos de vista al respecto y la realidad que viven en tomo a ello solo
requiere un fugar en el que su palabra sea escuchada y sobre todo, tomada en cuenta.
Por ofra parte, nos dejan ver que hay distintas formas de percibir y vivir ios derechos vy
que esto depende del contexto en el que los nifios se desarrolian. Quiza lo mas
importante sea que todos elios son nifios y que tienen la misma capacidad creadora
cuando se les brindan las mismas oportunidades y los espacios para expresarse.

Y El fragmento fue obtemdo de una conversacién que Zilata tuvo en ¢l canal de IRC de Kidlink. La
entrevista completa puede ser consultada en la siguiente p&gina Web
http /fwww kidlink.org/resources/irczlata htm!
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7.3 Comentarios

Hablar de los derechos de los nifios es ante todo referirnos a las acciones gue tenemos
para con eflos y esto no es posible a menos que las voces se hagan escuchar. En el
articulo 13 de la Declaracién se menciona que “El nifio tendra dereche a 12 libertad de
expresion”, pensamos que en este trabajo ofrecimos un espacio en el que 0 ejercieron.
en su decir no hubo mas interpretacidén que la de dar voz a los pensamientos que por
razones diferentes, no pueden ser plasmados por escrito y también, a visiones del mundo
que sdlo ellos y los que se encuentran en situaciones similares pueden entender.

Las producciones de los nifios no estan referidas al acto de leer y escribir en si mismos, al
“vaciado” de palabras sin contexto alguno; mas bien, son expresiones de una lectura
previa de Ia realidad en las que podemos encontrar plasmada la palabra-mundo, es decrr,
un conjunto de letras que al entretejerse nos describen o muestran e mundo de ayer y
hoy de sus auteres, visiones de vida que ios llevan al reencuentto consigo mismos y con
los demas.

Nuestra intervencién no hizo a un lado su capacidad creadora. Como educadores y ante
ellos tuvimos la necesidad de preguntar, escribir y guiar todo aguello que les permitiera un
encuentro con sus historias de vida. Sin embargo, el montaje de la lectura del mundo que
percibe y siente el alumno en lenguaje escrito, no puede hacerio e} educador, de eso tiene
que responsabilizarse el educando, y es en su decir, escribir y dibujar que ellos tuvieron el
momento de su tarea creadora.

En la produccién de los textos crales actuamos Unicarnente como intermediarios, si,
escribimos por ellos, pero plasmar lo descrito anteriormente, requiric el testimoruo de los
protagonistas, fueron ellos de su viva voz quienes dieron sentido a lo que escribimos
Tendimos un “puente” que mostrd a los nifios que la expresién grafica de la palabra no es
la simple repeticion de lo ya escrito, sino més bien, la posibilidad de plasmar las visiones
que tenemos de nuestro mundo, de nosotros mismos y de los demas. Fue un momento
en el que los ninos hicieron una lectura informativa de si mismos y que se extendid a los
otros; el relato de uno dio la confianza para que los otros dieran a conocer sus
experiencias de vida y percibir que forman parte de un grupo con quienes se comparte
una situacion de vida similar.

En esta parte del trabajo cabe destacar el papel que Héctor adoptd para la escritura del
texto producido por Israel y & mismo.” Héctor retoma la estralegia de secretsrias
empleada por nosotras en el desarrollo del mismo proyecto o en otros momentos del
trabajo con ellos,

Aqui de nueva cuenta vemos como el trabajo colaborativo sefialado por Vygostky en
téerminos de la apropiacion de una estrategia, se hace presente cuando un recurso
empleado de manera colectiva por alguien (en este caso las profesoras), es utilizado por
uno de ellos para poner de manifiesto una habilidad cognitiva como [a escritura, a través
de la expresion de una idea que se comparte con otro.

Ahora bien, en el caso de fos textos escritos y los dibujos, la creacion vino de su propla
mana En el primero de los casos nuestro papel consistio en ayudaries a delimitar sus
ideas Sus dibujos son la expresidn mas clara de aguellos derechos que no tuvieron la
oportunidad de gozar por haber estado en la calle. No manear del todo bien una
computadora no fue un impedimento para que su pensar fuera tomado en cuenta Ambas
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producciones dieron la oportunidad para que los chicos pensaran en si mismos, pero
también en {a practica, es decir, reflexionar |a realidad, los derechos y las obligaciones
gue tienen como nifos. Es el reflejo de lo que no se tenia, cdmo se tiene ahora y qué
debo hacer para tenerlo como quiero, es una forma entre otras para entender su andar.

Como se dijo, en la calle los chicos no encuentran otra forma de comunicacion mas que la
violencia: verbal y fisica; v no stlo eso, su capacidad de compartir ia comprensién del
mundo fue reprimida por quienes dentro de sus grupos detentaban la autoridad. En la
calle sélo existen uno ¢ unos cuantos como seres pensantes, mientras que el o los otros
deben callar y actuar lo que les s ordenado.

De ahi que las tres formas de expresidon manifiestas en el desarrollo de este proyecto
representaran un espacio en el gue los chicos conocieran una forma distinta de
comunicacion. la palabra fiberadora. De! mundo del silencio en el que estaban inmersos
se pasa a uno en el que la palabra es liberada y liberadora. Liberada de los espacios
cerrados en los que Unicamente se repite perc no se permite decir lo que se piensa;
liberadora de miedos y temores a medida que fueron penetrando en sus mundos a través
de su decir, escribir y dibujar: liberadora en el sentido de entablar comunicacién, dejar
escapar sus vivencias, su palabra y hacerse escuchar,

Ellos han vivido con actitudes de defensa que los han llevado a cemrarse, se han creado
escudos que no son faciles de romper, por eso, cuando nos regalan estas aperturas hay
que aprovecharlas, siempre con el respeto que se merece quien las brinda, y tender una
red de manera que estos "desarmes” queden atrapados y nos sirvan como referentes
para ayudarios.

Como se menciond en ef apartado referente a la metodologia de trabajo, si bien las
lecciones en ias que el proyecto esta dividido no se trabajaron conforme a las pautas
sefnaladas, en lo desarrollado por fos chicos se dejan entrever algunos de los temas. Por
ejemplo, al construir una definicion de lo que son los derechos para ellos y al decimos que
mientras estaban en la calie no los tenian por no tener una familia, porque ahi nadie ies
hacia caso, abordaron lo sehalado en la Leccién Uno (*;Qué son los derechos?”).
Cuando nos hablaron de su situacion de trabajo abordaron el tema “Nifios y trabajo” de la
Leccidn Seis. Al hablar acerca de io que puede ser la comida de todo un dia abordaron
uno de los temas sefalados en la leccién cinco (¢ Cémo puedo estar seguro?).

Sin plantearies realizar un Acta de Derechos como se sugiere en fa leccion ocho, a traves
de todo su trabajo podemos percibir aquellos que son mas importantes para ellos
(estudiar, tener un hogar), al mismo tiempo se reconocen come parte de los muchos nifos
a quienes sus derechos no les son respetados.

Al igual que Scherer' (1996) creemos que no existen los hechos sin Ias palabras que los
explican; tal parece que si no hay palabras, si no hay testimonios, la cotidianeidad pasa
inadvertida, caminamos por [a calle, vemos a los nifios que viven en ella y ya. De ahila
importancia de rescatar las palabras de estos chicos y también la de aquellos a quienes
sus derechos si les son respetados para darmos cuenta gue no todos los nifios tienen
todos los derechos.

" SCHERER, G (1996). Un mundo posible” el ibro y el nifio callejera Sofiemos con la utopia.
p 136
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Ese rescate hay gue trabajarlo a partic de las palabras recogidas del munde de fos nifos,
las que expresan su verdadero lenguaje y lo que son, [as que estan cargadas de su
experiencia, no de la de quienes intentamos educarlos y que a veces pretendemos
“llenarlos” de un mundo que les resulta ajeno.  Los textos producides en el marco de este
proyectc hay gue comprenderios no desde las formalidades de las estructuras {de!
acomodo de ias palabras, el uso de acentos, maylsculas..) sino a partir de las
circunstancias evocadas al momento de escribiros (de ahi la importancia de tomar en
cuenta las condiciones bajo las cuales se trabaja). Las producciones son el resultado de
una invitacion a los chicos para leer y escribir a partir def mundo en que se mueven.
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CAPITULO 8. NUESTRA VERSION DE LOS ALEBRIJES... EN COMPUTADORA

*Dibujar es explicar con marcas, es decir con otros
signos ¢ con imagenes, lo que a veces resulta
dificil decir con palabras,., Esas marcas atestiguan
nuestra manera de ser, de actuar, de pensar; son,
en sentido estricto como figurado, la firma de
nuestra existencia”

Anne Cambier (1992)

El dibujo resulta ser uno de los recursos mas empleados por i0s nifics para expresarse; a
través de é! plasman lo mismo sus fantasias que sus miedos, la forma en que perciben el
mundo ¥ a s{ mismos dentre de él. Es una forma en la que no es necesaric profundizar
en lo que se quiere decir, 2 menos que exista un adulto a quién le interese el dibujo
realizado por el nific y decida interrogario para conocer el significado. Este puede tener
connotaciones distintas, ello depende de las condiciones o el contexto en el que se realice
el dibujo asi como de la situacion personal de quién lo hace.

Como se vio en el capitulo 4, Kidlink se caracteriza no sélo por lograr una comunicacion
entre jovenes de distintos paises por medio de la escritura o conversaciones en tiempo
real, también lo hace g través del dibujo, considerado éste como un puente gue nos
permite traspasar [as fronteras sin importar el idioma o el color de la piel. No obstante, en
la mayoria de los proyectos el dibujo aparece como “ilustracion de”, es decir, surge a
partir de [o que se escribe.

*Nuestra version de los alebrijes en computadora” es un proyecto desarrollado en
Kidlink en e! que el dibujo jugo el papel central. Las producciones fueron el resultado de
una manifestacién artistica libre que nos proporcionaron inforrmacidn acerca de sus
autores, ademas de ser el duende o pretexfo que dio lugar a la aparicion de fa palabra
escnta a través de |a produccion de textos informativos de caracter cientifico.  El vinculo
entre ambas formas de expresion, qué hay detras de estas producciones artisticas, asi
como la metodologia de trabajo empleada en el desarrollo del presente proyecto, se
presentan a continuacion:

8.1 Caracteristicas del proyecto: objetivo y descripcion’

El proyecto surge a partir de una actividad llamada “Bichonario™, en la que se propone la
unién de dos nombres, ya sea de dos animales o de un animal y una cosa para inventar
un nuevo ser. El nombre de “alebrijes” se retoma de la artesania inventada por Don
Pedro Linares, de esas figuras fantasticas hechas de papel maché o madera, con colores
brillantes, cueinos, alas, escamas y que son producto de las revelaciones de su creador
durante una enfermedad. La similitud entre las caracteristicas de fos animales creados
por ios niftos y los verdaderos alebrijes, fue lo que hizo nombrar al proyecto “Nuestra

! Las producciones de 1os chicos pueden ser consultadas en la siguiente pagina Web-
hitp./fwww kichnk.org/spamish/proyectos/atebrijes/index html
? ALVARADO, Manté. et al, {1994). El Nuevo Escrturon  p. 54-55
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version de los alebrijes”. Asi como los artesanos utilizan la papeleria de cartén o madera,
pinceles y colores para realizar sus creaciones, nosofras usamos la computadora, nuestra
principal herramienta de trabajo para que los nifios hicieran pleno uso de su creatividad
sin mas consigna que fa de inventar un animal a partir de 1a unién de otros y de su
imaginacién.

En la actividad original se propone la union de los nombres de los animales para da r
ongen a la descripcién del nuevo ser y realizar posteriormente un dibujo del mismo. En el
proyecto desarroliado por nosotras hubo nifios que hicieron esto para empezar a crear
sus figuras; otros en cambio, mezclaron primero los animales y después pensaron en el
nombre que le pondrian.

8.2 Metodologia de trabajo®

Para el desarralfo del proyecto empleamos un paquete grafico llamado “Animator’, en &l
los nifios no solo tuvieron la posibilidad de dibujar y escribir lo relacionado con sus
producciones, sino también de darles movimiento.

Obtener un aiebrije en la computadora fue el resultado de dos etapas:

8.2.1 Presentacion y consulta bibliografica

Para introducir el proyecto dimos una breve explicacion de lo que son los alebrijes,
resaltando sus caracteristicas: combinacidon de partes de distintos animales y otros
detalles producto de fa imaginacion; al mismo tiempo mostramos una revista para que los
ninos pudieran ver como son. Dijimos que si bien no era posible que nosotros hiciéramos
una figura de cartén o madera, sj podiamos inventar algunas en la computadora.

Para que los nifios empezaran a hacer sus alebrijes les presentamos varios libros de
animales, entre ellos se encontraban los que viven en Ia tierra y en el mar. Los revisamos
con ellos e hicimos una lectura en voz alta de las caracteristicas de algunos animales, en
especial de aquellos que llamaban mas su atencion. Esta lectura se hizo con el propésito
de que los chicos se enteraran de las caracteristicas de los animales, asi como de la
forma en que el lenguaje escrito es utilizado para dar cuenta de ello. Esto es, como
escribir cuando hay que decir y explicar algo que pueda ser entendido por todos al
mamenta de leerto,

Después de esta revision mostramos a los nifnos un alebrije hecho por nosotras, este se
tomoé como ejemplo para que los nifios tuvieran una idea de lo que podian hacer. El
alebrije fue llamado “Avegrafilo”, en él se combind el cuerpo de un avestruz con la cabeza
de una jirafa. A la figura también agregamos un pequefo texto de manera que el nuevo
animal tuviera una descripcion mas detallada:

% El proyecto se llevé a cabo durante el ciclo escolar 1997-1998. El equipo de trabajo que partlicipé
en su desarroffo estuve integrado por- Martinez, P. M. Kriscautzky {coordinacién), D Barajas, C
McElroy, C Montero, A Sanchez (colaboracion).
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El avegréfifo fiene cuerpo de avestruz y cabeza
de jirafa. Corre muy rdpido y vuela sobre los
arboles, se alimenia de fas hojas y arbustos que
encuentra a su paso

8.2.2 El “nacimiento” de los alebrijes

Después de que cada uno de los nifios encontrd los animates que llamarcn su atenicion,
empezaron a decidir las partes que usarian de cada uno de ellos para dibujar el nueve
animal. Algunos de ellos hicieron un boceto en papel que después calcaron en una mica
transparente, esto facilité su realizacién en la computadora; ofros lo dibujaron
directamente en efla. Con las herramientas del paquete dieron vida a sus creaciones a
través del color, dibujando una escenografia o haciendo una animacién.

En este (itimo caso las producciones requirieron mas atencién y ayuda de nuestra parte.
L.a complejidad en la animacion de un dibujo depende del interés del niio en el tema, por
lo que su realizacidn implica tiempo y cuidar fos movimientos de los objetos en cada una
de las escenas. Al mismo tiempo es necesarno alentar al nifio para que continte con su
trabajo, éste regularmente se lleva mas de una sesién por lo que a veces le resulta un
tanto tedioso estar enfocado en un mismo proyecto, mientras que ve a sus compaferos
hacer cosas diferentes. Sin embargo esto que a veces es considerado como una “pérdida
de tiempo”, s& compensa cuando ve terminada su animacion, que al mismo tiempo es
admirada por sus compaieros

Aunque los nifios ya habian encontrado el nombre* que le pondrian al animal inventado,
ninguno de ellos lo habia escrito en la computadora, asi que les sugerimos hacerlo, pues
de lo contrario fa gente que viera sus producciones no sabria cémo Hamarlas. Al escribir
el nombre de los animales, los nifios consideraron que ya no era necesario descrbir sus
caracteristicas, pues creyeron que al leerlos cualquiera podria deducirlas.

Aqui de nueva cuenta adoptamos el papel de intérpretes can el empujén, animamos a os
chicos para que escribieran algo relacionado con su alebrije, argumentando que quienes
vieran sus dibujos podrian pensar cualquier cosa de ellos y no aquello que ellos quisieron
eflejar en verdad. Nuevamente planteamos algunas preguntas que sirvieron como una
Juia a partir de la cual los chicos podian realizar la descripcion de su alebrije.  Juntos
eimos las caracteristicas de los animales gue habian elegido para crear el alebrije, les
sugerimos retomar algo al respecto o bien, que las inventaran.

' Producto de la combinacién de los nombres reales de los armmales retomados para la ¢reacion
del alebnje
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Entre los alebrijes creados podemos hacer una divisién de acuerdo con lo que reflejan, asi
tenemos por un lado los alebrijes que podriamos llamar salvajes, y por otro los no
salvajes

+ Alebrijes Salvajes

Los llamamos asi porque los animales elegidos para ia creacion de las nuevas criaturas
tienen el cormun denominador de ser agresivos. Su habitat esta regide por la ley del mas
fuerte, sélo sobrevive aquél que es capaz de atacar para defender su territorio.

Al igual que en los dos proyectos anteriores, los chicos mas grandes o los que tenian un
mayor dominio sobre la lengua escrita, escribieron sin ayuda los textos de sus dibujos,
mismos que posteriormente fueron revisados y coregidos hasta obtener la version que
seria enviada a la red. Con los mas pequefios adoptamos nuevamente el papel de
secrefarias, de manera que ninguno se quedara sin decimos lo que su alebrije
representaba.

-

Entre estos alebrijes tenemos:

Rincaalcéon

“Es un animal muy grande y feo, mide un metro y
es muy pesado.

Necesita ur drbol muy pesado para defenerse.

Su cabeza es grande y muy pesada. Si se agacha
se cae de cabeza.

£l rinoaalcén come hojas y arbusfos. Cuando lo
quieren atacar agarra vuelo y se defiende con su
cuemno y lo entierra en fa panza def que lo quiere
atacar. Vive en los drboles”. (Javier, 13 afios)

Javier combina el cuerpo de un halcén y la cabeza de un rinoceronte para crear su
alebrije. La parte correspondiente al halcdn le permite al nuevo animal desplazarse para
atacar y defenderse con el cuemo perteneciente al nnoceronte. Es de notar que su
descripcién concuerda con el dibujo: la cabeza de un rinoceronte pesa mas que el cuerpo
de un halcdn, de ahi que Javier nos diga que "su cabeza es muy grande y muy pesada,
Si se agacha se cae de cabeza”.
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Vampuma

“El vampuma es un animal salvaje, su cuerpo es
insélitamente fuera de Jo natural Su cuerpo es de
un vampiro y sus patas y cabeza de un puma. Ef
vampurna es un animal que vive bajo fa

tierra.

Sus alimentos son viboras, ratones y conegjos. Los
caza como si fuera un aguila porque Jos caza
volando, En el inviemno tiene que cambiar de lugar
para sobrevivir al frio. Y por dffimo sus bebidas
son el jugo de las naranjas y las foronjas”
(Fernando, 15 afios)

Es el mismo Femando quien nos describe a este alebrife como salvaje. El también
cornbina un animal con alas, en este caso un murciélago, con un felino; con el cuerpo del
vampiro esta nueva criatura puede cazar a sus presas volando y las caracteristicas de
puma le permite sujetarias para que no escapen.

Su escrito nos deja ver algunas de sus caracteristicas: qué come, como caza, qué le
gusta beber y en donde vive.

Tigrila

“El tigrifa es un animal que vivia en la época de los dinosaurios. Es camivoro porque come carne.
Vive en la selva y en los picos de los montes. Come viboras, pitones y boas. Ademd&s de vez en
cuando come una vaca. Sus garras son grandes y miden 60 centimetros”. (Israel, 10 afios)

Israel también combina un felino con un ave; en el dibujo destaca el pico del aguila y Ia
longitud de las garras del tigre (60 c¢m), ambas caracteristicas le permiten sin duda alguna
cazar mejor a sus presas,

Israel ademas de incluir el texto y una escencgrafia, también hace una animacidn en la
que se observa al Tigrila caminando por las montarias,
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Santigre

“Es un animal que come de todo, verdura, carne.
Vive en el bosque, en la sefva, donde quiere. Mide
dos metros con un centimetro. Duerme cuando
estd muy cansado, en una cueva o en un arbol muy
grandote como cugva. Le gusta cazar venados,
conejos, de fodos ios animales,

Le gusta brincar porque quiere buscar a su pareja”.
(Jonathan, 12 aflos)

31 bien este alebrije posee la parte de un felino agresivo, [a otra que corresponde a un
banda da 2 este nuevo animal un caracter menos agresivo, aunque le gusta cazar
snimales, también come verduras para sobrevivir  La combinacion de las caracteristicas
fe los dos animales reafes, hacen del Pantigre un animal que puede mimetizarse de
zcuerdo con la situacién que enfrente.

.0s nifios que han pasado por una situacion de calle o que estdn en efla, suelen
ompaortarse asi, por momentos mostrardn ternura y afecto, sobre todo con quienes les
nspiran confianza. En ofros y ante situaciones que atentan contra su persona, seran
agresivos y herméticos.

» Alebrijes no salvajes

lamados asi porque fas producciones incluyen animales que pueden ser considerados
O0mo menas agresivos, entre ellos se encuentran una ballena, un pingline, un colibri y
na tortuga.

-0s alebrijes que denominamos como “no salvajes” fueron realizados por Arturo, un nifio
equefic que no sabia leer ni escribir  Para obtener los textos de sus alebrijes,
idoptamos nuevamente el papel de secrefanas, una de nosotras escrbid en la
:omputadora conforme el nos platicaba lo que hacia el animal que habia inventado.

\ continuacion se presentan sus producciones:
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Pingiiillena

“l a pingiiitena nada y vuela porque asi es ella.
Vuela muy lejos hacia su casifa. Ella vive donde
hay muchos iguales a elfa, ahi también vive su
mamdé. Ella tiene cabeza de ballena y cuerpo de
pingtiino. Se pelean desde que nacieron, ademas
effa se va en ef agua®. (Arturo, 6 arfios)

Tortulibri

“Es un animal gque por ratitos vive en la fierra.

Hace su casita, vuela todo ef dia, sus alas son muy
rapidas. Vuela, come, hace su casita y le da de
comer a sus tortulibris.

Cuando consigue ofra casita les da de comer ofra
vez a otros tortulibris. El tortulibri tiene cabeza de
colibri y cuerpo de forfuga” (Arfuro, 6 a/i0s)

Al leer lo gue Arturo nos dictd, podemos notar que él dejé a un lado las descripciones
fisicas de los animales, para centrarse mas en su forma de ser

A diferencia de |os alebrijes “salvajes’, como puede observarse, los dibujos de Arturo no
se asemejan tanto a [as ilustraciones de los libros que consultamos. Después de que él
vio los dibujos originales, decidid crear sus producciones a partir de lo que recordaba de
cada uno de los animales, es decir, no recurrié de forma directa al modelo para hacer sus
dibujos.

Cabe destacar que los textos dictados por Arturo poseen la misma estructura y
caracteristicas de aquellos que fuercn escritos directamente por sus autores, esto es, sus
descripciones presentan la “cbjetividad” del texto cientifico porque nos hablan de las
costumbres de los animales, de lo que son. De esta manera, la intervencion de un adulto
a la que se refiere Vygotsky, y que enh nuestro trabajo asume las caracteristicas de una
secrefana, se vuelve un acte de suma importancia. Escribir por e otro se toma una
estrategia muy Uti toda vez que el dictado y el registro, dan cuenta no sdlo de las
caracteristicas de un animal, sino también, de la forma en que los nifos peguefios son
capaces de hacer use de las distintas caracteristicas que asume el lenguaje escrito en
distintos contextos. Los textos preducidos por Arturo nos muestran cémo logra apropiarse
del ienguaje descriptivo para hablar acerca de los habites de los animales que inventd
“Escribir en voz alta” con ayuda de un interlocutor implica saber cdmo y qué dictar, porque
no es lo misme dictar una carta o un cuento, que un texto gque tiene que asumir las
caracteristicas de una ficha informativa, como las que se encuentran en cualquier
enciclopedia
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Es muy probable que este conocimiento sea retomado por él mas adelante, cuando sea
capaz de producir un texto escrito directamente por él y con caracteristicas similares.

¢ Intercambio de alebrijes

Las producciones fueron enviadas a manera de ejemplo para que nifios de otros paises
se animaran a participar en el proyecto y asi establecer un intercambio. Tiempo después
obtuvimos las creaciones (sin dibujo) de cuatro nifias uruguayas:

Colivaca: “Come pasto y toma coca-cola. Su cuerpo es con cabeza de vaca que tiene el
pico de! colibri con cola de vaca y |o demas de colibri. Sus hobbies son tomar sol, comer
mucho y bailar baltet”, (Daniela Correa y Jimena Dominguez)

Colarg: “Ef colarg tiene cuerpo de conejo y cola y patas de lagarto por tomar agua
estancada”. (Maria Jimena y Lucia)

8.3 Lo que cuentan fos alebrijes

8.3.1 De los nifos de [a calle

l.os dibujos de los nifios no sdlo nos cuentan los colores y las caracteristicas de animales
extrafios, provenientes de la imaginacién. Las combinaciones de las que provienen los
alebrijes no estan elegidas al azar, si las vemos con cuidado podremos encontrar en ellas
algo mas gue Ia unidn de dos animales.

Las aves que aparecen en los alebrijes quiza nos hablan de esa libertad que los nifios
tienen cuando estan en la calle, misma que es coartada cuando se enfrentan a las
autoridades y a los lideres de! grupo al que pertenecen. Es aqui donde la imagen de tos
felinos adquiere sentido, ellos representan la agresividad, la fuerza que necesitan para
vivir y sobrevivir en las calles, la manera en que tienen que defenderse de quienes les
rodean. Son animales a los que se les teme, pero al mismo tiempo, se les respeta y
admira.

El “Pantigre” vive donde quiere, como ellos, |0 mismo en un parque gue en una estacidn
del metro; quiere buscar a su pareja, ellos también necesitan compafiia, calor humano
gue como vimos, se susfituye en muchas ocasiones por alguna droga.

El “Vampuma” s un animal nocturno que vive bajo |a tierra, los nifios de la calle son mas
libres durante la noche, salen “de la tierra”, de las coladeras para convivir, reir, jugar un
rato y olvidar por un momento su situacion Las descripciones de los dibujos de Arturo
son mas transparentes en el sentido de gue sus textos nos dejan ver claramente sus
necesidades: la comparia y el cuidado de una madre.

Los alebrijes son los animales que nos reflejan la vida misma de quienes los crearon. Dar
a conocer estas ideas de lo que nos dicen acerca de los nifios, requiere dar a estos
Ulimos fa conflanza para hacer de la computadora el espacio en el que su libertad se
recree;, confianza que a su vez sea devuelta en una imagen que nos dice "soy, quiero y
necesito esto” Una vez establecido ese vinculo se requiere de nueva cuenta de un
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intérprete, un interfocutor que dialogue con el dibujo que se nos entrega ¥ a su vez con €|
autor.

Nuestra tarea como inférprefes de imdgenes en esta parte del trabajo fue la de establecer
un didlogo con los dibujos. Tratamos de “leerlos” a partir de los elementos que presentan,
viendo cada uno de ellos tratamos de deducir lo que nos dicen de su autor. Pensamos
que este didlogo con las imégenes nos proporciona informacién de temas a los que quizd
su autor nunca va a referirse por escrito o verbalmente, sobre todo aguéllos que implican
una relacion afectiva. Por ejemplo, Arturo probablemente nunca liegaria a contamos la
necesidad gue tenia de su mama (y que probablemente sigue tenienda} tan abiertamenite
como lo hizo a través de sus dibujos.

Decidir lo que se va a plasmar a partir de una bisqueda interior no es una tarea féacil, por
eso es que lo producido adquiere gran valor, porque el nifio nos esta regalando algo de si
sin que $¢ 1o hayamos pedido directamente.

Poner de manifiesto aquello que se piensa que los chicos dicen con sus dibujos es una
tarea que hicimos a partir de los puntos en comun gue encontramos en sus imagenes. Es
decir, conocemos o podemos deducir el significado de sus dibujos no séle por lo que nos
puedan decir los chicos al respecto, sino pojrque al reunirios, logramos percibir que todos
elios comparten sentimientos de abandono, agresion asi como la necesidad de afecto y
carino. Un ejemplo de ello es la relacién con la figura matermna descrita con anterioridad.

£.3.2 De 1a escritura

En |a elaboracién de los alebrijes se rompe con la copia y la ensefianza de modelos, tanto
en el piano del dibujo como en lo escrito. Ya en capitulos anteriores se menciond que la
ensefanza de la escritura esta basada en la maycria de los casos en la copia, como si el
escribir fuera una actividad puramente motriz en la que no hay cabida para el trabajo
intelectual de los ninos.

La imagen y las descripciones de los alebrijes corresponden a seres Onicos. S bien es
cierto que para 1a realizacion de los dibuos se retomaron modelos (los animales y
alebrijes originales) en los que se basaron para la elaboracién de los nuevos animales, la
influencia de esa copia fue parcial, porque ademas de que los nifios tuvieron |a libertad
para decidir qué partes de ese modelo serian copiadas, fuercon ellos quienes elaboraron el
escrito que describid el nueve ser sin recurrir para elio a las caracteristicas de los
animales originales; se apoyaron en ellas, pero sin copiar nada,

Esta vez los nifios también actuaron como inférpretes de sus imagenes en el sentido de
“traducir” para informar a los demas lo que querian que supieran acerca de sus figuras: su
nombre, afimentacion, comportamiento, condiciones de vida y por qué no, hasta gustos.
Aqui los dibujos fueron el prefexto para crear textos a partr de los cuales se trabajé el
sentido de la escritura, esta vez con la intencion de informar a los demds el significado de
sus producciones graficas.

St bien las descripciones tuvieron como base lo real, el producto de sus invenciones fue

un ser ficticilo. Fue una forma de jugar con |a palabra, enredar nombres reales y utlizarla
como expresion de lo que solo pedemoes encontrar en la fantasia.
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‘or otra parte, la realizacién de los textos de los alebrijes, tanto de los escritos
lirectamente por los nifios como aquélios de los cuales tomamos nota, implicé que fos
hicos se dieran cuenta de las caracteristicas de los textos originales para posteriormente
iacer el suyo. Esta vez sus producciones no tenian que tomar como base la experiencia
1mediata en [a que viven, ni expresar las situaciones que enfrentaron cuando estuvieron
in la calle {como sucedit en los textos producidos en los dos capftulos anteriores). Ahora
»s chicos tuvieron que resolver un problema de escritura, es decir, dar con el "modo de
lecir del texto y tratar de vincular de la mejor manera la informacion gréfica con la
iscrita.  Su texto tenia que expresar algo de los animales, no lo que les pasaba como
wando se escribe un cuento. Sabian que su escrito tenia que ser parecido a los {extos
jue habiamos leido en los libros de animales: con informacion clara para que tode aquél
ue la leyera pudiera entenderla, con un titulo "para que sepan de Jo que habla (..} en el
jue se pone el nombre del animal y las letras son grandes(...} Separado de! titulo dicen
I6nde viven, qué comen, cémo viven, es decir, las costumbres™.

-a lectura que hicimos de los animales que sé revisaron en los libros tuvoe la intencion de
nformales cémo era el “modo de decir’ de este tipo de textos. Estas intervenciones, dice
Aolinari, tienen el propdsite de “centrar a ios nifies en ef [enguaje escrito, por eso se les
solicita que “lean” el texto, les informa como esta escrito a través de su lectura y propicia
i intercambio de saberes en el grupo.” ¢ Con respecto a este intercambio de saberes en
i grupo, cabe decir que si bien cada dibujo y texto fue elaborado de manera individual, [a
:onstruccién de “por dénde empiezo para hacer mi alebrije y cémo e hago para escribir
llgo sobre éI°, fue una tarea en la que participaron todos. Cada unc dio sus opiniones
icerca de corme podia escribir su texto el companero de al lado o el que se encontraba
nas alla, y qué mas podia agregarie a la descripcidn hecha. Esta misma situacion de
ompartir ideas y aceptar sugerencias se presentd con la elaboracion de los dibujos, por
jemplo, Javier combind un felino con un ave para obtener el “Rinoalcdn”, es muy
yrobable que Fernando haya tomado esta creacién como base para realizar la suya, &l
ombina un feline con un animal que también tiene alas, solo que ahora se trata de un
uma y un vampro, de lo cual surge el “Vampuma”.

_0s alebrijes producidos por fos nifnos son el resultado de la transformacion de la realidad
N fantasia y en ia que a su vez tiene cahida &l uso de la lengua escrita.  Ninguno de los
libujos es mejor que otro, todos son bellos en si mismos porque son producto del
xmpefio, de la imaginacion, de la busqueda de cada uno para encontrar los “modos de
lecir” y expresarlo. “Nuestra versién de los alebrijes” representa la ruptura de una
ealidad que en muchos de los casos nos s gjena y nos muestra lo que nos pertenece: la
nagia de la imaginacion.

MOLINARI, M (2600) Op Cit. p 55
idem, p. 47
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CONCLUSIONES

Las caracteristicas de la metodologia de trabajo empleadas para el desarrollc de los
proyectos descritos anteriormente, se presentan gomo una opcion entre las multiples
posibilidades que existen para flevar a cabo la implementacién de un Proyecto
Colaborativo en el salén de clases.

Cabe destacar que la forma de trabajo que se asume no se elige at azar, sino més bien,
en funcidon de las necesidades, tanto del mismo proyecto en el que se participa, asi como
de las herramientas fisicas con las que se cuenta, y por supuesto, de [a poblacion con la
que se trabaja.

Puesto que parte de las conclusiones en tomo a lo hecho han sido presentadas en los
capitulos anteriores, en este apartado se expondran una serie de reflexiones a partir de
las cuales se visualicen los alcances de lo realizado.

La intervencion del intérprete y sus distintas interpretaciones

Lograr que los nifios v jovenes se vuelvan productores de textos en téminos de
comunicacion, requiere enfrentarios ante situaciones en las que ! uso de la lengua
escrita, la lectura y la investigacién, tengan sentido. Dichas situaciones plantean un
conflicto en el que si bien el alumno recurre a lo que sabe, también se apropia de nuevos
conocimientos en la busqueda de respuestas.

Los textos aqui presentados nos dejan ver no solo parte de lo que son y sienten nifos que
han pasado por una situacion de calle, sino también el trabajo intelectual de los chicos en
su camino por hacer de la lengua escrita una herramienta de comunicacion.

E! sentido de lo producido por los chicos estuvo en ei hecho de escribir algo para alguien
con el fin de decirle como vivo, qué pienso, contar qué pasa en el mundo que me rodea, lo
que vivi ¥ lo que soy ¢apaz de crear. Fue un reto en el que para la preduccion de un texto
hubo que tomar en cuenta el sistema de escritura (qué letras y qué signos poner), el
lenguaje escrito (dar con el "modo de decir” del texto), bustar informacion, leerla,
interpretarla, explicaria, discutirta.

Todas estas tareas fueron el punto de partida para llegar a |0 que se ha presentado. En
esta produccion de textos cuyo principal objetivo fue el de comunicar, nuestra
intervencion bajo la figura del intérprete asumié distintos roles.

Por una parte, "prestamos” el sistema de escritura para dar voz a los pensamientos de
quienes por diversas circunstancias ain no pueden expresarse por escrito. Si bien en
esta toma de dictado por parte de nosotras el chico no tuvo que resolver una situacién en
la que tenia que preocuparse por como escribir, si lo tuvo que hacer por el lenguaje
escrito para encontrar €l contenido y la forma de como decir lo que el intérprete tenia que
escribir En esta parte y como se dijo, si bien fuimos nosotras quienes plasmamos las
ideas, el sentido de las mismas nos fue dado por elios. De nada hubiera vatide la palabra
escrita sin su testimonio.

Otra interpretacion fue la de dar voz a lo que escribieran. A traves de la lectura que
hicimos tanto de lo consultado como de lo producido por ellos mismos, les mostramos 10s
distintos tipos de lecturas gue se pueden hacer, ya sea para obtener informacion de algo
que no sabemos o que conocemos muy poco, 0 bien, hacer una lectura para "ver” si lo
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escrito expresa realmente aguello que queremos decir. De igual forma, [a lectura muestra
el significado que tiene hacer de la escritura un acto valioso que sirve para contamos la
propia historia, lo que nos rodea, lo que pensamos y sentimos,

Una funcion mas fue ia que tuvo que ver con el “empujén” que dimos a los chicos para
que se animaran a esciibir. Este “empuidn” que como vimos, puede ser ia altemancia en
la escritura de textos o ia construccion en grupe de los mismos, le muestra al chico “por
donde va el asunto”, los caminos y posibilidades que tiene para expresarse y sobre todo
que é&l, al igual que nosotros y todos aquelios que plasman su palabra, puede hacerlo.

Cuando el chico pasa a un segundo momento en el que se vuelve autor directo de sus
producciones, los intérpretes asumimos una funcién de guias cuya tarea fue la de estar al
tanto de lo escrito, y preguntar con e! fin de profundizar en lo dicho. En esta parte del
trabajo, es de suma importancia hacerle notar al chico que sus escritos, como los de
cualquier otra persona, nunca quedan “a la primera”. Que darlos a conocer requiere un
trabajo de revision para que los otros puedan entender ei sentido de su texto.

Comgo intérpretes €l establecimiento de un enlace de confianza con los chicos fue algo
muy importante por diversas razones. Una de ellas tiene que ver con el proceso de
revision mencionado anteriormente. En el capitulo comespondiente se dije gue los chicos
no acceden tan faciimente a comregir sus producciones escritas. Si tomamos en cuenta
que durante y después de su estancia en la calle, la palabra “correccidn” ha estado
presente, la idea de corregir de paso lo que se supone se hace lbremente, es algo que
puede entorpecer este proceso. Lz lectura en voz alta del comoe pensamos que guieren
que su mensaje sea transmitido, fue el medio para hacerles ver que esos pequefos
ajustes a lo escrito, esas marcas que de vez en cuando resultan molestas por no saber
cuando y donde ponerias, son necesarias si queremos que nuestro mensaje llegue al otro.
Las correcciones, como io vimos, tienen sentido cuando quien [as lleva a cabo lo hace
sobre algo que & mismo ha producido y cuando se da cuenta que vale la pena hacerlas
para gque quien lea lo escrito, comprenda su significado.

La confianza también fue importante en la produccion de lo que se denomind coma textos
orales, No es facil que los chicos accedan a hablar de aguello que les lastima, no
obstante estas producciones constituyen la puerta de entrada para que ellos se animen a
producirnos por escrito e incluso leerlos. Lograr que se conviertan en autores directos de
sus historias es una tarea que requiere de tiempo, de trabajo con ellos, de presencia
constante que demuestre que existen oidos prestos para escuchar sus historias, pero
también de presencia gque les haga ver que ellos at igual que otros, son capaces de hacer
uso del sistema de escritura para expresar sus opiniones y hacerse escuchar.

Los “pretextos” y el empleo de una tecnologia como Internet

Antes de referrme a un par de sentidos mas de la palabra pretexto después de haber
concludo este trabajo, hablaré brevemente de los ya expuestos en los capitulos
anteriores. El pre-texto como texto previo al que finalmente sera enviado y el pretexto
como excusa para escribir; de ambos sentidos resulta en primer fugar, el rescate de la
experiencia vivencial y la expresion de las primeras ideas con respecto a los problemas y
situaciones planteadas en cada uno de los proyectos. En segundo lugar, |a necesidad de
consuitar distintas fuentes de informacién {diccionaros, enciclopedias, mapas) para
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profundizar o en su caso, conocer el tema, tarea que se tomné dtil para la construccién de
los textos.

El primer “nueve” sentido gue adguiere la palabra pretexto como excusa, se refiere al
hecho de que el trabajo realizado con los chicos, también resulta ser un buen pretexto
para acercamos a ellos y conccerios mas, entenderfos y por qué no, ayudarlos. Esas
producciones que se hicieron bajo la idea de participar en un proyecto, nos hablaron de lo
que son, sus vivencias, lo que quieren, lo que desean.

El segundo “nueveo” sentido tiene que ver con &l pretexto para hacer de la participacion en
un Proyecto Colaborativo, y por lo tanto del empieo de Intemnet, el espacio y el medio en
los que se ha rescatado y manifestado la voz de nuestros chicos.

Lo realizado para participar en Kidlink, los Proyectos Colaborativos en cuyo marco se han
puesto en marcha nuestras ideas en io que a la lectura y escritura se refiere, ha servido
para que nuestros chicos retomen el acto de solidaridad aprendido en la calle para
defenderse de las agresiones, para compartir el conocimiento, para ayudarse entre ellos a
partir de lo gque unos y otros saben hacer, para enriquecerse a través de sus opiniones y
de la lectura que hicieron con respecto a lg vivido.

Las actividades propuestas han servido como actos de comunicacién en los que se
aprende y conoce a partir de lo que dice el otro, con la posibilidad de aceptar o debatir io
planteado.

Si bien es cierto que al habilar de la Zona de Desarrollo Proximo definida por Vygotsky se
menciona gue el avance en la construccion del conocimiento se da a partir del contacto
con los compareros “mas capaces” y un adulto, cabe destacar que en la construccion de
los textos colectivos, éstos se hicieron sin tomar en cuenta la edad o el avance académico
de quienes pariiciparon. Esto nos hace ver que aiguien considerado como “mas capaz’,
no es necesanamente aquél que tiene mas edad o cursa un grade mas adelante, sino
aquél que puede aportar algo para la solucién de la situacion planteada.

De igual forma, la apropiacién de la escritura, la aceptacién de nuevas ideas, el uso de
estrategias como el dibujo o “haceria de secretario” para comunicarse o |a consulta del
diccionario para arreglar un texto, son actos que se dan a partir del trabajo colective. Una
primera idea, una primer accién, se toma como base para llevarla a cabo después, de
manera individual o colectivaments.

Paor otra parte, si bien los momentos compartidos por los chicos en la construccion de sus
producciones y la comunicacion mas all& del espacio fisico del aula no se ha logrado en
su totalidad con aquellos que estan del ofro iado de la red, o presentade muestra que
existe la posiblidad para hacerio porque hay quienes, al igual que nosotros, dan a
conocer su voz y sus formas. de vida a traves de Kidlink Seria de gran provecho
encontrar maestros compromehbdos mas alla del tiempo establecido en clase para
profundizar y enriquecer las producciones de los alumnos, No obstante, sabemos que
lograr una comunicacion en términos de intercambio con quienes viven en ofros paises es
una tarea dificil. No solo por las fechas y espacios sefialados para desarrollar cada uno
de [os proyectos, como se menciond en uno de los capitulos, sino también por fas
multiples actividades, tanto académicas como administrativas que tiene que cubrir el
profesor
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Asi mismo, este trabajo ha hecho que la computadora se convierta en una herramienta il
para producir un texto o un dibujo. Las situaciones propuestas permitieron gue los chicos
aprendieran a usar la computadora a través de la elaboracién de un texto. Descubriercn
que la maquina es un instrumento muy Uil para corregir lo escrito, cambiarle e} tipo y
tamafio de letra. En la computadora existe !a posibilidad para que ios chicos, ademas de
producir un texto de forma directa, se conviertan también en editores def mismo, y Jogren
darle una nitidez gue su escritura a mano no les permite.

En cuanto al empleo de Intemet como herramienta Util dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, nos damos cuenta que no es necesario contar con una gran cantidad de
equipc conectado a la red, Jo que se haga y como se haga es algo que depende en gran
medida de las estrategias disefiadas por el profesor para explotar al maximo los recursos
con los gue cuenta, internet constituye sdlo el medio para llegar a los ofros, y es un
medio importante en la medida en que nos permite llegar a espacios que quiza de ofra
forma no seria posible. Pero al igual que con otro medio de comunicacion, su presencia
no tiene sentido si no hay algo qué decir.

Internet se convirlid en la herramienta que nos permitid dar a conocer una visidn muy
particular del mundo y de lo que sucede en él. La discusion, el intercambio de puntos de
vista, el trabajo en grupo, el encuentro con receptores especificos, la expresién y
correccion de lo escrito, no implico trabajar de forma directa con la red. Como se vio en la
descripcién de los proyectos presentados, previo al envio de los textos via Internet hay
todo un procesc que de no presentarse, seria dificil hacer llegar el verdadero sentido de
lo que los mnos expresan en cada una de sus producciones.

Una de las criticas que se le han hacho a este tipo de trabajos, ha sido 1a de pretender
acercar a chicos que han vivido en un contexto de desigualdad y marginalidad a una
reglidad que na existe y a un mundo distinto def que provienen. No se trata de ponerios
ante una ventana para venderles ung idea de las bondades que existen en este mundo,
sino de explotar las posibifidades de comunicacion que ofrece intemet para hacer de la
lengua escrita la herramienta por excelencia para expresar y dar a conocer la cultura de la
calle en voz de sus protagorustas, para mostrar una realidad que existe y a la que muchos
de nosotros permanecemos sordos, aungue Nos encontremos con ella en un crucero, una
estacion del metre o un parque, a plena luz 0 a mitad de la noche. A través de Intemet
nuestros chicos han traspasadoe las fronteras, temtoriales, culturales, pero ante todo, ias
de si mismos, tanto en lo emocional como en lo académico,

Bajo el contexto de todo lo que aqui se ha presentado, Internet, los Proyectos
Colaborativos, la computadora misma, la expresion escnta y grafica, han adquirido una
funcién mas enriquecedora: servir de medios para hacer escuchar la voz de quienes han
“sido callados, como los chicos con los que trabajamos, cuya experiencia de vida tiene
mucho que ensenamos.
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