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DECALOGO DEL MAESTRO
AMA: Si no puedes amar mucho, no ensefies. -
SIMPLIFICA: Saber es simplificar sin restar esencia.

INSISTE: Repite, como la naturaleza repite las especies, hasta
alcanzar la perfeccidn,

-

ENSENA: Con intencién de hermosura porque la hermosura es madre.

MAESTRO: Sé fervoroso. Para encender las ldmparas has de llevar
fuego en tu corazédn,

VIVIFICA tus clases. Cada leccién ha de ser viva como un ser.
CULTIVATE para dar, hay que tener mucho.
ACUERDATE que tu oficio no es mercancia, es un servicio divino.

ANTES de dictar tu leccién cotidiana observa si tu corazén estd pure.
PIENSA en que Dios te ha puesto a crear el mundo de mafiana.

Gabriela Mistral.



INTRODUC CION

La decision de obtener el titulo bajo la opcién de Informe
Académico parte de la inquietud de revisar y compartir, experiencias
de veinte afios ininterrumpidos de trabajo docente en el nivel medio
superior, impartiendo las materias de Taller de Lectura y Redaccidn,
Literatura Mexicana e Hispanoamericana, y lengua Espafiola, en
diversas instituciones incorporadas a la UAEM y a la UNAM.

¢ Con qué propésite? A Todo profesor que ejerce esta actividad
por vocacién y amor, le preocupa aportar ideas que solucionen
mejoren o contribuyan a la evolucién de la noble y grata tarea de
enseflar, y por consiguiente debe agregar a su carrera profesional, la
capacitacién constante en las diddcticas de la ensefianza, y formacién
pedagdgica , pero también buscar el equilibrio en todos los quehaceres
que se relacionan con él.

Es por ello que en el presente informe deseo abordar estos dos
asuntos El primero consiste en sefialar el cardcter indisoluble de los
vinculos académico, administrativo e institucional; reconocer que el
conocimiento, buen manejo y adecuacién de éstos ayudan a la solucién
de problemas que atafien a esta especialidad y comentar cémo los
enfrentan las personas involucradas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. El segundo tiene la finalidad de informar sobre los
resultados obtenidos en la aplicacién de las metodologias propuestas
por el enfoque constructivista y educacién trascendente .

En el ejercicio de esta profesién son muchos los aspectos que se
deben cubrir, entre ellos destacan el seguir cabalmente los
lineamientos temdticos y cronolégicos de los programas escolares,
cumplir con las expectativas de las autoridades o centros de
ensefianza, enfrentarse a las caracteristicas y problemdticas




particulares de los alumnos ante las asignaturas y lograr captar su
interés, Pero sobre todo su aprendizaje.

Estas razones derivaron la estructura, temdtica y orden de este
informe que se presenta de la siguiente manera :En el primer capitulo
se resume la Historia de la Educacidn porque no estd demds que el
catedrdtico la conozca , especialmente la de México, para observar la
evolucién, manera en que ésta se ha conservedo ,innovado, permanecido
o refrocedido a través del tiempo pero sobre todo, para tomar
conciencia de! compromise y repercusién de su papel, en la historia de
la humanidad.

En el segundo se desglosan el concepto desempefio y mision del
maestro y se aborda la problemdtica de la carencia de formacidn
docente. Posteriormente, en el tercero, se explican las relaciones del
profesor con los programas, de asignaturas, objetivos y obstdculos en
la aplicacién de los mismos. El cuarto se refiere a los alumnos y las
metodologias experimentadas en ellos, En el quinto se comentan las
relaciones del educador con las instituciones educativas privadas.

En el sexto capitulo se incluyen las observaciones , sugerencias
y explicacion de las metodologias aplicadas .asi como la revision de
resultados obtenidos en las distintas aulas en las que he tenido la
fortuna de aprender, retroalimentarme e interactuar con jévenes
mexicanos del nivel medio superior. Por lltimo, y a manera de
conclusiones expreso la opinidn sobre experiencia adquirida con la
elaboracidn de este informe académico.
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1. HISTORIA Y TEOREAS DE LA EDUCACION

Una de las actividades esenciales de la vida es la adquisicion de
conocimientos y educacién porque nos facilita la adaptacién y manejo
de nuestro mundo , le da sentido a todo lo que hacemos desde muy
temprana edad. Nosotros los maestros hemos formado y formamos una
parte esencial en este proceso del ser humano, por lo tante nuestro
compromiso es muy grande.

Como educadores resulta satisfactorio conocer la historia de la
Educacidn , su origen, difusién, metodologias, evolucién, asi como la
misién y el papel que ha desempefiado el maestro a través de! tiempo,
para reconocer los aspectos permanentes y los cambiantes a fin de
aterrizar en nuestro siglo, en nuestro pais , en nuestra realidad, para
analizarla y tener un punto de partida que nos permita proponer o
sugerir cambios que fructifiquen, cubran las necesidades del entorno
educacional, y por eso aqui la resumo.

11 LA EDUCACION DEL ANTIGUO EGIPTO

De Egipto proceden los testimonios mds antiguos y posiblemente
mds ricos acerca de todos los aspectos de la civilizacién, y en
particular los que se refieren a la Educacion. A principios del primer
milenio A.C. el principe de Biblos, en Fenicia, declaraba al egipcio
Venamun: " Amén ha fundado todos los paises, después de haber
fundado en primer lugar a Egipto. El arte ha venide de alld, de donde 14
vienes, hasta aqui donde yo estoy, y la educacidn nos ha venido de alla
hasta donde yo estoy” (1)

No sdlo Fenicia, sino también Mesopotamia parece reconocer en
Egipto el origen de su propia cultura. En realidad este lugar tuvo su
propio proceso histérico independiente. Desde antiguo, existian las
escuelas de oficios junto a los templos y los sacerdotes eran los
encargados de impartir ensefianza entre los hijos de la nobleza.

1.- Megarén, Educacién Trascendente.- Mddulo 1



Es el enorme prestigio que obtuvo Egipto, lo que llevé a pensar a
los escritores griegos de principios de nuestra era, que en Egipto
estaba el origen de toda civilizacion.

IMPERIC ANTIGUO 2600 a 2190 A de C. 1°. a 7°.Dinastia: Literatura
Sapiencial.

Después de la crisis de la invasién de los pueblos del mar, los
egipcios se abocan a la formacién del "hombre egipcio®, de los valores
humanos, del tipo de gobernante que debe existir en el pais del Nilo.
En este periodo es cuando el arte y las letras alcanzan su plenitud
cldsica, Las ensefianzas mds antiguas se remontan al periodo arcaico,
anterior al antiguo reino menfita y datan de la tercera Dinastia ( Siglo
XXVII a. C). Son un conjunto de “preceptos morales * y de conducta
escrupulosamente integrada, donde se definen las conveniencias
sociales y el modo de vida de las clases dominantes.

Dichos textos constituyen el comienzo de la Literatura Egipcia e
inauguran una tradicidén educativa que pasarfa de generacién a
generacién . Son consejos que el padre transmite a su hijo, aunque en
realidad se tata de una transmisién de conocimiento de maestro a
discipulo, no tanto de una relacidn filial.

En este tiempo el valor de la educacién radica en la relacion que
existe entre el hombre y la naturaleza, la formacién de la personalidad
humana el sistema pedagdgico basado en una educacién mnemdnica
repetitiva, fundada en la escritura y transmitida autoritariamente de
maestro a discipulo.

Asimismo se insiste en la ininterrumpida continuidad de la
funcién educativa, la autoridad inalienable por parte de los adultos,
educar es el deber ser del cumplimiento de normas sociales y se invita
al discipulo a la autocorreccidn de errores.

La formacién de los jévenes nobles consistia en hablar
correctamente ante el consejo y la multitud. Era el arte de gobernar
por el cual se convencia a los demds. Asi la oratoria era considerada



como una alta manifestacién de la razén humana. Obedecer al superior,
con lo que se constituia el arte de mandar, de imponer autoridad. No se
ensefiaba la escritura ni la lectura como parte del proceso de
aprendizaje, no era considerado un arte, sélo una técnica.

EDAD FEUDAL 2190 a 2040 A.C:7a. a 10a. Dinastia.- Los Nuevos
Habladores:

~ Los sefiores feudales aparecen ahora mds independientes con
respecto ol poder central y los faraones estdn cada vez mds
preocupados por la disminucién de la disciplina social, La educacidn en
esta etepa se caracteriza porque aparece la figura del padre como
ensefiante de sus hijos, el rey escoge a jévenes de fa misma edad que
su hijo para que se eduquen juntos. Serdn los hombres de confianza
( funcionarios) del futuro rey. Es la manera en que el rey asegura la
fidelidad de los funcionarios hacia su hijo, en unos momentos donde la
desobediencia de los principes los llevd a ser précticamente auténomos
en sus dominios.

Ya existe un lugar especifico donde se imparten las ensefianzas,
el maestro se sentaba en el suelo, en una estera y los alumnos en
semicirculo a su alrededor.. Solian canturrear juntos los textos que
tenian que aprenderse de memoria, ésta fue una costumbre destinada
a perpetuarse por milenios.

La formacidn consistia en hablar a las multitudes, la lengua era
considerada la espada del hombre. El estudio de la oratoria adquiere
importancia ante nuevos grupos sociales que se apropian del arte de
hablar para conquistar el poder. Son fos demagogos. Otro aspecto de la
educacién era aprender a nadar como un aspecto de la formacién fisica
“de utilidad personal. La natacién era el deporte fundamental
practicado por los jévenes nobles.

También existié movilidad social, es decir que habia migracion e
inmigracién. La monarquia tenia que buscar nuevos hombres de
confianza entre las clases medias de la poblacién. La metodologia de la
ensefianza consistia en repetir en voz alta los textos tradicionales



leidos por el maestro. La memoria era el recurso mds importante para
el aprendizaje.

IMPERIO MEDIO ( Periodo Tebano 2040 a 1786 A:C: 1lay 12a.
Dinastia)

La relacién entre el maestro y el alumno era cada vez mds
estrecha. El funcionario estaba obligado @ compartir su conocimiento
con el alumno, a quien Ilamaba hijo , y que era educado totalmente por
él. En este periodo [a educacién colectiva de la etapa anterior fue
sustituida por la "educacidn privada” de maestro-discipulo.

Lo importante era formar a jévenes nobles en los rituales del
Estado y el hecho de ser instruidos por los altos funcionarios, los
escribas, aumentaba el prestigio social de la Educacién. Los escribas,
funcionarios pdblicos al servicio del faradn, constituian una élite social,
puesto que eran los dnicos que sabian leer y escribir, y por lo tanto,
eran los poseedores del conocimiento,

En este tiempo lo que se busca es llegar mds alld de la técnica,
lograr la auténtica transmisién del conocimiento Son los escribas
quienes transforman la informacién de los textos sogrados en
conocimiento erudito a través de los libros, que contindan siendo el
instrumento de ensefanza.

Se aprende a imitar lo que dicen los libros, pues la formacién
consistia en adecuar la conducta segin el gusto del consejo, el
objetivo, hablar correctamente, aprender a callar, a comportarse en el
combate, ante la naturaleza, y en la préctica de la natacidn. Durante
este periodo crecié el poder del escriba, era el oficio mdximo del
reino, el Unico que no necesitaba ganarse el pan con el sudor de la
frente.

IMPERIO MEDIO (PERIODO HICSQ) 1785, A.C. 13° A 17° Dinastia.

Hubo un cambio en el concepto de sabiduria. ya no se buscaba la
simple repeticién de los textos. Se es "sabio” no por la posesidn de la




experiencia o la inteligencia, sino porque se conoce la tradicién de los
libros, se adquiere una cultura y seé hace propia la sabiduria de los
antiguos. Por eso se lee mds que nunca y se crea la Biblioteca o Casa de
los Libros. El mérito es conocer los textos antiguos y saber
interpretarlos. La apertura ante el mundo exterior implica consolidar
el conocimiento de la tradicién para no perder identidad.

En esta época Egipto por primera vez se militariza, los faraones
salen de su pais y actdan como embajadores ante los vecinos. La figura
del guerrero entra en escena. A la formacién anterior basada en hablar
al consejo y callar a la multitud, se le suma ahora la formacién militar
importada de Mesopotamia, como es el carro de combate, la montura a
caballo y el tiro del arco. En materia de educacién el contacto con
otros pueblos abre la estructura mental tradicionalista del egipcio y
aparece el centro de debate pedagdgico moderno.

IMPERTO NUEVO ( IT DE TEBAS) 1580 A 1069 A.DE C. 18a a 20a
Dinastia.

época donde la formacién intelectual es mds elaborada hay
antologias escolares, cuadernos de prdcticas y material de estudio.
Ante la importancia de los libros se hace imprescindible leer. Leer y
escribir dejan de ser una simple técnica para convertirse en una
habilidad propia del ser humano. La escritura de los dedos , la lectura
_de la baca, siempre se lee en voz alta. Asi, la formacién consistia en fa
cultura sapiencial a través de lés libros, la cultura técnica de
matemdticas y geometria, la resolucién de problemas reales o
hipotéticos y la cultura fisica ,para uso comin y personal ,asf como la
preparacion en gimnasia y guerra.

Las profesiones, a pesar del esplendor de la época, no tenian la
menor consideracidn social y se desarrollaban de padres a hijos por
imitacién. El conocimiento de los oficios no era dado por los dioses,
sino por los hombres. Se inicia la idea de que el frabajo manual es
indigno para la divinidad que se reserva dnicamente el esfuerzo
intelectual.




Otra importante incégnita es saber de ddnde los escribas
sacaban el contenido de sus libros que guardaban con tanto celo,
cudles eran sus fuentes del saber. Segtn la tradicién egipcia, los sumos
sacerdotes eran los depositarios de la sabiduria de los dieses para
administrarla. Los escribas constataban con su escritura lo que los
sumos sacerdotes les dictaban y lo ensefiaban a sus alumnos.

EPOCA DEMOCRATICA 1069 A 333 D.C.

De esta etapa datan los famosos onomdstica, que son el
precedente de las modernas enciclopedias. El conocimiento se extiende
y ya no es exclusivo de los gobernantes o de sus funcionarios. Se
abserva a lo largo de las diferentes etapas una aculturacién de aquellos
que ejercen una profesion productiva, ensefiada de padres a hijos, con
un minimo de conocimientos cientifico-técnico y de relacién social.

Por Platén se sabe que los egipcios ensefiaban a todo aquél que
queria, aritmética y geometria, asi como los principios de la escritura.
Describe cémo a los nifios se les ensefia mediante juegos y diversién lo
mds elemental del cdlculo. La enseflanza se convirtié en una labor
humanitaria.

La formacidn mds institucionalizada consistia en adquirir la
sabiduria de los dioses dada a fos hombres. el saber comportarse ante
el consejo, multitud o sefior. Es el Poder de adaptacién al entorno,
prepararse en los conocimientos cientificos y técnicos para la vida,
gobierno o profesién, a través de la matemdtica, la aritmética y la
escritura. Egipto se convirtié después de la conquista griega en el gran
centro de la cultura Helenistica.

1.2. EDUCACION EN GRECIA Y ROMA

En la época arcaica se tiene el concepto de educacién Homérica,
en donde el joven guerrero aprende del viejo maestro quien es
conocedor de la palabra, la guerra y lo divino. Asimismo la educacidn




Hesioda manifiesta que los campesinos la adquieren en la naturaleza
porque ella es la poseedora de la grandeza,

En tiempos de Pitdgoras, alld por el siglo VI A.C. surgen las
escuelas de fildsofos en Creta, y Esparta en donde se maneja la teoria
de la transmisién de los bienes. El conocimiento es el dnico bien
transmisible que no se pierde. Ya para el afic 594 a.C. Soldn regula la
funcién de los padres para la educacién de los hijos. Aparecen los
pedagogos que son griegos fordneos que inicialmente suplian la labor
del padre. También se abrieron las escuelas de miisica, gimnasia,
gramética, escritura como la base de cualquier saber No aparece la
religién.

La educacién en Roma se iniciaba con la madre quien se ocupa del
hijo hasta los siete afios de edad, le ensefia principios de lectura,
escritura y aritmética, ayudada por un siervo .Por su parte, el padre se
encarga de encontrar las aptitudes y habilidades de! hijo para buscarle
actividad en donde se encuentre mds capacitado. A esta tarea le ayuda
el pedagogo que son les griegos por lo que hay una aculturacién
permanente.

Aquf podemos observar que la madre adquiere importancia por lo
tanto el papel de la mujer empieza a valorarse porque ella participa
en la sociedad .Este fendmeno o proceso se detiene hasta el periodo de
la Reptiblica.

Es en Roma donde se inicia el concepte de escuelas piblicas y
privadas. Segin quien la financiara, debian implantarse o abrirse en un
predio especifico y contar con recursos para el pago de sueldos a
docentes . Se impartian las materias de lengua y literaturas, canto y
danza, naturaleza y astronomia, matemdticas y aritmética, asi como
légica y filosofia. Existia una clasificacién y diferenciacién entre
siervos , se llamaba pedagogo a quien atendia a un nifio, maestre si
trabajaba con varios, el liberto era quien tenia escuela propia y
rectores quienes formaban el cuerpo-magister.

Las Palestras eran escuelas de formacién militar, salen de la
ciudad al campo, no tenian ensefianza bdsica, desaparece la competicién

13




y nace el espectdculo, Esta es la educacién en la época de la Reptblica
Romana, separan la gimnasia por la necesidad de preparar guerreros
(gladiadores).

13 LA EDUCACION EN MESOAMERICA:

Es importante sefialar que la Educacién antes de la era
prehispdnica ya existia como un sistema similar a las viejas culturas,
sobre todo en la maya y azteca. De la primera ,se sabe que la inicial
estaba a cargo de los padres, desde el nacimiento del hijo hasta que
cumplia los siete afios, y también de acuerdo al sexo. A los nueve afios,
e! educando tiene ya funciones de ayuda doméstica y social.

A los 12 afios el hijo se desprende del hogar para ingresar en los
centros educativos, ya sea para los nobles o para la gente del pueblo,
seqin fuera el caso. En la cultura azteca, la educacién inicial también
estaba a cargo de los padres bajo los principios de frugalidad y
dedicacién. De los siete a los doce afios ya realizaban tareas solos tal y
¢émo lo habian aprendido de sus padres. Es en esta etapa cuando los
hijos estdn listos para ingresar al Calmecac o al tepochealli.

1.4-LA EDUCACION EN LA EDAD MEDIA

Se presenta un cambio radical, el nuevo orden de la educacién
queda en manos de la Iglesia, por lo tanto, se instauran escuelas
episcopales y cenobiales, cuyo primer modelo fue instituido por San
Agustin.

La escuela episcopal estaba en las ciudades donde se aprendia
abecedario y palabras, se escribia con plantillas y se ensefiaban
matemdticas elementales. La escuela cenobial era la que estaba en el
campo donde el aprendizaje era global y bdsico, con métedos de
iconografia y memoria.




El Método educativo de la Edad Media, del siglo V, consistia en
el aprendizaje memoristico con libros dados, donde se manejaban
castigos fisicos y se le resta importancia a la retdrica ,gramdtica, se
dice no a la literatura ,desaparecen las siete artes cldsicas y se
manejan solamente cuatro dreas: aritmética, geometria, astronomia y
mdsica,

En el siglo VIT , en el tiempo de Isidoro de Sevilla, el método
diddctico consiste en la imparticién de fisica, aritmética, geometria,
astronomia, misica, medicina, astrologia, mecdnica, pero también de
ldgica, retérica, dialéctica, moral y estudio de las  Sagradas
Escrituras.

De los docentes se sabe que los educadores del saber mdximo y
exclusivo de las Sagradas Escrituras eran los tedlogos quienes tenian
acceso para investigar los libros cldsicos por su propia preparacién
cristiana, Son los artifices del Sacro Imperio de Carlomagno En este
tiempo se crean las escuelas palantinas para laicos, que son el
precedente de las Universidades.

En lo concerniente a la educacién medieval es importante sefialar
que en la época de Carlomagno la preparacidn guerrera era muy
importante, ya que segun la tradicién, el valor y el poder se resistian a
la cultura. Se imparte a la vez que la ensefianza intelectual, la fisica,
de donde salen los caballeros cultos, defensores de la religién y lo
humano, la guerra ya no es sélo politica ,sino también honor y religién.

En la Edad Media también existian los oficios propios de ciudad
y de campo ademds de las itinerantes. Fue la primera formacidn
gremial con fines mercantiles. No estaba regulada la ensefianza , por
lo que la técnica se trasmite de padres a hijos como destino.
Posteriormente el arma de la educacién pasa del poder politico de
Carlomagno al poder religioso del papado. Los herederos laicos de la
escoldstica son quienes la organizen en las ciudades, con licencia del
papado. Las Universidades del norte de Europa son administradas por
profesores y las del Sur por alumnos. '




Las asociaciones gcholarium dependian del poder politico para
establecerse en las ciudades, y el poder de la Iglesia se notaba en la
emision de licencias para docentes y para el reconocimiento de
estudios.

Al hablar de la creacién y difusién de las universidades y las
disciplinas que en ellas se imparten [la historia comienza con la
apertura de la de Salermo, en el afio 1000, como escuela libre y
reconocida hasta el afic 1200, en Bolofia estd la también escuela libre
de Derecho Romano y Derecho Civil. En 1140 la de Derecho Candnigo y
teologia. Disciplina aparte es el Ars Dictandi, posteriormente notarios.
En Oxford en 1163 se imparten las Artes, Teologia, Medicina, Derecho
Civil y Canénigo. En Paris se tiene conocimiento de que en 1230 hay
grados de estudio para bachiller, licenciatura ,magisterio y doctorado.
Cérdoba, Toledo, Fez y El Cairo fueron los intermediarios del
pensamiento y la ciencia de Grecia.

De igual manera, se observa que debido a las Cruzadas y la
Guerra Santa se requiere de hombres que combinen la educacién . la
milicia y la religién. De esta necesidad surgen las escuelas de
caballeros fundadas por los laicos donde los maestros eran caballeros
retirados. Los alumnos se iniciaban a los siete afios en la equitacidn, las
armas y la preparacién intelectual. Cuando llegaban a los quince y tras
superar duras prueban alcanzaban a grade de escuderos y al cumplir
los veinte eran presentados como caballeros ante el Rey. Este es el
origen de las escuelas militares en donde ya no interviene tanto la
Iglesia por el desarrollo de la burguesia.

Es también durante la Edad Media cuando nacen las
corporaciones ,que son modos de produccion mds complejos, no es
suficiente la observacidn-imitacion por eso aparece el aprendizaje
donde la ciencia y trabajo se unen. Los gremios regulan ampliamente y
por contrato la relacién maestro-oficial-aprendiz-jornalero.

Hay un examen profesional ante dos maestros y al acreditarlo
podrd establecerse por su cuenta o ser oficial de su maestro .Algunos
gremios reconocen estos derechos a mujeres viudes o huérfanas de un




maestro. Cabe sefialar que también por el desarrollo educative hay
érdenes lgicas que no se avienen a la iglesia y son expulsadas de ésta,
es el caso de los masones.

15 LA EDUCACION DURANTE EL
RENACIMIENTO

El siglo XIV es la época de los descubrimientos, se fiene acceso
a manuscritos guardados en los monasterios, coincide con la llegada de
profesores de oriente. Existe el estudio de las matemdticas aplicadas,
se llegan a desarroliar las llamadas * naciones®, es decir las distintas
facultades, los estudiantes pertenecian a una nacién por lo que habia
movilidad de alumnos entre universidades.

En lo que a la religién se refiere se conoce que la gente
compraba documentos que perdonaban pecados, es decir que habia
gran corrupcidn. Los grandes conocedores, entre ellos Lutero, estaban
en desacuerdo con la Iglesia y rompen con ella, origindndose ia
Contrarreforma y el Protestantismo por un problema de sistemas y no
de fe.

A la Contrarreforma la caracterizan la ccida de las viejas
estructuras sociales, el poder politico del Imperio, y a la vez el poder
del papado lo que trae como consecuencia el freno a todo proceso
innovador y descubridor. Ya desde 1231, en que se funda la Inquisicién
con el Papa Gregorio IX, se tiene la intencion de frenar todo
movimiento cientifico porque no era conveniente para la Iglesia.

Durante la Reforma la escuela cenobial fue abandonada por
consideracién a la catélica. Pero trajo como consecuencias la pérdida
de hdbitos, higiene y la proliferacidn de pestes y epidemias. Por su
parte la Universidad aumenté su libertad de cdtedra y disminuyd el
nimero de alumnos ya que al no haber traslados no hay sustratoes.

En las ciudades se organizan escuelas con dos niveles. En el
primero se estudia gramdtica, dialéctica y retérica, en el segundo,
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matemdtica, poesia y filosofia, las ciencias de la naturaleza y de la
costumbre.

La Contrarreforma formulé un documento en la iglesia “El
Concilio de Trento" ( 1545 - 1564) como respuesta al movimiento
reformista .Afecté a la educacién en cuanto que se decretan el 85 %
de los libros como prohibidos,Asimismo se reorganizan las escuelas
rurales y de las ciudades bajo el control del obispado con ensefianza
bdsica en Gramdtica, Sagradas Escrituras y Teoclogia. Se regula y
define quien puede ser sacerdote y maestro, y se estipula un minimo de
estudios Esto indica que hubo un retroceso ya que no fue hasta 1968
en el documento del Vaticano IT cuando desaparecié la lista de libros
prohibidos.

En 1534 se funda la Compafila de Jesus, ( religiosos dominicos y
franciscanos) orden encargada de la ensefianza a laicos en el mundo
catdlico porque estaban preparados para evangelizar a los incrédulos
del Oriente, pero ante las necesidades de América fueron enviados a
nuestro continente y como responsables de la Inquisicion Espafiola,
fueron expulsados afios mds tarde por oponerse a la autoridad politica

y papal.

El reglamento de 1586 estipulaba que la escolaridad se manejara
de la siguiente manera: Los primeros seis afios deberia estudiarse
gramdtica, humanidades , poesia, cdlculo y retorica. Después seguirian
tres afios de filosofia ldgica, fisica y ética, y durante otro afio mds, se
estudiaria metafisica, matemdticas, psicologia y fisiologia. Durante
esta época se funda la Universidad Real y Pontificia de México, que
era como una sucursal de la Universidad de Alcald de Henares.

En conclusion puede decirse que ambos sistemas, Reforma y
Contrarreforma sufren el mismo problema, no logran separar cultura ,
educacién politica y religién .Todo estd unido, pero ambas corrientes
ofrecen iniciativas. hay academias como enlace entre los gremios y la
Universidad , se producen manuales cientificos, geogréficos y atlas.



16 LA EDUCACION DURANTE LA ILUSTRACION (SIGLOS XVII Y
XVIIT)

Se vive el inicio de la Filosofia Moderna. La escuela cristiana de
Jean Baptiste de La Salle propene un método educativo que sirve de
enlace entre el humanismo y el iluminismo. La ciencia rompe con la
memoria y el empirismo, expone que para lograr la disciplina mental se
debe adquirir la habilidad del pensamiento. El hombre iluminado es
aquél que se adapta con ingenio en el lugar donde esté. La pedagogia
literaria también influye en este proceso.

Ya no se ensefia en forma cronoldgica, sino sistematizada y
clasificada. Hay un rigor cientifico y sistematizado del saber que se
enriquece y progresa. Por lo tanto el movimiento de la Ilustracidn
considera que el aprendizaje estd en la Enciclopedia ( antiguas
recopilaciones) que puede cuestionarse, criticarse o bien desecharse.

Rousseau, como ilustrado, cuestiona la enciclopedia proponiendo
una educacién flexible con juegos, higiene, educacién fisica,
experiencia, pero donde también se fomente el uso de los sentidos, la
inteligencia y la conciencia, porque si hay que trabajar la memaria, pero
no agotarla.

En 1773, en México, la educacién todavia estaba en manos de los
jesuitas ,expulsados ese afic pero ya desde 1763 Louis Rene de la
Chalotais propone que la Educacién quede en manos del Estado y la
Tglesia. Para 1768 Johan Bernard propone que la educacién debe ser un
bien civil, sin distincién ni religién . En 1774 ya existe en Austria una
escuela piblica.

Con la revolucién de los Estados Unidos Tomds Jefferson piensa
en un pueblo instruido por seleccién de capacidades, y con este método
se pasa de la escuela elemental a secundaria y por dltimo a la
Universidad.

Durante la Revolucidn Francesa, Condorcet decreta en 1792 la
instruccidn “dnica, gratuita y neutra” y que se incluyan la Educacién



fisica, literaria, intelectual, moral e industrial. Los procesos
pseudoindustriales se desarrollan en Inglaterra.

La Iglesia se intenta adaptar, pero el rechazo frontal a la
Revolucién Francesa se opone a todo cambio. Napoleén impone el
sistema francés en teda Europa. Tras la invasion, cada pais adopta su
propio sistema, pero no hay marcha atrds, la Iglesia queda fueray se.
impone el desarrollo industrial, Este sistema por sus caracteristicas da
origen a las escuelas experimentales, es decir las carreras técnicas
(origen del Politécnico).

1.7.-LA EDUCACION EN EL SIGLO XIX

Con la Revolucién Industrial surgen escuelas cientificas,
técnicas y profesionales, pero con preocupaciones politicas y sociales.
Por una parte se crean talleres artesanales y fdbricas, y son el puente
para el desarrollo de las mdquinas. Los talleres artesanales implican un
conocimiento tecnoldgico, mientras que las fébricas son empiricas. A
mediados de 1800 hay un cambio o adaptacidn de acuerdo con las ideas
socialistas, es decir, que se pide una instruccién igualitaria para todos ,
ésta serd una obligacién compartida entre padres, industria y Estado.

Por su parte el Cristianismo Liberal propone que la educacidn
siga en manos de las iglesias ya que todos tienen derecho a ella y
distintas necesidades por lo que se requiere de diversidad, pero esta
idea sélo triunfa en Occidente.

En ambas posturas, la socialista y la liberal cristiana ,el método
diddctico del Siglo XIX en las diferentes escuelas y grados era el
mismo: En las infantiles se educaba a los pequefios, lo que permitié ala
mujer trabajar, en las elementales se incluian conocimientos bdsicos y
entre las escuelas técnicas y la Universidad quedé un espacie entre el
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obrero y el patrén. También se dio el rescate del deporte como
educacién del espiritu.

18. LA EDUCACION DEL SIGLO XX

La utopia socialista tiene su propio campe de accién. La Escuela
del Estado debe ser gratuita y obligatoria hasta los 17 afios , se pasa
de la formacién profesional a la politécnica ( Socialismo Real).

La democracia burguesa sefiala que la ensefianza bdsica debe ser
obligatoria y gratuita, que los demds grados tienen diversidad de
formas. Las teorias psicoldgicas dan nuevos modelos, se integra a la
mujer al trabajo, el mundo laboral femenino es una obra necesaria ,por
lo que se le permite paulatinamente el ingreso a la universidad.

Tras la Segunda Guerra Mundial , el desarrollo técnico es una
constante adaptacidon a la educacién y surge la especialidad, se
cuestiona a maestros y centros. Los retos son el mantener los procesos
pedagdgicos, la técnica e interés del estudiante, y el como adaptarse a
los cambios. Son retos que dependen mds de lo humano que de lo
técnico.

Se difunden los estudios y las ideas de los renovadores de la
educacidn del siglo XX, como Piaget, D.P. Ausubel, Vygotsy, por solo
mencionar algunos.
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1.9.-LA EDUCACION DEL SIGLO XXI

Ante lo visto, parece que el destino de la labor docente es la de
ser mero observador de la evolucién diddctica y ocuparse de forma
subsidiaria de la educacién que en principic corresponde a los padres.
Pero el reto es otro, “la ensefianza debe estar encaminada a facilitar al
alumno el método que le sirva para adquirir la informacién, para saber
cémo usar lo que él solo tiene, su cerebro.” (2)

Por muchos datos que la técnica proporcione solo un ser humano
preparado para pensar, serd capaz de sacarle su mdximo. provecho. El
facilitador del siglo XXI tendrd la ardua tarea de crear la necesidad
en el joven de descubrirse a si mismo. En desarrollar lo mejor que cada
uno lleva dentro., En un ser humano completo, sin necesidad de
“muletas” técnicas.

110. LA EDUCACION EN MEXICO

Al igual que en muchos otros paises, México tiene y ha tenido un
sistema educativo con desventajas y avances, sobre todo en los (itimos
25 afios. Nuestra Constitucién establece las bases y fundamentos en el
Articulo 3° .Esta mencién nos recuerda que la Educacién es parte de!
sistema politico, econémico cultural y social, detallar cada uno de estos
aspectos extenderic mucho la informacién y no es precisamente el
enfoque de esta investigacidn. Sin embargo, si vale la pena sefialar
algunos aspectos que sirvan de apoyo para comprender la situacién
actual de la nuestra Educacidn.

.-2) Ayala Aguirre Fco. 6.- La funcidn del profesor como asesor. P, 40
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Para ejemplificar lo anterior baste mencionar que en el periodo
de Luis Echeverria, siendo Secretario de Educacién y un apasionade de
la tecnologia, Victor Bravo Ahuja, se conformé un proyecto de reforma
educativa ( 1970) que en su articulo tercero decia: "La educacién debe
ser liberal, democrdtica, laica, nacionalista, humanista, obligatoria,
gratuita, controlada por el poder piiblico” (3)

En este proyecto se precisaba que las caracteristicas del sistema
educativo debian basarse en: ACTUALIZACION,APERTURA vy
FLEXIBILIDAD. En el prélogo de su libro La obra educative

~ Bravo Ahuja dice lo siguiente :

* la accién educativa..como instrumento creador de nuevas
instituciones y modificador del sistema, se ha visto constantemente
apoyado en la obra sustantiva de actualizar la educacién,.. para la
ensefianza y el aprendizaje que permitan la formacién del ser humano..
ensefiar a leer y escribir como medios de comunicacién para adquirir y
expresar ciertamente el conocimiento social, la cultura civica y politica..
pero también el mundo y la vida a la luz de las leyes de la naturaleza

de la sociedad, del pensamiento, el conocimiento técnico y artistico
que haga posible aprender la cultura humana y contribuir a su desarrollo
de manera concreta personal y socialmente Gtil, en sus aspectos
matericles y espirituales” (4)

Generalmente ,cuando se habla de este tema, no es ninguna novedad
escuchar entre la gente que la educacién en México es de baja calidad, que
no hay gran preocupacién por desarrollar conocimientos. Tradicionalmente se
ha destacado que la transmisién de saberes ,a lo largo de la historia son
producto y copia de otras partes del Mundo. Se dice también que los
métodos son obsoletos Hay insatisfaccidn social por la notoria falta de
calided en la mayoria de los planteles y niveles escolares. Sin embargo,
también es cierto que han sido numerosos los mexicanos que se han
preocupado por heredar y aportar ideas a este rubro, baste mencionar
algunos ilustres  luchadores de la educacién mexicana como José
Vasconcelos,, Samuel Ramos,, Moisés Saenz, Rafael Ramirez Jaime Torres
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Bodet, de entre muchos otros , quienes sentaron las bases y legaron su
trabajo en beneficio de nuestro sistema educativo .

"La educacién mexicana siempre ha estado sujeta a debate,
porque nunca en su historia ha sido patrimonio de una sola tendencia,
siempre ha estado marcada por antagonismos, contradicciones o
tensiones * (5) Aunque no es el objeto de este trabajo adentrarse en
las distintas opiniones, si es oportuno mencionar que coincido con
algunos estudiosos como Gilberto Guevara Niebla, y Carlos Ornelas,
cuando dicen que la educacidn desempefia un papel de igual importancia
al de la economia y la politica ya que es el medio fundamental para
adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, un proceso permanente
que contribuye al desarrollo de! individuo y a la transformacién de la
sociedad y es el factor determinante para la adgquisicion de
conocimientos y para formar al hombre, de manera que tenga sentido
de solidaridad social .

Asimismo Guevara Niebla , opina que al sistema educativo se le
exige que sea mejor porque tiene la obligacidn de formar los recursos
humanos que demanda en pais, que debe hacer frente al reto de
instruir a productores eficientes para modernizar a México, a los
hombres y mujeres del siglo XXI. . Arguye también que México
necesita una educacidn eficiente para estar a la altura de los cambios
que se avecinan. Se demanda que la educacién promueva la
participacion piblica responsable, para contribuir a mantener y
fortalecer la identidad nacional y transmitir la cultura que México
heredé de sus antepasados, Comparto esas ideas, esperanzas,
objetivos, y eriticas , me pertenecen porque soy parte de ese México,
sistema y gremio.

3.- Bravo Ahuja Victor, La obra educativa p.32
4 - Bravo Ahuja,Victor op. cit.p. 207,
5.- Ornelas,Carlos, El sistema educativo mexicano p.19

24



Pero entonces, el profesor de hoy ¢qué debe hacer para lograr
salir adelante de este reto,?¢ clales son sus propuestas? ¢, clal es la
mia?. Después del recorrido histérico educativo.. deseo enfatizar la
opinién de que es necesario considerar de vital importancia el cardcter
indisoluble de los aspectos que atafien al proceso docente y que una vez
que se consigue empatia y equilibrio entre alumnos, programas e
instituciones,)se alcanzan mejores resultados que redundan en
beneficio del gremio magisterial. En sintesis me interesa saber cémo
sigue caminando el sistema educativo para adecuarme a él,
actualizarme, cooperar y seguir desarrollando esta tarea, para ello es
indispensable una continua capacitacién. ¥ estudio de nuevas formas
metodoldgicas y cursos.

2. EL DESEMPENO DEL DOCENTE Y LA NATURALEZA-
INTERPERSONAL DEL APRENDIZAJE

21. CONCEPTO Y MISION DEL DOCENTE

"EL MAESTRO ES EL AGENTE PRINCIPAL DE LA
EDUCACION, ES EL EJE EN QUE DESCANSA LA ACTIVIDAD
PRACTICA DE TODO APARATO ESCOLAR.” (6)

Es innegable que dentro de las funciones del profesor, estdn el cumplir
con la sociedad, la institucién educative y con los alumnos, pero para llegar al
éxito y cubrir las expectativas que de él se espera, es necesario conocer y
adentrarse en la ciencia de la Diddctica..

* La Diddctica es la disciplina que explica los procesos de ensefianza-
aprendizaje para proponer su realizacién consecuente con las
finalidades educativas, y los procesos de ensefianza-aprendizaje” (7).
A su vez éstos se definen como “el sistema de comunicacidn
intencional que se produce en un marco institucional y en el que se
generan estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje.”(8)

6.- Zarzar Charur Carlos, Habilidades para la docencia. P.38

7.- Contreras Domingo,José. Ensefianza Curriculum y Profesorado p.19
8. Ibidem. P.23
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De esta manera Ja ensefianza es una préctica humana que compromete
moralmente a quien la realiza o a quien tiene iniciativas con respecto a
ella. Aunque es evidente e! cardcter individual y endégeno del
aprendizaje escolar, no estd por demds recordar que éste se compone
no sélo de representaciones personales,, sino que se sitla asimismo en
el plano de la actividad social y la experiencia compartida. Es cierto
que el estudiante no construye el conocimiento en solitario, sino
gracias a la mediacién de los otros y en un momento y contexto cultural
particular. En el dmbito de la institucién educativa, esos "otros” son de
manera sobresaliente, el docente, los compafieros de aula y la escuela.

2.2. LO QUE EL ALUMNO NECESITA DEL MAESTRO:

El alumno necesita que el profesor antes de ser profesionista
,sea un verdadero docente pero ¢qué es la docencia?

"La docencia no es una ciencia exacta La decencia es un arte.
Como tal estd sujeta a diversas interpretaciones y manejos que pueden
en su momento ser considerados como los mds adecuados” (9}

Desde diferentes perspectivas pedagégicas, al docente se le han
asignado diversos papeles, el de transmisor de conocimientos, el de
animador, el de supervisor, o guia de! proceso de aprendizaje, e incluso
e! de investigador educativo. Sin embarge Ja funcién del maestro no
puede reducirse ni a la de simple transmisor de la informacién ni a la
de facilitador del aprendizaje, en el sentido de concretarse a arreglar
un ambiente educativo enriquecido, esperando que los alumnos por si
solos manifiesten una actividad autoestructurante o constructiva.
Antes bien, el docente se constituye en un organizador y mediador en
el encuentro de! alumno con el conocimiento.

Zarzar Charur Carlos. Habilidades para la docencia. P.91
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El profesor es mediador entre el alumno y la cultura a través de

su propio nivel cultural, por la significacién del curriculum en general y
al conocimiento que transmite en particular, y por las actitudes que
tiene hacia él . La tamizacidn del curriculum por los profesores no es
un mero problema de interpretaciones pedagdgicas diversas, sino
también de sesgos en esos significados que, desde un punto de vista
social, no son equivalentes ni neutros. Entender cémo los alumnos
aprenden en las instituciones escolares, es un factor necesario para
que se comprenda mejor porqué los estudiantes difieren en lo que
aprenden, las actitudes hacia lo aprendido y hasta la misma
distribucién social de lo que se aprende.

Los significados adquiridos explicitamente durante su formacidn
profesional, asi como los usos prdcticos que resultan de experiencias
continuas en el aula, las orientaciones metodoldgicas, pautas de evaluacidn,
etcétera, configuran los ejes de la prdctica pedagdgica del profesor.

Ensefiar no es sélo proporcionar informacién , sino ayudar a
aprender, y para ello el docente debe tener un buen conocimiento de
sus alumnos: cudles son sus ideas previas, qué son capaces de aprender
en un momento determinado, su estilo de aprendizaje ,los motivos que
lo alientan y desalientan, sus hdbitos de trabajo, sus actitudes y
valores que manifiesten frente al estudio concreto de cada tema.

La clase no debe ser unidireccional sino interactiva, en el que el
manejo de la relacién con el alumno y de los alumnos entre si forme
parte de la calidad de la docencia misma. Aunque algunas veces podrd
apoyar los procesos de atencién o de memoria del alumno, en otros
intervendrd en la esfera motivacional y afectiva, e incluso inducird en
el alumno estrategias o procedimientos para un manejo eficiente de la
informacién.

El profesor debe llenar dos requisitos, uno, que tome en cuenta

el conocimiento de partida del alumno y dos, que provoque desafios y
retos abordables que cuestionen y modifiquen dicho conocimiento.
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Finalmente la meta de la actividad docente es incrementar la
competencia Ja comprensién y la actuacién auténoma de sus alumnos.

Es importante sefialar que no se puede proporcionar el mismo
tipo de ayuda ni intervenir de manera homogénea con todos los
alumnos, por lo que la tarea docente debe ser diversificada,
acompafiada de una reflexidn constante de y sobre lo que ocurre en el
aula, a la vez que se apoya en una planificacién cuidadosa de la
ensefanza.

Es decir, que “la funcion central del docente consiste en
orientar y guiar la actividad mental constructiva de sus alumnos , a
quienes proporcionard una ayuda pedagdgica ajusteda a su
competencia” (10). Esta actividad debe plantearse con la intencién de
generar un conocimiento diddctico o saber integrador, que trascienda
el andlisis critico y tedrico para llegar a propuestas concretas y
realizables que permitan una transformacién positiva de la actividad
docente. El hilo conductor de este proceso de cambio diddctico es la
problemdtica que genera la préctica docente y las propias concepciones
espontdneas sobre docencia.

23. LA CARENCIA DE FORMACION DOCENTE.

Una de las problemdticas de la educacién es la carencia de
formacidén docente en el nivel medio superior y superior. Mientras que
los profesores de nivel bdsico tuvieron que realizar, durante cuatro o
cinco afios, estudios que los formaran como profesores en las escuelas
normales .En el nivel superior se reclutan continuamente comeo
docentes a pasantes o egresados de diversas licenciaturas, ingenieros,
médicos, antropdlogos, quimicos, odontdlogos etcétera sin ninguna
formacion especifica para |la docencia.

10.- Ayala Aguirre, Fco G.La funcidn del profesor como asesor. P. 7
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Estudiosos de! tema como Zarur Charer y Guevara Niebla,
informan que mds del noventa por ciento de los catedrdticos de
nuestras instituciones de educacién superior son profesionistas,
egresados de alguna licenciatura o carrera técnica, que nunca
realizaron estudios especiales ,que los capacitaran para ejercer la
docencia, es decir que los formaran como profesores. Esta situacidn
especifica tiene su origen en el convencimiento tdcito de que, para
poder ensefar leyes, hay que ser licenciado en Derecho, para ensefiar
matemdticas, un ingeniero, actuario y asi sucesivamente.

Es decir, que lo que se necesita para ejercer la docencia es ser
experto en el drea o materia que se va a impartir. Los resultados de
este sistema son relativos. Ser experto es una condicién necesaria
para ser buen profesor, pero de ninguna manera es suficiente, el
dominio de la materia no es garantia de que se pueda ensefiar
eficazmente, Los alumnos manifiestan sentencias como ésta " sabe
mucho, pero no sabe cémo ensefiar”.

La razén de lo anterior es muy sencilla, se trata de dos procesos
de naturaleza diferente que por lo mismo, requieren de cualidades o
habilidades diferentes para llevarse a cabo. Aqui es oportuno sefialar
que desde hace varios afios existen programas de formacién docente,
pero que no se conocen fo suficiente en el nivel medio superiory por lo
mismo ho se aplican en las aulas ni su aprendizaje y manejo constituyen
una obligatoriedad para los profesores, sobre todo en el nivel al que
nos repefrimos..
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Esta capacitacién depende de la orientacién institucional de la
escuela, facultad o universidad vy del enfoque que ia distinga por
ejemplo, las instituciones con metodologia constructivista, educacién
personalizada, educacién integral y otras. Lo importante es llevar a
cabo la actualizacién y capacitacion de los profesores en lo que a
formacién docente se refiera.

Una costumbre que deberian tener las instituciones de
educacién superior es la de preguntar continua y sistemdticamente a
los directivos y responsables de las empresas o instituciones, a donde
van sus egresados, qué tipos de profesionistas requieren o necesitany
con qué cualidades o caracteristicas” (11)

3 EL DOCENTE Y SU VINCULO CON LA ACADEMIA Y LOS
PROGRAMAS:

Para abordar este aspecto me parece oportuno definir el concepto de
Curriculum , Plan de Estudio o Programa ( términos que se manejan
como sindnimos) ya que de chi proceden los programas de asigntura. El
curriculum o plan de trabajo tiene que ver con la praposicién de la
ensefianza, sin embargo su naturaleza prescriptiva origina problemas a
la hora de delimitar el significado de dicho concepto

1

3.1 CONCEPTO DE CURRECULUM O PLAN DE TRABAJO

Aungue en sus origenes el término curriculum venia asociado a lo
que debia ensefiarse en las escuelas, en la prdctica suscitaba una
continua reflexién como la de ¢El curriculum debe proponerse lo que
debe ensefiarse o lo que los alumnos deben aprender? , es decir que la
definicién del curriculum no se haria a partir del legado cultural que se
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Esta capacitacién depende de la orientacién institucional de la
escuela, facultad o universidad y del enfoque que la distinga por
ejemplo, las instituciones con metodologia constructivista, educacidn
personalizada, educacién integral y otras. Lo importante es llevar a
cabo la actualizacién y capacitacién de los profesores en lo que a
formacidn docente se refiera.

Una costumbre que deberian tener las instituciones de
educacién superior es la de preguntar continua y sistemdticamente a
los directivos y responsables de las empresas o instituciones, a dénde
van sus egresados, qué tipos de profesionistas requieren o necesitan y
con qué cualidades o caracteristicas” (11)

3 EL DOCENTE Y SU VINCULO CON LA ACADEMIA Y LOS
PROGRAMAS:

Para abordar este aspecto me parece oportuno definir el concepto de
Curriculum , Plan de Estudio o Programa { términos que se manejan
como sindnimos) ya que de ahi proceden los programas de asigntura. El
curriculum o plan de .trabajo tiene que ver con la proposicién de la
ensefanza, sin embargo su naturaleza prescriptiva origina problemas a
la hora de delimitar el significado de dicho concepto

1

3.1. CONCEPTO DE CURRECULUM O PLAN DE TRABATO

Aunque en sus origenes el término curriculum venia asociado a lo
que debia ensefiarse en las escuelas, en la prdctica suscitaba una
continua reflexion como la de ¢El curriculum debe proponerse lo que
debe ensefiarse o lo que los alumnos deben aprender? , es decir que la
definicién del curriculum no se haria a partir del legado cultural que se
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quiere ensefiar, sinc a partir de lo que se piensa que deben aprender
los alumnos para vivir en su mundo.

De este modo, se da cabida y se hace hincapié en la adquisicién
de destrezas por parte del alumno y no sélo de disciplinas. Al respecto
también existen estas preguntas del curriculum es lo que se debe
ensefiar o aprender o incluye también el cémo, las estrategias, métodos
y procesos de ensefianza? En fin todo intento de definir el curriculum
tiene que optar por varias disyuntivas, lo importante es seleccionar los
contenidos culturales y considerar las actividades que deben realizarse
en clase., En conclusién, sobre la conceptualizacién de curriculum o
plan de trabajo ,se desprende que no hay una absoluta y unica
definicién , la mds acertada es la de Stenhouse que dice: “es siempre
una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un
propdsito educativo, de tal forma que permanezca abierto a discusidn
critica y pueda ser trasladado efectivamente a la prdctica” (12)

Ante esta enorme complejidad y diversidad de propuestas
curriculares, la realidad es que en cuanto a los programas de estudio
se refiere, nos encontramos con usos y costumbres de tado tipo. En un
extremo se encuentran aquellas escuelas que no cuentan con programas
institucionales de ningln tipo, ni siquiera una guia general, sélo le
indican al profesor el nombre de la materia y le piden que la imparta
como prefiera. Fundamentan esta costumbre en la libertad de cdtedra,
la cual interpretan como el derecho de todo profesor a organizar su
clase como €l decida.

11.- Fromm Erich. La revolucién de la esperanza
12. Contreras Domingo, José. Ensefianza ,curriculum y profesorado
P.148
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Esta prdctica tiene efectos contraproducentes. Uno de ellos es
que propicia un gran nivel de desigualdad en la formacién de los
alumnos, dependiendo de con qué profesor llevaron cada materie. Otro
es que se presta al abuso o desentendimiento por parte de algunos
profesores, que, al no tener mayor control, llegan al libertinaje
académico administrativo,

En el otro extremo se encuentran las instituciones de educacién
superior que, al pedirle una clase al maestro, le entregan una carta
descriptiva en la que se indican, hora por hora, los temas que deberd
abordar y la manera de impartirlos. Se complementa esta prdctica con
la presencia de inspectores, quienes supervisan continuamente que los
profesores cumplan el programa al pie de la letra y si esta norma no se
cumple califican a! catedrdtico como o inepto para dar clases.

Esta costumbre se fundamenta en la conviccién de que es
importante que todos los egresados de la institucion sepan las mismas
cosas. Esta es una trasposicién, porque chi si, la no variabilidad del
producto es un indicador de la calidad alcanzada por la escuela.

Asimismo, se sustenta en una desconfianza radical respecto de
las capacidades del docente al que; mds que como formador, se le
concibe como un maquilador o instrumentador de los programas
disefiados por otros. Cualquier iniciativa es coartada, el espiritu
emprendedor es mal visto, lo Unico que importa es que se cumpla la
norma establecida. Si estos son los valores que la institucién transmite
y fomenta en sus profesores, no podemos esperar que ellos, a su vez,
transmitan algo diferente a sus alumnos.

Los programas institucionales de este ftipo, excesivamente
detallados y con cardcter de obligatorios , son el principal enemigo del
profesor que desea trabajar de una manera mds consciente y
organizada. En estos dos extremos existe un gran nimero de
costumbres en relacién con los programas de estudio institucionales.
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Algunas instituciones entregan a sus profesores tnicamente la
lista de los temas que deben ver, otras solamente la llamada cardtula o
portada de la materia, en la que se indican los objetivos generales, los
principales temas y la bibliografia bésica. En algunas escuelas se les
pide a las academias de profesores, o por lo menos a los que dan Ia
misma materia, que se pongan de acuerdo y elaboren conjuntamente el
programa de estudios, en otras se entrega al profesor , como guia
nicamente, el programa elaborado por otro que impartié antes esa
materia.

En lo personal ,cuando convencida y gustosa decidf abrazar esta
profesién, antes de encontrarme con los alumnos me enfrenté con los
programas de las materias , a los que inicialmente consideré un
recetario para formar, informar y generar estudiantes capaces de
seguir con el escalén del nivel superior. Mds tarde aprendi que estaba
equivocada, sin embargo ante este mi primer reto, el entusiasmo y
compromiso moral fueron mi apoyo para descubrir poco a poco el
camino que debia seguir en relacién con este vinculo.

El descubrimiento y avance sobre el manejo de los programas y
la adaptacién de los mismos segin las politicas de las escuelas donde
he laborado no fue inmediato. Durante diez y siete afios me desarrollé
en escuelas preparatorias incorporadas a la Universidad Auténoma del
Estado de México, por lo que conozco bien ese sistema. Esa
experiencia es la que en sequida explico:

311 LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DEL ESTADO DE MEXICO
SU SISTEMA, PL ANES DE ESTUDIO Y PROGRAMAS

Hace veinte afios ,cuando en ealgunas instituciones como la
UAEM, la preparatoria podia hacerse en dos afios ,se trabajaba con
el sistema de bloques” que era un periocdo de cuatro meses para
impartir las materias relacionadas con el lenguaje y la literatura
espafiola. Estos fueron mis pininos, el inicio de mi experimentacion y
preparacién para "ser maestra”. En aquél entonces habia en los
muchachos estudiantes un empefio que ahora echo de menos. Les
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interesaba leer, les preocupaba escribir bien. Y estos fueron los
elementos conjugados que permitian lograr algin fruto .a pesar del
corto tiempo. que se fenia asignado para la materia.

La UAEM establecia que las asignaturas de Lectura, y Redaccion
debian manejarse a través de "Antologias® elaboradas por el propia
Universidad del Estado, lo que facilitaba la tarea porque ya venian
programadas y ajustadas al calendario escolar. Posteriormente se
modificé el plan de estudios y desde entonces la preparatoria debe
cubrirse en tres afios con los que se origind que las mismas materias
se cursaran en semestres. Aqui la modalidad estribaba en que en el
temaric se abarcaban aspectos de la materia de Técnicas de
investigacién documental ,que mds tarde se incluyé por separado en el
listado de materias.

La metodologia al final de los afios ochenta era tradicional,
exposicién del maestro sobre la historia de la literatura, lectura de
fragmentos , realizacién de cuestionarios sobre el tema y aplicacién
de dos exdmenes parciales elaborados y enviados por la Academia de
Lengua de la UAEM con sede en Toluca.

Este sistema tenia la ventaja de que el profesor no tenia que
hacer los exdmenes a mdquina, sino sélo calificarlos. Pero era mayor la
desventaja, porque habia preguntas de las cuales se podian desprender
diferentes respuestas o incluian otras cuyo tema no se abordaba
porque no lo sefialaba el programa. Ademds, este sistema con el tiempo
se vicié porque se prestaba para que el examen se comercializara y
perdiera su objetivo,

Mds tarde, cuando un maestro deseaba formar parte del
personal docente, debia elaborar, como prueba de ingreso su propuesta
de programa para la materia que se proponia impartir asimismo debia
entregar las de exdmenes y hoja de respuestas. La Universidad
entonces elegia entre muchos de los exdmenes el que consideraba el
mds adecuado y el maestro se enfrentaba a respuestas que nada tenien
que ver con su criterio, o bien si su examen era el seleccionado,
seguramente seria requerido y citado por otros profesores de la
materia para unificar e igualar las contestaciones del examen.
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En este tiempo, y como bdsqueda del equilibrio y arreglo a esta
problemdtica se iniciaron las Juntas de Academia, a las que también
era necesario asistir como requisito de ingreso . Realmente resultaban
productivas ya que se tenia la fortuna de compartir experiencias,
modalidades, recursos, y unificacién de criterios para la elaboracién de
materiales .Se realizaban en el periodo intersemestral y se sorteaba la
sede donde se llevarian a cabo. '

Participaban todas las escuelas de la zona que estuvieran
incorporadas a la UAEM y ello propiciaba intercambio de metodologias,
material diddctico y experiencias pero también facilité que el gremio
se conociera y relacionara para la bisqueda de mejor empleo . Todavia
no se llegaba a la capacitacién, del profesorado, pero considero fueron
los inicios.

Por el afio de 1992 ante la reforma educativa de este afio, las
escuelas incorporadas tenian la obligacién de ofrecer cursos
especificos de materia a su profesorado, pero, a través de una
asociacién contratada por la propia UAEM, llamada FONDICT. Lo que
representaba para las escuelas un gasto extra de inversién para su
planta de maestros, que por cierto era eventual.

Con el tiempo este método decayé pero siguieron emitiéndose y
vendiéndose las “Antologias de lo UAEM" para cada una de las
materias, con cardcter obligatorio. Actualmente la adquisicién de las
mismas es opcional., ya que éstas no lograban eliminar en un transcurso
de siete afios errores, que desde su aparicién se habian detectado
incluso de ortografia, ademds de que cada vez eran de menor calidad y
presentacion.

Para terminar con la descripcion de este sistema conviene
sefialar las formas de evaluacién: Existen cinco periodos de exdmenes,
dos ellos [lamados parciales por abarcar la mitad del curso, primera y
segunda parte, respectivamente.. El tercer examen es el final .en
donde e! alumno puede exentar si la suma de los dos parciales es de
ocho o mds y la calificacidn se anota como en todos los casos, con
décimas. El cuarto es el examen extraordinario, y el Gitimo llamado a
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titulo de suficiencia. Estos dos ditimos los presenta el alumno

reprobado y equivalen al total global de la calificacidn sin considerar
las anteriores.

3.12 LOS PROGRAMAS DEL TALLER DE LECTURA Y REDACCION .

DE LA UAEM

Estas materias ,ubicadas en el drea de la Comunicacién y el

lenguaje,

tienen asignadas cinco horas de clase a la semana, son

seriadas. Desde sus inicios el Taller de Lectura y Redaccién Iy II han
perseguido que el alumno al finalizar el curse sea capaz de :

a)
b)
c)

d)

Establecer un propésito de lectura a partir de textos
propuestos :

Aplicar estrategias de lectura para el logro de la
comprensién

Desarrollar las habilidades para parafrasear, resumir,
comentar y elaborar trabajos terminales.

Redactar textos prdcticos )y académicos de manera légica y
coherente, ademds de valorar la importancia de la
comunicacidn y de las funciones del lenguaje en el proceso de
lecto-escritura.

3.1.3. PROGRAMAS DE LITERATURATIY IIDE LA UAEM.

Estas Asignaturas que se imparten en el tercer y cuarto semestre

a)

estdn enfocadas a :

Valorar, de manera inicial los textos leidos desde el punto
de vista literario.

b) Analizar textos literarios de diversos géneros y época,
¢) Recabar informacion de fuentes escritas.
d) Discutir problemas implicitos en las obras leidas.
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El curso de Literatura I contiene el desglose cronoldgico de la
Literatura Universal, desde la época antigua hasta la contempordnea,
mientras que el de Literatura Mexicana destaca la produccidn literaria
de nuestro pais en forma inversa, es decir inicia con el estudio de la
época contempordnea y termina con el tema de Literatura
Prehispdnica,

32. LA UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO
SISTEMA Y PLANES DE ESTUDIO DE LA ENP.

Desde hace mucho tiempo la UNAM viene impartiendo educacién
a nivel medio superior en las modalidades de Escuela Nacional
Preparatoria y Colegio de Ciencias y Humanidades( creados éstos
dltimos ‘en 1971) El sistema de ambos implica cursar El Nivel Medio
Superior en tres afios, y ademds tiene la facultad de incorporar a las
escuelas particulares y dar validez oficial a los alumnos egresados de
éstas, por lo que se aplican los mismos programas, de nuestra mdxima
casa de estudios. '

La forma de evaluacidn no difiere mucho de la sefialada en la
UAEM. Se aplican exdmenes correspondientes a cada una de las
unidades, con un valor del 10% de la calificacién anual, a excepcidn de
los semestrales y finales donde cada uno equivale al 30% de la
calificacién total . El alumno exenta si al fina! de las unidades el
promedio es mayor de nueve y ya no presenta los exdmenes llamados
primera y/o segunda vuelta. El examen de primera vuelta es el final que
el alumno presenta si su promedio es menor a ochenta y cuatro y
abarca los temas de la segunda parte del curso. El examen denominado
segunda vuelta lo presenta el alumno que reprobé el semestral o final y
abarca el temario total del curse. 5i todavia no se acredita la materia,
el alumno presentard el extraordinario .en la fecha que estipule la
UNAM.
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3.2.1 EL PROGRAMA DE LENGUA ESPANOLA DE LA UN.AM.

La Asignatura de Lengua Espafiola con clave 0041 se imparte en cuarto
afio , es obligatoria de cardcter tedrico y tiene asignadas 150 horas
anuales para impartirse y 20 créditos. Tiene como antecedente los seis
afios de primaria y tres de secundaria donde el alumno debié haber
adquirido conocimientos lingiiisticos suficientes para su aplicacion en la
vida cotidiana, ya que estd integrada a las asignaturas humanisticas y
cientificas que conforman el Plan de estudios vigente.

Actualmente este programa ya estd enfocado al estudio de la
literatura con un sentido formativo y-no como historia de la Literatura,
Sefiala como objetivo principal formar en el estudiante un espiritu
critico y reflexivo que le permita ejercer la libertad ,de pensar y de
ser . Advierte que ello requiere de una ejercitacién constante en el
aula, donde el alumno llegard al convencimiento de que es necesario
conocer bien su idioma. A través de la aplicacidon de esta programa se
espera que el estudiante:

a) analice ¢ interprete un texto literario.

b) sea capaz de investigar en fuentes documentales,

¢) adquiera destreza para redactar y que tenga gustc e interés
por la lectura

d) Se pretende también que se fortalezcan las bases culturales
adquiridas en cursos anteriores.

Este curso estd planeado con un criterio cronoldgico .que permite el
desarrollo lineal de las corrientes literarias en su evolucién temporal
.El estudio va de la oracién simple a la compuesta, posteriormente se
repasan la voz pasiva, verbos irregulares, asi como la ortografia y
puntuacién y se pide que todos los aspectos gramaticales y normativos
se traten con un enfoque practico.
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En relacién a la metodologia se considera que el aprendizaje se
logra cuando el profesor y el alumno participan en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Indica que no se trata de aprender reglas o
repetir definiciones sino de buscar la construccion de la
lengua.(método constructivista)

Los temas de literatura que abarca el curso son Las Siglos de
Oro en Espafia, el Barroco, se esboza el Neoclasicismo, se profundiza
més Romanticismo, Realismo, , La Generacidn del 98. El Novocentismo,
La Generacién del 27, La de la Literatura de la Posguerra y concluye
con la Contempordnea. En Gramdtica se frabaja la oracién, en sus
formas simple, compuesta, activa y pasiva, coordinada y subordinada,
( sustantiva, adjetiva y adverbial) En redaccién se retoma el proceso
de la Comunicacién, el lenguaje, sus funciones, la connatacién y
denotacién, los vicios de construccidn, asi como la ortografia y la
puntuacién. También se habla de los textos periodisticos .

3.2.2. PROGRAMA DE LITERATURA MEXICANAE
HISPANOAMERICANA DE LA ESCUELA NACTONAL
PREPARATORIA DE LA UNAM,

Esta asignatura tiene la clave 6876, es la ditima de la serie
obligatoria del drea del Lenguaje, de cardcter tedrica, con 15
créditos .y se imparte tres horas a la semana. Persigue los objetivos de
que el alumno reconozca y valore las caracteristicas y expresiones
literarias desde la época prehispdnica hasta la actualidad, ademds de
que enriquezca su léxico, y expresidn escrita.

Aunque ya no se hace mencién de temas gramaticales y de
redaccién, se siguen ejercitando, pero se trabaja mds teoria literaria,
es decir se abordan los conceptos de géneros literarios, lenguaje
tropoldgico, recursos estilisticos, se fomenta el trabajo en equipo, el
debate y elaboracidn de ensayos.

Este curso estd integrado a las asignaturas afines y procura

responder al clamor de la comunidad. universitaria, que pide capacidad
expresiva en los alumnos egresados del bachillerato. Las metodologias
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buscan alcanzar los productos deseados, con la aplicacidn programdtica
real, en beneficio formativo de los egresados.

Consta de ocho unidades donde se van desglosando de manera
cronolégica los hechos corrientes y géneros literarios. Se trabajan
los rasgos importantes de la poesia lirica néhuatl y las relaciones entre
las diversas manifestaciones del arte prehispénico.

En la segunda unidad se analiza la Literatura colonial, los rasgos
histéricos y socioculturales mds significativos. Continda con la
exposicién del arte y estilo Barroco en México e Hispanoamérica. Se
destacan las obras de escritores mds sobresalientes, Sor Juana Inés
de la Cruz, Juan Ruiz de Alarcén, entre otros. Aunque sin profundizar,
también se hace mencidén de la obra de Ferndndez de Lizardi y su paso
al Romanticismo. De esta corriente se manejan las distintas
tendencias, costumbrismo, realismo, asi como los géneros de la novela,
el cuento, la crénica y la poesia, sin olvidar la relacién de la literatura
con el contexto social.

También se estudia el Modernismo, las renovaciones de esta
tendencia literaria, los elementos culturales, los recursos estéticos, la
trascendencia y la relacién de la literatura con la vida para entender
La evolucién del pais.

Otra de las unidades corresponde ala época del posmodernismo
a la vanguardia. Se hace hincapié en el interés por la reconstruccién de
la realidad y renovacién literaria en los “ismos” . Asi como el
regionalismo, iberoamericano, la novela de la Revolucidn Mexicana y la
produccién de ensayos en esta época.

Después de la primera mitad del siglo XX se investiga el
contexto histérico de la época actual y la produccién de nuevas
técnicas para crear un arte propio y distintivo en la novelistica
iberoamericana. No falta el estudio de cuentos y novelas del "boom”
hasta llegar a la literatura de nuestros dias, el ensayo contempordneo,
y el mundo actual como contexto de la literatura y sus problemas.

Con el desglose y la informacidn de los temarios de las materias

sefialadas, puede notarse que el contenido es extenso y poco el tiempo
asignado pero a este asunto me referiré mds adelante.
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3.3. OBSTACULOS MAS COMUNES EN LA APLICACION DE LOS
PROGRAMAS ANTES SENALADOS:

La problemdtica que se ha presentado y sigue presentdndose en
la aplicacién de los programas consiste en la necesidad de iniciar el
curso con temas elementales , Muchas veces, el profesor se ve en la
necesidad de explicar al alumno significados y conceptos tan
elementales como vocal, consonante, acento ortogrdfico, separacion
sildbica, es decir temas bdsicos y necesarios para corregir ortografia o
bien a resumir acontecimientos histéricos que el alumno desconoce y
que limitan su interés en la comprensién de la literatura y su lengua ,
ademds también tiene como consecuencic que no se alcancen los
objetivos del programa.

Lo anterior sefala que son grandes las deficiencias con la que los
alumnos llegan a preparatoria. e indica que el alumno arrastra, no sélo
de la secundaria sino desde la primaria, dudas y desconocimiento de
muchos conceptos que no ha lograde dominar y con los que se vuelve a
topar la consecuencia es la apatia, desesperacién desinterés y
reprobacidn.

No es el dnico obstdculo que existe en el seguimiento de los
programas, también influye el nimero de alumnos que conforman el
grupo. Por ejemplo es mds dificil trabajar un Taller de Lectura y
Redaccidn en una aula de cincuenta alumnos que donde hay
veinte.aunque en ambos casos, todos se expresan diferente, tienen
errores ,destreza y habilidades distintas ,pero mds opciones de
revisiones detalladas y menos distractores en clase. Por el contrario,
en el segundo de los casos, por mds que se busquen opciones ,es menos
posible la revisién ante el alumno y en el momento de clase, que es lo
que motiva al alumno. El entregarle sus correcciones en clases
posteriores puede enfriar su interés,
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Uno mds de los problemas en el seguimiento de los programas es
el que se refiere a las caracteristicas autoritarias del SEM y los
arreglos institucionales. Algunos de los programas sefalan que los
objetivos de la educacidn estdn planteados para que a través de las
actividades prdcticas los maestros ejerzan, fomenten y modelen
“ciertos atributos” en la personalidad de los alumnos, pero algunos
difieren de la educacién familiar y se rompe la armonia educativa
Aunque no se hable mucho de este asunto sucede de manera cotidiana
en las aulas

Es por ello que se insiste en que :"Se hace deseable que el profesor
colabore en la permanente superacién del hecho educativo.” (13)

Lo anterior significa que el CURRICULUM FORMAL sefiala finalidades
y metas precisas de lo que se debe y cémo aprender )y al mismo tiempo
establece tiempos y ritmos de aprendizaje. Este curriculum ocuito no
formaliza sus propésitos , pero la asimilacién de lo que ensefia es mds
efectiva en los rasgos de la personalidad., predicar con el ejemplo ya que se
reproducen valores, conductas y cualidades personales, esto se debe mds a
arreglos institucionales que a la disposicién expresa del curriculum oculto.

Esta es una breve explicacidn y sintesis de los dos sistemas de
bachillerato ( semestral y anual) en que me he desenvuelto como
docente durante dos décadas, Tiempo en el que he podido observar y
notar una creciente apatia por parte del alumnado . Es el momento de
hablar de y por ellos

13.- Fromm,Erich. La Revolucién de la Esperanza. p. 28
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4. EL DOCENTE SU VINCULACION C€CON LOS ALUMNOS Y LAS
METODOLOGIAS

Antes de desarroliar este tema deseo incluir , el texto de una
carta que se difundié en el curso "Reto al Cambio” y de esta manera
llegé a mis manos. Fue enorme el impacte que me produjo pero
sobretodo , la incluyo tal cual porque ejemplifica y define este vinculo
cuando estd mal encausado:

"CARTA AL PROFESOR DESMOTIVANTE.
A mi profesor

Nunca imaginaste la importancia que tiene para mi pero aqui
estoy yo, para decirtelo ahora. Representas en mi vida una guia
intelectual

Y espiritual, un amigo y consejero, y lo que es mds
importante, un ejemplo para mi comportamiento profesional futuro.
La tercera parte de mi vida la paso contigo y con mis padres. En
ese tiempo la mitad de mi formacién me la das td.

Te das cuenta, chora ¢Quién eres ti para mi?

Es por eso profesor , que me tomaré la libertad de decirte
lo que pienso.

A mi edad tengo dos necesidades que no puedo satisfacer
fdcilmente: la curiosidad y el deseo de expresién. Cuando entré a
la escuela pensé que ti si me escucharias ,pero no fue asi. Evitas
el didlogo conmigo. No me dejas participar. A veces no sé si estds
seguro de lo que dijiste, y si quedd realmente clare para mi., en
otras ocasiones me voy con ideas nuevas e inferesantes que no
puedo compartir contigo.

También se han presentado ocasiones en que a pesar de que
si sostuvimos un didloge, siento que lo que me estds diciendo no
tiene importdncia para el desempefio future de mi carrera.
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Probablemente este problema desapareceria si prepararas la clase
con un poco mds de calma y eligieras bien los puntos a tratar.
También me gustaria que pusieras ejemplos tomados de la realidad
para darle aplicacién a la teoria que me expones.’

| Actualizate! Eso lo logrards consiguiendo bibliografias
recientes en forma constante, de otra manera lo que me ensefies
serd en parte falso. Ademds esto te daré mayor sabiduria, y ésta
Q@ su vez te ayudard a entenderme a mi .que tengo escasos
conocimientos pero que estoy dispuesto a aprender de ti.

Lo que mds me duele es la manera en que & veces me tratas.
Hay veces en que siento que no-existo para ti. He tratado de
acercarme para estrechar una relacién contigo, pero no me dejas.
Ni siquiera sabes mi nombre. 5é que es dificil aprenderse tantos
nombres al mismo tiempo, pero si al menos lo intentaras.

En otras ocasiones ni siquiera me permites defender mis
derechos. Si me pones una calificacién injusta, no me das la
oportunidad de aclararlo. Si no estoy de acuerdo con tu forma de
pensar corro el riesgo de que me repruebes. Si llego tarde, me
pores falta o retardo, pero si ti eres el que llega tarde yo no
puedo reclamar, y por cierto, eso sucede muy a menudo. En
ocasiones ni siquiera llegas y no nos avisas con anticipacién. Esto
me quita la ilusién por tu materia, porque se rompe la continuidad
y ademds siento que no nos respetas, Entonces ¢Cémo podemos
respetarte?

A lo mejor, si tomas conciencia que alguno de estos

problemas también los padeces, puedas lograr un cambio
importante en tu persona. -
Podrds descubrir que te preocupas por ti solamente, sin que te
importen los demds y cuando platicas verds que sdlo te interesa
ser escuchado,é no es ésta una sefial de egoismo? Te muestras
arbitrario cuando tu fallo de una evaluacién es irrevocable, a pesar
de que le parezca injusto a uno de tus alumnos. Eres también
arbitrario y egoista cuando faltas con frecuencia o llegas tarde Yy
no te importa que te esperemos en el salén de clases.



Quizé te hayas sentido alguna vez por encima de tus alumnos

al considerarnos inferiores porque sabemos menos que ti y porque
aun nos falta un largo camino por recorrer. Lo que puedo decirte a
este respecto, es que cualquier sefial de egoismo es natural en
todo ser humano, pero icuidadol porque si no lo percibes, puedes
hacer de ello un hébito desagradable.
El excesivo egoismo no te permite ver la realidad y te mantiene
fuera del alcance de los demds. Pierdes contacto con tus
semejantes por considerarlos inferiores y éstos, a su vez ,también
se alejon de ti por indiferente. Es peligroso, se puede terminar
aislado.

Recuerda que todo lo que hagas con amor, dard fruto. El
egoismo es la antitesis del amor. Reacciona en contra de cada una
de sus sefiales e intégrate con tus semejantes.

Si esta no es fa primera vez que alguien te llama egoista, si
sientes que no eres lo suficientemente querido por los demds, si
estds seguro de que siempre das y nunca recibes, que la vida ha
sido injusta contigo, que mereces mucho mds carifio y atencién de
otros, entonces busca pronto atencidn psicoldgica. Estas actitudes
destruyen todo lazo afectivo.

Cuando empiezo a preocuparme por ti es cuando te veo
triste, desarreglado, apdtico, hablando con pocas ganas y en
forma pesimista. Entonces es cuando me pregunto <qué tan grande
serd tu problema que ya no
Lo puedes esconder?.

Si me permites, quisiera seguir tratando de ayudarte con
algunos comentarios. >Pensards que me siento un “sabelotodo”, que
desea dirigir tu vida a su antojo, pero lo dnico que trato de hacer
es corresponder a todos los conocimientos que me ha dade, con
otros que yo he aprendido y quiero cfrecerte

Esa apatia, esa tristeza, esa falta de ganas de vivir que a

veces demuestras, son algo asi como “reflejos voluntarios” que
puedes controlar. Si amaneces cansado, sin ganas de empezar el
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dia abandona la cama de inmediato para que tus misculos no se
relajen demasiado y antes de que no se puedan activar.

Mientras te arreglas para ir a trabajar, escucha misica
alegre, y da a tu arreglo personal un toque especial que te haga
lucir mejor que otros dias. Eso levantara tu autoestima.

Cuando notes que tus pldticas son pesimistas y el tono de tu
voz apagado, hazlo e inmediato, y cambia el pesimismo por el
optimismo. Esto logrard automdticamente que el tono de tu voz se
vuelva alegre. Recuerda que la vide es una cadena de hdbitos.
Aleja los pensamientos desagradables.

Si un dia la rutina se te hace insoportable, lcambialal. Si
tienes que impartir clase, en lugar de hacerlo, dirige una dindmica
divertida. Cuando menos lo esperes te encontrards envuelto en ella

Puedes tomar también la opcién de irte a la cafeteria con
tus alumnos o simplemente pasar a avisarles que no habrd clases y
platicar como un buen amigo. ¢El préximo dia de trabajo lo hards
con mds entusiasmol. Si tu tono de voz es habitualmente lento,
pausado y sin cambio de tonalidades, toma un curso de oratoria.
Esto ayudard a que cambie tu actitud hacia nosotros tus alumnos,
ya que asi podrds dar mds vida a tu cdtedra.

A lo mejor también un curso de motivacién te caeria bien ya
que podrias subir tu autoestima. Eso te ayudard a actuar de
manera mas libre y espontdnea con tus alumnos

Si tu apatfa persiste después de los cursos | Revisatel Una
rabia interna te bloquea. La depresién no es sino una agresién
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vueita contra uno mismo. Si no logras encontrar porque vives asi,
busea la ayuda de un especialista, te sentirds mejor.

Como lo dije antes, no me considero un “sabelotodo” , lo
{nico que deseo de alguna manera es devolverte lo que he recibido
de ti durante tantos afios. Hago énfasis en tus aspectos negativos
porque son los que tienes que concientizar para poderlos eliminar.
Sin embargo mi propésito va acompafiado de todo el carific y todo
el respeto que de mi mereces.

Puedes pensar quizd que este carifio es condicionado porque
demando tu perfeccién, pero mds bien es que te tengo en un lugar
tan especial en mi escala de afectos y valores que no me
acostumbro a que pueda haber algo que empafie tu prestigio y
perturbe tu misién”

Tu clumno.(14))

iVaya Compromiso! Reflexioné al conocerla y medité al
reconocer que la funcién sustancial del profesor es propiciar que sus
alumnos aprendan, el objetivo primordial de su labor como profesor es
la formacién del estudiante.

Esta idea debe convertirse en un profundo convencimiento en
todo profesor, persuadir en la prdctica, y no quedarse como un punto
mds del ideario o de la filosofia de la institucidn y/o del profesor...

14.-Trujillo de los SantosRail. Taller del aprendizaje escolar
199
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4 1- Caracteristicas de los alumnos:

“EL ALUMNO ES LA FIGURA CENTRAL DEL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE" (15).

En preparatoria , los alumnos tienen entre 15 y 18 afios de edad,
etapa de cambios, toma de grandes decisiones tales como la eleccién
de carrera, y la institucién donde se continuardn los estudios, pero en
la que, por lo general, son descuidados .Tienen temor de ejercer a
consciencia su papel de estudiantes. Sin duda alguna, lo mds
importante para ellos , son los amigos, las relaciones de pareja
etcétera. A estas caracteristicas de la juventud hay que agregar las
de su entorno social, como por ejemplo la muy crecientfe
desintegracion familiar, y la de convivir mds con gentes del servicio
doméstico porque las madres trabajan.

En las escuelas preparatorias particulares el nivel
socioecondmico también influye en el comportamiento del alumnado ,
En estas escuelas los jdvenes tienen coche, teléfono celular,
computadora y una tarjeta de crédito, recursos que ocasionan que el
alumno sea comodino, y que no esté dispuesto a dar mucho esfuerzo
ante cualquier tarea que se le solicite, porque no estd acostumbrado ni
educado para ello.

Existe la idea, y por cierto generalizada, de que las instituciones
publicas tienen bajo nivel académico, ausentismo, drogadiccidn,
porrismo etc., Sin embargoe las escuelas particulares tampoco estdn
exentas de presentar estas dificultades sociales.

Por su parte, los padres de estos alumnos muchas veces
consideran gue pagan para educar al alumno y que la colegiatura incluye
y ampara deficiencias, Estos padres de familia tienen escolaridad a
nivel profesional pero no hay una comunicacidn abierta ,esto lo reflejan
los estudiantes porque no comentan a sus padres e! aprovechamiento,
las relaciones que tienen, cémo se relacionan con los demds, si tienen

15.- Mufioz Garcia, Humberto. Perfil educativo de la poblacién mexicana p.30
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exdmenes o no, los padres no se enteran .es decir, desconocen la
mayor parte de las actividades de sus hijos y solamente acuden a la
escuela, en juntas obligatorias, cuando realizan pagos o hay eventos
especiales.

Todas las instituciones educativas requieren y necesitan de
normas y estatutos , pero en este sentido, es notoria y grande la
diferencia entre las  escuelas oficiales y las privadas. Las
preparatorias particulares e incorporadas se rigen por reglamentos
agobiantes y exagerados para los alumnos con los que se manipula y
adecua la conducta de los mismos. En el “Reglamento Interno” se
especifica que los alumnos deben obediencia a todos. Se controlan
entradas y salidas del plantel, cierran la puerta, manejan los reportes
de indisciplina e incumplimiento de tareas. Los estudiantes estdn
controlados por la direccién, la prefectura, los maestros vy
condicionados en su comportamiento dentro y fuera del plantel, se les
prohibe la compra de productos comestibles fuera de la escuela, es
decir que se les consigna mds de lo que se les concede, asi que los
maestros reciben en estas instituciones, estudiantes predispuestos,
obligados al estudio por sus padres y muchas de las veces son ellos
quienes eligen la institucién donde se matriculard el hijo. Es decir que
las condiciones de cuidados extremos aplicadas a los alumnos, no
garantiza el cumplimiento de objetivos, mucho menos el éxito escolar.

Otra de las caracteristicas de los alumnos es que hoy y en dia a
los estudiantes del nivel medio superior, les interesan mads las
asignaturas tecnolégicas que las humanidades .Por ejemplo, cbservan
que las ciencias gomputacionales les son prdcticas a corto plazo, se
auxilian de ellas para todo, porque les facilitan la vida, y resuelven en
poco tiempo sus necesidades. .En los (ltimos afios, los avances
tecnoldgicos provocan apatia por las humanidades, los jovenes estdn
despreocupados por su deficiente expresion oral y escrita, no desean
de estas materias sino acreditarlas porque desconocen el aprendizaje
y beneficios que éstas ofrrecen. El reto es involucrarlos, ello conduce a
la revision y replanteamiento de metodologias.
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Especificamente me refiero a las usadas en las materias que
actualmente imparto: Lengua Espafiola, y Literatura Mexicana e
Hispancamericana para proponer y sugerir en base a mi experiencia,
cambios que aporten algo para la mejora de los mismos pero sobretodo
a la reflexién de las diddcticas aplicadas , a la bisqueda creativa y
bibliogrdfica de dindmicas y metodologias que sirvan para motivar a los
alumnos en el gusto por la literatura, la gramdtica, a la preocupacién
intima por su manejo de ortografia, y su expresién escrita

Es decir encontrar la manera de cumplir con los objetivos
deseados.. y a la vez dar guste a los estudiantes , modificar su
postura actual y recuperar el interés de antafio por la lectura y el uso
correcto de la escritura.

La respuesta a Ja inquietud ,sobre andlisis y mejores respuestas
de trabajo en las aulas me la han dado, el sequimiento y la aplicacidn
del método constructivista que ejerzo desde hace tres afios. y que
explico después de anotar las metodologias tradicionales que usé pues
sirven como punto de referencia y comparacion :

LAS METODOLOGIAS Y PRACTICAS DIDACTICAS
APLICADAS A LOS ALUMNOS EN EL DESARROLLO DE LOS
PROGRAMAS:

(Antes y después de conocer la metodologia constructivista)

A lo largo de muchos afios de trabajo y de un amplie recorrido
por varias escuelas, he aplicado diversas técnicas de ensefianza
fundamentadas unas en libros especializados y otras por creatividad
pero siempre buscando la forma de adecuarlas a los alumnos. Algunas
no funcionaron ,otras han dado resultados favorables tanto para la
lectura ejercicio y correccién de ortografia como de la Lectura y
Redacciény a continuacién las explico:
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L)

2)

3)

4)

METODOLOGIAS PARA EL ANALISIS DE LECTURA

Anteriormente exigla de! alumno la lectura completa, que
trabajara directamente con el texto porque consideraba que
de esta manera propiciaba mayor entendimients vy
participacidn del estudiante. Me percaté de que adquirian el
texto pero no lo leian, al ver el grosor, el tipo de letra, etc,
huian de él. En la actualidad leemos y analizamos diferentes
fragmentos y los incito su curiosidad por conocer el
argumento completo, pere sin exigencia. He notado que
muchos alumnos terminan la lectura por placer.

Los muchachos investigan datos biogrdficos del autor, para
que lo personifiquen y se imaginen el entorno en que se
escribié el texto y el contexto histérico, porque de esta
manera pueden ayudar al escritor a encontrar soluciones a
juzgar sus valores y relacionarlos con su propia vida y
problemdtica.

En mis inicios como docente me apegaba estrictamente al
orden contenido, y tiempo del programa sin considerarlo
como una guia o un punto de partida sino como un instructivo.
Esto me hacia esperar de los alumnos la comprensidn
inmediata del contenido de la lectura, y la exploracién la
hacia a través de cuestionarios. Ahora solicito traigan un
libro de su agrado y que de preferencia tengan en casa pues
de esta manera sienten que la obra ya tiene algo que ver con
ellos. En él localizan mensajes inmediatos y lo trasladen a la
actualidad. Es decir que utilizan el método impresionista. Con
la prdctica avanzan en operaciones mds complicadas .

Intento llevar la materias de Lengua Espafiola y Literatura
Mexicana como verdaderos talleres literarios, o como
circulo de lecturas siempre y cuando lo permita el nimero
de alumnos en el grupo, pues a menor nimero, mayor
participacién y empatia. Este sistema. ayuda también a que
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5.)

6).

7)

8).

9).

se escuchen, y se corrijan en grupo la entonacidn, velocidad,
ete.

Otra de las formas de las que me he valido es la de realizar
la misma tarea que ellos, se las presento, y me la califican, o
bien algunos hasta la comparan, el resultado es que se
propicia que el estudiante haga conciencia de la importancia
de participar y colaborar para la realizacién de las tareas y
miden su logro en la comprensién de lectura .

Es muy importante la seleccién que se haga de las lecturas,
las que sugiere el programa generalmente son muy adecuadas
y oportunas si corresponden a su época, de lo contrario éstas
hay que reservarlas cuando exista maduracién y costumbre
en los estudiantes para no decepcionarlos

.También es necesaria la buena seleccién y disefio del
material diddctico para adquirir un estandarte que refleje al
profesor como orientador y promotor de la lectura, puede
ser una la presentacién virtual del libro, un video, o disco con
el tema que se trata e incluso que comparen un texto con
una pelicula de adaptada de una novela al cine.

El intercambio de aprendizaje entre el profesor y el alumno
convierte la materia en taller .en algo que tiene intimidad
entre ambas partes, y esto es posible logrario con el
intercambio y préstamo de libros. También ellos pueden
sugerir y recomendar lecturas, Aqui es muy importante
destacar que el profesor debe tener la absoluta libertad de
cdtedra a pesar de correr el riesgo de perderse de los
objetivos e influir en la opinién y critica de los alumnos

Otra mecdnica a seguir es la elaboracién de esquemas y
cuadros sindpticos del contenido del texto ,como puede ser
el esquema de los personajes, su hilacién, parentesco papel
etcétera, o bien que hagan ellos uno que les agrade o
hubieran deseado que el autor presentara.
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10). Una mds es la de propiciar los debates a través de la
lectura, aqui se generan discusiones muchas veces sin
fundamento, es decir que la lectura se toma como pretexto
para valoraciones elaboradas pere algunas veces se cae en la
confusién, pero lo que si se logra es el didlogo entre el
alumno y el autor del texto para la coproduccién de sentido.

11).Sin duda alguna de todas las metodologias o dindmicas, la que
mds he disfrutado en la clases de Literatura es la de
organizar representaciones teatrales, pastorelas y recitales
por parte de los alumnos . Estas resultan todo un éxito,
sobre todo sin son temas juveniles como el teatro de
Carballido, todos colaboran en escenografia, sonido,
publicidad, vestuario, fotografia, y hasta video.

Evidentemente que las primeras etapas de experimentacién se
quedan con mds errores que aciertos, ya que no se posee la preparacién
suficiente sobre diddctica de la literatura y la induccién al proceso
mismo de la lectura Sin embargo la proyeccién del entusiasmo por
parte del profesor puede contagiar al alumno el placer de aprender a
aprender. Y eso suple muchas de las deficiencias tedricas y
metodoldgicas.

Sin embargo no es recomendable aplicar ninguna metodologia de
lectura sin antes analizar fes necesidades de los alumnos , tomar plena
conciencia de la importancia que tiene para ellos otorgarles
herramientas que estén a su alcance , las que le permitan encontrarse
e identificarse con los ellos, de lo contrario perderdn el interés si les
resultan complejas ,demasiado extensas y cansadas, Aunque También
he aprendido que la lectura de textos literarios asignados propicia que
el alumno dependa siempre de la tutela del profesor para llegar a la
valoracién, y aqui vale la pena preguntarse ¢ es vdlido influir en la
opinién critica del alumno lector?. ¢ Debe reconocer a la literatura
como la mayor manifestacién de la cultura porque asi la considero yo?

Esto resulta por el enfoque generalizado de los valores,

estéticos y particularmente éticos que tienen un cardcter absoluto o
¢éson vdlidos en si por lo que son aceptados social y culturalmente sin
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mds cuestionamientos? Debo decir que muchas veces he privilegiado la
validez de este enfoque, de tal manera que inconscientemente impongo
mi criterio de justificacién .

La aplicacidn de todos estos métodos de lectura me han
ayudado a distinguir si lo que logran los alumnos es inducido por mioa
través de sus propias habilidades, o cudnto de lo que logran es
auténomo y consciente o mecdnico y por imitacién. En la tarea de la
ensefianza de la lectura existen también obstdculos, quizd el mds
importante sea que los alumnos no tienen muy claro lo que significa el
acto de leer y que sus primeros contactos con la lectura de textos
cldsicos les resulta muy complicade. No basta con mencionar a los
alumnos técnicas de lectura sino exponerlos y ponerlos en contacto con
los textos., con tiempo, paciencia y tolerancia.

43. METODOLGIAS ~PARA LA ADQUISICION DE LAS
CUALIDADES DE LA REDACCION

L Después de explicar a los alumnos las cualidades y el proceso de
la Redaccidn como una férmula ( 5ER), se les pide lleven ambos
aspectos a la prdctica elaborando escritos que van de los mds simple a
lo mds complejo es decir del pdrrafo, a la una carta, su diario, un
dlbum de sus redacciones y mds adelante, cuando ya es perceptible un
mejor acercamiento a! lenguaje escrito los alumnos pueden elaborar
una autobiografia una pardfrasis y un ensayo.

2). Un sistema muy utilizado para principiantes es aquél donde
se dejan espacios en blanco para que el alumno las
complemente, es decir darles una estructura, un sostén o
camino para que no Se “caigan” o “pierdan” A estar
escribiendo.

3) También se usan libros, elaborados por profesores de la
misma UNAM y que incluyen explicaciones ejemplos y
ejercicios. He recurrido a este sistema en varios de mis
cursos por ejemplo he trabajado textos de Juan Coronado ,
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5).

6).

7).

8.).

Rosalba Fdez, Ana Ma. MA. Maqueo, Alicia Correa, efcétera.
a los que solamente hay que seguir de la mano.. El
inconveniente de esto es que incluyen algunas veces las
respuestas y los jévenes recurren a ellas para cumplir su
trabajo rdpido y seguros de que sus respuestas son
“acertadas”.

Otras ideas y metodologias las he tomado de autores como
Vivaldi, Eva L. Oseguera, Lucero Lozano, etc. Estos libros
tuvieron hace como 10 afios todavia mucha aceptacién perque
incluyen los temas del programa exacto de la materia, y lo
que sucedia con ellos que el alumno se confundia o se
agobiaba por la mezcla de Gramdtica, Teoria Literaria,
Redaccién, Literatura, Puntuacidn, Ortografia que a fin de
cuentas son los temas que implican las materias del lenguaje,
pero al verlas o tratarlas juntos, cuidaban clguno de los
muchos aspectos olviddndose de los demds. He observado
que prefieren las notas del maestro y la separacién de
rubros. en una carpeta o cuaderno Sugieren que un dia se
hable de literatura, otro gramdtica ( que por cierto es lo
que menos les gusta y se les dificulta) y asi sucesivamente
un espacio aparte merece el reporte sobre el tema de
Gramdtica

Otro sistema que se utiliza entre los jévenes es aquél en
donde con recortes de periddico o dibujos el alumno , inventa
una historia, por lo tanto debe escribir y redactar
correctamente .eso la ayuda para ejercitar esta drea.

Una mds es aquélla donde se induce a! alumno a realizar
cuestionarios, resumenes., descripciones, y crucigramas con

los temas de literatura

Se anota una frase célebre y el alumno debe parafrasearla y
trasladarla al Jenguaje coloquial en un tiempo determinada.

Esta consiste en darles algunas instrucciones o informacién
para realizar algunas composiciones y ellos logran hacer
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acrdsticos ,epitafios, juegos de palabras, letras para
canciones, o poemas

441 METODOLOGIA PARA LA CORRECCION ORTOGRAFICA

1.- Dictado de palabras

2-Memorizacidn de reglas ortogrdficas

3.- Clasificacién de palabras para acentuar correctamente

4 - Elaboracidn y solucién de ortogramas

5.- Juego de "Basta” con el alfabeto

6.- Concurso de listado de palabras con el uso del alfabeto en ordeny
combinado, por ejemplo, aa, ab, ac,ad, etc.Aarén, abasolo, acdlito,
adridn, y asi sucesivamente,

He realizado la tarea docente con entusiasmo y compromiso en
diferentes instituciones pero ¢ cémo puedo hablar de cambios,
propuestas y mejores resultados?. Definitivamente con la experiencia
que regalan los afios pero sobre todo con el estudio y actualizacién de
cursos de actualizacidn y habilidades docentes que en su momento
expondré.

5. EL DOCENTE Y SU VfNCULQ CON LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS

5.1-EL SISTEMA EDUCATIVO MEXICANO
"La institucién educativa es un organismo que se mantiene vivo
gracias a las acciones de los docentes." (16) Para hacer dindmico el
desarrollo de la institucién educativa, el profesor debe conocer en
todas sus dimensiones , el sistema educative donde se desenvuelve.

16.- Neira Garcia ,Domingo.-La otra cara de la didédctica.p.104
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La Constitucion Mexicana de 1917 es rica en postulados
filoséficos, en principios educativos de orden general que son
ejemplares y motivo de orgullo para la nacién porque sus objetivos
serdn el de inculcar el amor a la patria, acrecentar la cultura y mejorar
la convivencia familiar y humana, asimisme se encaminard a luchar
contra la ignorancia Jas servidumbres los fanatismos, los prejuicios ,
los privilegios de razas, religiones, géneros o individuos

Sin embargo tuvieron que transcurrir setenta y cinco afios para
realizar una transformacién educativa profunda en México. El pais
pasé de una economia agricola a la de autoconsumo, a una sociedad
comercial con el extranjero, de una poblacién de casi noventa millones
de habitantes en 1990, cuya ebrumadora mayoria es principalmente
urbana.

En 1917 era un pais arrasado por la guerra civil, y marcado por
grandes diferencias sociales, pero a la fecha hemos disfrutado de mds
de siete décadas de estabilidad politica. En este largo periodo , la
educacién nacional fue objeto de. debates pugnas ideoldgicas y
politicas, estuvo insertada en el nicleo de los enfrentamientos entre
fuerzas conservadoras , socialistas pero logré fundar el SEM (Sistema
Educative Mexicano). Que ofrecié educacién a nivel nacional a las
clases desposeidas como un mecanismo legitimo de movilidad social en
lugar de la lucha de clases, con un proyecto de unidad nacional, el
movimiento estudiantil de 1968, fue un detonador visible pero no el
dnico que buscé destacar y pedir solucién a la marginacidn, la pobreza
y la ignorancia de miles de mexicanos.

5.2.- LAS ESCUELAS OFICIALES EN MEXICO

La educacién oficial o publica es aquélla organizada, estructurada,
delimitada e impartida por el Estado cuyos estatutos estdn contenidos
en el articulo tercero de nuestra Constitucion y .promulgado en 1946,
En los textos constitucionales , la mision de la escuela es educar al
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pueblo, no sélo proporcionarie habilidades y reproducirle habilidades y
destrezas y reproducir el conocimiento. Sino educarlo en el sentido
profundo de formar a una persona culta, apta, para vivir en la sociedad
y ser productiva.

El articulo tercero no se tocé hasta la década de los setenta
cuando se presentd el proyecto de la Ley Federal de la Educacién, que
sélo incluyé algunas novedades como por ejemplo designar atributos
que son deseables en el educando come la participacién activa, la
observacién y el andlisis en lugar de la memorizacién,

En las décadas de los setenta y los ochenta se hablaba de un
proyecto modernizador, y se alcanzé un crecimiento impresionante en
la matricula, pero fue insuficiente para aliviar las desigualdades
educativas. El ideal de la Reforma curricular enfrenté resistencia de
todo tipo, del sector privado y la iglesia, de grupos de izquierda etc.
Sin embargo se introdujeron aquellos programas con cardcter
autoritario,

Para 1992, hace apenas ocho afios, el Ejecutivo Federal envié al
Congreso de la Unién una iniciativa para reformar el articulo 3°
Constitucional, Salinas de Gortari propuso que la educacién obligatoria
abarcara la secundaria. Esta reforma define que la meta principal del
sistema educativo es formar productores y preparar a los ciudadanos ,
en esto consistié la el proyecto académico del SEM . El toque
particular de la politica educativa del gobierno salinista fue la
descentralizacién de la educacién bdsice, que se realizé a medias. Sin
embargo el proyecto democrdtico y equitativo para una verdadera
transicion del sistema educativo tendrd que prosperar sobre lo
realizado hasta el momento., es decir la reforma educativa no se debe
suspender sino consolidar, Estamos en el siglo XXI y los desafios
siguen siendo agudos en el futuro inmediato. El magisterio y las
plantas docentes tendremos que permanecer atentos a los lineamientos
del nuevo gobierno.
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E! hdber mencionado a grosso modo la situacién del sistema
mexicano educativo plblico y actual sirve de base para comprender y
ubicar a todas las escuelas y niveles , primaria, secundaria, media
superior, superior, y de posgrados porque son parte del eslabdn de la
cadena educativa de donde las preparatorias son une de ellos., estd
inmersa en ese todo. por lo tanto es hablar también de la situacién de
la Educacion Media Superior en el caso de la UNAM y la UAEM porque
aunque son instituciones auténomas tienen recursos del Estado

Después de estos antecedentes histéricos, sociales, y politicos
es posible hacer ramificaciones de estas instituciones,
especificamente las del nivel medio superior, C:C:H. Preparatorias
oficiales y de las particulares que se incorporan a estas universidades
piblicas porque son las que pueden expedir la validez oficial a los
estudios que ofrecen a la sociedad, lo que demuestra .la madurez la
supremacia en experiencia en relacién con aquéllas, pero también se
demuestra la interdependencia de ambas.:

5.3.- LAS ESCUELAS DE EDUCACION PRIVADA EN MEXICO

Las escuelas particulares del siglo XX.- La historiografia de la
educacién en México, registra gran nimero de pdginas para el estudio
de las escuelas oficiales, sin dedicar mayor atencién a la investigacion
de las escuelas privadas. No obstante la educacién particular ha sido
estigmatizada por su elitismo escolar, su posicién ideolégica o su
oportunidad para hacer de la educacidén “un gran negocio”.

Hablar de ellas en forma tan general resulta injusto e inexacto,
porque las escuelas particulares difieren grandemente entre si, de
acuerdo con sus métodos, a las sociedades a la que pertenecen , a los
fines que se proponen o al idioma que hablen. De ura manera arbitraria
se pueden dividir segun su filiacién o no a iglesias, segdn sus métodos
en tradicionales, progresistas o activas, segin la nacionalidad en
extranjeras o bilingiies. '
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Con las medidas educativas que utilizé el cardenismo antes de
1940, se pensé que se podian esperar épocas mejores cuando se les
pudiera dedicar mayores recursos. Se impulsé el crecimiento material
que tuvo efectos positivos en la construccién de una infraestructura
educativa con mds escuelas, la capacitacion del magisterio y la
capacidad de otorgar el servicio educativo a un nimero mayor de
mexicanos. Sin embargo a pesar de los esfuerzos realizedos , no se
logré el objetivo. El problema que con esto surgid fue el desfasamiento
entre el crecimiento de los factores infraestructurales y la evolucidn
de la calided educativa, que se quedé muy rezagada. Los planes
educativos se modificaron en 1940 para unificar la ensefianza en todo
el pais.

Los beneficios del desarrollo después o posteriores a 1940
fueron distribuidos muy desigualmente de manera que se cred un
abismo entre las metas de justicia social proclamadas por la llamada
"ideologia de la revolucién” y la posibilidad efectiva de las masas
obreras y campesinas de mejorar significativamente su nivel de vida.
Asi el sistema educativo nacional tuve efectos contrarios al desarrollo
de una educacidn igualitaria, con lo que se favorecié a las clases medias
y se discrimind a los grupos de mds bajos ingresos, frustrando a éstos
su deseo por participar en el desarrollo social y en los beneficios que
suponian factibles mediante la educacién,

A la educacion se le ha atribuido también la funcién de
reproducir las estructuras sociales por generaciones, esta afirmacién
se hizo mds elocuente a partir de los afios cuarenta cuando los
sectores medios y altos, afianzados por el desarrollo industrial del
pals, querian mantener su status. Este proceso se hizo evidente cuando
Torres Bodet invité en 1944 a los particulares a participar en la
creacién de nuevas escuelas. Tdcitamente reconocié la incapacidad del
gobierno para satisfacer la demanda educativa. ¥ se crearon las
escuelas privadas en un mecanismo de reproduccién de desigualdades
sociales.

El limitado acceso a la educacidn privada acentué mds esta

situacidn, puesto que los privilegiados social y econémicamente gozaron
de mayores oportunidades educativas. La selectividad socioeconémica
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y académica ha sido una de las caracteristicas con que se ha
etiquetade durante afios a la educacién privada El elitismo en muchas
de estas escuelas no era ni ha sido siempre deliberads. En algunos
casos fue el resultado de los métodos de reclutamiento que se basaron
en el pago de colegiaturas, ya que en M>éxico estas escuelas no han
contado con subsidios estatales. En otras la selectividad abarcaba
también el nivel académico, al someter a los aspirantes a exdmenes de
admisién bastante rigidos, que aseguraban "alumnos sin problemas”.

Tradicionalmente se ha pensado que el alumno de la escuela
privada pertenece a estratos de mds altos ingresos en la poblacién.
Esto es cierto en la medida en que la mayor parte de los alumnos que
pertenecen a los sectores mds ricos concurren a ellas, pero no es
menos el que también haya una gran afluencia a las escuelas
particulares en los sectores medio y bajos.

Después de los afios cincuenta, las instituciones privadas
tuvieron casi siempre calidad educativa superior a la piblica. Entre los
factores que hacen posible un mejor resultado en las escuelas
particulares estdn: La dedicacién exclusiva de los alumnos a los
estudios, una mejor climentacién, grupos escolares reducidos, mayor
control de la direccién por el maestro, ausencia de sindicatos,
planteles en mejores condiciones materiales y mayores recursos para
realizar un trabajo escolar adecuado.

Estos puntos en la actualidad son irreales, si bien los alumnos
tienen mejores instalaciones, alimentacién, materiales etc, lo relevante
es que los resultados de reprobacién son altes, cada dia mds, debido al
descuido de fos familiares y padres que laboran y dan mayor libertades
a sus hijos, y porque la estabilidad econémica los hace despreocuparse
por su futuro, pero lo que si es realidad es que no es una garantia la
educacidn privada sobre la oficial.

Otra de las caracteristicas que han favorecido a la escuela
particular es el de haber seguido métodos propios, basados en la
ensefianza enciclopedista, pero al ser cbligatoria el mismo sistema de
la SEP, las escuelas particulares aplican dos exdmenes , lo que resulta
una contradiccidn.
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La forma de impartir clases en las escuelas particulares era
semejante a la pablica, de conferencias, con un profesor considerado
como "poseedor del conocimiento”. El alumno era un ente pasivo,
receptor apdtico al que se le obligaba a memorizar datos, sin la
suficiente reflexidn, sin que se buscara despertar en él un interés por
la materia imperaba la ley del menor esfuerzo por parte de alumnos y
maestros y en algunos casos sin salirse para nada de loo que decia el
libro de texto. Los conocimientos tenian un cardcter enciclopédico, se
enseficba la ciencia como teorfa y no como experiencia de vida. Lo
importante era informar ¢l alumno, llenarlo de datos, obligarle a saber.,
no a pensar, sin llevar a cabo una verdadera formacién cientifica.

Los sistemas eran inflexibles lineales, carentes de contenido
significativo, donde se exageraba el intelectualismo y la memorizacién
y por consiguiente limitaba inevitablemente la creatividad y el cardcter
personal del estudiante que aceptaba la cdtedra sin cuestionarse, sin
alentar la investigacién, ni la participacién activa.

Algunas escuelas particulares contaban con programas més
ambiciosos que los estrictamente exigidos por la Secretaric de
Educacién, la competencia fue un estimulo muy utilizedo por la
esperanza de obtener algln premio o reconocimiento.

5.4 -LA EDUCACION MEDIA SUPERIOR EN MEXICO

La preparatoria es parte de la ensefianza media y su duracidn ha
variade con los dafios, su objetivo es el ingreso a las carreras
universitarias.” La preparatoria es el sector en el que los particulares
han tenido una participacion mds constante a través de los afios” (10)
Uno de los rasgos de la evolucién del Sistema Educativo mexicano ha
sido la tendencia hacia la polarizacién. En las dltimas décadas fos
niveles de educacion media superior y superior registran una
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importante expansién y al mismo tiempo, no han podide cumplirse las
metas de escolarizacién universal en la ensefianza bdsica.

En la actualidad la cantidad de personas que no terminan
primaria todavia es significativa, e! nimero y la proporcidn de los que
fogran avanzar a niveles de la educacién superior crece a un ritmo
acelerado. Esto es consecuencia de un proceso particular en el cual
actuaron diversos factores. Por un lado el crecimiento demogrdfica y
la dindmica econémica influyeron en el comportamiente de la demanda.

Por otro lado, la sociedad ha tendido a requerir mayor acceso y
permanencia en el Sistema Educative, no sélo por la propia dindmica de
éste, sino también por razones que se vinculan a la estratificacién y la
diferenciacién social. El Estado, por su parte, ha tratade de satisfacer
estas demandas, tanto en aras del desarrollo econémico y de equidad
como de la legitimidad politica y de la paz social.

Sin duda alguna, uno de los factores que explica una parte
importante de la expansién educativa ha sido la presencia creciente de
la poblacién femenina en las instituciones de educacién superior. Este
comportamiento tiene relacién con las modificaciones en el rol social
de la mujer, particularmente con su creciente incorporacién al mercado
de trabajo y ha sido considerado como un signe de avance hacia la
igualdad de oportunidades entre los sexos.

No seria posible desconocer que debido a la expansién de la
educacién en general y de la posmedia bdsica en particular, algunos
sectores sociales, entre ellos las mujeres, lograron un avance hacia una
menor desigualdad. Sin embargo, es sabido que este proceso se dio
acompafiado de la devaluacién educacional que provocd el incremento
del credencialismo. Los estudios que se han hecho a este respecto
coinciden en sefialar que, en México, el crecimiento del Sistema
Educativo se produjo al tiempo que disminuyeron las posibilidades de
actualizarlo como medio para lograr la movilidad social.
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5.5. LAS PREPARATORIAS INCORPORADAS

Lo dicho anteriormente no significa negar la importancia de
continuar expandiendo la educacidn media superior y superior. Por el
contrario, es el diagndstico que sirve de base a la propuesta y
aceptacion de otorgar incorporacién de estudios por parte de
universidades publicas y estatales y de esta forma contribuir a la
modernizacién y a solventar de alguna manera el problema de la
escasez de recursos humanos de alto nivel para cumplir las
perspectivas de transformacidn y desarrollo econdmico. Se parte de la
premisa de que, en buena medida, el fuero de las naciones se definird
alrededor de los conocimientos que tengan sus recursos humanos,

Obviamente, a partir de los datos censales no es posible ubicar
el andlisis en el marco de alguna de estas dimensiones. Sin embargo, la
informacion sobre el volumen y caracteristicas de las personas con
niveles de instruccion media superior y superior permite un
acercamiento a la problemdtica de la existencia de recursos humanos
calificados, asi como a la discusién de las oportunidades educativas de
diferentes sectores de la poblacidn.

Una investigacién publica que "El recorte analitico que se utiliza
corresponde a los niveles y opciones de la educacién posmedia bdsica.
La poblacién que se observa es la que se encuentra en el grupo de edad
de 15 afios y mds y se clasifica por el sexo, se espera de los jévenes
que ingresan a este nivel reciban una orientacidn de cardcter general
y formarlos para que ingresen a los estudios superiores.(17)

El peso de los estudios de preparatoria y bachillerato es
relativamente alto absorbe a la mayoria de los egresados de
secundaria  ya que esta opcién educativa tiene una enorme
diversificacién en sus modalidades curriculares y formas de
organizacidn institucional, que apoyan la continuidad de la Educacion en
el nive! superior _aunque para aquéllos que no tienen expectativas
profesionales o recursos para llegar a ellos prefieren opciones
técnicas porque expiden un documento como "auxiliar o Técnico” que

7.-El Colegio de México. La Educacién en la Historia de Méxicop. 18
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-

les permite iniciar su etapa laboral sin ser profesionista o
previniendo el no llegar a serlo. pero de cualquier forma sigue
imponiéndose la preparatoria sobre las opciones técnicas o
equivalentes.

5.6.- CONDICIONES LABORALES DEL PROFESOR EN LAS
PREPARATORIAS PARTICULARES -

LA OFERTA PEDAGOGICA. VENTATAS Y DESVENTATAS.:

En cuanto a la relacidn laboral,{ apartado A del articulo 123 de
Nuestra Constitucidn), debo decir que hasta hace muy poco me
preocupd la situacién laboral, casi sin notarlo han transcurrido mds de
dos décadas de mi desempefio como profesora y/ o empleada de una
empresa privada y considerar que no tengo cubiertas los requisitos y
prestaciones para retirarme conforme a derecho o jubilarme.

Desconozco si esta es una situacién general pero en muchas de
las escuelas particulares a! profesor le ofrecen contratos por
semestre o anuales, le pagan por honorarios, hora/clase , y por lo tanto
no crea antigiiedad,

Generalmente el trabajo se mantiene dependiendo de los
resultados y las calificaciones que sobre el maestro hace el alumno, por
el nimero de asistencias y el desempefio académico La mayoria de las
veces el profesor es eventual carece de seguro .médico, y no se le
consideran faltas por enfermedad, si por esta causa existen mds de
tres faltas estd condicionado para que se le renueve el contrato no se
reconocen incapacidades particulares, cpero y si no se estd
asegurado?

Cuando en algunas ocasiones alglin profesor inquiere a las
autoridades de la institucidn sobre las condiciones laborales y las
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arbitrariedades que en este rubro se presentan, la respuesta ante
preguntas del porqué, no pagan prima vacacional, aguinaldo, vacaciones,
etcétera La respuestas son que tenemos periodes muy largos de
vacaciones intersemestrales o anuales pagados en los veranos, luego
entonces para los duefos si existen pages “extras”. Esto desde el
punto de vista del profesor es la permanencia hasta el fin del ciclo
escolar porque todavia se aplican exdmenes extraordinarios a titulo,
asesorias etcétera,

En algunos planteles, el personal académico no cuenta con
registro en el SAR, en el IMSS, no reciben vales de despensa, no tiene
derecho a dias econémicos, Cajas de ahorro, por lo tanto préstamos
personales y otras prestaciones de ley. .Sin embargo hay instituciones
que si pagan cguinaldo, aunque las tarifas de precios de hora-clase
dependen del rumbo, escuela, nimero de alumnos, nivel social, etc, no
hay una integracién ni acuerdos entre las escuelas, desconozco si
existe alguna autoridad que regule este aspecto.

La necesidad del profesor de alcanzar un salario “gptimo” lo
empuja a trabajar en varias instituciones, y diferentes materias, dos o
tres, para devengar mds dinero. Esto ocasiona que corra de un lado
para otro , que se le crucen horarios, que se comprometa con una
escuela y queda mal con la otra, a trabajar mds de 10 horas diarias y al
otro dia solamente dos, en fin es un descontrol, y el rendimiento
evidentemente no es muy alto. Pero sobre todo impera la
desmotivacién de la que se habla en la carta antes expuesta.

Otro problema laboral en la docencia es que la planta la cubren
personas que no tienen titulo, ( es mi caso) y creemos que por esa
razén las instituciones nos hacen un faver al darnos trabajo y que si
opinamos en relacién a! salario nos amenacen con no renovar contratos.

Tampoco existe presupuesto para la compra del material
diddctico por parte de las escuelas, cada maestro debe abastecerse de
lo que necesite, pero si se le solicita al profesor la cooperacién para
acudir a juntas de padres de familia e informar sobre el
comportamiento y @ aprovechamiento del alumnado.
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En conclusién, puede decirse, aunque sin generalizar, que muchas
veces, las condiciones laborales de los maestros del nivel medio
superior han sido y siguen siendo inadecuadas, tal vez esto explique
pero no justifica la postura de muchos profesores en disponibilidad
de superarse y entregarse mds y capacitarse mejor cada dia.

Después de que medité por cierto tardiamente, este aspecto,
entiendo el porqué existen relaciones llevaderas ,superficiales y no de
fondo, entre autoridades, administrativas y el personal académico, Lo
que se puede hacer en estos casos para equilibrar la balanza entre
trabajon y pagos ,es buscar el centro escolar mds cercano, el que se
adecue a nuestros horarios, el que nos ofrezca libertad de cdtedra,
pero siempre habrd alguno que nos permita sentirnos a gusto y
comprometidos... Por mi parte debo decir que he tenido mucha suerte
en desempefiar mi apasionante trabajo, sin tener este cuidado
econdémico, he trabajado por conviccién, pasién , gusto, aunque si me he
preguntado, ¢ seria lo mismo trabajar y aguantar injusticias por.la
necesidad de tener un emplec?, ¢porqué descuidé mi derecho de
jubilacién después de tantos afios de trabajo y lucha en esta mi
misién?, chay algo que pueda hacerse?¢ Es lo mismo en el sistema
federal? cese es el precio que tendré que pagar por no haberme
titulado y afiliado a un sistema estatal?

De la informacidn sobre los vinculos del maestro hasta aqui
sefialados,( programas, alumnos e instituciones), puede confirmarse
que, como se dijo al principio, es dificil separar cada uno de los
aspectos ,que tienen que ver con las actividades de todo profesor. No
se generan en forma separada, estdn enlazados. El maestro debe
tener la habilidad para armonizarlos, no puede descuidar o cuidar uno
mds que otro, si ello ocurre su trabajo no fomentard el desarrollo
humano de los alumnos, y por consiguiente su misién no tendrd buenos
frutos.

Es una necesidad equilibrar tiempo y cuidado al alumno, ( aptitudes,

conducta, grado de conocimientos, disponibilidad, etcétera), observar
y realizar los objetivos de los programas de asignatura, ( desglose de
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temario, avance programético, desarrollo de habilidades y formacidn,
del alumno) y a la vez cumplir con las expectativas que de él espera la
institucion que lo contrata.

Si en alguno de estos aspectos existen fallas y desequilibrios habrd
repercusiones negativas en los demds, y ello se reflejard en las aulas
en el ambiente de convivencia y trabajo diario. Para el desarrollo de la
labor docente es importante ,sentirse como pez en el agua, tener gusto
al aceptar el contrato con una escuela ,ya sea por el nimero de
alumnos, la materia, el trato, el horario. Los honorarios, la filosofia de
la escuela etcétera ..

Al llenar satisfactoriamente, estos puntos, el vinculo institucional
queda cubierto Con ello el maestro tiene ya la disponibilidad para
ofrecer a los alumnos un trabajo de calidad y compromiso que los
beneficiard, los alumnos percibirdn y sentirdn el gusto del profesor
por su trabajo Entonces lo del programa lo adecuard, lo mejorard
porque tiene libertad y disposicién para manejarlo y no le pesara cubrir
los requisitos de la inspeccidn, el desglose del calendario escolar, la
elaboracién de exdmenes, el listado de asistencias el registro del
avance programdtico y algunos detalles mds que llevan en control
escolar o sistemas escolares, firma de acta, entrega de calificaciones
y lo que se le requiera.

5.7. CAPACITACION Y ACTUALIZACION

Estoy enterada de que el SEM a través de la SEP ofrece
constantemente  cursos de actualizacion para el profesorado de
preescolar, primaria, y secundaria, como parte de educacién continua.
En el nivel medio superior y en las preparatorias donde he trabajado,
esto no es un requisito, ello depende de los intereses de las
instituciones , del tipo de alumnos que tengan, de la exigencia de
padres de familia, .

Lo que también es cierto es que existen instituciones
educativas con visidn y preocupacién por su planta docente, tratan de
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conservarla, la cuidan buscando la superacién y organizando cursos y
diplomados como el que ahora estudio. Gracias a ese apoyo he logrado
mejorar la forma de impartir la docencia .

El Diplomado en "Educacién Trascendente” tiene precisamente
como objetivo el difundir las nuevas metodologias diddcticas para
cambiar la idea de una educacién tradicionalista a una integral bajo la
premisa de " porqué educar a los estudiantes del siglo XXI con
técnicas del pasado”, y " es mejor ensefiar a seleccionar informacién
que saturar el cerebro de ella”

(18)

El Colegio Citlalli ha tenido un gran acierto al organizar y
ofrecer esta alternativay adn asi no | cursan todos los profesores que
conforman la planta docente de este colegio sino solamente el grupo de
profesores interesados en capacitarse.

Lo anterior demuestra que existe la educacion continua para los
profesores y cierto interés de las instituciones por capacitar a
su planta magisterial, También sé que se ofrecen en nuestra
mdxima casa de estudios La UNAM realiza muchos todo el afio
y hace extensa la invitacién a las preparatorias , pero es dificil
tomarlos, ya sea por la distancia, la hora o el costo de los
mismos.

En lo personal recuerdo y aplico las bases de los cursos :" Reto
al cambio”, Enfoque Constructivista, * Habilidades para la docencia®, y
“Educacién Trascendente’, mismos que me han permitido mejorar el
trabajo en las aulas. ,incluso el enfoque de este reporte Me llama la
atencién que la informacién que adquiri durante la elaboracién de este
trabajo la he llevado a la prdctica de manera empirica, sin conocerlos y,
al reflexionar en ello me di cuenta de que he participado en ellos los
cambios y metodologias aln sin proponérmelo.

18.- Diaz Barriga Frida. Estrategias docentes para un
aprendizaje significativo p.59
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También observo que a las instituciones privadas e incorporadas
se les otorgan ciertas facilidades y flexibilidad en el manejo de
programas ,horarios, libertad de cdtedra, .Me he sorprendido al
pensar que es mucha la confianza que se les concede, y que por esa
razén resulta fdcil abrir una escuela y adquirir con relativa facilidad la
validez oficial . y esto me explica el porqué algunas veces se antepone
el interés econdmico sobre el educativo cuando tedricamente debe ser
lo contrario.

6.OBSERVACIONES GENERALES SOBRE EDUCACION
MEDIA SUPERIOR

La calidad de educacién preparatoria no es aislada, tiene sus
inicios desde la primaria. La calidad y relevancia de la educacién bdsica
es una inquietud global que marca el trénsito de la preocupacién por el
simple incremento de la matricula y la expansién de los sistemas hacia
la evaluacién de los resultados de la educacién, mientras no se
satisfagan los propdsitos de la educacion bdsica , los fines y las metas
de la ensefianza media y superior nunca se alcanzardn.

La habilidad de sistematizar informacién experimentar y actuar
en situaciones de cambio acelerados, asi como saber colaborar con
otras personas en otras partes del mundo son requisitos indispensables
para incrementar la productividad del trabajo y la estabilidad de
nuestro pais. Necesitamos tener mayor compromiso, y conciencia del
trabajo que realizamos los maestros. Pese a toda injusticia, causa, o
desasosiego, nosotros tenemos el compromiso de trascender en el
papel que jugamos, sabemos que es muy compleja la problemdtica
educacional, en todos los niveles y el sistema en general, pero es aqui
donde podemos demostrar que si es cierto aquello de la vocacién de
ser docente, y de que estamos orgullosos de sabernos. al igua! que el
alumno, la parte medular del proceso ensefianza -aprendizaje .
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Luego entonces quién mejor que nosotros tenemos el medio, la

palabra , y la conviccidn de promover los cambios necesarios. tal vez
eso sea una parte mds de nuestra altruista profesién, sino quién mds?.
Esta idea la fundamento en la creencia de que todo nifio pasa por las
manos de muchos maestros de quienes puede aprender, y percibir que
estamos en el cambio.

6.2. PROPUESTAS EXISTENTES SOBRE HABILIDADES

DOCENTES, MANIFESTADAS POR ESTUDIOSOS DEL GREMIO
MAGISTERIAL:

Son muchas las propuestas existentes y especificas de

formacién docente encausadas al andlisis de la situacién y nivel educacional,
sus repercusiones al futuro pero ¢cudndo dardn fruto sino se inician? Entre
ellas enumero y resumo las siguientes:

1-

Los cursos de actualizacién deberdn disefiarse para retar a la
inteligencia ‘de los maestros, hacer esfuerzos para que los
contenidos dejen de ser tradicionalistas y sean relevantes a las
nuevas condiciones del tiempo .del pais , del mundo, y adecuar las
tecnologlas mds avanzadas de comunicacién e informacién con el
fin de lograr productos amenos, dgiles y eficaces.

Se puede convocar a los mejores maestros para la formacién de un
nicleo de creacién intelectual, pensar en la eliminacién de la
burocracia que existe y en los intereses de los particulares .El
reconocimiento social al quehacer de los maestros sélo sucederd si
a cambio de su disposicién gremialista asumen actitudes de
apertura y comprensidn a muchos otros profesionales que se
ocupan de la educacién y demuestran con hechos que su ética de
trabajo se reproduce en el salén de clases, siendo puntuales,
cumplidos, honestos y diligentes, ,

Asimismo deberd disminuir paulatinamente los rasgos autoritarios
del salén de clases y sembrar los gérmenes de una organizacién
democrdtica del trabajo docente. Cambiar las relaciones sociales
de la escuela, es un suefio muy alto y a largo plazo que tenga
fracasos y decepciones pero vale la pena seguir intentdndolo.
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4.- En las condiciones futuras del pafs, habrd que compensar mejor a
los maestros, pero se les deberd exigir mucho mds. La formacidn
del magisterio tendrd que ser de mayor calidad, perc también de
diferente naturaleza: construir un desafio intelectual y motivarlo
para un trabajo mucho mds creativo que el que redliza en la
actualidad .

5 La Educacién secundaria y preparatoria para el futuro deberd ser
mucho mds dindmica que la actual aburrida y monétona. Los
estudiantes deberdn enfrentarse a retar a su inteligencia no se le
deberdn proporcionar férmulas, mejor serd incitarlos a que
busquen problemas y métodos para resolverlo.

6.- En cuanto a las asignaturas que imparto creo que si es posible
incitar a los alumnos a que escriban, a que lean , a que aporten algtn
mensaje, a que hablen bien, a trasladarse al papel del escritor. A
que realicen teatro, a que vean a la literatura viva tal como su
lenguaje .Para reproducir esos atributos, se requiere cambiar la
organizacién fundamental de la ensefianza media, tal vez
convocando un debate nacional para ponerse de acuerde en los
fines y los medios que debe cubrir este nivel, para que exista una
curriculum nacional y en donde se insista en las cuestiones de
métodos y lenguajes,

7.- También pueden elaborarse programas que permitan que ios
adolescentes y los jovenes realicen acciones que sean respuestas
prdcticas a los problemas, ademds establecer excelentes servicios
de orientacidn vocacional y apoyo psicoldgice para el trénsito de la
pubertad a la adolescencia y de la adolescencia a la juventud, que si
estdn contemplados pero que en la préctica no funcionan del todo.

Sé que estas propuestas y observaciones existen desde hace varios

afios, por ejemplo Carlos Ornelas dice al respecto “ Habrd que

incrementar el tiempo efectivo de clases, el nimero de profesores y

carrera y los programas de formacién y actualizacion de los maestros

para las nuevas tareas.(19) Se necesitardn docentes de nuevo tipo que

of rezcan asignaturas nuevas que auxilien a los estudiantes a integral
19) Ornelas, Carlos. El Sistema educativo mexicano.p.338
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sistematizar conocimientos disimbolos que se imparten en materias
sin conexiones aparentes

8.- Las Universidades e institutos superiores , si desean sobrevivir ,
deberdn considerar en serio una transformacién de su quehacer,
enfocar sus actividades principales a formar profesionales de
nuevo tipo, capaces de identificar y resolver problemas mds
complejos de los del presente, que demandardn colaboracién con
sus iguales en otras partes del mundo. Serd un profesional por sus
conocimientos amplios y su dominio de métodos y simbolos mds que
por el acopio de informacién, que posea habilidades y destrezas
para construir y transformar conocimientos, apto para disefiar
procesos productivos y pera participar activa y criticamente en el
cambio social y el mercado mundial.

9.- Es muy deseable la imparticién gratuita , continua y obligatoria de
cursos de actualizacién en los veranos, por parte de las
instituciones, ya sea publicas o privadas y que la motivacién para el
profesor parta de ese hecho, de saber que contamos con el apoyo
de las instituciones y que el poce o mucho salario que percibimos no
lastime el presupuesto , porque muchas veces la causa de rechazar
los cursos estd en este sentido, no tanto de tiempo sino de
economfa.. Seria bueno que las instituciones privadas compartieran
un poco las ganancias que dejan los alumnos y maestros.,

6.2.1. PROPUESTA : "EL APRENDIZAJE ESCOLAR DESDE UN
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA"

Este enfoque estd basado en los conceptos psicoldgicos en los que se
basa la Reforma Educativa de nuestro pais. Peroc ¢ qué es el
Constructivismo?. Es la idea que mantiene que el individuo - tanto en
los aspectos cognitives y sociales del comportamiento como en los
afectivos- no es un mero producto del ambiente ni un simple
resultado de la interaccién entre esos dos factores y que el
conocimiento no es una copia de la realidad ,sino una construccién del
ser humano, la que realiza con los elementos y esquemas que ya posee,
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es decir con lo que ya construyé en su relacidn con el medio que le
rodea..(20)

Esto tiene que ver con las ideas de Piaget y Viygotsy y han sido
fundamentales en la elaboracién de un pensamiento constructivista en
el dmbito educativo. Por ejemplo Piaget dijo que " la inteligencia
atraviesa fases cualitativamente distintas”, y se parece a lo que dijo
Rousseau. Por su parte Vygotsy afirmé que “El conocimiento es un
producto de la interaccién social y de la cultura®.

Ambos conceptos suponen una visién completamente renovadora
de muchos supuestos de la investigacion psicolégica y de la ensefianza.
Pero Ausbel por su parte hizo una aportacién fundamental diciendo que
el aprendizaje debe ser una actividad significativa para la persona que
aprende”.

Por lo tanto, resulta fundamental para el profesor no sélo
conocer las representaciones que poseen sus alumnos sobre lo que se
les va a ensefiar sino también analizar el proceso de interaccién entre
el concepto nuevo y | que ya poseen,

La teoria de Ausube! ha tenido el mérito de mostrar que la
transmisién de conocimiento por parte del profesor también puede ser
un modo adecuado y eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando
tenga en cuenta los conocimientos previos del alumno y su capacidad de
comprension,

E! constructivismo habla de tres tipos de aprendizaje, el
aprendizaje individual, el aprendizaje social y el aprendizaje
contextual.

Dicho enfoque trata de conjuntar el cémo y el qué de la
ensefianza, la idea central se resume en esta frase * Ensefiar a pensar

y actual sobre contenidos significativos y cntextuados”

20)-Carretero ,Mario-Constructivismo y Educacidn p.16
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PRINCIPIOS DE APRENDIZAJE CONSTRUCTIVISTAS:

El aprendizaje es un proceso constructivo
interno autoestructurante

El grado de aprendizaje depende del nivel de desarrollo congnitivo
Punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos previos
El aprendizaje es un proceso de (re) construccién de saberes
culturales

El aprendizaje se facilita gracias a la mediacién o interaccién con
los otros. .

E! aprendizaje implica un proceso de reorganizacidn interna en
esquemas

El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto [o que el
alumno sabe con lo que deberia saber....
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SITUACIONES DEL APRENDIZAJE SEGUN AUSUBEL:

A- Primera Dimensidn, modo en que se adquiere la infermacidn

Recepcién Descubrimiento pdg. 20
[El contenido se presenta en El concepto principal a ser
su estructura cognitive aprendido no se da, el alumno
tiene que descubririo
No es sindnimo de memorizacidn Propio de la formacién de con-

ceptos y solucién de problemas
Propio de etapas avanzadas del
Desarrolle cognitivo en la forma de Puede ser significativo o aprendizaje verbal

hipotético repetitivo
Sin referentes concretos Propio de las etapas iniciales del
(pensamiento formal} desarrello cognitive en el apren
Util en campos establecidos dizaje de conceptos y  proposi-del
conocimiento ciones.
Ejemplo:5e pide al alumno que El alumno a partir de una serie
Estudie el fendmeno de la difra- actividades experimentales (rea
ccidn en su libro de texto de Fisica  les y concretas) induce los prin-
Capitulo 8, cipios que subyacen at fenémeno

De la combustidn.

B.-Segunda Dimensién:forma en que el conocimiento se incorpora en la estructura
cognitiva del aprendiz.

Significativo Repetitivo

La informacién nueva se relaciona Consta de asociaciones arbitra-
con la ya existente en la estructure  rias, al pie de la letra

cognitiva de forma sustantiva

No arbitraria ni al pie de iz letra

El alumno debe tener una disposicién  El alumno manifiesta actitud

o actitud favorable para extraer de memorizar la informacién

el significado,

El alumno posee conocimientos previos £l alumno no tiene conocimiento

De anclaje pertinente previo ¢ no lo encuentra

Se puede construir una plata

Se puede construir un entramado forma o base de conocimientos

o red conceptuc! factuales.

Condiciones Se establece una relacién arbi-
traria con la estructura cogniti
va.

Material:Sigificado légico

Alumno: significacidn psicoldgica

Puede promoverse mediante estra-  Aprendizaje mecdnico de simbo
Tegias apropiadas ylos mapas los, convenciones algoritmos
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Conceptuales.

Nota: es indispensable tener siempre presente que la
estructuracognitiva del alumno tiene una serie de antecedentes y
conocimientos previos, un vocabulario y un marco de referencia
personal, lo cual es ademds un reflejo de su madurez intelectual.

CONDICIONES QUE PERMITEN EL LOGRO DEL APRENDIZAJE

SIGNIFICATIVO:
Respecto al: Relacionabilidad no arbitraria
a) Material Relacionabilidad sustancial

(Significado 16gico)

b) Alumno Disposicién o actitud
Naturaleza de su estructura
Cognitiva
Conocmientos y experiencias previas
(Significacién psicoldgico)

ESTRUCTURA Y SITUACIONES DE APRENDIZAJE COOPERATIVO:

De acuerdo con Enesco y del Olmo, "una situacién escolar
individualista es aquélla en la que no hay ninguna relacién entre los
objetivos que persigue cada uno de los alumnos, pues sus metas son
independientes entre si { 21). Cooperar es trabajar juntos para lograr
metas compartidas y esto es igual a interdependencia positiva

Este mismo autor insiste en que el docente puede utilizar el
enfoque del aprendizaje cooperativo en el aula para promover que sus
estudiantes se sientan involucrados en relaciones con compafieros que
se preocupan por ellos y los apoyan, porque se sienten capacen de
influir en las personas con quienes estdn relacionados y por ello
disfrutan el aprendizaje.
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Aclara que cuando un grups no estd funcionando
cooperativamente y la interdependencia positiva no estd presente, los
alumnos dejan el grupo impulsivamente, platican de tdpicos diferentes
al trabajo, realizan su propio trabajo mientras ignoran a sus
compaferos. Asimismo no comparten respuestas ni materigles y no
corroboran si los demds han aprendido o no.

BENEFICIOS DE LA CONFORMACION DE GRUPOS COOPERAIVOS
HETEROGENEOS:

Mds pensamiento elaborativo

Aumento en la frecuencia para dar y recibir explicaciones
Aumento en la adopcidn de perspectivas diversas
Incremento en la profundidad de la comprensidn

Mads calidad en el razonamiento

precisién en la retencién a largo plazo

ACCIONES DEL DOCENTE Y GRUPOS COOPERATIVOS:

Errores Prdcticas Efectivas

Desconoce si los alumnos Monitorea constantemente a los

se estdn ayudando unos a otros equipos para hacer visible la ayu
da.

Solo el reconocimiento del profesor  Existe reconocimiento y respe-

es importante to de los compafieros

Solo reconoce a los "superestrellas  Reconoce a casi todos
De la clase

Trivializa las recompensas al Solo recompensa acciones
Premiar a los alumnos por cualquier  valiosas que han sido comple-
Cosa tadas.

Enfatiza la evaluacién formal Enfatiza el reconocimiento

interpersonal,
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Objetivos Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad
Y forma de evaluacién del aprendizaje del alumno. Gene-
Racién de expectativas apropiadas en los alumnos.

Resumen  Sintesis y abstraccién de la informacidn relevante de un
Discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave, principio
Términos y argumento central.

Organizador

Previo Informacidn de tipo introductorio y contextual. Es elabo-
rado con un nivel superior de abstraccidn, generalidad e
inclusividad que la informacién que se aprenderd. Tiende
un puente cognitive entre la informacién nueva y la previa.

Tlustraciones Representacion visual de los conceptos, objetos o
situaciones de una teoria en foto,esquemas.dibujo etc,

Analogias  Proposicion que indica que una cosa o evento es seme-
jonte aotro.

Preguntas Insertadas en la situacidn de ensefianza o en un texto,
Intercaladas Mantienen la atencién y favorecen la prdctica.

Pistas tipogrdficas Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacién
de ensefianza para enfatizar4 elementos relevantes

Mapas Conceptuales Representacién grdfica de esquemas de conocimiento.
Uso de estructuras Organizaciones retdricas de un discurso oral o escrito
Textuales que influyen en su concepcién y recuerdo,

ESTA TESIS NO SALE
DELA BIBLIOTECA
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6.2.2 .EDUCACION TRASCENDENTE:

La propuesta de Educacién trascendente e integral .es la de
invertir el esquema escolar tradicional donde el alumno tiene menor
Jerarquia que el maestre y ponerio al frente para ayudarle a eliminar
las deficiencias no sélo en las materias de las que he hablado sino en
todas porque con el todo se tiene relacién. Que sepa expresarse con
propiedad, tanto de manera oral como escrita, que se abran
posibilidades para incrementar las horas de trabajo en estas dreas

pero sobre todo aplicar en las aulas el siguiente esquema: .
E ( ALUMNO

S

c

U 4 PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

E t

L PROFESOR O DOCENTE

A

s

\.

Esta propuesta metodolégica toma en cuenta muchos aspectos
psicoldgicos como el de la creatividad, ( herramienta de respuesta y
método que puede ser aprendida) para que los maestros la fomentemos
en nosotros mismos y en los alumnos : Incluye el tema sobre la
evolucidn del cerebro, pruebas de diagnésico para conocer la propia
tendencia emocional. En este rubro se recomienda la lectura y
consideracidn del libro “inteligencia emocional” de Daniel Goleman para
distinguirla como un hdbito intelectual Explica lo que es la
personalidad y los diferentes tipos. Otro de los temas importantes
que trabaja este curso es el que se refiere a los blogueos que evitan el
aprendizaje tales como los cognitivos, emocionales, fisicos y culturales,
y los obstdculos para la autorrrealizacidén { factores existenciales,
condicionantes espirituales y decisivos)
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Mencidn aparte merece el que se refiere a la "Educacién de Calidad
Total”
Donde se explica la crisis de la educacidn,y la funcidn de maestro actual De
éste se afirma que debe ser el punto central de todos los cambios, estar
consciente que su profesion es una filosofia educativa interdisciplinaria.
Asimismo el profesor debe tener un alto grade de percepcién para la
educacidn y vida, haciendo prospectiva ,deberd fijar los alcances objetivos y
resultados a lograr en el proceso de ensefanza-aprendizaje. ¥ por ultimo
reconsiderar y comprometerse con una innovacién educativa porque ésta es
una necesidad.

También se exponen las causas del fracase escolar y la insatisfaccion
del profesorado, pero propone las maneras para ser profesores para
alcanzar altos retos, una de ellas es la de aprender a ser lider. Por lo tanto
también se detallan estrategics y normas para comportarse como tal, sin
olvidar la inclusién de estimulaciones eficaces, técnicas grupales y solucién
de confictos.

6.3 MIS PROPUESTAS:

Para las escuelas que trabajan el programa y la incorporacidn de la UNAM,
anoto y fundamento lo siguiente para las asignaturas que imparto pues creo
que si es posible incitar a los alumnos a que escriban, a que lean , a que
aporten algin mensaje, a que hablen bien, a trasladarse al papel del escritor.
A que realicen teatro, a que vean a la literatura viva tal como su lenguaje, por
lo que me permito sugerir que:

a)  Que se amplié el programa, de Lengua Espaficla es decir que se inicie
en forma cronoldgica, desde la edad media hasta la literatura contempordnea,
en donde se dé teoria sobre literatura, para que de esta manera e! alumno
pueda apreciar mejor un a obra literaria desde un poema hasta un ensayo. el
hecho implicaria el cambio del nombre de la materia, seria Literatura
Espafiola. '
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b)

c)

d)

e)

f)

El punto anterior seria factible si se separaran los aspectos que estdn
mezcledos en el temario, es decir dar otra materia de Espafiol donde
se traten la gramdtica, redaccién, ortografia y puntuacién, me refiero
a la implementacién del Taller de Lecturay Redaccién durante los tres
afios de la preparatoria... a pesar de los afios y cursos anteriores en la
secundaria, la realidad es que los alumnos llegan con deficiencias
enormes en el manejo del lenguaje oral y escrito y no ha sido posible
subsanar estos errores con la materia de Lengua Espafiola..

Para la materia de Literatura Mexicana e Hispanoamericana darle
mayor tiempo de horas a la semana, propongo que se otorgue el mismo
tiempo que Lengua Espafiola ,es decir cinco horas semanales para de
esta manera poder trabajar el temario completo, que resulta muy
interesante para los alumnos, sobre todo el que se refiere a la
literatura mexicana contempordnea y por el poco tiempo asignado,
cuando llega el turno de trabajar lo actual, se termina el curso..

La propuesta anterior la fundamento en que el temario de esta materia
abarca desde la época prehispdnica hasta la .contempordnea, .Al
respecto puedo mencionar que a los alumnos les interesan algunos
temas de la antigiiedad, como el Popol Vuh, Sor Juana, El Barroco y al
detenerme en estos temas se va el tiempo y la literatura
contempordnea solamente se esboza .He percibide que es importante
para los alumnos ponerse en contacto con temas actuales, porque se
identifica con ellos mucho mejor. Es por esta razén que sugiero se
eliminen o modifiquen los temas que correspondan a la Literatura
Hispanocamericana, no porque sea menos interesante sino por falta de
tiempo, e identidad. .

Manejar el programa en forma inversa, es decir empezarlo por la época
actual 'y abarear o dejar al dltimo lo prehispdnico, cosa que ya he
trabajado en algunas ocasiones y se obtienen buenos resultados , sin
embargo por no estar autorizado, algunas veces las inspecciones
aceptan esta forma de avance programdtico..

Compaginar y adecuar las otras materias afines como las de historia
auxiliares , para que se impartan al mismo tiempo, es decir si se
imparte literatura mexicana e hispanoamericana lo dptimo seria que se
estuviera trabajando Historia Mexicana y actualmente se trabajan las
materias de Literatura Universal con historia Mexicana y Literatura
Mexicana con Historia universal.

82



g) Que se implantaran las materias de Técnicas de Investigacion
documental porque es como un eslabdn perdido, no se tiene claro la
asignacién de este rubro en la E.N.P.. Nada mencionan los programas de
lengua, o literatura, incluso en los de taller de redaccidn pero lo cierto
es existe la necesidad de apoyar al clumno en la elaboracion de
trabajos, técnicas de investigacién, elaboracién de fichas, y otros
aspectos a los que seria bueno dedicarles tiempo y ello limita mds el
desglose de los programas de lengua y comunicacién.

h) Dentro de los horarios y programas no estdn consideradas los

tiempos de pruebas de diagnéstico, ni tiempo para los encuadres con el

alumno, tampoco el que se dedica a la aplicacién y revision de los exdmenes,
esto no quiere decir que se busque o pretenda obtenerlo para calificar
exdmenes en horas de clase, sino que se asigne para indicar a los alumnos
sus errores y correcciones para que de esta forma exista retroalimentacién

y no darle dnicamente un niimero con el que se le evalué. Seria muy positivo

considerarlos,

i) Qué en la facultad de Filosofia y Letras se asignen materias a la

carrera de Letras y / o a todas encaminadas a la preparacién docente del

futuro maestro, Pueden ser materias optativas o de curriculum pero lo
importante es que se preparen para saber como ejercen mejor su trabajo en
las aulas.

6.4- COMPARACION Y ANALISIS DE RESULTADOS ALCANZADOS

Durante mis primeros afios como maestra, en preparatoria por mi edad
no existian enormes brechas generacionales entre los alumnos y yo, eso fue
un inconveniente para mi. Ademds la falta de experiencia, provocaba el
imponerme de manera autoritaria, aunque lo que realmente deseaba
identificarme con ellos, transcurrié asi algin tiempo antes de alcanzar la
empatia mutua.

Segui con los alumnos la ensefianza del esquema tradicional, porque
desconocia habilidades docentes adn ast buscaba libros, las alumnos notaron
mi evidente novatez pero la compensaron porque también percibieron mi
esfuerzo Poco a poco fui soltando la imposicion autoritaria porque fui
descubriendoc formas de convencerlos e involucrarlos.
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Conforme pasaba el tiempo les conoci la nobleza y el empefio, me
probaron que yo podia compartirles algo. Me acerqué a ellos, los escuché y
recibi sugerencias de ellos para la forma de evaluacién y se enriquecieron las
participaciones y por ende las clases.

Mds adelante, crecié mi dominio sobre la metodologia, el acercamiento
con ellos crecid porque, manejaba mejor los temarios y lograba ganarme la
confionza .Adquiri seguridad en mi trabajo y conté con el apoyo de las
autoridades de la instituciones donde me desempefiaba.

Fue en 1992, cuando la reforma educativa propicié la difusion de
cursos que me abrieron los ojos ante nuevas expectativas y resurgié mi
interés por la innovacién de clases en las aulas, y desde ese tiempo he
cuidado en cada uno de los alumnos que han pasade por mi aula, la mejora
continua,

Ef gusto en los temas que manejo.me ha servido para involucrar a los
muchachos en las materias, a escarbar en sus reflexiones y apreciaciones en
lo que leen, los he contagiado [Ese ambiente hace que no haya indisciplina, que
no vean a las humanidades con apatia y desinterés, He podido notar que si
son capaces de disfrutar la lectura, la escritura la oralidad, la poesia y
demds,

Los aparentes obstdculos y rechazos ante las actividades y objetivos
de las materias que imparto pueden deberse a que estdn infestados de los
medios electrdnicos, y las tecnologias computacionales que les fomenta la ley
del menor esfuerzo. Ademds la idea y creencia social de que en el futuro, en
las nuevas generaciones, sélo sobrevivirdn los técnicos y cientificos los
separa de la reflexion filoséfica moral, politica, cultural' y social, por ello
consideran estos aspectos abstractos )y fuera de contexto pero son muy
capaces, el reto es entonces involucrarlos en estas disciplinas y mostraries la
necesidad de retomarlas como instrumentos de ensefianza y beneficio para
las nuevas sociedades. Usar y no abusar de la tecnologia computacional.
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7.-CONCLUSIONES:

Conforme avanzaba en la elaboracién de este informe académico mds
reflexionaba sobre el aprendizaje objetivo y real que me ha dejado el
andlisis de los aspectos aqui estudiades. Por una parte los relacionados con
las.propuestas de cambio a los programas existentes, y a la conveniencia de
capacitar y habilitar a los docentes en las metodologias diddcticas, para que
ejerzan su trabajo con mayor calidad y compromiso, y por la otra la que se
refiere a mi trayectoria laboral y la satisfaccién que me produce el saber
que de una u otra manera me preocupan los estudiantes.

Pienso que es posible la aceptacion y adecuaciéon de cambios, porque
son necesarios y urgentes. Si comparamos el desarrollo y la evolucién en
México de los factores econdmicos, sociales, politicos, religiosos y
tecnoldgicos observamos que su crecimiento ha sido vertiginoso y acelerado y
que dentro de ellos estd la educacién, luego entonces ¢porqué no habria de
avanzar?.

A pesar de que los profesionistas que ejercen la docencia en nivel
medio superior y superior carecen de una formacién docente el amor y la
perseverancia ante esta actividad siempre permiten salir adelante en el reto
que imponen los jovenes estudiantes, a quienes se logra contagiar de
entusiasmo, porque la disposicidn existe.

Sin debatir en el reciente cambio politico, espero que éste sea una
esperanza para el reajuste educativo, tomando en cuenta claro estd la
participacién de todo humano dedicado e invelucrado en esta gratificante
tarea , me refiero a padres, instituciones, alumnos y maestro .Quiero y creo
participar en las aulas en el cumplimiento y realizacidn de los sefialamientos y
sugerencias aqui plasmadas.
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En relacién a mi persona deseo expresar que cuando decidi en 1998.
regresar a la Universidad y terminar la Carrera lo hice para concluir algo que
tenia pendiente , habia llegado el momento de hacerlo, y por juzgar que Tengo
un compromise con los alumnos, cubrir el requisito de tener un titulo
profesional que avale mejor mi labor.

Me resulté muy complicado tomar la determinacién de aplazar el
trabajo, y regresar a mi calidad de estudiante pero siempre me perseguia la
idea de terminar algo que con mucha pasién habia iniciado, y sobretodo la
idea fija de superar y seguirme actualizando, Fue asi como con tantas ganas
me reenconfré con la vida estudiantil y aqui estoy, buscando la titulacién.

Con gusto digo que he caminado por muchas escuelas, donde adquirt
experiencias que me abrieron puertas. Lo cierto es que en veinte afos he
tenido la fortuna de recibir ofertas de trobajo y aunque bien pude
desarrollarme en otros dmbitos de la carrera, investigacién, correccion de
estilo, publicaciones, etcétera no he querido separarme de las aulas y del
contacto con los jévenes de preparatoria, me siento anclada a esos lugares,
pero sobre todo comprometida.

Muy a pesar de los comentarios y problemdticas laborales antes
expuestas, me resulta atractivo ofrecer un servicio social . Al inicio de este
reporte pensaba dnicamente en trasladar mis vivencias y dejar mis
sugerencias pero no me limité, lei me , adentré en la historia de mi profesién
y me convenci de que los vinculos que dan titulo al reporte son indisolubles,
que hay que adecuarlos, e integrarlos para trabajar de manera plena.

También me fue de mucha utilidad el haber revisado la bibliografia que
hay respecto a la compleja y problemética labor educativa incluso dudé en
abordarlo porque es un tema muy estudiado, pero no agotado.
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Antes de cerrar este informe me parece vdlido reconocer la
amplitud de dreas y fuentes de trabajo que ofrece esta carreray si ademds
le agregamos que en relacién con otras profesiones, es poca la gente que elige
esta licenciatura, la oferta es mayor. para los egresados de Letras
Hispdnicas.

Me entusiasma reconsiderar la trascendencia de mi papel, y pensar
en la importancia de mi clase diaria, en mi insistencia por hacerlo mejor Para
finalizar expreso mi enorme agradecimiento y carifio a mi Universidad, a mi
Facultad de Filosofia y Letras y a las personas que la conforman .con orgullo
continuaré en la bisqueda de respuestas., porque sé que estdn en la “Mdxima
Casa de Estudios”, la UNAM.
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