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Resumen

Este trabajo tuve pot objeto investigar efectos del interjuego entre componentes de la estructura dei texto, del lector v las
demandas de evaluacion, sefalados por la literatura contemporanea como importantes, sobre la comprension y recuperacion
del contenido de un texto de historia a partir de materiales escritos.

Para efectos de este trabajo, los componentes seleccionados fueron: (a) la estructura del texto, en términes de dos patrones
retoricos: et descriptivo y el explicativo causal; (b) las diferencias individuales del lector, en 1érminas del mivel de
conocimientos previos sobre el t6pico y (¢} el contexto de evaluacion, en términos de dos parametros: uno temporal,
relacionade con el intervalo (inmediato/demorado) en el que se evalia la ejecucion y el segundo, relacionado con el nivel
de demanda planieado por la tarea de recuperacion solicitado: reconocimiento o recuerdo guiado.

Durante el desarrollo del proyecte se profundizé en el conocimiento de cada componente mediante investigacion
documental. y empirica. Se implementaron [0 estudios piloto cuyos objetivos fueron: (a) definir, validar y confiabilizar las
variables independientes y dependientes; (b) elaborar, validar y confiabilizar instrumentos de medicidn; () evaluar los
efectos de los ajustes requeridos en estudios anteriores y {d) identificar la relacion entre las variables afectivo-
motivacionales y los componentes cognitivos de la comprension y recuperacién de textos de contenido histdrico. A partir de
los datos de los 10 estudios piloto, se seleccionaron las variables que mostraron pertinencia y solidez y se realizo un estudio
experimental que evalug el interjuego entre la estructura del texto, los conocimientos previos del lector y las demandas del
contexto de evaluacidn,

Para tal efecto, se puso a prueba una organizacién més integradora de los contenidos utilizados en los textos experimentales
para mejorar su legibilidad y coherencia. También, se construyeron y probaron reactivos que cubrieran la medicion
integrada de las diversas partes del contenido. Gracias al andlisis de reactivos, se eligieron aquellos que satisficieron
criterios psicométricos. Con base en estas mejoras, se estudiaron los efectos de las dos estructuras textuales y de tos dos
contextos de evaluacién sobre la comprensidn de ]a historia maya en 122 estudiantes del bachillerato. Los sujetos fueron
asignados aleatoriamente a una estructura explicativa (59 alumnos) ¢ a una descripliva (63 alumnos). La comprensidn del
texto se midié mediante cuatro tipos de respuestas: de identificacion, de categorizacién, de inferencia (deductiva y
analégica) ¥ de integracidn, en dos contextos de evaluacidn (reconocimiento y recuerdo guiado) en dos momentos
diferentes {inmediato y demorado).

En !a evaluacion inmediata (nivel alfa = .05) se encontraron efectos principales significativos dependientes de la estructura
textual, a favor de la descriptiva, F(1, 121) = 8.75, p = .004. No se encontraron efectos principales significativos derivados
de los contextos de reconocimiento y recuerdo, F(1, 121) = .77, p = .18, pero si hubo interaccion entre las estructuras del
texto y los contextos de evaluacion F(I, 121) = 4,76 p = .03, donde el texto descriptivo en el contexto de reconocimiento
mosird la media mayor,

En 1a evaluacién demorada, no se encentraron efectos principates significativos dependientes de la estructura textuat, F(i,
121) = 3.78, p = .054, ni de interaccion entre ¢stas y los contextos de evaluacién, F(1, 121) = .22, p = .63, pero si hubo
diferencias significativas derivadas de los contextos de evaluacion a favor del de reconocimiento, F(l, 121) = 5037, p =
0001 . Este hallazgo confirmé los resultados encontrados en todos los estudios piloto realizados.

Se confirmo también la relacion positiva encontrada en estudios amteriores, de los conocimicntos previos 1anto con la
evaluacién inmediata r,, =.256, p = .001 como la demoradar,, =211, p = 011 con la comprension de textos de centenido
histérico.

Se discuten las implicaciones 1edrico-préacticas para el aprendizaje y la enseflanza de la historia maya, en términos de las
estructuras textuales ¥ los contextos de evaluacion.



Abstract

This paper had the purpose of investigating the effects of the interplaying between the foltowing components: the texial
structure, the reader and the evaluations demands, pointed oul important by contemporaneous literature, taking into
accotnt the comprehension and retrieval of texts whit history content as from writien material. The chosen components
were: a) The structure of the text, in terms of two rheloric patterns: the descriptive and the causal explanatory. b) The
individual differences of the reader, in terms of the level of previous knowledge of the reader on the topic and c) the
evaluation context, in terms of two parameters: one temporal, related to the interval (inmediate/detayed) in which the
execution is evaluated and the second, related to the demand level established by the retrieval task: recognizing and cued
recall.

During the development of the research, the kowledge of each component was deepened through decumental
investigation, Empirical investigation was also performed in the following terms: 10 pilot researches were imptemented,
which objectives were: a) Define, validate and 1o reach reliability of the independent and dependent variables, b) build,
validate and reach the reliability of measure instruments, ¢} evaluate the effects of the adjustments required in the
previous researches and d) I[dentily the relation between the affective-motivational variables and the cognitive
components of the comprehension and retrieval of texts whit history content As from the data of the 10 pilot researches,
the variables that showed pertinence and solidity were chosen and an experimental study was carried out that investigated
the interplay between the textual structure, the previous knowledge of the reader and the demands of the evaluation
context,

For this purpose the below stated steps were followed a more integrated organization of the contents used in the
experimental texts was tested, in order to improve its legibitity and coherence. Also, items were constructed and proved,
that covered the integrated measurement of the diverse parts of the content, Thanks 10 the analysis of the items, those that
satisfied the psychometrical criterions were chosen. On the basis of these improvements, the cffects of the two textual
structures and of the two evaluation contexts on the comprehension of maya history were tested with 122 high-school
students. They were randomly assigned to an explanatory (59 students) or descriptive {63 students) structure. The
comprehension of the text was measured through four kinds of responses: identification, categorial, inferential (deductive
or analogical) and integration within two evaluation contexts (recognizing and cued recall) in two diferents intervals
{inmediate and delayed),

In the inmediate evalvation (alpha level = 05) there were significative main effects dependent of the textual structure, in
favor of the descirptive; F (1, 121} = 8.75, p = .004. There were no significative main effects dependent of the
recognizing and recall contexts, F (1, t21) = 1.77, p = .18, but there was an interaction between the structures of the text
and the evaluations context F (1, 121) = 4.76, p = .03, where the descriptive text of the recognizing context showed the
major media.

In the delayed evaluation, no significative main effecis were found dependent of the textual structure, F (1, 121} =3.78,p
= 034, por of the interaction between these and the evalaution contexts, F (1, 121) = .22, p = .63, but there were
significative differences derived from the evaluations contexts in favor of the recognizing, F {1, 121) = 50.37, p = .0001.
This finding confirmed the results obtained in all previous studies.

The positive relation finded in pilot reserarch was confirmed of the previcus knowledge by the inmediate evaluation r,,=
256, p=.001, as well as the delayed r,,= 211, p = .011 with the comprehension of texts whit history content.
Theoretical and practical implications for the leaming and teaching of maya history were dicussed, in terms of the
textual structures and evaluations contexts.



INTRODUCCION

Se revisaron fuentes variadas, actualizadas y solidas sobre la comprension de
textos en general y sobre la comprension de textos historicos en particular a la luz de

componentes estructurales det texto, del lector y de los contextos de evaluacion.
SOBRE LA COMPRENSION DE TEXTOS EN GENERAL

Sin pretender ser exhaustivos pero si con el fin de clarificar el desarrollo de la

presente revision sobre la comprension de textos en general, con base en el apoyo tedrico

y empirico de! modelo del procesamiento humano de informacién (Castaneda, 1993;
Garcia, Martin, Luque, y Santamaria, 1995; Kintsch y van Dik, 1978, Rumelhar,
1977/1983 y van Dijk y Kintsch, 1983) y sin perjuicio de mencionar o comentar otros
modelos explicativos, el procesamiento de la informacidn en general y el estudio y

mejoramiento de la comprension de textos en particular puede realizarse a partir de tres

organizadores del analisis; (a) aquellos relacionados con las entradas de informacion
e.g., la estructura del texto; (b) los relacionados con la transformacion de informacion
e.g., los procesos requeridos para entender el texto y que lleva a cabo el lector durante su
procesamiento y (c) sobre las salidas de informacién, como son las demandas

planteadas por diversos contextos de evaluacion.

Entender lo que es la comprensidn de textos requiere de un andlisis de los
elementos y procesos que se activan cuando las ideas expresadas en un texto interactuan

con el lector.

Por comprension de textos se entendera, en este trabajo, la "construccion de una
representacion mental de la informacion provista por el texto la cual es integrada al
conocimiento, creeencias y metas" del lector, {Kintsch, 1992b). Establecer este primer
precedente mediante la definicion elegida es imporante para este trabaje dado que

sintetiza el interjuego entre las variables de naturaleza diversa a la vez que contribuye a



establecer las bases para una linea de desarrollo tedrico-metodoldgico integrativa de fos

componentes importantes en la comprension.

Un segundo precedente importante para este trabajo esta relacionado con el
planteamiento de Voss, Tyler y Bisanz (1982), sobre la relacién directa del proceso de
comprensién con el de memoria. El argumento de los mencionados autcres es que la
comprension generalmente requiere recordar o recuperar informacién que aparece en un
texto e integrarla con la informacion subsecuente del mismo. Por la tanto la comprensién
necesita que e} lector mantenga actualizada informacion en la memoria para poder
construir la coherencia local necesaria y darle sentido a lo que lee. Por lo anterior, se
considera que la comprensidn tiene un componente intrinseco de memoria per lo que se
hace dificil separar ambos procescs. Por esto, en este trabajo la comprensién y memoria
se manejaran de una manera integrada y serdn medidos mediante tareas que pongan a
prueba la permanencia (inmediata/demorada) de la informacion leida y las sobrecargas a

las demandas de memoria derivadas de contextos de evaluacion diferentes.

Procesos Componentes de Lectura

En el procesamiento de textos se han identificado procesos componentes de bajo
y alto nivel. Son interactivos: los procesos de bajo nivel no dependen de los de alto nivel,
aln cuando lo inverso si se dé. {Perfetti y Roth citados en Castafieda, 19986).

Los procesos de bajo nivel son los responsables de la decodificacion del texto,

constituyen un nivel basico para iniciar la comprension, incluyen:

1. El reconocimiento de patrones de palabras,
2. E1 acceso lexical en contexto,

3. La construccion silabica,

4. El procesamiento sintactico y

5. El analisis gramatical de oraciones.



Los procesos de alto nivel estan asociados a la integracién y/o comprension del

texto. Sus elementos son:

1. Activacion de esquemas (de Vega, 1986);

2. El uso de estrategias de procesamiento de lo leido {Britton, Glynn y Smith, 1985y
Castanieda y Lopez, 1988b) y

3. La interaccion entre las estructuras del texto y las del lector. (Castafieda y
Lopez, 1988b y Perfetti y Curtis, citados en Castafieda, 1996).

Una de las causas de las diferencias individuales entre los buenos y malos lectores
se deriva, precisamente, del grado de eficiencia y pertinencia para manejar tanto los
procesos de bajo como de alto nivel (de Vega, 1986), asi como del tipo de texto y el

propoésito de lectura (Goodman, citade en Castanieda, 1996).

Procesos de Bajo Nivel

El reconocimiento de los patrones de las palabras (proceso perceptual
fundamentaimente) es el andlisis basico que realiza un lector al iniciar la fectura. Una vez
reconocida una grafia impresa en el texto no es necesario identificar letra por letra para
reconocer una palabra, basta reconocer las grafias minimas suficientes. En este sentido,
percibimos mejor una letra en una palabra, que esa misma letra y en la misma posicion en

una no-palabra. Es mas facil reconocer |a letra “d” en "piedra” que en "paides".

En el reconocimiento de palabras juega un papel importante el conocimiento
sintactico: al relacionarse las palabras mediante reglas sintacticas se posibilita que el
lector, gracias a su conocimiento gramatical, pueda leer sin muchas dificultades el

contenido del texto (de Vega, 1986),

Otro elemento que debe tenerse presente cuando se habla del reconocimiento de

palabras, es el efecte del contexto en la adjudicacién del significado.



En la medida en que una palabra se halle en un contexto, previamente conocido por
el lector, serd mas facil su reconocimiento y comprension, esto debido muy probablemente

a la coherencia semantica en que se ubica.

El contexto no nada mas facilita el reconocimiento de patrones de patabras, sino que
también ayuda a la comprensién como tal debido a una activacidn de procesos
semanticos. De acuerdo a de Vega (1986} existen indicios contextuales de tipo linguisticos,
visuales y scciales. Un ejemplo ya tradicional del uso def contexto es el elaborado por

Bransford y Johnson (1972). Léase el siguiente texto tratando de entender su significado:

En realidad el procedimiento es bastante simple. Primero usted dispone fas cosas
en grupos diferentes. Naturalmente, una pila puede ser suficiente, dependiendo de cuanto
haya que hacer. Si usted tiene que ir a alguna parte debido a la falta de medios, este seria
el siguiente paso, en caso contrario todo estd bien dispuesto. Es importante no embrollar
las cosas. Es decir, es mejor hacer pocas cosas a la vez, que demasiadas. De momento
esto puede no parecer importante pero las cosas pueden complicarse faciimente. Un error
también puede costar caro. Al principio todo el procedimiento parece complicado. Pronto,
sin embargo, llegara a ser otra faceta de la vida. Es dificil prever un fin 0 necesidad de esta
tarea en el futuro inmediato, perc nunca se sabe. Cuando el procedimiento se ha
completado se dispone de nuevo el material en grupos diferentes. Luego pueden colocarse
en sus lugares adecuados. Eventualmente pueden usarse de nuevo y todo el ciclo

completo se repite. Sin embargo, esto es parte de la vida.

Sin embargo bastaria con el contexto linguistico (titulo) "Lavado de ropa" para haber

comprendido el significado sin tanta dificultad.
La Automaticidad
Ligado al proceso de reconocimiento de patrones de palabras coexiste el de

automaticidad, sobre todo para operar exitosamente procesos componentes multiples,

como es el caso de la comprension de lectura (La Berge y Samuels, citados en de Vega,



10
1986). Y la manera en que se logra la automaticidad de algin proceso es mediante la
practica o repeticion (La Berge y Samuels, citados en de Vega, 1986 y Perfetti y Curtis,

citados en Castarieda, 1996).

La necesidad de automatizar los componentes de bajo nivel radica en la capacidad
limitada de los procesos atentivos, ya que de lo contrario seria imposible ejecutar procesos

tan complejos como los que ocurren en la comprensidn de lectura.
Los procesos considerados de bajo nivel se presentan como prerrequisito para una
lectura comprensiva, son la antesala para los procesos de nivel alto los cuales se

realizaradn con éxito en la medida en que los de bajo nivel se desarrollen adecuadamente.

Procesos de Alto Nivel

Los componentes de alto nivel influyen, basicamente, en la integracion de
informacion contenida en el texto. Para esto se requiere considerar, de acuerdo con el
modelo interactivo sobre comprension de leciura de Castaneda y Lopez (1988b), tanto la
estructura del texto como la estructura y estrategias de procesamiento del lector. Sin

olvidar los esquernas de conocimiento que esle Ultimo posee.

Activacidn de Esquemas

Para que la comprensién de un texto ocurra, es importante que se activen en la
memoria del lector los esquemas de conocimiento pertinentes al contexto y situacidn en la
que se esta llevando a cabo la actividad, para poder integrar y completar la informacion

recibida {(de Vega, 1986 y Ledn y Garcia, 1989).

De acuerdo a de Vega {1986), un esquema es una entidad conceptual compleja
compuesta por unidades mas simples (objetos, metas, acciones y otros similares.). Los

esquemas de conocimiento del mundo que un sujeto posee son, en realidad, un conjunto
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de esquemas interconectados donde cada uno de ellos integra esquemas mas

elementales y pueden ser a la vez, subesquemas de otros.

Las funciones que desempefian los esquemas son:

1. La integracién y elaboracion del texto,
2. La elaboracion de inferencias y predicciones y

3. El control y seleccion de informacion.

En el siguiente ejemplo, retomado de de Vega (1986) se instancia la manera en la

que los esguemas funcionan.

"Luis fue a la fiesta de cumpleafios de Pedro. Pedro abrié sus regalos. Luis

comio tarta y se fue”.

Los esquemas permiten la integracién y elaboracion de una serie de proposiciones
en una unidad de significado superior; permiten ademas inferir que Pedro recibid otres
regalos, que ofrecié una tarta, etc., asi come guiar la meta de la comprensién hacia una

trama narrativa -- en este caso --.

Esto permite ver que la funcion general de los esquemas es seleccionar la

informacion relevante para llevar a cabo la comprension de manera econdmiica.

Estructuras del Tex{o.

El texto no puede verse simplemente como una unidad de palabras enlazadas. De
acuerdo a Meyer (1985), un texto presenta una jerarquia de contenidos, asumiendo que

hechos y declaraciones se supra y subordinan unos con otras.

iQué es un texto, cudles son sus principales dimensiones y como es que las

diferencias entre ellas afectan al aprendizaje, la comprension y al procesamiento general
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de la informacion contenida en 17 han sido preguntas fundamentales que han impactado
la investigacién en los campos del aprendizaje verbal y de la memoria en los ultimos 25

anos.

El trabajo de investigacion basica y aplicada que se generé a partir de la formuiacion
de las preguntas arriba descritas fue y es impresionante. Aproximadamente un 70% de las
revistas especializadas en cognicién, psicologia educativa y sobre todo psicologia
instruccional, tocan une o mas puntos relacionados con ellas, (Castafieda, 1993). Sin
embargo, y a pesar de que el avance en esta area de estudio de la comprension de texlos
ha mostrado ser extraordinariamente rico y constante, quedan todavia preguntas que
requieren un nivel de explicacion cada mas eficiente, entre otras: jcomo es que
interactian la estructura del texto y la del lector para formar una estructura de
conocimientos tnica?; 4cudl es ia naturaleza de las estructuras que se crean durante tal
integracion? y ;como es que pueden estudiarse desde un enfogque sensible a los efectos

de! contexto y no nada mas relacionadas con el contenido?

En la blisqueda de respuestas a éstas ultimas preguntas ha surgido un nuevo
interés, que se plantea si es que se requiere considerar un tipo alternativo de arquitectura
cognitiva capaz de representar procesos que dependan, basicamente, de demandas
derivadas de asociaciones locales, tal y como lo muestran algunos datos derivados de la
investigacién y teorizacidon en redes neuronales (Castafeda, 1993 y Kintsch, 1992a), mas
que de reglas logicas dependientes de supuestos mecanismos de control, como son los
esquemas propios de ias arquitecturas de caracter simbdlico, en virtud de que éstas
Gltimas han mostrado inconsistencias en la explicacion de los procesos componentes de la
comprension, Durante la ultima década del siglo XX han comenzado a identificarse algunos
de los mecanismos de como es que se lleva a cabo la estructuracion e integracion de
informacion comprendida a partir de materiales textuales. Los avances en la investigacion

en el campo de la ciencia cognitiva asi lo apuntan, (Castaieda, 1993).

Caracterizando el Estudio del Texto y de su Procesamiento.
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El texto, no puede ser conceptualizado como una simple unidad de informacion cuya
estructura es simple y plana. Menos aln cuande su funcidén se asocia con la ensefianza.
Mas bien, debe ser concebido como una jerarquia de contenidos, en la que hechos y
declaraciones se interrelacionan estableciendo conexiones que se supra y subordinan,
unas con otras, para comunicar y ensefiar un contenido instrucional, en ta manera y con el

énfasis con los que el escritor lo desed.

En la tradicién del estudio del aprendizaje verbal, con fuerte orientacién educativa,
son Ausubel (1963) v Rothkopf (1976), (citados en Voss et al. 1982 y Castafieda, 1996
respectivamente) los pioneros de la investigacién del aprendizaje de prosa escrita
significativa, Su posicién constituyd una forma de superar los estudios que usaban
métodos de pares asociados y aprendizaje serial para investigar la adguisicion, retencion y
transferencia del aprendizaje complejo. Posteriormente, su influencia recayd en otros
psicélogos cognitivos interesados en el entonces nuevo campo del estudio de! discurso,
entre ellos se encontraban Rumelhart (19758), Meyer (1975), Minsky (1975) y Schank y
Abelson (1977), quienes aportaron importantes avances en cuanto al conocimiento de las
estructuras de los textos (Rumelhart y Meyer) asi como sobre la generacion de teorias
relacionadas con la formacién de esquemas, como representaciones del conocimiento
proviniente del texto (Minsky y Schank y Abelson). Estas corrientes contribuyeron
extensamente al entendimiento de la estructura y de las relaciones funcionales entre los

diversos componentes de la teoria de la comprensién y de la memoria de prosa escrita.

En términos generales se puede decir que el estudio de la comprension y memoria

de prosa ha involucrado tres fuentes principales:

1a. La del andlisis de la estructura del texto y la de la ejecucion del lector,;

2a. La del estudio del procesamiento dependiente de variables de tarea y de
contexto (fundamentalmente ligada al campo aplicado) y finalmente;

3a. La relacionada con la investigacion de memoria humana, es decir, |a relacionada
con la estructuracién del conocimiento a partir de estructuras de conccimiento de caracter

superior, e.g. los esquemas.
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Ninguna de estas aproximaciones es excluyente de las otras y en el desarrollo de la
investigacion encontramos influencia de la interaccion de cuando menos dos de ellas en la

maycria de los modelos producidos hasta ahora (Voss, Tyler y Bisanz, 1982).

1. La_primera aproximacion esta constituida por el analisis de la estructura del

texto y su relacion con la estructura de la ejecucion en el lector. Conforme a la
revision de Voss et al. (1982) sus origenes son linglisticos y su desarrollo posterior es
eminentemente cognitivo. A la fecha se han desarrollado en su seno una gran cantidad de
modelos sobre las estructuras involucradas en la comprension lectora. Su valor predictivo
para la comprension y el recuerdo de informacion textual varia dependiendo del modelo
utilizado, Por ejemplo, Crothers (1972 y 1979) intentd describir en su modelo las
estructuras subyacentes a los textos y la memoria del lector. Usé notacion grafica, concibié
la estructura con un caracter esencialmente jerarquico e incluyo informacién inferencial. Sin
embargo, su modelo no resulto Gtil para la prediccion del recuerdo {Voss et al. 1982). El
modelo de Frederiksen {1972 y 1975), por su pare, incluyd en su descripcion de la
estructura del texto, tanto la estructura légica (estructura que identifica las relaciones
lbgicas de los conceptos en los pasajes) como la semantica (segun él, los elementos
aracionales clasificados de acuerdo a reglas sintacticas). Al igual que Crothers incluyd
informacion inferencial. Lamentablemente, y a pesar de representar un buen medelo, se

produjo muy poco trabajo derivado de este modelo.

En cambio, otros investigadores si impactaron el area. Ellos fueron Meyer (1975,
1977) y Britton, Meyer, Hodge y Glynn {1980), quienes desarrollaron y afinaron,
respectivamente, un modelo parecido al de Frederiksen. El modelo inicial es de naturaleza
proposicional y tiene la capacidad de generar una estructura jerarquica, a partir del analisis
del texto, basada en la clasificacion de sus predicados. Su andlisis incluye el uso de dos
tipos de predicados: los que reflejan las relaciones entre los argumentos, a la manera ya
tradicional de concebirlos y aquellos que refieren relaciones entre unidades extensas y
superiores del texto, llamados predicados retéricos. A partir de elios se selecciona la idea

de mayor nive! de supraordinacion y se la relaciona con las ideas subordinadas, dandole al
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diagrama resultante una estructura de arbol. Este analisis estructural ha side muy comin

en la investigacion de comprension de textos.

Dado que Meyer (1985} considerdé que la estructura del contenido representa la

perspectiva del autor sobre un conocimiento dado, propuso cinco relaciones basicas

(predicados retdricos) para clasificar la estructura de mas alto nivel en el texto. Planted que

tales estructuras retoricas enfatizan patrones de presentacion de informacion y las dividié

en coleccidn, causacion, respuesta, comparacién y descripcion, que se detallan en la Tabla

No. 1:

TABLA No. 1: Grupos de relaciones o predicados retoricos identificades por
Meyer {1985) en su andlisis de la estructura del contenido.

TIPO DE RELACICN

DESCRIPCION

1.- Coleccién

Relacién gue muestra como es que ideas o
eventos se agrupan scbre alguna base de
comunalidad.

2..- Causacion

Muestra una relacion causal entre ideas,
donde una idea es el antécedente o causa y
otra el consecuente o efecto.

3.- Respuesta

O problema y solucidn {también repreduce
formato pregunta-respuesta). Se parece al
causal en el gue el problemma es un
antecedente de la solucién. Sin embargo,
también debe haber un trastape entre el
contenido del problema vy la solucidn, esto
es, al menos parte de la sofucién debe
tgualar un aspecto del problema.

4.- Comparacién

Puntualiza diferencias o semejanzas entre
dos o mas tdpicos.

5.- Descripcidgn

Pa mas informacion acerca del topico
presentando atributos, especificacienes,
maneras 0 esCenarios,

A partir de los datos generados por su modelo, Meyer (1985), demostré que el

recuerdo de la informacion textual esta relacionado con el nivel que ocupa tal informacion

en la jerarquia: mientras mas alto se encuentre en la jerarquia, mayor posibilidad de éxito y

menor nivel de problemas en el recuerdo.

Uno de los principales y mas importantes autores en procesamiento de textos y

también en la aproximacién del analisis estructural del texto es, sin dudas, Walter Kintsch
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{Kintsch, 1988; Kintsch, 1992a y 1892b; Kintsch y van Dijk, 1978; Kintsch y Welsh, 1991y
van Dijk y Kintsch, 1983).

Su modelo inicial (Kintsch 1974, citado en Castafieda 1993) es basicamente
proposicional y de caracter estructural: en él plantea que el texto tiene una estructura
profunda, la cual llamé “el texto base", consistente en un grupe de proposiciones derivadas
de la estructura de superficie del texto original. Muy poco tiempo después, en 1978, él y
van Dijk desarrollaron un modelo a partir dei original, en el que incorporaron a variables
eminentemente estructurales, variables funcionales relacionadas con el procesamiento del

texto.

E! modelo de 1978 supone que un texto tiene dos tipos de estructuras; {a) la que se
percibe a fravés de la vista (si el mensaje es escrito) o a través del cido (si es hablado) y
otra {b) de caracter representativo a nivel semantico. Tal estructura semantica es
concebida como una red de proposiciones que se interrelacionan alrededor de un tépico.
En el modelo se asume que la configuracién de la red es jerarquica y esta constituida

por una microestructura y por una macroestructura. Favor de ver la figura No, 1;



FIGURA NO. 1: Diagrama del Modelo de Kintsch y van Dijk
presentado en Castafieda, (1993).
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Asi, Kintsch y van Dijk, (1978) identificaron el propdsito de la lectura como el de la
decodificacion de la estructura superficial en una estructura profunda o texto base (favor de
consultar la figura No. 1). Durante este procedimiento se asume que el lector va
extrayendo el significado de las proposiciones para que le ayuden a reconstruir la
microestructura. Al mismo ttempo, el lector debe deducir cudles son los aspectos
esenciales de la informacién para inferir y representar 1a macroestructura, que contiene al
conjunto de proposiciones interrelacionadas que constituyen las ideas mas generales y
esenciales del autor, en relacién con el esquema previo que el lector esta utilizando para
dirigir su comprension. En el procesamiento actuan los macrooperadores cuya funcion esta

destinada a reducir el texto a su macroestructura.

Mientras se lee el texto, el modelo asume que, cada proposicion es interpretada y
ordenada segln sus relaciones semanticas, con lo que se va construyendo un texto base.
Ef texto base debe mantener la coherencia semantica entre las diversas oraciones y una

forma de lograrla es mediante la utilizacion de la coherencia referencial, Ia cual esta dada

7



18
por la repeticidn de un mismo argumento en mas de una proposicion. Tal coherencia

también puede estar dada y de hecho Io es, por el mismo tépico del parrafo, oracién o bien

el texto mismo.

En un texto no todas las relaciones aparecen explicitas, algunas conexiones pueden
no estar expresadas, lo que puede generar incoherencias a ia luz del esquema de
procesamiento que el lector esta empleando. Cuando esto ocurre, el lector debe generar

los enlaces necesarios, a través de las inferencias, haciendo explicito lo implicito.

Como ya se dijo, una de ias fuentes de coherencia es el tépico, acerca del cual

giran todas las proposiciones.

El topico es el tema principal del discurso. Estd formado por un conjunto de
proposiciones y secuencias de ellas, que constituyen la esencia del discurso, es decir la

macroestructura del mismo.

En el aspecto microestructural, el texto a un nivel local, integra una estructura de
relaciones entre proposiciones individuales; este nivel comprende el reconocimiento de
letras, palabras y oraciones. Son estructuras independientes del contenido y constituyen la

manera de expresar proposicionalmente el texto (Britton, Glynn, Meyer y Pendal, 1982).

Este nivel es lo que van Dik (1980) llama coherencia local o lineal, es decir,
relaciones semanticas Gnicamente entre oraciones individuales. Sin embargo. la semantica
no se basa solo en oraciones, sino en proposiciones que permiten, finalmente, dejar a tas
oraciones que las expresan llamarse falsas o verdaderas. A este nivel, un texto puede
presentar coherencia causal, es decir, relacionar proposiciones donde un primer hecho es

causa o consecuencia de un segundo. Por ejemplo:

"Hubo una tempestad, (Causa). Los caminos estan cubiertos

de hojas y ramas”, (Consecuencia). (van Dijk, 1980).
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Una aclaracion importante que hace el autor, es gque ain cuando se trata de una
microestructura o coherencia local, la interprelacion que se haga de las proposiciones
depende también de la propia estructura de conocimientos del lector. Este conocimiento

del munde, permitira identificar oraciones semanticas coherentes o no. Por ejemplo:

“Juan fue a la tienda y pidi6 una cerveza. Juan llamé a la mesera y pidid una
cerveza. Cuando iba al refrigerador Juan me pidié una cerveza. Juan fue a su ctase de

linguistica y pidié una cerveza”, (van Dijk, 1980).

En este ejemplo, es posible pensar coherentemente en las tres primeras oraciones,
sin embargo, la uitima no resulta tanto a no ser que se trate de una escuela de verano que

permita tomar cerveza.

El segundo nivel de estructura, llamado macroestructura, involucra al texto como
una unidad completa que da cuenta del contenido global del discurso (Kintsch y van Dik,
1978 y van Dijk, 1980).

Este nivel es de naturaleza semanlica y es una representacién abstacta de la
estructura global del significado de un texto {coherencia global). Come menciona van Dik
(1978) un discurso sera comprensible y coherente si los enunciados y proposiciones son

conectados y organizadoes globaimente a nivel de macroestructura.

El termino macroestructura es relative respecto a otros de orden inferior
{microestructura). Una parte de un texto a nivel macro puede ser micro en relacion a todo

el contenido.

La forma de integrar una coherencia semantica que vincule las proposiciones de las
estructuras micro y macro es con base en macrorreglas. Su funcidn es organizar y

transformar la informacidn a una semantica superior o generat {van Dijk, 1978).
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Kintsch y van Dijk (1978} responsibilizan de la construccion de la macroestructura, a
cuatro macro-reglas, mismas que se asume, posibilitan la reduccion de la informacion.

Estas son:

a} la regla de ELIMINACION de las proposiciones que no correspondan al texto
base,

b) la de GENERALIZACION gue permite a los argumentos y sus relaciones ser
aplicados a otras proposiciones,

c) la regla de INTEGRACION que le permite al lector integrar un numero de
proposiciones dentro de una o mas proposiciones, existiendo la condicién de una
proposicion previa que determine la organizacion y

d) la regla de CONSTRUCCION, que es similar a la integracion, pero sin satisfacer

la condicién de haber una proposicién previa.

Par otro lado, el efecto que tiene la estructura del texto sobre {a manera de procesar
la informacién y su comprension es crucial. Veamos algunos estudios que demuestran

esto.

Schwarz y Flammer (1981) han mostrado el efecto que tiene la estructura del texto y
tematica del titulo sobre la comprension de contenidos cientificos. Se comprenden mejor ¥
recuerdan mas textos moderadamente estructurados que menos estructurados (carentes

de coherencia o mala sintaxis) independientemente de tener o no titulo.

E! efecto que presenta el titulo es sobre el recuerdo libre: se recuerdan mas aquellos
textos que con el titulo sugieren la evocacion del significado del contenido (Schwarz y
Flammer, 1981), Otra explicacion alternativa seria que el titulo favorece fa comprension al
activar el esquema superior correspondiente que orienta el procesamiento del texto,

eliminando ambiguedad (Ledn y Garcia 1989).

Britton et al. (1982) también han estudiado el efecto de la estructura sobre el uso de

la capacidad cognitiva. Lo que estos autores han demostrado es que textos con
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estructuras sintacticas sencillas imponen menor carga de procesamiento al lector debido a
que se emplean menos componentes y estructuras compuestas y se evita el uso de

construcciones verbales complejas.

La razén de que demande menor capacidad cognitiva de procesamiento un texto
cuya estructura sintactica es sencilla, se debe a que el sujeto no gasta tiempo ni capacidad
de memoria analizando esto. De lo confrario, tedo su procesamiento se enfocaria a

descifrar sintacticamente el contenido.

Con base en los planteamientos anteriores, Castafieda y Lépez, (1988a) han
demostrado que al variar los tépicos de los textos y los patrones retdricos de los mismos
se modifica la estructuracion de los componentes micro (orden inferior) vy
macroestructurales (nivel alto). Sus hallazgos apoyaron la idea de que no existe un
proceso unitario de comprensién, sino que ésta depende de las diferentes estructuras de

lectores y textos.

Todo esto hace pensar en la necesidad de tener presente las caracteristicas
estructurales de los textos para facilitar su adquisicién. Por ejemplo, Britton et al. (1982)
propusieron manipular {a estructura del texto por medio de una sintaxis sencilla para

facilitar su procesamiento.

Otros autores mencionan la necesidad de que el profesor conozea la estructura del
texto y adecue ésta a los contenidos, al objetivo de la materia o curso de aprendizaje (Rich,
citado en Castafeda, 1896). Es de recomendarse que los profesores se familiaricen con el
uso de los patrones del texto con la finalidad de ayudar a sus discipulos a construir

estrategias de lectura, escritura y pensamiento, en areas de contenido diverso.

Recapitulando sobre el modelo de 1978 de Kintsch y van Dijk, presentado en la
figura No 1 y con relacién a la interaccién entre la estructura del texto y la del lector, el

modelo asume que el procesamiento ocurre por ciclos temporales, cada uno de los cuales
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involucra la formacion de conjuntos de proposiciones, donde ios ciclos de procesamiento

corresponden cercanamente a las oraciones.

La memoria de trabajo destinaria parte de su capacidad para formar una reserva a
corto plazo, en la cual serian almacenadas aquellas proposiciones que hubieran sido
seleccionadas. Las proposiciones de la reserva se emplean para establecer relaciones
entre el nuevo conjunto y la informacion procesada. En casc de encontrar alguna

incoherencia se efect(a una inferencia.

Parte de las proposiciones contenidas en la reserva son seleccionadas, al final de
cada ciclo para ser transferidas a la memoria a largo plazo. Estas podran ser evocadas
posteriormente, seglin una probabilidad "p" que sera mayor para aquellas que hayan sido
procesadas en mas de un ciclo, La probabilidad podra cambiar de acuerdo con la tarea de

recuerdo y con la duracién del intervalo de retencién.

De las estrategias de seleccion usadas para determinar cuales proposiciones seran
transferidas a la memoria a largo plazo depende el éxito del proceso. Una de las mas Utiles
es hacerlo segun el numero de conexiones que una proposicion tenga cen el resto. Asi en

el nivel mas alto se ubicaran aqueilas cuya cantidad de relaciones sea mayor.

Un hecho importante, derivado del modelo, ha sido considerar que las
macroproposiciones son construidas por el lector y almacenadas como parte de los
contenidos de los textos. Es mas, el modelo predice el recuerdo de proposiciones de
macroestructura al incorporar pardmetros de recuerdo de macroproposicicnes dentro de
un modelo de caracter mas general. La suposicidon subyacente es que el recuerdo
proposicional es una funcion del nimero de ciclos de procesamiento en los cuales la

proposicion particular ocurre.

En un trabajo publicado por Kintsch y Vipond, (citado en Castafteda, 1993) el
modelo previo fué ain mas desarrollado. Se planteé una importante contribucién: a partir

de la division del procesamiento en ciclos de procesamiento, |a suposicion de que en cada
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ciclo se acarrean ciertas proposiciones al siguiente ciclo, dependiende de la importancia

(nivel) y recencia de las proposiciones dentro de un cicle dado.

Posteriormente, Vipond (citado en Castaneda, 1993) delineé caracleristicas del
macro y del microprocesamiento. Encontré -factores tipicos de uno y del otro,
particularmente entre buenos y malos lectores; en los primeros, los macroprocesos son
més predictivos de la ejecucion, en tante que en los malos lectores son los microprocesos

los mas predictivos.

En Miller y Kintsch {citado en Castafieda, 1993) se encuentra otro avance al modelo
original. Se introduce el concepto de "agrupamiento” (chunking) al andlisis de la estructura

proposicional dandole mayor pesc a la importancia que tienen proposiciones particulares.

Se puede decir, sin temor a equivocarse, que el modelo desarrollado por Kintsch y
colaboradores es, a la fecha, el mas depurado analisis de la estructura del texto,

especialmente con relacién a el precesamiento textual.

Resumiendo, en el modelo de comprension y procesamiento de textos de van Dijk y
Kintsch de 1883, se asume que los lectores construyen una representacion del texto a
diferentes niveles, con el objetivo de generar o seleccionar de la informacion inicial,
unidades de informacion que funcionen como supraordenadores con los cuales se
eslabone la informacion subsecuente. A nivel de coherencia local, los lectares intentan
relacionar las proposiciones en la construccién de una base proposicional del texto, capaz
de representar el contenido de los pasajes. Simultaneamente, a nivel de la coherencia
global, los lectores tratan de generar una macroestructura que represente los puntos mas
importantes del pasaje, para inferir de la base proposicional del texto un conjunto de
macroproposiciones que capturen el pasaje. El éxito de este procesamiento global
depende, en parte de las claves indicadoras que expresen el contenido tematico de la

informacion o que mejoren la informacién con el contenido tematico que ha sido generado.
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En este modelo de 1983, describen como el esquema se construye y definen su
funcibn en la construccion de la macroestructura. Consideran que la comprenston no es
meramente un fendomeno local sino que en ella también influyen macroprocesos, los
cuales estan dirigidos a la derivacion del significado global. Y es precisamente asi como
un componente sit'uacional se agrega al modelo: el resultado de la comprensién no
es sdlamente |a construccion de una representacién mental del texto, sino también,
la construccion de un modelo mental de la situacidn descrita por el texto, la cual
involucra, usualmente, la integracién de la informacién provista por el texto y por los
conocimientos previos del lector. Es decir, en el modelo situacional, lo que resalta no
son las caracteristicas particulares del texto, sino mas bien, las  caracteristicas
sobresalientes de su contenido. Este punto es de particular importancia en la investigacion

que aqui se presenta.

Ahora bien, para terminar la revision de la primera vertiente del estudio de la
comprension textual, la del analisis de su estructura, es necesario revisar dos de las

principales dimensiones textuales: el contenido y la coherencia gramatical.

En cuanto al contenido, diversos autores plantean una definicidén, sin embargo una
descripcién sencilla es la que menciona Castaneda, {citada en Banuelos 1990} refiriéndose
al contenido como aquellas declaraciones y relaciones semanticas presentes en un

discurso.

El contenido también presenta caracteristicas propias, como son, su estructura {la
manera de presentar la informacién) y la jerarquia {la manera en que una informacion se

supra o subordina a otra).

En cuanto a la coherencia del texto se puede decir que son las relaciones
inferenciales que conectan diversos segmentos de él (Castaneda, citada en Bariuvelos,

1980).
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La estructura en la que se presenta un contenido determinado es un elemento

crucial en el proceso de comprension.

Dos de las estructuras subyacentes a un discurso, identificadas por Brewer (citado
en Meyer, 1985) son la narrativa y la expositiva. Ain cuando un mismo texto puede

presentarlas de manera alterna,

Antes de mencionar las principales diferencias entre fas estructuras narrativas y
expositivas, cabe mencionar de manera general que los textos narrativos (novelas,
cuentos, fabulas, etc.), se caracterizan por presentar pasajes y descripciones de sucesos

en un pertodo de tierﬁpo y su propasito fundamental es el entretenimiento.

Los textos expositivos (libros cientificos, filosoficos, tecnologicos, etc.), en cambio,
describen relaciones logicas y/o abstractas entre ciertos acontecimientos y objetos, siendo

su proposito informar y explicar, como se vera mas claramente a continuacion en Ia tabla 2:

Tabla 2. Diferencias entre fexto narrativo y expositivo (Graesser y Goodman, 1985 y
Leén y Garcia 1989).

comunicativa

EN CUANTO A: NARRATIVO EXPOSITIVO

Su propia Sencillo Arduo y dificil por tratar
naturateza informacion nueva
Funcion Entretener informar

Construccién del

Orientada por el

Crientada por la

significado "conocimiento” del “estructura” proposicional
lector y superficial del texto
Su lectura” Rapida, se entiende y Menos rapida, se
retiene facimente entiende y retiene mas
dificilmente
Referentes Son indeterminados, Son considerados
espaciales y pueden ser ficticios universalmente ciertos
temporales
Estructuras Presentan Presentan
conceptuales conceptualizaciones conceptualizaciones
orientadas a metas descriptivas

Numero de De tres a cualro veces Inferencias dependientes
inferencias mas que en el de contenido especifico
generadas expositivo

Patrones retoricos

Organizacion
crondlogica

Organizacidn jerarquica,
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Ademas, es un hecho que los textos expositivos o cientificos se encuentran
especializados en disciplinas que tienen sus propios cuerpos de conocimiento y estrategias

de procesamiento, por lo que su comprension no es azarosa (Castafieda, 1996.).

2. La sequnda fuente de produccién de evidencia empirica sobre la comprension de

textos surge del estudio del aprendizaje y memoria _humanegs, tal y como aparece en el

campo del aprendizaje verbal y el de la Psicologia educativa. Consiste en el estudio de
cémo es procesado el texto, especialmente con relacion a variables de la tarea y del
contexto. Guiandonos por la revision de Voss et al. (1982), encontramos autores que han

trabajado los siguientes tdpicos:

. Oganizadores previos: Ausubel, 1963 y 1968;
. Objetivos de aprendizaje: Duchastell y Merrill, 1973,

a

b

¢. Titulos y encabezados: Brandsford y Johnson, 1972 y Schallert, 1976;

d. Insercién de diagramas y dibujos: Davis, 1971;

e. insercidén de preguntas intercaladas: Rothkopf, 1576 y Rickards, 1979;

f. Imagineria: Anderson y Kulhavy, 1972 y Pressley, 1977;

g. Inhibicién proactiva y retroactiva; Entwistle y Huggings, 1964,

h. La tasa y modalidad de presentacion, en términos de la disponibilidad de!
texto, de la relectura: Vipond, 1980 y

i. Movimientos oculares para determinar modelos de comprension de textos:

Just y Carpenter, 1980.
En el apartado de intervenciones sobre el texto se presentan algunos de ellos.

3. La tercera aproximacién se relaciona directamente con estudios sobre la

estructura de la memoria e involucra al estudio de como es que las estructuras cognitivas
de alto nivel, tales como los esquemas, influyen en e! procesamientoe textual. Ei iniciador de
esta corriente fue Bartlett (1932) y posteriormente. se han realizado una gran cantidad de

estudios, entre otros Sulin y Dooling (1974), Anderson, Reynolds, Schallert y Goetz, 1977;
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Schank y Abelson, 1977; Bower, 1978; Kintsch y van Dijk, 1978; Spilich, Vesonder, Chiesi
¥y Voss, 1979, (citados en Voss et al. 1982),

En la actualidad, se estan desarrollando modelos conexionistas sobre estructuras de
memaoria en diversos campos. En el de la comprension de textos encontramos entre otros
los de Kintsch (1992a y 1992b), y Castafieda (1893); presentadas en paginas anteriores.

Intervencién sobre el Texto

1. Sobre las Entradas de Informacidn: Variables del Texto.

A. Ayudas al interior del discurso

I. Organizacién o secuencia_general del discurse. De acuerdo con las aportaciones

de Kintsch y van Dijk {1978) y van Dijk y Kintsch (1983) un discurso es coherente solo si
sus respectivas proposiciones estdn conectadas y si estas proposiciones estan
organizadas globalmente a nivel de la macroestructura. Como puede verse esta
interconexidon entre proposiciones resulta directamente pertinente para los fines de este
trabajo pues lo que se investiga es precisamente el efecto de la estructura de un texto

sobre su comprension.

Ademas de las aportaciones de los autores mencionados, otros autores gue mas
recientemente han abordado el estudio de la estructura de los textos de una manera
original hasta donde puedo ver es van den Broek (1989 y 1994) y van den Broek, Rohleder
y Narvaez (1994), quienes han trabajado acerca de los efectos de la estructura causal y
coherencia de un texto en la comprension de narraciones y acerca de textos literarios.
Estos autores muestran que los factores causales tienen un impacto e importancia mayor
en la memoria que los factores gramaticales. Por su parte Kintsch (1992b), propone que
los "elementos sintacticos pueden sefialar la presencia de importantes relaciones causales
en un texto", sin perjuicio de reconocer que las inferencias causales son necesarias para la

comprensién de narraciones.
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No obstante lo interesante de estas propuestas, en la revision bibliografica realizada
no se indentificaron trabajos que se ocupen directamente de textos instruccionales acerca

de la Historia, de aqui e! interés sobre este tépico.

il._Sepalizaciones. Siguiendo a Garcia et al. (1995), se entiende por sefializaciones
las palabras u oraciones gue se insertan en el texto para favorecer el reconocimiento de la

estructura de ideas del mismo. Pueden ser de cuatro tipos o clases:

¢ Especificaciones de la estructura del texto que marcan, especifican y enumeran las

relaciones logicas en la estructura del mismo.

e Presentacién previa de frases gue explicitamente avisan o anticipan contenido o
informacion clave, por ejem.: "Las principales ideas de este trabajo son..."

+ Dentro de este rubro se enmarcan las propuestas de Meyer (1985), quien usa
complementos al contenido del texto, palabras sefalizadoras para aumentar la

comprensidn de la estructura logica del mismo.

+« ResUmenes o sumarios. Descripciones abreviadas y representativas de un texto, que
tienen como funciéon establecer relaciones entre las ideas principales o temas
supraordinados y como estas estan interrelacionadas en el texto. Para muestra de un

resumen vease el que precede a este trabajo.
+ Palabras indicadoras que expresan el juicio del autor o resaltan parrafos clave. Por
ejem.; "Sorprendentemente” o ‘Interesantemente”, etc. Se diferencian de las

presentaciones previas en que estas Gltimas son mas largas.

B. Ayudas al exterior del discurso

|. Objetivos v preguntas. Dados los fines de este trabajo, en general el tipo de

ayudas externas al texto sera tratado brevemente. Por objetivos simplemente se
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consideraran como tales la descripcion de metas o conductas esperadas del lector y las
preguntas se caracterizan por pedir informacion de una manera interrogativa. Al parecer
los objetives especifican y las preguntas ayudan a integrar y en mi opinibn mas que

oponerios, cabe complementarlos.

II. Titulos. Son enunciados breves que resumen la idea o propdsito principal de un
texto, mediante ellos un lector puede activar sus esquemas previos poniéndose en
contexto acerca de lo que va a leer y asi facilitarse la asimilacion de material nuevo, como

se vio en la seccion de procesos de bajo nivel.

lil. Organizadores prevics, Ausubel, Novak y Hanesian, (1978/1983) caracterizan a

los organizadaores como el material previo a la instruccion presentado a un mayor nivel de
abstraccién, generalidad e inclusividad que el texto a aprender. Sin embargo, sus efectos
schre a comprensién y recuperacion de informacion son limitados pues las evidencias
experimentales son contradictorias. Entre ofras razones por falta de una definicion

operacional. Situacién que Williams y Butterfield (1992) sefialan ampliamente.

IV. Representaciones esquemalicas del texto. Son ayudas introductorias que

constan de una crganizacion conceptual de contenide que utllizan una serie de
explicaciones breves, las cuales resaltan las relaciones entre las ideas principales del texto
mediante una representacion analogica (visuo-espacial). En otras palabras las relaciones
entre las ideas principales que se desean comunicar, son mostradas sobre |a pagina de un
texto mediante la distribucién de espacios y margenes de las ideas clave expresadas
brevemente. Para muestra de un esquema muy sintetizado puede verse el indice al

principio de este trabajo.

Con esto no pretendo agotar el campo de las diversas variantes del estudio o
intervencion sobre el texto, sino solo contribuir a dar un contexto para ubicar de donde

viene y adonde pretende ir este trabajo.

2. Sobre la Transformacion de Informacion: Variables del Lector
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A. Estrategias cogpitivas.

De acuerdo con van Dik y Kintsch (1983), una estrategia implica una serie de
acciones orientadas a una meta, lo cual no significa que ésta sea una serie de acciones
concretas, sino una instruccion, de caracter global, necesaria para realizar las elecciones

oportunas en el transcurso de la accidn.

El concepto de estrategia es un concepto clave para la comprension del discurso.
van Dijk y Kintsch (1983} le dedican un libro al analisis de la naturaleza de los procesos

estratégicos en comprension y enfatizan cuatro razones que los hacen necesarios:

+ Los seres humanos tenemos una memoria limitada, particularmente la memoria a corto

plazo.

« El hablante o lector, en el caso que nos incumbe, no puede procesar muchos tipos de

informacién al mismo tiempo.

+ La produccion y comprensian de expresiones es linegal, mientras que la mayor parte de

la estructura de reglas pertinentes para el procesamiento son jerarquicas.

e La preduccién y comprension del lenguaje requiere no soélo informacién linglistica y
gramatical, sino también informacién acerca del contexto, conocimientos episodicos,

conocimientos del mundo, intenciones, planes y metas, etc.
Las estrategias pueden clasificarse en varios tipos:
e Estrategias proposicionales: Este paso implica la construccidén de proposiciones.

Supone la decodificacién de la estructura superficial de cadenas fonéticas o gréficas, la

identificacion de fonemas/letras y la construccion de morfemas.
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Estrategias de coherencia local: En esta etapa se establecen conexiones significativas
entre proposiciones sucesivas en un discurso. Se establecen encadenamientos entre

hechos denotados por propesiciones.

Macroestrategias: De acuerdo a este componente también se hacen inferencias, pero a
un nivel macro o de mayor generalidad, esto es el lector comprende o se aproxima ala

explicacion de lo que usualmente se llama esencia, tema o topico de un texto.

Estrategias esquematicas: Muchos tipos de discurso parecen exhibir una variable
convencional y per tanto cultural, el esquema en este caso se refiere a una estructura
aun més general que organiza el contexto global de un texto. Las historias
generalmente siguen un esquema narrativo, consistente en una estructura jerarquica de
categorias convencionales, tales como: lnicio, desarrollo y resolucién. Las

argumentaciones e investigacién psicoldgica también siguen su propio esquema.

Dentro del contexto de la teoria de van Dijk y Kintsch (1983) a tales esquemas se les
Hama superestructura la cual provee una sintaxis general del significado global del

texto.

Los usuarios del lenguaje tratan de activar una superestructura relevante a partir de
la memoria semantica, tan pronto como el contexto o el tipo de texto sugiere un primer

indicio.

Estrategias de produccion: No obstante que se esta tratando el tema de la comprension

del discurso, un modelo como tal debe incluir un componente de produccion.

La produccién de un discurso debe ser vista principalmente como la planeacion y

ejecucidn de varias acciones, como parte de un manejo cultural y social de una

comunicacién interactiva.
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En México, Castafieda, Lopez y Romero (1987) y Castafieda (1996) dieron apoyo
empirico a la estructuracion de procesos de bajo y alto nivel de acuerdo a los
conocimientos previos del lector, al tipo de textos empleados y a las estrategias de

procesamiento del texto inducidas por la tarea experimental,

Se mostréo como es que diferentes estructuras textuales tienen efecto sobre la
comprension y recuerdo de los mismos, dependiendo tanto de la estrategia de
procesamiento inducida experimentalmente como de la estructura del texto y del nivel de
conocimientos previos del lector. En textos con poca dificultad lexico-sintactica y
empleando estrategias de organizacion (agrupamiento y encadenamiento) se guio el
procesamiento hacia la identificacion de las relaciones conceptuales pertinentes al
contenido, lo que favorecid una representacion interna del texto, misma que facilité su

comprensién y recuerdo,

B. Conocimientos previos.

El efecto de los conocimientos previos del lector sobre la adquisicion de nuevos
conocimientos tiene respaldo empirico a través de una diversidad de situaciones: Bariuelos
(1990), Beck and Mckeon (1991}, Castafieda (1993), Castafieda y Lopez (1988a), Garcia
et al. (1995), Kintsch (1882b) y van den Broek, Rohleder and Narvaez (1994). Por esta
razén me interesa controlarlos a fin de poder distinguir su efecto del de la estructura del
texto. Un claro ejemplo del poder de la variable de conocimientos previos esta en la serie
de estudios de Castafieda y Lopez (1988a), estos autores esludiaron de una manera
combinada y por separado el efecto de los conocimientos previos en la comprension de
tres textos cientificos. Encontraron que las variables que explicaron la mavyor cantidad de
varianza comun fueron aquellas relacionadas con procesos de alto nivel, entre ellas la de
conocimientos previos. Cabe hacer notar que la replicacion del estudio de Castarieda y
Lopez {1988a) con un texto de biologia, por Bafuelos (1990) produjo resultados

consistentes con los del estudio anterior.

C. Interfase afectivo-motivacional.
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Otro elemento importante en la construccion de modelos instruccionales en este
campo, requiere considerar que adn cuando el proceso de comprension es una actividad
altamente compleja, en el que intervienen procesos cognitivos de bajo y alto nivel, no son
los unicos procesos psicologicos involucrados. También intervienen la emocion, los

estados afectivos y los motivacionales.

Diversos resultados investigativos muestran que la comprension de textos esta
relacionada con factores motivacionales tales como las creencias que el estudiante tiene
sobre su auto-competencia para comprender y aprender un material determinado, asi
como con las atribuciones, racionales e irracionales, que el estudiante tiene sobre el éxito

ylo el fracaso obtenido en su comprension de textos (Paris & Oka, 19886).

En este sentido, Carr, Borkowski & Maxwell (1991) reportaron que las relaciones
entre las atribuciones causales de éxito y fracaso y una actividad altamente compleja,
como lo es la comprension de textos son fuertes y predictivas. Por su parte, Ehrlich, Costes
& Loridant (1993) encontraron que los buenos lectores, en comparacion con los malos
lectores, presentaron mejores puntajes en el conocimiento metacognitive y en las

creencias positivas acerca de sus habilidades académicas.

Boekaerts (1893) reconoce que las emociones se almacenan en la memoria junto
con el conocimiento, sea este declarativo y/o procedimental, y que esta informacién puede
ser usada por el estudiante-lector. como el indicador mas importante para identificar de
manera rapida, situaciones potencialmente problematicas derivadas de la lectura de los
materiales de estudio. Anle una siluacién de aprendizaje evaluada por el lector como
potenciaimente riesgosa, él puede tomar una de dos opcicnes; considerarla como un
recurso mas para su crecimiento personal, en el mejor de los casos y continuar
esforzandose y aprendiendo, o bien, defenderse de la situacion percibida comeo riesgosa y
utilizar practicas de afrontamiento que, motivacionalmente, pueden bloquear su ejecucion

eficiente.
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El estudiante podra aproximarse a tales situaciones de dos maneras posibles:

Defensiva Adaptativa
Tratando de restablecer su Utilizandolas como recursos utiles
sentimiento de bienestar personal, para su propio desarrollo.
(afrontamiento).

Asi, ha resultado necesario integrar al estudio de la comprension de textos utilizados
durante la instruccion, la investigacién sobre los efectos del interjuego entre variables
cognitivo-afectivo-motivacionales y sociales que influyen sobre la comprension de nuestros

jovenes lectores.

En un estudic reciente, Castafieda (1997} encontrd que tanto factores culturales
{nacionalidad y género) como variables afectivo-motivacionales como son: el estado
emocional del estudiante, la atractividad y utilidad percibida de ta tarea de comprension, la
competencia subjetiva que el estudiante tiene ante ella, la intencion de aprender, la
ansiedad de examen, el esfuerzo reportado para resolver la tarea de comprension y la
atribucién de éxito y de fracaso interactuaron, diferencialmente, dependiendo del nivel de

comprension de textos.

Los buenos comprendedores presentaron mejores puntuaciones que los malos
comprendederes en aquellas variables que tratan acerca de la competencia subjetiva, el
esfuerzo reportado y el control emocional sobre la ejecucion. Estes hallazgos confirmaron
lo encontrado en otros estudios internacionales anteriores y enfatizan ta importancia de
considerar tanto el fomento de las habilidades cognitivas de comprension como el cambio

en las creencias motivacionales de los estudiantes en los programas de intervencion,

En este estudio los mejores predictores afectivo-motivacionales tanto para lectores

mexicanos como holandeses fueron:

» La competencia subjetiva (antes y después de la tarea);

» ¢l estado emocional (antes y después de la tarea);
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+ la atractividad y utilidad percibida de la tarea y

» el esfuerzo reportado durante la ejecucion de la tarea académica.

3. Sobre las Salidas de informacion: Variables del Contexto de Evaluacion

A. Sobre el formato de respuesta solicitado, en términos de las demandas generadas por

un_contextoc de evaluacion por Reconocimiento v el generado por un contexto de

Recuerdo quiado, En términos generales es de esperarse un mejor rendimiento en el

contexto de reconocimiento con relacién a los de recuerde guiado (Gomez y Ramirez,
1988). Pero en este caso interesa saber no nada mas su efecto principal sino fas
interacciones posibles con los otros componentes investigados. Cabe sefialar, ademas que
Castaneda en 1997, encontrod diferencias en las ejecuciones de reconocimiento y recuerdo

entre holandeses y mexicanos.

En las pruebas de reconocimiento, se asumen mecanismos de memoria a los que
subayace un simple procesc de comparacion de {a respuesta correcta con una huella
almacenada en memoria, sea lteral o parafraseada y en las de recuerdo, se usan
mecanismaos para la generacién de los indicadores de recuperacion y para la construccion

de la respuesta.

Una prueba de reconocimiento es un instrumento sensible para discriminar niveles
de aprovechamiento perc no mide si el estudiante estd desarrollando sus propios
indicadores de recuerdo lo cual es importante a la hora de generar conocimiento y no sélo

de reconocerio.

B. Sobre el intervalo de demora, en términcs de [as demandas generadas por la medicion

inmediata y por la Demorada. La justificacién del manejo del intervalo temporal se hace

con base en Greeno (1977), quien propone que los procesos de comprension y memoria
estan estrechamente relacionados, esto es la comprension de un parrafo en el presente

depende de que tan congruente es con la informacién anterior de que disponga el lectar,
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en este sentido mientras mas reciente esté la informacién pertinente a un trabajo presente

se predice una mejor comprension.

Adicionalmente a lo anterior desde un punto de vista practico es de esperarse que
en la educacion media superior el estudiante vaya siendo cada vez mas capaz de
comprender informacidn y de recordarla o recuperarla cuando menos en lo esencial tiempo
después de que la adquirid. Una razén mas para incluir el manejo del intervalo. de

recuperacién de informacion radica en la escasa literatura existente al respecto.

Si en este trabajo se eligid un intervalo de ocho dias fue porque en los pocos
estudios al respecto se han usado peribédos de demora muy similares al propuesto
{Mézquita, 1895 y Trabasso y van den Broek 1985)

SOBRE LA COMPRENSION DE TEXTOS DE CONTENIDO DE HISTORIA

En la investigacion cognitiva sobre la comprension de la Historia ain cuando se han
realizado algunos avances en los (ltimos afos, (Carreterc y Limén, 1993, pp. 155 vy 161,
Hennings, 1993, p. 363 Mézquita 1985 y Stainton, 1993, p. 9), Asencio, Carretero y Pozo,
(1989, p. 106} han planteado que:

Desde el punto de vista psicologico, [subrayado afiadido] la construccion del tiempo
es muy importante ya que consiste en una de las dimensiones basicas de toda la
arquitectura cognitiva del individuo. Los conceptos temporales se relacionan
estrechamente con los demas conceptos fundamentales como el espacio, la causalidad,
etc. En lo que a la ensenanza se refiere, aunque ios conceptos temporales se desarrollan
de hecho en diversas asignaturas, en la de Historia es donde recibe una atencién especial,
sobre todo en aquellos aspectos mas complejos del tiempo como son su construccion

social e historica, [negritas anadidas]. ,
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La Historia, al exigirle al estudiante la representacion de eventos complejos que
superan su capacidad de procesamiento demanda un grado de dificultad elevado para el

aprendizaje y el recuerdo.

Cabe reconocerse también que dentro del campo de la Historia, el texto es un
elemento clave, pues gran parte del trabajo del Historiador se basa en textos y a su vez el
aprendizaje de la Historia, mas gue otras asignaturas, se realiza precisamente con base en

ellos.

Un enfoque explicativo al estudio de la comprension en historia, es el de Leinhardt
(1993). La autora aborda, especificamente, el toépico de las explicaciones instruccionales
en la Historia, Distingue entre varias clases de explicaciones: (a) las comunes, (b) las
disciplinares, (c) las dirigidas al yo y {d) las instruccionales. Para los fines de este trabajo,
interesan solo las instruccionales. Leinhardt (1993) fas define como contribuciones de
profesores o textos para apoyar el aprendizaje que son disefiadas especificamente para

comunicar un aspecto particutar de una materia o tema de conocimiento.

Leinhardt, (1993), hace una cuidadosa distincidon entre las ocasicnes para dar

explicaciones instruccionales en la Historia. Senala cuatro fundamentales:

1. Eventos: Son episodios narrativos breves, paradigmaticos y caracteristicos de la
Historia: migracicnes, revoluciones, cambios de personas y oficios. Sus conexiones son
causales. Los eventos tienen actores, propositos, motivos consecuencias y son narativos
en general. En esta situacion los estudiantes aprenden detalles, tiempo y lugares, asi como
causas y consecuencias de hechos.

2. Estructuras: Son entidades grandes, estaticas 0 que se mueven lentamente,
cuyas conexiones son relacionales (jerarguicas, inclusivas o bidireccionales). Aqui se
incluyen sistemas economicos, sociales y politicos. Mientras las estructuras surgen y
decaen en significancia, su marco temporal se da en centurias o milenios en contraposicion
a dias, meses y anos. Mientras que las guerras y biografias son eventos arquetipicos, los

gobiernos y organizaciones sociales (e.g., la iglesia) son estructuras arquetipicas.
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3. Temas: Se refiere a principios de interpretacion histérica que ayudan a construir

posturas retéricas para cualquier circunstancia en particular, Por ejemplo discusiones
acerca del poder y fa libertad (un tema politico} o tensiones entre intereses mercantiles y
agrarios {(un tema economico). Son patrones usados para explicar y reexplicar sistemas y
acciones histéricas.

4. Metasistemas: Son las herramientas y estrategias del historiador: andlisis,

sintesis, elaboracion de hipétesis, adopcion de perspectivas e interpretaciones,

Se asume que estas ocasiones proporcionaran guias o pistas al lector para apoyarlo

en la seleccion o construccion de textos con una estructura explicativa.

Planteamiento del Problema

El problema central de este trabajo ha sido abordado desde la dptica del
Procesamiento Humano de Informacién en lo referente at area de estudio de la comprensién
de textos. Desde este enfoque, interes6 conocer los efectos que sobre la comprensién de un
texto de contenido histdrico podrian ser identificados a partir del interjuego entre variantes
en: a) las entradas de informacion, particularmente, en dos tipos de estructuras de texto; b)
variantes en las salidas de informacién, como son las demandas diferenciales generadas por
contextos de evaluacion diferentes y ¢) variables del lector que en la literatura internacional
en et campo han mostrado estar ampliamente relacionadas con los procesos de alto nivel

que intervienen en la comprension de lo leido.

Como fue descrito en la revision de la literatura identificada en esta area, durante las
tres dltimas décadas, los estudios sobre la estructura y mecanismos del sistema cognitivo

han aportado conocimiente decisive al campo de la comprension de textos.

A la fecha, ya no es posible ignorar los diversos efectos de variables que-juegan un
papel importante sobre ella, entre otros, los derivados de las caracteristicas cognitivo-
afectivo-motivacionales del lector, como variables del procesamiento interno del auto-

sistema.
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Asi mismo tampoco pueden ignorarse los efectos generados por variables
relacionadas con lo que se lee, como pueden ser las estructuras en las que se presentan los
contenidos de los textos, como ejemplo de variables formales que imprimen demandas

especificas justo en la entrada de la informacion que va a ser procesada.

Y por dltimo tampoco pueden ser ignorados los efectos derivados de la estructura de
los contextos de evaluacién en los que la informacién contenida en los materiales de lectura
va a ser medida, como variables importantes que guian la salida y aplicacién de lo

comprendido y que pueden facilitarla o interferirla.

Dado lo anterior, en este trabajo se considera gue la complejidad para evaluar y
fomentar la adquisicion de conocimientos a partir de textos, particularmente en ambientes
educativos, debe ser reconocida, aceptada y controlada si es que se quiere tener éxito en la
comprensién de los mecanismos que la generan de tal forma que los resultados de la
investigacion puedan ser utiles a la evaluacion y el fomento de habilidades cognitivas de
caracter complejo, como lo son las habilidades requeridas para la comprension de textos

usados en (a instruccion en Historia.

Desde que la investigacidén en aprendizaje e instruccion se interesd en el proceso de
comprension, el aprendizaje del estudiante es visto como un proceso activo de construccion
del conocimiento (Resnick vy Resnick, 1989, Glaser, 1996 y de Corte, 1999, entre otros). En
esta concepcién aprender significa “desarrollar comprensién”. Los tedricos recomiendan que
tal proceso debe ser estudiado al interior de un dominio de conocimiento especifico. Asi, los
conocimientos previos del estudiante y sus orientaciones motivacionales al respecto de un
campo de conocimiento especifico, como puede ser el de Iz Historia, interactuan con los
conceptos y principios que regulan las nociones a ser comprendidas en ese dominio. Todos
éstos requieren ser articulados por el lector en un conocimiento estructurado que integre el
conocimiento especifico que el lector posea previamente con la informacion que esta siendo
procesada al momento. De otra manera, se estaria trabajando sélo en habilidades de

caracter general que dificiimente serian extrapolables a habilidades dependientes de
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contenido especifico, como lo son muchas de las requeridas para comprender textos de

contenido historico,

Aun cuando la evidencia identificada en la revisidn de la literatura pertinente sugiere
que una estructuracion adecuada del conocimiento derivado de la comprensién de textos
compromete la interaccién entre las estructuras en las que se presentan los contenidos y la
estructura cognitiva del estudiante, la investigacién recienle en estructuraciéon del
conocimiento (Castafieda, 1993) ha mostrado, experimental y simulacionalmente, que se
requieren modificaciones y ajustes constantes de la base de conocimientos derivadas de
algo mas que el estudio de los factores estructurales del texto {como sucedio en el campo de
la investigacion psicologica y psicolingiistica de la comprension verbal, durante muchos
anos) y la del lector. Mas bien, se concibe a la comprension de textos como un proceso
dinamico en el que sucesivas activaciones y desactivaciones, de alguna parte de la red
general de conocimientos, estructuran el texto, a partir de lo que sabe el lector, de los
elementos derivados de las entradas del material, asi como de la estructura especifica de los
contextos de evaluacion de lo comprendide para lograr, en cada momento, una
representacion mas ccherente al conjunto de demandas establecidas por las tareas de

evaluacion.

Asi, esta linea de investigacién emergente ha puesto al descubierto {y en apoyo a lo
establecido por Brandsford y Johnson en 1972) que la formacidn de esquemas en
comprension de textos es sensible también al contexto. El lector construye los esquemas, a
partir de la utilizacién de sus estructuras y recursos cognitives disponibles tratando de dar
satisfaccion a fas demandas del contexto de evaluacion (variable de salida) y a ta estructura
del contenido particular trabajado en ese momento (variable de entrada de informacion).

Un aspecto q-ue es relativamente reciente en la investigacion sobre comprension de
textos es el interés por identificar los efectos derivados de la estructura causal,
particularmente en la comprension de textos utilizados en la situacién escolar. Ejemplos de
este interés los encontramos en los trabajos de van den Broek (1989 y 1994) y van den
Broek, Rohleder y Narvaez (1994). Eslos autores mostraron que son las estructuras

causales las que tienen un impacto considerable sobre el recuerdo de! contenido del texto,
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van den Broek (1889) identific, especificamente, que las estructuras causales presentadas
de manera explicita mediante frases cortas y encadenadas, propician el desarrollo de
procesos inferenciales durante la lectura, lo que a su vez permite al lector establecer una

mayor coherencia conforme avanza en et texto.

Previamente, Kintsch (1992b) mostré que los elementos sintacticos podrian indicar,
por si mismos, la presencia de importantes relaciones causales en un texto mediante
proposiciones entrelazadas, al reconocer que las inferencias causales son necesarias para

la comprensién de narraciones.

Reconociendo que el avance actual en el conocimiento de las variables que inciden
en la comprension de textos es extenso, es menester reconocer también que poco se sabe
sobre los efectos de la estructura del texto sobre la comprensién de contenidos sociales
como los de Historia. Mas bien, lo que se tiene en la literatura internacional son estudios
diversos sobre: a) la construccion del tiempo histérico a partir de tareas de generacion de
lineas de tiempo y no por la comprensidn de textos integrados; b) la resolucion de problemas
en Historia ha sido poco atendida (Wineburg, 1991), a diferencia de la produccion
identificada acerca del pensamiento de estudiantes en una amplia variedad de temas, entre
otros: aritmética (Nesher y Katriel, 1977), Algebra (Sleeman, 1984), geometria {Greeno,
Magone y Chaiklin, 1979), biologia (Carey, 1985), fisica (diSessa, 1985 y McCloskey, 1983)
y ciencias de la computacién (Sleeman, Putnam, Baxter y Kuspa 1986) y c) los trabajos
sobre la proyeccion histdrica se han realizado sobre tdpicos de ciencias naturales como por
ejemplo el estudio realizado sobre la transformacion de la materia a pariir de la informacion

que aparece en museos y no en textos instruccionales (Tirado, 1985, 1990).

En sintesis, la produccion identificada en este campo ha sido mas bien escasa, sobre
todo en lo que corresponde a los factores responsables de la comprensién de lo leido en
textos instruccionales en Historia. En lo que se refiere a la identificacion de los componentes
gue son jmportantes para la comprension y el recuerde de la historia de México y en
particular algunas culturas precolombinas como la maya, las evidencias son escasas, no

chstante la importancia que tiene comprender cabalmente el desarrolio en astronomia y
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medicién del tiempo que lograron los mayas antiguos, por ejemplo. Identificar tales
componentes potenciara derivaciones instruccionales dtiles capaces de fomentar en los
estudiantes-lectores construcciones que les permitan comprender fa Historia en general, su

devenir histérico y las aportaciones a la cultura universal.

A partir de lo descrito arriba, es posible establecer aspectos que determinaron el

planteamiento de nuestro problema de investigacién. Estos son:

1. Carencia de investigacion empirica en el estudio de la comprensién de la Historia a
partir de textos, a pesar de que, en fo general, ha habido un interés creciente en los
investigadores por entender los procesos y mecanismos psicoldgicos subyacentes a

su adquisicidn y fomento.

2. Carencia de investigacion, en esta misma area, sobre los efectos de la estructura
causal del texto sobre su comprensién, a pesar de que se reconoce su importancia

tedrica y empirica.

3. Ausencia de estudios especificos sobre los efectos derivados de demandas
diferenciales generadas por contextos de evaluacion diversos, entre otros
importantes, el de reconocimiento y el de recuerdo guiado sobre la comprension de

textos de contenido histarico.

4. Insuficiente investigacion sobre los efectos generados por parametros temporales

(inmediato y demorado) sobre la comprensién de textos de contenido histérico.

5. Carencia de investigacidn que pongan en juego el estudio de la interaccién entre
variables del texto, dei lector y de los contextos de evaluacion en la identificacién de

componentes de comprension de textos de contenido historico.

6. Insuficiencia de estudios sobre la relacion existente entre los conocimientos previos
del lector sobre el topico de inlerés y la ejecucidon en pruebas de comprensién de

eventos histéricos.
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7. Carencia de estudios sobre los efectos de variables afectivo-motivacionales en la

comprension de textos de contenido historico.

En resumen, considerando importante retomar los avances realizados por ia
investigacion en: (a) la estructura de los textos en términos de su naturaleza descriptiva y
explicativa de acuerdo a lo enfatizado por Kintsch, 1992b; Kintsch y van Dijk, 1978; Meyer,
1985; van den Broek 1989 y 1994; van den Broek, Rohleder y Narvdez, 1994 y van Dijk v
Kintsch 1983; (b) las caracteristicas del lector, en términos de sus conocimientos previos
sobre el tema (Castafieda y Lopez, 1988 y Bafuelos, 1990), asi como en la orientacion
afectivo-motivacional con la que el lector se aproximan a resolver la tarea de comprension
{Boekaerts, 1988; Castafieda, 1997) y (c) la estructura del contexto de evaluacion, en
términos de las demandas solicitadas por tareas como reconocimiento y recuerdo guiado
(Brandsford y Johnson, 1972; Gémez y Ramirez, 1988, y Castaneda, 1993), asi como el
intervalo entre la exposicion al texto y su evaluacion {Mézquita, 1995 y Trabasso y van den
Broek, 1985), este proyecto intentd identificar los efectos principales def interjuego de los

componentes arriba citados sobre la comprensién de textos de contenido histérico.

En este trabajo se emplearon textos de contenido histérico con dos tipos de
estructura: descriptiva y explicativa a partir de lo sefalado por van den Broek 1989 y 1994;
van den Broek, Rohleder y Narvaez, 1984 y Hennings, 1993. De igual manera, se disefiaron
y emplearon dos contextos de evaluacidn que incluyeron tanto tipos diferenciados de
demandas (reconocimiento y recuerdo guiado), asi como la medicion de la comprension en

dos intervalos: inmediato y demorado, come pardmetros temporales.

El tema se considera de importancia para la investigacion en aprendizaje complejo
dado que el avance del conocimiento en la adquisicidn y comprension de la Historia continta
siendo un tdpico mal conocido. La literatura acerca del procesamiento de texlos de contenido
historico es aun escasa y mas escaso es el entendimiento de los efectos inmediatos y
demorados del interjuego entre variantes en la entrada de informacion y en la salida de

informacion.
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Preguntas de Investigacién

1. La exposicion de los lectores a estructuras textuales diferentes de un mismo texio,
descriptiva o explicativa, y las demandas planteadas por los dos contextos de evaluacion,
reconocimiento y recuerdo guiado, ;produciran efectos principales sobre la comprension

de los lectores?

Con base en Kintsch (1992b), van den Broek (1989 y 1994) y van den Broek,
Rohleder y Narvaez (1994), se esperaria que la estructura explicativa favoreciera una mejor
ejecucion en los fectores. Sin embargo estos investigadores sdlo trabajaron con textos cuya

estructura fue expositiva y el contenido del texto no fué historico.

Con base en Brandsford (1972), Gémez y Ramirez {1988) y Castafieda (1997) se
esperaria que los contextos de evaluacion menos demandantes produzean una mejor

ejecucién en los lectores.

2. ;Se mantendran los efectos principales observados en la medicién inmediata cuando se

utilice un paradigma demorado de ocho dias?

Las evidencias en la literatura (Trabasso y van den Broek, 1985, Mézquita, 1985,
entre otros) apoyan efectos significativos derivados de pardmetros temporales. La mayoria

son inhibidores en el paradigma demorado,

3. ;Cudl es la relacién que guardan los conocimientos previos del lector sobre el tpico v la

comprension del texto mostrada por los lectores?

Con base en Castafieda y Ldpez (1988a); Barfiuelos (1990) y Garcia et al. {(1995),

entre otros, se espera una relacién positiva entre estas variables.
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4. ;Cudl es la relacién entre los estados afectivo-motivacionales del lector y su ejecucion en
comprension?

Con base en Boekaerts, 1995 y Castafieda, 1997, se espera asociacion entre fas
autovaloraciones de los lectores sobre: a) su competencia subjetiva ante la tarea
demandada; b) el estado emocional del lector durante la situacion de evaluacion; ¢) la
atractividad y utilidad percibidas por el tector sobre la tarea requerida y d} la autovaloracion
que el lector hace sobre el esfuerzo desarrollado durante la ejecucién en la tarea de

comprensién,
Metas

Con el fin de -construir y validar las variables de interés en este trabajo, asi como de
disponer de instrumentos Gtiles para los fines establecidos se realizaron diversos estudios

con los siguientes objetivos:

Estudios piloto, primera fase:

1y 2. Seleccionar las unidades de analisis del texto que deberian ser incluidas en la
investigacion a partir del juicio de expertos.

3 y 4. Validar mediante jueces las estructuras descriptiva y explicativa del texto a ser
inciuidas en el estudic experimental final.

5. Determinar la duracién de |la exposicion de los lectores a los textos
experimentales.

6. Disefiar y poner a prueba instrumentos para medir: a) conecimientos previos de
los lectores sobre el topico de interes y b} la recuperacién de lo comprendido de
un texto, en términos de demandas variadas (reconocimiento y recuerdo
guiado}.

Estudio piloto, segunda fase:

7. ¢ Disenar y evaluar los efectos de los ajustes requeridos en los instrumentos

del estudio anterior e
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* |dentificar los efectos de las estructuras textuales y de los contextos de

evaluacion sobre la comprension en una mediciéon inmediata.
Estudios piloto, tercera fase:
8. * Evaluar la consistencia de los efectos de las estructuras textuales y de los

contextos de evaluacién sobre la comprension y recuperacién del contenido
de los textos en evaluacion inmediala y

* Relacionar los conocimientos previos y orientacién maotivactonal del lector con
su comprension y recuperacion del contenido de los textos.

9. e [dentificar los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacién sobre fa comprensidn y recuperacion de un texto de contenido
historico medido en tres procesos componentes: identificacion,
categorizacion e nferencial en el estudio piloto 7;

» identificar los mismos efectos del inciso anterior en el estudio piloto 8;
¢ Poner a prueba la validacidn de las variables independientes mediante jueces
expertos y
« Poner a prueba la validacion de |as variables independientes mediante jueces
de la muestra meta.
Estudio piloto, cuarta fase
10. e Identificar los efectos del interjuege de: a) la estructura del texto (descriptiva
o explicativa); b) del contexto de recuperacién en el que se evalla
(reconocimiento o de recuerdo guiado) y c) def intervalo de evaluacion
inmediato o demorado) sobre la comprension y recuperacion de textos de
contenido historico;
» realizar un analisis de reactivos de los instrumentos generados para
seleccionar los reactivos mas aceptables conforme a criterios psicométricos,
(Sax, 1980) e '
« |dentificar [a relacién entre los conocimientos previos de los estudiantes con la
comprension y recuperacion inmediata y demorada de textos de contenido

historico.
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Para cada estudio piloto se presenta el método, resultados y discusion pertinentes.
METODO

Estudios piloto, primera fase
Estudio piloto 1, primera fase.
Obijetivo

Seleccionar las unidades de andlisis del texto que deberian ser incluidas en la
investigacion.
Método

Sujetos. 10 jueces estudiantes de la Maestria en Etno-historia de la Facultad de
Ciencias Antropologicas de la Universidad Autdonoma de Yucatan, seleccionados por azar
accidental de un total de 12.

Material. Un cuestionario para validar si las unidades de lectura eran explicativas
(causales) o descriptivas. El cuestionario fue de tipo mixto (Likert y preguntas abiertas),
formado por:

a) Instrucciones escritas para responder el cuestionario;

b) 37 parrafos extraidos de un texto acerca de la evolucién de los Mayas;

c} 37 juicios, con siete intervalos de respuesta, para que los jueces

seleccionaran de entre ellos, la respuesta que consideraran pertinente y

d) 37 preguntas abiertas para que los jueces escribieran sus sugerencias

sobre como mejorar, si era el caso, la causalidad de los parrafos
revisados.

En el protocalo tipo Likert se aleatorizd el orden de presentacion de los extremos de
cada escala con ayuda de una tabla de numeros aleatorios.

Se uso el texto de Canto Lépez (1984) acerca de la evolucion de los Mayas empleado

en el estudio de Mézquita {1995) cuyas caracteristicas son:

Titulo: Evolucién de los mayas

Paginas 9

Palabras 2,049

Parrafos 37
Lineas 270
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Ejemplo de pérrafo presentado a los jueces:

Intentaremos reconstruir la historia cultural de los Mayas a través de las relaciones entre
campesinos y gobernantes considerando que la estructura sociceconémica del pueblo Maya
pertenecio al mismo modelo tributario o de explotacion que rigio en varias civilizaciones

asiaticas {China Cambodia India Cercano Oriente) asi como en Egipto, Creta y Micenas.,

En este parrafo, al igual gue en los restantes, se evaluaba:

A) El nivel o grado de causalidad de cada parrafo;

B) El nivel o grado de causalidad entre cada parrafo y el parrafo siguiente,
Y se solicitaba al experto recomendaciones sobre:

¢ Como mejorar la causalidad de cada parrafo? y

¢ Como mejorar la causalidad entre cada parrafo y el siguiente?

A continuacion se presenta un ejemplo del protoceolo de respuesta empleado:

PARRAFO PRESENTADO A LOS JUECES

2.- A: Causal NO Causal

B: NO Causal Causal

C. ¢Como haria mas causal el parrafo 27
D: 4 Cémo haria mas causal la relacion entre el parrafo 1y 27:

Procedimiento. Se le entregd a cada juez un cuadernillo, se les explict la finalidad del
estudio y se les pidid lo entregaran al experimentador debidamente llenade en un lapso de
ocho dias.

Resultados y Discusion

En vista de la prolongada demora de los jueces para devolver sus protocolos

conlestados (mas de dos meses) y de sus comentarios acerca de que “el cuestionario y el
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texto son muy largos vy dificiles”, el investigador decidid mejorar el procedimiento utilizado y
correr un estudio alterno, como se vera a continuacion.
Estudio piloto 2, primera fase

Objetivo

Seleccionar las unidades de analisis del texto que deberian ser incluidas en la
investigacion.
Metodo

Sujetos. Se seleccionaron a los cinco jueces que cubrieron el requisito de tener mas
de cinco afios de experiencia en fa ensefianza de asignaturas del drea de Historia, de entre
los 10 jueces iniciales.

A los jueces se les informé de que en el segundo cuestionario no tendrian que escribir
su respuesta sino solo elegirla en los espacios que para tal efecto se les proporcionaba.

Materiales. Para el diseio y elaboracion de los nuevos materiales se tomaron en
cuenta los comentarios de los jueces del estudic anterior y se elaboraron dos nuevos textos,
mas breves, que pusieran a prueba, también, si el formato de presentacidn entre los parrafos
integrado o no integrado favorecia la explicatividad. Asi mismo conforme a Britton et al.
(1980) se establecieron las relaciones su;-ara y subordinadas a fin de establecer lo mas
claramente posible las relaciones causa-efecto incluidas {ver anexo 1) y prepar al texto para

la evaluacién de su comprension.

A) Material con parrafos integrados

Un material de lectura explicativo, adaptado del de Canto Lopez (1984} y modificado
por el investigador para: a} numerar los parrafos y b) hacer énfasis en las refaciones
causales (antecedentes-consecuentes y finalisticas) sobre la evolucion de los Mayas, taly
como lo plantean van den Broek, 1994 y Leinhardt, 1993). Para los fines de la validacion, el
texto elaborado presentd 22 péarrafos integrados, de naturaleza explicativa (antecedentes,

referente temporal o espacial y consecuentes).

Un material de lectura descriptivo, adaptado del de Canto Lopez (1984), modificado

por el investigador también, con unidades numeradas, para hacer énfasis en la descripcion
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de hechos, fechas y periodos en la evolucion de los Mayas. Para los fines de |a validacion, el
texto elaborado presentéd también 22 parrafos integrados, de naturateza descriptiva.

La longitud del textc descriptive fue menor porque no incluia el componente del

antecedente como se vera a continuacion:

Texto con parrafos integrados explicativos:
Paginas 4
Palabras 573
Parrafos 22

Lineas 85

Ejemplo:de un parrafo integrado del texto explicative
1) Después de un largo periode de economia recolectora, cazadora y pescadora
en el preclasico inferior {1,500 AC - 800 AC), los pueblos mayas se iniciaron en la

vida agricola.
Texto con parrafos integrados descriptivos:
Paginas 3
Palabras 370
Parrafos 22
Lineas 67

Ejemplo:de un pérrafo integrado del texto descriptivo
1) En el preciasico inferior (1,500 AC - 800 AC), los pueblos mayas se iniciaron en
la vida agricola.

B) Material con parrafos no integrados

Material de lectura explicativo el cual consistid en el mismo texto anterior de 22
parrafos pero presentando en proposiciones separadas la informacion explicativa (a)
antecedentes, ubicacién temporal o espacial y b) consecuentes),

Material de lectura descriptivo, con el mismo nimero de parrafos pero presentando
en proposiciones separadas la informacion descriptiva: (a) ubicacion temporal 0 espacial y b)

consecuentes).
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Ejemplo: de un parrafo separado del texte explicativo:
2a) Después de un largo periodo de economia recolectora, cazadora y pescadora
en el preclasico inferior (1,500 AC - 800 AC),
2b} los pueblos mayas se iniciaron en la vida agricola.

| Ejemplo: de un parrafo separado del texto descriptivo:
2a) En el preclasico inferior {1,500 AC - 800 AC),
2b) los pueblos mayas se iniciaron en la vida agricola.

Procedimiento. Se entrevistd individuaimente a cada juez y se le pidié contestar cual
de estos materiales era, desde su punto de vista, el mas comprensible para los estudiantes
de Bachillerato.

Resultados y discusion

Se encontré que 80% (cuatro) jueces propusieron el material integrado como mas
legible para los estudiantes y a la vez mas acorde con el tema tratado.

Con base en los juicios anteriores el investigador decidio que la unidad de analisis
mas apropiada para fines de! estudio experimental era la de parrafos integrados.

Una vez seleccionada la manera de presentar la informacién a los estudiantes y
conforme a Corkill, Bruning & Gloverl (1988), se procedid a comparar y evaluar el nivel o
grado de explicatividad y de comprensibilidad de cada proposicion. Es de esperarse gue de
acuerdo con los expertos, las proposiciones explicativas se distingan de las descriptivas y, a

su vez, muestren un nivel o grado de comprensibilidad equivalentes.

Estudio piloto 3, primera fase

Objetivo

Validar mediante jueces las estructuras descriptiva y explicativa del texto a ser
incluidas en el estudio experimental final.
Método

Sujetos. 40 jueces, estudiantes avanzados de la licenciatura en Antropologia e
Historia seleccionados por azar accidental.

Materiales.

Un cuestionario formado por;
a) Instrucciones para responder escalas tipo Likert,
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h) 22 parrafos integrados explicativos

¢) 22 parrafos integrados descriptivos

d) hojas de respuestas con siete intervalos de respuesta, para que los jueces
seleccionaran, de entre ellos, la respuesta que consideraran pertinente a cada
parrafo.

En el protocolo tipo Likert se aleatorizé el orden de presentacion de los extremos de

cada escala con ayuda de una tabla de nameros aleatorios.

Ejemplo del protocolo utilizado:

Muy descriptivo . Muy explcativo

Muy comprensible Muy incomprensible

Disefio. Un disefio inter-Sujetos o de muestras independientes.
Procedimiento. Con ayuda de una tabla de nimeros aleatorios cada juez fue asighado

a una de las siguientes condiciones reciprocamente excluyentes:

A) Evaluacidn del nivel o grado de explicatividad:
a) Un texto explicativo y
b} Un texto descriptivo

B) Evaluaciéon del nivel o grade de comprensibilidad:
a) Un texto explicativo y
b) Un texto descriptivo.

Mediante instrucciones escritas, a cada juez se le pidic juzgara el grado de
explicatividad {del texto explicativo o del descriptivo en cuadernillos diferentes) o bien, el
grado de comprensibilidad (del texto explicativo o del descriptivo, por separado, en
cuadernillos diferentes) segun el caso.

El contenido de los parrafos sometidos a esta validacion fue evaluado mediante una
escala cuyos extremos iban de "Muy explicativo a muy descriptivo” o de “Muy comprensible a

muy incomprensible”, respectivamente.
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Se presentd por escrito la definicion de cada uno de los términos empleados, se
contestd a preguntas de los jueces y éstos dispusieron del tiempo necesario para responder,
(cfr. Anexos 1A y 1B para ver los protocolos originales).

Resultades v discusion

Dado el tamafio de la muestra se analizaron las diferencias entre grupos mediante la
prueba U de Mann-Whitney, (Siegel y Castellan, 1995).
Conforme a la tabla 3, en la evaluacion del nivel de explicatividad de los parrafos

integrados se encontraron los siguientes datos entre grupos:

Media Desviacion Standard
Grupo del texto explicativo 463 1.14
Grrupo del lexto descriptivo 3.63 87

Tabla 3. Datos del nivel de explicatividad obtenidos mediante un disefio Inter-Ss.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas a favor del texto explicativo,
U =21, W=134, p <.0282 , apoyandose asi las diferencias en el nivel de explicatividad de
los textos enjuiciados por los grupos de jueces.

También, en funcién del tamario de la muestra, se usd el coeficiente de Concordancia
de Kendall para determinar el acuerdo entre diferentes conjuntos de rangos entre jueces.

En el caso de la explicatividad, tanto para el texto explicativo como para el descriptive,
fos valores obtenidos fueron estadisticamente significativos, W=.2570 y W=,1522, con p <de
.00001 y 0004, respectivamente, lo que valida tanto las diferencias observadas en el nivel
de explicatividad entre las estructuras de los textos, como también la concordancia entre los
jueces en cada una de las estructuras mencionadas.

Conforme a la tabla 4 en la evaluacidn del nivel de comprensibiidad de los parrafos

integrados se encontraron los siguientes datos entre grupos:

Media Desviacion Standard
Grupo del texto explicativo 5.13 1.23
Grupo del texto descriptivo 5.21 1.49

Tabla 4. Datos del nivel de comprensibilidad obtenidos mediante un disefio Inter-Ss.
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No se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre los dos textos, U =
46, W = 101 p. < 7623, apoyandose la equivalencia en el nivel de comprensibilidad de
ambos.

La concordancia entre jueces en cada grupo, en lo que concierne a la
comprensibilidad de los parrafos integrados, fue para el texto explicativo y el descriptivo
estadisticamente significativa, W =.2882 y W =.4228, respectivamente, ambas con una p <
.00001. Eslos datos validan la equivalencia en comprensibilidad entre las estructuras de los
textos, como también la concordancia entre jueces en cada una de las estructuras
mencionadas.

A fin de someter a prueba la validacién arriba descrita por considerar que se trata de
la validacidn de la variable independiente, se siguid la recomendacién de un miembro del
comité doctoral para evaluarla con un disefio intra-sujetos como se vera a continuacién.

Estudio pilote 4, primera fase
Objetivo

Validar mediante jueces las estruciuras descriptiva y explicativa del texto a ser
incluidas en el estudio experimental final.
Metodo

Sujetos. 20 jueces, estudiantes avanzados de la licenciatura en Antropologia e
Historia.

Materiales.

Un cuestionario formado por:

a) Instrucciones para responder escalas tipo Likert,

b) 44 parrafos integrados tanto de naturaleza explicativa como descriptiva
distribuidos al azar

c) hojas de respuestas con siete intervalos de respuesta, para que los jueces
seleccionaran de entre ellos, la respuesta que consideraran perinente a cada
parrafo.

En el protocolo tipo Likert se aleatorizd el orden de presentacion de los extremos de
cada escala con ayuda de una tabla de nameros aleatorios.

Disefo. Un disefio intra-Sujetos o de muestras relacionadas.
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Procedimiento. Con ayuda de una tabla de numeros aleatorios cada juez fue asignado

a una de las siguientes condiciones:

A) Evaluacién del nivel o grado de explicatividad
B) Evaluacion del nivel o grado de comprensibilidad

Mediante instrucciones escritas a cada juez se le pidié juzgara el grado de
explicatividad (de los parrafos explicativos y descriptivos combinados al azar en un solo
cuademillo) o el grado de comprensibilidad (de los parrafos explicativos y descriptivos
combinados al azar en un solo cuadernillo) segin el caso.

Para tal efecto se les proporciond a los jueces una escala cuyos extremos van de
“Muy explicativo a muy descriptivo” o "Muy comprensible a muy incomprensible”,
respectivamente.

Se definié cada uno de los términos empleados y se dio a los jueces todo el tiempo
que necesitaran para responder sus cuestionarios.

Resultados y discusion

Se analizaron las diferencias intra-grupos mediante la prueba de pares asociados de
Wilcoxon, (Siegel y Castellan, 1995).
En la evaluacién del nivel de explicatividad de los parrafos integrados se encontraron

los siguientes datos intra-grupo, como se ve en la tabla 5:

Media Desviacion Standard
Grupo del texto explicativo 575 B0 -
Grupo del lexto descriptivo 2.55 .98

Tabla 5. Datos del nivel de explicatividad obtenidos mediante un disefo Intra-Ss.

Se encontraron diferencias estadisticamente significativas: Z =-2.7011, p < .0069 a
favor del texto explicativo. Apoyandose asi las diferencias en el nivel de explicatividad de los
textos enjuiciados por el mismo grupo de jueces.

La concordancia entre jueces en la evaluacion del nivel de explicatividad, para el texto
explicativo y descriptivo enjuiciado por el mismo grupo fue estadisticamente significativa W

=.3931 y W =.3645, respectivamente. Ambas con una p < 00001 y por tanto se validan las
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diferencias en el nivel de explicatividad entre las estructuras de los textos, como también la
concordancia entre jueces en cada una de las estructuras mencionadas.

Conforme a la prueba de Wilcoxon seleccionada, en la evaluacion del nivel de

comprensibiidad se encontraron los siguientes datos, como se ve en la tabla 6:

Media Desviacion Standard
Grupo del texto explicativo 5.57 1.19
Grupo del texto descriptivo 493 1.21

Tabla 6. Datos del nivel de comprensibilidad obtenidos mediante un disefio Intra-Ss.

No se observaron diferencias estadisticamente significativas: Z =-1.9548, p < .0506,
apoyandose asi las equivalencias en ¢l nivel de comprensibilidad de los textos enjuiciados
por el mismo grupo de jueces.

La concordancia entre jueces en la evaluacién del nivel de comprensibiidad, para el
texto explicativo y descriptivo enjuiciados por el mismo grupo fueron estadisticamente
significativas W =.345 y W =.4164, respectivamente. La p fue < .00001en ambos casos y por
tanto se valida la equivalencia en ¢l nivel de comprensibilidad entre las estructuras de los
textos validados, como también la ¢concordancia entre jueces en cada una de las estructuras
mencionadas.

Con los resultados de ambos estudios y mediante dos disefios diferentes, se logrd

validar las dos estructuras del texto a ser usadas en el estudio experimental final.

Estudio piloto 5, primera fase

Obijetivo

Determinar la duracion de la exposicién de los lectores a los textos experimentales.
Método

Sujetos. 64 estudiantes del primer afo del Bachillerato de las preparatorias de la
Universidad Autonoma de Yucatan seleccionados por azar accidental.

Materiales. Un texto de: a) 22 parrafos integrados explicativos y ofro de b) 22
parrafos integrados descriptives con las siguientes caracteristicas: '

El Texto explicativo se adaptd y modificé del de Canto Lopez (1984) con el fin de:

a) Aiadirle instrucciones para su lectura;

) Numerar tos parrafos y
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¢} Hacer énfasis en las relaciones causales (antecedentes-consecuentes y
finalisticas) sobre la evolucién de los Mayas, tal y como lo plantean van den Broek,
1994 y Leinhardt, 1993).
El texto descriptivo se adapto y modifico del de Canto Lépez {(1984) con el fin de:
a} Anadirle instrucciones para su lectura;
b) Numerar los parrafos y
c) Hacer énfaéis en la descripcién de hechos, fechas y periodos en la evolucién de
los Mayas.
Ambos textos fueron validados en los estudios piloto tres y cuatro
Procedimiento. E! aplicador fue al saldn de los estudiantes y asignd a cada uno de
ellos un texto explicativo o descriptivo, con un orden aleatorio previamente determinado con
ayuda de una tabla de numeros aleatorios, con la restriccidn de distribuir el mismo numero
de estructuras de texto en cada grupo.
Se les pidi6 que lo leyeran dos veces, lo cual se hizo asi para evitar los bajos
rendimientos encontrados en Mézquita (1995).

Resultados y discusion

El tiempo promedio de lectura fue de ocho minutos con 78 centésimas de minuto, los

cuales se redondearon a nueve minutos,

Estudio piloto 8, primera fase

Obhjetivo

Desarrollar y poner a prueba instrumentos para la medicion de: a) conocimientos
previos sobre el topico de los textos experimentales y b) de los contextos para la evaluacidn
de lo leido en tareas de reconocimiento y recuerdo guiado.
Método

Sujetos, 500 estudiantes del primer ano de bachillerato de las preparatorias de la
Universidad Autonoma de Yucatan, seleccionados por azar accidental, con la restriccion de
igualar el nomero de estudiantes de cada preparatoria, asi como el género.

Materiales.

1. Prugba _de conocimientos previos. Cuestionario de 25 reactivos de opcién mdltiple,

de cuatro alternativas (una respuesta cormrecta y tres distractores verosimiles) que evalia
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conocimientos acerca de la evolucion de los Mayas en tareas de reconocimiento y recuerdo
guiado. Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio de una clave
elaborada con base en la informacion comin de los textos empleados y midieron
gjecuciones en procesos de identificacion, categorizacion e inferencias (deductivas y
analdgicas) (Castafieda, L.opez, Arriola y Martinez, 1994 y las "1001 preguntas para ingresar
al Bachillerato 1995" de la Universidad Nacional Auténoma de México, 1994). La ubicaciéon
de la respuesta correcta se determind al azar con ayuda de una tabla de nimeros aleatorios.

Ejemplos de cada uno de los diferentes tipos de ejecucion solicitados:

Ejemplo de: Reactivo de identificacion:

1.- En el preclasico inferior {1,500 -800 AC). los pueblos mayas se iniciaron
enla

A .- Vida comercial;

* B.- Vida agricola;
C.- Produccion artesanal;
0.- Extraccion de sal.

Ejemplo de: Reactivo de categorizacién:

1.- Ordena cronolégicamente los siguientes acontecimientos
relacionados con los inicios de la evolucidn de los mayas. Comienza con el
mas antiguo.

1.- Inicios de la vida agricola;
2.- Sedentarismo;
3 - Aumento de fuerzas productivas.

A.-2,31;
*B.-1.3.2;
C.-3.2.1%,
D.-1,2.3.
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Ejemplos de: Reactivos inferenciales:
Analégico:

1.- Epoca contemporanea es a viajes espaciales como el preclasico inferior
€s a:

* A.- Inicios de |a vida agricola;
B.- Finales de la vida agricola;
C.- Inicios de la vida arboricola;
D.- Finales de la vida arboricola.

Deductivo:
1.- Indica, a partir del siguiente texto, cual de los enunciados es verdadero:

Los recursos que la naturaleza brinda al hombre se convierten en fuerzas productivas
y en bienes utilizables mediante el trabajo, y ! grado de aprovechamiento de tales
recursos estd condicionado al desarrolle tecnolégico.

A_- La importancia de la naturaleza para el desarrollo humano;
B.- La importancia del trabaio para el desarrollo humano;
*C.- La importancia de la tecnologia v ¢! trabajo en 1a explotacion de la
naturaleza;
D.- La impertancia de 1a tecnologia en la explotacion de la naturaleza.

(*respuesta correcta}

2. Texto explicativo. El mismo texto de 22 parrafos integrados explicativos validado
en los estudios piloto: tres y cuatro. o
3. Texto descriptivo. El mismo texto de 22 parrafos integrados descriptivos validado

en los estudios piloto: tres y cuatro.

4. Contexto de evaluacion por reconccimiento. Arreglo experimental de recuperacion

de lo comprendido, en el que se usd un cuestionario de 25 reactivos, de cuatro opciones de
respuesta, con una prueba paralela, que miden ejecuciones de: Identificacion, categorizacion
e inferencias (Castafeda et al., 1994 y las "1001 preguntas para ingresar al Bachillerato
1995" de la Universidad Nacional Autdnoma de México, 1994) Las respuestas correctas

fueron determinadas de antemano por medio de una clave elaborada con base en la
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informacidn comin de los textos empleados. La ubicacién de lta respuesta correcta se

determind al azar con ayuda de una tabla de numeros aleatorios.

5. Contexto de evaluacién de recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacion

de lo comprendido en el que se usd un cuestionario de 25 reactivos de respuesta breve, con
una prueba paralela, que miden ejecuciones de identificacion, categorizacion e inferencias
{Castafieda, et al. 1994 y las “1001 preguntas para ingresar al Bachillerato 1995" de la
Universidad Nacional Autonoma de México, 1994). lLas respuestas correctas fueron
determinadas de antemano por medio de una clave elaborada con base en la informacién
comun de los textos empleados, sefialando los sindnimos o equivalencias aceptables. Se
usaron los mismos encabezados de los reactivos de opcién multiple, (sin las opciones de
respuesta).

Procedimiento. El aplicador fue al salén de los estudiantes y aplicé una prueba de
conocimientos previos de 25 reactivos de reconocimiento o recuerdo guiado, organizados
con un orden aleatorio previamente determinado con ayuda de una tabla de numeros
aleatorios, con la restriccion de distribuir el misme numero de pruebas de cada formato. Al
termino de esta aplicacion, el investigador asignd a cada estudiante, un texto explicativo o
uno descriptivo, con un orden aleatorio previamente determinado con ayuda de una tabla de
ntimeros aleatorios, con la restriccion de distribuir el mismo numero de textos de cada
estructura. A los alumnos se les pidio que leyeran el material durante nueve minutos tratando
de entender cabalmente el contenido. Al término de esta lectura, los estudiantes contestaron
un cuestionario de 50 reactivos de reconocimientc y recuerdo guiado, organizados
aleatoriamente y, en la medida de lo posiblé. no se les limité el tiempo de respuesta.

Resultados y discusion

A continuacién se presentan los indices de consistencia interna (Alfa de Cronbach) e
indices psicométricos de dificultad y discriminacion de les instrumentos desarrollados vy
puestos a prueba en este estudio, (Tablas 7, 8 y 9) asi como observaciones derivadas de la

validez de contenido.



Tabla 7. Valores promedio de los indices psicomeétricos de la;

Prueba de conocimientos previos

Indices de;
Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacion
Reconocimiento .69 80 A7
Recuerdo guiado .65 .36 .23

Tabla 8. Valores promedio de los indices psicométricos del:
Contexto de evaluacion por reconocimiento

Indices de

Alpha de Cronbach Dificuitad Discriminacion

Reconocimiento .80 .56 .53

Tabla 9. Valores promedio de los indices psicométricos del;
Contexto de evaluacién por recuerdo guiado

Indices de

Alpha de Cronbach Dificultad Discriminacion

Recuerdo guiado 82 45 .20

Los indices psicométricos para la consistencia interna y el nivel de dificultad obtenidos
en cada instrumento fueron, en general, satisfactorios. Sin embargo, los indices de
discriminacidn requieren ser mejorados (Sax, 1880).

En cuanto a la validez de contenido de los instrumentos, se detectd que al perderse
un buen numero de reactivos por no satisfacer adecuadamente los criterios de la
calibracién, era necesario aumentar el banco de éstos para someterlos a una calibracion

posterior.

Estudio piloto segunda fase
Estudio piloto 7, segunda fase
Obijetivos
A) Evaluar los efectos de las modificaciones efectuadas a los instrumentos de medicion
{prueba de conocimientos previos y contextos de evaluacién por reconocimiento y
recuerdo guiado), derivadas de los problemas detectados en el estudic anterior, con la

finalidad de establecer sus indices psicométricos e
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B) Identificar los efectos de las estructuras textuales y de los contextos de evaluacién sobre

la comprensién en una medicion inmediata.

Metodo utilizado para lograr el objetive A:

Sujetos: 512 estudiantes del primer afo de bachillerato de las preparatorias de la

Universidad Auténoma de Yucatan, seleccionados por azar accidental, con la restriccion de

igualar el nimero de estudiantes de cada preparatoria, asi como el género.

Materiales.

1.

Prueba de conocimientos previps, Cuestionario de 32 reactivos de opcion multiple, de

cuatro alternativas {una respuesta correcta y tres distractores verosimiles) que evalla
conocimientos acerca de la evolucion de los Mayas en tareas de reconocimiento y
recuerdo guiado. Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por
medio de una clave elaborada con base en la informacién comun de los textos
empleados y midieron ejecuciones en precesos de identificacion, categorizacién e
inferencias (deductivas y analdgicas) (Castafieda et al., 1894 y las “1001 preguntas
para ingresar al Bachillerato 1995" de la Universidad Nacional Auténoma de México,
1994}. La ubicacion de la respuesta correcta se determiné al azar con ayuda de una
tabla de nimeros aleatorios. Esta fue una versidon modificada de |a anterior para incluir

los nuevos reactivos.

2. Texto explicativo. El mismo texto de 22 parrafos integrados explicativos validado en

los estudios piloto: tres y cuatro y utilizado en el estudic anterior.

3. Texlo descriptivo, El mismo texto de 22 parrafos integrados descriptivos validado en

los estudios piloto: tres y cuatro utilizado en el estudio anterior.

Contexto de evaluacién por reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido, en el que se usd un cuestionario de 32 reactivos de cuatro opciones
de respuesta, que miden ejecuciones en identificacion, categorizacion e inferencias
{deductivas y analdgicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de
antemano por medic de una clave elaborada con base en la infermacion comuin de los
textos empleados. La ubicacion de la respuesta correcta se determind al azar con
ayuda de una tabla de numeros aleatorios.

Contexto de evaluacion de recuerdo guiade. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido en el que se usd un cuestionario de 32 reactivos de respuesta breve,
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gue miden ejecuciones en identificacion, categorizacién e inferencias(deductivas y
analtgicas), Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio
de una clave -elaborada con base en la informacion comun de los textos empleados,
senalando los sindnimos o equivalencias aceptables. Se usaron los mismos
encabezados de los reactivos de opcién multiple, (sin las opciones de respuesta).
Procedimienta. El aplicador fue al salén de los estudiantes, aplicé la prueba de
conccimientos previos y una vez terminada su aplicacion, asigné a cada uno de ellos
un texto explicativo o descriptivo, de acuerde con un orden aleatorio previamente
determinado y con la restriccion de distribuir el mismo numero de estructuras de
textos. A los alumnos se les pidié que leyeran durante nueve minutos el texto que les
correspondid, Después, se les aplicd una prueba de comprension de 32 reactivos. En
un caso, ésta fue de reconocimiento y en el otro de recuerdo guiado, asignadas,
también, con un orden aleatorio previamente determinado con ayuda de una tabla de
numeros aleatorios y con la restriccion de distribuir el mismo numere de pruebas de
cada formato. No se les limité el tiempo de respuesta.
Resultados v discusidn
Toda vez que se obtuvieron los datos de los estudiantes se formaron tres blogues

separados para organizar el analisis psicomatrice de:

1. La prueba de conocimientos previos gue inciuyd tanto reactivos de reconocimiento como
de recuerdo guiado;

2. La prueba de reconocimiento y

3. La prueba de recuerdo guiado.

Se realizo el andlisis psicométrico de reactivos y se eligieron los reactivos que mas se
aproximaban a cumplir los requisitos de evaluacién inmediata y se armaron las pruebas que
quedaron constituidas de la siguiente manera:

Prueba_de conocimientos previos: Cuestionario con 22 reactivos, 11 de opcidn

multiple con tres distractores verosimiles y una respuesta correcta y 11 de respuesta breve
que evaluaron conocimiento acerca de la evolucién de los Mayas. Las respuestas correctas
de ambos formatos de reactivos fueron determinadas de antemano por medio de una clave
elabaorada con base en la informacion contenida en los textos empleados. Midieron

ejecuciones en la identificacién, la categorizacion y el razonamiento de la informacion
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relacionada con el contenido de los textos experimentales. La ubicacion de la respuesta
correcta de los reactivos de opcion muitiple se determiné al azar con ayuda de una tabla de
nimeros aleatorios. En el casc de los reactivos de respuesta breve, se escribieron las
respuestas correctas esperadas senalando los sindnimos o equivalencias aceptables.

Contexto de evaluacién inmediata que eval®a la comprension y recuperacion de los

textos en tareas de reconocimiento y recuerdo guiado. Cuestionario con 44 reactivos, 22 de
opcién multiple con tres distractores verosimiles y una respuesta correcta y 22 de respuesta
breve que evaluaron la comprension del contenido de los textos experimentales. Las
respuestas correctas de ambos formatos de reactivos fueron determinadas de antemano por
medio de una clave elaborada con base en la informacién contenida en los textos
empleados. Midieron ejecuciones en la identificacion, la categorizacidn y el razonamiento de
la informacion relacionada con el contenide de los textos experimentales. La ubicacion de la
respuesta correcta de los reactivos de opcién multiple se determind al azar con ayuda de
una tabla de nimeros aleatorios, En el caso de los reactivos de respuesta breve, se
escribieron las respuestas correctas esperadas sefialando los sindnimos o equivalencias
aceptables. Para armar esta prueba se eligieron los reactivos que satisficieron [os requisitos
psicométricos para el indice de discriminacién.

En la tabla 10 se presentan los indices psicométricos comrespondientes a la prueba de

conocimientos previos armada en este estudio piloto

Tabla 10. Indices psicométricos de la prueba de conocimientos previos.
Indices de:
Alfa de Dificultad Discriminacion
Cronbach
Reconocimiento y recuerdo T1 .30 .26
guiado

En la tabla 11 se presentan los indices psicométricos comrespondientes a la prueba de
evaluacion inmediata que incluye reactivos de reconocimiento y de recuerdo guiado, armada

en este estudio piloto.
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Tabla 11. Valores promedic de los indices psicométricos de la prueba de
. |evaluacién inrmediata
Indices de:
Alpha de Dificultad Discriminacion
Cronbach
Reconacimiento (22 .65 .55 .36
reactivos}
Recuerdo guiado {22 .76 .27 .39
reactivos)

En la tabla 12 se presentan los indices psicométricos correspondientes a la prueba de

evaluacién demorada que incluye reactivos de reconocimiento y de recuerdo guiado.

Tabla 12. Valores promedio de los indices psicométricos de la prueba de
evaluacion demorada
Indices de
Alpha de Dificultad Discriminacion
Cronbach
Reconocimiento 72 .61 .50
(22 reactivos)
Recuerdo guiado 74 .25 .36
(22 reactivos)

En el anexo 2 se presenta el banco de 44 reactivos que se construyé para evaluar la
comprension de los textos en la evaluacion demorada. Este banco no fue usado en los
analisis estadisticos utilizados para medir los efectos de las variables de interés en este
estudio pero si sitvié como banco inicial calibrado para el estudio experimental final.

Método utilizado para lograr el objetivo B

Sujetos. Los mismos 512 estudiantes del primer afio de bachillerato de las
preparatorias de la Universidad Autonoma de Yucatan.

Materiales.

1. Prueba de conocimientos previos. Cuestionario de 22 reactivos de opcian multiple, de
cuatro alternativas (una respuesta correcta y tres distractores verosimiles) que evalia
conocimientos acerca de la evolucién de los Mayas en tareas de reconocimiento y
recuerdo guiado. Los datos resultantes de esta prueba solo fueron ulilizados para la

calibracion de reactivos y no para este objetivo.
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2. Texto explicativo. El mismo texto de 22 parrafos integrados explicativos validado en
los estudios piloto: tres y cuatro y utilizado en los estudios anteriores.

3. Texto descriptivo. El mismo texto de 22 parrafos integrados descriptivos validado en
los estudios piloto: tres y cuatro utitizado en los estudios anteriores.

4. Contexto de evaluacion por reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido, en ef que se usd un cuestionario de 22 reactivos de cuatro opciones
de respuesta que miden ejecuciones en identificacion, categorizacién e inferencias
{(deductivas y analogicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de
antemano por medio de una clave elaborada con base en la informacion comun de los
textos empleados. La ubicacion de la respuesta correcta se determind al azar con
ayuda de una tabla de nimeros aleatorios. Con base en el banco de reactivos anterior
solo se seleccionaron tos 30 mejores.

5. Contexto de evaluacién de recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido en el que se usé un cuestionario de 22 reactivos de respuesta breve,
que miden ejecucicnes en identificacion, categorizacién e inferencias(deductivas vy
analogicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio
de una clave elaborada con base en la informacion comun de los textos empleados,
sefialando los sindénimos o equivalencias aceptables. Se usaron los mismos
encabezados de los reactivos de opcidn multiple, (sin las opciones de respuesta). Con
base en el banco de reactivos anterior sélo se seleccionaron los 30 mejores.
Procedimiento. Se usd un disefio factorial de 2 x 2, donde el factor “A" fué la
estructura textual con dos valores {explicativo vs, descriptivo) y el factor “B” fué el contexto
de evaluacién con dos valores también {reconocimiento vs. recuerdo guiado).

Resuitados y discusién

En la tabla 13 se presentan los resultados obtenidos en la ejecucién de los

estudiantes:
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Estructura
de! texto

Contexto de evaluacion

Reconocimiento

Recuerdo guiado

Explicativa

M=1871 | DE=502 [N=128| M=879 |DE=517 [N=135| M=13.75

Descriptiva

M=1996 [ DE=53 |N=122) M=984 DE=55 |N=127 | M=14.90

M=19.33

M =931

Tabla 13. Medias, desviaciones estandares y nUmero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados.

En la figura 2 se presentan los mismos datos anteriores en forma de grafica de barras:

25

20

15

10

No. de respuestas correctas

Figura 2

m Explicativa
o Descriptiva

Reconocimiento Recuerdo guiado

Contexto de evaluacion

Figura 2. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y las contextos de
evaluacion sobre la comprensidn y recuperacion de un texto de contenido histérico.

A continuacion se presentan (tabla 14) los valores obtenidos a partir del analisis de

varianza de 2 x 2 realizado con los datos obtenidos:
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Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig.de F
Estructura del texto (A) 179.06 1 179.06 6.46 on
Contexto de evaluacion (B) 12840.28 1 12840.28 463.64 .0001
A'xB 1.163 1 1.163 042 .838
Intra-Sujetas 14068.72 508 27,69

Tabla 14. Resultados del analisis de varianza aplicado al disefo factorial de 2 x 2.

Se encontraron diferencias significativas derivadas de los efectos principales de la
estructura textual, como puede verse en la tabla 7: F(1, 508) = 6.46, p = .011, a favor de la
estructura descriptiva. Se encentraron diferencias estadisticamente significativas entre los
diferentes contextos de evaluacion, F(1, 508) = 463.64, p = .0001 a favor del de
reconocimiento y no las hubo en la interaccién entre factores, F(1, 508) = .042, p = .838.

En la forma y condiciones bajo las cuales se obtuvieron los presentes datos, no se
apoya la hipotesis facilitadora de la estructura explicativa o céusal sobre la comprension del
texto pues las diferencias encontradas fueron a favor de la estructura descriptiva.

Estudio piloto, tercera fase

Estudio piloto 8, tercera fase

Objetivos

A) Evaluar la consistencia de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacion sobre la comprensiéon y recuperacion del contenido de los textos en
evaluacion inmediata y

B) Relacionar fos conocimientos previos y orientacion motivacional del lector con su
comprension y recuperacion del conteni_do de los textos.

Método utilizado para satisfacer el objetivo A

Participantes. 262 estudiantes del primer afio de bachilierato de las preparatorias de la
Universidad Autonoma de Yucatan, seleccionados por azar accidental procurando igualar el
numero de estudiantes del sexe masculino y femenino.

Materiales.

1. Prueba de conocimientos previos. Cuestionario de 22 reactivos de opcion multiple,

de cuatro alternativas (una respuesta correcta y tres distractores verosimiles) que

evalua conocimientos acerca de la evolucidn de los Mayas en tareas de
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reconocimiento y recuerdo guiado, disefada en el estudio anterior con los ajustes
sugeridos por los indices psicométricos del mismo.
. Cuestionario de Motivacion en Linea. El cuestionario para México de Boekaerts

(1988 y 1993) en versidon de Castaneda, Smet, Tryjillo y Ordufia, {1995) el cual

consta de dos partes: |la primera se administra antes de que los estudiantes
ejecuten la tarea académica, mientras que la segunda, la llenan después de
terminarla.

El Cuestionario anterior a la tarea contiene 20 reactives tipo Likert y compromete

seis subescalas: Estado Emocional, Atractividad de la tarea, Competencia
Subjetiva, Utilidad Percibida sobre [a tarea, Intencion para Aprender y Ansiedad de
Estado. Empieza pidiéndole al estudiante sus datos personales. Incluye también
una pregunta sobre el nivel econdmico de la familia y si el estudiante trabaja o no.
Antes de que conteste los reactivos, se le pregunta al estudiante si algo acaba de
suceder que haya influido sobre la forma en la que se siente en ese momento.

El Cuestionaric posterior a la tarea consiste de doce preguntas del misrno tipo. El

estudiante debe contestar once de ellas: se le pide que seleccione entre los dos
Gltimos reactivos aquel! que corresponda a su nivel de gjecucion en la tarea. Esta
segunda parte provee datos sobre ocho subescalas, de las cuales cuato
corresponden a las primeras mencionadas para el cuestionario anterior y las
demas son: Esfuerzo Reportado, Evaluacion del Resultado, Atribucién después del
Exito y Atribucién después del Fracaso.

. Textos explicativo vy descriptivo. Los mismos textos usados en los estudios previos

tres y cuatro.

. Contexto de evaluacidn de reconocimiento. Arregio experimental de recuperacion

de lo comprendido, en el que se usd un cuestionario de 22 reactivos de cuatro
opciones de respuesta que miden ejecuciones en identificacion, categorizacion e
inferencias {deductivas vy analdgicas). Las respuestas correctas fueron
determinadas de antemano por medio de una clave elaborada con base en la
informacién comun de los textos empleados. La ubicacidn de la respuesta correcta

se determiné al azar con ayuda de una tabla de nimeros aleatorics. Este contexto
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integrd en una sola prueba los reactivos disefados en el estudio anterior, con los
ajustes sugeridos por los indices psicométricos del mismao.

5. Contexto de evaluacién de recuerdo quiado. Arreglo experimentat de recuperacion

’ de lo comprendido en el que se usé un cuestionario de 22 reactivos de respuesta
breve, que miden ejecuciones en identificacion, categorizacién €
inferencias(deductivas y analdgicas). Las respuestas correctas fueron
determinadas de antemanc por medio de una clave elaborada con base en la
informacién comin de los textos empleados, sefalando los sinénimos ©
equivalencias aceptables. Se usaron los mismos encabezados de los reactivos de
opcion multiple, (sin las opciones de respuesta). Este contexto también integro en
una sola prueba los reactivos disefiados en el estudio anterior, con los ajustes
sugeridos por el mismo.

Procedimiento. Se usé el mismo diseno factorial de 2 x 2, usado en el estudio anterior:

En una primera sesion, el investigador fue a las aulas de los estudiantes y
aplicd {a prueba de conocimientos previos Gnicamente. En una segunda sesién, el
investigador fue a las aulas y aplico: (1) la porcion anterior a la tarea de comprension
del Cuestionario de Motivacidn en Linea; (2) el texto de contenido histérico, asignando
a cada estudiante un texto explicativo o descriptivo, de acuerdo con un orden aleatorio
previamente determinado y con la restriccion de distribuir el mismo numero de
estructuras de textos. A los alumnos se les pidid que leyeran durante nueve minutos el
texto que les correspondid. Después, se les aplico el contexto de evaluacion
inmediata (3) sin limitar el tiempo de respuesta. Finalmente aplicd (4) la porcion
posterior a la tarea del Cuestionario de Motivacion en Linea.

Resultados y discusién

A continuacion se presentan los indices de consistencia interna, de dificultad y
discriminacion de los reactivos correspondientes a [a prueba y contexto de evaluacion

usados.

En la tabla 15 se presentan los valores medios psicométricos de la prueba de

conocimientos previos,
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Tabla 15 Valores promedic de los indices psicométricos de la prueba de
conocimientos previos Unica.

Indices de:
Alpha de Dificultad Discriminacidn
Cronbach
Reconocimiento y 52 42 37
recuerdo guiado (11
reaclivos por contexto)

En la tabla 16 se presentan los valores psicométricos medios del contexto de

evaluacién inmediata.

Tabla 16 Valores promedio de los indices psicométricos de la post-prueba de
evaluacidon inmediata de:
Indices de:
Alpha de Cronbach Dificultad | Discrimi-
nacion
Reconocimiento (22 74 B8 49
reactivos)
Recuerdo guiado (22 .81 .36 53
reactivos)

(Cfr. anexo 3 para ver los reactivos de estos tres instrumentos)

Para los fines de este estudic se seleccionaron los mejores 16 reactivos de [a prueba
de conocimientos previos y los 18 mejores reactivos comunes a ambos contextos de
evaluacién inmediata. En la tabla 17 se presentan los resultados obtenidos para las

estructuras textuales y los contextos de evaluacion:
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Contexto de evaluacién

Reconocimiento Recuerdo guiado

Explicativa | M =12.34 [DE=3.57 |[N=71 | M=6.54 |DE=4.24 | N=61 |M=966
tructura

el texto
Descriptiva | M= 1281 |DE=275I N=58 ([M=7980 |DE=406|N=72 |M=10.09

M=12.55 M=7.28

Tabla 17. Medias, desviaciones estandards y numero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados.

En la figura 3 se presentan los mismos datos anteriores en forma de gréafica de barras:

Figura 3
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‘ Reconocimiento Recuerdo guiado

Contexto de evaluacion

Figura 3. ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacién sobre la comprension y recuperacion de texto de contenido histérico

A continuacién se presentan en |a tabla 18 los resultados del andlisis de varianza

aplicado:




13

Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig. de F

Estructura del texto (A) 12.29 1 12.29 .88 .347
Contexto de evaluacion (B)  1863.44 1 1863.44 134.35 .0001
AxB . 12.84 1 12.84 926 337

. Intra-Sujetos 3578.26 258 13.86

Tabla 18. Resultados del andlisis de varianza aplicado al disefio factorial de 2 x 2.

No se encontraron diferencias significativas en los efectos principales de la estructura
textual a faver de alguna de ellas, como puede verse en la tabla 12: F(1, 258) = 88, p = .347.
De nuevo se encontraron diferencias significativas entre los diferentes contextos de
evaluacién: F(1, 258) = 134.35, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no hubo
interaccion: F(1, 258) = .926, p = .337.

En la forma y condiciones bajo las cuales se obtuvieron los presentes datos, tampoco
se apoyo la hipétesis facilitadora de la estructura explicativa o causal, sobre la comprensién
del contenido de los textos.

Método utilizado para satisfacer el objetivo B

Sujetos. Los mismos 262 del estudio arriba descrito.

Materiales. Lds mismos utilizados en el estudio descrito arriba.

Procedimiento: Se realizd un andlisis de regresidén multiple por pasos, usando como
variables predictoras los resultados de la prueba de conocimientos previos, los de la
porcion anterior y posterior a la tarea del “uestionario de Motivacion en Linea y como
variables predichas la ejecucion de los estudiantes en la estructura textual, explicativa
y descriptiva.

Resultados y discusion.

En la tabla 19 se describen los factores que resultaron predictivos del analisis de

regresioén maltiple mencionado:
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Variables predictoras. B SEB 13 Variables predichas:
Ejecucién en la:

108342 | 044727 | .281321* |Estructura explicativa v
prueba de recenocimiento.

Conocimientos previos. 134568 | .048925 | .359386" |Estructura explicativa vy
prueba de recuerdo guiado
113422 | 048271 | .277840* |Estructura descriptiva y
prueba de recuerdo guiado

Cuestionario de Motivacién

en Linea.
Competencia subjetiva, 751047 | 339945 | .256588" | Estructura explicativa v
porcién anterior. prueba de reconocimiento.
Intencién de aprendizaje, 241379 | 119629 | .267088" |Estructura descriptiva vy
porcion anterior. prueba de reconocimiento.
Atribuciones después del| 1.395349 | .453816 | .808746* |Estructura explicativa ¥
fracaso, prueba de reconocimiento.
porcion posterior. 1.751861 | .735711 | .621695* |Estructura descriptiva v
prueba de recuerdo guiado
p<.05

Tabla 19. Factores predictivos, predichos y coeficientes 3.

Es de notarse en esta tabla, la confirmacidn de las cualidades predictoras de los
conocimientos previos del estudiante, no asi ocurre con el Cuestionario de motivacion en
linea para esta muestra, pues de 10 subescalas solo resultan significativas tres lo cual es
poco informativo para los fines de este trabajo y por tanto se eliminara este cuestionario del
presente proyecto.

Con el fin de probar que los textos son comprensibles para los estudiantes y no sélo
para los expertos, en el siguiente estudio se enjuiciaron los materiales de lectura con una
muestra de la poblacién meta.

Asi mismo con el fin de identificar los factores que contribuyen a explicar las
diferencias encontradas en los resultados globales entre los estudios piloto siete y oche en
cuanto a los efeclos de las estructuras textuales y sus contextos de evaluacidén, en el
siguiente estudio se hizo un analisis mas especifico de los diversos componentes que

inlegran éstos ultimos: de identificacién, deductivos, analdgicos y de categorizacion.

Estudio pilote 9, tercera fase

Objetivos
A} Identificar los efectos de las estructuras texiuales y los contextos de evaluacidn sobre la
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comprensién y recuperacion de un texto de contenido historico medido en tres procesos

componentes en el estudio pitoto siete;

B) Identificar los efectos de las estructuras textuales y los contextos de evaluacidn sobre la

comprensién y recuperacion de un texto de contenido histérico medido en tres procesos

componentes en el estudio piloto ocho;

Para tal efecto se presentaran por separado los analisis de varianza de los procesos de:

identificacién, deduccién, analogia y categorizacién de cada etapa reportada en el avance

anterior.

C} Confirmar la validacion de [as variables independientes mediante jueces expertos y

D} Confirmar la misma validacién del case anterior mediante jueces de la muestra meta.

Método utilizado para lograr €l objetivo A:

En este caso no se hicieron nuevas aplicaciones sino solo analisis mas especificos de

los datos obtenidos en el estudio piloto siete, por lo que el metddo utilizado fue el mismo del

estudio piloto mencionado:

Sujetos: 512 estudiantes del primer afc de bachillerato de las preparatorias de la

Universidad Auténoma de Yucatan, seleccionados por azar accidental, con la restriccion de

igualar el nimero de estudiantes de cada preparatoria, asi como el género.

Materiales.

1.

Prueba de conocimientos previos. Cuestionario de 32 reactivos de opcion multiple, de

cuatro alternativas {una respuesta correcta y tres distractores verosimiles) que evalia
conecimientos acerca de la evolucién de los Mayas en tareas de reconocimiento y
recuerdo guiado. Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por
medic de una clave elaborada con base en la informacion comun de los textos
empleados y midieron ejecuciones en procesos de identificacion, categorizacion e
inferencias (deductivas y analogicas) (Castafieda et al., 1994 y las “1001 preguntas
para ingresar al Bachillerato 1985" de la Universidad Nacional Auténoma de México,
1994). La ubicacidn de la respuesta correcta se determiné al azar con ayuda de una
tabla de nimercs aleatorios. Esta fue una version modificada de la anterior para incluir
los nuevos reactivos.

Texto explicativo. E} mismo texto de 22 parrafos integrados explicativos validado en

los estudios piloto: tres y cuatro.
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3. Texto descriptivo. El mismo texto de 22 parrafos integrados descriptivos validado en

los estudios piloto: tres y cuatro.

4. Contexto de evaluacién por reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido, en el que se usd un cuestionario de 32 reactivos de cuatro opciones
de respuesta, que miden ejecuciones en identificacién, categorizacion e inferencias
(deductivas y analogicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de
antemano por medio de una clave efaborada con base en la informacién comun de los
textos empleados. La ubicacién de la respuesta corecta se determind al azar con
ayuda de una tabla de nimeros alealorios.

5. Contexio de evaluacidén de recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido en el que se usé un cuestionario de 32 reactivos de respuesta breve,
que miden ejecuciones en identificacidn, categorizacion e inferencias(deductivas y
analdgicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio
de una clave elaborada con base en la informacion comun de los textos empleados,
sefialando los sinénimos o equivalencias aceptables. Se usaron los mismos
encabezados de los reactivos de opcidn mditiple, (sin las opciones de respuesta).
Procedimiento. El aplicador fue al-salén de los estudiantes, aplicd la prueba de
conocimientos previos y una vez terminada su aplicacion, asignoé a cada uno de ellos
un texto explicativo o descriptive, de acuerdo con un orden aleatorio previamente
determinado y con la restriccion de distribuir el mismo nimero de estructuras de
textos. A los alumnos se les pidid que leyeran durante nueve minutos el texto que les
correspondio. Después, se les aplicé una prueba de comprension de 32 reactivos. En
un caso, ésta fue de reconocimiento y en el otro de recuerdo guiado, asignadas,
también. con un orden aleatorio previamente determinado con ayuda de una tabla de
nimeros aleatorios y con la restriccion de distribuir el mismo numero de pruebas de
cada formato. No se les limitd el tiempo de respuesta.

Resultados y discusion

A continuacion se presentan los tablas de las ejecuciones promedio, figuras y analisis
de varianza de cada proceso medido por ios diferentes reactivos:
En la tabla 20 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los ocho

reactivos de identificacion incluidos en el contexto de evaluacion.




COMPONENTE DE IDENTIFICACION EN EL
CONTEXTO DE EVALUACION INMEDIATO

RECONOCIMIENTO RECUERDO GUIADO
M= | DE= N= M= | DE= | N=
EXPLICATIVA [ 467 | 1.96 128 2.24 1.81 135
ESTRUCTURA
DEL TEXTO
DESCRIPTIVA = DE = = = DE = =
529 1.84 122 2.65 1.90 127
M =497 M=244

77

M=343

M= 3.94

Tabla 20. Medias, desviaciones estandares y nimero de sujetos de los grupos experimentales

evaluados en el proceso de identificacion.

B

No. de respuestas correctas
%} W

Reconocimiento

Contexto de evaluacién

Figura 4

Recuerdo guiado

m Explicativa
O Descriptiva

Figura 4. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de

evaluacién sobre el compenente de identificacion.

A continuacion se presentan en la tabla 21 los resultados del analisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:
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Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig. de F
Estructura textuat (A) 33.51 1 33.51 9.44 .002
Contexto de evaluacion (B) 818.50 1 818.50 230.63 .0001
AxB 1.35 1 1.35 .382 637
Intra-Sujetos 1802.86 508 3.54

Tabla 21. Resultados del analisis de varianza aplicado al proceso componente de identificacian.

Se encontraron efectos principales significativos entre las estructuras textuales a favor

de la descriptiva F(1, 508) = 9.44, p = .002, también se encontraron entre los diferentes

contextos de evaluacion, F(1, 508) = 230.63, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no

se encontraron efectos de interaccion significativos entre la estructura del texto y el contexto
de evaluacién, F{1, 508) = .382, p = .537.

En este estudio no hay compatibilidad entre el componente de identificacion y el del

estudio ocho, lo cual podria estar contribuyendo a explicar los diferentes resultados entre los

datos de Ia comprensién en generai entre los estudios piloto siete y ocho como se vera mas

adelante.

En ia tabla 22 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los 12

reactivos de naturaileza deductiva en el contexto de evaluacion:

COMPONENTE DEDUCTIVO EN EL CONTEXTO DE
EVALUACION INMEDIATO

RECONOCIMIENTO RECUERDC GUIADOD
M= DE = N= M = DE = N= |mM=603
EXPLICATIVA| g4 2.60 128 3.36 2.87 135
‘TRUCTURA
'EL TEXTO
DESCRIPTIVA = DE = = M= DE = = M= 6.36
9.12 265 122 3.71 3.06 127
M =8.98 M = 3.53

Tabla 22. Medias, desviaciones estandares y numero de sujetos de los grupos experimentales

evaluados en el procesa deductivo.
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Figura 5. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacidn sobre el componente de deducion.

A continuacién se presentan en la tabla 23 los resultados del anélisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:

Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig.de F
Estructura textual {A) 12.48 1 12.48 1.58 .209
Contexto de evaluacion (B} 3793.55 1 3793.55 481.12 .0001
AxB 1.41 1 1.41 .018 894
Intra-Sujetos 4005.46 508 7.88

Tabla 23. Resultados del analisis de varianza aplicado al proceso componente de deducion.

No se encontraron efectos principales significativos entre las estructuras textuales,
F(1, 508) = 1.58, p = .209. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 508) = 481.12, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no
hubo de interaccién, F(1, 508) = .018, p = .894, entre la estructura del texto y el contexto de
evaluacion. '

En este caso los datos fueron congruentes con el componente deductivo del estudic

piloto ocho.
En la tabla 24 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes en los tres
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COMPONENTE ANALOGICO EN EL CONTEXTO DE
EVALUACION INMEDIATO

RECONOCIMIENTO RECUERDO GUIADO
M= | DE= N = M= | DE= N= [M=179
EXPLICATIVA [ 220 84 128 1.41 98 135
STRUCTURA
JEL TEXTO
DESCRIPTIVA = DE = = = DE = = M=1.95
2.30 90 122 1.61 1.03 127
M=225 M =151

Tabla 24. Medias, desviaciones estandares y numero de sujetos de los grupos experimentales

evaluados en el proceso de analogia.

No. de respuestas correctas

Reconocimiento

Contexto de evaluacion

Figura 6

Recuerdo guiado

m Explicativa
O Descriptiva

Figura 6. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras texiuales y los contextos de
evaluacion sobre el componenie de analogia.

A continuacion se presentan en la tabla 25 los resultados del analisis de varianza

aplicado a los datos antericres:
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Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig. de F

Estructura textual (A) 2.85 1 2.85 3.2 074
Contexto de evaluacién (B) 69.68 1 69.68 78.18 .0001
AxB 421 1 421 473 492
intra-Sujetos ‘ 452.78 508 .891

Tabla 25. Resultados del andlisis de varianza aplicado al disefio factorial de 2 x 2.

No se encontraron efectos principales significativos entre las estructuras textuales,
F(1, 508) = 3.2, p = .074. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 508) = 78.18, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no
hubo interaccidn, F(1, 508) = 473, p = .492, entre la estructura del texto y el contexto de
evaluacién,

También en este caso hubo congruencia entre los componentes analdgicos de los
estudios piloto siete y ocho.

En la tabla 28 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los siete

reactivos de categorizacion:

COMPONENTE DE CATEGORIZACION EN EL
CONTEXTO DE EVALUACION INMEDIATO

RECONCCIMIENTO RECUERDC GUIADO
M= | DE= M= DE = N= | M=251
EXPLICATIVA | 3 28 1.94 IN=128]| 1.77 173 135
ZSTRUCTURA
DEL TEXTO
DESCRIPTIVA = | DE= = = DE = = [M=259

3.35 2.04 122 1.87 1.73 127

M=3.32 M=1.82
Tabla 26. Medias, desviaciones estandares y numero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados en el proceso de categorizacion.



a2

Figura 7
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Figura 7. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacion scbre el componente de categorizacién.

A continuacion se presentan en la tabla 27 los resultados del analisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:

Fuente de variahilidad sC Gl MC F Sig.de F
Estructura textual (A) .891 1 .895 256 613
Contexto de evaluacion (B) 287.08 1 287.0% 82.47 .0001
AxB 019 1 .018 .006 .941
Intra-Sujetos 1768.32 508 3.48

Tabla 27. Resultados del andlisis de varianza aplicado al proceso componente de calegorizacion.

No se encontraron efeclos principaies significativos entre las estructuras textuales,
F(1, 508) = .256, p = .613. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 508) = 82,47, p = .0001, a favor del de reconocimiento y ne las
hubo en les efectos de interaccion, F(1, 508) = .006, p = .941, entre la estructura del texto y
el contexto de evaluacion.

Una ves mas hubo congruencia entre los estudios siete y ocho, en este caso la hubo

con base en el componente de categorizacion.
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Es importante resaltar esta consistencia pues es de notarse que el Unico caso en
donde se encontraron diferencias significativas en los resultados de los andlisis especificos
de componentes, fue en el componente de identificacion lo cual podria deberse a las
diferencias en cantidad y cualidad (carga de memoria) que implicaron estos reactivos como
se vera en el desgloce de los componentes especificos del estudio piloto ocho.

Método utilizado para lograr el objetive B:

En este caso tampoco se hicieron nuevas aplicaciones sino soloc analisis mas
especificos de los datos obtenidos en el estudio piloto ocho, por lo que el métedo utilizado
para los fines de este estudio fue:

Paricipantes, 262 estudiantes del primer aiio de bachillerato de las preparatorias de la
Universidad Autdnoma de Yucatan, seleccionados por azar accidental procurando igualar el
numereo de estudiantes del sexo masculino y femenino.

Materiales.

1. Prueba de conocimientos previos. Cuestionario de 22 reactivos de opcion multiple, de

cualtro alternativas (una respuesta correcta y tres distractores verosimiles) que evalia
conocimientos acerca de la evolucidn de los Mayas en tareas de reconocimiento y
recuerdo guiado, disefiada en el estudio piloto siete con los ajustes sugeridos por los
indices psicométricos del mismo.

2, Textos explicativo y descriptivo, Los mismos textos usados en los estudios previos

tres y cuatro.

3. Contexto de evaluacion de reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacién de

lo comprendido, en el gue se usd un cuestionario de 22 reactivos de cuatro opciones
de respuesta que miden ejecuciones en identificacién, categorizacion e inferencias
(deductivas y analodgicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de
antemano por medio de una clave elaborada con base en la informacion comun de los
textos empleados. La ubicacion de la respuesta correcta se determiné al azar con
ayuda de una tabla de nameros aleatorios. Este contexto integré en una sola prueba
los reactives disefiados en el estudio piloto siete, con los ajusies sugeridos por los
indices psicométricos del mismo.

4. Contexto de evaluacion de recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido en el que se usd un cuestionario de 22 reactivos de respuesia breve,
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que miden ejecuciones en identificacién, categorizacton e inferencias{deductivas y
analogicas). Las respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio
de una clave elaborada con base en {a informacién comln de los textos empleados,
sefalando los sinénimos o equivalencias aceptables. Se usaron los mismos
encabezados de los reactivos de opcién multiple, {sin las opciones de respuesta).
Este contexto también integro en una sola prueba los reactivos disefados en el
estudio piloto siete, con los ajustes sugeridos por el mismo.

Procedimiento. Se usé el mismo disefio factorial de 2 x 2, usado en el estudio piloto
siete:

En una primera sesion, el investigador fue a las aulas de los estudiantes y
aplicé la prueba de conocimientos previos unicamente. En una segunda sesién, el
investigador fue a las aulas y aplicéd: el texto de contenide histérico, asignando a cada
estudiante un texto explicativo o descriptivo, de acuerdo con un orden aleatoric
previamente determinado y con la restricciébn de distribuir el mismo namero de
estructuras de textos. A los alumnos se les pidié que leyeran durante nueve minutos el
texto que les correspondi6. finalmente en una tercera sesion, se les aplico el

contexto de evaluacion inmediata sin limitar el tiempo de respuesta.

Resultados y discusién

A continuacion se presentan los resultados de cada proceso medido por los diferentes

reactivos:

En ia tabla 28 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los ires

reactivos de identificacion:




ESTRUCTURA
DEL TEXTO
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COMPONENTE DE IDENTIFICACION EN EL
CONTEXTO DE EVALUACION INMEDIATO

RECONOCIMIENTO RECUERDO GUIADO
M= | DE= | N= M= | DE= | N= |M=120
EXPLICATIVA | 463 74 58 78 .89 61
DESCRIPTIVA = | DE= = M= | DE= = |M=126
1.52 70 42 1.12 97 72
M = 1.59 M= .97

Tabla 28. Medias, desviaciones estandares y nimero de sujetos
evaluados en el proceso de identificacion.
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Figura 8. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de

evaluacion sobre el componente de identificacian.

A continuacion se presentan en la tabla 29 los resultados del andlisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:
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Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig. de F

Estructura textual (A) .70 1 .70 .959 329
Contexto de evaluacién (B)  21.89 1 21.89 29.85 .0001
AxB 2.86 1 2.86 3.90 .049
Infra-Sujetos 167.97 229 73

Tabla 29. Resultados del analisis de varianza aplicadoe al proceso componente de identificacidn.

No se encontraron efectos principales significativos entre fas estructuras textuales,
F{1, 229} = .959, p = .329. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacién, F(1, 229) = 29.85, p = .0001, a favor del de reconoccimiente, como
tambien las hubo en los efectos de interaccion entre la estructura del textc y el contexta de
evaluacién, F(1, 229) = 3.90, p = .049, a favor de la estructura descriptiva en el contexto de
recuerdoe guiado.

Conforme a lo dicho ai inicio de éste estudio piloto en éste componente a diferencia
de los demdas no hay congruencia entre los resuliados del estudio piloto siete y ocho lo cual

serd de suma importancia a la hora de hacer interpretaciones mas generales.

En la tabla 30 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los ocho

reactivos deductivos:

COMPONENTE DEDUCTIVO EN EL CONTEXTO DE
EVALUACION INMEDIATO

RECONOQCIMIENTO RECUERDO GUIADO
M= DE = N = M= DE = N = M= 3.91
EXPLICATIVA | 510 2.01 71 2.52 2.50 61
TRUCTURA
EL TEXTO

DESCRIPTIVA = DE = = = DE = = M=2398
5.19 1.76 58 3.00 2.57 72

M=514 M=278
Tabla 30. Medias. desviaciones estandares y numero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados en el proceso de deduccion,
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Figura 9. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacion sobre el componente de deduccién.

A continuacion se presentan en la tabla 31 los resultados del andlisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:

Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig.de F
Estructura textual (A) 520 1 5.20 1.02 312
Contexto de evaluacion (B)  368.33 1 368.33 77.69 .0001
AxB 2.39 1 2.39 473 492
Intra-Sujetos 1308.43 258 5.07

Tabla 31. Resultados del andlisis de varianza aplicado al proceso componente de deduccion.

No se encontraron efectos principales significativos enlre las estructuras texiuales,
F{1, 258) = 1.02, p = .312. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 258} = 77.69, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no
hubo interaccién, F(1, 258) = .473, p = 492, entre la estructura del texto y el contexto de
evaluacion.

Como se dijo antes en este componente se encontré congrugncia con el estudio piloto
siete lo cual ahora se hace explicito.

En la tabla 32 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los {res
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reactivos de analogia:

COMPONENTE DE ANALOGIA EN EL CONTEXTO
DE EVALUACION INMEDIATC

RECONOCIMIENTO RECUERDO GUIADD
M= DE = N= M= DE = N= |M=144
EXPLICATIVA | 163 74 71 1.21 79 &1
ESTRUCTURA
DEL TEXTO
DESCRIPTIVA = DE = = M= DE = = M=1.35
1.55 65 58 1.19 .81 72
M=160 M=1.20

Tabla 32. Medias, desviaciones estandares y nimero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados en el proceso de analogia.
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Figura 10. Ejecuciones medias de los efeclos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacion sobre el componente de analogia.

A continuacion se presentan en la tabla 33 los resultados del analisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:
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Fuente de variabilidad sC Gl MC F Sig. de F
Estructura textual (A) 165 1 165 .287 583
Contexto de evaluacion (B} 9.824 1 9.824 17.087 .0001
AxB .065 1 .085 114 736
Intra-Sujetos 148.33 258 575

Tabla 33. Resultados del analisis de varianza aplicado al proceso componente de analogia,

No se encontraron efectos principales significativos entre las estructuras textuales,
F{1, 258} = .287, p = .593. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 258) = 17.087, p = .0001, a favor del de reconocimiento y no
las hubo en los efectos de interaccién, F(1, 258) = 1.14, p = .7386, entre |a estructura del texto
y el contexto de evaluacion lo cual es compatible con este componente de! estudio piloto

stete.

En la tabla 34 se presentan la ejecuciones promedio de los estudiantes con los tres

reactivos de categorizacion:

COMPONENTE DE CATEGORIZACION EN EL
CONTEXTO DE EVALUACION INMEDIATO

ESTRUCTURA
DEL TEXTO

EXPLICATIVA

DESCRIPTIVA

RECONQCIMIENTO

RECUERDO GUIADO

= DE = N =
1.18 83 71

M= DE = N=
90 1.01 61

= DE = = M = DE = =
1.25 .66 58 1.04 .97 72
M=121 M= g7

M= 105

M=113

Tabla 34. Medias, desviaciones estandares y nimero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados en el proceso de categorizacién.




20

Figura 11

1.4
12,
1!
08 | @ Explicativa
06 | ) Descriptiva’
04 !
0.2 |

ol — - -
Reconocimiento Recuerdo guiado

No. de respuestas correctas

Contexto de evaluacién

L I

Figura 11. Ejecuciones medias de los efectos de fas estructuras textuales y los contextos de
evaluacién sobre el componente de categorizacion.

A continuacidn se presentan en la-tabla 35 los resultados del andlisis de varianza

aplicado a los datos anteriores:

Fuente de variabilidad SC Gl MC F Sig. de F
Estructura textual (A) 75 1 .75 .86 .32
Contexto de evaluacion (B) 4,032 1 4.032 5.149 .024
AxB 088 1 .068 .086 769
Intra-Sujetos 202.02 258 .783

Tabla 35. Resultados del analisis de varianza aplicado al proceso componente de categorizacion.

No se encontraron efectos principales significativos entre las estructuras textuales,
F(1, 258) = .96, p = .32. Si se encontraron diferencias significativas entre los diferentes
contextos de evaluacion, F(1, 258) = 5.149, p = .024, a favor del de reconocimiento y no
hubo interaccion, F(1, 258) = .86, p = .769, entre la estructura del texto y el contexto de
evaluacion.

Con base en el componente de categorizacién se encontré congruencia entre los

estudios piloto siete y ocho.
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En sintesis vemos que se encontraron consistencias en los resultados de los

estudios piloto siete y ocho sobre los componentes deductivos, de analogia y de

categorizacion: no se encontraron diferencias entre las estructuras textuales, si se
encontraron entre los contextos de evaluacion a favor del de reconocimiento y tarmpoco se
encontraron efectos de interaccion significativos.

En el componente de identificacidon no se encontraron resultados consistentes entre
los estudics siete y ocho. Con base en este componente, en el estudio siete se encontraron:
difrencias entre las estructuras textuales a favor de las descriptivas; entre los contextos de
evaluacidn a favor de los de reconocimiento y no hubieron efectos de interaccién.

En el estudio piloto ocho siempre con base en el componente de identificacién no se
encontraron diferencias: entre las estructuras textuales; si las hubo entre los contextos de
evaluacién a favor del de reconocimiento y también hubieron efectos de interaccion a favor

de la estructura descriptiva en e! contexto de recuerdo guiado.
Estas diferencias pueden deberse a que:
1. Los reactivos de identificacién (verbatim) demandan mucha carga de memoria;
2. En el estudio piloto siete se aplicaron ocho reactivos de identificacion y en el octavo tres y

3. El nimero de estudiantes en el estudio piloto siete fue de 512 y en el octavo de 262,

Probablemente los materiales de_lectura uitizados en éstos estudios, en interjuego

con las diferencias especificas entre los reactivos de identificacion “per se”, mas las
diferencias entre el nimero de ellos y de estudiantes entre los estudios piloto siete y ocho
contribuyeron a producir las diferencias entre las estructuras textuales en los resultados
globales entre ambos estudios y la interaccidn entre la estructura descriptiva y el contexto de
recuperacion de recuerdo guiado correspondiente al estudio ocho, sobre todo en este dltimo
caso ésta interpretacion se fortalece por los resultados del estudio integrador como se vera
mas adelante.

Método utilizado para lograr el objetivo C del estudio piloto nueve, fase tres:
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Sujetos. 40 estudiantes de la Licenciatura en Antropologia e Historia del tercer ano en
adelante, los cuales fungieron como jueces.

Materiales, Un cuadernillo formado de a) Instrucciones para responder escalas tipo
Likert acerca de la explicatividad de las unidades o parrafos presentados a los Jueces, b) un
texto de 21 parrafos explicativos y otro del mismo numero de parrafos descriptivos y ¢)
hojas de respuestas con 21 escalas del tipo mencionado, correspondiendo una escala por
cada proposicion.

En el caso de los protocolos de respuesta de las escalas tipo Likert se aleatorizd, el
orden de presentacion de los extremos de cada escala con ayuda de una tabla de nimeros
aleatorios.

Disefio. Un disefo inter-Sujetos o de muestras independientes.

Procedimiento. Cada juez fué asignado a un texto explicativo o descriptivo con ayuda
de una tabla de numeros aleatorios

Mediante las instrucciones escritas se le pidio a cada juez juzgar el grado de
explicatividad de los parrafos sometidos a su consideracién mediante una escala cuyos
extremos fueron de "Muy explicative a muy descriptivo”™.

Se definié cada uno de los términos empleados y se dio a los jueces todo el tiempo
gue necesitaran para responder sus cuestionarios.

Resultadgs y discusion

En [a tabla 36 se presentan las diferencias entre grupos mediante |la prueba U de
Mann-Whitney, (Siegel y Castellan, 1995).

N Media | Desviacion Standard
Grupo del texto explicativo 20 4.09 1.28
Grupo del texto descriptive 20 3.55 1.18

Tabla 36. Datos del nivel de explicatividad obtenidos mediante un disefio Inter-Ss.

La cual dio diferencias estadisticamente significativas a favor del texto explicative; U =
121.5, W = 488.5, p < .0335. Apoyandose asf la diferencia en el nivef de explicatividad de los
textos enjuiciados por los grupos de jueces.

Para evaluar-la concordancia (acuerdo entre diferentes conjuntos de rangos) entre
jueces se uso el coeficiente de Concordancia de Kendali el cual en la evaluacion del nivel de

explicatividad para el texto explicativo fué estadislicamente significative, W = .3057 con una
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p < de .00001, como también lo fué para el texto descriptivo, W = 2866, con una p < de
.00001, obteniéndose asi la concordancia entre jueces en la evaluacién del nivel de
explicatividad, en cada una de las estructuras mencionadas {cfr. Anexo 3A para ver los datos
crudos de este estudio piloto).

Método utilizado para lograr el objetivo D del estudio piloto nueve fase tres:

Sujetos. 46 estudiantes de Bachillerato de las Preparatorias 1 y 2 por partes iguales
en cuanto nimero y genero de la misma muestra meta, los cuales fungieron como jueces.

Materiales, Un cuadernillo formado de a) Instrucciones para responder escalas tipo
Likert acerca de la comprensibilidad de las unidades o parrafos presentados a los Jueces, b)
un texto de 21 parafos explicativos y otro del mismo numera de parrafos descriptivos y ¢)
hojas de respuestas con 21 escalas del tipo mencionado, correspondiendo una escala por
cada proposician,

En el caso de los protocolos de respuesta de las escafas tipo Likert se aleatorizd, el
orden de presentacion de los extremos de cada escala con ayuda de una tabla de nimeros
aleatorios.

Disefio. Un diseiio inter-Sujetos o de muestras independientes.

Procedimiento. Cada juez fué asignado a un texto explicative o descriptivo con ayuda
de una tabla de numeros aleaterios

Mediante las instrucciones escritas se le pidic a cada juez juzgar el grado de
comprensibilidad de los parrafos sometidos a su consideracion mediante una escala cuyos
extremos fueron de "Muy comprensible a muy incomprensible”.

Se definid cada uno de los términos empleados y se dio a los jueces todo el tiempo
que necesitaran paré responder sus cuestionarios.

Resultados y discusion

En la tabla 37 se presentan las diferencias entre grupos mediante la prueba U de
Mann-Whitney, (Siegel y Castellan, 1995),

N Media | Desviacién Standard
Grupo del texto explicativo 23 5.29 .81
Grupo del texto descriptivo 23 4.99 1.01

Tabla 37. Datos del nivel de explicatividad obtenidos mediante un disefio Inter-Ss.
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La cual no dio diferencias estadisticamente significativas: U = 206.5, W = 598, p <
.2023. Apoyandose asi las equivalencias en el nivel de comprensibilidad de los textos
enjuiciados por los grupos de jueces.

Para evaluar la concordancia (acuerdo entre diferentes conjuntos de rangos) entre
jueces se usd el coeficiente de Concordancia de Kendall el cual en la evaluacion del nivel de
comprensibilidad para el texto explicativo fué estadisticamente significativo, W = 2170 con
una p < de 00001, también lo fué para el texto descriptivo, W = 2279, con una p < de
.00001, obteniéndose asi la concordancia entre jueces en la evaluacion del nivel de
comprensibilidad, en cada una de las estructuras mencionadas (cfr. Anexo 3B para ver los
datos crudos de este estudio piloto).

Por tanto se confirman las diferencias del nivel de explicatividad de las estructuras
textuales, asi como su equivalencia en cuanto a compensibilidad para los participantes
estudiados, pues estas Ultimas fueron evaluadas con estudiantes de la muestra meta.
Productos

1.- Identificacion de las consistencias entre los estudios pilote siete y ocho.

2.- Conﬁrmac-:ién de la validez de las estructuras textuales por expertos y su
equivalencia de comprension por estudiantes de la muestra meta.

Conforme a los comentarios de un miembre del comité de tesis se propuso reducir el
nimero de participantes a 30 por celdila a fin de obtener un mayor control del

comportamiento de éstos.

Estudios piloto, cuarta fase
Estudio piloto 10, cuarta fase

Objetivos

A) Identificar los efectos del interjuego de: a) la estructura del texto (descriptiva o
explicativa); b) del contexto de recuperacion en el que se eval(a (reconocimiento o de
recuerdo guiado) y ¢} del intervalo de evaluacidén (inmediato o demorado) sobre la
comprensién y recuperacién de un texto de contenido histérico;

B) Realizar un analisis de reactivos de los instrumentos generados para seleccionar los
reactivos mas aceptables conforme a criterios psicométricos, (Sax, 1980) y

C) Identificar la relacion de los conocimigntos previos de los estudiantes con la
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comprension y recuperacion inmediata y demorada de un texto de contenido histérico.
Método
Participantes

Participaron en la investigacion ciento cincuenta y siete estudiantes del primer afio
de Bachillerato de las Preparatorias de la Universidad Auténoma de Yucatan, entre
hombres y mujeres, seleccionados por muestreo al azar accidental y asignados
aleatoriamente, por una parte a un texto con estructura explicativa {80 estudiantes) y por la
otra, a uno con estructura descriptiva (77 estudiantes).

Escenario

Salones de clase convencionales.
Instrumentos

Texto explicativo. Material de lectura (Canto Lopez, 1984) que contiene 21 parrafos en
los que se utilizan estructuras explicativas sobre eventos, estructuras y temas histéricos tales
como: un componente de antecedentes, un referente temporal o espacial y un componente
de consecuentes. Se utilizaron frases indicativas a! principio de los parrafos tales como: "a
causa de", “con motivo de”, “después de”, etcétera.

Texto descriptive. Material de lectura (Canto Lépez, op. cit.) con 21 parrafos en los
que se utilizan estructuras descriptivas sobre eventos, estructuras y temas histéricos tales
como; un referente temporal o espacial y un componente de consecuentes. Se utilizaron
frases indicativas al principic de los parrafos tales como: "en el preclasico medio”, “en los
pueblos”, “en el siglo XVI", etcétera.

Prugba de conocimientos previos. Prueba de conocimientos previos: Cuestionario con

28 reactivos, 14 de opcién multiple con tres distractores verosimiles y una respuesta correcta
y 14 de completamientc de respuesta breve gque evaluaron conocimiento acerca de la
evolucién de los Mayas.

Las respuestas correctas de ambos formatos de reactivos fueron determinadas de
antemano por medio de una clave elaborada con base en la informacidén contenida en los
textos empleados. Midieron ejecuciones en la identificacién, la categorizacion vy el
razonamiento de la informacion relacionada con el contenido de los textos experimentales.

La ubicacién de la respuesta correcta de los reactivos de opcién multiple se determind

al azar con ayuda de una tabla de ndmeros aleatorios. En el caso de los reactivos de
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completamiento de respuesta breve, se escribieron las respuestas comectas esperadas
sefalando los sinénimos o equivalencias aceptables.

Contexto de evaluacidn de reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido, en el que se usd un cuestionario de 28 reactivos de cuatro opciones de
respuesta, que mide ejecuciones de: Identificacidén, categorizacién e inferencias. Las
respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio de una clave elaborada
con base en la informacién comun de Jos textos empleados. La ubicacidn de la respuesta
correcta se determiné al azar con ayuda de una tabla de nimeros aleatorios.

Contexto de evaluacion de recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacién de

lo comprendido en el que se usd un cuestionario de 28 reactivos de completamiento que
mide ejecuciones de: tdentificacion, categorizacién e inferencias. Las respuestas correctas
fueron determinadas de antemano por medio de una clave elaborada con base en la
informacién comun de los textos empleados, sefalando los sinénimos ¢ equivalencias
aceptables. Se usaron los mismos encabezados de los reactivos de opcion multiple, {sin las
opciones de respuesta).
Procedimiento

Se usé un disefio experimental mixto de 2 x 2 x 2, con dos factores "entre” y uno
"dentro™: El primer factor "entre” estuvo constituido por la estructura del lexto con dos
niveles (explicativa vs. descriptiva), el segundo factor "entre" estuvo constituido por los
contextos de recuperacion (reconocimiento y recuerdo guiado) en los que se evalud la
comprension y el tercer y Gnico factor "dentro” lo constituyo el intervalo de evaluacién
(inmediato y demorado).

El nivel de conocimientos previos se manejb como una variable complementaria.

El experimentador fue a los salones y pidio a los estudiantes su colaboracion en tres
sesiones, en las cuales se aplicd:

1a. sesion) Prueba de conocimientos previos;
2a. sesidn) Textos experimentales y contextos de evaluacién inmediatos y
3a. sesion) Contextos de evaluacion demorada {ocho dias después de la exposicion

a los textos experimentales).
Resultados

Para cumplir con el objetivo A de esta cuarta fase fue necesario realizar antes un

analisis de reactivos de los instrumentos empleados por razon de la evaluacidon demorada
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de los datos que no se habia realizado antes. Se presentan a continuacion los anafisis
correspondientes a cada instrumento en su evaluacion inmediata y demorada.
Analisis de reactivos de la prueba de conocimientos previos

En la tabla 38 se presentan los valores psicométricos de la prueba de conocimientos

previos, la cual consta de 28 reactivos a partes iguales de reactivos de reconocimiento y

recuerdo guiado.

Tabla 38. Valores promedio de los Indices psicométricos de la prueba de conocimientos

previos en sus contextos de reconocimiento y recuerdo guiado.

Numero de reactivos: Indices de:
Reconocimiento: 14 Alpha de Dificultad | Discrimni-
Recuerdo guiado: 14 Cronbach nacion
Total: 28 B3 .33 .24

Del total de 28 reactivos de la prueba de conocimientos previos, se seleccionaron los
nueve que mejor cumplieron los criterios psicométricos, (Sax, 1980), quedando cuatro
reactivos de reconocimiento y cinco de recuerdo guiado.

Analisis de reactivos de las pruebas de evaluacion inmediata
A continuacion se presenta en ia tabla 39 los resultados del analisis de reactivos de

la prueba del contexto de evaluacion inmediato de reconocimiento.

Tabla 38. Valores promedio de los Indices psicométricos de la post-prueba inmediata de
reconocimiento
Indices de:
Numero de reactivos: 28 Alpha de Dificultad | Discrimi-
Cronbach nackn
63 49 .34

Se encontraron 19 reactivos con valores aceptables conforme a criterios
psicométricos (Sax, 1980), de los cuales se seleccionaron fos 13 mejores que resultaron
comunes a los contextos de reconocimiento y recuerdo guiado inmediato.

En la tabla 40 se presentan los datos del analisis de reactivos del contexto de

evaluacion inmediato de recuerdo guiado;
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Tabla 4C. Valores pramedio de los indices psicométricos de la post-prueba inmediata de
recuerdo guiado:
Indices de:
Numero de reactivos: 28 Alpha de Dificultad | Discrimi-
Cronbach nacion
.88 .35 .37

Se encontraron 14 reactivos con valores aceptables conforme a criterios
psicométricos (Sax, 1980}, de los cuales se seleccionaron los 13 mejores que resultaron
comunes a los contextos de reconocimiento y recuerdo guiado inmediato.

Una vez cumplidos con los andlisis de reactivos de los instrumentos de evaluacidn
inmediatos se presentaran los analisis respectivos de las pruebas demoradas.

Andlisis de reactivos de |las pruebas de evaluacibn demorada
En la tabla 41 se presentan los datos del analisis de reactivos de la prueba

demcrada de recongdcimiento.

Tabla 41. Valores promedio de los indices psicomeétricos de la post-prueba demorada de
reconocimiento:
indices de:
Numere de reactivos: 28 . Alpha de DHicultad | Discrimi-
Cronbach nacion
75 41 .40

Se identificaron 19 reactivos con valores aceptables conforme a criterios
psicométricos (Sax, 1980), de los cuales se seleccionaron los 13 mejores que resultaron
comunes a los contextos de reconocimiento y recuerdo guiado demaorado.

Finalmente en la tabla 42 se presenta los datos del analisis de reactivos de la

prueba demorada de recuerdo guiado.

Tabla 42. Valores promedio de los indices psicométricos de la post-prueba demorada de |
recuerdo guiado;
Indices de:
Ndmere de reactivos: 28 Alpha de Gificultad | Discrimi-
Cronbach nacion
.78 .26 .40

(Cfr. anexo 4 para ver &l banco de reactivos correspondiente a estas tablas)




99

Se encontraron 16 reactivos con valores aceptables conforme a criterios
psicométricos (Sax, 1980), de los cuales se seleccionaron los 13 mejores que resultaron
comunes a los contextos de reconocimiente y recuerdo guiado demorado.

En resumen, gracias a los analisis presentados, se pudieron seleccionar los mejores
nueve reactivos de la prueba de conocimientos previos y los 13 mejores reactivos que por
una parte resultaron comunes a los contextos de reconocimiento y recuerdo guiados
inmediatos entre si y por otra parte los 13 mejores reactivos comunes a la prueba de
reconocimiento y recuerdo guiados demorados entre si.

Una vez establecidas la extension, estructura, confiabilidad e indices psicométricos
de los reactivos empleados se procedié a efectuar los analisis de varianza adecuados al
objetivo A de este trabajo.

Comprensién y recuperacidn de un texto de contenido histérico

El amplio nimere de las variables estudiadas asi como el estudio de su interaccion
requirid de una prueba estadistica proporcionada a las metas de trabajo, esta fue el analisis
de varianza multiple.

La principal observacién a efectuarse de los datos obtenidos mediante su aplicacion,
es que estos no dan evidencia del efecto de la estructura textual ni de la interaccién entre
ésta y los contextos de evaluacién sobre la comprensidon y recuperacion inmediata y
demorada de un texto de contenido histérico.

Si dan evidencia del consistente efecto de los contextos de evaluacion sobre la
comprension y recuperacion inmediata y demorada del texto de contenido histdrico .

En la tabla 43 se presentan los resultados obtenidos para las estructuras textuales y

los contextos de evaluacion inmediato y demorado:




INMEDIATO CEMORADO
RECONOCIMI-  RECUERDO RECONOCIMI- RECUERDO
ENTO GUIADO ENTO GUIADO
M=672 |M=542 M=602 [M=525
DE=281 (DE=401 |M=609 |DE=316 |[DE=303 |M=7.19
oo PHCATIVA = 37 N =35 N =37 N=35
IAL M=723 |M=461 M=879 |M=623
DESCRIPTVA |DE=265 |DE=3.27 |M=6.01 |DE=342 |[DE=322 [M=7.60
N =39 N =34 N =39 N=34
M=697  M=501 M=890 M=574

INTERVALO DE EVALUACION
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Tabla 43. Medias, desviaciones estandares y numero de sujetos de los grupos experimentales

evaluados.

La suma de les Sujetos de las celdillas dio un numerc mener al inicial por los valores

perdidos.

' Figura 12
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Reconocimiento inmediato Recuerde guiado inmediato

Contexto de evaluacion

Figura 12. Ejecuciones medias de los efeclos de las estructuras textuales y los contextos de
evaluacion inmediatos sobre la comprension y recuperaciéon de un texto de contenido histérico.
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Fuente de variabilidad sSC GL MC F Sig.de F Potencia
Evaluacién inmediata

Estructura textual (A) .74 1 .74 .11 .73

Contexte de evaluacion (B)  80.84 1 80.84 12.2¢4 .001 .93
AxDB . 6.86 1 6.86 1.04 .309

p<.05 G.L =1 154
Tabla 44. Analisis de varianza multiple del disefic mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a la evaluacion
inmediata.

Conforme al nivel alfa seleccionado de .05 en la evaluacién inmediata {combinando
respuestas de identificacion, categorizacion, deductivas y analogicas) de la comprension y
recuperacidn de un texto de contenido histdrico: no se encoptraron diferencias
significativas derivadas de las estructuras del texto, F{1, 140) = 11, p = 73. Si se
encontraron diferencias significativas derivadas de los contextos de evaluacion, a favor del
de reconocimiento, F(1, 140) = 12.24, p = .001. No hubo interaccion entre las estructuras
del texto y los contextos de evaluacion F(1, 140) = 1.04, p = .309.

Figura 13

m Explicativa
0 Descriptiva

No. de respuestas correctas
O 2N WA OO ~NOOOO

Reconocimierto demorado  Recuerdo guiado demorado

Contexto de evaluacion

Figura 13. Ejecuciones medias de los efectos de las estructuras texiuales y los contextos de
evaluacion demorados sobre la comprension y recuperacién de un texto de contenido historico.
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Fuente de variabilidad SC GL MC F Sig.de F Potencia
Evatuacion demorada

Estructura textual (A) 5.28 1 5.28 .68 Al

Contexto de evaluacién (B)  276.32 1 276.32 35.61 0001 1
AxB 22.50 1 22.50 2.90 .09

p<.05G.L =1, 154
Tabla 45. Anélisis de varianza muttiple del disefio mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a fa evaluacién
demorada.

En la evaluacion demorada (combinando respuestas de identificacién,
categorizacion, deductivas y analogicas) de la comprensién del texto de contenido
histérico: tampoco se encontraron diferencias significativas derivadas de las estructuras del
texto, F(1, 140) = 68, p = .41 ni de la interaccion entre estas y los contextos de evaluacion
F(1, 140) = 2.90, p = .09. Pero si se encontraron diferencias significativas derivadas de los
contextos de evaluacion, a favor del de reconocimiento, F(1, 140) = 35.61, p = .0001.

Conforme a lo dicho al inicio de ésta seccidn los datos obtenidos no mostraron el
efecto de la estructura explicativa o causal, sobre el aprendizaje, ni de la interaccién entre
ésta y los contextos de evaluacion sobre la misma variable, pero si dan evidencia del
efecto de los contextos de evaluacion sobre la recuperacién de lo aprendido.

Una vez realizade el analisis de los resultados globales, a continuacion se presentan
los resultados del analisis de varianza de las respuestas de identificacidén que en ei estudio
siete y ocho habian mostrade inconsistencias.

Comprensién y recuperacion de un texto de contenido historico en ta respuesta de

identificacién inmediata y demorada

INTERVALO DE EVALUACION

INMEDIATO DEMORADOQO
RECONOCIMI- RECUERDO RECONOCIMI- RECUERDO
ENTO GUADO ENTO GUIADO
M= 1.21 M= .91 M =151 M= 88
EXPLICATVA |DE = 67 DE = .98 M=1.08 DE = 65 DE = .79 M=120
UCTURA N=37 N =35 N =37 N=35
JAL M=1.43 M= 82 M= 146 M=1.02
DE = .84 DE = .79 M=1.15 DE = .75 DE = .86 M=126
DESCRIPTVA 1/~ 19 N =34 N = 39 N =34
M= 1.32 M= 86 M =148 M= 95

Tabla 46. Medias, desviaciones estandares y nimero de sujetos de los grupos experimentales
evaluados con las respuestas de identificacion.
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La suma de los Sujetos de las celdillas dio un nimero menor al inicial por los valores
perdidos.
Una vez presentados los analisis mencionados y con el fin de darles mayor claridad

en la figura 14 se presentan, en forma de gréfica de barras los mismos datos:

Figura 14
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Figura 14. Efectos de las estructuras textuales y los contextos de evaluacion inmediatos sobre la
comprension y recuperacidon del texto de contenido histérico empleado, medidos dnicamente con
las respuestas de identificacion

Fuente de variabilidad SC GL MC F Sig. de F Potencia
Evaluacién inmediata

Estruciura textual (A) 15 1 .15 25 61

Contexto de evaluacién (B) 6.67 | 6.67 11.12 001 9
AxB 74 1 74 1.23 26

p<.05 G.L =1, 140
Tabla 47. Analisis de varianza multiple del disefio mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a las respuestas de
identificacion en a evaluacién inmediata.

Conforme al mismo nivel alfa seleccionado del caso anterior, en la evaluacion
inmediata obtenida solo con las respuestas de identificacién de la comprension y
recuperacion de textos de contenido histérico: no se encontraron diferencias significativas

derivadas de las estructuras del texto, F(1, 140) = 25 p = .61. Si se encontraron
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diferencias significativas derivadas de los contextos de evaluacion, a favor del de
reconocimiento, F(1, 140) = 11.12, p = .001. No hubo interaccion entre las estructuras del
texto y los contextos de evaluacion F(1, 140) = 1.23, p = .26.

A continuacion se presentan en la figura 15 los mismos datos de la tabla 47 .en su

evaluacion demorada en forma de gréafica de barras:

Figura 15 '
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Figura 15. Efectos de las estructuras texiuales y los contextos de evaluacién demorados sobre la
comprension y recuperacion del texto de contenido histdrico empleado, medidos Unicamente con las
respuestas de identificacion

Habiendo dejado los mas claramente posible los resultados obtenidos a continuacion
se presentan en la tabla 48 los resultados detl andlisis de varianza multiple aplicado solo con

las respuestas de identificacidn en su evaluacion demorada:

Fuente de variabilidad SC GL MC F Sig.deF  Potencia
Evaluacion demorada

Estructura textual (A) 8.08 1 8.08 A3 .69

Contexto de evaluacidn (B) 7.93 1 7.93 14.88 0001 96
AxB 37 1 .57 1.07 30

p<.05G.L =1, 140
Tabla 48. Analisis de varianza multiple del disefio mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a las respuestas de
identificacion en su evaluacidén demorada,
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En la evaluacion demorada obtenida solo con las respuestas de identificacién de la
comprensién y recuperacion del texto de contenido histérico: tampoco se encontraron
diferencias signiﬁcaﬁvas derivadas de las estructuras del texto, F(1, 140} = .15, p = .69 ni
de la interaccidn entre estas y los contextos de evaluacién F(1, 140) = 1.07 p = .30. Pero si
se encontraron diferencias significativas derivadas de los contextos de evaluacion, a favor
del de reconocimiento, F{1, 140) = 14.88, p = .0001.

Conforme a lo dicho al inicio de ésta seccién no se observaron los efectos de la
estructura explicativa o causal, sobre el aprendizaje, ni de la interaccién entre ésta y los
contextos de evaluacion sobre la misma variable, pero al igual que en el caso anterior
también se dio evidencia del efecto de los contextos de evaluacion (a favor del de
reconocimiento) sobre la recuperacion de lo aprendido lo cual confirma la consistencia de
tos resultados obtenidos acerca de los efectos de las estructuras textuales y contextos de
evaluacidn sobre la comprension y recuperacién de textos de contenido histérico.

Conocimientos previos y comprension de textos de contenido histérico

En cumplimiento del objetivo C del presente estudio, a continuacién se presenta la
relacion de los conocimientos previos con la evaluacién inmediata y demorada de la
comprensién y recuperacion de un texto de contenido histérico medido con las respuestas
de identificacion, categorizacién, deductivas y analogia combinadas .

La principal observacién a hacer de los siguientes datos es la consistente relacion
positiva entre los conocimientos previos del estudiante con su ejecucién posterior
inmediata y demorada, como se ve en los siguientes datos.

Se encontrd una correlacion significativa entre los conocimientos previos de los
estudiantes con la comprensién y recuperacion de textos de contenido historico, tanto en la
evaluacion inmediata r,, = 595, p = .0001, como la demoradar,, = .486, p = .0001,

Una vez presentada la relacion de los conocimientos previos con la comprension y
recuperacion de textos de contenido historico en general ahora se presenta la relacién de los
conocimientos previos con la evaluacion inmediata y demorada de ia comprension y
recuperacién de téxtos de contenido histérico medida sofo con las respuestas de

identificacion y deductivas.
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Discusidn

Las implicaciones del presente trabajo seran tedrico-practicas:

1. Con relacian a las variables textuales:

Los datos encontrados no apoyan lo establecido por Kintsch (1992a), van den Broek
{1989 y 1894) y van den Broek, Rohleder y Narvaez (1994). En la forma y condiciones en
las cuales se hizo el experimento, sus resultados nc apoyan la hipotesis de que la
estructura explicativa mejora la comprensién y recuperacion de contenidos.

Para fines dé este trabajo, es de notarse que se probd la respectiva estructura
explicativa vs. descriptiva de los materiales empleados, asi como su equivalencia en cuanto

a comprensién mediante cuatro estudios piloto implementados con diversos disefios vy juicios

de expertos y estudiantes de la muestra meta tal como se resume en la tabla 49:

Nivel de explicatividad Nivel de comprensibilidad
Nimero Diseiio Jueces Texto Medias Signifi- Jueces Texio Medias Signifi-
de cancia Nivel de cancia
estudio estadisti compren estadisti
ptlato ca sibilidad cit
3 Inter-3s Expenos Explica. 4.63 0282 Experos Explica. 513 7623
Descrip. 3.63 . Deserip. 5.21
4 Intra-s Experios Explica. 573 0065 Expertos Explica. 5.57 {0506
Descrip, 2.55 Descrip, 4.93
9C Inter-Ss Expertos Explica. 4.0% .0335
Deserip. 3.55
9D Inter-Ss Estudi- Explica. 529 2023
antes Descrip. 4.99
p<.05

Tabla 49. Resumen de los resultados de la validacion de los materiales de lectura.

Per tanto, los estudios piloto mediante diversos disefios y jueces dan evidencia
consistente de la validacidn de las diferentes estructuras explicativas vs. descriptivas de los

materiales de lectura, asi como también dan evidencia consistente de una

comprensibilidad equivalente para ambas estructuras.
Una vez confirmad la validéz de las variables indpendientes se realizd un ultimo

estudio con materiales de lectura mejorados con componentes integrativos.
De observarse 1a misma tendencia de resultados este efecto puede deberse a que la
estructura explicativa per se no ofrecié al lector un contexto de adquisicidn Io

suficientemente explicito en lo causal ni apropiadamente dinamico para inducir en él un
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procesamiento mas profundo de los parrafos explicativos, de tal manera que le permitiera

comprometerse activamente durante la exposicién al material.

Para estudios posteriores, entre otras opciones se sugiere con base en lo planteado
por Duffy, Shinjo y Myers (1990), dtilizar un formato de induccion de causalidad
presentando un par de proposiciones al estudiante y pidiéndole que escriba una tercera
proposicion plausible entre las dos ya suministradas. Al parecer, las estrategias de lectura
de los sujetos investigados no fueron espontaneamente sensibles a la estructura
explicativa del material, sino mas bien los lectores utilizaron estrategias superficiales de
procesamiento, por lo que se recomienda inducir las estrategias profundas en un contexto

de adquisicidn que lo permita.

De la misma manera, es recomendable que los profesores de historia tomen en
consideracion gue la ensenanza de ella involucra, desde un enfoque explicativo, el disefio
de ambientes de aprendizaje dinamicos que demanden un procesamiento profundo de los

eventos, las estructuras y {os temas contenidos en los textos schre historia.

2. Con relacion a la variable del lector de conocimientos previos:

Conforme a Bafiuelos (1990), Castafieda y Lépez (1988a), Garcia, Martin, Luque y
Santamaria (1995), Kintsch (1992b} y van den Broek, Rohleder and Narvaez (1894) se
encontrd una relacién positiva entre conocimientos previos y ejecucidén. Los datos
anteriores fortalecen los modelos interactivos en los cuales se sustentan los estudios
mencionados, esto es se confirmd, que la lectura es un proceso interactivo entre lo que se

lee y quien lee.

3. Con refacién a las variables del contexto de evalvacion;

Conforme a Gomez y Ramirez, (1988) y a Castaieda et al. (1995) se confirmo una
mejor gjecucion de los lectores en el contexto de reconocimiento. El efecto observado
puede estar directamente relacionado con las estrategias de lectura utilizadas por los
sujetos investigados que, al parecer, fueron de un nivel superficial y solo se vieron

beneficiadas por un contexto donde la respuesta correcta aparecia entre las opciones de



108
cada reactivo y sélo requeria que el lector las reconociera. Si el procesamiento del
contenido del texto hubiese sido de naturaleza profunda, la ejecucién de los lectores en el
contexto de recuerdo guiado hubiese sido mejor.

El confirmar estos resullados en otras partes del pais, implica encontrar una
fimitacion en las destrezas académicas de los estudiantes mexicanos, ante la cual es
necesario trabajar para superarla.

En la medida en la que se desee incrementar la comprension y recuerdo de eventos
histéricos en el salén de clases, es necesario que el profesor utilice contextos de
evaluacion que contiibuyan al mejoramiento de las ejecuciones en recuerdo guiado y libre
y no simples reconocimientos.

El hecho de no haber identificado interacciones en la evaluacion inmediata ¥
demorada deja mas clara la importancia del contexto de evaluacion en la medicién de la
comprension y recuperacion de textos de historia maya y por tanto la necesidad de que el
profesor utilice estructuras textuales que contribuyan al mejoramiento de las ejecucianes en

recuerdo guiado y libre y no simples reconocimientos.
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Estudio experimental integrador

Objetivos

1. Realizar un andlisis de reactivos de los instrumentos generados para seleccionar los

reactivos mas aceptables conforme a criterios psicométricos.

2. Identificar los efectos del interjuego entre: a) la estructura de los textos mejoradas con
componentes integrativos (descriptivos y explicativos); b) el contexta de recuperacion en
el que se evalia el contenido del texto (reconocimiento y recuerdo guiado) y ¢) el
intervalo de evaluacion (inmediato y demorado) sobre fa comprensién y recuperacién de

textos de contenido histérico.

3. Identificar la relacién entre los conocimientos previos de los estudiantes con la
comprension y recuperacion inmediata y demorada de los textos utilizados en el
estudio.

Método

Participantes

Participaron en la investigacion 122 estudiantes, entre hombres y mujeres, del
primer afic de bachillerato de las Preparatorias de la Universidad Autdnoma de Yucatan,
seleccionados por muestreo al azar accidental y asignados aleatoriamente, por una parte, a
un texto con estructura explicativa (59 estudiantes) y por la otra, a uno con estructura

descriptiva (63 estudiantes).

Escenario

Salones de clase convencionales.
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Instrumentos

Texto explicative. Material de lectura de Canto Lépez (1984), modificado para hacerlo
mas integrador. Contiene 18 parrafos en los que se utilizan estructuras explicativas sobre
eventos historicos. Tales estructuras tienen componentes que enfatizan los antecedentes
que originan los consecuentes que aparecen en el contenido. Para estos efectos, se
utiizaron senalizaciones en los parrafos tales como "a causa de”, "con motive de”, “dio

origen” y otros similares.

A sugerencia del Comité Doctoral, se elimind la repeticion del nombre del periodo de
la historia Maya en cada parrafo y en su lugar, se us6 el nombre de cada periodo como
subencabezado de todos los parrafos comunes a cada periodo, con et fin de propiciar una
organizacién mas integrada del texto. Asi mismo se mejoro la legibilidad y coherencia de los
materiales de lectura al darseles a éstos una mayor unidad y mejor secuencia tanto intra

como inter parrafos.

En breve se paso de un estilo “telegrafico” y repetitivo a uno de prosa mas econdmica,

coherente ¢ integrada.

Ejemplos de los cambics efectuados:

| Texto anterior:

[8) Con motivoe del incremento de la poblacién y de la extension territorial en el preclasico
superior (300 AC - 150 DC) se dio un aumento de la diferenciacién social.

9) Por razon del aumento de la diferenciacion social en el preclasico superior (300 AC - 150
| DC), el grupo de magos y hechiceros se transformd en una clase dominante y explotadora.
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Texto nuevo:

PRECLASICO SUPERIOR (300 AC - 150 DC)

En esta etapa el incremento de la poblacidn ¥ de la extensién lerritorial provocd una
mayar diferenciacién entre los grupos sociales lo cual motivé que el grupo de magos y

hechiceros se transformara en una clase dominante y explotadora.

Texto descriptivo, Material de lectura {Canto, op. cit.}), modificado por el autor para
hacerlo mas integrado, con 17 parrafos en los que se utilizan estructuras descriptivas de

consecuentes relacionados con eventos historicos.

Prueba de_conocimigntos previos. Cuestionario compuesto de 18 reactivos: 10 de

opcion miltiple, donde ocho tuvieron una respuesta correcta y tres distractores verosimiles y
los otros dos, cinco distractores, también verosimiles, con una respuesta correcta, El otro tipo
de reactivos utilizados fue de respuesta breve y su nimero fue de ocho. Todos los reactivos

evaluaron conocimientos acerca de 1a evolucion de los Mayas.

Las respuestas correctas de ambos formatos fueron determinadas de antemano por
medio de una clave elaborada con base en la informacion contenida en los textos
empleados. Midieron respuestas de identificacion, categorizacion, deduccién, razonamiento
por analogia e integracion de informacién relacionada.

La ubicacion de la respuesta correcta se determiné al azar con ayuda de una tabla de
numeros aleaterios. En el caso de los reactivos de respuesta, se establecieron también las
respuestas correctas esperadas sefialando los sinfnimos o equivalencias aceptables.
Enseguida se presentan ejemplos de los reactivos utilizados. Los asteriscos que preceden a

las opciones de respuestas son las respuestas correctas.

Para ésle estudio se anadieron reactivos de un nuevo proceso, el integrativo, Estos
nuevos reactivos cubrieron la medicion integrada de diversas partes del contenido del
material o hicieron preguntas sobre eventos clave de la historia de los mayas conforme al

material presentado.




Ejemplo de un reactive de identificacion

16.- Escribe el periodo en el cual ocurrio la construccion de murallas alrededor de los centros
ceremnoniales en Mayapan y Tuldm:

Respuesta: Postclasico tardio

Ejemplo de un reactivo de categorizacién

1.- En la columna izquierda aparecen enunciados dos periodos de la historia humana y enla
columna de la derecha aparecen eventos caractetisticos de cada uno de estos
periodos. Relaciona ambas columnas y elige la opcion de respuesta correcta.

A) Preclasico inferior; 1.- Pequeria aldea con escasa poblacion;
B) Preclasico medio. il.- Origen del sedentarismo;
{il.- Formacion de una feccracia.

Opciones de respuesta:

"1-AlyBil
2-AlyBIll
3-Aliy8I
4-AllyBIH
5-AllfyBI
6-AlllyB Il

Ejemplo de un reactivo deductivo

10.- Escribe la consecuencia o conclusion del siguiente razonamiento:

Las riguezas son sintoma de desarrollo;
En el clasico temprano se generaron riquezas; luego
entonces:

Respuesta: En el clasico temprano hubo sintomas de desarrolio
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Ejemplo de un reactivo analégico

3.- Desde el punto de vista da su produccion, efige Ia respuesta mas pertinente al siguiente
razonamienlto:

Chinocs es a porcefana como Mayas es a:

Opciones de respuesta:

a) Cetreria;
b) Alfombras;
*c) Cesteria;
d} Jardineria.

Ejemplo de reactivo integrativo

8.- Elige de entre las siguientes opciones, el periodo en el que hubo incremento de las
superficies cultivables, generacion de riquezas y gobernantes ligados a los sacerdoles.

Opciones de respuesta;

a) Preclasico inferior;
b) Preclasico medio;
¢) Preciasico superior;
*d) Clasico temprano.

Ctro ejemplo de reactivo integrativo

5.- Elige el evento del preclasico medic que en fu opinion tuvo mayores consecuencias en la
vida de los Mayas:

Opciones de respuesta:

a) Adquisicion del calendario;
b) Adquisicién de la escritura;
¢) Ongen de las arfes;

*d) Origen del sedentarismo.

Contexto de evaluacidén por reconocimiento. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendido en el que se usd un cuestionario de 24 reactives de opcién multiple para el
intervalo de evaluacion inmediata y 21 reactivos para el intervalo de evaluacién demorada.
Todos los reactivos tuvieron cuatro opciones de respuesta. Se midieron ejecuciones en
tareas de identificacion, categorizacidn, inferencia (deductiva y analégica) e integracion. Las

respuestas correctas fueron determinadas de antemano por medio de una ciave elaborada




114

con base en la informacién comin de los textos empleados. La ubicacidn de la respuesta

correcta se determiné al azar con ayuda de una tabla de nimeros aleatorios.

Contexto de evaluacion por recuerdo guiado. Arreglo experimental de recuperacion de

lo comprendide en el que se usé un cuestionario de 24 reactivos para el intervalo de
evaluacion inmediata y 21 reactivos para el intervalo de evaluacion demorada. Mide la
ejecucion en tareas de identificacién, categorizacién, inferencia (deductiva y analdgica) e
integracion en tareas de completamiento por respuesta construida breve. Las respuestas
correctas fueron determinadas de antemano por medio de una clave elaborada con base en
fa informacion comin de los textos empleados, sefalando los sinonimos o equivalencias
aceptables. Se usaron los mismos encabezados utilizados en los reactivos de opcién multiple

sin las opciones de respuesta.
Procedimiento

Se usd un disefio experimental mixto de 2 x 2 x 2, con dos factores "entre” y uno
"dentro": El primer factor "entre" estuvo constituido por la estructura del texto con dos
niveles (explicativa vs. descriptiva), el sedundo factor "entre" estuvo constituido por los
contextos de recuperacion (reconocimiento y recuerdo guiado) en los que se evalud la
comprension y el tercer y unico factor "dentro” lo constituyé el intervalo de evaluacién

(inmediato y demaorado).

La variable conocimientos prevics se correlaciond con la ejecucion de los sujetos

tanto en la evaluacion inmediata como en la demorada.

El experimentador fue a los salones y pidié a los estudiantes su colaboracién en tres

sesiones, en las cuales aplicéd:

Primera sesion. Prueba de conocirmientos previos;
Segunda sesion. Textos experimentales y contextos de evaluacion inmediatos y
Tercera sesion. Contextos de evaluacion demorados (ocho dias después de la

exposicidn a los textos experimentales).
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RESULTADOS

Conforme al primer objetivo de este estudio, se realizaron andlisis de reactivos
segun la Teoria Clasica de los Tests. Se presentan a continuacién los anélisis
correspondientes a cada instrumento.

Analisis de reactivos de la prueba de conocimientos previos
Del total de 18 reactivos de la prueba de conocimientos previos, se seleccionaron

nueve gue satisficieron criterios psicométricos quedando seis reactives de reconocimiento y

tres de recuerdo guiado con los siguientes valores (Tabla 50):

Tabla 50: Indices psicométricos de la prueba de conocimientos previos
. Indices de:

Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacion

Reconocimiento y recuerdo guiado .40 .68 46

La eleccion de los reactivos se basd, en primer lugar, en la satisfaccién gue
presentara cada reactivo al requisito de discriminacion de .30 en adelante (Ebel y
Frisbie, 1986} y, en segundo lugar, a que los indices de dificultad variaran de facil a dificit
{(Wood, 1960). Tales condicionantes tuvieron el propésito de asegurar niveles de dificultad
variados y niveles de discriminacion satisfactorios en los reactivos. Sin embargo, éstas
redujeron el numero de reactivos disponibles, lo que afecté al alfa de Cronbach,

disminuyendo la consistencia interna del instrumento.

Andlisis de reactivos de las pruebas de evaluacién inmediata

En la tabia 51 se presentan los datos del analisis de reactivos del contexto de
evaluacidon inmediato por reconocimiento. Se identificaron 13 reactivos con valores
aceptables conforme a criterios psicométricos (Wood, 1960; Ebel y Frisbie, 1986). Se
seleccionaron los siete mejores reactivos que resultaron comunes a los contenidos de los
contextos de reconocimiento y de recuerdo guiado inmediato,
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Tabla 51: Indices psicométricos de los contextos de recuperacién inmediatos

Indices de
Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacién
Antes | Después
Reconocimiento .70 .59 62 .51

Antes de depurar la base de reactivos por reconocimiento {(condicién Antes), el
coeficiente alfa mostrd un valor aceptable de consistencia interna, sin embargo, seis
reactivos no cubrieron el requisito de ser comunes a lo evaluado en ambos contextos. Al
eliminarlos, los indices de dificultad y discriminacién se ajustaron a los criterios
establecidos pero el coeficiente alfa (condicién Después) bajo en razén de la reduccién de

reactivos {(Nunnally y Bernstein, 1995).

En la tabla 52 se presentan los datos de! andlisis de reactivos del contexto de
evaluacion inmediato por recuerdo guiade. 11 reactivos presentaron valores psicométricos
aceptables pero solo siete resultaron comunes a los contextos de reconocimiento y

recuerdo guiado inmediato.

Tabla 52: Indices psicométricos de los contextos de recuperacion inmediatos

Indices de
Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacidn
Antes Despues
Recuerdo guiado .61 .50 .55 .64

En este caso, como en el resto dé los anélisis de consistencia interna que se
presentan, la reduccidn de reactivos afectd los coeficientes alfa (tablas 53 y 54). El valor
promedio de la dificultad de los reactivos fue de .55 y en todos los casos se cubrid el
requisito sefialado parz la discriminacion entre los sujetos del grupo aito y el del grupo bajo.

Analisis de reactivos de las pruebas de evaluacion demorada

En la tabla 53 se presentan los datos del analisis de reactivos de la prueba
demorada por reconocimiento. Se identificaron 17 reactivos con valores psicométricos
aceptables pero solo siete resultaran comunes a los contextos de reconocimiento y

recuerdo guiade demorado.




117

Tabla 53: Indices psicométricos de los contextos de recuperacion demorados

Indices de
Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacién
Antes | Después
Reconocimiento 73 .58 43 B0

El coeficiente alfa de este instrumento se vio afectado, también, por ia reduccién de
reactivos que cubrieran el requisito de ser comunes a los contextos de reconocimiento y de
recuerdo guiado. Por la naturaleza de |a tarea solicitada a los sujetos, el nivel de dificultad
aumenio y el indice de discriminacién fuera satisfactorio, tal como se muestra en Igs

valores promedio del instrumento.

Finalmente, en la tabla 54 se presentan los datos del analisis de reactivos de [a
prueba demorada de recuerdo guiado. Se encontraron siete reactivos con valores
aceptables conforme a criterios psicométricos (Wood, 1960; Ebel y Friesbie, 1986). En este
caso se usaron los reactivos que mas se aproximaron a satisfacer el criterio de

discriminacion.

Tabla 54: Indices psicométricos de los contextos de recuperacidn demorados

indices de
Alfa de Cronbach Dificultad Discriminacion
Antes | Despues
Recuerdo guiado 51 .70 22 42

(Cfr. anexo 5 para ver el banco de reactivos de este estudio}

El valor promedio de [a dificultad de los reactivos utilizados para medir recuerdo
guiado demorado aumentd considerablemente (.22) representando una prueba dificil. La
eleccion de estos reactivos obedecid a su aproximacion a satisfacer los criterios requeridos
para la discriminacion. Ei coeficiente alfa en la condicion Después, aumentd debido a que
los sujetos presentaron puntajes extremos, tal y como lo describen Nunnally y Bernstein
(1995).

En resumen, con base en los analisis de reactivos presentados, se seleccionaron los

mejores nueve reactivos de la prueba de conocimientos previes y los siete mejores reactivos
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que, por una parte, resultaron comunes entre si a los contextos de reconocimiento y recuerdo
guiado inmediatos y, por la otra, satisficieron los criterios psicométricos antes descritos. De
igual forma, se seleccionaron los siete mejores reactivos comunes a la prueba de

reconocimiento y recuerde guiado demorado, bajo tas restricciones descritas antes.

Los coeficientes alfa de todos los instrumentos mostraron los efectos esperados por la
reduccion de reactivos y por el hecho de que las muestras de donde se obtuvieron fueron
homogéneas. Sin embargo, es preciso aclarar en este punto que los valores obtenidos, para
el numero reducido de reactivos utilizables, debe ser tomado con precaucion en los
instrumentos generados. Cuanto mas proximo este alfa de 1, mayor consistencia interna

tiene el instrumento.

Una vez establecida la consistencia interna, asi como los indices psicométricos
correspondientes, se procedié a efectuar los analisis de varianza pertinentes al segundo
objetivo de este trabajo; identificar los efectos del interjuego entre: a) la estructura de textos
mejorados con componentes integrativos (descriptivos y explicativos), b) el contexto de
recuperacién en el que se evalla el contenido del texto (reconocimiento y recuerdo guiado)
y ¢} el intervalo de evafuacion (inmediato y demorado) sobre la comprensién y recuperacion

de textos de contenido histdrico.

Se aplicd un analisis de varianza mdliiple y en la tabla 55 se presentan los
resultados obtenidos correspondientes a los efectos de las estructuras textuales y los

contextos de evaluacién sobre a ejecucién en comprension de texto.




Estructura
Textual

Expticativa

Descriptiva

INTERVALO DE EVALUACION

INMEDIATO
Reconocimiento  Recuerde guiado

M= 3.86 M=383

DE=173 DE =1.55 M=3.89
N =30 N =29

M=510 M=4.17

DE = 1.47 DE=1.78 M=4.63
N=29 N =234

M=4.48 M=4.05

DEMORADO
Reconocimiento  Recuerdo guiado
M=3.96 M=1.58
DE=222 DE=152
N=30 N=29
M=420 M=232
DE = 1.20 DE=177
N =29 N =34
M=4.08 M =1.95
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M=277

M= 3.26

Tabla 55. Medias, desviaciones eslandares y nimero de sujetos en los grupos experimentales del
estudio final

Con el fin de dar mayor claridad a los datos presentados, en |a figura 16 se presentan

los valores de las ejecuciones medias de los efectos de las estructuras textuales y los

contextos de evaluacion sobre la comprensién y recuperacion inmediata, en forma de gréafica

de barras.

No. de respuestas correctas

Reconocimiento inmediato

Figura 16

Contexto de evaluacion

Recuerdo guiado inmediato

.

m Explicativa
O Descriptiva

Fig. 16 Efectos de la estructura textual y el contexto de evaluacién inmediata sobre ta comprensicn
y recuperacion de textos de contenido histérico.
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Fuente de vanabilidad SC GL MC F Sig. de F Potencia
Evaluacién inmediata

Estructura textual (A) 20.28 1 20.28 875 .004 83
Contexto de evaluacion (B) 4.1 1 411 1.77 .18

AxB 11.03 1 11.03 4,76 .03 .58

p<.05 G L =1, 12%
Tabla 56. Andlisis de varianza multiple del disefio mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a la evaluacion inmediata.

Conforme al nivel alfa seleccionado de .05 se encontraron diferencias significativas
derivadas de las estructuras del texto a favor de la estructura descriptiva, F(1, 121) = B.75,
p = .004. No se encontraron diferencias significativas derivadas de los contextos de
evaluacién, F(1, 121) = 1.77, p = .18, y si hubo interaccién entre las estructuras del texto y
los contextos de evaluacion F(1, 121) = 4.76, p = .03. E! texto con estructura descriptiva fue

mas facil de comprender en tareas de reconocimiento en evaluacion inmediata.

A continuacion, en la figura 17, se presentan los datos derivados de la evaluacion

demorada en forma de grafica de barras.

Figura 17

35

|
| 25 ' m Explicativa
I 2 1 Descriptiva
l 15 o
|

| 0.5
. 0

No. de respuestas correctas

| Reconocimiento demorado  Recuerdo guiado demorado
| ‘e

l Contexto de evaluacion

t

Figura 17. Efectos de la estructura textual y el contexto de evaluacion demorada sobre la
comprension y recuperacion de textos de contenido histérico
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Fuente de vanabilidad SC GL MC F Sig. de F Potencia
Evaluacidn demorada

Estructura textual (A) 974 1 9.74 3.78 .054

Contexto de evaluacion (B) 129.62 1 129.62 50.37 .0001 1

A x B x Intervalo demorado 57 1 .57 .22 .638

p<.05G. L =1 121
Tabla 57. Andlisis de varianza multiple del disefio mixto de 2 x 2 x 2 aplicado a ia evaluacion demorada.

En ia evaluacion demorada no se encontraron diferencias significativas derivadas de
las estructuras del texto, F(1, 121) = 3.78, p = .054, aunque el valor de p podria estar
reflejando que la tendencia observada va en el mismo sentido que en la evaluacidn

inmediata (el texto en una estructura descriptiva es mas facil de comprender}.

La interaccion entre las estructuras del texto y los contextos de evaluacion F(1, 121)
=22, p =.63, resultd no significativa en la evaluacidén demorada, en cambio, si se
encontraron diferencias significativas derivadas de los contextos de evaluacion, a favor del
de reconocimiento, F(1, 121) = 50.37, p = .0001.

En resumen, la evaluacion inmediata, maostrd diferencias  estadisticamente
significativas derivadas de la estructura y, de la interaccidbn de ésta y el contexto de

reconocimiento.

La evaluacion demorada solo dié evidencia de diferencias estadisticamente
significativas derivadas del contexto de evaluacidon por reconocimiento sobre comprensién
del texto. La estructura de los textos no tuvo efectos principales ni de interaccion

significativos.

Habiendo presentado los resultados con el nuevo material integrative se hara ahora
una comparacion aunque sea somera de Jos datos obtenidos en el estudio anterior con
materiales NO integrativos y de éste estudio que si los usd. Los datos seran presentados en

proporciones de aciertos, para permitir st comparabilidad:




Recanocimiento
Recuerde guiado

Reconocimiento
Recuerdo guiado

Inmediato Demorado
No integrativos Integrativos No integrativos Integrativos
51.69 55.14 69.78 56.57
41.69 56.14 40.38 22.57
Tabla 58: Porcentajes de respuestas de los lectores con ef texto explicativo.
Texto descriptive
fnmediato Demerado
Na integrativos Integrativos No integrativos Integrativos
5561 72.85 57.61 60
35.45 59.57 47,92 33.14

Texto explicative

Tabla 59: Porcentajes de respuestas de los lectores con el texto descriptivo.

Las graficas 18 y 19 presentan los valores de estas tablas.

80

Ejecucidn de los sujetos en el texto explicativo

Proporcion de aciertos

-

No
integrativos

Integrativos
inmediatos

inmediatos

No
integratives
demorado

Integrativos

demorados

Patrén retérico porintervalo de evaluacién

m Reconocimients

D Recuerdo guiado

Figura 18. Ejecucion de los estudiantes en funcion del patron retoritco y el contexto de

evaluacién
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m Reconocimiento I
o Recuerdo guiado |

Proporcidn de aciertos

No integrativos  Integrativos  No integrativos  Integrativos
! inmadiatos inmediatos demorado demorados

' Patron retérico por intervalo de evaluacién

i-;igura 19, Ejecucion de los estudiantes en funcion del patron retorico y el contexto de
evaluacion.

Nétese en |as figuras presentadas los cambios de respuesta al pasar de un material
NO integrativo a unc que si lo es.

En cumplimiento del tercer objetivo del presente estudio, se establecid la correlacién
entre los conocimientos previos y la evaluacion inmediata, por una parte y, la evaluacion
demorada, por la otra. Se encontraron correlaciones positivas significativas entre ios
conocimientos previos de los estudiantes tanto en la evaluacidén inmediata r,, =.256, p

=.001, como la demorada ry=.211, p =.011.
Discusion
1. Con relacion a las variables de estructura del texto.
Los datos obtenidos no apoyaron lo establecido por Kintsch (1992a), van den Broek

(1989 y 1994) y van den Broek, Rohleder y Narvaez (1994), ain con los nuevos formatos

de lectura y de reactivos. Los resultados no mostraron que la estructura explicativa
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mejorara la comprension y recuperacion de ios contenidos en historia Maya evaluados,

bajo las condiciones en las que se efectud el estudio.

No obstante lo anterior los materiales integrativos hicieron nuevas aportaciones, en
la evafuacidn inmediata por primera vez en todos los estudios hechos no se encontraron
diferencias significativas entre el reconocimiento y el recuerdo guiado y hubo una poco

comiin interaccion entre las estructuras textuales y los contextos de evaluacion,
Entre los factores posibles que pueden dar cuenta de estos resultados estan:

A) El que los textos descriptivos hayan sido mas breves que los explicativos, lo que
impone un tiempo de procesamiento menos extenso a los lectores en la blisgueda de las

conexicnes semanticas requeridas para entenderlo.

B) Un segundo factor lo constituye el patrén en el que es presentado el contenido de
los textos, pues en la mayoria de los estudios realizados con estructuras causales, no se
manejaron textos expositivos sino narrativos breves. Ejemplos de éstos dltimos los
encontramos en Myers and Duffy en van'den Broek (1994) con el formato siguiente: un
muchacho que al ser golpeado por su hermano amanece con contusiones al dia siguiente y

la tarea es identificar la causa que las generd.

En cambid, las estructuras causales utilizadas en el estudio que aqui se presenta,
refiieron a formatos expositivos gque describen eventos en tiempos y lugares que
comprometen la comprension de factores complejos como fueron periodos de evolucion
histérica extensos en interaccion con caracteristicas criticas de los mismos y con la
secuenciacién de los subperiodos incluidos. Ademas la informacion fue extensa en

comparacion a la utilizada por van den Broek.

C) Un tercer factor posible estaria relacionado con el formato utilizado en la
presentacion de la informacién. En la mayoria de los estudios identificados en la literatura
sobre el efecto de estructuras causales en [a comprensién de textos, ademas de ser breves
sus contenidos, el formato utilizado induce a un procesamiento inferencial. Por ejemplo,

Myers, Shinjo y Duffy (1987) y Duffy, Shinjo y Myers (1990) dieron a leer al estudiante
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varios pares de proposiciones (via una pantalta de computadora) y después de la lectura le
presentaron un cuadernillo con sélo las segundas proposiciones de cada par, para que él

produjera ta primera a partir de haber entendido la relacion.

Ejemplo:

Par de proposiciones presentadas para leer:

A) Sharon decidié comprar un carro deportivo extranjero
Fue al banco esperando conseguir un préstamo.
B) Bart se enamorod de una bella chica de su escuela

Se pasd una noche sin dormir pensando en ella.

Proposicion presentada para recordar la primera:

A} Fue al bance esperando conseguir un préstamo

B} Se pasé una noche sin dormir pensande en ella.

En cambio en nuestro estudio, el formato de presentacion conservé la longitud y
esquema tradicionales a los textos utilizados en la condicion adlica. Adn cuando el texto
explicative incluyd el antecedente causal de los eventos descritos, no se manipularon

formatos que indujeran razonamiento causal de manera explicita.

Dado que la estructura del texto refiere formato utilizade para presentar el input, es
necesario discutir aqui las condiciones para un mejor procesamiento de él deben satisfacer
algo mas que sodlo incluir los antecedentes causales explicitos en el texto. Habra que
sugerir a los autores de los textos expositivos de contenido histérice, asi como a los
profesores de la materia, la inclusién de mecanismos que faciliten la discriminacion y el
reconocimiente de similitudes, tanto como de contrastes, que permitan una buena
identificacién de la informacion. También habra gue sugerir la inclusion de ayudas adjuntas
y/o ejercicios que promuevan la reorganizacion y reestructuracion de lo comprendido a
partir de su aplicacion a la solucion de tareas especificas sobre las relaciones causales que

el texto necesita para una cabal comprension,
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La didactica de la Historia plantea, al igual que la de las mateméaticas, hacer
explicitos los mecanismos que favorecen la comprension eficiente, desde este angulo se
concibe como la intervencién en el proceso de favorecer el procesamiente del input de tal
manera gue el estudiante genere lo que en otros campos se canoce como el “intake” (van
Patten, 1996) para disefiar ayudas instruccionales que, de manera anticipada, disminuyan

los mecanismos que generan problemas de comprensién.

2. Con relacién a los conocimientos previos:

Conforme Castafieda y Lopez {1988a), Garcia, Martin, Lugue y Santamaria (1995),
Kintsch (1992b) v van den Broek, Rohleder and Narvdez (1994) se encontrd una relacion
positiva entre conocimientos previos y ejecucion. Los datos obtenidos apoyan lo

establecido por los modelos interactivos en comprensién lectora

También confirmaron lo establecido por el modelo de comprensién de Greeno (1577)
sobre el hecho que debe existir una relacién entre los conocimientos presentados por el

texto y el conocimiento del individuo sobre el topico.

Una implicacién practica de lo anterior es que los profesores al ensefiar un nuevo
concepto o tema deben ir de lo cenocido a lo desconocido, para el grupo de estudiantes
con el que estén trabajando. Esto hace importante el uso de pruebas diagnoésticas de
entrada pues el profesor requerirda de un conocimiento claro de las condiciones de sus

estudiantes para adecuar su ensefianza al nivel de conocimientos de los alumnos.

3. Con relacion a las variables del contexto de evaluacion:

En apoyo a la discusidn de los efectos de interaccidn observados entre los contextos
de evaluacion y las estructuras del texto, véanse los datos obtenidos en el estudio 10, que

utilizé materiales no integrativos vy los del estudio final que si los usd: tablas 58 y 59.

En la evaluacion inmediata, el contexto de reconocimiento mostréd una proporcion de

aciertos mas alta cuando se presentd el texto explicativo integrado y no cuando se
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presentd el texto explicativo no integrado. Este efecto se repitid en el contexto de recuerdo

guiado con una mayor proporcion de aciertos.

Como habra de recordarse, en el estudio final, el texto descriptivo si tuvo efectos
principales significativos sobre la comprensidn inmediata, en cambio no los tuvo para la

demorada.

En la evaluacion demorada, el contexto de reconocimiento mostré una proporcion de
aciertos mas alta cuando se presentd el texto explicativo no integradoe. El mismo efecto se
observd en el contexto de recuerdoe guiado. Sin embargo no hubo efectos principales

significativos sobre la comprensién derivadas de la estructura del texto.

Al parecer, la presentacién integrada de los materiales de lectura, explicativos y
descriptives, apoyé la representacion interna del texto, pero no favorecid que fuera
adecuadamente integrada a la base de conccimientos previos de los lectores. La ejecucion
fue mucho mas baja en el contexto de recuerdo guiado, durante la evaluacion demorada,
en ambos tipos de estructura de texto. La falta de indicadores externos para apoyar la
recuperacion de lo comprendido, {caracteristica del output de recuerdo guiado), asi como la
insuficiente generacidn de conexiones semanticas requeridas por una codificacion a largo
plazo, planteadas por el intervalo de demora, (caracteristica del output, también)} por el otro,

generaron la baja de ejecucién antes descrita.

Sin embargo, queda por explicar la razén por la cual los textos en formato integrado,
tanto descriptivo, como explicativo mostraron, en {a evaluacién demorada, una ejecucion
mucho mas baja que los no integrados. Este efecto pedria haber sido inducido por las
caracteristicas de los instrumentos utilizados, ya que éstos tuvieron una extension de

reactivos diferentes (13 en los no integrativos y siete en los integrativos).

Estos datos tienen impficaciones practicas, pues al parecer, los materiales
integrativos producen una mejoria inicial de la comprension lectora, pero habrd que

desarrollar estrategias para que estos efectos se mantengan durante mas tiempo.
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Una posibilidad es el uso de figuras que representen graficamente las relaciones
causales implicitas o medianamente explicitas en el texto y en los contextos de
recuperacién que se utilicen para probar la comprension. Las ayudas pictdricas han
mostrado un mejor efecto que las solo verbales sobre la recuperacion de contenido
historico (Mézquita 1995).

DISCUSION GENERAL

La validacién de la naturaleza explicativa y descriptiva de los materiales empleados
quedd fundamentada en los cuatro estudios pitoto implementados con diversos disefios y

basados en juicios de expertos y estudiantes.

Los efectos principales que se han observade a lo largo de los cuatro experimentos
realizados en este proyecto (estudios pilotos siete, ocho, 10 y estudio integrader final)

mostraron que:

1. La estructura textual descriptiva produjo efectos significativos sobre la comprension
inmediata del texto en el estudio piloto siete y en el integrador final, pero no en los
resultados de los estudics pilotc ocho y diez. La inconsistencia en estos efectos podria
deberse, en parte, a la extension de reactivos utilizados para evaluar el componente de
identificacién en el estudic siete que, a diferencia det ocho mostré una fuerte reduccion,
Otra razdn que pudo haber causado la inconsistencia entre el estudio diez y el final esta
derivada de la inclusién de un formato integrador en el ultimo estudio que generd una
interaccion entre la estructura descriptiva y el contexto de reconocimiento en evaluacion

inmediata;

2. El contexto de evaluacidén por reconocimiento tuvo efectos significativos sobre la
comprension inmediata del texto en los estudios piloto 7, 8 y 10 denotando consistencia
del efecto principal generado por esta caracteristica del output scbre la comprension del
texto, solo en el estudio final no mostrd efectos principales debido a la inclusion de textos
integrados, descriptivo y explicativo pero, si mostrd efectos de interaccion con la

estructura descriptiva en la comprension inmediata,
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El contexto de reconocimiento tuvo efectos principales en todos los estudios de
comprension demorada (estudio piloto 10 y el final) denotando una vez mas su
consistencia, sin importar la inclusién o no de los componentes integradores en los

materiales de lectura utilizados en el estudio final.
En ningln caso, la estructura explicativa favorecio la comprension inmediata o demorada,
como tampoco se encontraren efectos de interaccion de ésta estructura con los contextos

de reconocimiento o recuerdo guiado.

Por tanto, en la forma y condiciones empleadas en los estudios mencionados, es

posible establecer que:

a)

b)

d}

La estructura explicativa no proporcioné el input necesitado para que los estudiantes
extrajeran la informacion requerida para elaborarla de tal manera que apoyara una

comprensidn y recuperacion eficiente, en ninguno de los cuatro estudios realizados:

La estructura descriptiva proporciono el input requeride para una mejor elaboracién del
contenido del texto en dos de los cuatro estudios realizados, particularmente este efecto
se mostrd en el estudio final cuando los materiales fueron elaborados de manera mas

integrativa;

El contexto de evaluacidén por reconocimiento tuvo efectos principales significativos
sobre la comprension y la recuperaciéon inmediata del contenido del texto, en tres de los
cuatro estudios realizados, sélo en el estudio final no tuvo efectos principales pero si en

interaccién con la estructura descriptiva,

Se encontraron efectos principales del contexto de evaluacion por reconocimiento en

todos los estudios que utilizaron el paradigma demorado.

Los resultados obtenidos pueden deberse a las diferencias en las demandas al

procesamiento de informacion que plantean contextos diferenciales de evaluacién.

Brandsford y Johnson, 1972; Glass y Holyocak, 1986; Caslafeda et al., 1995, entre otros,
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han mostrado que cuando la evaluacion se presenta en un contexto de reconocimiento
(agquel que ofrece indicadores para la recuperacion de la informacion), el lector presenta
una mejer comprension y recuerdo (Gémez y Ramirez, 1988). No sucede asi cuando el
contexto de recuperacion le exige al leclor generar diversos indicadores de recuperacion
para elegir e! mas adecuadc a la tarea solicitada y cuando demanda procesos de

construccion de la respuesta (Caslafeda, 1997).

Aunado a lo anterior, conforme a la distincién entre textos narrativos vs. expositivos
de Graesser y Goodman, (1985) y Leodn y Garcia, (1989), presentada en el estudio 10, los
textos descriptivos tuvieron menor extension gue los explicativos por lo que impusieron

menor carga de precesamiento al lector,

Los resuitados obtenidos en la serie de estudios que constituyen el tema de este
trabajo confirman una mejor ejecucién de los lectores en el contexto de reconocimiento. El
efecto observado puede estar directamente relacionado con el nivel de procesamiento de la
informacién contenida en la lectura utilizado por los sujetos investigados que, al parecer,
fue de un nivel superficial y sblo se vieron beneficiados por un contexto donde la respuesta
correcta aparecia entre las opciones de respuesta a cada reaclivo y sdlo requeria que el
lector las reconociera. Si el procesamiento del contenido del texto hubiese sido de
naturaleza profunda, la ejecucion de los lectores en el contexto de recuerdo guiado hubiese

sido igual a la de reconocimiento.

Lo anterior tiene un particular significado para entender los componentes que
intervienen en la comprension y recuperacidn de un texto de contenido historico. La
comprension de textos de contenido histérico per se reviste un nivel de procesamiento
complejo que le implica al estudiante satisfacer demandas cognilivas adicionales derivadas
de la construccion de representaciones conceptuales organizadas que estructuren en un todo
coherente los componentes sociales, culturales, econdmicos, causales y temporales de
eventos complejos de larga duracién como son los subyacentes a los eventos que conforman
la historia, También, como es de esperarse, rebasan la comprensién que el estudiante puede
derivar de su base de conocimiento sobre el mundo en general, dado que sus estructuras
concepluales a corto plazo previas no necesariamente le han requerido organizar

componentes cuya duracion corre a lo largo de varios siglos.




Aunado a este nivel de demanda, la medicién en tareas de recuerdo guiado aumenta
la dificultad de recuperar lo comprendido previamente, el lector debe construir sus propias
claves de recuperacidn y a partir de ellas construir la respuesta, lo que le puede significar
cometer errores por omision, sobregeneralizacién o fallas en la discriminacion requerida.
Estas demandas adicionales sobrecargan el procesamiento necesitado para recuperar la
informacion que apoyara la ejecucion en comprensién y mas aun la relacionada con la
historia. Si a estos requerimientos, fos del tipo de informacién procesada y los derivados de
los contextos de medicién de lo comprendido, se afiade un nivel superficial de procesamiento
por parte del estudiante, la posibilidad de tener éxito en la tarea se afecta sensiblemente, tal

y como se encontrd en los datos obtenidos en este serie de estudios.

En la medida en la que se desee incrementar la comprension y recuerdo de eventos
histéricos en el salén de clases, es necesaric que el profesor utilice contextos de
recuperacion que centribuyan al mejoramiento de [as gjecuciones en recuerdo guiade y libre,

entre otros y no Unicamente simples reconocimientos.

Asi mismo, es de recomendarse que los profesores conozcan la estructura del texto a
ensefar y adecuen ésta a los objetivos de su curso, en la medida que fos profesores se
familiaricen con los patrones retdricos de sus textos podrén ayudar mejor a sus alumnos a

desarrollar estrategias de lectura, escritura y pensamiento, {(Rich, en Castafieda 1996).

Come se ha dicho es conveniente que los profesores de Historia incluyan
estrategias que faciliten la discriminacion y el reconocimiento de simifitudes y diferencias,
que permitan una buena identificaciéon de la informacidn. También es necesario gue se
incluyan ayudas adjuntas y/o ejercicios que promuevan la reorganizacidn y reestructuracion
de lo comprendido a partir de su aplicacion a la solucidn de tareas especificas sobre las
relaciones causales que ef texto necesita para una cabal comprension, como pueden ser
repasos con materiales que vayan de lo concreto a lo abstracto o elaboracién de cuadros

sindpticos desde distintos puntos de vista.

Desde el angulo de su ensefianza se conciben a fas estructuras textuales como la

intervencién para favorecer el procesamiento del input, de tal manera que el estudiante
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extraiga de éste la cantidad y calidad de informacién requeridas (van Patten, 1996}, asi
mismo serd conveniente el disefiar ayudas instruccionales que de manera anticipada,

disminuyan los mecanismos que generan problemas de comprensién.

Una posibilidad es el uso de figuras, que representen graficamente las relaciones
causales pues conforme a Mézquita (1995) las ayudas pictdricas han mostrado un mejor

efecto que las solo verbales sobre la recuperacion de contenido histérico

Al parecer y siguiendo la parte del modelo de Kintsch y van Dijk (1978) que postula
uha mayor probabilidad de evocacién de una proposicién en la medida que esta haya sido
procesada en mas de un ciclo, la comprensién de la causalidad no es algo que se genere
pasivamente sino que debe ser construida por el lector mediante un procesamiento mas

activo en varios ciclos.

Indiscutiblemente, la coherencia e interconexion entre proposiciones, (Kintsch y van
Ditk 1978 y van Dijk y Kintsch 1983} es un elemento facilitador de la comprension de un
texto, particularmente para una buena comprensién de contenidos como los utilizados en la
serie de estudios realizados en este proyecto. Pero se requiere del apoyo de mecanismos
que faciliten la identificacién y organizacién de las similitudes y contrastes presentes en la
informacién del texto {caracteristicas de input}, asi como los mecanismos que facilitan la
reorganizacién y reestructuracidén de la representacién intermna del texto, a partir de las

demandas generadas por los diversos contextos de evaluacion (caracteristicas del output),

Por otra parte, el hecho de que los conocimientes previos correfacionen positivamente
con la ejecucién de los estudiantes, apoya el concepto de comprension de Kintsch (1992b)
gue plantea que "la construccion de una representacion mental de la informacion provista por
el texto es integrada a la base de conocimientos, creencias y metas del lector”, pues en la
medida en que la informacion det texto sea congruente con éstos, la construccion de la

representacion interna del material nuevo, serd mas facil.

Sin embargo, seria interesante ensayar diferentes formatos que senalizan las
estructuras asociadas a la causalidad y compararlas entre si, pues hay datos que muesiran

la efectividad de dichas estructuras {Meyer, 1983).
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Cabe hacer notar, también, la importancia que revisten los contextos de recuperacion
en los que se evalia la comprension de contenidos de Historia para la practica docente.
Dependiendo de los productos de aprendizaje que se espere lograr, s necesario tomar en
cuenta cuando puede ser méas Gtil emplear pruebas de reconocimiento que de recuerdo entre

otras.

En las pruebas de reconocimiento, se asumen mecanismos de memoria a los que
subyace un simple proceso de comparacion de la respuesta cofrecta con una huella
almacenada en memoria, sea esta literal o parafraseada y en las de recuerdo, se usan
mecanismos para la.generacion de los indicadores de recuperacion y para la construccion de
la respuesta en los que se incluyen procesos de categorizacion, razonamiento y solucion de

problemas, entre otros.

Los efectos diferenciales sobre la comprensién de lo leido mostraron en los estudios
descritos que atin cuando una prueba de reconocimiento es un instrumento sensible para
discriminar niveles de aprovechamiento, no mide si el estudiante esta desarrollando sus
propios indicadores de recuerdo, lo cual es importante para construir conocimiento y no solo
reconocerlo. Los docentes habran de tomar en cuenta estos datos para optimizar la

evaluacion.

El hecho de no haber identificado interacciones significativas entre los dos factores
investigados en la mayoria de los estudios realizados es decir entre la estructura textual y el
contexto de evaluacién, deja mas claro la importancia del contexto de evaluacion en la

medicion de la comprension y recuperacion de textos de historia maya.

La estructura explicativa per se no ofrecié al lector un contexto de adquisicién lo
suficientemente explicito, ni apropiadamente dinamico, para inducir en &l un procesamiento
mas profundo de los parrafos explicativos, conforme a la regla de integracion de Kintsch y
van Dijk (1978} y al estudio de Schwarz y Flammer (1981} acerca de los textos
moderamente estructurados. La carencia de ayudas adjuntas al texto explicativo impidieron
que el leclor se comprometiera activamente a pesar de haber incluido componentes de

integracién tanto en los materiales de lectura como en los instrumentos de evaluacion.




El manejo del input en este tipo de textos podra ser apoyado con actividades

instruccionales (verbales, pictoricas y mixtas) que le permitan al lector procesar con mayor

eficiencia la informacion que esta siendo comprendida, ain con inputs descriptivos. £l

manejo del output, por otra parte, debera considerar contextos variados para darle la

oportunidad al tector de construir los esquemas y las habilidades cognitivas que le permitan

responder eficientemente a una variedad extensa de situaciones.

ta interaccion entre las actividades instruccionales asociadas al procesamiento del

input y del output podran incrementar la comprension de manera mas eficiente que la sola

manipulacion de cualquiera de ellos por separado.

a)

b)

Limitaciones de los resultados obtenidos

En este trabajo se utilizaron materiales de lectura tradicionales con manipulacion
discreta de ayudas adjuntas e instrumentos de evaluacion que requirieron tareas mas
demandantes a lo que comunmente se utiliza en la situacidn sulica, pero no obstante
los instrumentos de evaluacion utilizados los resultados obtenidos probablemente si
pueden ser generalizados a la poblacién meta por la homogeneidad de la muestra

empleada y el numero de estudiantes que participd.

La consistencia interna de los instrumentos no fue satisfactoria al .70 deseable, pero si
indicé la posibilidad de alargamiento de los mismos en fa medida en la que se logrd
indices cercanos a pesar de incluir pocos reactivos. Sélo en el instrumento que evalud
los conocimientos previos esta posibilidad no fue factible dado que mezcla reactivos de
respuesta objetiva con reactivos de respuesta construida, sensibles a la subjetividad del
que califica. Requieren ser analizades por separado y validar las claves con las que se

califica la respuesta construida.

La restriccién impuesta a la seleccidon de reactivos utilizables en ambos contextos de
recuperacion, asi como la misma extension del texto, generd reduccion importante en el

numero de reactivos a ser incluidos en los instrumentos. Esto debera ser mejorado para
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dar mas oportunidad a que las diferencias individuales se manifiesten a tedo lo largo del

contenido posible a ser evaluado.

Sin embargo, el nivel de discriminacion exigido en cada instrumento permite tener un
grado de confianza favorable sobre las inferencias generadas a partir de los resultados
observados, como también el hecho de haber utilizado cuatro opciones de respuesta en
los reactivos objetivos,




136
Referencias
Asensio, M., Carretero, M. y Pozo, J. . (1989). La comprensidn del tiempo
histarico. En Carretero, M., Pozo, J. |. y Asensio, M. (Edit.), La Ensefanza de las

Ciencias Sociales (pp. 103-137). Espaiia: Visor.
Ausubel, D. P, Novak, J. D. & Hanesian, H. (1983). Psicologia educativa. (Traduc.:
M. Sandoval.). México: Trillas. (Obra original publicada en 1978).

Bafiuelos Marques, A. M. (1990). Estructuracion de procesos de comprensidn en un

texto instruccional con contenido cientifico. Tesis de licenciatura no publicada, Universidad

Nacional Auténoma de México, Distrito Federal, México.

Barttlett, F. C. (1932). Remembering. London: Cambridge University Press.

Beck, I. L. y McKeown, M, G. (1991). Research directions: social studies texts are
hard to understand: mediating some of the difficulties. Lenguage Arts, 68, 482-490.

Boekaerts, M. (1988). Motivated learning: bias in appraisals. International Journal of
Educational Research, 12, 267-280.

Boekaerts, M. (1993). Being concerned with well-being and with learning.
Educational Psychologist, 28, 149-167.

Boekaerts, M. (1995). The interface between intelligence and personality as

determinants of classroom learning. In D. H. Sakloske & M. Zeidner (Eds.), Handbook of

personality and intelligence. New York: Plenum Press.

Brandsford, J. 0. y Johnson, M. K. (1972). Contextual prerequisites for understanding:

Some investigations of comprehension and recall. Journal of Verbal Learning_and Verbal

Behavior, 11, 717-726,

Britton, B. K., Glynn, 5. M. Meyer, B. J. y Penland, M. J. (1982). Effects of text
structure on use of cognitive capacity during reading. Journa) of Educational Psychology,
74, 51-61.

Britton, B. K. Glynn, S. M. y Smith, J. W. (1985). Cognitive demands of processing

expository text. En B. K. Britton y J. B. Black (Eds.), Understanding expository text: {pp.
227-248). Hillsdale, NewJersey: Erlbaum.
Canto Lépez, A. (1984). Apuntaciones sobre Mescamerica. Yucatan: Ediciones de la

Universidad Auténoma de Yucatan.
Carr, M., Borkowski, J. G. y Maxwell, S. E. (1991}, Motivatiocnal components of

underachievement. Development Psychology, 27, 108-118.




137
Carretero, M. y Limén, M. (1993). Aportaciones de la psicologia cognitiva y de Ia
instruccion a la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales. Infancia y Aprendizaje,
60, 153-167.
Castafieda, S. (1993). Estructuracién del conocimiento a partir de_io leido. Un marco

de trabajo evaluativo. Tésis de doctorado no publicada, Universidad Nacional Auténoma de

México, Distrito Federal, México.
Castafieda, S. (1996). Comprension y adguisicion del conocimiento a partir de la

lectura. Manuscrito no publicado, Universidad Nacional Auténoma de México.

Castarieda, S. (1997). Interfase afectivo-motivacional en la comprension de textos:
Estudio transcultural México-Holanda. Revista Latina de Pensamiento y Lenguaje, 5, 159-
185.

Castafieda, S. y Lépez, M. {198Ba). Estructuracion de procesos cognoscitivos de

bajo vy _alto nivel en la comprensidn vy recuerdo de textos de naturaleza cientifico-

instruccional, en el bachillerato. (Serie: Sobre la Universidad No. 9). México: UNAM, Centro

de Investigaciones y Servicios Educativos.
Castafieda, F. S. y Loépez, O. M. (1988b). Nuevas perspectivas para una vieja
tecnologia:El texto. Revista Intercontinental de Psicologia y Educacion, 1, 69-82.

Castafeda, S., Lopez, M., Arriola, A. y Martinez, A. {(1994). Ensefanza estratégica:
Tecnologia instruccional para el desarrollo cognitivo y el modelamiente de [a pericia.

Mensaje Bioguimico, 18, 31-78.

Castafieda, S., Lopez, M. y Romero, M. {(1987). The Role of Five Induced Learning
Strategies in Scientific Text Comprehension. Journal of Experimental Education, 55, 125-
130

Castafieda, S., Smet, M., Trujillo, R. y Ordufa, J. (1995, Agosto). Cognitive and
affective-motivational variables in a text comprehension task: comparison between Mexican
and Dutch students. Preliminar data of a cross cultural study. Trabajo presentado en ia 6th
European Conference of the Association for Research on Learning and Instruction,

Nijmegen, The Netherlands.
Corkill, A. J., Bruning, R. H. & Glover, J. A. (1988). Advance organizers: concrete
versus abstract. Journal of Educational Research, 82, 76-81.

Crothers, E. J. (1972). Memory structure and the recall of discourse. En J. B. Carroll

& R. O. Freedle {Eds), Language comprehension and the acquisition of knowledge.
Washington, D. C.: Winston,




118

Crothers, E. J. (1979). Paragraph_structure inference. Norwood, N. J.. Ablex
Publishing Co.
De Corte, E. (1999). Desarrollo cognitivo e innovacion tecnologica. Una nueva

concepcidn de la ensefianza y el aprendizaje para el siglo XX|. Revista Latina de

Pensamiento y Lenguaje. 4, 2B Monografico: Cognicién, educacion y evaluacion, 229-250.

de Vega, M. (1986). Introduccion a {a Psicologia Cognitiva. México: Alianza Editorial

Mexicana, S.A.

Duffy, S.A., Shinjo M. y Myers, J. L. {1990). The effect of encoding task on memory
for sentence pairs varying in causal relatedness. Journal of Memory and Language, 29, 27-
42.

Ebel, R. L. y Frisbie, D. A. (1986). Essentials of education. measurement. N. J.

Prentice Hall.

Ehrlich, M. F., Costes, B. K. y Loridat, C. (1993). Cognitive and motivational
determinants of reading comprehension in good and poor readers. Journal of Reading
Behavior, 25, 365-381.

Frederiksen, C. H. {1972). Task-induced cognitive operations. En J. B. Carroll & R.

Q. Freedle {Eds), Language comprehension and the acquisition of knowledge. Washington,
D. C.: Winston.
Frederiksen, C. H. (1975). Effects of context-induced processing operations on

semantic information acquired from discourse. Cognitive psychology, 7, 138-166.
Garcia Hernandez, M. (1995). Efectos de dos coniextos de adquisicién en el

aprendizaje de un texto sobre tiempo histérico. Proyecto de tesis de Maestria no publicada,
Uriversidad Nacional Auténoma de México, Distrito Federal, México.

Garcia Madruga, J. A, Martin Cordero, J. |, Lugue Vilaseca, J. L. y Santamaria
Moreno, Carlos. (1995). Comprensién y adquisicién de conocimientos a_partir de textos.

Esparia: Siglo XXI.
Glaser, R. {1996). Changing the Agency for Leaming: Acquiring Expert Performance.

En K. Anders Ericsson, The Road to Excellence. The acquisition of Expert Performance in the

Arts and Sciences, Sports and Games, New Jersey, LEA.

Gomez Alarcon, M. T. & Ramirez, A. L. (1988). Efectos de tres contextos de

recuperacion sobre_la comprension y recuerdo inmediate de un texto de fisica. Tésis de
licenciatura no publicada, Universidad Nacional Autdnoma de Meéxico, Distrito Federal,

México.




139

Graesser, A. C. y Goodman, S. M. {1985). Implicit knowledge, question answering,
and the representaton of expository text. En B. K. Britton y J. B. Black (Eds.),
Understanding expository text. (pp. 109-171). Hillsdale, New Jersey: Erlbaum.

Greeno, J, G. (1977). Process of understanding in problem solving. En N. J.
Castellan, D, B. Pisoni y G. R. Potts (Edits.). Cognitive theory, (vol. 2). Nueva Jersey, LEA..

Hennings, D. G. (1993). On knowing and reading history. Journal of Reading, 36,
362-370.

Kintsch, W. (1988). The role of knowledge in discourse comprehensio: a

construction-integrtation model. Psychological Review, 95, 163-182.
Kintsch, W. (1992a). A cognitive architecture for comprehension. En H. L. Pick, Jr.,
P. van den Broek, & D. C. Knill, (Eds.}, Cognition: Conceptual and Methodologicat Issues

{pp. 143-164). Washington, D. C: American Psychological Association.

Kintsch, W. (1992b). How readers construct situation models for stories: the role of
syntactic cues and causal inferences. En A. F. Healy, S. M. Kosslyn & R. M. Shiffrin {Eds.),
From learning processes to cognitive processes: Essays in honor of William K. Estes Vol. 2.
(pp. 261-278). Hillsdale, N.J.; Erlbaum.

Kintsch, W. y van Dijk, T. A. {1978). Toward a mode! of text comprehension and

production. Psychological Review, 85, 363-394.

Kintsch, W. & Welsch, D. M. {1991). The construction-integration madel: a framewark
for studing memory for text. En W. E. Hockley & S. Lewandowsky. (Eds.), Relating Theory
and Data: Essays on Human Memory in Honor of Bennet B, Murdock (pp. 367-385). New

Jersey: Lawrence Erlbaum Associates.
Leinhardt, G. (1993). Instructional explanations in History and Mathematics.
Proceedings of the Fifteenth Annual Conference of the Cognitive Science Society (pp. 5-

16). Hillsdale, N. J: Lawrence Erlbaum Associates.

Leon, C. J. y Garcia, M. J. (1989). Comprension-de textos e instruccién. Cuadernos
de Pedagogia, 169, 53-59.

Meyer, B. J. F. (1985). Prose analysis: purposes, procedures, and problems (Parte ).
En B. K. Britton y J. B. Black (Eds.}, Understanding expository text. {pp. 11-64). Hilisdale,

New Jersey: Erlbaum.

Mézquita Hoyos, Y. {1995). Efeclos de los contextos de adquisicion y recuperacion

en la comprensién_y recuerdo del tiempo historico. Tésis de maestria no publicada,

Universidad Nacional Autdnoma de México, Distrito Federal, México.




140
Myers, J. L. & Duffy, S. A. (1990). En A. C. Graesser & G. H. Bower (Eds)),
Infetences and text comprehension. The psychology of learning and motivation: Vol. 25,
{pp. 159-173). San Diego CA: Academic Press.
Myers, J. L., Shinjo, M. y Duffy, S.A. (1987). Degree of causal relatedness and

memory. Journal of Memory and Language, 26, 453-465,
Nunnally, J. C. & Bernstein, |. J. {(1995). Teoria psicométrica. Mex.: Mc Graw-Hill.
Paris, 5. G. y Oka, E. R. (1986). Children's reading strategies, metacognition and

motivation, Development Review, 6, 25-26.
Resnick, L. B. & Resnick, D. P. (1989). Test as Standards of Achievement in School.
The Uses of Standardized Test in American Education. Proceedings of the 1989 ETS

Conference given by invitation. Educational Testing Service. Princeton, New Jersey.

Rumethart, D. E. (1983). Introduccién_ al proceso de informacion. (Traduc. J.

Hurtado). México: Trillas. (Obra original publicada en 1977).

Sax, G. (1980). Principles of educational and psychological measurement and
evaluation. U.S A: Wadsworth.

Schawrts, N. K. y Flammer, A. (1981). Text structure and title efects on

comprehension and recall. Journal of Verbal Learning and Verbal Behavior, 20, 61-66.
Siegel, S. & Castellan , N. J. (1995). Estadistica no paramétrica. (Traduc. L. E.

Aragén-Borja & L. E. Fierros-Davila). México: Trilas.
Stainton, €. (1993). Telling the tale. Fifth European Association for Research on

Learning and Instruction, Aix-en-Provence, France: University of Provence.

Tirado, F. (1985). La experiencia musecgrafica como fenémeno psicoeducativo.
Revista Mexicana de Psicologia, 2, 137-147.

Tirado, F. (1990). Investigacion de estrategias psicoeducativas en museos. Revista
Mexicana de Psicologia, 7, 17-23.

Trabasso, T. y van den Broek, P. (1985). Causal thinking and the representation of
narrative events. Journal of Memory and Lanquage, 24, 612-630.

Universidad Nacional Autdénoma de México (1994). 1001 pregunlas para ingresar al
Bachillerato UNAM 1995, México: Autor.
van den Broek, P. (1989). The effects of causal structure on the comprehension of

narratives: implications for education. Reading Psychology: An international Quartedy, 10,
19-44,




ANEXO 1

(Analisis estructural y mapa conceptual de los textos
usados)
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ANALISIS DE LOS TEXTOS UTILIZADOS EN LA INVESTIGACION

Dado que el proyecto de investigacidén plantea utilizar
el mismo contenido en dos estructuras de texto diferentes, en
cuanto al nivel de explicitud de causalidad de eventos
histéricoes, a continuacién se presentan dos andlisis
independientes correspondientes a cada uno de estos niveles.

El de mayor explicitud causal es el explicativo y el de
menor explicitud en cuante a la misma estructura es el
descriptivo.

El anadlisis es de tipo estructural vy consistente en la
descripcién de las caracteristicas generales del texto en
cuantc a la extensidn (paginas, palabras y parrafos), el
nivel de dificultad lexical ({proporcién entre términos
técnicos y conceptos) y la estructura jerarquica

{representada en una organizacidén visuo-espacial).
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ANALISIS ESTRUCTURAL DEL TEXTO EXPLICATIVO

Caracteristicas del texto explicative: es un texto
narrativo autocontenido sobre antecedentes, ubicacién
tempora-espacial y consecuentes acerca del origen, desarrollo
y desintegracidn de la cultura mava.

Su extensidén es de cuatre paginas, con 573 palabras en
22 parrafos, de una dificultad de léxico técnico de 41% cuya
estructura jerarquica se muestra en la siguiente pagina.

El texto explicative se «caracteriza, ademas, por
presentar en cada unidad de parrafo, un antecedente, un
referente temporal o espacial y hechos histéricos que
sucedieron y que quardan una relacién de consecuencia, con un
antecedente explicitado en el mismo parrafo. Se cuidé que en
todos y cada uno de los parrafos esta estructura fuera

consistente.




Preclasico
Inferior

Economia
recalectora,
cazadora y
pescadora:

Nomadismo.

v

Inicios de la
vida agicola

MAPA CONCEPTUAL DEL TEXTO EXPLICATIVO

La evolucidn de los Mayas

Sacerdotes

Crecimiento Terrazas de Explotacion Sisterna
demogrva.ﬁco Incremen.to de cultivo y inhumana de tributario del
Iz poblacion canales la pobtacién modo de
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fuerzas Aumento de fa i Y T
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actividades magico-
religiosas
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v
Inmigracidn de Olmecas
v

Desarrollo de nuevos conocimientos:
calendario, escultura, etc,

pOr campesinos y
artesanos.

Excedentes producidos

Acumulacion del
capitat

por los sacerdotes en el

P

Formacion de
una teocracia

L SER
T % . Luchas entre los
anlgr acu;n diferentes
e Chontales, lestados _
lzzes, Xiues v
Y grupo - -
dirigido por Agrietamiento
Quetzachal de La estructura
4} soCioEconGmica
Formacién
de una A\
cultura Construccion de
hibrida murallas alrededor
de los centrog
ceremoniales

A

{Guerras entre cacicazgos |

Decadencia cultural

Militarismo, presion
mercanti] y guerras

ﬂ

Rebelion %r parte
de los oprinidos

Aniquilamiemto de la
famitia gobernante de
Mayapin

Invasidn y domigacion
de extranjeros v

Fin de tres milenios de historia
lautéctona de los Mayas  V
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ANALISIS ESTRUCTURAL DEL TEXTO DESCRIPTIVO

Caracteristicas del texto descriptivo: es un texto narrativo
tocontenido sobre ubicacién tempora-espacial y consecuentes acerca del
igen, desarrollo y desintegracién de la cultura mava.

Su extensidén es de tres péginas, con 370 palabras en 22 parrafos, de una
ficultad de léxico técnico de 25% cuya estructura jeradrquica se muestra en

siguiente pagina.

El texto descriptivo se caracteriza, ademas, por presentar en cada
idad de parrafo, un referente temporal o espacial y hechos histdricos que
cedieron y que guardan una relacién de consecuencia, con un antecedente NO
plicitade (cuadros en blanco) en el mismo pa&rrafo. Se cuidé que en todos y

da unc de los parrafos esta estructura fuera consistente.




Preclasico

Aumento de
fuerzas
productivas

MAPA CONCEPTUAL DEL TEXTO DESCRIPTIVO

[ La evolucion de los Mayas
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ANEXO 1A

(Protocolo para la evaluacidn del nivel o grado de
explicatividad)
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INSTRUCCIONES

(Evaluacién del nivel o grado de explicatividad de los
padrrafos explicativos. Esta parte entre paréntesis NO se
le proporciond a los estudiantes.)

No ponga marca alguna sobre este cuadernilleo, use la HOJA DE

RESPUESTAS la cual se encuentra al final del mismo.

A continuacién se le presenta un texto compuestc de varios
parrafos numerados acerca de la Evolucidén de los mayas.

Su tarea consistird en Jjuzgar el grado de causalidad del
contenide de cada parrafo, mediante una escala cuyos extremos van de
“Muy descriptivoe” (NO causal) a "“Muy explicative” [Causal). Nétese

que los extremos de la escala no siempre estaran en el misme orden.

Para emitir su juicic ponga una marca scbre el intervalo mds
cercano al extremo de la escala, que mejor represente su opinién en

relacién al parrafo sometido a su consideraciodn.

Por “Muy descriptive” (NO causal) se entenderd que el parrafo noc
menciona relaciones causa-efecto, sinc  que empieza con hechos

aislados, lugares, fechas y/o periodos.

Como indicadores de parrafos "“Muy descriptivoes” (No causales)

pueden servirle el enunciado de eventos sin relacién con otros
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eventos, los numeros de fechas y/¢ nombres de lugares, etc. Por

ejemplo:

1.- “Chiquis” cumplid 15 afos el 21 de Marzo de 1996.

Muy descriptivo _X_ _ _ ~ _  _ _ Muy explicativo
La persona que contestd este reactivo Jjuzgbd que el parrafo

sometido a su consideracién es “Muy descriptive”.

Por “Muy explicativo” se entenderd que el parrafo no se limita a
mencionar fechas, lugares, etc., sino gue empieza con relaciones
causa—efecto, de antecedente-consecuente, finalisticas y en general
eventos © propositos de personas gue dieron lugar a cambios de

cualquier indole en la vida de los mavyas.

Como indicadores de parrafos “Muy explicativos” pueden servirle
el uso de términos como: “Con motive”, “A causa”, “Por razén”, “Como

resultado”, “Por”, etc. Por ejemplo:

2.- Con motivo de la gran fortuna del Papa de “Chiquis”, cuando ella

cumplio 15 anos el 21 de Marzo de 1996, su Papa le organizdéd una gran

fiesta.

Muy explicative X Muy descriptivo




151

La persona gue contesté este reactivo juzgd que el parrafo

sometide a su consideracidn es “Muy explicativo’.

3.- “Chiguis” no sabe si su Papa tendr& el suficiente interés en

festejarle sus 15 primaveras.
Muy descriptivo X Muy explcativo

La persona que contestd este reactive juzgd gque el péarrafo no es

ni “"Muy descriptivo’, ni “Muy explicativo”.

¢Alguna pregunta?

Si desean hacer alguna observacidén haganla al final de este

cuadernillo o al reverso de é1.

Empiecen

Gracias por su colaboracién.




1) Después de un largo pericdo de economia recolectora, cazadora y
pescadora en el preclasico inferior {1,500 AC - 800 AC), los pueblos

mayas se iniciaron en la vida agricola.

2) Por razén del crecimiento demografico ocurrido en el preclésico

nedio (800 AC - 300 AC) se produjo un aumento de fuerzas productivas.

3) A causa del cultive del maiz, lo cual se did en el preclasico

medio (800 AC - 300 AC) se origind el sedentarismo.

4) El sedentarismo dié por resultado un progreso general en la
nistoria de los mayas el cual dié origen a las primeras artes: la

cesteria y la cerédmica.

5) A causa de la separacidédn de la produccidn de un grupe de perscnas
de pretendidas actividades magicas se hizo mas compleja la estructura

social.

6) A causa de .la mayor concentracién humana en los pueblos y aldeas

se construyeron locales para todas las actividades religicsas.

7] Par la inmigracién de los Olmecas en ¢l precldsico medio ({800 AC
- 300 AC) los mayas adquirieron nuevos conocimienteos come el

;alendario, una incipiente escritura, etc.,



B) Con motivo del incremento de la poblacidn y de la extension
territorial en el precldsico superior (300 AC - 150 DC} se didé un

aumento de la diferenciacién social.

9) Por razdéon del aumento de la diferenciacidn social =2n el
precldsico supericr (300 AC - 150 DC) el grupo de magos y hechiceros

se transformé en una clase dominante y explotadora.

10) Por el uso de de terrazas de cultivo y canales de riegc en el
clasico temprano {300 DC - &00 DC) se incrementaron las superiicies

cultivables.

11} A raiz del incremento de superficies cultivables en el glasico

temprano (300 DC - 600 DC) la agricultura progreso.

12} Como consecuencia del comercio interno y externo en el ciasico
temprano (300 DC - 600 DC) se produjo un impulsc eceonémice en Lz vida

de los mayas.

13) A raiz de los excedentes producidos por campesinos y artesznos en

el clasico temprano {300 DC - 600 DC) se formd una teocracia.

14) Por la explotacidén inhumana de la poblacidn en el cléasice :tardio

(600 - 900 DC) se beneficid la élite aristocratica.
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13) Con motivo del sistema tributario del modo de produccién en el
periode del 900 - 1,000 DC se produjo un colapso en el area central

naya.

"6) A causa de la inmigracién de Chontales, Itzaes, Xiues y un grupo
lirigido por Quetzalcoatl en el postclésico temprano (1,000 - 1,250

DC) se formd una cultura hibrida Maya-Nahuatl.

17) A causa de las luchas entre los diferentes estados en el
postcléasico tardio (2,250 - 1541 DC) la estructura soclcoecondmica

maya se agrietd.

18) Por razdn del clima bélico en Mayapdn, Tulum y otros lugares se

construyeron murallas alrededor de sus centros ceremoniales.

19) A causa de las guerras entre cacicazgos en el postclasico tardio
(1,250 - 1,541 DC} se produjo una decadencia cultural en el pueblo

naya.

20) Con motivo del militarisme, presién mercantil y guerras por parte
ie la clase dominante en el pueblo maya se propicid una rebelidén por

sarte de los oprimidos.
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21} A causa de una rebelidén por parte de los oprimidos
en el postclésico tardioc (1,250 - 1,541 DC) la familia gue gobernaba

en Mayapan fué aniquilada y su ciudad arrasada.

22) Con motivo de la invasién y dominacién de extranjercs a mediados
del sigle XVI se puso fin a tres milenios de historia autdctona de

los Mavyas.




10.

11.

12.

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muv

Muy

Muy

HOJA DE

descriptivo

explicativo

descriptivo

explicativo

descriptivo

descriptivo

descriptivo

explicativo

descriptivo

descriptivo

explicativo

descriptivo

RESPUESTAS

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

explicativo

descriptivo

explicativo

descriptivo

explicativo

explicativo

explicativo

descriptivoe

explicative

explicativo

descriptivo

explicativo
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13,

14.

i5.

le6.

17.

18.

i9.

20.

21.

22.

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

explicativo

explicativo

explicativo

explicativo

explicativo

descriptivoe

explicativo

explicativo

descriptivo

descriptivo

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

descriptive

descriptivo

descriptivo

descriptive

descriptivo

explicativo

descriptivoe

descriptivo

explicativo

explicativo
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INSTRUCCIONES

(Evaluacidon del nivel o grado de explicatividad de los
varrafos descriptivos. Esta parte entre paréntesis NO se le
osroporciond a los estudiantes.)

No ponga marca alguna sobre este cuadernillo, use la HOJA DE

.ESPUESTAS la cual se encuentra al final del mismo.

A continuacién se le presenta un texto compuesto de varios

sarrafos numerados acerca de la Eveolucidn de los mayas.

Su tarea consistird en Jjuzgar el grado de causalidad del
sontenide de cada parrafo, mediante una escala cuyos extremos van de
“Muy descriptive” (NO causal) a “Muy explicativo” (Causal). Nbotese

jue los extremos de la escala no siempre estaran en el mismo ozden.

Para emitir su juicio ponga una marca sobre el intervalc mas
cercano al extremo de la escala, que mejor represente su opinidén en

relacién al parrafo sometido a su consideracidn.

Por “Muy descriptive” (NO causal) se entenderid que el parrafo no
nenciona relaciones causa-efecto, sino gque empieza con hechos

aislados, lugares, fechas y/¢ periodos.

Ccomo indicadores de parrafos “Muy descriptivos” (No causales)

pueden servirle el enunciado de eventos sin relacién con otros
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eventos, los nimeros de Ffechas y/o nombres de lugares, etc. Por

ejemplo:

1.~ “Chiquis” cumplidé 15 afios el 21 de Marzo de 1996.

Muy descriptivo _X_ . _ __ __ __ Muy explicativo
La perscna que contestd este reactivo juzgé que el parrafo

sometido a su consideracién es "Muy descriptivo”.

Por “Muy explicativo” se entenderd que el parrafo no se limita a
mencionar fechas, lugares, etc., sino que empieza con relaciones
causa-efecto, de antecedente-consecuente, finalisticas y en general
eventos o propdsitos de personas que dieron lugar a cambios de

cualguier indele en la vida de los mavyas.

Como indicadores de parrafos “Muy explicatives” ueden servirle
p
el uso de términos come: “Con motiveo”, “a causa”, “Por razé6édn”, “Como

resultado”, “Por”, etc. Por ejemplo:

2.- Con motivo de la gran fortuna del Papad de “Chiquis”, cuando ella
cumplio 15 afios el 21 de Marzo de 1996, su Papad le organizd una grén

fiesta.

Muy explicative X Muy descriptivo
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La persona que contesté este reactivo juzgé que el parrafo

sometido a su consideracién es “Muy explicative”.

3.- “Chiquis” no sabe si su Papad tendrd el suficiente interés en

festejarle sus 15 primaveras.
Muy descriptivoe X Muy explcativo

La persona que contestd este reactivo juzgd que el parrafo no es

ni “Muy descriptiveo”, ni “Muy explicativo”.
¢Alguna pregunta?

31 desean hacer alguna observacién héaganla al final de este

cuadernillo o al reverso de é1.
Empiecen

Gracias por su colaboracién.
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1) En el preclasico inferior {1,500 AC - 800 AC), los pueblos mayas

se iniciaron en la vida agricola,

2} En el preclasico medio {800 AC - 300 AC) se produjo un aumento de

fuerzas productivas.

3) En el preclasico medio (800 AC - 300 AC) se originé el

sedentarismo.

4} En la historia de los mayas se dieron artes como: la cesteria y

la ceramica.

5) Un grupo de personas de pretendidas actividades mégicas hizo mas

compleja la estructura social.

6} En los pueblos y aideas se construyeron locales para todas las

actividades religiosas.

7) En el preclasico medio (800 AC - 300 AC) los mayas adquirieron
nueves conocimientos como el calendario, una incipiente escritura,

etc.,

8) En el preclésico superior (300 AC —.150 DC) se did un aumento de

la diferenciacién social.
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%) En el preclasico superior (300 AC - 150 DC) el grupc de magos vy

hechiceros se transformé en una clase dominante y explotadora.

10} En el clasico tempranc (300 DC - 600 DC) se incrementaron las

superficies cultivables.

11) En el clasico tempranc (300 DC - 600 DC) la agricultura progresd.

12) En el clésice temprano (300 DC ~ 600 DC) se produjo un impulsc

econémice en la vida de los mayas.

13) En el clasice temprazno (300 DC - &00 DC} se formd una teocracia.

14) En el clésico tardio (600 -~ 900 DC) se beneficié la élite

aristocratica.

15) En el periodo del 900 - 1,000 DC se produjo un celapsc en el area

central maya.

16} En el postclasico temprano (1,000 -~ 1,250 DC) se formd una

cultura hibrida Maya-N&huatl.

17} En el postclasico tardio (1,250 - 1541 DC) la estructura

socioceconémica maya se agrietd.
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18} En Mayapén, Tullm Yy otros lugares se construyeron murallas

alrededor de sus centros ceremoniales.,

19) En el postclasico tardioc (1,250 - 1,541 DC) se produjo

decadencia cultural en el pueblo mavya.

20} En el pueblo maya se propicié una rebelidén por parte de
oprimidos.
21} En el postclasico tardio (3,250 - 1,541 DC) la familia

gobernaba en Mayap&n fué aniquilada ¥ su ciudad arrasada.

una

los

que

22) A mediados del siglo XVI se pusc fin a tres milenios de historia

autdcteona de los Mayas.
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Muy

Muy

Muy

Muy
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Muy

Muy
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Muy

Muy

Muy
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descriptivo

explicativo

descriptivo

explicativo

descriptivo

descriptivo

descriptivo

explicativo

descriptivo

descriptivo

explicativo

descriptivo

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy
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explicativo
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explicativo
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explicativo

explicativo

explicativo
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explicativo
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13,

14.

15.

16,

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

explicativo

explicativo

explicativo

éxplicativo

explicative

descriptive

explicativo

explicativo

descriptivo

descriptive

descriptivo

descriptivo

descriptivo

descriptivo

descriptivo

explicativo

descriptivo

descriptivo

explicativo

explicativo
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TNSTRUCCIGNES

{Evaluacién del nivel o grade de comprensibilidad de 1los
parrafos explicatives. Esta parte entre paréntesis NO se
proporciond a los estudiantes.)

No ponga marca alguna sobre este cuadernillo, use la HOJA DE

RESPUESTAS la cual se encuentra al final del mismo.

A continuacidén se le presenta un texto compuesto de varios

parrafos numerados acerca de la Evolucién de los mayas.

Su tarea consistird en juzgar el grado de comprensibilidad del
contenido de cada parrafe, mediante una escala cuyos extremos van de
"Muy incomprensible” a “Muy comprensible’., Nétese que los extremos de

la escala no siempre estaran en el mismo orden.
Para emitir su juicio ponga una marca sobre el intervalo mas
cercano al extremo de la escala, que mejor repressnte su opinidn en

relacién al parrafo sometido a su consideracién.

FPor "Muy incomprensible” se entendera que el parrafo NO tiene

significado coherente.

Por ejemplo:

1.- La cuadratura del circulo es ni se opone ni favorece.
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Muy incomprensible X Muy comprensible

La persona que contesté este reactivo juzgd que el parrafo

sometido a su consideracién es "Muy incomprensible”,

Por "“Muy comprensible” se entendera que el péarrafo tiene un

significado coherente.
Por ejemplo:

2.- Juan es extranjereo y por eso, no participa en asuntos de politica

en México.

Muy comprensible X ’ Muy incomprensible

La persona que contestd este reactivo juzgd que el parrafo

sometidoe a su consideracidén es “Muy comprensible”.
3.- La cuadratura del circuloc es el area de un triangulo.
Muy incomprensible X Muy comprensible

La persona que contesto este reactivo juzgd que el parrafo no es

ni “Muy incomprensible”, ni “Muy comprensible’.




:Alguna pregunta?

S5i desean hacer alguna observacién

cuadernillo o zl reverse de el.

Empiecen

Gracias por su colaboraciédn.

haganla al final de

169

este
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1} Después de un largo periodo de economia recolectora, cazadora y
pescadora en el preclésico inferior (1,500 AC - BOO AC), los pueblos

mayas se iniciaren en la vida agricola.

2) Por razdn del crecimiento demografico ocurrido en el precldsico

medio (800 AC - 306 AC) se produjo un aumento de fuerzas productivas.

3} A causa del cultivo del maiz, lo cual se dié en el precléasico

medio (800 AC - 300 AC} se originé el sedentarismo.

4) El sedentarismo dié por resultade un progreso general en la
historia de los mayas el cual did origen a las primeras artes: la

cesteria y la cerdmica.

5) A causa de la separacidn de la produccién de un grupo de personas
de pretendidas actividades mdgicas se hizo méas compleja la estructura

social.

) A causa de la mayor concentracidn humana en los pueblos y aldeas

5&¢ construyeron locales para todas las actividades religiosas.

7) Por la inmigracidn de los Olmecas en el preciasico medio (800 AC
- 300 AC) los mayas adquirieron nuevos conocimientos como el

calendario, una incipiente escritura, etc.,
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8) Con motive del incremento de la poblacién y de la extensidn
territorial en el preclasico superior (300 AC - 150 DC) se did un

aumento de la diferenciacién social.

9) Por razén del aumento de la diferenciacién social en el
precldsico superior (300 AC - 150 DC) el grupo de magos y hechiceros

se transformdé en una clase dominante Yy explotadora.

10) Por el uso de de terrazas de cultivo vy canales de riego en el
clasico temprano (300 DC - 600 DC) se incrementaron las superficies

cultivables.

11) A raiz del incremento de superficies cultivables en el clésico

temprano (300 DC - 600 DC) la agricultura progresd.

12) Como consecuencia del comercio interno y externo en el cléasico
temprane (300 DC - 600 DC) se produjo un impulso econémico en la vida

de los mayas.

13) A raiz de los excedentes producidos por campesinos ¥ artesanos en

el clésico temprano (300 DC - 600 BC} se formd una teocracia.

14) Por la explotacién inhumazna de la poblacién en el clasico tardio

(600 - 900 DC) se beneficidé la élite aristocréatica.
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15) Con motive del sistema tributario del modo de produccién en el
pericdo del 900 - 1,000 DC se produjo un colapso en el area central

maya.

16) A causa de 1a inmigracién de Chontales, Itzaes, Xiues ¥ un grupo
dirigido por Quetzalcoatl en el postclasico tempranoc (1,000 - 1,250

DC) se formd una cultura hibrida Maya-Nahuatl .

17) A causa de las luchas entre los diferentes estados en el
postclasico tardio (1,250 - 1541 DC} la estructura socicecondmica

maya se agrietd.

18) Por razédn del clima bélico en Mayapan, Tullm y otros lugares se

construyeron murallas alrededor de sus centros ceremoniales.

19) A causa de las guerras entre cacicazges en el postclésico tardio
{1,250 - 1,541 DC) se produjo una decadencia cultural en el pueblo

maya.
20) Con motivo del militarisme, presién mercantil Y guerras por parte
de la clase dominante en el pueblo mava se propicidé una rebelién por

parte de los oprimidos,

21} A causa de una rebelién por parte de los oprimidos
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en el postclidsico tardio (1,250 - 1,541 DC) la familia que gobernaba

en Mayapan fué aniquilada y su ciudad arrasada.

22) Con motivo de la invasién y dominacién de extranjeros a mediados
del sigle XVI se puso fin a tres milenios de historia autdctona de

los Mayas.




HOJA DE RESPUESTAS
l.- Muy comprensible

2.- Muy incomprensible

3.~ Muy incomprensikble

4.- Muy comprensible

3.- Muy comprensible

6.- Muy incomprensible

7.- Muy incomprensible

8.- Muy incomprensible

9.- Muy comprensible

10.- Muy incomprensible

11.- Muy incomprensible

12.- Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible
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13.

14.

i5.

lo.

17.

18.

19.

20,

21.

22.

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

incomprensible

comprensible

incomprensible

comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

incomprensible

incomprensible

comprensible

incomprensible

incomprensible

incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy comprensible
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INSTRUCCIONES

(Evaluacidén del nivel o grado de comprensibilidad de les
parrafos descriptives. Esta parte entre paréntesis NO se
proporciond a los estudiantes.)

Ne ponga marca alguna sobre este cuadernille, use la HOJA DE

RESPUESTAS la cual se encuentra al firal del mismo.

A continuacidn se le presenta un texto compuesto de varios

parrafos numerados acerca de la Evolucién de los mayas.

Su tarea consistiréd en juzgar el grado de comprensibilidad del
contenido de cada parrafo, mediante una escala cuyos extremes van de
"Muy incomprensible” a “"Muy comprensible”. N&tese que los extremos de

la escala no siempre estaran en <1 mismo orden.
Para emitir su juicio ponga una marca sobre el intervalo més
cercano al extremo de la escala, que mejor represente su opinidn en

relacién al parrafo scmetideo a su consideracién.

Por “Muy incomprensible” se entendera que el pdrrafo NQ tiene

significado coherente.

Por ejemplo:

1.- La cuadratura del circulo es ni se cpone ni favorece.
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Muy incomprensible X Muy comprensible

La persona que contesté este reactivo juzgd que el parrafo

sometido a su consideracién es “Muy incomprensible”.

Por "Muy comprensible” se entenderd que el parrafo tiene un

significado coherente.

Por ejemplo:

2.- Juan es extranjero y por esoc, no participa en asuntos de politica

en México.

Muy comprensible X Muy incomprensible

La persona que contestd este reactivo juzgd que el parrafo

sometido a su consideracién es “Muy comprensible”.
3.- La cuadratura del circulo es el area de un triangulo.
Muy incomprensible X Muy comprersible

La persona que contestd este reactivo Juzgd que el parrafo neo es

ni “Muy incomprensible”, ni “Muy comprensibler,




(Alguna pregunta?

51 desean hacer alguna observacién

cuadernillc o al reverso de &l.

Empiecen

Gracias por su colaboracidn.

haganla

al final de

178

este
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1) En el preclédsico inferior (1,500 AC - 800 AC), los pueblos mayas

se iniciaron en la vida agricola.

2) En el preclasico medio (800 AC - 300 AC) se produjo un aumento de

fuerzas productivas,

3) En el preclasico medic (800 AC - 300 AC}) se originé el

sedentarismo.

4) En la historia de los mayas se dieron artes como: la cesteria y

la ceramica.

5) Un grupo de personas de pretendidas actividades magicas hizo mas

compleja la estructura social.

6} En los pueblos y aldeas se construyeron locales para todas las

actividades religiosas.

7) En el preclésico medio (800 AC - 300 AC) los mayas adquirieren
nuevos conocimientos como el calendaric, una incipiente escritura,

etc.,

8) En el preclasico supericr (300 AC - 150 DC) se did un aumento de

la diferenciacidn social.




180
9) En el preclédsico superior ({300 AC - 150 DC) el grupo de mages Yy

hechiceros se transformé en una clase dominante y explotadora.

10) En el clasico temprano (300 DC - 600 DC) se incrementaron las

superficies cultivables.

11} En el clésico temprane {300 DC - 600 DC} la agricultura progresd.

12) En el clésico temprano (300 DC - 600 DC) se produjo un impulso

econémico en la vida de los mayas.

13} En el clasico temprano (300 DC - 600 DC) se formd una teocracia.

14) En el cléasico tardioc (600 - 900 DC) se bheneficid la élite

aristocréatica.

15) En el pericdo del 900 - 1,C00 DC se produjo un colapso en el area

central mavya.

16) En el postcldsice temprano (1,000 - 1,250 DC) se formé ursz

cultura hibrida Maya-Nadhuatl.

17) Ern el postcldsico tardio (1,250 - 1541 DC} la estructura

socioecondmica maya se agrietd.
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i8) En Mayapan, Tuldm y otros lugares se construyeron murallas

alrededor de sus centros ceremoniales.

19) En el postclésico tardio (1,250 - 1,541 DC) se produjo

decadencia cultural en el pueblo maya.

20} En el puebic maya se propicié una rebelién per parte de

oprimidos.

21} En el postclasice tardio (1,250 - 1,541 DC) la familia

gobernaba en Mayapan fué aniquilada y su ciudad arrasada.

una

los

que

22) A mediados del siglo XVI se puso fin a tres milenios de historia

autoctona de los Mayas.




HOJA DE RESPUESTAS

1.- Muy comprensible Muy incomprensible

2.- Muy incomprensible Muy comprensible

3.- Muy incomprensible Muy comprensible

4.- Muy comprensible Muy incomprensible

5.- Muy comprensible Muy incomprensible

6.- Muy incomprensible Muy comprensible

7.- Muy incomprensible Muy comprensible

8.- Muy incomprensible Muy cemprensible

9.- Muy comprensible Muy incomprensible

10.- Muy incomprensible Muy comprensible

11.- Muy incemprensible Muy comprensible

12.- Muy comprensible Muy incomprensible




13.

14.

15.

i6.

17.

18.

19.

20,

21.

22,

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

Muy

incomprensible

comprensible

incomprensible

comprensible

incomprensible

comprensible

incomprensible

incomprensible

incomprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensikble

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy incomprensible

Muy comprensible

Muy comprensible

Muy comprensible
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ANEXO

(Banco de reactivos correspondiente al estudio piloto 7)
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5 .-

{Prueba de conogimientos previa unica)
Estudiar es a conocimientos como preclédsico medic es a
-— Pérdida de fuerzas productivas;
.~ Reduccién de fuerzas productivas;

A
B
C.- Constancia de fuerzas productivas;
D.- Aumento de fuerzas productivas.

En el preclasico medio se origino el

La combinacién de recursos naturales y trabajo contribuyen al
desarrollo humanc.

En una época de su vida los mayas tuvieron recursos naturales y
los trabajaron bien, luego entonces:

A.~ En una época de su vida los mayas carecieron de recursos
naturales;

B.- En una etapa de su vida los mayas se desarrocllaron;

C.- Los mayas siempre se desarrollaron bien:

D.- Los mayas nunca se desarrollaron bien.

El sedentarisme se origind en el
Escribe el evento mias reciente:

El aumento de la diferenciacidn social;

El agrietamiento de la estructura socio-econémica maya;
La produccién de un colapso en el area central maya;

La formacidn de una teocracia.

De los siguientes hechos de la evolucién de los mavas el mas
antiguo es el de:

A.- La produccidn de un colapso en el area central mayaj;

B.- La formacién de una teocracia;

C.- El agrietamienton de la estructura soclio-econdmica
maya;

D.- El beneficio de la élite aristocratica.

La explotacidén se caracteriza por una clase dirigente que
ocbliga a los oprimidos a entregar la mayor parte de su
produccidn.

Los agricultores mayas se vieron forzados a entregar casi toda
su produccién a sus dirigentes, luego entonces:

A.- Los dirigentes mayas explotaban a la clase que cultivaba el
campo;
B.- Los agricultores mayas disfrutaban en abundancia del fruto
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de su trabajo;

C.- Los agricultores cooperaban con sus dirigentes;

D.- Los dirigentes mayas no explotaban a la clase que cultivaba
el campo.

8.- Agricultores es a clase productiva como magos es a
.- Matrimonio es a formacién de parejas como postclasico temprano
es a la formacidén de
A.- Un conflicto bélico Maya-Nahuatl;
B.- Una cultura hibrida Maya~Nahuatl;
C.- Un conflicto bélico Maya-Olmeca;
D.- Una cultura hibrida Maya-Olmeca.
10.- De las siguientes opcicnes el evento mas reciente de la historia
maya es:
El agrietamiento de la estructura socic-econdmica maya;
El beneficio de la élite aristocréatica;
La produccién de un ceclapso en el area central maya;
El progresc de la agricultura.
11.~ Insecticida es a mosquitos como postcléasico tardio es a
A.- Fortalecimiento del gobierno de Mayapén;
B.- Aniquilamiento del gobierno de Mayapan;
C.- Traslado del gobilerno de Mayapdan;
D.- Enriquecimiento del gobiernc de Mayapan.
12.- Loteria nacional es a ganador de la misma como clésico tardio es
a élite
A.- Sacerdotal;
B.- Artistica;
C.- Aristocratica;
D.- Militar.
13.- Los mayas adquirieron nuevos conocimientos como el calendario y
la escritura en el
14.~ El periodo de la historia maya en el cual hubo un aumento de la

diferenciacidén social fué el:

oOom>

.- Preclésico superior;
Protoclésico;
Clédsico temprano;

.~ Clasico tardio.




15.

ls6.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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El agua es un factor determinante para el desarrollo de centros
peblacionales.
Los cenotes son rios de agua subterranea, luego entonces:

Sefiala el evento mas antiguo de la historia maya:

-~ Se did un aumento de la diferenciacidn soccial;
-~ Se produjo una decadencia cultural;

.~ Se formé una cultura hibrida maya-ndhuatl;

-— La agricultura progreso,

[w i @ v -]

En el clasico tardio obtuvieron beneficios:

.- La élite aristocrética;
.~ La élite comercial;

.= Las fuerzas producitvas;
.— Las fuerzas bélicas.

oaw

Chinos es a arroz como mayas es a:

De los siguientes eventos el mis antiguo de la historia maya es
la:

A.- Transformacidn de magos y hechiceros en una clase dominante
y explotadora;

B.- Addquisicién de nuevos conocimientos como el calendario y la
escritura por parte de los mayas:

C.~ Formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl;

D.- Produccidén de un colapso en el area maya.

El conocimiento del pasado fomenta la identidad de un pueblo.
La historia es el conocimiento del pasado, luego entonces la:

Griegos es a Iliada comc mayas es a:

Aventuras de Dn. Quijote y Sancho Panza es a El Quijote como
idea ciclica de la historiaz es a:

.— Bernal Diaz del Castillo;

.- Relacidn de las cosas de Yucatan;
.- Rabinal Achi;

.- Chilam-Balam.

o0 o
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(Postest inmediato de reconocimiento)

l.- La técnica de cortar y quemar el monte agota la tierra.
Los mayas usaron la técnica de cortar y quemar el monte, luego

entonces:

A.- Loa mayas empobreciercn la tierra;

B.~ Los mayas enriquecieron la tierra;

C.- Los mayas usaban durante mucho tiempo las mismas tierras;
D.- la técnica de cultivo de los mayas tiene muchas ventajas.

2.- El evento mas reciente de la historia maya de entre las
siguientes opciones es:

cCaoOmx

La produccidn de un colapso en el area central maya;
El beneficio de la élite aristocrética;

La formacion de una cuitura hibrida maya-nahuatl;

La formacién de una teocracia.

3.~ De los siguientes eventos de la historia maya el mds antiguo es

jw i N -]

El beneficio de la élite aristocratica;

El agrietamiento de la estructura socioc-econdmica maya;
El progreso de la agricultura;

La produccién de un colapso en el area central maya.

4.- Un grupo de personas de pretendidas actividades migicas hizo mis
compleja la estructura

A.- Social;
B.- Peclitica:
C.- Econdmica;
D.- Comercial.
5.- Toda sobre-produccién permite en el ser humano un excedente de
energia.

El excedente de energia da lugar a las artes, luego entonces:

A.- La sobre-produccién da lugar a las artes;

B.- Las artes dan lugar a la sobre produccién;

C.- La sobre produccién solo tiene consecuencias econoémicas:

D.- Las artes surgen espontaneamente.

6.- En el precldsico medio los mayas adguirieron nuevos conocimientos

como

A.- El calendario;

B.- La escritura:

C.- El calendario y la escritura;




.-

8.~

10, -

11.-

i2.-
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D.- La escritura y la arquitectura.
El evento més reciente de la historia maya es:

.~ La formacién de una teocracia:

- El beneficio de la é&lite aristocritica:;

.~ El aumento de la diferenciacién sccial;

.~ La formacién de un cultura hibrids maya-nadhuatl.

o0 m»

Las regiones geograficas del area maya tienen sus limites en la
produccién de bienes.

Los limites en la produccidn de bienes propician el intercambio
comercial, luego entonces las regiones del area maya:

.- Y el intercambio comercial son indspendientes;
~- Propician una produccién diversificada;

-~ Propician el intercambic comercial:

.~ NO propician el intercambio comercial.

[l B el

En el clisico temprano se incrementaror

A.- La caza:

B.- La pesca;

C.- Las presiones mercantiles;
D.- Las superficies cultivables.

Donde hay tierras con mucha piedra se hacen grandes edificios.
Los mayas tuvieron tierras con mucha tledra, luego entonces los
mayas:

A.~ Labraron pocas herramientas:
B.- Labraron muchas herramientas;
C.- Tuvieron grandes sierras;
D.- Hiciercon grandes edificios.

Las superficies cultivables se incrementaro- en el

A.- Clasico temprano;

B.- Clasico tardio;

C.- Postclésico temprano:
D.- Postclésico tardio.

En las sociedades teocrdaticas ia jefatcra escd en manos de
intermediarios de los dioses.

Los mayas tenian de jefes a intermediarios ds los dioses, luego
entonces los mayas eran una sociedad:

A.- Monotelista;
B.- Tecnocratica;




13.

14.

15.

16.

17,

18.
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C.- Teocratica;
D.- Democrética.

Peliteismo es a monoteismo como religidén maya es a religidn:

A.- Tolteca;
B.- Azteca;
C.—- Catédlica;
D.- Indha.

Toda forma de explotacidén produce dispersiodon social.
En la sociedad maya se practicoé la expleotacidn, luego entonces:

.— En la sociedad maya se produjo dispersién;

De la dispersidn se pasd a la unidad;

.~ La explotacidn a la larga favorecidé a los mayas;
.~ La dispersidén NC es predecible.

o0 wr
1

De las siguientes opciones el acontecimiento mas antiquo de la
historia maya es:

.- La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl;

.— El beneficio de la élite aristocratica;

.- La preoduccién de un colapso en el area central mava;

.- El agrietamiento de la estructura socio-econdmica maya.

oo

-En el postclasico temprano se formd una cultura

Hibrida Maya-n&huatl;
.~ Hibrida Maya-olmeca;
Soloc Maya;

Solo Nahuatl.

OO W
1

De los siguientes opciocones elije el acontecimiento mads reciente
de la historia maya:

.- La produccién de un ceolapso en el area central maya;
El origen del sedentarismo;

.- El incremento de las superficies cultivables;

.~ El aumento de la diferenciacidn soccial.

o Omy
1

Los bailes mayas estaban relacionados con rituales;
Los rituales estaban relacionados con la religidén, luego
entonces:

- Los bailes eran independientes de la religidn;

Las ceremonias religiosas eran sin bailes;

.- Los bailes estaban relacionados con la religién;

.- Los bailes NQ estaban relacionados con la religién.

onNm>®
1




19.~ Torre Fiffel es a Franceses cémo arce falso es a:

A.- Aztecas;
B.- Mayas;

C.- Toltecas;
D.- Zapotecas.

20.- Las scciedades pacificas tienen ejércitos pequenios.
Los mayas eran una sociedad pacifica, luego entonces:

A.- Los
B.- Los
C.- Los
D

.- Los

mayas tenian un ejercito grande;

ejércitos pequefios son para sociedades beligerantes;
mayas NO tenian ejercito;

mayas tenian un ejercitec pequeno.

21.- La historia autéctona de los mayas tuve una duracién de:

.— Dos
.— Dos

oo wx

milenies;
milenios y medio:

.~ Tres milenios;
.- Tres milenios y medio.

22.- Seflala el acontecimiento mas antiguo de la historia maya:

A.- El progreso de la agricultura;

B.~ la transformacién de los magos y hechizeros en una clase
dominante y explotadora;

C.- El beneficio de la élite aristocrdtica;

D.- La adquisicién de nuevos conocimientos como el calendario y
la escritura por parte de los mayas.

191
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(Postest inmediato de recuerdo guiado)

1.- La técnica de cortar y quemar el monte agota la tierra.
Los mayas usaron la técnica de cortar y quemar el monte, luego
entonces;:

2.- El1 evento mas reciente de la histeoria maya de entre las
siguientes opciones es:

La produccién de un colapsc en el area central maya;
El beneficio de la élite aristocrdtica:

La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl;

La formacién de una teocracia.

3.- De los siguientes eventos de la historia maya el mas antiguoc es

El beneficioc de la élite aristocrética;

El agrietamiento de la estructura socio-econdmica maya;
El progreso de la agricultura;

La produccién de un coclapso en el area central maya.

4.~ Un grupo de personas de pretendidas actividades magicas hizo méas
compleja la estructura

5.- Toda sobre-produccién permite en el ser humano un excedente de
energlia.
El excedente de energia da Yugar a las artes, luego entonces:

6.- En el preclésico medio los mayas adquirieron nuevos conocimientos
cComg :

7.- Escribe el evento mas reciente de la historia maya es:

La formacién de una teocracia;

El beneficio de la é€lite aristocréatica;

El aumento de la diferenciacién social;

La formacién de un cultura hibrida maya-nahuatl.

8.- Las regiones geograficas del area maya tienen sus limites en la
produccién de bienes.
Los limites en la produccidn de bienes propician el intercambio
comercial, luego entonces las regiones del area maya:

9.- En el clédsico tempranc se incrementaron




10.-

11.-

14.-

15.-
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Donde hay tierras con mucha piedra se hacen grandes edificios.
Los mayas tuvieron tierras con mucha piedra, luego entonces los
mayas;:

Las superficies cultivables se incrementaron en el

En las sociedades teocraticas la jefatura estd en manos de
intermediarios de los dioses.

Los mayas tenian de jefes a intermediarios de los dioses, luego
entonces los mayas eran una sociedad:

Politeismo es a monoteismoc como religidn maya es a religién:

Toda forma de explotacidn produce dispersidn social.
En la sociedad maya se practicé la explotacidn, luego entonces:

Ce las sigulentes opciones el acontecimiento més antiguo de la
historia maya es:

La formacidén de una cultura hibrida maya-né&huatl:

El beneficio de la élite aristocréatica;

La produccién de un colapso en el area central maya;

El agrietamiento de la estructura socio-econdmica maya.

16.-En el postclésico temprano se formd una cultura

17.-

18.-

19.-

20.-

22.-

De los siguientes copciones escribe el acontecimiento més
reciente de la historia mavya:

La produccidn de un colapso en el area central mavya;

El origen del sedentarismo;

El incremento de las superficies cultivables;

£l aumento de la diferenciacidén social.

Los bailes mayas estaban relacionados con rituales;

Los rituales estaban relacionades con la religién, luego
entonces:

Torre Eiffel es a Franceses cémo arco falso es a:

Las sociedades pacificas tienen ejércitos pequefios.
Los mayas eran una sociedad pacifica, luego entonces:

La historia autdctona de los mayas tuvo una duracioén de:

Escribe el acontecimiento mas antiguo de la historia maya:
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El progreso de la agricultura;

La transformacién de los magos y hechizeros en una clase
dominante y explotadora;

El beneficio de la é&lite aristocréatica;

La adquisiecién de nuevos conocimientos como el calendario y la
escritura por parte de los mayas.
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{Postest demoradc de reconocimiento)

1.- De los siguientes eventos de la historia maya el mis antiguo es

el de:

A.- La produccién de un colpso en el area central maya;
B.- La formacién de una teocracia;

C.- El beneficio de la élite aristocratica:

D.- La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl.

2.~ La astrobiclogia es el estudio de las asociaciones entre la
marcha de los astros y el crecimiento de las plantas,
Los mayas se dieron cuenta de que la posicidn de algunos cuerpos
en el firmamento coincidia con momentos importantes de sus
actividades agricolas, luego entonces los mayas:

-~ Se dedicaron solo al estudioc de la marcha de los astros;
.- Soloc se dedicaron al cultive de la tierra;

-~ Practicarcon la astrobiologia;

.~ NO practicaron la astrobiologia.

o wr

3.~ De los siguientes eventos el mas reciente de ia historia maya es:

-~ El aumento de fuerzas productivas:

El beneficio de la &lite aristocratica;

.~ El incremento de las superficies cultivables;

-— La transformacién de los mayas y hechizeros en una clase
dominante y explotadora.

oaE P
I

4.- Sefiala el evento mas antiguo de la historia maya:

A.- El beneficio de la élite aristogratica;

B.- La transformacién de los magos y hechizeros en una clase
dominante;

C.- El incremento de las superficies cultivables;

D.- El aumento de fuerzas productivas.

5.- Franceses s a Europa como mayas es a:
A.~ Espana;
B.- Asia;
C.- América;
D.- Oceania.

.- En el periodo clésico temprano de la evolucién de los mayas se
formé una

A.- Cosmogonia;
B.~ Teocracia;
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C.- Cosmologia;
D.- Democracia.
7.- De acuerdo a los apuntes leidos se construyeron murallas

alrededor de los centros ceremoniales de

A.~ Mavyapén;
B.- Tulum;
C.- Chichén-Iza y Uxmal;
D.- Mayapan y Tuldm.
8.- El evento mis antiguo de la historia maya es:
A.- La produccién de un colapso en el area central maya;
B.- El incremento de las superficies cultivables;
C.- El aumento de la diferenciacién social:
D.- El origen del sedentarismo.
9.- La guerra permite obtener prisioneros para los sacrificios a los
dioses.

Los mayas necesitaban victimas para sus dioses, luego entonces:

onNww

.- Los
.- Los
.— Los

- Las

mayas evitaron la guerra;

mavas necesitaron hacer la guerra;

dicses mayas NO requerian victimas;

victimas a los dioses mayas eran voluntarios.

10.- Alargamiento del cuello es a Watusis como deformacién craneal es

as.

o0 m®

Tol

Néhuatls;
.- Mayas;
.~ Mixtecos;

tecas.

11.- E1 respeto a la autoridad favorecidé la formacidn de una

teocracia.

Los mayas fueron respetuosos de las autoridades, luego entonces:

A.- Los sacerdotes NO estaban relacionados con el gobierno:

B.- Los mayas favorecieron la formacién de una teccracia;

C.- El respeto a la autoridad y sacerdotes NQ estaban

relacionados;

D.- La teocracia faveorecid la formacién de la sociedad maya-

12.- La familia que gobernaba en Mayapan fue aniquilida y su ciudad

arrasada en el pericdo:

A.-

Post

cléasico tardio:;
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B.- Cléasico tardio;
C.- Protoclasico;
D.- Preclisico inferior.

13.- Los dioses mayas estaban asociados a los diferentes dias de su

calendario.
Los diferentes dias del calendario mava estaban asociados a un
pronéstico.
A.- Los prondésticos dependian solo del calendario:;
B.- Los pronédsticos dependian solo de los dioses mayas;
C.- Los preonédsticos estaban asociados a los dioses mayas;
D.- Los dioses mayas y el calendario eran independientes entre
si.
14.- En el preclasico superior se dié un
.- Adelanto de caracter tecndloégice;

.~ Dec

o0om >

.- Dis

15.- Senala

.— La
.— El
.- La
- El

o0mx

remento de la poblacién;

.— Aumento de la diferenciacién social;

minucién de la diferenciacidén social.
el eventc mas antiguo de la historia maya:

formacidn de una teocracia;

beneficio de la élite aristocratica;

formacién de una cultura hibrida maya-ndhuatl;
aniquilamiento de la familia que gobernaba en Mayapan.

16.- Toda evaluacién psicdlogica adecuada toma en cuenta el contexto
cultural de las personas estudiadas.

Las eva

luaciones psicolédégicas a los mayas NO tomaron en cuenta

el contexto cultural de estos, luego entonces

A.- Se
B.- Se

usaron instrumentos adaptados a la cultura maya;
usaron instrumentos adaptados a una sociedad NO

urbanizada;

C.- Las evaluaciones psicolégicas a los mayas son adecuadas;
D.- Las evaluaciones psicolégicas de los mayas NG son adecuadas.
17.- En la vida de los Mayas en el periédo del clasico temprano Se

produjo un impulso:

A.- Arquitectdnico;

B.- Bélico;

C.- Econémico;

D.- Artistico.

18.- La astronomia supone el empleo de escritura precisa.
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mayas estudiarcn a los astros, luego entonces:

El
EX

lenguaje escrito requiere de la astronomia;
lenguaje hablado requiere de la astronomia;

Los mayas emplearon una escritura precisa;
Los mayas NO emplearon una escritura precisa.

19.- El arte maya reflejd a su sociedad.
La escultura es parte del arte, luego entonces:

O omr
1

La
La
La
La

escultura maya reflejd a su sociedad;

sociedad y el arte mayas estuvieron desvinculados;
escultura maya NO reflejé a su sociedad;

escultura maya NQ es un medio para estudiar a la sociedad

maya.

20.- La agilidad mental favorece cdlculos exactos.
Los céiculos exactos favorecieron un calendario mAs preciso que
el occidental, luego entonces:

A.~ La agilidad mental es suficiente para el cdmputc del tiempo;
B.- Los calendarios no tienen antecedentes;
C. La agilidad mental favorecid la elaboracién de calendarios;
D.- Los calculos exactes no tienen antecedentes.
21.- La estructura socio-econdmica Maya se agrietd en el periodo
A.- Preclésico superior;
B.- Preclésico inferior;
C.- Postclasico tardio;
D.- Postclidsico temprano.

22.- El evento mds recilente de la historia de lcs mayas es:

A.-
B

El
La

aniquilimiento de la familia que gobernaba en Mayapan:
produccidén de un impulso eccndmico en la vida de los

mayas;

La

adcuisicidn de nuevos conocimientos como el calendaric y

escritura por parte de los mayas:

La

transformacidon del grupo de magos y hechizeros en una

clase dominante y explotadora.




1.

3.

(Postest demorado de recuerdo guiado)
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De los siguientes eventos de la historia maya el mas antiguo es

el de:

La produccidn de un colpso en el area central maya;
La formacién de ura teocracia;

El beneficio de la élite aristocratica;

La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl.

La astrobiologia es el estudio de las asociaciones entre la
marcha de los astros y el crecimiento de las plantas.

Los mayas se dieron cuenta de que la posicién de algunos cuerpos

en el firmamento coincidia con momentos importantes de sus
actividades agricolas, luege entonces los mayas:

De los siguientes eventos el mas reciente de la historia maya es:

El aumento de fuerzas productivas:

El beneficio de la élite aristocratica;

El incremento de las superficies cultivables;

La transformacién de los mayas y hechizeros en una clase
dominante y explotadora.

4.- Escribe el evento mas antiquo de la historia maya:

El beneficio de la élite aristocratica;

La transformacidén de los magos Y hechizeros en una clase
dominante;

El incremento de las superficies cultivables;

El aumento de fuerzas productivas.

Franceses es a Europa comc mayas es a:

En el pericdo clasico temprano de la evolucién de los mayas
formé una

De acuerdo a los apuntes leidos se construyeron murallas
alrededor de los centros ceremoniales de

El evento mds antigque de la historia mava es:

La produccién de un colapso en el area central maya;
El incremento de las superficies cultivables;

El aumento de la diferenciacién social;

El origen del sedentarismo.

5
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9.- La guerra permite obtener prisioneros para los sacrificios a los
dioses.
Los mayas necesitaban victimas parz sus dioses, luego entonces:

10.- Alargamiento del cuello es a Watusis como deformacién craneal es
a:

11.- El respeto a la autoridad favorecid la formacién de una
teocracia.
Los mayas fueron respetuosos de las autoridades, luegc entonces:

12.- La familia gque gobernaba en Mayapdn fue aniquilida y su ciudad
arrasada
en el periodo

13.- Los dioses mayas estaban asociados a los diferentes dias de su
calendario.
Los diferentes dias del calendario maya estaban asociados a un
prondéstico.

14.- En el preclédsico superior se dié un

15.~ Sefizla el evento mds antiguo de la historia maya:
La formacidén de una teocracia;
El beneficio de la élite aristocréatica;
La formacién de una cultura-hibrida mayva-nahuatl;
El eniguilamiento de la familia que gobernaba en Mayapan.

16.- Toda evaluacidn psicédlogica adecuada toma en cuenta el contexto
cultural de las personas estudiadas.
Las evaluaciones psicoldgicas a los mayas NQ tomaron en cuenta
el contexto cultural de esteos, luego entonces

17.- En la vida de los Mayas en el periddo del clasico tempranc se
produjo un impulso:

18.- La astronomia supone el empleo de escritura precisa.
Los mayas estudiaron a los astros, luego entonces:

19.- El arte maya reflejo a su scciedad.
La escultura es parte del arte, luego entonces:

20.- La agilidad mental favorece cdlculos exactos.
Los célculos exactos favorecieron un calendario mas preciso que

el occidental, luego entonces:

21.- La estructura socic-econdémica Maya se agrieté en el periodo




22.

El evento mas reciente de la historia de los mayas es:

El aniquilimiento de la familia que gobernaba en Mayapéan;

La produccién de un impulso econdmico en la vida de los mayas:
La adquisicién de nuevos conocimientos come el calendario y
escritura por parte de los mayas;

La transformacién del grupo de magos y hechizeros en una clase
dominante y explotadora.

201
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En la tabla 10A se presenta la pre-prueba de conocimientos previos de 22 reactivos, la cual

ncluye en si misma tanto reactivos de reconocimiento come de recuerdo guiado.

Tabla 10A. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la prueba de conoctmientos
previos Unica.
Indices
Reactivos Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacidn
reaclivo

1 .85 72 .49
3 .80 .72 .31
6 .90 .46 .56
7 .90 .86 31
9 EX 73 .43
Reconocimiento 11 .80 78 .20
14 .90 .52 .55
16 .89 .20 A7
17 .90 A7 .40
19 .80 .36 47
22 .89 .54 .36
2 .80 .33 .61
4 .90 54 .78
5 .90 .19 .25
8 .80 .16 40
Recuerdo i0 .90 .20 .38
12 .90 .61 .53
13 .90 40 51
guiado 15 .90 .35 .68
18 .90 75 .53
20 .90 .30 .60
21 .80 .23 46
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Enias tablas 11A y 11B se presenta la post-prueba de evaluacion inmediata de 44 reactivos,

la cual incluye en versiones paralelas por separado, tanto reactives de reconocimiento como de

recuerdo guiado.

Tabla 11A. Indices psicométricos de los reactivos gue constituyen la
post-prueba deevaluacién inmediata. de:

Reconocimiento

Indices de:
Reac- | Alpha si se efimina el Dificultad Discriminacion
tivos reactivo
1 62 74 36
2 65 42 37
3 65 .90 53
4 .60 .79 41
5 63 68 .54
6 .63 .84 .34
7 61 .46 .49
8 63 .74 .53
9 63 69 44
10 .64 .85 26
i1 63 .66 .50
12 .63 74 .51
13 .64 .22 27
14 87 .00 .00
15 64 41 53
16 67 .00 .00
17 .62 .52 .62
18 63 .86 .22
19 B3 .80 37
20 62 77 46
21 85 .35 .28
22 65 .19 .15




Tabla 11B. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la

post-prueba de evaluacidn inmediata de:

Recuerdo guiado

Indices de:
Reac- Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacion
tives reactivo
1 .76 27 .36
2 77 27 .29
3 .75 41 41
4 75 44 60
5 .75 .25 .54
[ .76 .36 47
7 76 .25 45
g 75 .32 51
9 .75 .18 .36
10 75 .60 .58
i1 .75 .26 .52
12 .75 .62 .56
13 76 19 35
14 .75 .00 .00
15 76 16 .35
i6 75 .00 .00
17 .76 A9 .35
18 74 .36 1
18 76 .54 44
20 75 23 44
21 K .13 .25
22 76 .03 .09
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En las tablas 12A y 12B se presenta la post-prueba de evaluacién demorada de 44

reactivos, la cual incluye en versiones paralelas por separado, tanto reactivos de reconocimiento

coma de recuerdo guiado.

Tabla 12A. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la
post-prueba deevaluacidn demorada. de:.
Reconocimiento
Indices de:
Reac- Alpha si se elimina el Dificultad Discriminaciéon
tivos reactivo
1 T2 44 43
2 71 .84 .39
3 .70 .36 53
4 71 .35 .34
5 .70 .78 A7
6 .71 .74 .55
7 72 60 .53
8 .70 .63 .55
9 .70 .68 .50
10 71 .66 .53
i1 .70 .74 49
12 70 45 .59
13 71 64 .63
14 71 67 .53
15 71 .38 .62
16 .70 .60 .62
17 .71 48 .53
18 70 78 .39
19 .70 .86 37
20 .71 80 .34
21 .70 .34 .34
22 71 .58 75




Tabla 12B. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la

post-prueba deevaluacién demorada de:

Recuerdo guiado

Indices de;
Reac- Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacién
tivos reactivo

1 74 .32 42
2 73 48 .49
3 73 A7 .36
4 74 RE] 27
5 74 48 42
5 74 .16 .20
7 73 A8 .24
8 74 .33 .32
9 73 .13 27
10 .74 47 .41
11 73 21 43
12 73 15 .34
13 73 .35 57
14 74 1 21
15 .74 .37 .38
16 73 5 35
17 73 .32 43
18 73 .25 .45
19 73 19 34
20 72 A7 46
21 73 .09 .26
22 72 .25 .49
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ANEXO 3

{(Banco de reactivos correspondiente al estudio pilotc 8}
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(PRUEBA DE CONOCIMIENTOS PREVIOS)

1.- La combinacién de recursos naturales y trabajo contribuyen al
desarrollc humano.
En una época de su vida los mayas tuvieron recursos naturales
y los trabajaron bien, luego entonces:

A.- En upa ¢época de su vida los mayas carecieren de recurses
naturales;

B8.- En una etapa de su vida los mayas se desarrollaron;

C.- Los mayas siempre se desarrcllaron bien;

D.- Los mayes nunca se desarrollaron bien.

2.- En el preclasico medio se originé el:
3.~ Agricultores es a clase productiva como magos es a:

4.- Matrimonio es a formaclén de parejas como postclésico
temprano es a la formacidn de

.~ Un conflicto bélico Maya-N&huatl;
Una cultura hibrida Maya-Nahuatl;
Un conflicto bélico Maya-Glmeca;
+~ Una cultura hibrida Maya-Oimeca.

o Oom P
1

5.- El periodo de la historia maya en el cual hubo un aumento de
la diferenciacién social fué el

A.- Preclidsico superior;
B.- Protoclésico;

C.- Clasico temprano;
D.- Clasico tardie.

6.- Loteria nacional es a ganador de la misma como claésico
tardio es a élite

7.~ Invento de la rueda es a Europa como descubrimiento del cero
es a:

- Arabes;
Aztecas;
.— Mayas;

.— Europa.

o0Om
i

8.- Aventuras de Dn. Quijote y Sancho Panza es a El Quijote como
idea ciclica de la historia es a:

A.- Bernal Diaz del Castillo;

B.- Relacién de las cosas de Yucatan;
C.- Rabinal Achi;

D.- Chilam-Balam.

9.- De las siguientes opciones el evento mas reclente de
la historia maya es:

A.- El agrietamiento de la estructura socio-econémica maya;
B.- El beneficio de la élite aristocratica;
C.- La produtcidn de un colapso en el area central mava;
D.- El progreso de la agricul:zura.
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10.- El evento m&s reciente de la historia maya es:

A.- La adquisicién de nuevos conocimientos como el
calendario y la escritura por parte de los mayas;

B.- El progreso de la agricultura;

C.- El beneficio de la élite aristocratica;

D.- La transformacién de los magos y hechizeros en una clase
deminante y explotadora.

11.- El agua es un factor determinante para el desarrollo de
centros poblacionales.
Les cencotes son rics de agua subterranea, luego entonces:

12.- De entre las siguientes opciones el acontecimientao mas
antiguo de la historia de los mayas es:

A.—- La transformacién de los magos y hechizeros en una clase
dominante y explotadora;

B.- La adgquisicién de nuevos conocimientos como el
calendario y la escritura por parte de los mayas:;

C.- El beneficio de la élite aristocratica;

D.- La produccidn de un impulsec econdmico en la vida de los
mayas.

13.~ Los mayas adquirieron nuevos conocimientos como el
calendarie y la escritura en el

14.- Vejez es a fallecimiento como mediados del siglo XVI es a:’

A.~ Inicios de una cultura hibrida Maya-Nahuatl:
B.- Fin de una cultura hibrida Maya-Espaficla;
C.- Inicic de la historia autéctona de los Mayas;
D.- Fin de la historia autdctona de los mayas.

15.- Chinos es a arroz Ccomo mayas es a:

16.- Los transportes contribuyen al desarrcllo de sociedades.
Hubieron zonas mayas con facilidades de transporte, lueqgo
entonces:

A.- NO hubleron zonas mayas con facilidades para su
desarrollo;

B.- Hubieron zonas mayas con facilidades para su desarrollo;

C.- Los transportes dificultarcn el desarrolle de los mayas;

D.- Los transportes fueron independientes al desarrolio de
los mayas.

17.- El conocimiento del pasado fementa la identidad de un

pueblo.
La historia es el conocimiento del pasadc, luego entonces
la:

18.- Nomadismo e5 a sedentarismo como aproplacién de alimentos es
a:

A.- Produccién de alimentos;
B.~ Apropiacién de alimentos;
C.- Recolectcres;




19.

20.

21.

22,

D.=- Cazadores.
La estructura socio-econdmica Maya se agrieté en el periodo:

A.- Preclisico superior;
B.- Preclssice inferior;
C.- Postclasico tardio;

B.- Postclasico temprano.

Griegos es a Iliada como mayas es a:

Donde hay tierras con mucha piedra se hacen grandes
edificios.

Los mayas tuvieron tierras con mucha piedra, luegc entonces
los mavas:

De las siguientes opciones el evento mas antiguo de
la historia maya es:

.- La produccidn de un colapso en el area central maya:
.~ La produccién de un colapso en el area oriental maya;
El retroceso de la agricultura;
-~ El progreso de la agricultura.

oamy
t
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(CONTEXTO DE RECUPERACION RECONOCIMIENTO INMEDIATO)
1.- El evento m4s reciente de la historia maya ¢de entre las siguientes opciones es:

A.=- La produccién de un colapseo en el area central maya;
B.- El beneficioc de la &lite aristogratica;

C.~ La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl;
D.- La formacién de una teocracia.

2.- De los siguientes eventos de la historia maya el més antiguo es

A.- El beneficio de la élite aristocratica;

B.- El agrietamiento de la estructura socio-econémica maya;
C.- El progreso de la agricultura;

D.- La produccién de un colapse en el area central maya.

3.- Toda sobre-produccién permite en el ser humano un excedente de
energia.
El excedente de energia da lugar a las artes, luego entonces:

A.- La scbre-produccién da lugar a las artes;

B.- Las artes dan lugar a la sobre produccidn;

C.- La sobre produccidn sole tiene consecuencias economicas;
D.- Las artes surgen espontaneamente.

4.- Un grupo de personas de pretendidas actividades magicas hizo mas
compleja la estructura

A.- Social;

B.,- Politica;
C.- Econdmica;
D.- Comercial.

3.- En el preclasico medio los mayas adquirieron nuevos conocimientos como

A.- El calendario;

B.- La escritura;

C.- El calendarioc y la escritura;
D.- La escritura y la arquitectura.

6.- El evento mis reciente de la historia maya es:

A.~ La formacidn de una teocracia:

B.- El beneficio de la élite aristocratica;

C.- El aumento de la diferenciacién social;

D.- La formacidén de un cultura hibrida maya-ndhuatl.

7.- Las regiones geograficas del area maya tienen sus limites en la
produccidén de bienes,
Los limites en la produccién de bienes propician el intercambio
comercial, luego entonces las regiones de! area maya:

.- Y el intercambio comercial son independientes:
- Propician una produccién diversificada;

.- Propician el intercambio comercial;

.= NO propician el intercambio comercial.

oOwx»

8.- En el clasico tempranc se incrementaron




A.- La caza;

B.-
c.-
D.-

La pesca;
Las presiones mercantiles;
Las superficies cultivables.

9.- Politeisme es a monoteismo como religidn maya es a religién:

A~
B.-
C.~
D.-

Tolteca;
Azteca;
Catélica;
Indha.

10.- En las sociedades teocraticas la jefatura estd en manos de
intermediarios de los dioses.

Los
los

mayas tenian de jefes a intermediarios de los dioses, luege
mayas eran una sociedad:

Monoteista;
Tecnocrética;
Teocratica;
Democratica.

entonces

11.~ De las siguientes opciones el acontecimiento mds antiguo de la historia

maya
A.-
B.-
c.-
D.-
12.-En el
A.-
B.~
c.-
D.-
13.- Toda

Q5!

La formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl;

El beneficio de la élite aristocrética;

La produccién de un colapso en el area central mava;

El agrietamiento de la estructura socio-econémica maya.

postclasico temprano se formdé una cultura

Hibrida Maya-ndhuatl:
Hibrida Maya-olmeca;
Solo Maya;

Solo Nahuatl.

forma de explotacidn preduce dispersién social.

En la sociedad maya se practicé la explotacién, fuego entonces:

A~
B.-
C.-
D.-

En la sociedad maya se produjo dispersién;

De la dispersidn se pasd a la unidad;

La explotacién a la larga favorecidé a los mayas;
La dispersién NQ es predecible.

14.- Torre Eiffel es a Franceses cémo arce falso es a:

A, -
B.-
c.-
D.

Aztecas;
Mayas;
Toltecas;
Zapotecas.

15.- Pe los siguientes opciones elije el acontecimiento mas reciente de la
historia maya:

oOm>

La produccidn de un celapso en el area central maya:
El origen del sedentarismo;

El incremento de las superficies cultivables;

El aumento de la diferenciacién social.
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16.-

17.

8.~

19.

20.

21.

22.

Los bailes mayas estaban relacionados con rituales;
Los rituales estaban relaciocnades con la religién, luego entonces:

.= Los bailes eran independientes de la religién;

-~ Las ceremonias religiocsas eran sin bailes;

-~ Los bailes estaban relacionados con la religién;

-~ Les bailes NO estaban relacionados con la religién.

[=No NI

Las sociedades pacificas tienen ejércitos pegquefios.
Los mayas eran una sociedad pacifica, luego entonces:

.~ Los mayas tenian un ejercito grande;

-~ Los ejércitos pequernios son para sociedades beligerantes;
-~ Los mayas NO tenian ejercito:

.- Los mayas tenian un ejercito pequefio.

OO w

La técnica de cortar y quemar el monte agota la tierra.
Los mayas usaron la técnica de cortar ¥ quemar el monte, luego
entonces: )

A.- Loa mayas empobrecieron la tierra;
B.- Los mayas enriquecieron la tierra:
C.- Los mayas usaban durante mucho tiempo las mismas tierras:
D.- la técnica de cultive de los mayas tiene muchas ventajas.

Cristobal Ceolén es a América como mayas es a:

A.= Literatura;
B.- Monoteismo;
C.—- Cero;

D

.= Peoliteismo.

La etapa de la juventud es a diversificacién de amistades como el
pericdo precldsico superior es a:

.- Aumento de la igualdad social;

-~ Aumento de la diferenciacién social;
Disminucién de la extensién territorial;
- Disminucién de la organizacién social.

O om e
1

Toda evaluacidén psicélogica adecuada toma en cuenta el contexto cultural
las perscnas estudiadas,

Las evaluaciones psicolégicas a los mayas NO tomaron en cuenta el
contexto cultural de estos, luego entonces

-~ SBe usaron instrumentos adaptados a la cultura mavya;

-- Se usaron instrumentos adaptados a una sociedad NO urbanizada;
.- Las evaluaciones psicolégicas a los mayas son adecuadas;

.~ Las evaluvaciones psicolégicas de los mayas NO son adecuadas.

oOOm

Lz astrobiologia es el estudio de las asociaciones entre la marcha de los
astros y el crecimiento de las plantas.

Los mayas se dieron cuenta de gue la posicién de algunos cuerpos en el
firmamento coincidia con momentos importantes de sus actividades
agricolas, luego entonces los mayas:

A.- 8Se dedicaron solo al estudic de la marcha de los astros;
B.- Solo se dedicaron al cultivo de la tierra;

Z13
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C.- Practicaron la astrobiologia;
D.- NO practicaron la astrobiologia.




(CONTEXTO DE RECUPERACION DE RECUERDO GUIADQ)

1.- El evento mAs reciente de la historia maya de entre las siguientes
opcliones es:

.= La produccién de un colapso en el area central maya;
El beneficio de la élite aristocratica;

.- La formacién de una cultura hibrida maya-ndhuatl:

.- La formacién de una teocracia.

o0 m»
i

2.- La técnica de cortar y gquemar el monte agota la tierra.
Los mayas usaron la técnica de cortar y quemar =1 monte, luego
entonces:

215

3.- La etapa de la juventud es a misica moderna como el periodo preclasico superior

es 4a:

4.- La astrobiclogia es el estudio de las asociaciones entre la marcha de
los astros y el crecimiento de las plantas.
Los mayas se dierocn cuenta de que la posicién de algunos cuerpos en el
firmamento coincidia con momentos importantes de sus actividades
agriceolas, luego entonces los mayas:

5.~ De los siguientes eventos de la historia maya el més antiguc es:

A.- El beneficio de la élite aristocratica;

B.- El agrietamiento de la estructura socio-econdmica maya;
C.- El progreseo de la agricultura;

D.- La produccidén de un colapsec en el area central maya.

6.- Toda sobre-produccién permite en el ser humano un excedente de
energia.
El excedente de energia da lugar a las artes. luego entonces:

7.- Un grupo de personas de pretendidas actividades madgicas hizo mas
compleja la estructura

8.- El evento m&s reciente de la historia maya es:

La formacién de una teocracia;

El beneficio de la élite aristocrdtica;

.- EL aumento de la diferenciacién secial;

.- La formacién de un cultura hibrida maya-nahuatl.

cCOmD¥
t

9.~ En el precldsico medio los mayas adquirieron nuevos conocimientos como:

10.- Las regiones geogradficas del area maya tienen sus limites en 1la
produccidn de bienes.
Los limites en la produccidén de bienes propician el intercambio
comercial, luego entonces las regiones del area mava:

11.- En el clasico temprano se incrementaron

12.=- Toda evaluacién psicélogica adecuada toma en cuenta el contexto cultural

las personas estudiadas.
Las evaluaciones psicelégicas a los mayas NO temaron en cuenta el
contexto cultural de estos, luego entonces

13.- Politeismo es a monoteismo como religién maya es religion:

de



14.- En las sociedades teocraticas la jefatura estd en manos de

los
Los

dioses.
mayas tenian de jefes a intermediarios de los dioses, luego

mayas aran una sociedad:

13.- De las siguientes opciones el acontecimiento mas antiguo de la
maya es:

La
El
La
El

formacién de una cultura hibrida maya-ndhuatl;
beneficio de la élite aristocratica;

produccién de un colapso en el area central mayva;
agrietamiento de la estructura socio-econémica mavya.

16.-Cristobal Coldén es a América como mayas es a:

17.

18.

19.

-En el postclasico temprane se formd una cultura

- Toda forma de expletacién produce dispersién sccial.

En

la sociedad maya se practicd la explotacién. luego entoces:

- Torre Eiffel es a Franceses codmo arco falso es a:

20.-

21.

De los siguientes opciones elije el acontecimientoc mads reciente de

la historia maya:

La
El
El

produccioéon de un colapso en el area central maya:;
origen del sedentarismc;
incremento de las superficies cultivables;

Los pueblos mayas se iniciaron en la vida agricola.

Los
Los

Las
Los

bailes mayas estaban relacionados con rituales:
rituales estaban relacionados con la religién, luego entonces:

sociedades pacificas tienen ejércitos pequedios.
mayas eran una sociedad pacifica, luego entonces:

entonces

histeria
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En la tabla 15A se presenta la prueba de conocimientos previos de 22 reactivos, la cual

incluye en si misma tanto reactivos de reconocimiente como de recuerdo guiade.

Tabla 15A. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la
prueba de conocimientes previgs (inica.
Reconocimiento y Recuerdo guiado
Indices de:
Reac- Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacién
tivos reactivo
“1 .50 77 .51
2 51 05 a1
3 .52 .08 07
4 .50 .38 45
5 .54 21 .10
€ .50 .38 .44
7 .50 93 .39
‘8 .54 .51 .25
9 .52 02 .02
|10 .50 .28 .39
1 47 .35 .54
12 53 .48 .34
13 52 05 .04
“14 A8 .54 .58
15 .51 .90 .39
*16 .49 .61 56
17 45 42 71
18 .50 .65 .52
19 .52 .45 41
20 .50 12 27
21 A7 .58 .65
22 52 .48 41

* Reactivos de reconocimignto.




En fas tablas 16A y 16B se presenta la post-prueba de evaluacion inmediata de 44 reactives,

la cual incluye en versiones paralelas por separado, tanto reactivos de reconocimiento como de

recuerdo guiado.

Tabla 16A. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la

post-prueba de evaluacion inmediata de:

Reconocimiento
Indices de:
Reac- Alpha si se efimina el Dificultad Discriminacién
tivos reactivo
1 .75 .34 .18
2 73 .56 .63
3 72 .59 73
4 73 .75 .62
5 74 79 42
L] 74 41 47
7 73 74 .55
a 74 71 A7
9 75 77 21
10 73 .79 .55
i1 73 33 A7
12 73 .86 .38
13 73 76 .52
14 74 82 31
15 73 44 .55
16 73 .85 47
17 73 .83 .52
18 72 72 .63
19 72 77 .57
20 73 74 44
21 72 62 73
22 72 .82 .68




Tabla 16B. Indices psicométricos de l0s reactivos que constituyen la

post-prueba de evaluacion inmediata de:

Recuerdo guiade

Indices de:
Reac- Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacidn
tivos reactivo
1 .75 JKI) 28
2 73 .33 37
3 g2 .30 .68
4 73 KE] .87
5 74 .39 48
6 74 .33 .42
7 73 .33 .80
8 74 A3 .37
9 75 .36 .25
10 73 67 .63
11 73 .30 .51
12 73 .44 B85
13 73 .30 74
14 74 72 .51
15 73 48 .87
16 73 .50 .85
17 73 34 .82
18 72 .30 .60
19 72 .39 .40
20 73 08 17
21 72 13 .28
22 72 54 T4
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EXO 3A

(Eatos crudos del Estudic pilote 9 objetivo C)
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{Datos crudos del Estudio piloto 9 objetivo D)
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ANEXO 4

{Banco de reactivos correspondiente al estudio piloto 10)
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PRUEBA DE CONOCIMIENTOS PREVIOS

1.- En el preclasico medio se produjo un aumento de
fuerzas:

a) Consumistas;
b} Productivas;
c) Béligas:

d) Educativas.

2.- Elige un evento del:

A) Preclésico medio y
B) Preclasico superior:

.~ Aumento de la diferenciacién social;
-~ Adquisicién de nuevos conccimientos:
.~ Beneficio de la élite aristocratica;
.- Formacién de una cultura hibrida maya-n&huatl.

N

3.- El arte maya reflejdé a su sociedad,
la escultura es parte del arte, luego entonces:

a) La sociedad y el arte mayas estuvieron
desvinculados

b) La escultura maya no reflejé a su scciedad

c) La escultura maya no es un medio para estudiar a la
sociedad maya

d) La escultura maya reflejé a su sociedad

4.- Nomadismo es a recoleccién de alimentos como
sedentarismo es a:

9. La estructura social se hizo mds compleja por un grupo
de personas de:

6.- Escribe un evento del:

&) Clasico tempranoc vy
B) Clasico tardio:

7.- La escritura permite la comunicacién a través del
tiempo,
los mayas tuvieron escritura , luego entonces:

8.- La etapa de la juventud es a diversificacién de
amistades comc el periodo preclasico superior es a:




g.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

1.
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En el preclasico superior se dio un aumento de la
diferenciacién:

a) Ideolégica;
b} Social;

¢} Alimenticia;
d) Comercial.

Elige un evento del:

A} Clisico tempranc Y
B) Postclisico temprano

l.- Transformacién de los magos en una clase
dominante;

2.~ Formacién de una cultura hibrida maya-nahutal;

3.- Produccién de un impulso econémice en la vida de
los mavyas;

4.- Formacién de una teocracia.

El incrementoc de superficies cultivables genera
desarrollo,

los mayas incrementaron sus superficies cultivables,
luego entonces, los mayas se:

a) Desarrollaron
I;) Empobrecieron
c} Rebelaron
d) Redujeron

Agricultores es a clase productiva come magos es a:
La agricultura progreso en:

Escribe un evento del:

A} preclasico superior y
B) postclésico tardio.

Un gobierno teocratico surge cuando hay excedaentes de
produccidén,

los mayas tuvieron excedentes de proeduccién , luego
entonces:

Loteria nacional es a ganader de la misma como
clésico tardio es a elite:

a) Sacerdotal
b) Artistica
¢) Aristocratica




17,

18.

19,

20.

21.

22.

23.

24.

227

d) Militar
En el cldsico tardic se beneficio la &lite:

a) Sacerdotal;

b} Aristocratica:

c) De inmigrantes;
d} De emigrantes.

Elige un evento del:

A) Preclésico medio y
B) Postclésico tardio:

.= Progreso de la agricultura;

Beneficic de la élite aristocraitica;

.~ El origen del sedentarismo;

-~ El aniquilamientc de la familia que gobernaba en
mayapdn.

[N VI SR
I

Una culturz hibrida favorece el comercio,
en el postclasico tempranc se formo una cultura
hibrida, luego entonces:

Matrimonic es a formacidén como postclasico temprano es
a la formacion de:

De entre las siguientes opciones en el periodo
postclasico tardio la estructura socioceconémica maya:

Escribe un evento del:

A) Clasico temprano y
B} Postclésico tardio:

La decadencia cultural dispersa a los pueblos,
en el Postclasico tardio los mayas decayeron
culturalmente, luego entonces los mayas en el
postclésico tardio se:

a}) Unieron

») Relntegraron
c) Dispersaron
d) Organizaron

Huracan es a sembradios de maiz como postclasico
Lardio es a:

a) Expansidn del pueblo maya
b) Grandeza del pueblo maya




25.

26.

27.

228

¢) Decadencia cultural del pueblo maya
d) Florecimiento cultural del pueblo maya

En el postclésice tardio la familia que gobernaba
Mavapan fue:

a) Llevada a otro lugar;

b) Cambiada por parientes cercanos;
¢} Aniquilada;

d) Promovida.

Elige un evento del:

A) Preclasico medio y
B) Clasico temprano.

1.- Agrietamiento de la estructura socioeconémica
maya;

2.- Adquisicién de nuevos conocimientos;

Impulse econdmice en la vida de los mayas;

4.- Produccién de una decadencia cultural en el
pueblo maya.

w
1

El fin de una cultura es el inicio de nuevas variantes
de la misma,

en el postclidsico tardio se puso fin a la cultura
autdctona de los mavas, luego entonces en el
postelasico tardio:

Huelga €s a chrernss inconformes como rebelidn es a:

a} Magos

b) Oprimidos

c) Militares

d) Astrénomos




PRUEBA DE EVALUACION INMEDIATA DE RECONOCIMIENTO

1.- El sedentarismo se origind en el:

a) Preclédsico inferior;
b) Preclasico medio;
<) Preclasico superior;
d) Clasico temprano.

2.- Elige un evento del:

A} Postcléasico temprano y
B) Postclésico tardio:

1.- Formacién de una cultura hibrida maya-nahuatl en
el pueblo maya;

2.- Se hizo més compleja la estructura social;

3.~ Agrietamiento de la estructura sociocecondmica
maya;

4.- Los mayas adquirieron nuevos conocimientos.

3.- Las plantas de genética persistente dan lugar al
sedentarismo,
los mayas sembraron plantas de genética persistente,
luego entonces los mayas:

a) Se hicieron sedentarios

b} Se hicieron némadas

¢) Siempre fueron sedentarios
d) Siempre fueron némadas

4.- Estudiar es a conecimientos como preclasico medioc es a:

a2) Perdida de fuerzas productivas

b) Reduccidn de fuerzas productivas

¢} Estancamiento de fuerzas productivas
d) Aumento de fuerzas productivas

5.- En los pueblos y aldeas se construyeron locales para
todas las actividades:

Religiosas;
Artisticas;
Econémicas;
Agricolas.

200w

6.- Elige un evento del:

A) Preclasico medioc y




B) Postclasico tardio.

1.- Colapso en el area central maya;

2.- Fin de tres milenios de historia autdéctona de los
mayas;

3.- Constriccidén de locales para actividades
religiosas;

4.- Rebelidén por parte de los oprimidos.

7.- El aumento de diversidad poblacional determino la
construccidén de locales religiosos,
en el preclasico medio los mayas tuvieron un aumento de
su densidad poblacional, luego entonces:

a} En el preclasico medio los mayas construyeron
locales religicsos

b) En el preclasico supericr los mayas construyeron
locales religiosos

c) Los locales religiosos no son producto de la
densidad poblacional

d} La densidad poblacional y locales religiosos son
independientes

8.- Chinos es a porcelana como mayas es a:

a) Cesteria
k) Alfombras
¢} Jardineria
d) Pélvora

9.- El grupe de magos y hechiceros se transformd en una
clase dominante y explotadora en el:

a) Preclasico inferior:;
) Precléasico medio;

c) Preclasico superior;
d) Postclasico temprano.

10.- Elige un evento del:

A) Clasico temprano y
B) Postclésico tardio.

1.- Agrietamientoc de la estructura socioecondémica
maya;

2.- Formacidn de una teocracia;

3.~ Una decadencia cultural del pueblo mavya;

4.- Beneficio de la élite aristocratica.
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11.- La explotacién genera rebeldia,
los hechiceros mayas fueron explotadores, luego
entonces:

12.

13.

14.

15.

aj
b}
c)
d)

Los hechiceros mayas generaron rebeldia

Los hechiceros mayas fueron rebeldes

El pueblo maya NO se rebeld

El pueblo maya acepté a los hechicerocs mayas

Preparatoria es aprender como preclasico medio es a

a)
b}
c}
d)

En

a)
b}
c)
d)

Nuevos conocimientos
Nuevas técnicas de cultivoe
Nueva fauna

Nueva Flora

el clasico temprano se produjo un impulso
en la vida de los mayas:

Econdmico;
Argquitectoénico;
Poblacional:;
Comercial.

Elige un evento del:

A)
B)

e W RN s

Preclasico medioc y
Clasice tardio:

Se hizo mas compleja la estructura social;

Se predujo un aumento de fuerzas productivas:
Se produjo un colapso en el area central maya;
El beneficio de la élite aristocratica.

El desarrollo de la economia produce la distribucién
del trabajo,

la distribucidén del trabajo produce estratificacién
social, luego entonces:

a)

b)

<)

d)

El desarrollo de la economia produce estratificacién
social

La estratificacién social contribuye al desarrollo
de la economia

La estratificacidn social produce la distribucién
del trabajo

La distribucidn del trabajo contribuye al

desarrollo de la ecchomia

16.- ARhorro es a riqueza come clasico temprano es a:
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17.-

18.-

19.-

232

a) Incremento de superficies cultivables

b) Decremento de superficies cultivables

c) Conservacién de las superficies cultivables
d) Extincién de las superficies cultivables

Se produjo un colapso en el &rea central maya durante
los afios:

a) 9800 1000 DC;
k) 1000 - 1100 DC;
c) 1100 - 1200 DC;
d) 1300 - 1400 DC.

Elige un evento del:

A) Preclasico medio y
B) Postclasico tardio;

1.- Construccién de murallas alrededor de centros
ceremcniales;

2.~ Formacidén de una teocracia;

3.~ Artes como la cesteria;

4.- Beneficio de la élite aristocratica.

Los colapsos bajan el nivel cultural de un pueblo,
en el siglo X los mayas tuvieron un colapso, luego
entonces:

a) En siglo X los mayas bajaron su nivel cultural
b) El nivel cultural de los mayas genero un colapso
c) En el sigleo X los mayas evitaron un colapso

d) Los mayas fueron estables en su nivel cultural

Epoca actual es a demccracia como clésico temprano es
a:

a) Teocracias
b} Aristocracia
c} Monarquia

d)} Burocracia

De entre las siguientes opciones en el postcléasico
tardio se produijoc cultural en el pueblo
maya.

a) Una decadencia:
b) Un auge;
¢) Una invasiédn;




22.

23.

24,

25.

26.
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d} Una expansion.
Elige un evento del:

A) Preclasico medio y
B} Postclasico tardio:

.= Aumento de la diferenciacidn social;

Aumento de fuerzas productivas:

.— Incremento de las superficies cultivables;

.~ Aniguilamiento de la familia que gocbernaba en
Yucatan.

RPN SR
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El agrietamiento de una estructura socicecenémica
reduce la salud de sus habitantes,

en el postclasico tardio se agrieto la estructura
socioecondmica maya, luego entonces en el postclasice
tardio la salud de los mayas se:

a) Redujo
bh) Aumento
c) Estabilizo
d) Fortalecid

China es a muralla en su frontera comc mayapan es a
murallas en sus a:

a) Centros ceremoniales
b) Centros artesanales
c) Campos de cultivo

d) Viviendas

Se puso fin a tres milenios de historia autédéctona de
los mayas a:

a) Inicios del siglo XVI;
b} Mediados del siglo XVI;
c) Fines del siglo XVI;

d) Inicios del siglo XVII.

Elige un evento del:

A) Preclasico medio y
B} Preclésico superior.

.— Incremento de superficies cultivables;

Se hizo mas compleja la estructura social;

.- Formacién de una teocracia;

.- Los magos se transformaron en una clase dominante.

ol oo
|




234

27.- La explotacién produce rebelidn,
algunos mayas fueron explotados, luego entonces:

a) Algunos mayas se rebelarcn

b) Todos los mayas se rebelaron

¢) Todos los mayas fueron explotadores
d} Algunos explotadores se rebelaron

28.- Vejez es a fallecimiento como mediades del siglo XVI
es a:

a) Inicios de una cultura hibrida maya-nahuatl
b) Fin de una cultura hibrida maya-nahuatl

¢} Inicic de la historia autédctona de los mayas
d) Fin de la historia autéctona de los mayas




10.

11.

12.

13.

14.

PRUEBA DE EVALUACION INMEDIATA DE RECUERDO GUIADO
El sedentarismo se origind en el:
Escribe un evento del:

A) Postcléasico tempranc y
B) Postclasico tardio:

Las plantas de genética persistente dan lugar al
sedentarismo,

los mayas sembraron plantas de genética persistente,
luege entonces 1os mayas:

Estudiar es a conocimientos como preclasico medic es a:

En los pueblos y aldeas se construyeron locales para
todas las actividades:

Escribe un evento del:

A) Precldsico medio y
B) Postclésico tardio.

El aumento de diversidad poblacional determino la
construccién de locales religiosos,

en el preclasico medic los mayas tuviereon un aumento de
su densidad poblacional, luego entonces:

Chinos es a porcelana como mayas es a:

El grupo de magoes y nhechiceros se transformé en una
clase dominante y explotadora en el:

Escribe un evento cel:

A) Clésico temprano y
B) Postclasico tardio.

La explotacién genera rebeldia,
los hechiceros mayas fueron explotadores, luego
entonces:

Preparatoria es aprender como preclasico medio es a

En el clasico temprano se produjo un impulso
en la vida de los mayas:

Elige un evento del:
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15.

16,

17.

18,

19.

20.

21.

22.

23.

24.

Z5.

A} Preclésico medio y
B) Clasico tardio:

El desarrello de la economia produce la distribucién
del trabajo,

la distribucién del trabajo produce estratificacién
social, luege entonces:

Ahorro es a riqueza como cladsico temprano es a:

Se produjo un colapso en el area central maya durante
los afhos:

Elige un evento del:

A) Preclasico medio y
B) Postclédsico tardio;

Los colapsos bajan el nivel cultural de un pueblo,
en el siglo X los mayas tuvieron un colapso, luego
entonces:

Epoca actual es a democracia como clasico temprano es
=

De entre las siguientes opciones en el postclasico
tardio se produjo cultural en el pueblo
maya.

Escribe un evento del:

A) Preclisico medio y
B} Postclésico tardio:

El agrietamiento de una estructura socicecondmica
reduce la salud de sus habitantes,

en el postclasico tardio se agrieto la estructura
socicecoendmica maya, luego entonces en el postclasico
tardio la salud de los mayas se:

China es a muralla en su frontera como mayapan es a
murallas en sus a:;

Se pusc fin a tres milenios de historia autdctona de
los mayas a:

Escribe un evento del:




27.

28.

A) Preclésico medio y
B) Preclésico superior.

La explotacidn produce rebelién,
algunos mayas fueron explotados, luego entonces:

Vejez
es a:

es a fallecimiento como mediados del siglo XVI
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PRUEBA DE EVALUACION DEMORADA DE RECONOCIMIENTO

1l.- Se dieron artes como la cesteria y la ceramica en el:

a) Preclésico medio;

b) Precldsico superior;
c} Cldsico temrano;

d) Clésico tardio.

2.- Elige un evento del:

A) Precldsico superior y
B) Clasico temprano:

1.- Aumento de la diferenciacién social:
2.- Progreso de la agricultura;

3.- Produccién de un impulsc econémice en la vida de
los mayas;
4.~ Incremento de las superficies cultivabies.

3.- Los avances tecnoldgicos incrementan las fuerzas
productivas,
en el preclasico medio hubieron avances tecnolsgicos,
luege entonces en el preclasico medic

a) Hube un incremento de fuerzas productivas

b) NG hubo un incremento de fuerzas productivas
c) Se redujeron los avances tecnolégicos

d) Se redujeron las fuerzas productivas

4.~ Simple es a compleja como campesinos es a supuestos:

a) Magos

b) Cazadores

c) Agriculturos
d} Artistas

5.- Los mayas adquirieron nuevos conocimientos comc el
calendario y una incipiente escritura en el:
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a) Preclédsico infericr;
b} Preclasico medio:;
c} Clasico temprano;
d) Clasico tardio.

6.— Elige un evento del:
A) Preclasico medio Y
B) Clasico temprano
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l.- Construccién de murallas alrededor de los centros
ceremoniales;

2.- Aumento de la diferenciacién social;

3.~ Agricultura progresé;

4.- Se inicilo el sedentarismo.

7.- Los nuevoes roles hacen més complejas a las sociedades,
los magos representaron un nueve rol en la sociedad
maya, luego entonces:

a} Los mayas hicieron mis compleja a la sociedad maya

L) Los mayas hicieron menos compledaz a la sociedad
maya

¢) Las sociedades complejas tienen roles fijos,

d) Las sociedades complejas tienden a reducir sus
diversos roles

8.~ Grandes ciuvdades es a rascacielos como pueblos mayas es
a locales:

a) Religiosos

b} Comerciales
c) Belicos

d) Deportivos

9.- En el clésico temprano se incrementaron:

a} Las superficies cultivables;
b} Los espacios artisticos;

¢) Las superficies habitables;
d) Los espacios religiosos,

10.- Elige un evento del:

A) Preclasico medioc y
B} Postcldsico tardio:

1.- Decadencia cultural en el pueblo maya;

2.- Construccién de locales para todas las
actividades religiosos;

Artes como la cesteria;

El progreso de la agricultura.

3.
q.

i

11.- La diferenciacién social produce grupos de dominio,
en la sociedad maya hubo diferenciacién social, luego
entonces:

a) En la sociedad maya se produjeron grupos de
dominio
b) En la sociedad maya NO se produjeron grupos de




iz,

13,

14.

15.

16.

dominic

c) Los grupos de domi
social

d) Los grupos de domi

nio llevan a la diferenciacién

nic se desarrollan sin

diferenciacidén sccial

Sigle XXI es a tecnol
a de la

a) Progreso
b) Extincién
c) Retroceso
d) Inicio

Se formé una teocraci

a) Clasico temprano;
b} Clasico tardio;

c) Postclasico tempra
d) Postclasico tardio

Elige un evento del:

A) Precldsico medio y
B) Postclésicoc tardio

1.- Producecidn de un
los mayas:

2.- Rebelidn por part
3.~ Construccidn de m
ceremoniales;
4.~ Artes como la ces

ogia cono clasico temprano es a
agricultura

a en el:

no;

impulso econémico en la vida de

e de los oprimidos;:
urallas alrededor de sus centros

teria

El progreso de la agricultura propicia un excedente de

energia en las person

as,

el excedente de energia en las personas favorece el

cultive de las artes,

a) El progresc de la
de las artes

b) El cultivo de las
agricultura

¢) El cultivo de las
agricultura

d) El progreso de la
las artes

luego entonces:
agricuitura favorece el progreso
artes favorece el progresce de la
artes frena el progreso de la

agricultura frena el progreso de

Primavera es a flores como clasico tempranc es a:

a) Impulso economico




17.

18.

19.

20.

21,
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b) Estancamiento econcomice
¢} Impulso artistico
d} Estancamiento artistico

S5e formd una cultura hibrida maya-n&huatl en el
periodo:

a) Clasico temprano;

b) Clasico tardio;

c) Postclésico temprano;
d} Postelésice tardio.

Elige un evento del:

A) Clasico tempranoc y
B) Postclasico tardio:

.~ Incremento de las superficies cultivables y

Progreso de la agricultura;

.— Formacién de una teocracia;

.— Agrietamiento de la estructura socicecondmica
maya;

=S PR S I
3

El beneficio exclusivo de unos pocos desalienta la
preduccioén,

en el clasico tardio se beneficio exclusivamente a
unos pocos, luegoc entonces:

a) En el clasico tardio se beneficio exclusivamente a
uncs pocos

k) El desaliento de la preoduccidn beneficio
exclusivamente a unos pocos

c) En el cléasico tardio se beneficio a la produccién

d} En el clasico tardio se alentd la produccidn

Crisis econfOmica es a México como cclapso es a area:

a) Central maya
b) Oriental maya
c) Central maya
d) Oriental maya

Se construyeron murallas alrededor de los centros
ceremoniales de:

a) Mayapéan y Tulum;

b) Mayapadn y Chichén-Itza;
c) Mayapan;

d) Tuldm.
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22.- Elige un evento del:

23.

24.

25.

26.

27.

A) Preclasico medio y
B) Postclasico tardio.

1.~ Construccién de murallas alrededor de centras

ceremoniales;
2.- Bumento de fuerezas productivas:
3.- Formacidén de una teocracia;

4.- Beneficio de la élite aristocratica.

La censtruccidn de murallas aisla a los pueblos,
en Mayapan y Tulim se cosntruyeron murallas, luego
entonces Mayapan y Tulim se:

a) Aislarcon

b} Enemistaron
¢) Alejaron

d} Identificaron

Economia mexicana es a crisis financiera como
estructura sccioeconomica maya es a:

a) Agrietamiento

b} Consclidacién

c} Expansidén

d} Estabilizacién

En el pueblo maya se propicio una rebelidn por parte
de los:

a) Oprimidos;

b} Militar=ss;

c) Visitantes;
d) Aristécratas.

Elige un eventoc del:

A) Clésico temprano.
B} Clasico tardio.

.- Impulso econémico en la vida de los mayas;
.- Aumento de la diferenciacién social;

.- Colapso en el area central mava;

.- Beneficio de la élite aristocratica.

Co PURE S B

Arrasar una ciudad propicia enfermedades,
mayapan fué arrasada, luego entonces en Mayapan se:




28.

a) Propiciaron enfermedades

b) Evitaron enfermedades

c) NO se propiciaron enfermedades

d) Se frend la propagacién de enfermedades

Insecticida es a mosquitos como postclasico tardio es
a:

a) Debilitamiento del gobierno de mayapan

b} Aniquilamiento del gobierno de mayapan

¢} Reduccién del gobierno de mayapan

d) Ablandamiento del gobierno de mayapan

243



10.

11.

iz,

13.

14.

PRUEBA DE EVALUACION DEMORADA DE RECUERDO GUIADO

Se dieron artes como la cesteria y la cerdmica en el:
Escribe un evento del:

A} Preclasico superior y
B) Clasico temprano:

Los avances tecnolégicos incrementan las fuerzas
productivas,

en el preclasico medic hubieron avances tecnolégicos,
luego entonces en el preclasico medio:

Simple es a compleja como campesinos es a supuestos:

Los mayas adquirieron nuevos conocimientos como el
calendaric y una incipiente escritura en el:

Escribe un evento del:

A) Preclasico medio Y
B) Clasico temprano

Los nuevos roles hacen mas complejas a las sociedades,
los magos representaron un nuevo rol en la sociedad

maya, luego entonces:

Grandes ciudades es a rascacielos como pueblos mayas es
a locales:

En el clésico temprano se incrementaron:
Escribe un evento del:

A} Preclasico medio y
B} Postclasico tardio:

La diferenciacién social produce grupos de dominio,
en la sociedad maya hubo diferenciacién sccial, luego

entonces:

Siglo XXI es a tecnolegia cono clédsico temprano es a
a de la agricultura:

Se formd una teocracia en el:

Escribe un evento del:
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15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26,

A) Preclisico medio y
B) Postcléasico tardio.

El progreso de la agricultura propicia un excedente de
energia en las personas,

€l excedente de energia en las personas favorece el
cultivo de las artes, luego entonces:

Primavera es a flores como clasice tempranc es a:

Se formd una cultura hibrida maya-néhuatl en et
periode:

Escribe un evento del:

A) Clasico tempranoc y
B) Postclasico tardio:

El beneficio exclusivo de unos pocos desalienta la
produccién,

en el clidsico tardic se beneficio exclusivamente a
unos pocos, luego entonces:

Crisis econémica es a México como colapso es a area:

Se construyeron murallas alrededor de los centros
ceremoniales de:

Escribe un evento del:

A} Preclésico medio y
B} Postclasico tardio.

La construccién de murallas aisla 2 los pueblos,
en Mayapan y Tulim se cosntruyeron murallas, luego

entonces Mayapan y Tuldim se:

Economia mexicana es a crisis financiera como
estructura socioeconomica maya es a:

En el pueblo maya se propicio una rebelién por parte
de los:

Escribe un evento del:

A} Cléasico temprano,
B) Cléasice tardio.
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27.

28.

Arrasar una ciudad propicia enfermedades,
Mayapan fué arrasada, luego entonces en Mayapan se:

Insecticida es a mosquitos come postclasico tardio es
a:
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Andlisis de reactivos de la prueba de conocimientos previos

247

En la tabla 38A se presentan los valores psicométricos de la prueba de
conocimientos previos, la cual consta de 28 reactivos a partes iguales de reactivos de
reconocimiento y recusrdo guiado.

Tabla, 38A, Indices psicométricos de lps reactivos que constituyen la
prueba de conocimientos previos.
Reconocimiento y Recuerdo gutade
Indices de:
Reactivos | Alpha si se elimina el | Dificultad Discriminacién
reactivo

1 .65 .69 -.04
‘2 62 .09 A3
*3 .60 .83 .32
4 62 .26 41
5 .63 01 .00
6 .63 .01 .04
7 .58 46 73
8 .63 .00 .00
"9 .63 1 19
*10 62 09 15
*11 62 .96 .06
12 62 .34 .26
13 B3 01 .09
14 .63 .03 .00
15 .57 52 .78
“16 65 40 A7
17 .65 .36 13
*18 .62 .09 15
19 .57 .50 .78
20 63 .00 -.06
21 62 .08 A7
22 62 .07 15
*23 60 .76 47
24 .65 14 .02
*25 81 .68 47
26 .63 .07 .08
27 .58 .46 73
*28 61 68 45

* Reactivos de reconocimiento.




Analisis de reactivos de las pruebas de evaluacién inmediata

248

A continuacion se presenta en la tabla 39A los resultados del analisis de reactivos de

la prueba del contexto de evaluacion inmediato de reconocimiento.

Tabla 3%A. Indices psicomeétricos de los reactives que constituyen la
post-prueba inmediata de;
Reconocimiento
Indices de;
Reactivos [Aipha si se elimina el Dificultad Discriminacion
reactivp
1 B3 .06 11
2 .61 .45 .53
3 61 .92 .38
] Gd .03 .00
5 60 90 46
6 61 18 .34
7 .62 Kii 42
8 62 .86 23
9 83 03 .03
10 .80 20 .38
11 60 .80 61
12 63 .62 .38
13 B2 .86 A6
14 64 14 .15
15 82 39 .50
16 62 .87 .34
17 62 67 .38
18 61 .33 46
18 5B 75 76
20 63 .55 .34
21 63 72 .38
22 59 .26 61
23 59 B0 65
24 63 85 15
25 66 19 D3
26 64 .02 -07
27 60 62 57
28 64 .03 -03




En la tabla 40A se presentan los datos del andlisis de reactivos del contexto de

evaluacién inmediato de recuerdo guiado:

Tabla 40A. Indices psicomeétricos de los reactivos que conslituyen la post- |

prueba inmediata. de: :

Recuerdo guiado \

Indices de:
Reactivos | Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacién
reactivo

1 .88 71 .50
2 .89 .18 .38
3 .88 73 .50
4 .88 .01 .05
5 .89 73 .16
6 .88 .27 .66
7 .87 23 77
8 .88 .59 22
9 .88 .01 -27
10 .89 .14 22
11 .88 .35 .66
12 .88 A7 .22
13 _88 .55 44
14 .89 .03 05
15 .88 .39 T7
16 .88 .07 16
i7 .88 .28 .38
18 .89 19 .50
19 .B8 .34 66
20 .88 .22 27
21 .88 .25 27
22 .88 .13 33
23 .88 .63 .50
24 .88 .15 .50
25 .88 18 .38
26 .89 05 .08
27 .88 .44 .66
28 87 .30 55




Analisis de reactivos de las pruebas de evaluacién demorada
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En la tabla 41A se presentan los datos del! analisis de reactivos de la prueba

demorada de reconocimiento.

Tabla 41A. Indices psicoméiricos de las reactivos que constituyen la
post-prueba demoerada de:
Reconocimiento
Indices de:
Reactivos |Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacion
: reactivo
1 75 31 .29
2 76 .06 .11
3 73 .08 .64
4 75 .26 47
5 77 .18 -.05
[ 75 .03 .00
7 73 .73 .52
a 16 7 76
9 74 A7 A7
10 75 .18 41
11 73 .75 .52
12 73 .76 70
13 78 .31 11
14 .75 13 A7
15 .74 .59 .58
| 18 74 65 41
17 77 .22 11
18 76 15 .35
19 76 21 A7
20 .76 19 A5
21 73 68 .76
22 75 A7 .05
23 73 B4 .76
24 74 B4 .41
25 73 .B0 70
26 76 14 .05
27 73 A7 76
28 73 72 .70




En la tabla 42A se presentan los datos del andlisis de reactivos de la prueba

demorada de recuerdo guiado.

Tabla 42A. Indices psicométricos de los reactivos que constituyen la post-
prueba demorada de:
Recuerdo guiado
Indices de:
Reactivos |Alpha si se elimina el Dificultad Discriminacion
reactivo

1 NE .37 42
2 .78 .02 .00
3 Nii 61 .62
4 kil 12 3
5 79 .02 .03
3] .79 .01 .06
7 .78 42 .65
8 77 .37 .34
9 78 .05 .56
10 F7 12 .28
11 .78 .51 .78
12 78 48 75
13 7% 10 .06
14 .78 12 21
15 ki 41 62
16 .79 12 .56
17 78 08 .15
18 .78 14 .09
19 78 .20 25
20 .78 .15 15
21 Nii .30 71
22 .79 .18 .06
23 ki .62 75
24 .78 31 .55
25 78 .44 71
26 79 .05 12
27 77 72 75
28 75 22 .81




(Banco de reactivos correspondiente al estudio experimental
integrador)

L]




1.-

A)

B)

PRUEBA DE CONOCIMIENTOQS PREVIOS

En la columna izquierda aparecen enunciados sobre dos periodos de la
historia humana. Ern la columna de la derecha aparecen eventos
caracteristicos a cada uno de estos periodos. Relacicna ambas columnas
y elige la opcidén de respuesta correcta.

Preclédsico inferior; I.- Pequena aldea con escasa

poblacién;

Precléasico medio.

II.- Origen del sedentarismo;

III.- Fermacidén de una
teocracia.

Opciones de respuesta:

O e L N
1

N
|

I yBIT
IyBIII
II vy B 1
IT y B 111
III ¥y B I
III y B II

i Sl ]

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

El progresc favorece las artes:
En el preclasico medic hubo progreso;
luego entonces:

Desde el punto de vista de su produccién, elige la
respuesta mas pertinente al siguiente razonamiento:

Chinos es a percelana como Mayas es a:

Opciones de respuesta:

a} Cetreria;
by Alfombras;
c} Cesteria;
d) Jardineria.

De entre las siguientes opciones elige el periodo en
el cual la estructura social se hizo mas compleja en
la historia de los mayas:

Opciones de réesouesta:

a) Preclasico inferior;
b} Precldsico medio;




¢} Postclasico temprano;
d) Postclasico tardio.

5.- Elige de entre las siguientes opciones, la consecuencia
o0 conclusidén del siguiente razonamiento:

La escritura permite la comunicacién a través del
tiempo,
les mayas tuvieron escritura, luego entonces:

Opciones de respuesta:

a} Los Mayas dieron su escritura a otros grupos;
b} La escritura Maya fue original;

c) Los Mayas se cemunicaron a través del tiempo;
d) Los Mayas siempre usaron la escritura.

6.~ Desde el punto de vista de los periodos de la historia
Maya, escribe el nombre del periodec Maya mids pertinente
al siguiente razonamiento:

Mérida es a fines del siglo XX una ciudad con mayor
diferenciacién de sus grupos sociales, como lo fue el
pericdo Mava:

7.- En los siguientes enunciados se presentan dos periodos
de la Historia Maya, relaciona las columnas y elige
un evento por cada periodo:

A} La generacién de riquezas I.- Preclasico superior

B) Fermacidén de una cultura II.- Postclasico temprano
Maya-Nahuatl
III.- Clasico temprano.

Opciones de respuesta:

IyBII
I yB III
IT y B T
IT v B IIT
IIT y B 1
IIT1 y B I

]
fo e e

B.- Elige de entre las siguientes opciones, el periodo en
el que hubo incremento de las superficies cultivables,
generacién de riquezas y gobernantes ligados a los
sacerdotes

Opcicnes de respuesta:

a) Preclédsico inferior;
h) Precidsico medic;
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¢) Preclasico superior;
d) Clasico tempranc.

9.- Escribe un evento caracteristice por cada uno de los

A)

siguientes periodos:

A) Clasico temprano
B) Postclésico tardio.

10.-

11.-

i2.-

A)

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

Las riguezas son sintoma de desarrollo;

En el cldsico temprano se generaron rigquezas; luego
entonces:

Escribe el evento crucial del periodo clasico tardio,
que generd una consecuencia historica muy importante:

Escribe el periodo correspondiente a los siguientes
eventos:

A) Beneficios para la elite aristocrdtica y
B} Fin de la historia autoctona de los Mayas.

B)

13.-

Desde el punto de vista de los pericdos de la historia
Maya, elige la respuesta mas pertinente al siguiente
razonamiento:

Luis XV es a absolutismo Francés como elite aristocratica es a:

Opciones de respuesta:

14. -

a) Preclésico superior;
b) Clésico tempranc;

¢} Clasico tardio:

d) Postclasico temprano.

Elige de entre las opciones de respuesta, aquella gque
represente el pericdo en el cual ocurrio el
debilitamiento de las fuerzas Mavas para resistir los
ataques del exterior:

Cpciones de respuesta:

a) Postclasico tardio;
b) Postcléasico tempranc;
c) Clasico tardio:
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d) Clasico temprano.

15.- Escribe el periocdo que incluye las caracteristicas de:
fractura de la estructura socioecondmica Mavya,
decadencia cultural y aniquilamiento de la familia que
gobernaba en Mayapén:

16.- Escribe el periodo en el cual ocurrio la construccidn
de murallas alrededor de los centros ceremoniales en
Mayapan y Tuluim:

17.- Elige de entre las siguientes opciones la consecuencia
0 conclusidén del siguiente razonamiento:

Los intentes de rebelién dispersan a los pueblos,
en el Postclasico tardio hubo intentos de
rebelidn: luego entonces en el postclasico tardio
nubo:

Opciones de respuesta:

a) Unidad;

b} Reintegracién;
c) Dispersiodn;

d} Organizacidn.

18.~ Pesde el punto de vista de sus protagonistas elige la
respuesta mas adecuada para la siguiente relacién:
Huelga es a obreros inconfermes como rebelidén es a:

Opciones de respuesta:

a} Opresores;
b) Oprimidos;
c) Aristécratas;
d) Artesanos.
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PRUEBA DE EVALUACION INMEDIATA DE RECONOCIMIENTO

1.~ De entre las siguientes opciones sefiala el periocdo en
el cual Los Mayas usaron de una tecnoclogia
rudimentaria:

Opciones de respuesta:

a) Preclasico medio:
b) Precldsico inferior:;
¢) Preclésico superior;
d} Cléasico tempranc.

2.- En la columna izguierda aparecen enunciados sobre dos periodos de
la historia humana. En la columna de la derechz aparecen eventos
caracteristicos a cada uno de estos periodos. Relaciona ambas
columnas y elige la opcién de respuesta correcta.

A) Preclasico inferior I.~ Beneficio de la élite
aristocrdtica;

B) Clasico temprano. II.- Aldeas con escasa
poblacidn;

IIT.- Incremento de
superficies
cultivables.

Opciliones de respuesta:

I yBTII

I y B III
IT y BI
IT y B III
I1T y B I
III y B IT

[ S BRIV
1ot ’
B OP R
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3.- En la columna izquierda aparecen enunciados sobre dos periodos de
la historia humana. En la columna de la derecha aparecen eventos
caracteristicos a cada uno de estos periodos. Relaciona ambas
columnas y elige la opcién de respuesta correcta.

A} Precldsico superior y I.- Mayor diferenciacién
entre grupos soclales;

B} Postclasico tardio. IT.- Incremento de las
superficies cultivables;

III.- Aniquilamiento de la
familia gue gobernaba
en Yucatan.

Opciones de respuesta:

Iy B II
Iy B III
TI y B I
II y B III
IIT y B I
IIT y B II

o s oo
[
g

o
I

Elige la opcibdn que contenga los eventos
pertenecientes al preclasico medio:

Opciones de respuesta:

a} Origen del sedentarismo, artes de la cesteria y
ceramica y mayor diferenciacidén entre grupos
sociales;

b} Origen del sedentarismo, incremento de superficies
cultivables y construccidn de locales para las
actividades religiocsas;

c) Beneficics para la elite aristocratica, artes de la
cesteria y ceramica y construccidén de locales para
las actividades religiosas;

d) Importantes eventos laborables, crigen del
sedentarismo, artes de la cesteria y ceramica.




5.- Elige el evento del preclasico medio que en su opinién
tuvo mayores consecuencias en la vida de los Mayas:

Opciones de respuesta:

a) Adquisicién del calendario:
b) Adquisicién de la escritura:
c) Origen de las artes;

d) Origen del sedentarismo.

.- En la columna izquierda aparecen enunciados sobre dos perfiodos de
la historia humana. En la columna de la derecha aparecen eventos
caracteristicos a cada uno de estos periodos. Relaciona agbas
columnas y elige 1la opcidn de respuesta correcta.

A) Clasico tardio y I.- Formacién de una cultura
Maya-Nahuatl;

B} Postcléasico temprano. IT.~ Beneficios para la elite
aristocratica;

ITI.- Generacidn de riguezas.
Opciones de respuesta:

I yvBII
I yBIII
IT yBI
II y B IIT
ITT y B I
IIT y B IT

[ PN
1
i S~ e

7.- Elige la consecuencia o conclusidén del siguiente
razonamiento:
El aumento de la diversidad poblacional determirs la
construccidén de locales religiosecs,
en el preclasico medioc los mayas tuvieron un aumento de
su diversidad poblacional, luego entonces:

Opciones de respuesta:

a) En el preclasice superior los Mmayas construyeron
locales religiosos;

b) Los locales religiosos no son producto de ia
diversidad poblacional;

c) La diversidad poblacional y locales religioscs son
independientes;

d) En el preclasico medio los mayas construyeron
locales religiosos.




8.- De entre las sigquientes opciones, elige la que muestre
el periodo en el cual los mayas tuvieron importantes
eventos labeorales sociales y religilosos:

Opcicnes de respussta:

a) Preclasico medio;

b) Clésico temprano;

c} Precléasico inferior;
d) Clasico tardio.

9.- Elige el periodo que incluye las caracteristicas de:
Progreso de las técnicas agricolas, desarrollc material
y formacién de una teocracia pertenecen al:

Opciones de respuesta:

a}) Preclasico superior;
b} Clésico temprano;

c) Clasico tardio;

d) Postclasico temprano.

10.- Elige el hecho del clasico temprano gue LuUvo mayores
repercusiones o consecuencias en la historia de los
antiglios Mayas:

Opciones de respuesta:

a} La formacidn de una teocracia;

b} Los avances en materia de agricultura;

c} La formacidn de una cultura Maya-Nahuatl;
d} Los beneficios para la elite aristocratica.

11.- Elige la respuesta mas pertinente al razonamiento
siguiente:
Estudiar es a conocimientos como Clé&sico temprano es a
de superficies cultivables.

Opciones de respuesta:

a) Reduccidn;

b) Estancamiento;
c) Perdida;

d) Incremento.
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12.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:
£l desarrollo de la economia produce la distribucién
del trabajo,
la distribucién del trabajo produce estratificacion
social, luego entonces:

Opciones de respuesta:

a) La estratificacién social contribuye al desarrollo
de la economia;

b} El desarrollo de la economia produce
estratificacidn social;

c) La estratificacién social produce la distribucidn
del trabajo;

d} La distribucién del trabajo contribuye al
desarrollo de la economia.

13.- Elige la opcién correspondiente a los afios en los
cuales se produjo un colapso en el &rea central maya:

Opciones de respuesta:

a) 1000 - 1100 DC;
by 1100 - 1200 DC;
c} 1300 - 1400 DC;
d} 900 - 1000 DC.

l4.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:
Los colapsos bajan el nivel cultural de un pueblo,
los mayas tuvieron un colapso, luego entonces:

Opcicnes de respuesta:

a) El nivel cultural de los mayas generd un colapso;
b) Los mayas evitaron un colapso;

c) Los mayas bajaron su nivel cultural;

d) Los mayas fueron estables en su nivel cultural.
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15.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente

razonamiento:

La asoclacién de culturas favorece el comercio,

en el postcldsico temprano se formd una asociacién de
culturas, luego entonces:

Cpciones de respuesta:

16.~

a) El comercio favorecié la dis-asociacién de
culturas;

b} El comercio NO favorecid la asociacién de culturas;

¢} En el postclasico temprano se favorecid el
comercio;

d) En el postcldsico temprano NQ se favorecid el
comercioc.

Elige el periode que incluye las caracteristicas de:
Construccién de murallas alrededor de centros
ceremoniales, rebelién por parte de los oprimidos y
debilidad para resistir ataques:

Opciones de respuesta:

17.-

a) Postclasico tardio;
b) Postclésico tempranco;
¢} Clasico tardio;

d) Clasico temprano.

Elige el evento o acontecimiento del postcléasico
tardio que més influyé en la vida posterior de los
Mayas:

Opciones de respuesta:

18.-

a) La generacidn de riquezas;

b) El fracturamiento de la estructura socioeconémica
Maya;

c) Los conflictos internos;

d) La decadencia cultural del pueblo Haya.

Elige la consecuencia o conclusidn del siguiente
razonamiento:

El fracturamiento de una estructura socioecondmica
reduce la salud de sus habitantes,

en el postclasice tardic se fracturd la estructura
socioecondémica maya, luego entonces en el postclasico
tardico la salud de los mayas se:




Opciones de respuesta:

19.

a} Aumento;
k) Estabilizo;
¢) Redujo:
d) Fortalecid.

Desde el punto de vista de una de sus caracteriticas
elige la respuesta mas pertinénte:
La sobre-explotacién de la tierra es a sembradios de
maiz como postcldsico tardio es a:

Opciones de respuesta:

20,

a) Expansién del pueblo maya

b} Grandeza del pueblec maya

€) Decadencia cultural del pueble maya

d} Florecimiento cultural del pueble maya

Desde el punto de vista de su ubicacioén elige la
respuesta m&s pertinénte:

China es a muralla en su frontera como Mayapédn es a
murallas en sus centros:

Opcicones de respuesta:

21.

a) Ceremoniales;

b) Artesanales;

c) Poblacionales;
d} Argquitéctonicas.

Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

La explotacién genera rebeldia,

los hechiceros mayas fueron explotadores, luego
entonces:

Cpciones de respuesta:

22.

a} Los hechiceros mayas fueron rebeldes:

b) EL pueble maya NO se rebeld:

c) Los hechiceros mayas generaron rebeldia;

d} El pueblo maya aceptd a los hechiceros mayas.

Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

Arrasar una ciudad propicia enfermedades,

Mayapan fue arrasada, luego entonces en Mayapan se:
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Opciones de respuesta:

a}l
b}
c)
d)

Evitaren enfermedades;

NO se propiciaron enfermedades;

Se frené la propagacidn de enfermedades;
FPropiciaron enfermedades.

23.- Desde el punto de vista de sus caracteristicas
elige la respuesta mas pertinénte:
Insecticida es a mosquitos como postclasice tardioc es

a

de la familia que gobernaba Mayapan:

Opciones de respuesta:

a) Aniquilamiento;
b) Debilitamientoc;
c) Reduccidn;
d) Ablandamiento.

24.- De entre las sigulentes opciones sefiala el periodo en
el cual se puso fin a tres milenios de historia
autdctona:

Opciones de respuesta:

aj
b}
c}
d}

Clasico tardic;
Postclésico tardio;
Protocléisico;

Periodo de su colapso.
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PRUEBA DE EVALUACION INMEDIATA DE RECUERDQ GUIADO

A)
B)

A)
B}

h)
B)

Escribe el nombre del periodo en el cual los Mayas
usaron de una tecnologia rudimentaria:

Escribe un evento del:

A) Preclésico inferior
B} Clasico temprano

Escribe un evento del:

A} Precléasico superior
B) Postclasico tardio

Escribe tres eventos diferentes pertenecientes al
preclasico medio:

Escribe el evento del precldsico medio que en su
opinidén tuvo mayores consecuencias en la vida de los
Mayas:

Escribe un evento del:

A) Clasico tardio
B} Postclasico temprano

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

La mayor diversidad poblacional determiné la
construcciodn de locales religiosos,

en el preclasico medic los mayas tuvieron una mayor
diversidad poblacional, luego entonces:

Escribe el nombre del periodo en el cual los mayas
tuvieron importantes eventes laborales sociales vy
religiosos:




9.-

li.~

12.-

13.-

Los eventos: Progreso de las técnicas agricolas,
desarrolle material y formacidén de una teocracia
pertenecen al periodo:

Escribe el hecho del clasico temprano gue tuvo mayores
repercusiones o consecuencias en la historia de los
antigiios Mayas:

Desde el punto de vista de sus superficies cultivables
escribe la respuesta mas pertinénte:

Lluvia es a cosechas como Clasico temprano es a

su:

Escribe la consecuencia o conclusidén del siguiente
razonamiento:

El desarrollo de la economia produce la distribucién
del trabaijo,

la distribucién del trabajo produce estratificacidn
social, luego entonces:

Escribe los afiecs en los cuales se produjc un colapso
en el area central maya:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

Los ceolapsos bajan el nivel cultural de un pueblo,
los mayas tuvieren un colapso, luego entonces:

Escribe la consecusncia o conclusidn del siguiente
razonamiento:

La asociacién de culturas favorece el comercio,

en el postcléasico temprano se formd una asociacién de
culturas, luego entonces:

Las caracteristicas de: Construccién de murallas
alrededor de centros ceremoniales, rebelién por parte
de leos oprimidos y debilidad para resistir ataques
pertenecieron al pericdo:

Escribe el evento o acontecimiento del postclasico
tardio gue mas influyd en la vida posterior de los
Mayas:




18.

19.

20.

21.

22.

23,

24.

Escribe la consecuencia o conclusidn del siguiente
razonamiento:

La fractura de una estructura socioecondmica

reduce la salud de sus habitantes,

en el postclasico tardio se fracturd la estructura
socicecondmica maya, luego entonces en el postclasico
tardic la salud de los mayas se:

Desde el punto de vista de una de sus caracteristicas
escribe la respuesta mas pertinénte:

NQ cultivar la tierra es a sembradios de

maiz como postclasico tardic es a:

Desde el punto de vista de su ubicacidén escribe la
respuesta mas pertinente:

China es a muralla en su frontera como Mayapan es a
murallas en sus centros:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

La explotacidén genera rebeldia,

los hechiceros mayas fueron explotadores, luego
entonces:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

Arrasar una ciudad propicia enfermedades,

Mayapan fué arrasada, luego entonces en Mayapan se:

Desde el punto de vista de sus caracteristicas
escribe la respuesta mas pertinente:

Insecticida es a mosguitos como postcléasice tardio es
a de la familia gue gobernata Mavyapan:

Escribe el nombre del periodo en el cual se puso fin a
tres milenios de historia autdctona:
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PRUEBA DE EVALUACION DEMORADA DE RECONOCIMIENTO

1.~ De entre las siguientes opcicnes sefala el periodo de
la historia de los Mayas que se caracterizé por su
escasa poblacidén y tecnologia rudimentaria:

Opcicnes de respuesta:

2) Posteclasico temprano;
k) Protoclésico:
c) Preclésico inferior;
d) Cléasico tempranc.
2.- Elige la consecuencia o conclusidn del siguiente
razonamiento:

Los avances tecnoldgicos perfeccionanr la mance de obra:
en el preclasico medic hubieron avances tecnolégicoes,
luego entonces en el precldsico medio:

Opciones de respuesta:

aj)
b}
c)
d)

NO hubo un perfeccicnamiente de la manc de obra;
Hubo un perfeccicnamiento de la manc de obra:

Se redujeron los avances tecnolégicos;

Se redujo la manco de ocbra.

3.~ Desde el punto de vista de 1os diversos periodos de la
historia Maya elige la respuesta mas pertinénte:
Infancia es a madurez como preclasice inferior es a:

Opciones de respuesta:

a)
b)
c)
d)

Preclasico superior:
Preclédsico medio;
Clasico temprano;
Protoclésico.
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4.- Elige los eventos pertenecientes al preclasico nmedio:

Opciones de respuesta:

a} Aldeas con escasa poblacién, artes de la cesteria y
la ceramica y mayor diferenciacién entre grupos

b)

c)

d)

sociales;

Incremento de superficies cultivables,
construccidn de locales para actividades religiosas

Y pregreso de las

técnicas agricolas;

Origen del sedentarismo, las artes de la cesteria y
la cerdmica y la construccién de locales para las
actividades religiosas;

Importantes eventos religiosos, origen del
sedentarismo y artes de la cesteria ¥ la ceramica.

5.- Elige el periode de la historia de los Mayas en el cual
estos adquirieron nuevos conocimientos como el
calendario y la escritura:

Opcicnes de respuesta:

a)
b}
c}

d)

Preclasico superior;

Clésico temprano;
Preclasico medio;
Clasice tardio.

6.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:
El progresc de la agricultura propicia un excedente
de energia en las personas,
el excedente de energia en las personas favorece el
cultivo de las artes,

Opcicnes de respuesta:

a)

b}

c)

d)

El cultivo de las
agricultura;

El progreso de la
de las artes;

El cultive de las
agricultura;

El progreso de la
las artes.

luego entorces:

artes favorece el progreso de la
agricultura favorece el progreso
artes frena el progreso de la

agricultura frena el progreso de




7.- Elige la consecuencla o conclusién del siguiente
razonamiento:
Los nuevos roles hacen mas complejas a las sociedades,
los magos representaron un nuevo rol en la sociedad
maya, luego entonces:

Opciones de respuesta:

a) Las sociedades complejas tienen roles fijos;

b) Las sociedades complejas tienden a reduclr sus
diversos roles;

¢} Los magos hicieron mencs compleja a la sociedad

maya;
d) Los magos hicieron mas compleja a la sociedad
maya.
8.- Desde =l punto de vista de sus construcciones

caracteristicas elige la respuesta mas pertinente:
Grandes ciudades es a rascacielos como puebles mayas
es a locales:

Cpciones de respuesta:

a) Comercilales;
b) Religicsoes:
c) Bélicos;

d) Deportivos.

9.- Sefala la opcicén gue incluye las caracteristicas del
precliasico superior:

Opciones de respuesta:

a) Mayor diferenciacién entre grupos sociales y
progreso de las técnicas agricolas:

b} Mayor diferenciacién entre grupos soclales y
transformacién de magos en una clase dominante;

c) Progreso de las técnicas agricolas y transformacidn
de magos en una clase dominante;

d) Colapso en el area central Maya y transformacidn de
magos en una clase dominante.




10.- Elige un evento del:

A) Precldsico superior I.- Conflictos internos;

B} Clasico tardio. I1.- Beneficios para la elite

aristocrdtica;

IITI.- Mayor diferenciacion
entre grupos sociales.

Opciones de respuesta:

[N I
1
it~ -]

I yBIT
T yBIIT
II y B I
II v B IIX
ITT y B I
III y B II

11.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:
La diferenciacién social produce grupos de dominio,
en la sociedad maya hubo diferenciacién secial, lvego
entonces:

Opciones de respuesta:

a) En la sociedad maya se produjeron grupos de
dominio;

b} En la sociedad maya NO se predujeron grupes de
dominio;

c) Los grupos de dominio llevan a la diferenciacidn
social;

d) Los grupos de dominio se desarrollan sin
diferenciacidn social.

12.- Flige el periodo en el cual ocurrieron los siguientes

hechos: Progreso de las técnicas agricolas, generacidn
de riquezas y gobernantes ligados a los sacerdotes:

Opciones de respuesta:

a)
b)
c}
d)

Clésico tempranoc:
Clasico tardio:;
Postclasico temprano;
Posiclasico tardio.
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13.- Elige un evento del:
A) Preclésico inferior 1.- Rebelién de los oprimidos
B} Pestclésico tardio. IT.- Pequenas aldeas

III.- Los conflictos internos

Opciones de respuesta:

1.- a1 vyBII
.- AIvyBIII
3.-AIIyBI
4.- A II y B III
5.-AIII yBI
6.- A ITI y B II

14.- Elige la consecuencia o conclusion del siguiente
razonamiento:
Los colapsos generan emigraciones en los pueblos,
los mayas tuvieron un colapso entre el 200-1000 D.C.,
luego entonces, en esa época los Mayas:

Opciones de respuesta:

a} Redujeron su colapse:

b) Evitaron un colapso:

¢} Tuvieron emigraciones;

d} Evitaron las emigracicones.

15.- Desde el punto de vista de su ubicacidn
elige la respuesta mas pertinénte:
Crisis econdmica es a México como colapso es5 a area:

Opciones de respuesta:

a) Oriental Maya;

b} Central Maya;

¢} Oriental de Mayapéan;
d} Central de Mayapan.




16.- Sefiala el periodo en cual se formé una cultura Maya-
Nahuatl:

Opciones de respuesta:
a) Clésico tardio;
b) Postclisico temprano;
c) Pos:tclasice tardio:

d} Clésico temprano.

17.- EBElige =n evente del:

A) Postclésizo temprano I.- Formacién de una
teocracia.
B} Clésico zzmprano. II.- Formacidn de una cultura

Maya-Nahuatl;

IIT.- El progresc de la
agricultura.

Opciones de respuesta:

1.-A I y?:= I

2.- ATy = III

3.-A Il y =z I

4.,- A IT y = III

5.- A III = I

6.- A TI1Z = IT

18.- Elige =z. periodc en el cual ocurriercn leos siguientes
hecheos: La Fractura de la estructura socioecondémica
Maya, _s decadencia cultural del pueblo Maya y el

arrassm.ento de Mayapan:
Opciones de zzspuesta:

a) Posz:zlésico temprano;
b) Posz:zlasico tardio:;
c) Cl -0 temprano;

d) Cliz_zo tardio.

19.- Elige _z consecuencia o conclusién del siguiente
razons-lanto:
La cons-ruccidn de murallas aisla a los pueblos,

en Ma. 1 y Tulim se construyercon murallas, luege
enteonzs3 Mayapdn y Tulim se:




Opciones de respuesta:

a)
b)
c)
d}

Enemistaron;
Aislaron;
Alejaron;
Identificaron.

20.- Elige la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:
La explotacién produce rebelidn,
algunos mayas fueron explotados, luego entonces:

Opciones de respuesta:

a)
b)
c)
d)

Todos los mayas se rebelaron;

Todos los mayas fueron explotadores;
Alguncs mayas se rebelaron;

Algunos explotadores se rebelaron.

21.- Desde el punto de vista de sus carac:eristicas
elige la respuesta mds pertinénte:
Vejez es5 a fallecimiento como postcidsico tardio

es

a:

Opcicnes de respuesta:

al
b}
c}
d)

Inicios de una cultura hibrida mava-néhuatl;
Fin de una cultura hibrida maya-nihuatl;
Inicio de la historia autdctona de los mayas:
Fin de la historia autdctona de los mavyas.




PRUEBA DE EVALUACION DEMORADA DE RECUERDQ GUIADO

Escribe el nombre del periodo de la historia de los
Mayas que se caracterizé por su escasa poblacién y
tecnologia rudimentaria:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamiento:

Los avances tecnolégicos perfeccionan la manc de obra,
en el preclasico medic hubieren avances tecnolégicos,
luego entonces en el preclasico medio:

Desde el punto de vista de los diversos periodeos de la
historia Maya escribe la respuesta mas pertinénte:
Infancia es a madurez como preclasico inferior es a:

Escribe tres eventos diferentes pertenecientes al
preclasico medio:

Escribe el periodo de la historia de los Mayas en el
cual estos adquirieron nuevos conocimientos como el
calendaric y la escritura:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razonamientoc:

El progresc de la agricultura propicia un excedente
de energia en las personas,

el excedente de energia en las personas favorece el
cultivo de las artes, luegc entonces:

Escrbe la consecuencia ¢ conclusidn del siguiente
razonamienteo:

Los nuevos roles hacen mas cemplejas a las sociedades,
los mageos representarcn un nuevo rol en la sociedad
maya, luego entonces:

Desde el punto de vista de sus construcciones
caracteristicas escribe la respuesta mads pertinente:
Grandes ciudades es a rascacielos como pueblos mayas es
a edificios:

Escribe dos caracteristicas diferentes del preclésico
superior:
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10.

A)
B}

11.

12.

13.

A)
B)
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Escribe un evento del:

Al Preclésico superior
B) Clasico tardio.

Escribe la consecuencia o conclusidn del siguiente
razonamiento:

La diferenciacién social produce grupos de dominio,
en la sociedad maya hubo diferenciacién social, luego
entonces:

Escribe el periodo en el cual ocurrieron los
siguientes hechos: Progreso de las técnicas agricolas,
generacidén de riquezas y gobernantes ligados a los
sacerdotes:

Escribe un evento del:

A) Preclésico inferior
B} Postclasico tardio.

Respuesta cerrecta:

14.- Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente

15.

16.

razonamiento:

Los colapsos generan emigracicnes en los pueblos,

los mayas tuvieron un colapso entre el 900-1000 D.C.,
luege antonces, en esa época los Mayas:

Desde el punto de vista de su ubicacidn escribe la
respuesta m&s pertinénte:
Crisis eccondémica es a México como ¢olapso es a area:

Escribe el nombrec del periodsc en cual se formd una
cultura Maya-Nahuatl:
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17.- Escribe un evento del:

A)

18.

19.

20.

21,

A} Postclasico temprano
B} Clasico temprano.

Escribe el periodo en el cual ocurrieron los
siguientes hechos: La Fractura de la estructura
socioecondmica Maya, la decadencia cultural del pueblo
Maya y el arrasamiento de Mavapan:

Escribe la consecuencia o conclusidén del siguiente
razonamiento:

La construccién de murallas aisla a los pueblos,
en Mayapan y Tulum se construyeron murallas, luego
entonces Mayapan y Tulum se:

Escribe la consecuencia o conclusién del siguiente
razenamiento:

La explotacién produce rebelién,

algunos mayas fuerocn explotados, luego entonces:

Desde el punto de vista de sus caracteristicas
escribe la respuesta mds pertinénte:

Vejez es a fallecimiento como postclasice tardio
es a:




Tabla 50A. Indices psicometricos de los reactivos gque
constituyen la prueba de conocimientos previos.
Reconocimiento y Recuerdo guiado
Indices de:
Reactivos |Alfa si se elimina | Dificultad Discriminacién
el reactivo
2 .19 .92 .50
*3 .24 .84 .39
*5 .21 .94 43
*8 A7 52 .58
10 19 .87 .48
*14 .25 37 33
15 .21 .22 .33
*17 .18 .78 .57
*18 .16 64 .66

* Reactivos de reconocimiento.
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Tabla 51A. Indices psicometicos de los reactivos que
constituyen la post-prueba inmediata de:
Reconocimiento
Indices de:
Reactivos |Alfa si se elimina Dificultad Discriminacion
el reactivo

7 b3 67 .65

9 .58 .34 52

16 .53 A0 .78

18 52 .82 47

21 .53 77 .56

23 57 70 52

24 .54 .68 65

Tabla 52A. Indices psicométricos de los reactivos que
constituyen la post-prueba inmediata de:
’— Recuerdo guiado
Indices de:
Reactivos |Alfa si se elimina Dificuttad Discriminacion
el reactivo

7 .39 60 .79

9 51 .37 50

16 49 .90 55

18 37 68 79

21 42 .63 76

23 .55 .35 38

24 40 73 76




Tabla 53A.

Indices psicométricos de

constituyen la post-prueba demorada de:

los reactivos que

Reconocimiento

Indices de:
Reactivos |Alfa si se elimina Dificultad Discriminacion
el reactivo

7 .58 .56 .53

8 A9 .58 67

12 61 .30 .35

13 49 .36 71

15 .51 .48 67

16 .53 31 B4

18 .56 43 .60
Tabla 54A. Indices psicométricos de los reactivos que

constituyen la post-prueba demorada de:

Recuerdo guiado

Indices de:
Reactivos |Alfa si se elimina Dificultad Discriminacion
el reactivo
7 70 .56 .29
8 B4 .30 71
12 65 .16 47
13 .64 10 .38
15 64 .06 24
16 64 1 .38
18 68 .26 52
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