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INTRODUCCION

La investigacion en si misma, es un apasionante oficio. Le llamo oficio porque es una
actividad que desde lo formal, se le ha caracterizado con dotes de cientificidad, la
investigacién es un trabajo artesanal, en palabr:;\s de Pablo Neruda, se requiere
“desentrafiar, rascar a fondo... buscar la integridad de Jos hombres” y esto sucede con la
investigacién: busca, explica y encuentra realidades distintas, contradictorias,

cemplementarias, pero al fin de cuentas realidades.

Particularmente la investigacién educativa es una actividad que, desde el plan de estudios
de la licenciatura de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, no se le
otorga un cardcter prioritario para la formacién en el campo pedagdgico, ya que a lo largo
de la carrera se puede detectar solamente una asignatura obligatoria que trata las
especificidades de dicho 4mbito: Iniciacion a la investigacion pedagégica en el primer y

segundo semestre.

Esto genera que se presenten vacios en la formacion de los pedagogos, debido a que, si bien
existen asignaturas optativas que hacen referencia a la investigacion educativa, no se

constituyen lineas de formacion para este campo de intervencién profesional.

Por lo que se tiene come consecuencia que la mayoria de los estudiantes y egresados de la
licenciatura consideren a la investigacién educativa como una actividad dificil de realizar, ‘
conformando una mitificacién y hasta un rechazo de la misma, que se refleja en la carente

insercion a las asignaturas optativas sobre investigacidn y en los trabajos de titulacién.

Mi interés por la investigacién se consolidé cuando tuve un acercamiento profesional a
dicha préctica, (cuando un 4ngel se atraves® por mi camino y me mostré las delicias y
sufrimientos de la actividad), cuando tuve que realizar entrevistas y transcribirlas, cuando-
realicé trabajo de campo, cuando comprendi que la realidad era algo para descifrar y vivir,
para recrear y construir, cuando comprendi que mi formacién iba més all4 de los espacios

dulicos paré regresar neevamente a elios.
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M4s adelante tuve la oportunidad de insertarme a trabajar en una institucion que tiene como
una de sus funciones sustantivas la investigacién educativa: la Universidad Pedagégica
Nacional, particularmente en la sede del estado de Hidalgo.'
%

De entrada me colocaron (por mis referentes formativos) en la coordinacién de
investigacién, donde el trabajo estd més ligado a lo institucional y a sus avatares. Alli, me
enfrenté a los proyectos que los maestros de educacidn bésica elaboran para dar cuenta de
los problemas que se gestan en su hacer cotidiano y como pretenden sclucionarlos a través

de una propuesta pedagégica.

Asimismo, los alumnos de posgrado de la Universidad Pedagdgica Nacional en la sede de
Hidalgo, elaboran proyectos de investigacién que pretenden dar respuesta a un trabajo de

titulacién pero no se estdn formando para desarrollar investigacién educativa.?

A partir de estas practicas se reconocieron algunas condiciones en las que se realizan dichas
investigaciones, de los discurses que se mancjan alrededor del campo de la investigacién
educativa y de las posibilidades de conformacién de espacios institucionales que permitan

el debate sobre la construccidn de trabajos de investigacion.

Por otro lado, al problematizar ¢! campo pedagégico se advierten deficiencias en la
construccién de conocimientos que respondan a las realidades educativas, y esto se

proyecta en la formacidn que se recibe en las licenciaturas y en algunos posgrados.

En este sentido, en la investigacién educativa se presentan ciertas tendencias que guian
dicha practica, en su proceso y en sus resultados. Por lo que habria entonces que identificar
esas tendencias, recuperarlas y explicarlas en relacién a los conceptos de escuela, profesor ¢

investigacion que se derivan de ellas. Por otro lado, se requeria recuperar los discursos de

¥ La Universidad Pedagégica Nacional es una institucién de educacion superior que forma a profesionales en
educacién, asimismo es un espacio al servicic de los docentes de Educacion Bésica. Surge en 1978 como
respuesta a las demandas sociales y educativas que se generan en la década de los setemta. Como toda
universidad desarrolla tres funciones sustantivas: docencia, investigacién y difusidén. La UPN tiene 76
unidades académicas a lo largo de 1a Repiblica Mexicana.

? Cabe sefalar que ius programas de posgrado, particularmente el doctorado, tienen como una de sus
funciones prioritarias dar herramientas tedricas y metodoldgicas para el desarrollo de la investigacion.



4.

ias politicas educativas y dar cuenta de los lineamientos que presentan en relacién a la

investigacion.

Sin embargo, esto me llevé a considerar la particularidad del campo de la investigacion
educativa en México, por lo q-ue crei conveniente recuperar algunos referentes que han
constituido a la investigacién educativa en M#xica, reconocer su origen, algunas de las
instituciones que la desarrollan, asi como las posibilidades de crecimiento de Ia

investigacion, es decir, recanocer ¢dmo se institucionaliza dicha actividad,

Por lo que las preguntas que guiaron el desarrollo de este trabaje y que permitieron
delimitar mi objeto de estudio son las siguientes: ;Cémo se concibe la investigacion
educativa en nuestro pais?, jcudles son las tendencias en investigacién educativa y qué
elementos se recuperan para el desarrollo de dicha practica?, ;Cudles son los lineamientos
en materia de politica educativa en relacién a la investigacién? ;Cuéles son las condiciones
en las que se realiza la actjvidad investigativa?, ;quiénes son los sujetos que la construyen?,

/qué importancia se le da a la construccién de conocimientos en €l campo educativo?

Las respuestas ‘a estas interrogantes se generaron paulatinamente, lo que me permitié
considerar que para explicar los procesos inminentes a la investigacién educativa primero

tenia que entender la conformacidn del campo de la investigacion educativa.

La investigacidn educativa es una actividad que tiene gran relevancia para la explicacién de
los procesos educativos, asi como de aquellos elementos que constantemente se presentan
en el campo de la educacién, dicha prictica se ve mediada por circunstancias historicas y
politicas que le otorgan identidad y posibilidades de desarrollo como campo.

Es asi que el presente trabajo de titulacidn pretende mostrar cémo se ha conformado la
investigacion educativa en México, asl como los aspectos més relevantes que intervienen
en ¢l proceso de constitucién de la misma. Para ello se recuperan distintos elementos que
permiten dar cuenta de dicho proceso: tendencias en investigacién educativa y su relacién
con [a formacién docente, tendencias en investigacion educativa en un contexto especifico:

Ameérica Latina y las politicas educativas actuales en el ambito nacional e internacional.
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Estos elementos son la base central para dar cuenta de los referentes que constituyen a la

investigacion educativa en nuestro pais.

La tesina se divide en tres capftulos. En el primero de ellos se hace la diferencia conceptual
entre tendencia y paradigma y por qué se toma la decisién de usar el término de tendencia.
Se recuperan y analizan las tendencias en investigacién educativa desde la teoria sacial y

las implicaciones de éstas sobre la actividad investigativa.

Con este fin decidi obte.ner informacién a partir de textos y documentos que se abocaran al
estudio de la investigacion educativa, de lo cual se desprendid una revisién teérica y
conceptual que me llevd a considerar particularmente, para este capitulo, los trabajos
realizados por Thomas Popkewitz, Wilfred Carr, Stephen Kemmis, Emilio Tenti y
Frederick Erickson.

El segundo capitulo recupera las tendencias en investigacion educativa particularmente en
América Latina, Para ello me basé en los planteamientos de Juan Carlos Tedesco.
Asimismo, se intenta reconocer cuil de estas tendencias rige e incide en las politicas
educativas actuales tanto a nive! nacional como internacienal, por lo que se dan a conocer
las lineas generales en materia de investigacidn educativa de la UNESCO, de CEPAL, del
Programa para la Modemnizacién Educativa en México, el Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 y el Perfil de la Educacién en México. En este mismo capitulo se
recupera la nocién de Sistema de Niklas Luhmann para comprender a los sistemas

educativos y su relacién con las politicas educativas.

En e! tercer capitulo se da cuenta de cdmo la investigacién educativa en México es un
campo en construccion, asi como de los referentes y situaciones que se han presentado para
constituir esta prictica. En este sentido recuperé la teoria de los campos de Pierre Bourdieu;
los elementos conceptuales sobre institucionalizacion e institucién de Berger y Luckmann y
de Lidia Ferndndez; la definicion de investigacion de Pablo Latapi y desde los -
planteamientos de Norma Gutiérrez y Felipe Martinez Rizo recupero los origenes e

institucionalizacién de la investigacion educativa en nuestro pais.
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Finalmente se presentan las conclusiones, las cuales pueden servir para un andlisis posterior
de la investigacién educativa a partir de ciertos debates no resueltos en la trama de sentidos

sobre este campo y su vinculo con la formacion pedagdgica.

A partir de lo anterior presento este acercamiento a la constitucién de la investigacion
educativa cn nuestro pafs, que particularmente me ayudé para reconocer los trasfondos de

¢sta ardua pero interesante actividad.



CAPITULO 1
LAS TENDENCIAS EN INVESTIGACION EDUCATIVA
Cuando los sujetos gue pertenecemos a una comunidad escolar, ya sea una universidad o
una escuela de educacion bésica, y escuchamos hablar de investigacién educativa, los
referentes que tenemos de esta actividad son diferentes; estos se constituyen a partir del

acercamiento o 0o a dicho campo de accién.

Para algunos los referentes son los proyectos de investigacidn, para otros es la incidencia de
los resultados en sus espacios de trabajo; otros méis pensaran en la investigacién educativa
como una actividad que esta lejos de su contexto inmediato, pues se le ha otorgado una
jerarquia mayor frente a la ensefianza y el aprendizaje; algunos pensaran en los sujetos y en

las condiciones de desarrollo de esta actividad.

Sin embargo, los sujetos que se preguntan por los elementos, ejes y marcos teGricos que
dan sentido a una investigacién y que ademds, la hacen distinta a otra, por lo general son

individuos que han tenido un acercamiento al campo de la investigacién educativa.

Si bien es cierto que la investigacién educativa es un proceso complejo que se define como
.una labor de construccidn y reconstruccién del conocimiento, que constituye un campo de
legitimacién conceptual y accién a partir de su incidencia en el Ambito educativo, ésta es
susceptible de ser analizada y clarificada en el sentido de reconocer las principales
tendencias que conducen este campo y a partir de las cuales se construyen los procesos de

investigacidon educativa.

Ante la necesidad de reconocer cudles son las tendencias que imperan en el campo de la
investigacidn educativa para contribuir a la generacién de referentes que posibiliten
miradas distintas hacia esta labor, se desarrolla el presente capitulo, que pretende dar
respﬁesta a por qué hay diferentes tipos de investigacion educativa y bajo qué lineamientos

se realizan,

Se parte de considerar que las tendencias son marcos de referencia desde los cuales, actores
que pertenecen a una comunidad cientifica y educativa desarrollan sus plantcamientos

tedricos y practicos, con un sentido histérico-politico que permiten ubicarlos en un contexto
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particular y que se diferencian de los paradigmas en tanto éstos son discursos que se
instauran como producto de un proceso cientifico que busca la construccién de

conocimientos, su validacion y evaluacién.

En las tendencias que se exponen a continuacién, se dan a conocer los fundamentos
epistemolégicos que las diferencian entre si, asi como los elementos y concepciones que

_constituyen formas de hacer investigacién y acercamientos a las realidades educativas.

L1 ENTRE TENDENCIAS Y PARADIGMAS Y SU RELACION CON LOS
DISCURSOS DE FORMACION DOCENTE.,

Una reflexion que genera este trabajo tienen que ver con aquellos sustentos conceptuales,
tedricos y metodolégicos que dan coherencia a los procesos y productos en investigacién

educativa.

En el campo de las Ciencias Sociales se han reconocido algunos paradigmas que pretenden
sustentar el quehacer que en éstas se desarrolla. La teoria de cada disciplina de las ciencias
sociales determina el estatus cientifico de la misma, por lo que al interior de las ciencias

podemos encontrar objetos de estudio diversos.

Desde el ambito cientifico podemos encentrar una clasificacion de la ciencia, por ejemplo
desde las ciencias empiricas encontramos una ciencia social que atiende la realidad material

y objetiva, establece leyes que se observan, se verifican y se experitnentan,

Otra clasificacion es la de las ciencias no empiricas o formales que estudian los aspectos no
tangibles y simbélicos, y su finalidad es identificar las representaciones mentales del ser
humanc que no son aprehensibles sensorialmente. Desde aqui podemos hablar de otra

forma de concebir a las ciencias sociales.

La investigacién educativa recupera planteamientos de las ciencias sociales para interpretar
y dar cuenta de procesos materiales y objetivos que se gestan en la educacién, asi como

aquellos de representacién simbélica de los sujetos implicados en este campo.
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La investigacién educativa se encuentra en un debate permanente. Preguntas como qué es, 2
qué responde y cudles son los criterios que le permiten distinguirse de otras investigaciones

son elementos que intentan dar cuenta de su especificidad.

El propésito de la investigacion educativa se diferencia de otras investigaciones en tanto
que da cuenta de un hecho social: la educacién, y ésta se define como una actividad
préctica, por lo que la resclucion de los problemas no se remedian sélo a partir del

descubrimiento de nuevos saberes tedricos, sino a través de lineas de acci6n.

El desarrollo de la investigacién educativa se enc.uentra entre tradiciones que responden a
contextos histéricos y sociales, y que intentan explicar las diferentes realidades educativas.
Al interior del campo educativo’, estos enfoques tienen m4s auge en ciertos momentos pero
tal sjtuacién responde a un planteamiento politico. Los intereses, valores y creencias de
estas tradiciones estin en un juego constante, pues pretenden retribuir a la educacién a

partir de! tipo de conocimiento producido por sus investigaciones.

Desde los planteamientos de Thomas Popkewitz (1988), al interior de las ciencias sociales
se reconocen tres paradigmas en investigacion educativa, {ciencia empirico-analitica,
ciencia simbélica y ciencia critica)® los cuales orientan la labor investigativa: “las
comunidades cientificas desarrollan conjuntos particulares de cuestiones, métodos y
procedimientos que configuran los paradigmas. Cuando un individuo se forma en una
comunidad cientifica, suele interiorizar las'predisposicioncs hacia lo real implicitas en las
actividades de dicha comunidad que se convierten en su mundo de referencia™ (Popkewitz,
1988: 63)

El concepto de paradigma es retomado de los planteamientos de Thomas Kuhn (1975),
quien mads tarde introduce el concepto de matriz disciplinaria para conceptualizar aquellos

fundamentos que comparten un grupo de especialistas y “les permite resolver enigmas y

El términe de “campo” es introducide al imbito sociolégico y educativo por Pieme Bourdieu para
comprender los procesos de produccién, distribucién y consumo del conocimiento.

* Estos tres supuestos paradigméticos son retomados del trabajo de Thomas Popkewitz, (1988) Paradigmas e
ideologia en investigacion educativa. Las funciones sociales del intelectual. Espafia: Mondadori. Sobre todo
por la claridad en cémo son explicados y desarrellados, sin-embargo, no se esté negando la existencia de otros
paradigmas pero si coincido con Popkewitz de que estos son los que han tenido una mayor incidencia para el
desarrollo de la investigacién educativa y social.
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explicar su relativa unanimidad en la eleccion de problemas y en la evaluacién de la

solucion de los mismos” (Tenti, 1988:76)

Los paradigmas nos dan un punto de referencia en cuanto a los procesos de investigacién
educativa, sin embargo, las tendencias en este campo permiten reconocer a qué responde

esta actividad en ciertos momentos politicos.

Algunos planteamientos consideran a los paradigmas y a las tendencias como sindnimos,
pero creo necesario mencionar las divergencias conceptuales entre estas dos nociones sin

desconocer que son parte indispensable de los procesos investi gativos.

Los paradigmas, que remiten a cierta forma de legitimar el saber cientifico, responden a los -
discursos que se generan desde el campo cientifico y desde las comunidades de

investigadores, a las formas de instaurar un conocimiento, validarlo y evaluarlo.

Las tendencias tienen un planteamiento més de indole politico, es decir, son los marcos
que sirven de referencia para instaurar discursos y acciones en ciertos contextos. Al
coexistir en el campo educativo como tradiciones, sus discursos transitan para dar cuenta de
diferentes realidades educativas. En ocastones, mantienen una rivalidad en la manera de

explicar los procesos educativos y sociales.

Como -elementos constitutivos de una forma de concebir el mundo y recrearlo; las
tendencias se concretan en concepciones, perspectivas, métodos y exigencias que son
sustentadas por marcos tedricos y politicos, ¥ que permanentemente estin en un proceso de

debate. Estos supuestos plantean respuestas y retos a las paradojas del mundo.

Al pretender sustentar el quehacer de la investigacion educativa, las tendencias alcanzan su
legitimacién en tanto ciertos grupos intelectuales y politicos basan sus actividades y
planteamientos tedricos en dichas posturas. Se intenta, a partir de &stas, determinar los

valores e intereses sociales del discurso en investigacion.

Aunque utilizo la nocién de tendencia para dar cuenta de esas tradiciones instauradas en los

procesos de la in_vestigacién educativa, retomo tres enfoques concebidos como paradigmas,



pero los ubico como tendencias, pues tienen una repercusién en el ambito politico de la

educacién.’

1.1.1 LA TENDENCIA DE LAS CIENCIAS EMPIRICO-ANALITICAS

La primera de estas tendencias se denomina de las ciencias empirico-analiticas. Tiere una
repercusién muy importante en la ciencia, sobre todo porque tal tradicién es una de las
primeras en establecerse para elucidar de manera sistemética, los acontecimientos que se
suscitan en el mundo. Se ocupan de fendmenos relacionados directamente con la

experiencia sensible.

Las ciencias naturales son ciencias empiricas. Utilizan el método hipotético-deductivo, el
cual es un modelo que permite explicar los fenémenos observables partiendo de una
hipdtesis que daria solucion a un problema, después se valida la hipétesis mediante
experimentos, un siguiente momento es la prediccién de nuevos acontecimientos que, si se
cumplen refirerza la validez de la hipdtesis. Después se generaliza la hipdtesis elevaindola a

la categoria de ley y esta ley se incluye en una teoria.

Esta tendencia plantea que los fenémenos y hechos que se presentan en las ciencias sociales
pueden ser estudiados y explicados desde los pardmetros de las ciencias fisicas y
biolégicas, por lo que los hechos observables son la inica forma vélida de elaborar un
conocimiento. Asimismo los heches sociales son considerados, identificados y manipulados

como objetos del mundo palpable.

La tendencia de las ciencias empirico-analiticas hace una distincién entre la teoria y la
préctica. La teoria se considera descriptiva de lo existente y es predictiva. La decisién sobre
cémo utilizar el conocimiento generado no es problema del investigador, sino del uso que
la sociedad le dé a este conocimiex;to. Lg investigacién que se¢ desarrolla desde esta

tendencia, se constituye a partir de algunos supuestos basicos, [os cuales se relacionan entre

si.
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El primero de ellos consiste en reconocer a la teoria como universal, es decir, ésta no se
vincula nj surge para dar explicacién a un contexto especifico sino que pretende elaborar

lineamientos generales que sean aplicabies en cualquier espacio y tiempo.

El segundo supuesto considera que la actividad investigativa es una accién objetiva y
desinteresada; por el hecho de eliminar los aspectos contextuales, por tanto, la ciencia se
limita a describir ¥ los enunciados elaborados son independientes de los valores de los

individuos que los formularon.

El tercer supuesto de esta tendencia, considera que el mundo esti conformado por
elementos distintos y analiticamente separables de un sistema de interacciones, es decir, los

fendmenos se pueden estudiar independientemente unos de otros.

Otro de los supuestos es la posicién que tiene el conocimiento formalizado; antes de iniciar
la investigacién, se requiere aclarar y precisar las variables, operacionalizar los conceptos y

otorgarles una definicién invariable, con el propésito de verificar y comparar los datos.

El quinto supuesto se basa en los modelos matematicos; construye una estructura légico-

deductiva del conocimiento para comprobar las hipotesis y perfeccionar la teoria.

Lo que interesa a esta tendencia es la aplicacion correcta de la técnica con la finalidad de
cumplir con objetivos definidos en ciertas condiciones. Asimismo se considera que la teoria
inicamente se relaciona con los procedimientos cognitivas, racionales y tecnolégicos para

comprobar, validar o rechazar las hipotesis sobre los fendmenos sociales observables.

Desde el 4mbito de la investigacidén educativa esta tendencia se utiliza para dar cuenta de
ciertos procesos educativos y escolares, es decir, los sujetos que hacen investigacion
educativa desde la tendencia de las ciencias empirico-analiticas, utilizan su método para

explicar la realidad educativa.

La tendencia de las ciencias empirico-analiticas define un escenario en la investigacién

educativa. De ahi que se construyan nociones de escuela como una institucién para instruir,
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con un cardcter funcional en tanto se considera que ésta debe atender algunas tareas para el

funcionamiento y trascendencia de la sociedad.

La investigacion educativa que se desprende de esta tendencia reconoce a los alumnos y
profesores con una posicién establecida a! interior de la escuela y sus acciones se regulan
por normas de conducta, que se imponen para garantizar el cumplimiento de las metas

educativas establecidas por la sociedad.

En la escuela, los conocimientos estdn prescritos en las guias, planes y programas de
estudio y la finalidad es reproducirlos sin salirse de lo establecido. El conocimiento que se
transmite es objetivo, riguroso y dado, y se desliga de las condiciones histérico-politicas del
contexto social en ¢l que se encuentra inmerso, asf como de las subjetividades de quienes lo

elaboran y de aquetlos que lo utilizan para ensefiarlo.

La funcidn de !a escucla es otorgar esos conocimientos y hemogeneizar la formacion de los
sujetos. Desde esta perspectiva, la escuela debe garantizar pautas de conocimiento que
posibiliten la construccién de un Estado-Nacién. Por lo que més que desconocer los

procesos histéricos, elabora una visién de éstos en un sentido racionalista.

Los postulados de esta tendencia afirman que lo relevante es la validez del conocimiento
construido a partir de enunciados légicos y objetivos; las formas subjetivas en que el
docente adquiere el conocimiento son irrelevantes, ya que este enfoque no se ocupa del

sujeto de conocimiento.

La formacidn docente que se desprende de esta tendencia, pretende desarrollar habilidades
& partir dé una inteligencia practica o técnica, es la presencia del “saber hacer”. El
desarrollo de su practica se centra en la dominacién de las técnicas pedagdgicas y la
transmisién del conocimiento validado desde lo “cientifico”. Por lo que surge una

disociacion epistemoldgica entre la teoria y la préctica.

"Desde este punto de vista el desarrollo profesional de los ensefiantes exige que éstos
adopten una actitud técnica frente a su labor, cuya eficacia procuran optimizar
mediante la utilizacién de unos conocimientos cientificos. Por tanto, la competencia
profesional no se juzga por la manera en que formulen sus objetivos los enseflantes,
sino en la eficacia de sus practicas en conseguirlos”. (Carr y Kemmis, 1988: 47-48)
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El profesor entonces, se convierte en un ejecutor de los conocimientos establecidos que
transmite a los alumnos, pues no posee las herramientas necesarias para reflexionar sobre
su funcidn y decidir sobre las acciones a realizar en el aula, ya que las decisiones en torno a
los procesos de enseflanza y aprendizaje son tomadas por actores ajenos al aula (por
ejemplo las autoridades educativas, los politicos, los planificadores), pero que, dentro de

una estructura jerdrquica y vertical tienen mayor rango que el profesor.

Desde esta perspectiva, la investigacidon educativa es informacién objetiva acerca de las
técnicas que el profesor puede retomar en el aula para la ensefianza de ciertos
conocimientos. La teoria que se elabora desde la investigacion educativa, suministra
conocimientos a partir del método cientifico para convertirse en reglas de accion aplicadas
en el contexto escolar. Tales conocimientos pretenden comprobar la eficacia y la eficiencia

de la prictica docente,

La importancia de la investigacion reside en la posibilidad de ayudar al logro de los fines
establecidos en educacién, a partir de medios instrumentales. Los fines y las metas
educativas se constituyen desde los conocimientos que estipulan lo que es realizable, es
decir, parten del reconocimiento de las leyes cientificas que imperan en el 4mbito educativo
y de esta forma se suscriben los medios y los fines.

"En consecuencia, la finalidad de la investigacion educativa consistiria en identificar

qué tipo de disposiciones pricticas pueden servir para asegurar el funcionamiento

eficaz de las leyes cientificas conducentes a objetivos educacionales deseables, y para

reducir al minimo la influencia de aquellas leyes que imponen obsticulos 2 la
consecucion de los mismos” (Carr y Kemmis, 1988: 74)

La investigacion educativa que se deriva de esta tendencia pretende explicar la realidad
educativa a partir de las caracteristicas y postulados del método cientifico. Autores como
Wilfred Carr y Stephen Kemmis (1988) dicen que desde este enfoque, ias explicaciones de
la realidad educativa no consideran a los objetivos de la educacién porque tienen
implicaciones valorativas o tienden a hacer juicios de valor en cuanto a ideales sociales y

politicos que no se pueden justificar con la aplicacion de saberes cientificos.

Sin embargo, esta tendencia elabora ohjetivos educativos que dan cuenta de cémo concibe a

la educacion y qué acciones se pueden desprender de ella para lograr ideales sociales desde
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lo racional. Habria que mencionar que la investigacion educativa genrerada desde este
planteamiento, pone especial énfasis en los medios ya que éstos son de tipo empirico y
pueden resolverse desde los planteamientos cientificos, pero no desatiende los objetivos,

que al final de cuentas, son el reflejo de la vision que tiene de educacién.

Los postulados y la investigacion educativa que se deriva de esta tendenc.i& reciben en la
actualidad una fuerte critica, sobre todo de aguellos que estan inmersos en otras tendencias,
ya que hacen a un lado algunos procesos que se presentan en el campo de la educacion
como los aspectos simbdélicos, institucionales y culturales que intervienen en el desarrollo

de la investigacién.

Desde los planteamientos de Carr y Kemmis {1988), 1a tendencia de las ciencias empirico-
analiticas y sus elementos generales son incompatibles con la historia de la ciencia, ya que
el desarrollo de ésta revela que factores subjetivos y sociales son fundamentales en la

produccién de conecimiento.

"E incluso la importancia de dichos factores es tal que la nocidn de "conocimiento” se
comprende mejor en términos psicolégicos y sociologicos que bajo una definicidn
puramente légica o epistemologica. Mds aln, una vez que se ha entendido de esa
manera, resulta patente que la concepcion positivista del conocimiento objetive no
pasa de ser un puro mito” (Carr y Kemmis, 1988: 86-87)

La tendencia de las ciencias empirico-analiticas pretende rescatar a la investigacion de
valores y posturas ideolgicas, sin embargo, a los investigadores de esta tendencia, se les
ensefian los principios valorativos y la ideologia que prescribe este enfoque. Por lo que mas

que desconocer la historia de la ciencia, elabora una propia, desde sus perspectivas.

La investigacién educativa realizada desde estos planteamientos positivistas tenderd a
favorecer las disposiciones educativas preexistentes, ademds de que no permitird entender
la relacién compleja entre las finalidades, politicas, métodos y propdsitos de la educacién

pues remite a problematicas y referentes distintos,

La tendencia anterior no permanece aislada de los conflictos valorativos e ideoldgicos,
simplemente los evita y se asegura de que se mantengan invisibles. Por lo que su postura

genera una visién del mundo parcializada,
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L.1.2 LA TENDENCIA DE LAS CIENCIAS SIMBOLICAS
La segunda tendencia denominada de las ciencias simbolicas o también Ilamada
inter]aretativa, hermenéutica o microetnografica, tiene una nocion de sociedad distinta a la

tendencia anterior.

Considera que la sociedad es una realidad que se crea y recrea a través de interacciones
simbélicas y que ademés, es creadora de normas y al mismo tiempo se rige por éstas. La
sociedad es una estructura significativa constituida por las acciones cotidianas de los

individuos. Por lo que la realidad no es un ente independiente de los sujetos.

Desde los planteamientos de Peter Berger y Thomas Luckmann (1986) "el orden social no
forma parte de la “naturaleza de las cosas” vy no puede derivar de las "icycs de la
naturaleza”. Existe solamente como producto de la actividad humana. No se le puede
atribuir ningin otro esfatus ontoldgico sin confundir irremediablemente sus
manifestaciones empiricas. Tanto por su génesis (el orden social es resultado de la actividad
humana pasada), como por su existencia en cualquier momento del tiempo (el orden social
s6lo existe en tanto que la actividad humana siga produciéndolo}, es un producto humano."
(Berger y Luckmann, 1986:73)

En este sentido, la realidad es objetivada por los sujetos de una sociedad, por lo que ésta es

“real” en tanto que sus miembros la definen como tal y actitan de acuerdo a esa realidad.

Esta situacion Je da un sentido distinto a la vida social que se distingue del mundo material.
Por lo que las acciones no pueden observarse de la misma forma que los objetos naturales.
Lo normativo como parte importante de lo social, hace que la intencién del sujeto que

investiga se dirija a la accién, las intenciones y la comunicacién de los seres humanos.

Como se mencionaba anteriormente, esta tendencia dirige st mirada a los procesos
simbélicos, dado que es una cualidad distintiva de [os hombres, ya que los simbolos son

creados para comunicar significados e interpretar los acontecimientos de la vida social.

Asimismo advierte las interacciones y negociaciones que se dan en el dmbito social, que

permiten que los individuos definan expectativas sobre su forma de vida. Esta situacion
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tiene implicaciones politicas y practicas. El estudio de la sociedad se plantea a partir de las
relaciones con la totalidad de las situaciones por lo que no se reduce a fendmenos aislados.
Esta tradicién intenta comprender la vida cotidiana a partir de la interpretacién de los

hechos no sélo observables sino simbélicos y culturales.

Las acciones y los hechos solamente puede interpretarse en un contexto social y desde las
intenciones y motivos del sujeto. Por lo que la interpretacién recupera no sélo el

comportamiento observable sino las subjetividades implicitas en ese hecho.

"Las acciones, a diferencia del comportamiento de casi todos los objetos, siempre
incorporan las interpretaciones del actor, ¥ por ese motivo sdlo pueden ser entendidas
cuando nos hacemos cargo de los significados que el actor les asigna. Una de las
misiones de la ciencia social "interpretativa”, consiste en descubrir esos significados y,
asf, hacer inteligible la accién”. (Carr y Kemmis, 1988: 103)

Dentro de esta tendencia, se presentan cuatro corrientes que no pierden de vista el
postulado principal que son las interacciones, la comunicacién y [os procesos simbélicos,
pero su acercamiento a éstos, difiere por los contextos histéricos y sociales en que se

revisaron los lineamientos de dicha tradicién (Véase Arriardn, 1999).

La primera de ellas se le conoce como hermenéutica conservadora, ya que afirma que no se
puede lograr un cambio social. La segunda es la hermenéutica critica, que en un primer
momento pretendfa cambiar las instituciones sociales, pues impiden una buena relacién
comunicativa, tiene un cardcter emancipatorio en el sentido de enjuiciar los valores
establecidos, pero més adelante abandoné esta idea para recuperar el planteamiento de [a
estabilidad de las instituciones. La tercera corriente es la hermenéutica fenomenoldgica,
intenta construir un puente entre los planteamientos de la hermenéutica conservadora y la
critica. La wltima se denomina hermenéutica posmoderna; considera que la comunicacién

es imposible de realizarse tanto entre los individuos como entre las culturas.

Popkewitz (1988) considera que la teoria desarrollada por esta tendencia es neutral sobre
los hechos sociales, en el sentido de que las teorias interpretativas de la ciencia simbodlica
no son consideradas catalizadores para la transformacién social. “La finalidad de la .

interpretacién es objetivar la realidad mediante la reflexién y el acto reflexivo es
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fundamentalmente distinto de la practica de la transformacion de la realidad”. (Popkewitz,
1988: 74)

Sin embargo, y aunque este enfoque tiende también a descubrir y entender los discursos
que sc presentan en las relaciones entre los individuos y sociedad, considero que la
reflexién e interpretacién da pauta a tener una mirada distinta de los contextos y por tanto, a

tener una postura politica y a vislumbrar opciones de transformacién de las realidades.

La investigacién que se genera desde esta tendencia recupera ciertos supuestos de los
hechos a investigar. Para el andlisis de supuestos, significados y procesos se requiere partir
de lo que el sujeto estudiado supone, significa o procesa y cdmo lo construye desde su
manera de interpretar y explicar la realidad. La investigacién entonces, tiene a los hechos
como su fuente directa de datos, es descriptiva y se interesa por los procesos y no sélo en

los resultados.

La concepcidn de escuela que se ha construido a partir de la investigacion educativa
generada desde la tendencia de las ciencias simbdlicas, es reconocida como el espacio
institucional, con una estructura material y simbélica, donde se juegan multiples intereses y
saberes, posee cierta autonomia; transmite, reproduce y transforma la cultura y las

relaciones sociales.

Si bien el conocimiento a enseiiar est4 sistematizado en una curricula, ¢l prefesor tiene la
posibilidad de interpretarlo conjuntamente con los alumnos y reestructurarlo de acuerdo a
los saberes y acciones que se presentan en los contextos donde estin inmersos estos actores,
por lo tanto se pretende comprender los procesos educativos a partir de los acontecimientos

del aula, tal y como los perciben ¢ interpretan los profesores y los alumnos.

A partir de los postulados de este enfoque, la formacién del profesor se basa en la
recuperacién objetiva de su experiencia y en el reconocimiento de sus saberes. La

formacién mas que basarse en un “saber hacer”, propone una “reflexion para actuar”.

En este sentido, se considera pertinente elaborar alternativas que posibiliten que el maestro

recupere su préctica, reilexione sobre ella e intente innovarla. Por lo que una de esas
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alternativas es la investigacién-accion, en donde s¢ enfatiza la nocién del profesor como

investigador de su propia realidad.

“El objetivo fundamenta! de la investigacidn-accién consiste en mejorar la prictica en
vez de generar conocimientos. La produccién y utilizacion del conocimiento se
subordina a este objetivo fundamental y estd condicionado por é1”. (Elliott 1., 1990: 67)

La relacién que se presenta entre la teoria y la practica no sc da como en las ciencias
empirico-analiticas, donde se buscan los medios adecuados para alcanzar ciertas metas
establecidas. Sin embargo, se¢ mantiene la separacién entre teoria y prictica porque se

considera a esta tendencia como contemplativa (Véase Popkewitz, 1988).

La teoria explicita los significados que se presentan en el 4mbito educativo, asf como los
supuestos que generan las decisiones y acciones de los sujetos, por lo qué la teoria se pone
a disposicidn de los actores con el propésite de que estos capten el significado oculto de lo

que estin haciendo.

En este sentido” y aunque se preocupa por incidir en la prictica, sélo proporciona
informacidn sobre el significado de las acciones de los actores y no cambia la realidad,
porque no reconoce que, a pesar de que se ofrece la interpretacién de sus acciones, los

sujetos pueden no tomar conciencia de ello y esto imposibilita cambiar su prictica.

“Los cambios conceptuales no ocurren porque haya una explicacién més racional o
correcta. Las ideas de las gentes estdn engranadas en su modo de vida y las
interpretaciones que tienen son las que sustentan esos modos de vida. Cualquier otra
interpretacién se percibe como amenaza emocional al autoconcepto individual”
(Contreras, 1990:128)

Esta tendencia presenta una mejor comprension de los fenémenos sociales y educativos,
pero pierde la perspectiva de las condiciones sociales de existencia ya que aunque la
realidad se construye a partir de las interacciones entre los sujetos, las posibilidades de

interpretacion de la realidad subsumen a la sociedad concreta en la que viven,
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1.1.3 LA TENDENCIA DE LA CIENCIA CRITICA
La tercera tendencia conocida come ciencia critica, intenta comprender las
transformaciones que se presentan en las sociedades, asi como responder a ciertos

problemas constituidos por tales sucesos.

Esta tradicién pretende revelar y develar las pautas de conocimientos y condiciones sociales

que delimitan nuestras actividades précticas.

Desde este planteamiento se considera que las posibilidades de accién social se han
limitado por el crecimiento del control de vida publica y privada por ciertos grupos de la
sociedad.

Plantea como ¢je fundamental, la necesidad de comprender las relaciones entre valor,
interés y accién para poder entablar un proceso de transformacion del mundo, por lo que la

funcion de la teoria critica no se basa en describirlo sino en crear las pautas para cambiarlo.

Las investigaciones realizadas desde este enfoque acuden y reconocen las dindmicas de los
cambios sociales, en el pasado y en el presente, con la finalidad de descubrir las
contradicciones y restricciones estructurales de las sociedades. Por lo que la investigacién
pone al descubierto los supuestos y lineamientos implicitos en la vida social que pueden ser

transformados, ast como aquellos que no varian o son constantes en estes procesos.

Los hechos sociales son dialécticos, en los cuales se dan procesos de negacién y
contradiccién, y donde las transformaciones sustantivas se presentan como cambios en
relacién al todo, por 1o que se modifica la forma de objetivacion de la realidad. La realidad
social entonces, define las relaciones entre los sistemas para comprenderlos desde una idea

de totalidad.

En este sentido, e! mundo social es complejo, contradictorio y en constante movimiento
gracias a la actividad del ser humano, ya que los individuos realizan una retrospeccion de
su actuar para conocerse a si mismos y a sus situaciones, con el propésito de crear

conciencia del proceso de formacién social e implicarse en las transformaciones.
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Las investigaciones generadas desde esta tendencia se constituyen a partir de la
historizacién de los procesos, y el que investiga siempre tiene una postura politica y ética,
las cuales guardan una interrelacion que orienta la accién investigativa. “Las descripciones
cientificas, son al mismo tiempo prescripciones aplicables a las luchas politicas”
(Popkewitz, 1988: 77).

El conocimiento que se produce desde esta tendencia, se reconoce como una construccion
social derivada de ciertos intereses y guarda una estrecha relacién con el poder. El valor del
conocimiento esté sujeto a su posibilidad de transformacién social y a su postura critica.

El conocimiento critico en el 4mbito educativo, pretende hacer reflexionar a los profesores
y 2 los alumnos, asi como a todos aquellos sujetos que inciden en este campo. Pretende

construir una conciencia historica de la condicién de estos actores dentro de la sociedad.

La relacién entre teorfa y prictica que se genera desde este enfoque, es una relacién
dialégica y dialéctica, lo que le da un sentido distinto a la investigacién. La teoria es

producto de una practica y ésta se nutre de la primera para orientarse.

8i consideramos que la educacién es una actividad practica, la teorfa que se genere se
derivaré de las acciones de los sujetos y €stos a su vez, podran recuperar los planteamientos
tedricos para reflexionar sobre su préctica y orientarla. En este sentido se puede pensar en

una "teoria practicante” y una "préctica teorizante”.

La teoria educativa que se¢ desprende de esta tendencia, recupera ciertos ejes para la
explicacién de la realidad: La clase social, el sexo, la ctnia y la ideologia las cuales dan

cuenta de las relaciones politicas y culturales entre los sujetos.

Desde estos planteamientos, se reconoce a la escuela como algo mdis que un lugar de
reproduccién social y cultural; es un espacio de lucha y de posibilidad para el logro de la
transformacidn de la realidad social. En términos de Henry Giroux (1990) las escuelas son
definidas como “esferas publicas democraticas que se construyen en tomo a formas de
investigacidn ctitica que ennoblecen el didlogo significativo y la iniciativa humana. Los

estudiantes aprenden el discurso de la asociacion piblica y de la responsabilidad social.
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Este discurso trata de recobrar la idea de democracia critica entendida como un movimiento

social que impulsa la libertad individual y la justicia social.” (Giroux, 1990: 35}

En este sentido, el profesor tendrd que desarrollar un lenguaje que le permita descubrir y
comprender la relacién existente entre la ensefianza, las relaciones sociales que inciden en
la instruccién escolar y las necesidades y posibilidades de los alumnos que se presentan en
la escuela como producto de una historia personal y colectiva. Una de las ideas principales
de la teoria critica en educacion, es que los propios estudiantes sean constructores de su
formacién y puedan transformar ciertos elementos sociales que generan opresién y

hegemonia en las relaciones entre los individuos.

Para lograr tales propésitos, el profesor tendria que convertirse en un intelectual

transformativo (Véase Giroux, 1990} y comprometerse en buscar los siguientes propdsitos:

“La ensefianza como practica emancipadora, la creacién de escuelas como esferas
piblicas democriticas, la recuperacién de una comunidad de valores progresistas
compartidos y el fomento de un discurso piiblicc comin unidc a imperativos
democrdticos de igualdad y justicia social” (Giroux, 1990: 20)

Por lo que la formacién docente no puede situarse como un ambito de decisién separado de
las relaciones sociales. La formacién estd encaminada a generar en los profesores una

postura reflexiva sobre su prédctica y para su préctica.

“En ¢l proceso de reflexién en la accion el estudiante para profesor no sélo aplica las
técnicas aprendidas o los métodos de investigacidn consagrados, sino que debe de
aprender a construir y a conirastar nuevas estrategias de accién, nuevas férmulas de
basqueda, nuevas teorias y categorias de comprensién, nuevos modos de afrontar y
definir los problemas.” (Pérez Gémez, 1988: 143)

Los profesores desempefian una fincion politica, pedagégica y de liderazgo ético por lo que
su participacién no alude solamente al espacio institucional sino que puede incidir en otras

esferas de la vida publica, con el propésito de transformar las relaciones sociales e

historicas.

Sin embargo, es necesario reconocer que los programas para la formacién de profesores,
raramente estimulan esta funcién de intelectual transformativo, debido 2 que dichos

programas no poseen Una vision que tome en serio una lucha por la democracia y la justicia
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sacial. Los profesores toman esta postura por lo general, cuando estan frente a situaciones

dificiles en la escuela.

1.2 LAS TENDENCIAS ¥ SUS IMPLICACIONES.

La._fy diferentes formas de comprender la investigacién educativa es resultado de las distintas
maneras en que se ha entendido la relacién de la propia investigacién con la prictica
educativa. Toda investigacién educativa asume determinadas pautas para entender y

explicar la realidad social en la que actia.

Las tendencias responden a ciertos momentos histdricos y politicos, asi como a condiciones
sociales y culturales distintas, por lo que habria que considerar sus planteamientes desde

esta dptica y no sélo a través de sus ideas.

Tales tendencias coexisten en el campo de la educacién y tratan de dar respuesta a
problemas distintos, sobre todo por su constitucin epistemolégica. Sin embargo, las luchas
que se generan entre estas tradiciones pretenden legitimar y establecer sus visiones del

mundo en el campo de la educacién a partir del conocimiento que elaboran.

Como ya se mencion6, estos enfoques fijan su mirada en objetos de estudio distintos, pues
la concepcién que ticnen de realidad no es la misma en todos los casos, por lo que se podria
hablar de una falsa rivalidad entre estas tendencias, Frederick Erickson (1997) plantea que:

“El actual conflicto en la investigacion... no ¢s un conflicto de paradigmas que
compitan entre si, & mi entender, no porque los puntos de vista que estin en
competencia no difieran ontolégicamente, sino simplemente debido a que, como
plantearon LAKATOS (1978) y otros respecto de las ciencias naturales -y en especial
de las ciencias sociales-, no hay en realidad competencia entre paradigma en el
discurso cientifico. Rara vez se reemplazan viejos paradigmas por falsacién. En
cambio, los paradigmas més viejos y Tos m4s nuevos tienden a coexistir, como sucede
con la fisica de Newton, que puede usarse para algunos fines, pese a la competencia
que le ofrece la fisica de Einstein, la cual para otros fines la ha desplazado.
Particularmente en las ciencias sociales, los paradigmas no mueren; desarrollan venas
varicosas y se les coloca marcapasos cardiacos” (Erickson, 1997 197-198)

Las tendencias retoman algunos planteamientos de otros enfoques para desarrollar

investigacién y construir conocimientos sobre la 1ealidad, por lo que no podemos hablar de
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"tendencias puras” sino de espacios coeXistentes que se desprenden de condiciones politicas
¢ historicas. La investigacion educativa se dibuja como una red compleja en tanto que las

mds de las veces incorpora elementos de modelos conceptuales diversos.

Aunque definirse por alguna de estas tendencias constiteye una postura politica e
ideoldgica, éstas en conjunto influyen en el hacer y decir de los sujetos que realizan

investigacién educativa.
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CAPITULO 2
LAS TENDENCIAS EN INVESTIGACION EN AMERICA LATINA Y
SU RELACION CON LAS POLITICAS EDUCATIVAS ACTUALES.

En este capitulo se trabajard de manera particular, las tendencias en investigacion educativa
que se han detectado en América Latina, las cuales responden a momentos histéricos
particulares.

Dichas tendencias estan vinculadas y articuladas a aquellas de indole mas general y que se
mencionaron en el capitulo anterior, lo que las particulariza, es su pretensién de incidir en

los procesos especificos de las realidades latinoamericanas.

Otro de los clementos a considerar en este capitulo, son los lineamientos generales en
materia de investigacién educativa, que se desprenden de las politicas educativas tanto
nactonales como internacionales, y cémo éstas, se encuentran atravesadas por las diversas
tendencias existentes, sin embargo, la dimensién, constitucién y funcién de las politicas

educativas diluye los principios de estos enfoques, traduciéndolos en lineamientos técnicos.

2.1 LAS TENDENCIAS EN AMERICA LATINA

Las sbciedades conciben a la educacién como eje central para el logro de la transformacién
social y paré. la formacion de personas que respondan, desde ciertos pardmetros, a la
consolidacién de los planteamientos sociales imperantes. En ese sentido, los paises han
constituido un sistema que se haga cargo de la educacién desde la planeacién y desarrollo

de la misma.

Los sistemas en términos de Niklas Luhmann (1993) son un conjunto de elementos
diferentes y relacionados entre si, tienen dos caracterfsticas fundamentales: son unidades de
operacién que s¢ encargan de producir la diferencia con el entorno y reproducen
constantemente dicha diferencia para evitar diluirse en el mismo. Las acciones de los
sistemas son autorreferenciales y su objetivo es producirse a si mismos. El grado de
complejidad en ¢l sistema es resultado de su especializacién, es decir, no pone en marcha

todo al misme tiempe. Todoe sistema existe s6lo en el presente, las diferencias entre
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sistema/entorno se dan de manera simultanea y solamente en el presente, pero no en forma
sincronizada, pues sino se debilitaria el sistema.

Los sistemas educativos son un conjunto organizado de elementos que pretenden coadyavar
al logro de ciertos objetivos en materia educativa y cuya interrelacion e interaccion supone

una funcién global. Estos sistemas nunca estan aislados, se relacionan con otros,

En esta légica, los sistemas educativos tendrian que satisfacer los requerimientos de la
sociedad a la que sirven, pero las relaciones de intereses y de poder en estos espacios se
basan en la conservacién de sus aspectos internos, por ejemplo, la burocratizacién que

impide que se cumplan objetives planteados como demanda de la sociedad.

La educacién se encuentra desde hace varios afios, en un momento de reformulacion o con
un "sentido reformista” de sus planteamientos. Los sistemas educativos adoptan esos
cambios en términos de politicas educativas: Las tendencias existentes en educacion son
retomadas en estas politicas para la explicacion de la realidad y la transformacion de ésta a

partir de ciertas lineas de accion.

En el capitulo anterior mencionaba que las tendencias se circunscriben en contextos
especificos para responder a ciertos intereses. Las tendencias por lo general, son elaboradas
en paises centrales (Eurcpa y Estades Unidos de América), sin embargo, de éstas se
retoman algunos ejes para la elaboracién de propuestas que permitan explicar las

especificidades de otros espacios histéricos y sociales.

Dentro del contexto Latinoamericano, Juan Carlos Tedesco (1989) plantea la presencia de
cuatro paradigmas en investigacion, los cuales responden a contextos histéricos y poh’tico.s
distintos. No obstante he optado por llamarlas tendencias como consecuencia de la

explicacion en el capitulo anterior.

Los procesos en investigacién han caido en dos polos, el primere es que un tipe de
investigacion hace referencia a los procesos mds generales de la educacién como objeto de
politicas educativas; y el segundo pretende explicar los procesos particulares del

aprendizaje. Per lo que las tendencias en investigacion presentan el problema de explicar



-27-

las realidades educativas y generar estrategias para orientar las decisiones de los sujetos que

coexisten en el Ambito educativo.

La primera tendencia que se vislumbra en América Latina es la denominada liberal. Se
produce como base para la consolidacién del Estado-Nacidn con un orden politico
democritico-liberal.

Esta tendencia pretende que a través de la escuela se ensefien los conocimientos y cédigos
culturales necesarios para que los individuos desarrollen un sentimiento de pertenencia a

una nacion.

En este sentido, la escuela pretende homogeneizar a los individuos, dejando de lado las
particularidades constitutivas de los mismos. La tendencia hace énfasis en los lugares
diferenciados que ocupan los individuos en la estructura social, es decir, cada sujeto tiene

una funcién dentro de la sociedad, cumple un rol y mantiene un estatus en la misma.

La investigacion generada desde esta tendencia se-basa en los métodos de ensefianza, en

cémo lograr los objetivos y los fines sefialados en la educacion.

A partir de los nuevos requerimientos sociales que se suscitan como resultado de las
guerras mundiales, este enfoque pierde su fuerza, por lo -que se presenta una segunda
tendencia que intenta generar nuevos planteamientos que den cuenta de los procesos
educativos en ese contexto de transicién. Pese a ello, no rechaza los planteamientos
centrales del liberalismo.

Esta tendencia tiene un corte ecanomicista y su reto es formar recursos humanos para lograr
el desarrollo econdmico. Se da un vinculo entre la educacién y la economia, pero la primera
se supedita a la segunda con el proposito de responder a! progrese de un pais, por lo que la
escuela tiene que formar recursos humanos para la productividad. En este sentido, se
enfatiza la importancia de los afios de escolarizacion en relacién a los niveles de

productividad.
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En el plano pedagégico, la tendencia no le da importancia a los procesos educativos sino a
los resultados ¥, la asignacién de recursos para la educacion se hace en funcién de modelos
administrativos desde una perspectiva racionalista. Predomina entonces, la adopeidn de
modelos planificadores que pretenden lograr una mayor productividad en todas las

acciones.

En la década de los 70's se inicia una fuerte critica a esta pedagogia tecnicista y se enfatiza
la importancia de los aspectos afectivos y la participacién de los actores en los procesos de

aprendizaje.

Una tercera tendencia es [a que se basa en la critica del caracter reproductor de las acciones
pedagbgicas, es decir, la escuela reproduce las practicas que se presentan en la sociedad
dentro dei marco de las relaciones sociales dominantes. Esta tendencia denominada critico-
reproductivista ha tenido un mayor desarrollo en paises como Francia y est4 representada
por autores como Bourdieu, Passeron, Establet, Bowles y Gintis, entre otros, pero en
América Latina se han retomado dichos planteamientos para criticar las realidades sociales

particulares.

Una cuarta tendencia que es desarrollada teéricamente por algunos autores
latinoamericanos, es la denominada teoria de la dependencia la cual tiene como objeto de
analisis los procesos de imposicion de modelos educativos externos. Esta tendencia retoma
algunos planteamientos de la teoria reproductivista, por lo que insiste en el problema de los
vinculos de dominacién, aunque, ha tenido una repercusién més consistente en el plano
socioecondmico. Asimismo se basa en algunos planteamientos de la teologia de la

liberacidn. En el &mbito educative uno de sus mayores exponentes fue Paulo Freire,

Las tendencias presentadas hasta este momento, han tenido una desvinculacién con ciertas
realidades sociales, cada una de ellas desarrolla la investigacién dando prioridad a
diferentes problemas, pero olvidando otros. Algunas de las criticas més importantes a estas
tendencias, se refieren a sus bases tedricas, a las formas de acercarse a la realidad e intentar
responder a ciertos problemas, pese a ello, tales planteamientos continilan presentes en ¢l

contexto educativo y muchas de las politicas educativas operan en funcion de estas.
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Bajo este contexto se propone una nueva tendencia que retome los conocimientos, avances
y aportaciones de las investigaciones de las tendencias anteriores, asi como sefialar las
carencias que se han suscitado en la construccion de conocimientos.
Para esta finalidad es preciso identificar los factores que influyen en el desarrollo de la
educacién y de la investigacién que se genera en este campo, por lo que esta nueva

tendencia tendra que enfrentar tales circunstancias.

Entre estos factores se encuentran la expansién cuantitativa geografica y la marginalidad; el
valor social de la educacién y el sentido de expandirla a aquellos sectores més
desfavorecidos; el desarrollo cientifico-técnico; el comportaxﬁiento de los diferentes actores
soctales inmersos en los procesos educativos; las condiciones para el aprendizaje; el papel
del profesor; cambios en los contenidos; los cambios en la gestién de los sistemnas

educativos, entre otros (Véase UNESCO, 1990).

Mas que puntualizar los factores, €s preciso reconocer cudl es la incidencia de estos para la
investigacion educativa. Por ejemplo, 12 expansién cuantitativa y la marginalidad conllevan
al intento de crear las condiciones para la obligatoriedad de la educacién basica y al mismo
tiempo reconocer los problemas de Ia educacion superior. Sin embargo, se presenta una
pugna por el acceso a la ensefianza y, la educacidn superior excluye a ciertos grupos, lo que
a su vez representa que la posesidn de ciertos saberes se convierte en instrumento de

control social.

La investigacién que se genere desde esta tendencia tendrd que tomar en cuenta los
procesos educatives, los actores inmersos en ellos, asi como las condiciones politicas de la

actividad educativa.

2.2 UN ACERCAMIENTO A LA INVESTIGACION EN EL MARCO DE LAS
POLITICAS EDUCATIVAS.

Las politicas adoptadas por los sistemas educativos se basan en los planteamientos tedricos,
en las investigaciones de alguna o varias tendencias, as{ como en las directrices que define |
el propio Estado cn materia de desarrollo educativo. De esta forma, las politicas educativas

configuran las decisiones que deben guiar el ejercicio del Estado, por lo que los ejes de las
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politicas pretenden concretarse en acciones que coadyuven al logro de los propésitos de la

educacion.

Desde este contexto se pretende reconocer cudles son los objetivos que plantean las
politicas educativas haciendo énfasis en la investigacion, asi como reconocer qué tendencia

sustenta dichas politicas.

2.2.1 POLITICA EDUCATIVA DE CEPAL- UNESCO

La Comisién Econémica para América Latina y el Caribe (1992) hace una serie de
propuestas en materia educativa con la finalidad de redefinir los distintos niveles del
Sistema Educativo y apoyar a la ciencia y la tecnologia para que colaboren en el desarrollo

de los pafses Latinoamericanos.

Considera que los paises de América Latina y ¢l Caribe enfrentan una serie de desafios
para consolidar y profundizar en la democracia, la equidad, la cohesidn y la participacién
social, con el propdsito de llevar a cabo 1a competitividad internacional, que de cuenta de

una ciudadania modemna. -

Esta légica, propone una estrategia que tenga como lineamientos bésicos: brindar el acceso
universal a los cédigos de la modemidad, entendidos estos come conocimientos y destrezas
necesarios para participar en la vida pablica y desarrollarse productivamente en la sociedad
moderna; abrir las instituciones educanvas a los requerimientos sociales; impulsar la
creatividad en el dmbito CICntlﬁCO y tecnologico; que la gestidn institucional se dé de
manera responsable; generar las condiciones para el protagonismo y profesionalizacién de
los docentes, abrir espacios para que la sociedad se comprometa en el apoyo financiero a la
educacién y por {iltimo, iograr ¢l papel de cooperacién regional e internacional.

"La estrategia propuesta coloca a la educacién y el conocimiento en el eje de la

transformacion productiva con equidad, como dmbitos necesarios para impulsar el

desarroflo de la regién y como objetivos alcanzables mediante la aplicacién de un
conjunte coherente de politicas" (CEPAL, 1992: 20)

La investigacién tiene un papel fundamental para el logre de estos objetivos, sobre todo

porque se reconoce que no existen medios fisicos y financieros para concretar los
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proyectos, asi como para evaluar y difundir los resultados. Por lo que se pretende darle un

mayor impulso a las actividades de investigacion, aunque no describe como llevarlo a cabo.

La investigacion, desde esta politica, se coloca como una funcién importante en la
educacién superior, sin embargo, se han presentado cambios en la institucionalizacién de la
investigacién y ahora existen nuevas modalidades como los centros académicos de
investigacién que se desligan de las universidades, por lo que dicha funcién encuentra las
condiciones para desarrollarse fuera de las instituciones universitarias. Esto contleva a que
la investigacién se perciba como una actividad que no tiene por qué vincularse

expresamente con la docencia.

2.2.2 POLITICA EDUCATIVA DE LA UNESCO
Desde este organismo internacional, se plantea que la educacién superior’ ha estado
inmersa en una serie de cambios que son necesarios retomar para redefinir el papel y

compromiso de este nivel educativo con la sociedad (Véase UNESCO, 1995).

Se han percibido tres disposiciones en la educacién superior: la expansién cuantitativa, la
diversificacién de las estructuras institucionales y las restricciones financieras. Sin embargo
estos factores no son exclusivos del nivel, sino que se presentan en todo el sistema

educativo (Véase UNESCO, 1990).

La UNESCO considera que la educacién superior debe regirse bajo tres lineamientos:
Pertinencia, calidad e internacionalizacidn. Dichos conceptos, desde esta politica, son la
base para que la educacién superior responda a las demandas sociales y asegure un
desarrollo humano sostenible, entendido como “progreso compatible con las necesidades y
las expectativas de una sociedad en la que el desarrollo econdmico se produzea con la
" debida consideracién al medic ambiente y vaya acompafiado de !a edificacién de una
“cultura de paz” basada en la democracia, la tolerancia y el respeto mutuo...”. (UNESCO,
1995: 13).

5 El analisis de las politicas educativas y su relacién con la investigacion educativa se centraré por lo general,
en el nivel Superior. Sin embargo, ello no quiere decir que se deje de lado el trabajo analitico en otros niveles
educativos. Pero esto muestra que 5¢ le otorga mayor importancia y jerarquia al desarrollo de Iz investigacion
educativa en el nivel superior.
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Desde este plano, se generan una serie de propuestas que van de las nuevas-formas de
financiacion, (donde todos los participantes deben intervenir: estudiantes, padres de familia,
el sector publico y privado, las comunidades y las autoridades locales y nacionales); el
mantenimiento de las relaciones con et Estado y la sociedad; [a renovacién de la ensefianza
y ¢l aprendizaje a partir del mejoramiento del contenido interdisciplinario y
multidisciplinario de los estudios; hasta reconocer a la investigacién como un requisito

previo de la importancia social y la “calidad cientifica” de la Educacién Superior.

Estas caracteristicas de la Educacién Superior estdn atravesadas por los conceptos
anteriormente sefialados, no obstante, tienden a acrecentar las desigualdades de acceso a
este nivel as{ como, desde lo interno, a considerar de forma distinta el papel del personal
docente, los programas, a los estudiantes, la infraestructura material y académica, y
asimismo, justifican algunos mecanismos de coercion en contra de los actores e

instituciones que no se apeguen a los lineamientos de calidad y pertinencia.

La tnvestigacién reconocida como una funcién de relevancia para la Educacién Superior,

tendria que apegarse a estos criterios normativos.

La politica de UNESCO en materia de investigacién reconoce que dicha funcién tiene un
desarrollo mayor en los paises industrializados, por lo que se debe asegurar su incremento

en paises en desarrollo pero atendiendo a las problemdticas de las sociedades.

Por otra parte, las universidades no son las tdnicas instituciones que desarrollan esta
funcién, ya que existen centros de investigacién que en muchas ocasiones poseen mejores
recursos y un mejor equipo y que, frente a las limitaciones administrativas que se presentan
en las universidades, resulta desfavorable el quehacer investigativo de estas instituciones y

por ende los resultados que se desprenden de ello.

Se considera que la investigacidén tiene un costo elevado, los paises con problemas
econdmicos fuertes reducen mucho mds los fondos asignados a la investigacién en la
educacién superior, pero ademds, la utilidad de las actividades vinculadas con la
investigacion, son subestimadas, como !a ensefianza y e! aprendizaje, que no siempre

resultan tangibles o directos.
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“Los investigadores deben por consiguiente buscar la manera de incorporar sus
resultados en los programas de estudio y perfeccionamiento. Ademds de su valor
propiamente educativo, la participacién en proyectos cientificos ensefiz 2l alumno a
trabajar en equipo y a aceptar Ja disciplina propia de toda actividad cientifica”
(UNESCO, 1995: 37)

De esta cita se desprende una pregunta obligada ;Cémo lograr incorporar los resultados de
las investigaciones a los programas de estudio o a otros procesos, si la investigacién y su

desarrollo estd articulada a ciertos grupos que indican qué y como investigar, o bien, desde
' qué tendencias institucionales se dan las pautas para esta funcién?

Por otro lade, los alumnos de las universidades involucrados en el dmbito de la
investigacion son pocos y su acercamiento resulta més de un interés personal que de una

formaci6n obligada.

La UNESCO por lo tanto, pretende crear y fortalecer las instituciones de educacién
superior en los' paises en desarrollo, fomentar la funcién de la investigacién en este nivel ¥y
promoverla para que sea “aplicable a la formulacién de politicas y a la adopcién de
decisiones” (UNESCO, 1995: 45)

Asi, la politica de UNESCO pretende crear “una universidad dindmica” y un “nuevo pacto
académico”, que renueve -a la educacidn superior y a su vez, estructure su propia mision
tomando en cuenta los criterios globales antes expuestos y se convierta en un lugar de
formacion de calidad; un lugar donde el aprendizaje debe estar basado en la calidad y el
conocimiento; donde el accese es un mérito intelectual y donde la comunidad debe
dedicarse plenamente a la investigacién, a la creaciéon y difusién del conocimiento, al
progreso de la ciencia, al desarrollo de innovaciones e invenciones tecnolégicas; “una
institucién bien ubicada en el contexto mundial con todas las amenazas y las posibilidades
inherentes, y adaptada al ritmo de vida contemporanea, a las caracteristicas distintivas de
cada region y de cada pais” (UNESCO, 1995: 54).
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2.3 EL DISCURSO DE LA INVESTIGA.CION EDUCATIVA Y LA FORMACION
PROFESIONAL EN LAS POLITICAS NACIONALES
El Sistema Educativo Nacional de nuestro pais define lineamientos en torno a la formacion
de los profesores y a la investigacion, que a su vez, mantienen una estrecha relacién con las
politicas educativas internacionales, sin embargo, es necesario reconocer que las polfticas
educativas en México, dan cuenta de un contexto particular, ya que el proceso de
conformacién del sistema educativo nacional es resultado de una construccién histérica y

de relaciones entre los actores y las instituciones.

A partir de la década de los ochenta (del siglo XX), se inicié una serie de reformas en
materia educativa, que se concretaron en varios documentos, los cuales dan cuenta de cémo

es concebida la educacion y los procesos que se derivan de ella.

Entre estos documentos encontramos al Programa para la Modernizacidn Educativa, El
Perfil de la Educacidén en México, el Plan Nacional de Desarrollo 95-2000, El Programa
Nacional de Desarrollo Educativo 95-2000; estos tltimos establecen las estrategias y
objetivos en educacién de la administracién vigente. Desde este panorama se pretende
exponer como se incluye e} discurso de la investigacion y la formacion de profesores en las
politicas sefialadas. Estas politicas perfilan una concepcién de docente, de su practica y una
funcién de la investigacion con relacién a ésta. Asimismo las politicas nacionales estin
atravesadas por tendencias en investigacion, lo que supone una forma particular de ver la
realidad educativa.

2.3.1 EL PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

En el marco de las reformas educativas, €l Progfama para la Modemizacién Educativa
1989-1994, tuvo como uno de sus principales propésitos definir los lineamientos para la
formacién y actualizacién de los docentes. En este ambito, se reconocen a distintas

instituciones encargadas de la formacién de profesores.

En cuanto a la formacién inicial, las instituciones que realizan estd accién son las normales;
quienes tiencn como propdsito central formar "para la docencia”. La formacién de los

maestros en servicio, es decir, una formacién "en la docencia”, esta a cargo de los Centros
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de Maestros, los Centros de Actualizacién del Magisterio, la Universidad Pedagégica

Nacional con las diferentes sedes y subsedes que la conforman.

Cabe sefialar que este programa “modermizador” reconoce en su diagnéstico la importancia

de la investigacién educativa como una de las tareas sustantivas de la formacién docente.

Sin embargo, hace énfasis en que no existe una politica definida en torno a la investigacién
y su relacién con la educacién basica, pero dentro de sus estrategias, pretende implantar
programas que vinculen la docencia y la investigacién “como una guia para propiciar la
innovacién pedagdgica”, asi como “fomentar los estudios de posgtado para apoyar la
formacion de docentes con proyectos de investigacién que recurran a la experiencia de la
educacién mexicana y la enriquezcan con propuestas que respondan a problemas
especificos del sistema educativo nacional” (PME 1989-1994: 74)

En cuanto a la educacién superior, la investigacién tiene otro matiz. Es considerada como

una prioridad entre estas instituciones, conjuntamente con la docencia y la difusién.

Tiene una vinculacién méas estrecha con los programas de posgrado, ya que muchos de ellos

pretenden formar cuadros de investigadores que articulen su trabajo con la docencia.

El Programa para la Modemizacién Educativa; observa que el desarrollo de la investigacitn
presenta un desequilibrio en cuanto a las instituciones que la impulsan, el nimero de
investigadores y el nitmero de proyectos que se tienen, asi como las diversas formas de

apoyo otorgados a los distintos tipos de investigacion.

"Mientras que la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) contaba en
1988 con 2 586 investigadores, 24 institutos, trece centros, tres programas y 2 915
proyectos de investigacidn, en el resto de las universidades publicas existian en
promedio trece veces menos investigadores y 25 veces menos proyectos™ (PME, 1989-
1994: 148)

Se reconocen las limitaciones de infraestructura para el avance de la investigacion, asi
como la difusién de los resultados que se desprenden de ella. Por otra parte, que no existen

apoyos y estimulos para el desempefio de los investigadores.
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"En particular, ha sido insuficiente el fomento a la investigacién interdisciplinaria para
abordar conjuntamente los problemas que los procesos de investigacién originan, de
modo que no se logra una adecuada articulacién entre instituciones y grupos de
investigadores y falta por consolidarse una vinculacién entre niveles educativos”
(PME, 1989-1994: 150)

Los objetivos que propone alcanzar este programa en materia de investigacidn, tienden a
fortalecer los programas de posgrado y vincularlos con la investigacién para formar cuadros
altamente calificados en dreas socialmente prioritarias y consolidar la investigacién de

acuerdo con las prioridades de desarrollo del pais.

Con el propésito de alcanzar estos objetivos propone una serie de estrategias las cuales
pretenden por un lajdo, apoyar el aumento de la infraestructura para esta funcién, alentar
programas de formacién de investigadores, favorecer la articulacion entre docencia e
investigacidn a nivel licenciatura y posgrado y desarroliar mecanismos de apoyo para las

docentes investigadores.

Por otro lado intenta vincular los resultades de la investigacién con el sector productivo y la
"creactdn de nuevos programas que atiendan areas prioritarias para el desarrollo del pais,
satisfagan necesidades bésicas y cumplan los criterios de calidad que se establezcan"(PME,
1989-1994; 157-158)

Asimismo impulsard la difusién del conocimiento y establecer;& convenios con instituciones
nacionales e internacionales para consolidar estudios de posgrado y el desarrolle de
proyectos de investigacion. También se proyectaré por la descentralizacion de esta funcién
a partir de politicas orientadas al logro de este nuevo propésito.

Sin embargo a més de una década de haber planteado este programa, la investigacién y sus
procesos contindan mostrando un rezago importante, a pesar de que estos lineamientos

también son considerados en el Programa de Desarrolle Educative 1995-2000,
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2.3.2 EL PERFIL DE LA EDUCACION EN MEXICO

Desde este documento elaborado en 1999, por la Subsecretaria de Planeacién y
Coordinacién y la Subsecretaria de Educacién Basica y Normal instancias pertenecientes a
la Secretarfa de Educacién Piblica, se intenta dar una visién amplia de! Sistema Educativo
de nuestro pais, asi como reconocer cuales son los programas y acciones que se desarrollan

en materia educativa.

En Jo referente a la investigacion educativa el texto menciona que el gobierno federa! ha
impulsado el desarrollo de esta actividad, sobre todo en instituciones publicas de educacién
superior, como el Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional, Iz Universidad Pedagdgica Nacional, la Universidad Nacional
Auténoma de México y otras universidades estatales las cuales han creado y/o fortatecido
centros para la investigacién educativa. Se ha apoyado esta funcién a partir de la creacion
de 'lineas de investigacién que recuperan los esfuerzos tanto personales como
" institucionales de aquellos que realizan investigacion educativa.

"Gracias & esta labor de investigacidn se obtiene informacién que alimenta las
decisiones encaminadas al mejoramiento de la calidad de la educacidn, la eficacia en la

prestacién de servicios y su adecuacidn a las condiciones y caracteristicas de la
poblacion atendida”. (Perfil de la Educacién en México, 1999: 55)

La Secretaria de Educacion Publica recoroce que también promueve y realiza distintas
investigaciones, sin embargo, observa que existen tres proyectos considerados como los
principales:

- La Gestion escolar en la escuela primaria;

- Integracidon Educativa: Capacitacion, adecuacion de materiales diddcticos, realizacidn
de experiencias controladas y desarrollo de un sistema de seguimiento de los nifios
integrados y,

- Seguimiento y evaluacion de los nuevos planes y programas de estudio de la
licenciatura en Educacion Primaria

Estos proyectos de investigacién estan financiados por presupuesto federal y estatal, pero

ademas tienen un convenio con el Fondo Mixto de Cooperacién Técnica y Cientifica

México-Espafia.

Esta situacion conlleva a preguntarse qué sucede con otros proyectos de investigacién, si

solamente se considera a algunos como los mas relevantes, ;no sera esto un sintoma de lo
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que sucede en ¢l 4mbito de la investigacidn, y que por consiguiente no permite avanzar y
mostrar los diversos tipos y proyectos de investigacion, las condiciones en las que se
elaboran, asi como difundir los resultados, el otorgar apoyos no sélo en el plano
econdémico, sino en ¢l plano profesional?. Estas son preguntas que el sistema educativo
tendria que considerar para otorgar apoyos de diversa indole que permitieran incorporar a la
dindmica de investigacién proyectos igualmente importantes que contribuyan a solucionar

las principales problemétichs del sector educativo.

2.3.3 EL PROGRAMA DE DESARROLLO EDUCATIVO 1995-2000

En enero de 1995, el gobierno fedéral presentd este documento que condensa las acciones
planeadas en el ambito educ—ativo, para llevarlas a cabo en un lapse de cinco afios. Se basa
en los principios y lineamientos del articulo Tercero Constitucional ¥ la Ley General de
Educacién. Los propésitos centrales de este programa son la equidad, la calidad y la
pertinencia de la educaci6n. Por lo que desde estos conceptos pretende valorar los alcances

y limitaciones del sistema educativo mexicano.

Con la finalidad de poder alcanzar una educaci6n basada en los tres criterios mencionados,
se plantean estrategias y acciones destinadas a los diferentes niveles y modalidades

educativas.

En lo que respecta & la investigacidn existe un apartado en Educacién Bisica, que se
propone alentarla con la finalidad de sustentar la toma de decisiones estratégicas sobre
bases mejor fundamentadas. La investigacion es contemplada para dar cuenta de los hechos

y fenémenos educativos con el propésito de esclarecerlos.

Asimismo se pretende estimular esta actividad con el fin de que el conocimiento que se

derive de ella gufe las politicas gubernamentales.

“El nuevo conocimiento es elemento indispensable para estimular los cambios e
identificar mejores cursos de accién. De ahi que el gobierno federal intensificara el
didlogo constructivo con los investigadores de la educacién, apoyara a los grupos y
proyectos regionales y procurara contribuir al fortalecimiento de sus tareas' (PDE
1995-2000, 1995: 40)
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Por otra parte, en educacion superior se marca como una meta importante, el fomento de la
calidad académica, que se traduce en estimular e} trabajo de docentes e investigadores a
través de la formacién de éstos, de mejores retribuciones econdémicas y a partir de la

evaluacién de los resultados de sus investigaciones.

Como una estrategia en investigacién, ésta, al igual que la docencia y la difusién serdn de
interés colectivo y se alentard su vinculacién. La investigacién serd una fuente para la

produccién de conocimiento con la finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza superior.

Sin embargo, no existe una politica bien definida con respecto a la investigacién, lo que da
cuenta de Ia poca relevancia que se le da a esta actividad dentro del sistema educativo, lo

cual puede explicar el rezago que existe en este ambito.

2.4 LAS TENDENCIAS EN INVESTIGACION Y SU INCIDENCIA EN LAS
POLITICAS EDUCATIVAS. ’

Hemos visto que los ejes que sustentan las politicas internacionales y nacionales en
educacion son la calidad, la pertinencia, la equidad, la igualdad, la democracia y la justicia
social. Pero qué tendencia est4 detrés de estas nociones. Lo que puedo decir es que no hay
solamente una que sustente a estas politicas, sino que las existentes se imbrincan y se

articulan.

La democracia y la'justicia social son conceptos que se manejan desde la teoria critica, la
igualdad (sin profundizar en el concepto) era una demanda de la tendencia liberal para [a
consolidacién de un Estado.

Las politicas educativas tanto nacionales como internacionales, reiteradamente mencionan
la importancia de reconocer los saberes y las condiciones en las que laboran los actores
implicados en los contextos educativos, las necesidades a las que estin sujetos y la
importancia de que la escuela sea un espacio de construccién de conocimiento y donde el
proceso de enseflanza — aprendizaje se logre a partir de una relacion dialégica. Desde esta

perspectiva los planteamientos de las ciencias simbélicas se ven recuperadas.

’
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La investigacion que se pretende impulsar desde estas politicas, debe tener un cardcter
cientifico; que genere resultados, y la cientificidad como término, se liga a los
planteamientos de la tendencia de las ciencias empirico-analiticas ya que ésta busca

explicar la realidad material y objetiva de la sociedad.

Sin embargo, los discursos de las politicas educativas no se recuperan tal cual en la
practica, debido a que los procesos educativos estin mediados por otras situaciones y

presentan caracteristicas que a simple vista no son posibles de reconocer.

Mencionaba anteriormente que las tendencias y sus implicaciones en el campo de la
educacién no se presentan como planteamientos puros. Las acciones que se pretenden
alcanzar desde las politicas educativas, recuperan algunos elementos de estas tendencias,
pero lo que no permite concretarlas como lineas de accién son las relaciones de pc;der e
intereses que se suscitan en los sistemas educativos, asf como por parte de los actores que
elaboran dichas propuestas politicas. También se tiene que reconocer que dentro de la
realidad educativa latincamericana y nacional persisten problematicas para las cuales los

enfoques no tienen respuesta.

Las politicas educativas se muestran como un discurso estratégico que transmite
informacién para la realizacion de préicticas nuevas, sin embargo, los sujetos en su
cotidianeidad actian de acuerdo a sus experiencias y a las acciones que han elaborado

como resultade de su historia personal y colectiva.

Aunque las politicas educativas estdn atravesadas por distintas tendencias, el discurso que
les llega a los sujetos esté filtrado por otros discursos y otras condiciones politicas, lo que
genera una confusién en los sujetos con respecto a lo que es deseable, lo que sucede en

realidad y las posibilidades de creacién en su espacio cotidiano,

Asimismo, en estas politicas los problemas educativos aparecen como problemas
meramente instrumentales, es decir, se reducen 2 una dimensién técnica que las definen

como actividades planteadas por la adecuacién racional de medios y fines.
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En este sentido, las politicas educativas no pretenden una relacién con visiones diferentes
de hombre, sociedad ¢ historia, ni con las concepciones alternativas del mundo. Los
expertos elaboran sus discursos para si mismos, lo que niega el debate puiblico de dichas

politicas.

Desde los planteamientos de José Joaquin Brunner (1980), el sustento tedrico de las
politicas educativas permanece implicito como un subproducto ideoldgico, si es que no se
le niega; “que puede emerger como neutralidad técnica de los problemas y soluciones
educacionales. (...) La politica se vuelve asi ejercicio autoritaric del poder;... cualquier
curse de accién vale por los recursos de fuerza que logra movilizar tras de si, no por la
legitimidad de sus fines acordados democréticamente y la eficacia de los medios decididos

mediante discusién racional” (Brunner, 1980:11)

Aunque en Jas politicas educativas, aparecen inmersas las diferentes tendencias en
investigacién, no se reconoce la discusién teérica que se produce al interior de las
comunidades de donde surgen dickos enfoques, por lo que estos se reducen, como ya se

dijo, a planteamientos técnicos-instrumentales.
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] CAPITULO3
LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO. UN CAMPO EN
CONSTRUCCION

La investigacién educativa generada en los distintos paises de América Latina, presenta
grandes diferencias entre si, ya que sin duda, el nivel de desarrollo econdémico y social de

los paises estd relacionado con el desarrollo de esta actividad.

Sin embargo, no es el unico factor que influye en la investigacién educativa, como
mencionaba en el capitulo anterior, las politicas educativas y las estrategias que se adopten
para la consolidacién de éstas, asi como los contextos culturales y educativos particulares,
definen un tipo de investigacién educativa, al igual que las pricticas que los sujetos,

inmersos en este campo, desarrolian en las instituciones.

En el caso particular de México, la investigacién educativa se encuentra en proceso de
construccién. En la década de los 70's tuvo un fuerte impulso a partir de ia creacién de
Centros de Investigacién, pero en la década de los 80’s, debido a la crisis economica,
disminuy6 la produccién en este &mbito y a su vez, muchas instituciones dedicadas a esta
actividad desaparecieron. En los afios 90’s la investigacion educativa toma un nuevo aire, y
es impulsada por las universidades, los centros de investigacién existentes y otros de recién
creacidn, asi como por las escuelas de ensefianza superior y algunas instituciones

formadoras de maestros.

De esta forma, el capitulo pretende mostrar los origenes de la investigacion educativa en
México, y por qué es considerada un campe en construccidn. Asimismo, se intenta
comprender los elementos que se articulan para dar sentido y significado a esta actividad en

nuestro pafs.
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3.1 LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO. LA CONSTITUCION DE UN
CAMPO.

La Investigacion educativa en México se desarrolla de diversas formas y en distintos
lugares, por lo que la produccién investigativa obedece a sus referentes institucionales y lo
concerniente a fos recursos materiales y financieros, pero también a las particularidades de

los sujetos que constituyen el campo.

Desde los planteamientos de Pablo Latapi (1994), se entiende por Investigacion Educativa
“al conjunto de acciones sisteméticas y deliberadas que llevan a la formulacion, disefio y
produccién de nuevos valores, teorias, modelos, sistemas, medios, evaluaciones,

procedimientos y pautas de conducta en los procesos educativos” (Latapi, 1994: 14).

Esta actividad estd condicionada por los procesos sociales, econdmicos, politicos y
culturales, asi como por los agentes que inciden directamente en la produccidn de
conocimiento. Por lo que retomo la nocién de Campo de Pierre Bourdieu (1990) para
definir més concretamente a la Investigacion Educativa como un espacto donde se juegan

distintos elementos e intereses para la consolidacién del mismo.

Bourdieu considera que los campos “son espacios estructurados de posiciones objetivas en
las que existen reglas del juego y objetos por los que se juega (cosas en juego). En cada
campo hay intereses especificos, que son irreductibles a los objetos e intereses propios de
otros campos y que sélo son percibidos por quienes estan dotados del habirus que implica
el conocimiento y teconocimiento de las reglas del juego y de las cosas por las que se
juega™ (Bourdieu, 1990:135-136).

Asi pues, el campo de la investigacién educativa se constituye a partir de la lucha entre las
instituciones y los agentes que producen conocimientos sobre los procesos pedagoégicos y

educativos y por las condiciones particulares de estos elementos.

La actividad investigativa se ha preocupado por incidir en las probleméticas de los
diferentes niveles educativos y en aquellos espacios donde la educacién se hace presente.
Sin embargo, la educacidn, desde el Sistema Educativo Nacional se vislumbra mas como

una problemitica de normatividades y fines a alcanzar. Esto condiciona las practicas
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investigativas, los procesos de formacidn de los investigadores y la difusién de resultados,

asi como los apoyos que se otorgan a dicha actividad.

3.2 ORIGEN DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN MEXICO.

Hablar del origen, de la creacidn, de la fundacién de un espacio institucional, es considerar
a este acto como un proceso social constituido por una serie de acciones impregnadas de
significados y representaciones culturales, que se explicitan en los fines y objetivos del acto
fundacional. l

Todo origen tiene vn por qué y para qué, el cual se expresa en el discurso de los sujetos que
pueden denominarse como fundadores; estos pretenden modificar algunos elementos
sociales a través de un acto creador y creativo que proveerd de adelantos y cambios mds

cercanos a los deseados por una comunidad.

En el momento en que se genere ese acto creador, las circunstancias sociales deterrninardn
en cierta medida, el origen, el cual si se produce en momentos adversos quedard

impregnado de elementos heroicos. (Véase Fernandez Lidia M., s/f)

“El acto fundacional de un establecimiento educativo parece contener siempre fa
conjugacién de un doble mandato que expresa aspectos generales de la problemitica
socio-histérica y mas profundamente, .. algunas contradicciones que parecen
constitutivas de [a educaciéon misma” (Ferndndez, s/f: 2}

En cuanto a los origenes de la investigacién educativa en México, se tienen tres posiciones.
La primera de ellas considera vque esta prictica inicié en las Escuelas Notmales, donde
algumos grupos elaboraban proyectos que influian en su entomo inmediate pero que no
tenian una proyeccidn mas amplia. Asimismo, la Universidad Nacional Auténoma de
México, concretamente en el Colegio de Pedagogia, desde principics del siglo XX,
realizaba actividades como seminarios y talleres para la produccién de conocimientos

generados a partir de la reflexion sobre la educacion.
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Los planteamientos que se recuperaban y que regian las reflexiones se basaban en

postulados con un corte filoséfico y humanista, pero mas adelante resultaron insuficientes

para explicar la realidad educativa.

La segunda postura, que se recupera de los planteamientos de Felipe Martinez Rizo (1996),
menciona que el origen de la investigacion educativa en México surge con la creacion del
Instituto Nacional de Pedagogia en 1936, el cual pretendia realizar investigaciones con un

corte cientifico en materia educativa.

La tercera postura observa que el origen de la investigacién educativa en México se sitia a
_principics de la década de los 70's. Al reconocer que los elementos filosoficos de la
educacién no permitian dar cuenta de los procesos que se gestaban, se opt6 por recuperar el
conocimiento derivado de otras disciplinas como la economia, la sociologia y la psicologia,
pero vinculados a los planteamientos pedagdgicos, esta situacién le daria a la produccién de
conocimientos un nivel de cientificidad. Por otra parte, se le dio importancia al Estado al

reconocerlo como fundamental para el desarrollo educativo.

Es en la década de los setentas cuando los primeros centros de investigacidén se conforman
y su trabajo se consolida a partir de acciones como la reestructuracion de libros de texto, el
desarrollo de planes y programas de estudio, las innovaciones didacticas y la reflexién en
torno a lo académico y lo institucional. Por le que podemos decir que la investigacidn

educativa se constituye de una manera mas formal a partir de esta década.

Martinez Rizo (1996) define cinco etapas en la historia de la investigacién educativa en
Meéxico. La primera de ellas la denomina como “la prehistoria de la investigacion
educativa mexicana”. Esta etapa comprende la creacidén del Instituto .Nacional de
Pedagogia, de donde surgieron algunas publicaciones pero no se disponia de plazas para
investigadores. En la década de los 50’s aparecen instituciones de ensefianza superior
dedicadas a la investigacion en distintas ciencias del hombre, entre ellas el Colegio de

México, pero que no se dedicaban explicitamente a la investigacién en el campo educativo.

La segunda etapa, ¢s denominada como “los inicios” y comprende los afios sesenta y los

primeros affos de los setenta, en donde surgen programas que mantenian ciertos
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componentes de investigacion educativa. Cabe mencionar que durante mucho tiempo las
problematicas educativas no recibieren atencién alguna, debido a la separacién entre las
escuelas normales y las universidades, sin embargo, en la década de los 70°s aparecieron
instituciones preocupadas por las problemai'ticas educativas ya que la educacidn se convirti6

¢n una demanda por parte de los sectores sociales del pais.

La tercera etapa comprende la década de los setenta hasta el inicio de los ochenta. Es en
este lapso donde surgen diferentes instituciones, universidades y centros que impulsan la
actividad investigativa en el dmbito de la educacién. Se denomina como “la primera

consolidacion”,

En 1981, con el Primer Congreso Nacional de Investigacién Educativa, se reconocen
algunos avances en este campo, sin embargo, la produccién de conocimiento acerca de los

procesos educativos era ailin muy escasa.

A partir de 1982 se sitia la cuarta etapa del desarrollo de la _investigaciéh educativa en
México. Martinez Rizo la denomina “bajo el signo de la crisis” v se extendi6 hasta los
primeros aftos de Ia década de los noventa. En este periodo muchas instituciones
desaparecieron y las que sobrevivieron redujeron dristicamente su personal y los recursos

destinados a los proyectos de investigacion.

La dltima etapa se ubica a partir de la firma del Acuerdo para [a Modemizacién de la
Educacién Bisica, en el sexenio de Carlos Salinas de Gortari. Felipe Martinez Rizo
menciona que en esfe periodo se Iogrgron cambios significativos en cuanto a la
investigacién que se realiza en centros especializados e instituciones universitarias, la que
efectilan orga.m:smos pﬁlg_l;'cos v las instituciones formadoras de maestros,

Con e] Segundo Congreso Nacional de Investigacién Educativa, realizado en 1993, se
constato el avance importante realizado en investigacién educativa. Esto se reflej6 en Ia
consolidacién de centrgs de investigacion, en el aumento de investigadores a nivel nacional

y en el fortalecimiento de algunas 4reas en educacion.
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La produccion en la investigacién educativa ha aumentado constantemente. Los diversos
inventarios de investigacion educativa a nivel nacional reportan que en 1970 la OEA
analizé 26 instituciones que reportaron 94 proyectos; en 1974 la Secretaria de Educacion
Publica elabord el Primer Inventario Nacional de CONACYT , que registré 63 instituciones
con 276 proyectos; en 1982 la SEP publicé el Diagnéstico de la Investigacion Educaﬁva

que reporté 121 instituciones y 477 proyectos elaborados. (Arredondo, M. 1989), (Latapi, P. )
1994).

Sin embargo, la investigacién educativa en México estd en proceso de consolidacién y los
investigadores son alin muy pocos, y son mds reducidos los proyectos de investigacién y la
concrecién de los mismos. La formacién de investigadores requiere de un mayor impulso
pues los programas destinados a hacerlo son insuficientes y no satisfacen del todo las

necesidades para la construccion de conocimiento en materia educativa.

3.3 LAS INSTITUCIONES ENCARGADAS DE REALIZAR INVESTIGACION
EDUCATIVA

Las instituciones desde los planteamientos de Berger y Luhmann (1986), surgen vinculadas
a problemas sociales concretos y pueden desligarse de ellos a partir de su desarrollo y
consolidacién. No obstante, las instituciones dan cuenta de esas probleméticas pero también

tienden a resolverlas.

- Para estos autores la instituci6én es una construcci6n social “La institucionalizacidén aparece
cada vez que se da una tipificacién reciproca de acciones habitualizadas por tipos de
actores. Dicho de otra forma, toda tipificacién de esa clase es una institucién”™ (Berger y
Luhmann, 1986:76)

Por otra parte Lidia Fernandez (1996) define a lo institucional como una dimensién de la
vida humana, siempre social que “bajo la forma de concepciones y representaciones
articula lo colectivo y lo individual haciéndose evidente sobre todo en las facetas que tienen
que ver con el poder y la autoridad, la proteccién y el abandono, la incorporacién y la

exclusidn, la repeticion y el cambio” (Fernéndez, 1996: 1)
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En este sentido toda institucién tiene caracteristicas que la definen como tal, posee una
cualidad material que se refiere propiamente al edificio o espacio donde se desarrollan las
actividades, equipos, personas y ¢l contexto en el cual se ubican; presenta una cualidad
organizacional ya que configura las formas y modos de hacer, relacionarse, percibir,
resolver problemas, y ademas tiene una cualidad simbdlica. Todo esto define a la
institucién como un espacio complejo donde se desarroila una vida colectiva y que se

diferencia de otras por su idiosincracia y las particularidades en estas cualidades.

Las instituciones que tienen la funcién de desarrollar investigacién educativa conforman a
este campo a partir de estos elementos o cualidades, pero también el campo de la
investigacidn, como espacio estructurado de posiciones donde se dan ciertas tensiones de
poder, constituye a las instituciones, es decir, les otorga identidad. Las instituciones son los
espacios donde los investigadores se ubican y donde éstos concretan la problemitica de

investigacion.

La investigacién educativa en México como ya se menciond se realiza en diferentes
instituciones. Por un lado estdn las Universidades, que vinculan esta funcién con la
docencia y la difusién y, por otro estin los centros, que se dedican especialmente al
desarrollo de esta actividad. "Las unidades que realizan Investigacion Educativa en México
son probablemente més de 200. Se distribuyen en cuatro sectores: el publico, el
universitario, el privado y el liamado "externo” que estd constituido por instituciones
vinculadas con organismos internacionales”. (Latapi, 1994: 17)

La mayoria de las instituciones que realizan investigacién educativa tienen menos de 20
afios de trabajo consolidado, algunas instituciones han desaparecido y otras tantas dan
muestras de agotamiento.

El trabajo de Norma Gutiérrez Serrapo (1999), da cuenta de la institucionalizacion de tres
centros de investigacién: el Departamento de Investigacion Educativa, del
CINVESTAV(DIE-CINVESTAVY; el Centro de Estudios Educativos (CEE) y la Comisién
de Nuevos Métodos de Ensefianza que més adelante se transforma en el Centro de
Investigaciones y Servicios Educativos (CISE), el cual desaparece ¢l 6 de febrero de 1996

por decreto del entonces rector de la UNAM, Francisco Barnés de Castro.
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Este dltimo centro de investigacién tuvo un papel primordial sobre todo por sus
aportaciones en e} terreno de la didictica y la formacién de docentes. Aqui se gesta la
propuesta del docente como investigador, la cual tuvo un auge importante en la década de
los ochenta, Esta institucién que se encontraba en la UNAM, fue uno de los espacios
fundamentales para que los Normalistas accedieran a la universidad. Incluso muchos de los

investigadores de] CISE tenian una identidad normalista y universitaria & la vez.

Por otra parte, el CEE se especializd, en un primer momento, en estudios sociocconémicos
de la educacién, mas adelante se define a partir de propuestas como la investigacion
participativa y por su condicién de asociacién civil puede orientar su trabajo al sector
gubemnamental, al sector privado y a la opinién piblica. En el caso del DIE-CINVESTAV
orienta sus acciones a la educacién piblica, en el nivel bésico, al magisterio y a la
formacién de investigadores (Gutiérrez, 1999: 43-52)

Las dos primeras instituciones tienen un renombre dentro del campo de la investigacion
educativa, sin embargo, los centros y universidades que desarrollan investigacién educativa
lo hacen con recursos econdmicos y de infraestructura incipientes y algunas instituciones
que poseen estos recursos no difunden sus productos debido a que los investigadores no
dan cuenta de ellos y s6lo mantienen el eszarus como tales. Asimismo, la difusién de los
productos por lo general se queda en ¢l campo, lo que impide que otras esferas del 4mbito

social conozcan los avances en la investigacién educativa,

Estos centros de investigacién adoptaron en un inicio diversas tendencias, en el caso del
CEE la tendencia predominante era funcionalista con un corte economicista, lo que Ilevé a
impulsar la produccién de estudios técnicos. El DIE, presentaba un trabajo més vinculado
al analisis de los procesos de aprendizaje y la interpretacién de la educacién como

fendémeno social. Mas adelante recuperan los planteamientos de la tendencia critica.

Otras instituciones como la Universidad Pedagdgica Nacional, la Universidad de
Aguascalientes, el Centro de Estudios sobre la Universidad-UNAM, la Universidad
‘Iberoamericana, también desarrollan investigacién educativa, aunque existen diferencias

entre ellas, por ejemplo la UPN realiza investigaciones enfocadas a la formacién de
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profesores, la Universidad Iberoamericana es una institucién privada pero que ha

promovido esta actividad (Véase Landsheere, particularmente el capitulo destinado a México,
1996).

Las instituciones donde se realiza investigacién educativa, condicionan los objetos de
estudio abordados, las metodologias y los enfoques tedricos utilizados, es decir,
condicionan las practicas de los sujetos que investigan. Se debe especialmente a los
planteamientos que dieron origen a esas instituciones y a las tendencias que predominaban
en ¢l momento de su constitucién como tales. Esta situacion define la produccién de las

investigaciones, asi como las funciones de la institucion y de los sujetos inmersos en ella.

. Estos espacios institucionales generan ciertas expectativas y creencias que los diferencian
de otros, inculcan a sus investigadores ideas para identificarse come tales y estos a su vez,

difunden esas ideas en relacién a esa identificacién con la institucidn.

La posicién de las instituciones en el campo de la investigacién depende de los productos
que elaboran, las préicticas y procesos de formacidén de investigadores, es decir, por el
respaldo que les da su capital cultural y social. "Esta distribucién del capital cultural y
social es objeto de lucha, no sélo en el campo por parte de las instituciones sino también en

las instituciones por parte de sus agentes" (Arredondo, 1989: 26)

Por otra parte, la mayor produccién en investigacién educativa se concentra en el Distrito
Federal, aunque hay instituciones y grupos de investigadores en diferentes ciudades de la
republica, pero esto impide el reconocimiento de sus productos y muestra una comunidad

investigativa desigunal y desproporcionada.

En cuanto a las politicas que se generan para el apoyo de la investigacién educativa, se
encuentra el Programa Nacional Indicativo de Invéstigacién Educativa (PNIIE), creado en
1978. Este programa pretende impulsar el desarrollo de la investigacién educativa y la

formacion de investigadores en el campo y la promocidn de los grupos ya constituidos.

El Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT) instrumenta politicas para' el

fortalecimiento de la investigacion, sin embarge, por la constitucién propia del CONACyT,
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- no sblo apoya al campo de la investigaciéon educativa ya que los lineamientos de la

institucién no fueron disefiados para apoyar en forma independiente a este 4mbito. Lo que

genera que los apoyos financieros se den en forma fragmentada.

Asimismo, los investigadores educativos han realizado diversas acciones para consolidar a
la investigacién del campo. Una de ellas es la creacion del Consejo Mexicano de
Investigacién Educativa (COMIE), que agrupa a mas de 160 investigadores y que tienc
entre sus funciones fortalecer la calidad y el desarrollo de la investigacion, a través de
coloquios, congresos y la publicacién de revistas especializadas en las diferentes

probleméticas del ambito educativo.

Esto da muestra de los avances que se presentan en la institucionalizacién de la
investigacién educativa y de la profesionalizacién de los investigadores, pero se requiere
seguir apoyando los procesos internos para su consolidacién, asi como el apoyo a la

formacién de nuevos investigadores.

" 3.4 LOS INVESTIGADORES. CONDICIONES INSTITUCIONALES PARA
REALIZAR INVESTIGACION.

Los sujetos que realizan investigacién educativa en México tienen una formacién en
diferentes disciplinﬁs. por lo que la construccién de conocimientos en el campo de la

educacién es diversa al igual que las practicas en investigacion.

"Los agentes de la investigacién educativa tienen diversas trayectorias académicas y
profesionales y, por consiguiente, el habitus de sus respectivos campos de procedencia
es diferente. Pareciera que algunos profesionales hacen de la educacién un objeto de
estudio al que basta aplicar capital acumulado (sociologia de la educacidn, psicologia
de la educacién, antropologia de la educacion, etcétera)”. (Arredondo, 1989: 22)

El habitus, concepto elaborado por Bourdieu (1990) implica conocimiento de los elementos

que conforman un campo:

"es a la vez un oficio, un capital de técnicas, referencias, un conjunto de creencias ...
propiedades que correspondan a la historia de lz disciplina (nacional e internacional), a
su posicion en la jerarquia de las disciplinas, y que son a la vez la condicidn del
funcionamiento del campo y el producto de ese funcionamiento; pero no integralmente,
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un campo puede conformarse con acoger y consagrar un cierto tipo de habitus ya mas
© menos completamente constituido" (Bourdieu, 1990: 136)

Las practicas de los investigadores dentro del campo educativo se conforman a través de la
relacién entre sus habitus y las situaciones que se presentan, lo que origina una nueva

visién de las relaciones con el conocimiento educativo.

Anteriormente mencionaba que Ias instituciones condicionan las pricticas de los sujetos
inmersos en ellas, pero los sujetos también, pueden generar cambios en el ambito

institucional a partir de sus précticas.

Los procesos de formacién y conformacion de los investigadores se dan en dos sentidos,
por un lado se les inculca el reconocimiento del campo y sus elementos, y por otra la
adquisicién de esos lineamientos, los cuales son incorporados a través de las pricticas que

los actores desarrollan.

En este sentido se puede hablar de dos manerds de formarse como investigadores
educativos. Una es reconocer a la formacién como un proceso formal estructurado
académicamente, donde la institucién y los sujetos pretenden alcanzar ciertos aprendizajes
parzi constituirse como investigadores; los programas de posgrado son parte esencial de este
tipo de formaci6n. La otra manera de llegar a ser investigador es a partir de " hacerse en la
practica”, la relacién con el trabajo y con la experiencia alcanzada en el campo de la
investigacion. Por lo que podemos encontrar a investigadores con doctorados, maestrias o

simplemente con la licenciatura,

En relacion a esto, hay quienes dan el estatus de investigador a un sujeto con caracteristicas
particulares de formacion, o por el ntimero de producciones y publicaciones que tiene; otros
dicen ser investigadores porque tienen un nombramiento como tal. De esta forma, podemos
tipificar formas de definir al invéstigador, las cuales se desprenden de tradiciones en el

campo de la investigacion educativa.
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Una primera denominacién es la del “docente-investigador”, que surge como una fuerte
tendencia en los afios setentas y ochentas, lo que contribuyé a generalizar los términos de

investigaci6n educativa e investigador (véanse los proyectos del CISE).

El otro extremo de esto, fue una definicién restrictiva de lo que es un investigador,
agrupando a aquellos sujetos que tienen una produccién escrita publicada, pero que ademas
tienen un reconocimiento a nivel nacional e internacional “El Sistema Nacional de
Investigadores... incluye s6lo alrededor de 80 personas dedicadas a estudiar temas
educativos de los aproximadamente 7000 investigadores que figuran en total” (Martinez,
1996:368) '

Existe una posicién intermedia, que considera como investigador educativo a aquellos que
se dedican profesionalmente y de forma habitual a la elaboracién de estudios sistematicos
sobre temas educativos. El COMIE es un organismo que acepta a este tipo de

investigadores.

Por otra parte, las condiciones institucionales en que se desarrolla la investigacién
educativa son heterogéneas, pues depende de los recursos financieros y de la infraestructura
que tenga cada institucién, asi como las condiciones académicas y sociales a partir de las
cuales los sujetos instrumentan sus estrategias de investigacion.

Otra de las condiciones que afectan directamente a la investigacién educativa en México, es
que tenemos una relacién estrecha con las probleméticas que se presentan en América
Latina, en cuanto al desarrollo y difusién de la ciencia y la tecnologia, pues ésta es

dependiente de los avances de los paises centrales (Europa y E.U.A.).

Asimismo, la importancia que el estado le otorga a la investigacién influye en las
condiciones en como esta actividad se desarroila. La relacién que la investigacién guarda
con el estado es que ésta por lo general tiende a explicar y apoyar la toma de decisiones,
por lo que la construccidn tedrica tiende a ser de cardcter explicativo para la resolucion de

problemas educativos y no por y para la construccion de nuevos conocimientos.
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En consecuencia para la profesionalizacidn de la investigacion educativa se requiere

determinar:

"un régimen de investigacién. Esto implica una definicién del cardcter y finalidades
institucionales, una explicacién de sus politicas y sus lineas programdticas, una
organizaci6n y estructura acordes con sus fines, un marco normativo (reglas de juego)
apropiado para el trabajo de los investigadores, un conjunto de apoyes institucionales
para las actividades de investigacion (centro de documentacién, posibilidad de
asesorfas externas, vias o canales de difusidn y publicacién, etcétera) y sistemas de
contratacién que reconozcan su estatus a fos investigadores y garanticen la estabilidad
y seguridad que requieren las tareas de investigacién” (Arredondo, 1989: 28)

Esto por supuesto, no puede desconocer los intereses propios de los investigadores, al
contrario, las instituciones tendrian que retomar esas inclinaciones para que, conjuntamente
con las finalidades institucionales, la investigacidn se realizara de una forma mds certera y

con una propension a la elaboracion de proyectos.
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4. CONCLUSIONES

Dentro de las conclusiones y balances que se derivan de la presente tesina, estableceré
puntos de reflexién en torno a las tendencias, contextos politicos y a la institucionalizacién

de lainvestigacién educativa en México.

La investigacién educativa adopta ciertas tendencias y metodologias como referentes para
explicar los procesos pedagégicos y educativos. Tales tendencias se materializan en formas
de investigar y en la delimitacién de objetos de estudio a abordar, es decir, sefialan los
lineamientos desde los cuales la investigacién debe explicar los procesos pedagdgicos y
educativos. Dichas tendencias no se presentan de manera pura, sino que, al momento de
investigar, se recuperan elementos de éstas que permiten una mejor explicacién y

comprension de la prictica educativa.

Con el fin de responder a ciertas condiciones socio-historicas particulares, las tendencias
constituyen posturas politicas, en términos de accién y relacién con los contextos

educativos y las formas de interpretarlos e intervenir en ellos.

Las tendencias permean los discursos y concepciones sobre la educacién que se expresan
en lineas y acciones polfticas, tanto nacionales como internacionales, hacia este sector
social. Sin embargo, los elementos tedricos recuperados para sustentar dichas politicas, se

traducen, en la mayoria de los casos, en criterios técnicos e instrumentales.

Las politicas por tanto, coadyuvan de algiin modo, 2 la consolidacién o no, de la
investigacion educativa, ya que establecen lineas generales de accién, planeacién e
innovacidn para el impulso del desarrollo de produccién de conocimientos sobre este
campo, recuperando como referentes las diversas tendencias existentes. A pesar de esto, el
conocimiento generado por la investigacién educativa, no es recuperado del todo para la
constitucién y consolidacién de las politicas educativas, pero estas si definen estrategias

para su desarrolio.

A partir de la revisién de las politicas educalivas a nivel nacional, identifico que es hasta la

década de los noventa, cuando se empieza a definir una politica més clara en torno a la
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investigacién educativa, particularmente en e! Programa de Desarrollo Educativo 1995-
2000 y en el Perfil de la Educacién en México, altimo documento que elabera la SEP; ya
que anteriormente los lineamientos para el desarrollo de esta actividad, se encontraban
dispersos en los diferentes niveles educativos, por o que las relaciones entre los centros,
universidades y sujetos que realizan investigacidn se presentaba dentro de un ambiente de

aislamiento.

Sin embargo, el apoyo a los proyectos, investigadores e instancias de investigacion
educativa no pueden basarse en lineas preestablecidas desde la utilidad instrumental para
implementar un mejor desarrolio de las politicas de gobierno hacia las instituciones, como
sucede y se materializa en los proyectos que la SEP reconoce como los mds importantes a
nive! nacional, en el tltimo documento que elabora.® Esto se opone a los intereses bésicos
de la investigacién educativa y genera otra operativizacién en el avance y difusién del

conccimiento en nuestro pais.

Por otro lado, la investigacién educativa en México, como una actividad que pretende
generar nuevos conocinientos a partir de su acercamiento con las realidades, se encuentra
en proceso de conformacién. Esta se consolida a partir de las practicas que las instituciones

y sus agentes realizan, con la finalidad de dar cuenta de los problemas existentes en la

educacion.

Considerar que la investigacién educativa en México es un campo en construccién, se debe
a que la produccién de la actividad investigativa no tiene ‘el impulso necesario para
utilizarse en las diferentes realidades educativas, ya que en muchas ocasiones, solo se

difunde entre los agentes que constituyen el campo.

Ademés la préictica investigativa es una actividad que pocos sujetos desarrollan por
diferentes condiciones. Por otro lado, el trabajo de investigacion sobre la investigacion

educativa, es un tema que escasamente ha sido abarcado.

 Las investigaciones son: 1. La Gestién escolar en la escuela primaria; 2. Integracién Educativa:
Capacitacién, adecuacion de materiales diddcticos, realizacitn de experiencias controladas y desarrollo de un
sistema de seguimiento de los niflos integrados y, 3. Seguimiento y evaluacién de los nuevos planes y
programas de estudio de Ia licenciatura en Educacion Primaria. Viéase Secretarfa de Educacién Piiblica (1999)
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La investigacién_.. educativa en México estd conformada por distintos habitus que se
desprenden de la formaci6n que los sujetos recibieron en el campo del cual proceden. Por lo
que se hace més dificil la institucionalizacién de esta prctica y esto repercute en las
posibilidades de resistir a las demandas externas que se producen desde las politicas

educativas, de reinterpretar dichas demandas y proponer distintas perspectivas.

Para lograr la institucionalizacién de la investigacion educativa se requiere reconocer los
distintos habitus que convergen en el 4mbito de la investigacién y utilizarlos para

conformar saberes propios del campo.

Las posibilidades de autonomia e institucionalizacién de Ia investigacién educativa como
campo, dependen de las producciones, de los actores que las desarrollan, impulsan y
difunden, de las condiciones institucionales y de las estrategias que se establezcan para
fortalecer la posicién de esta actividad en el &mbito educativo.

Pero también para lograr esta consolidacién las instituciones tendrin que definir claramente
sus finalidades, sus politicas, su organizacién, su marco normativo y redefinir los apoyos
para las actividades de investigacidn, asi como asegurar la contratacién de los
investigadores, ya que esto de alguna forma, permite la estabilidad y seguridad que se

requiere para desarrollar investigacion.

Sin embargo, aqui se corre un riesgo en tanto que se puede otorgar el estatus de
investigador, pero esto no garantiza la produccion, por lo que se requiere también, generar
mecanismos de evaluacién. Pero estos deberdn tener un cardcter flexible para que se
atiendan y respeten los ritmos de trabajo individualizados, ya que por lo general, las
evaluaciones se concentran en las producciones que no siempre reflejan el esfierzo

invertido en el desarrollo de la investigacidn.

Como parte de la institucionalizacion de la investigacién educativa en nuestro pais,
podemos identificar el impulso a los espacios que permiten la problematizacién de esta

prictica y la discusion en torno a las producciones derivadas de esta actividad profesional.

Perfil de la Educacién en México. México: SEP.
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Uno de estos espacios son los Congresos Nacionales de Investigacién Educativa donde la
presencia de investigadores con amplia experiencia y de aquellos sujetos que se inician en

esta labor, permite definir nuevas relaciones en el &mbito de la investigacion educativa.

De igual forma existen espacios mas locales, en donde los sujetos inmersos en el campo de
la educacién, sobre todo maestros de educacion basica; académicos de las escuelas
Normales y los formadores de docentes en servicio, socializan sus proyectos, avances, asi

como sus investigaciones terminadas.’

Cierre. La existencia de debates no resueltos.
Al hablar de la institucionalizacién educativa en México, podemos reconocer algunos

planteamientos y debates que s¢ han generado en torno a esta actividad.

El primero de ellos hace referencia a que la investigacién reconocida es la que se produce
en las luniversidades € instituciones de educacién superior, asi como en los centros de
investigacion. Perc la actividad investigativa que realizan los profesores de educacién
basica y media superior no se le otorga un estatus de produccidn, sino de reflexién sobre la
practica, por lo que esta situacién presenta matices politicos que impiden reconocer esas

producciones.

Tal vez lo que habria que definir son las refaciones entre los sujetos y la investigacién
educativa. Por una parte tenemos a los sujetos que producen conocimientos en torno a lo
pedagégico y lo educativo, es decir, los investigadores; y por otro tenemos a los sujetos que
son usuarios de esas investigaciones, donde podemos ubicar a los docentes de los diferentes
niveles educativos.

No obstante, la produccién de las investigaciones en el campo de la educacion no es
reconocida y utilizada por los docentes y por aquellos actores claves que deciden en Ios

espacios escolares y educativos, debido a condiciones particulares de la profesion docente.

! Ejemplo de estos espacios son los Talleres Regionales de Investigacién Educativa de la Universidad
Pedagégica Nacional, que surgen en 1991 ¥ en dande se debatié sobre la investigacién misma. Asimismo
estdn los Encuentros Regionales de Investigacion Educativa que surgen en 1996 a partir de reuniones entre las
unidades UPN de Tlaxcala, Puebla e Hidalgo.
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Por lo que st consideramos al campo de la investigacién educativa como un espacio de
lucha entre las diferentes posturas y lugares que se ocupan, dicho campo tendria que estar

recuperando las distintas voces y lecturas existentes para poder consolidarse.

Un segunde debate y que estd relacionado con el primere tiene que ver con el acceso al
campo de la investipaciébn educativa. Este se logra a partir de la pertenencia o
involucramiento a ciertas redes sociales y profesionales, que constituyen y definen ciertas

précticas asf como los modos de entender e intervenir en los contextos educativos.

Con ello no quiero decir que la produccién de conocimiento no sea un elemento importante
para acceder al habitus de esos espacios, pero las relaciones con los investigadores
determinan ¢ influyen de algiin modo, en la entrada al campo de la investigacién educativa,

mucho antes de que se logre consolidar una produccion.

Un tercer debate hace referencia a los sujetos que se encuentran en procese de formacidén
dentro de este campo, ya que estos realizan tareas muy especificas y no son participes en la
consolidacién del proceso de la investigacion, es decir, en la definicién de planteamientos y
supuestos epistemoldgicos, tedricos y metodolégicos, lo que impide un fortalecimiento en
sus saberes y précticas. Esto genera que la imagen que se tiene acerca del ayudante de

investigador esté desprovista de un peso importante dentro del campo.

En este sentido considero que se requiere profesionalizar la actividad de investigacién y
formar a nuevos actores en y desde este campo. Se puede decir entonces, que la
institucionalizacién de la investigacién educativa y la formacién de investigadores son

procesos que estdn estrechamente vinculados.

Un cuarto debate tiene que ver con la investigacion y su relacién con el campo pedagdgico,
ya que este es considerado como un espacio donde se proponen elementos para intervenir
en las realidades educativas, por lo que tiene un carédcter prescriptivo. Frente a esto, muchas
de las investigaciones que se realizan son diagnésticos que tienden a la generalizacién, por
lo que el debate consiste en reconocer que al interior del campo pedagdgico existen

distintas posturas que definen formas de entender y hacer investigacion.
<574 TESIS NO SALE
DX LA BIBLIOTECA



-60-

Estos puntos de debate se presentan recurrentemente en el campo de la investigacién
educativa, sin embargo, analizarlos y discutirlos permitird reconocer algunas limitaciones
para generar posibles avances en tormo a la consolidacion de la investigacion educativa en
México y el vinculo con el campo pedagégico tanto en la formacién como en la practica

profesional.
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