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INTRODUCCION

El problema de la evaluacién del aprendizaje ha sido abordado desde
diferentes posturas y existen otras para las cuales no representa un problema
mayor mas que a nivel técnico o instrumental. Por otro lado, los resultados de
algunos analisis han coincidido en promover la necesidad de una nueva visién
evaluacion que retome la préctica educativa en aras de las exigencias
sociales, desde su particular punto de vista.

Este trabajo por su parte, ademas de retomar lo ya trabajado en este campo,
intenta orientar a la evaluacion del aprendizaje hacia el aspecto fundamental
de la pedagogia que es: el futuro del hombre,

En este sentido en el Capitulo uno, hacemos una reflexion sobre el papel que
han jugado las distintas formas de concebir a la educacién, la pedagogia y la
didactica con relacion a las practicas de evaluacion del aprendizaje y con ello,
referirnos a la escuela como la institucién potencialmente formadora de
hombres y no simplemente como reproductora de ideologias. Este caricter
constructor de la escuela requiere de ser replanteado en los discursos
educativos y ser llevado a la practica.

La intencidn principal de este trabajo es acercarnos a la realidad donde se
desarrollan précticas de evaluacion del aprendizaje para conocer la relacién
entre lo que se dice en el discurso tedrico educativo y sus nuevos aportes, con
lo que se vive en las aulas; sus repercusiones sociales, politicas y econdémicas
en el ambito personal.



Este acercamiento, requiere necesariamente de utilizar una postura tedrica
que nos sirva de comparacion para comprender el fendmeno educativo, pero
al mismo tiempo nos ayude a construir el hecho, considerando que las
realidades son muchas y muy variadas. Al respecto hemos retomado la teoria
dialdgica que se desprende de la propuesta pedagdgica de Paulo Freire ya que
nos parecio una vision abarcativa sobre el asunto de la educacion, la cual
retoma el contexto social y politico.

En el Capitulo dos, retomamos la propuesta de Paulo Freire sobre su
construccién teorica en el ambito de la educacidn a partir de una problematica
social como el trabajo en el campo y ¢l analfabetismo, llegando a identificar
aspectos politicos, culturales, econdomicos y afectivos que involucran al
hombre con su entorno a través de su participacion directa, lo que ¢l llama
“estar con el mundo”. Para Freire este acercamiento al mundo sélo se logra a
través de un didlogo con €l, un didlogo problematizador, critico, de apertura.

Un elemento tan importante como el didlogo, entendido desde la filosofia
freiriana, no puede ser ajeno a los procesos educativos que construyen y
transforman al hombre. Los nuevos objetivos de la educacion deben dirigirse
a responder a las necesidades reales de los hombres y de sus estructuras
sociales. Aunque resultaria importante definir primero que nada, cuales son
realmente esas necesidades, para quienes son necesidades y para quienes no,
como satisfacerlas y que valores les atribuimos. Independientemente de los
fines de la educacidn, lo que queremos abarcar en este trabajo es rescatar de
las practicas de evaluacion, la posibilidad de entablar un didlogo que
consecuentemente propicie una reflexion sobre estos fines.

Una de fas problematicas sociales en educacion, en términos de necesidades,
estd representada por falta de oportunidades educativas para los jovenes
mexicanos. Aunado a esto, existe una problematica cultural emanada de la
crisis de la educacion al respecto de la toma de decisiones de los estudiantes
respecto a su futuro académico y por ende, personal.



Es por ello que hemos retomado la problematica del adolescente respecto a su
forma de elegir y decidir sobre si mismo y sobre su futuro. Esta idea ya ha
sido retomada por algunos teéricos con relacion a la orientacién vocacional;
sin embargo, nuestra visidon de proyecto de vida estd encaminada no solo a la
eleccidén de una profesién u oficio, sino a la vida misma del educando y su
construccion particular de la realidad que le rodea. Es decir, una eleccién
tomada a partir del didlogo hecho con su mundo y con él mismo para
conocerse y conocer sus potencialidades.

Retomando la evaluacién del aprendizaje como un canal de comunicacion
entre ¢l estudiante y su entorno, entre el maestro y el proceso ensefianza-
aprendizaje, entre la escuela y los fines de la educacion, etc. creemos que es
posible el descubrimiento de los factores que impiden el desarrollo adecuado
a las necesidades personales, institucionales o sociales y el entendimiento de
el papel que jugamos en ellas.

El conocimiento de uno mismo, de sus limitaciones y sus capacidades como
resultado del didlogo franco y directo, intrapersonal e interpersonal, asi como
un dialogo con el mundo, puede surgir al formar parte de un proceso
evaluativo que rompa con las concepciones reduccionstas y tecndcratas de la
evaluacion del aprendizaje. Ideas como medir, comparar, etiquetar,
jerarquizar, etc. con relacion a la evaluacién, no rescatan a los alumnos de su
problematica existencial, sino al contrario, los hunde mas y los hace menos
capaces de elegir libremente 10 que quieren, saber con que estin o no de
acuerdo, de entender su entorno o lo que los demas quieren para ellos.

En el Capitulo tres, nos referimos a la problematica de los adolescentes
respecto a la basqueda de su identidad y la falta de un proyecto de vida que
les permita saberse capaces de construir su future y ser duefios de su historia
para transformarla, a través de la reflexion de su estar con el mundo. Una
parte de ese mundo la viven en la escuela, donde mas que clarificar sus
expectativas, muchas veces lo confunden més.



Para ver mas de cerca esta problematica de los adolescentes, nos integramos a
dos grupos de educacion media-superior para obtener un panorama real de lo
que sucede en esta etapa y la relaciéon que tiene la escuela sobre la
agudizacion de esta crisis de identidad bajo un enfoque etnografico para
propiciar un dialogo con los estudiantes y su entorno. De esta manera, con un
método cualitativo, la observacion nos permitié incluir en la problematica de
la evaluacion del aprendizaje la visién de los estudiantes, de sus aspiraciones
y el principio de construccion del proyecto de vida.

Esta investigacion cualitativa se llevo a cabo a través de entrevistas y
cuestionarios sin estandarizar con elementos etnograficos y la observacion
participante, estos métodos nos permitieron acercarnos a los alumnos y
conocer mas a fondo sus expectativas y la manera en como perciben la
escuela y todo lo relacionado con ella. Lo mas interesante para este trabajo
fue poder relacionar los criterios personales de los sujetos con cuestiones
normativas y académicas que forman parte del curriculum.

Por todo esto, hemos trabajado tres categorias que nos sirvieron de analisis en
las observaciones a los adolescentes que estudian el nivel medio-superior;
Estas categorias son: la evaluacion del aprendizaje, el didlogo v el proyecto de
vida, mismas que nos permitieron construir el término evaluacion dialégica y
poderla poner en practica a través de un ejercicio con los alumnos y su
profesor en la escuela donde se llevé a cabo la observacidn etnografica,
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L.os eventos de la historia de la educacion que por el momento nos interesan
son aquellos que se refieren a las posturas educativas, pedagogicas y
didacticas en momentos especificos de la historia de la humanidad. En este
recorrido historico, analizamos los distintos enfoques que se le dan al término
educacion  que sustentan las practicas educativas formales para darle
intencion a la didactica y sus elementos como la evaluacién del aprendizaje.

En la historia general de la pedagogia, al realizar un analisis sobre las
practicas educativas y su producto, se nota la existencia de ciertas teorias
que tratan de imponer una ideologia, es asi que resulta necesario considerar
que la educacion, en su contenido y estructura, esta siendo afectada, y en
algunos casos determinada por el sistema politico y econdmico en el que se
desarrolla. De esta manera hemos elaborado un cuadro que resumiria en
pocas lineas a la educacion desde sus diferentes angulos: el educativo, el
pedagogico vy el didactico pero vistos como parte de un mismo fenémeno;
considerando que los tres forman el conjunto de la educacion formal. Sin
embargo en este cuadro se hace esta separacién para analizar en su
particularidad sus propiedades y lo que aportan a la educacién como un
proceso social que abarca interpretaciones, conocimientos y reflexiones —que
comprenden a la pedagogia—, ademds de técnicas y estrategias para el
adecuado desarrollo del proceso de la educacion formal —que comprenderia a
la didactica—. De esta forma, al considerar a la didactica parte de la
educacién formal y ésta a su vez del estudio de Ia pedagogia, se cree que ante
cualquier intento de analisis no pueden verse desvinculadas.

La didactica como muchas otras disciplinas requiere de la renovacion
conceptual a partir de un estudio cientifico y/o epistemologico que le permita
irse adecuando a las nuevas formas de entender la educacion; sea pues que
desde su origen ha sufrido modificaciones en su definicion o explicaciones
mas amplias: como por ejemplo, etimolégicamente didactica es una palabra
derivada del griego didaskein (ensefiar) y tékne (arte). Si nos quedasemos con
esta definicion tan reduccionista creeriamos que la didactica solo se ocupa de
quien ensefia, [o que traeria a colacion cualquier debate tedrico en torno a la
priorizacién de una parte de la relacion ensefianza-aprendizaje.



Por otro lado, las definiciones mas amplias al respecto también pueden darnos
una idea de lo que ofrecen a la educacién y nos sirve de partida para
comprender mejor su papel en el proceso educativo y por-ende en la
evaluacion del aprendizaje como parte importante del proceso didactico. De
este modo tenemos las siguientes definiciones tomadas de Imideo Giuseppe
Nérici en “Hacia una didactica general dinamica” ( 1984):

1. “La didéctica hace mas eficiente la enseflanza ajustindose a !a
naturaleza y posibilidades de] educando y de la sociedad”

2. “Conjunto de técnicas destinadas a dirigir la ensefianza mediante
principios y procedimientos aplicables a todas las disciplinas para que
el aprendizaje de las mismas se lleve con mayor eficiencia”

3. “La didactica se interesa no tanto por lo que va a ser ensefiado, sino
coOmo va a ser ensefiado”

4. “Disciplina orientada hacia la practica, toda vez que su objetivo
primordial es orientar la ensefianza”

5. “Es la direccion del aprendizaje”

A partir de estas definiciones podemos ir rescatando elementos que nos
permitan conformar lo que en este trabajo se entiende por didactica. En la
primera definiciébn vemos claramente una preferencia a la ensefianza, de
manera unidireccional donde quien ensefia tiene el poder y la autoridad para
“dar” a otros lo que se cree necesario tanto para el que aprende como para la
sociedad en general; se olvida que mucho de lo que se ensefia es por
mandato social y no al revés.

La segunda definicion incluye al aprendizaje pero como un producto
moldeable a través de la aplicacion de técnicas y procedimientos, dando
preferencia al contenido de las disciplinas y su facil acceso. Esta definicion
complementada por la tercera con la idea de que la Didactica responde al
cdmo no al qué, dan preferencia la técnica.



Finalmente las dos ultimas definiciones aterrizan en la idea de que la
didactica dirige el aprendizaje como si este no tuviera que desviarse. Al
respecto el tema de los fines de la educacion asume que la didactica es el
medio mas importante para la depuracion del camino que lleva directamente
al que aprende a una meta establecida anteriormente.

Todas estas definiciones pueden resultar valiosas en la medida en que definan
abiertamente los términos que usan y las expectativas que tienen respecto a:
sociedad, educacidon, maestro, alumnos, conocimiento, ensefianza y
aprendizaje, de lo contrario, no responderian a necesidades reales de todos
aquellos que participan en el proceso educativo.

Para nosotras la didactica como parte de la educacion formal, responde a
fundamentos tedrico-metodologicos que sustentan sus practicas, asumiendo
una postura determinada. Mas adelante sefialaremos nuestra postura acerca
del discurso educativo en el que basaremos dichas relaciones que
consideramos deben acercar tanto al que ensefia como al que aprende a la
construccion de nuevos conocimientos a partir de otros anteriores.

El siguiente cuadro da muestra de cémo han existido distintas formas de
visualizar a la didactica para cumplir fines educativos determinados.



CUADRO 1.1 BREVE RECORRIDO HISTORICO SOBRE EDUCACION Y SUS

DIFERENTES POSTURAS
MOMENTOS UBICA- POSTURA POSTURA POSTURA
HISTORICOS CION EDUCATIVA PEDAGOGICA DIDACTICA
DE LA HISTORICA
EDUCACION
TRADICIONA- | Enlas La educacion cs la En los micios de las No existe como
LISMO sociedades manifestacion de [a sociedades no se tal porgue no hay
PEDAGOGICO | primitivas influcncia consciente | encontraba una una educacion
del adulto sobre el mtencién educativa, no | formal
nifio. existfa una postura
Es de caracter pedagdgica como tal
impersonal, gencral v
espontaneo
Se aprende de la
observacion vy la
inmtacién
Basadacn la
En las Cuando aparece la Al valorar ¢l acto memorizacion y
socredades drvision de las clases | educativo sc comienza a | la imrtacién
divididas en | sociales se comicnza a | visualizar una intencién | donde se ubica al
clases. tomar concrencia de la | pedagogica que educador en un
importancia ¥ ¢ valor | consistia en dirigir el nivel superior al
de la educacion para | acto educativo hacia los | educando.
la conscrvacion de los | tntereses de grupo
valores, costumbres €
ideales
LA EDUCACION | Grecia El objetivo principal | Buscar la perfeccion Entre algunas de
EN EL MUNDO de la educacién era del hombre las mas
CLASICO lograr el maximo importantes se
desarrollo de las cncucntra la
potencialidades tanto Mayettica
del cuerpo come dcl Socratica de la
alma. cual se puede
rescatar ¢f
didlogo.

Roma Elideal cducativo es | S¢ cduca para resaltar | La preparacion
vivir conforme a la los valores del ser fisica resultaba
razon, el dominiode | humano. ser el medio mas
las pasiones, la apropiado para
aspiracion a la lograr el
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MOMENTOS UBICA- POSTURA POSTURA POSTURA
HISTORICOS CiON EDUCATIVA PEDAGOGICA DIDACTICA
DE LA HISTORICA
EDUCACION
sabiduria, ia elegancia bienestar del
en ¢l decir, actuar v cuerpo
pensar; apoyado de un
comportamiento moral El dominio del
v virtuoso conactmiento a
través del
cumplmicnto v
glecucién de
reglas permitia ¢l
logro de sus
objetivos
LA PEDADOGIA | A principios | La educacién era Alcanzar el estado de Uso de métodos
DEL del considerada como ¢l | gracia con relacion a basados cn el
CRISTIANISMO |cnstiamsmo  {medo para alcanzar Ia | Cristo dogmatismo,
perfeccion y que ha de autoritarismo, de
lograrse con trabajo, ta exposicion y de
buscando la integridad fa imitacion.
del hombre. Ll método maés
empleado es del
castigoy
recompensa.
LA EDAD A principios | Imitar la conductay | Mantener como ideal de | La mitacion y
MEDIEVAL del feudalismo § moral de Cristo como | hombre a Cristo. mernotizacion
y hasta Ja ejemplo de lo que se para mantener los
segunda mitad | debe hacer para preceptos de
de la Edad alcanzar la perfeccion Cristo.
Media

Apancion de
la escolastica

Aparicion de
la
Untversidad

Una educacion
encaminada a la
busqueda det
conocimiento
cientifico

Vincular la f¢ con la
razdn.

Utilizar ¢l método
deductivo
stlogistico.

En la Universidad
se emplea el
método de fectura




H

MOMENTOS
HISTORICOS
DE LA
EDUCACION

UBICA-
CION
HISTORICA

POSTURA
EDUCATIVA

POSTURA
PEDAGOGICA

POSTURA
DIDACTICA

de texto
acompafiado de
la explicacion y
comentano para
desentrafiar ¢l
scntido del texto
y fijar la doctrina
del autor.

La Disputatium o
la interrogacion
sobre problemas
fIWEVOS UE NO SE
mencionaban o
que no cstaban
resuelios cn el
texto para luego
dividir opinioncs
y establecer una
disputa como
forma do
evaluacion,

HUMANISMO
PEDAGOGICO

A principios
del Siglo X1V

Sc¢ manifiesta de la
misma forma que en el
Mundo Clasico

Volver los gjos a la
cultura Clasica para
rescatar lo humano.

Exaltar la
observacion
directa del mundo
v de las cosas

Se trataba de que
la educacion
fuera mas activa.

REALISMO
PEDAGOGICO

A principios
del Siglo XVII

Los conocimientos que
s ¢ aprenden deben
estar basados en la
experiencia, y ser
utiles y aplicables

Se aprende de lo que se
tienen contacto
(Infuiciomsmo Sensible)

El método mas
utilizado ¢s
CXponer a eventos
© circunstancias
al alumno para
deducir los
conocimicttos

PEDAGOGIA
EUROPEA DEL
SIGLO XVIII

Siglo XVill o
de las luces

Es una continuacién
del Reahsmo
Pedagogico. Se divide
en.

Fomentar ¢l uso de la
razon.

La observacion y
la
experimentacién
imperaban cn los
métodos de
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MOMENTOS UBICA- POSTURA POSTURA . POSTURA |
HISTORICOS CION EDUCATIVA PEDAGOGICA DIDACTICA
DE LA HISTORICA
EDUCACION
ensefianza-
aprendizaje.
Todos aquellos
Empirismo métodos que
Aprender de la permiten el uso
experiencia a partir del razonamicento
del contacto con la Seleda
naturaleza importancia al
estudio dc la
logica y al
Racionalismo: método
Aprender a utilizar la hipotético-
razon sobre los hechos deductivo
reales.
PEDAGOGIA Iniciaconla | La educacion Dirigir los nuevos Se emplea el
DEL SIGLO XIX |Rcvolucion comprende la conocimientos del método cientifico
Francesa integracién a una ambiente de 1a sociedad, | de Ia misma
sociedad mas asi como la forma que en las
compleja con comprension de la Ciencias
estructuras diferentes | evolucidn y Naturales que en
(adaptacién). Se organizacion de sus las Ciencias
ugegran los nuevos micmbros. Sociales.
conocimientos de Se incorpora el
Sociologia v uso del fest de
Psicologia para medicidn para
comprender el comprender la
fendmeno educativo. conducta v las
capacidades de

los alumnos.
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La intencion de realizar de manera breve el recorrido histérico a través de
algunas posturas educativas, es analizar las concepciones que se han tenido
sobre educacion y de la intencién educativa para poder asi recuperar la idea de
hombre y de sociedad a la que se ha aludido; posteriormente, entender sus
implicaciones sociales e individuales dentro de la problematica actual de la
evaluacion del aprendizaje.

A partir de este cuadro, se concluye que la educacion ha tenido como tarea
principal la conservacion como un acto de transmision y mantenimiento de las
condiciones sociales, sin permitir llegar a una transformacion a fondo. Esta
concepeion de educacion se refleja en la definicion que hace mucho tiempo
diera Durkheim' al sefialar que “la educacién es la accidn ¢jercida por las
gencraciones adultas sobre las que todavia no estdn maduras para la vida
social...”, reafirma la funcién reproductora del sistema escolar por parte de
quienes han vivido estas experiencias, pero sin tomar en cuenta los cambios
sociales, economicos y culturales de las nuevas generaciones, vy continga
diciendo que “... tiene por objeto, suscitar y desarrollar en el nifio cierto
numero de estados fisicos, intelectuales y morales que exige de él la sociedad
politica en su conjunto y €l medio social al que esta particularmente destinado™.

En este concepto sociologico de educacion se habla de proyectar un codigo de
valores y costumbres que se consideran importantes para el grupo social al que
se pertenece. No se puede negar o dejar de lado esta parte de la educacion que
se refiere a la transmisién como conducto de aprendizaje de la historia del
grupo social y del sujeto mismo. Sin embargo, el concepto de educacion debe ir
mas alla de la transmision; a la vez, debe ensefiar a no aceptar todo, de que
hay cosas del pasado que se pueden modificar tomando conciencia de la
situacion, aprender a tomar decisiones y convertirse en agente de  cambio,
porque de otra manera, {a educacion se vuelve reduccionista, limitada por lo
sucesos del pasado y los errores de otros.

En cambio, a través del conocimiento critico y reflexivo del pasado, producto
de una educacion direccionada hacia el cambio, se tendria un conocimiento de

' DURKHEIM, Enilio. Fducacién y sociologia. Leega, México, 1990, p. 76,
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uno mismo, de su pasado, un conocimiento del transcurso histérico y la
participacion dentro de la historia para cambiar las circunstancias y conducir la
vida hacia donde se quiera ir.

A partir de ello, reconocemos que no basta con el conocimiento tedrico de la
historia, porque la historia de uno mismo se construye a partir de haberla
vivido, de haber sido participe de una vida, de haber estado alli y haber
reproducido un didlogo con los demds. Pero un didlogo claro y permanente
capaz de generar reflexion.

Una educacion basada en el didlogo, permite al educando tener la opcidn de
buscar la razén de ser de los programas educativos, comprometerse con ellos y
replantear aquellos puntos que no estan suficientemente claros o que presentan
incoherencias desde su posicion personal, éste dialogo podria generar nuevas
actitudes y un sentido critico frente al plano que considera como su realidad.

En este orden de ideas, cabe resaltar la labor de Paulo Freire, considerada por
muchos c¢omo una pedagogia humanista, liberadora, contestatarna,
conscientizadora, o como la pedagogia de la pregunta; basada en el didlogo,
que se contrapone a cualquier modele tradicional de educacién, para poner el
punto central en Ia configuracién como sujeto activo, de accion, pero cuya
accién mmplica un pensar serio v una reflexion critica sobre ésta. Coincidimos
con Freire al sefialar que el hombre como ser consciente de su accién se
compromete con la existencia y busca que el ser humano aprenda a ejercer su
libertad para hacer uso de su voz, para apropiarse de su propio pensamiento,
para decir su palabra, para leer su historia; recuperando y reconstruyendo su
propia historia. Si esto se contemplara en los procesos educativos a través de la
didactica, se podria pensar en un mejor fin de la educacion y se evitarian
muchos fracasos escolares que parfen de un silencio de los estudiantes sobre
ellos y el mundo que los rodea.

La intencion de analizar las practicas docentes vy en este caso particular, del
proceso de evaluacion del aprendizaje, estd encaminada hacia una constante
reflexion que debe hacerse de ella para la conformacion de nuevas teorias
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“educativas acordes a una sociedad y un momento especifico, pero con
ideologias propias de quienes se benefician de ellas y no para responder a las
clases dominantes. Esto es posible de lograr si en la prictica docente se
reconoce la importancia de frabajar con bases sdlidas vy con pleno
conocimiento de lo qué se hace y no se hace, de a quién se beneficia con estas
practicas, etc. y no respondiendo mecinicamente a lo que la institucion
propone. Al respecto Margarita Pansza sefiala:

“Con mucha frecuencia, el trabajo doienle es glercido con una actitud dogmatica que
condictona la forma de relacion que establece el docente tanto con el conociniento como con el
alumno [ste acondicicnamiento se mamliesta en una rigidez que paulatinamente frena Ja
capacidad de criticar la practica docente y de aprender partiendo de la reflexaén sobre la misma
Si el docente logra romper con los preconceplos, con las fulsas nociones, los problemas mal
planteados, etc podrd entonces aberdar su trabajo en una dimensién critica y lograr un procese
permanente de aprendizaje a partir de su propia practica, asi como de orientar a su ves a los
alumnos para que estos asuman una actitud critica ™

A partir del andlisis pedagdgico que se hace sobre las précticas educativas, es
como s¢ han conformado distintos discursos didacticos con diferentes
enfoques: algunos trataran de explicar lo que sucede en el aula, otros se
preocuparan por hacer mas eficiente el proceso educativo, mientras que otros
intentaran comprender el fenémeno de la educacion mas alla de lo que sucede
en la escuela con el objetivo de trascender las practicas cotidianas que se han
estancado,

Creemos que la mayor responsabilidad que pudieran tener los maestros
respecto a estos discursos didacticos, ¢s el conocimiento acerca de ellos para
valorarlos, analizarlos y proponer otros nuevos, acordes con la realidad que
cambia constantemente y que requiere de su participacion para seguirse
transformando.

1.2El surgimiento de nuevas corrientes diddcticas.

ZPANSZA. Gonzalez, Margarita, ct. all. Fundamenitacion de la didochica. Gernika. México. 1992, p. 48.
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Actualmente se pueden observar un sin fin de practicas educativas que tienen
sus origenes en viejos discursos didacticos , éstas no promuevan los cambios
necesarios para satisfacer la demanda de necesidades educativas vigentes
debido a que no han percibido la complejidad del hecho educativo. La crisis
educativa para Juan Manuel Moreno ha dado origen a “reformas educativas
precipitadas, poco estructuradas e ineficaces para resolver los problemas; €l
creciente distanciamiento entre escuela y sociedad, la agudizacién de los
problemas generacionales, el alarmante aumento de estudiantes
“contestatarios”; ¢l desempleo y el rechazo por parte de la sociedad de un gran
numero de productos ofrecidos por la educacion instifucionalizada al no
responder a sus necesidades y exigencias. Teniendo como factores: la
explosion escolar, la escasez de recursos, el aumento de los costos, la
inadaptacion de los productos, la ineficacia de los sistemas educativos en el
momento de ofrecer una ensefianza de calidad™

Esta crisis educativa es producto de la desvinculacion entre la escuela y la
sociedad, en la medida en que la escuela ya no responde a las necesidades de
los alumnos y de su familia. Esto se enfatiza cuando las escuelas no reflejan la
realidad que vive una sociedad, no se maneja la complejidad de lo que sucede
en el pais y los enfoques que ésta hace de los problemas estan determinados
por los intereses de la clase en el poder. Es asi como se crean mitos en la
educacidon, como por ejemplo, cuando se espera recibir de la escuela las
oportunidades para alcanzar niveles econdmicos y sociales por arriba de los
que se tenian. Los alumnos al incorporarse a estas escuelas, esperan resolver
parte de su problematica como individuo, pero por el contrario, no reciben una
adecuada orientacion educativa y vocacional gracias al ocultamiento de la
realidad que vive su sociedad.

A veces, los alumnos se incorporan a las escuelas, no para cumplir sus
expectativas, porque a veces las desconocen, sino las de su familia o de su
entorno. Su estancia en ellas se vuelve pretexto para retardar su incorporacion
al mercado de trabajo como sucede en el nivel medio-superior en donde la
demanda es mas fuerte y donde se empieza a hacer una clasificacién de
alumnos a través de una evaluacion que los ebicara en distintos tipos de escuela

3 MORENQ, Juan Manuel, et. all. Historta de la educacién Paraninfo, Espafia, 1986, p. 512.
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cont caracteristicas educativas diferentes entre si y que determinan quienes
pueden aspirar a ingresar al nivel superior, Las aspiraciones de los estudiantes
se pierden y su interés en el proceso educativo también.

A través de los distintos planteamientos didacticos que se han generado en la
historia de la educaciéon, se ha buscado superar la crisis educativa o
simplemente responder a una necesidad de educacion que tenia que ver con
ntereses politicos, economicos, sociales, culturales, etc, de una época y tiempo
determinado, sin embargo, muchos de estos planteamientos didacticos, han
permanecido a pesar de que va no responden a exigencias actuales de
educacion y son cuestionados por nuevas explicaciones del fendomeno
educativo

A continuacion, presentaremos algunas caracteristicas de discursos diddcticos
e mremos rescatando el sentido que hacen al proceso de evaluacién del
aprendizaje y la relacion que éste guarda con los principios educativos en los
que estan fundamentados. De esta manera, intentamos establecer un dialogo
con los elementos de la evaluacion del aprendizaje que nos permitan hacer un
analisis de por qué existen pocos avances al respecto de la problematica de la
evaluacion cuando existen discursos didacticos mas propositivos.

Diddactica Tradicional

La didactica desde 1a Escuela Tradicional surge en el siglo XVII coincidiendo
con la transicién del feudalismo al capitalismo, de esta manera el encuadre
histérico propicia la aparicion de nuevos discursos en todos los dmbitos. Asi
que en el terreno educativo se perciben nuevos y distintos proyectos politicos.

La didactica tradicional tiene como principales consignas, el orden v la
autoridad. El orden se materializa en el método que se encarga de organizar el
tiempo, espacio y actividad. La autoridad se deja en manos de los maestros
considerados como tnicos duefios del conocimiento y del método que garantiza
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el dominio y control de las instituciones a través de la disciplina ya que se
trabaja con modelos intelectuales y morales previamente establecidos.

De tal manera, se cree que este tipo de discursos, resultan muy representativos
de los tiempos en que surgen, sin embargo, en la actualidad se pueden apreciar
practicas educativas, cargadas de esta ideologia. La escuela tradicional
presenta rasgos distintivos como son; “verticalismo, autoritarismo, verbalismo,
intelectualismo; la postergacion del desarrollo afectivo, la domesticacion y el
freno al desarrollo social son sinonimos de disciplina. Esta escuela se concibe
al margen de las desigualdades sociales que perpetia al ignorarlas.”™

La Escuela Tradicional asigna a la didactica el papel regulador que funciona
como un sistema de autoridad, quien tiene la mayor jerarquia es quien toma
las decisiones que resultan vitales para la organizacion, tante del trabajo como
de las relaciones sociales, y el alumno, que es el que esta al final de esta cadena
autoritaria, carece de poder

Con estas caracteristicas sobre la didactica tradicional, no es dificil inferir la
forma de evaluacion del aprendizaje que imperaba, se le emplea como un
medio de control y principio de autoridad que el sistema, a través del docente,
gjerce al grado de convertir a la evaluacidn en una acto represivo y excluyente.

El examen de conocimientos que se aplica regularmente en Ja escuela de corte
tradicional imprime en la mente de los alumnos la superioridad del profesor y
establece jerarquia entre ellos con etiquetas estigmatizantes. Es por ello que
imperaban las pruebas escritas y orales en donde el alumno solo repite
mecanicamente los contenidos que el profesor les habia dictado.

Las pruebas que apoyan este discurso de educacion, evaliian sélo resultados de
memorizacion, orden, obediencia y conocimientos tangibles, triviales y faciles

* PANSZA. Gonzalez, Margarita, et.all Fundamentacion diddctica Bdiciones Gernika, México, 1992, p
53,
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de medir v no los mas importantes como son la compresion genuina, la
originalidad, la capacidad para resolver problemas, la de pensar
independientemente, la de recuperar informacion, la de sintetizar
conocimientos, etcétera.

La tarea del maestro se centraba en transmitir los conocimientos (escribiendo
en el pizarrén o de manera verbal) vy en verificar a través de técnicas de
repeticion de los contenidos, esto a través de repetir, imitar, exponer, retener,
copiar, etc,

Por lo tanto, se encuentra en la didactica tradicional que la evaluacién se haya
inmersa en las relaciones de poder y dominacion que se establecen en la
sociedad, llamadas asi por considerar que en ella se instituyen jerarquias,
represiones, opresiones, etc. En general la evaluacion en las escuelas se ha
hecho exclusiva para los alumnos. Solo son ellos evalvados. Esta es una
realidad reveladora, ya que el alumno jerarquicamente es ka ultima pieza en el
escalafén del poder, entonces no es causal que sea el unico evaluado. Ese
caracter descendente de la evaluacion descubre que en esta practica se
esconden fenomenos de poder, privilegio y dominio.

En la relacion maestro-alumno, la evaluacidon reconoce para el maestro su don
de mando, su rol de instructor, el poseedor del conocimiento, el papel de juez
que emite un juicio respecto al desempeiio del educando. Pero no un juicio
como el de la educacion antigua, apoyado por la tribu, sino que ahora se
convierte en un juicio personal.

Al respecto Margarita Pansza sefiala que: “El saber, elemento de poder para la
clase dominante que lo regula, se convierte en un medio para manejar
arbitrariamente la realidad que puede ser conocida y modificada v a las
personas que aspiran a obtenerlo... el modelo de relacion que se establece en la
escuela tradicional entre las personas que interactian en torno al conocimiento,

origina un vinculo alienante (enajenante) entre ella™.’

SOp. at p 99
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Respecto al problema general gue se estudia, se podria decir que
tradicionalmente se ha concebido y practicado a la evaluacion como una
actividad terminal del proceso ensefianza-aprendizaje. Se le ha adjudicado una
posicién estatica e intranscendente en el proceso didactico, se le ha conferido
una actividad mecdnica, consistente en aplicar examenes o asignar
calificaciones al final del curso, se le ha utilizado ademas como arma de
intimidacién  y represion que algunos profesores suelen esgnimir en contra de
los alumnos. En una palabra, la evaluacion dentro de los preceptos de la
escuela tradicional, ha cumplido preponderantemente un papel auxiliar en la
tarea administrativa de las instituciones educativas.

La diddctica en la Escuela Nueva

La Escuela Nueva aparece en contraposicion de los discursos tradicionales
sobre educacidn y se cree que se ve influenciada por la ciencia moderna a fin
del siglo XI1X. Su principal caracteristica es sin duda un la gran influencia que
tienen de algunas disciplinas de las ciencias humanas, principalmente la
psicologia.

A partir de esto se comienzan a ver asociaciones, escuelas o sociedades doctas
bajo el signo de educacion cientifica cimentada sobre la ciencia psicologica. En
la medida en que se impone la obligacién de tener una imagen justa del nifio, se
crea la de estudiarlo en todas las formas posibles.

En esta escuela, el papel del maestro cambia considerablemente, se le define a
veces como enirenador o a veces hasta acompariante, debido a que pasa a
ocupar otro plano distinto al que estaba acostumbrado en la escuela tradicional,
ahora el alumno es mas importante.

Sobre la escuela nueva, Robert Ginger refiere:
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“La adhesion al proceso de autoeducacion conduce a una pedagogia basada en cl interés que
excluye ioda 1dea de programa mimpuesto El educador ya no se dirige al mfio con los brazos
cargados de esos tesoros acumuiades con las artes, las téenicas, las normas morales. Sé ve en
esta empresa una solucion facii, capaz de hacer perder a la humamdad la energia que segim
aseguran le ha suminsstrado la educacion tradicional. Lo que quueren ademas los maestros de la
escuela nueva es hacer penefrar lz escuela plenamente a la vida La finalidad ultima de 1a
escuela nueva es la msercién en la civil:dad En este sentido es eminentemente socizl, fraternal,
cormmitaria Pretende ademas desarrollar las facultades creadoras del mifio

La nmagen del ideal de hombre que respalda la escuela nueva es: un ser libre, librade de las
ataduras de toda 1deologia, pero capaz de adherirse a un ideal, y por lo menos tolerante y
respetuoso de las opiniones ajenas, un ser de paz, ne por inercia sino per voluntad de concordia,
un ser miehgenie, abierto, mventivo, un ser social, bien dispuesie a la colaboracion con el
prosmo POr Tazones que cotwiernen a la moral y a la clencia, un ser expansivo porque habrd
sabido extraer lo mejor de si mismo®

Por lo tanto la evaluacion del aprendizaje en la escuela nueva también toma
otro giro, rechaza toda idea de evaluacion tradicional apoyada en pruebas ya
que considera que condiciona y coarta la libertad del alumno. Su propuesta de
evaluacion va mdas alld de la aplicacién de examenes como medio de
intimidacién y represion que deja ir por ia borda los logros alcanzados en
contra de la educacion tradicional. Sin embargo, las criticas que sé hacen a la
escuela nueva estan centradas en dudar de fa incapacidad que se pueda tener
para trabajar con los verdaderos intereses de los nifios y olvida que éstos se
encuentran condicionados por el medio social.

La didictica desde la Tecnologia Fducativa.

La Tecnologia Educativa surge a partir de la Escuela tecnocritica que aparece
como propuesta de las necesidades de modernizacion que a partir de los afios
cincuenta, caracteriza la educacion en América Latina, producto de la
influencia de proyectos de desarrollo economico en muchos paises. Todos los
problemas pretenden ser solucionados a partir de fa légica y de la ciencia. La
educacion se ve fuertemente influenciada por la psicologia conductista que
pone su énfasis en la importancia de la objetividad que se alcanza con el rigor
de trabajar solo sobre la conducta observable.

® GILBERT, Roger Las 1deas actuales en pedagogia Grijalbo, México, 1987, pp. 83-112,
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Todas las disciplina que dan cuanta del proceso de ensefianza-aprendizaje se
apoyan en el caricter instrumental de la didactica y sugieren al profesor como
el controlador de estimulos, respuestas y reforzamientos. De esta manera,
cuando el profesor se centra en lo que puede ser controlado, medido y
observado, favorece los nuevos discursos de la ciencia. Ahora la psicologia y la
pedagogia encontraran en la didactica, el medio que de cuenta de fo objetivo v
lo concreto ; 1o subjetivo no forma parte de lo cientifico.

Al respecto, Vasconi se refiere a la Escuela Tecnocratica:

“La Tecnologia Educativa es una corriente adoptada, como aspiracién o como realidad, en
diferentes ambitos vy mveles; por los ingenieros de la conducta, que se especializan en la
planeacion de sistemas educatives, por los profesores quienes consideran que a través de la
sistematizacion de su ensefianza van a elevar el nivel académico de sus alumncs ¥ por los
propios alwmnos, quienes mediante una serie de técnicas-recetas sobre como estudiar, van a
superar sus carencias” |

El conductismo y la Gestalt fueron corrientes pioneras en la aportacion de
teorias del aprendizaje; mas tarde, las teorias cognitivas y el psicoanalisis
incrementaron y profundizaron estos conocimientos. Especificamente las
teorias del aprendizaje en sus’inicios lo circunscriben a enfoques psicolégicos
meramente individuales, como fue el caso en la escuela nueva, después bajo la
mfluencia de otras disciplinas, se le considera como un fendimeno psicosocial
en donde los grupos son deterrmnantes debido al crecimiento de las matriculas
en las escuelas. Sin embargo, el peso de los avances cientificos recayo en la
busqueda y elaboracion de técnicas que basadas en teorias y métodos de las
ciencias de la educacion permitieran un control de Ia planeacion, realizacion y
evaluacidn del proceso ensefianza-aprendizaje; se constituyo asi la Tecnologia
Educativa con fundamentos eminentemente conductistas.

T VASCONL, T. “Sobre algunas tendencias de la modernizacion de la Universidad Latinoamericana y la
Jormacion de invesugadores en ciencias sociales’. Cologuio Nacional sobre la Universidad y Sociedad
Aguascalientes Nam 1, 1978,
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Debido a esto, s¢ da importancia a Ia formulacion de objetivos conductuales de
aprendizaje en los programas escolares, la evaluacién es vista como sindnitmo
de medicion y la aplicacibn de pruebas objetivas como elementos
determinantes del proceso de evaluacion.

Los objetivos conductuales se refieren a conductas observables, descriptibles y
por ende medibles. Surgen de esta manera, manuales para la construccién de
objetivos cuyas caracteristicas, demandan el empleo de verbos acerca de
acciones que puedan ser percibidas por quienes ejercen la evaluacion, De esta
manera se entiende a la evaluacion como acto de medicion en comparacion con
dichos objetivos; dejando a un lado, aquellas acciones o actitudes que no son
tan expresas pero que ocurrieron durante el proceso educativo.

Entre los instrumentos que apoyan esta tendencia de la evaluacién, se
encuentran las pruebas objetivas cuya seleccion de respuestas “eliminan la
subjetividad” ya que cualquier persona que las califique no podra modificar
sus resultados ni influir en ellos.

La organizacion vy realizacion de los programas educativos, llevan
supuestamente al logro del aprendizaje. De esta forma, la planeacion del
trabajo docente pretende eliminar situaciones de improvisacion y espontaneidad
(medios a través de los cuales se puede rescatar la labor pedagogica en las
escuelas) debido a que resultan un problema de tiempo y de control. El
exceso de estos planteamientos levo a la organizacion del trabajo docente en
tas llamadas “cartas descriptivas” en las cuales s¢ sefialaba con rigurosidad, los
objetivos, las formas de lograrlos, los tiempos, los materiales, los recursos
didacticos, las formas de evaluacidn y otras actividades.

El problema que se genera en este enfoque técnico es la reduccion del término
evaluacion a la elaboracion de instrumentos y métodos de medicion. La
tendencia es simplificar en lugar de aceptar la gran complejidad del proceso.
Por ejemplo, bajo la tecnologia educativa se rescatan los procedimientos
empleados en la elaboracion de los tests de inteligencia y se aprovechan para la
confeccidn de pruebas pedagogicas, en reactivos o preguntas, formas de
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calificacion, etc. con ello se pretende garantizar la confiabilidad de los
instrumentos de evaluacion, De esta forma, el estudiante pasa a ser un objeto
que comprucba las bondades de los instrumentos y las técnicas y no en un
sujeto que desarrolfa sus procesos cognitivos y emocionales bajo una situacion
cultural.

La Tecnologia Educativa se dirige a la bisqueda de eficiencia, calidad y
economia influyd en el aparato administrativo de la educacion para el
diagnéstico y la toma de decisiones. Sin embargo, es conveniente sefialar que
un resuitado detectado no implica conocer sus causas.

Esta postura tecnicista de la evaluacién se refiere a que la seleccidn o
clasificacion que hace con respecto al rendimiento escolar, constituye en la
practica una seleccion o clasificacion social natural, en donde la supervivencia
escolar del mas “apto” estd determinada por factores  extraescolares
{econdmicos, bioldgicos, culturales, familiares v psicologicos). En esta
concepcion  se involucran actitudes disciminatorias que se adoptan
inconscientemente por la fuerza de la costumbre.

Las caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje del cual deriva este
enfoque de la evaluacidén se sustenta en métodos, procedimientos e
instrumentos mas que en consideraciones reflexivas, Se podria decir que este
tipo de evaluacion es de resultados, de rendimiento, de memorizacion, pero no
de aprendizaje.

Asi, la evaluacion en estos términos es empleada como sindommo de
acreditacion y al respecto, Carridn sefiala que:

“Acreditar  sigmfica dar pruebas de un hecho En témminos educativos, la acreditacion
denota ¢l proceso al que se someten los alumnos para la comprobacién de la adquisicion
de conocimmento. Ln instiluciones educativas la acredilacion tiene como resultado la
“certificacion” que finalmente tiene como proposito avalar las capacidades adquinidas y
demostradas por los educandos. El proceso de acreditacién consiste en la aplicacton de
mstrumentos de medictdn para determinar miveles de rendinuenie escolar Una vez hecha
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La medicion el maesiro-mnstilucién tiene prerrogativa de otorgar wna calificacién, y al
final de los cicles escolares, el diploma respective™ 8

Esta idea de evaluacion-acreditacion que ha sido desarrollada a partir de las
concepeiones de la tecnologia educativa, generalmente forma parte de una

educacion enciclopédica, funcionalista y centrada en la competencia individual
de los estudiantes.

En la Tecnologia Educativa la evaluacion se entiende como una forma de
comprobacion de la adecuacion de métodos v procedimientos de ensefanza.
Estos conceptos tienen un efecto racionalizador en la acreditacién. La
responsabilidad de tal aprendizaje se traslada del estudiante al profesor v de
¢éste a la mstitucion. La educacion y el aprendizaje se despersonalizan con la
idea de que una institucidon proporciona todos los medios adecuados para la
ensefianza, los indices de acreditacion tienen que ser muy altos. En este
marco, s¢ elimina la nocion de la adquisicion significativa del conocimiento, la
acreditacion institucional es lo esencial.

La Diddctica Critica.

A mediados del siglo XX, surge una pedagogia que cuestiona en forma radical
tanto los principios de la Escuela Nueva como los de la Escuela Tradicional y
la Tecnologia Educativa, pronunciandose por la reflexidén colectiva entre
maestros y alumnos sobre los problemas que los atafien, como un precedente
indispensable para la toma de decisiones en ¢l ambito pedagogico, lo cual
implica criticar radicalmente la escuela, sus métodos, sus refaciones, revelando
lo que permanece oculto, pero que condiciona su actuacion, su forma de ver el
mundo, es decir su ideologia’

¥ CARRION, Cartanza Génesis ¥ desarrollo del concepto de evaluacion mstitucional En Perfiles
Educativos {8/F), CISE UNAM Meéxico, pp. 43-48.

® LAPASSEDE, G. Grupos, organizacion e mstituciones La transformacion de la democracia en
Fundamentaci6n Didactica Margarita Pansza, Gernika . México, 1992 p.
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Fsta corriente aplica una reflexion critica; toma conceptos que habian sido
cautelosamente evadidos, tales como el autoritarismo, lo ideoldgico y el poder,
y declara abiertamente que el problema basico de la educacion no es téenico,
sino politico. Incorpora también elementos  del psicoandlisis en las
explicaciones y analisis de las relaciones sociales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Desde la Didactica Critica, en la institucidn escolar, el examen del problema
del poder propicia un tema de conciencia de que la escuela es un centro de
contradicciones pedagogicas, econémicas y politicas. Este andlisis es el que
rescata ¢l verdadere poder que, con clases institucionales, tienen profesores y
alumnos. El andlisis del poder lleva al docente al cuestionamiento de su propia
autoridad y conduce a alguna forma de autogestidn que se enfrenta al
tradicional antontarismo pedagogico. Dentro de esta corriente se considera que
el Gnico elemento real de maduracion psicoldgica y de progreso social consiste
en el pleno gjercicio, por parte de los hombres, del poder que le pertenece por
su actividad y su trabajo, ese poder cotidiano que comenzando logra por Jas
instituciones en que transcurre su vida,

Las instituciones son algo que crean los hombres y en el poder colectivo que
crean esta el germen de su propia transformacion. Esto implica un
pronunciamiento contra las posturas mecanicistas de la educacion, que quitan al
hombre la posibilidad de transformacién de sus instituciones de trabajo. Las
instituciones se manifiestan por los comportamientos y modos de pensamiento
que asumen los individuos que las integran. Estos comportamientos y modos de
pensar no son, como lo sostiene la escuela Nueva, fruto de la psique individual,
pues son impersonales colectivos. Para la pedagogia critica, el analisis
institucional es muy importante, ya que permite sacar a la Juz “la dimension
oculta no canalizada y sin embargo determinante del hecho educativo™.

Se conoce a la escuela como una institucion social regida por normas, mismas
que intervienen en la relacion pedagoégica del docente, ya que éste se pone en
contacto con los alumnos en un marco institucional. Esta estructura puede
cambiar tanto en su organizacion como en las técnicas de la ensefianza que
utilizan el docente y los alumnos para lograr los aprendizajes.



27

La formacion didactica de los profesores es de vital importancia para lograr la
transformacion de la labor docente que realiza en las instituciones educativas,
pero es insuficiente en si misma si dicha transformacion deja de lado el
cuestionamiento permanente de la escuela misma, su organizacion, sus
finalidades implicitas y explicitas, sus curricula y formas de relacién.

En dicha renovacion, profesores y alumnos tendran que asumir papeles
diferentes de los que tradicionalmente estaban acostumbrados, recuperar por
ellos mismos el derecho a la palabra y a la reflexién sobre su actuar concreto,
asumiendo el rol dialéctico de la contradiccion y el conflicto siempre presente
en el acto educativo. La accidn y la reflexién de docentes v alumnos deberan
recuperar el valor de la afectividad que hasta hace relativamente poco tiempo
fue considerada como un obstaculo o que no fue bien valorada en su real
dimension, para el desarrollo de profesores y alumnos.

La necesaria renovacion en la ensefianza implica un proceso de concientizacion
de profesores, alumnos e instituciones en diversos niveles. '°

Los elementos de la Didactica Critica que resultan valiosos para este trabajo
son:

La reflexion. Que permita a maestros y alumnos vincular los procesos
educativos con los sociales, politicos y econdémicos que se encuentran fuera de
la escuela. Sobre la reflexion interna de como viven su formacion y sobre su
proyecto de vida.

El didlogo. Como una necesidad existencial en tanto el hombre es un ser de
relaciones que busca expresar a los otros quién es (didlogo interpersonal) y al
mismo tiempo le permita conocerse a si mismo (didlogo intrapersonal).

" PANSZA, Gonzdlez, Marganta. op cit, pp 60-62
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La concientizacion. Puede llegar a ser un proceso de transformacion clara y
concreta de fo que el sujeto realmente quiere ya que a partir de la toma de
conciencia real de las condicionantes historicas, sociales, politicas, etc, se
puede alcanzar la toma de decisiones.

La formacion diddctica. A través de la reelaboraciéon junto con la reflexion, el
dialogo y la concientizacion de la practica educativa.

La normatividad institucional. Congruente con el trabajo docente y de los
alumnos en un intento de mejorar las condiciones educativas que lleven a los
sujetos a encontrar respuesta a sus intereses.

Cuando se 'plantea ¢l sentido de la reflexion y el didlogo como ejes
articuladores para la transformacion de la labor docente, a través del analisis
del proceso educativo no solo individual sino grupal, cuestionar el sentido que
se le da a la evaluacion y aprovechar ésta para mejorar la practica educativa.
Otro aspecto importante a considerar en la Didactica Critica es el
cuestionamiento que hace del poder y que resuita interesante incluirto en el
tema de la evaluacion del aprendizaje, para plantear la posibilidad de que los
alumnos puedan tener la oportumidad de tomar decisiones que coadyuven a su
propio proceso formativo.

Asi como la Didactica Critica existen otras corrientes pedagdgicas que han
aportado elementos que rescatan la importancia de considerar a la educacion
como un proceso formativo, que surja de las necesidades reales de los sujetos,
para favorecer el desarrollo personal, politico, social y cultural. Por ejemplo, la
Pedagogia Liberadora que parte del supuesto de que educar es dejar que actiien
y se manifiesten las potencialidades y facultades internas del educando.
Pretende que éste sea capaz de transformar su mundo. Dentro de esta corriente
se encuentran tres movimientos Pedagogicos que son: uno estrictamente
psicoldgico, llamado Pedagogia de la No Directividad de Carl Rogers. El
segundo de caracter psicoanalitico, la Pedagogia No Represiva de Neill
(escuela de Summerhill). Y la tercera, marcadamente politica, la Pedagogia
Liberadora de Paulo Freire.
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Se ha mencionado que las nuevas corrientes pedagogicas, aparecen a partir del
surgimiento de un problema, el cual como anteriormente se sefiala, éste puede
ser politico, psicologico, social, economico, etc. Creemos que el aspecto
politico es un factor fuertemente arraigado en los procesos educativos, por lo
tanto, la evaluacion se ve marcada por este caracter politico y que para resolver
su problematica es necesario partir de este ambito. Esto quiere decir,
reestructurar Ja normatividad escolar y las cuestiones académicas que han
viciado las practicas evaluativas.

Este trabajo apoya la solucion del problema de la evaluacion en el sentido
politico de la educacion, ya que se piensa que dentro del ambito politico se
desarrollan todos los demas. Asi, G. Mosca entiende por politica precisamente
a la ciencia de la sociedad humana. Estudio de las tendencias expresadas o
sea, de las leyes o tendencias psicolégicas constantes, a las cuales obedecen los
fenomenos sociales. En este sentido la politica es aquella que expresa las
relaciones sociales vy que en un momento determinado crea las condiciones
necesarias para €l cambio. Retomando este concepto pretendemos analizar la
problematica de la evaluacion desde su aspecto politico.

1.3 La problemdtica “de” y “en” la evaluacion del aprendizaje.

Para iniciar, diremos que la evaluacion del aprendizaje, como un proceso de
construccion del conocimiento, tiene como tarea, mas que ¢l simple proceso de
medicién del avance escolar y la justificacion para certificar o no a los
alumnos, dirigir al alumno a una toma de conciencia de su propia existencia, a
una valoracién de sus capacidades y limitaciones para conformar su realidad y
vispalizar su futuro. Por lo tanto, los resultados de la evaluacion del
aprendizaje deberian influir en la toma de decisiones sobre su eleccion
académica por un lado, y para la construccion de su proyecto de vida por otro.
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Para comprender mejor la problematica de la evaluacion del aprendizaje
creemos necesario trabajar antes que nada, la nocion de Io que se'entiende por
un problema y cdmo se gesta en el proceso educativo y asi analizar el problema
que en este trabajo se ha pianteado acerca de la evaluaciéon. De tal manera, la
cvaluacion del aprendizaje debe rescatarse de esta problematica educativa
como una estrategia pedagogica que permita ubicar a los estudiantes en los
diferentes niveles de conocimiento sobre su vida.

Al respecto cabe aclarar que un primer nivel de conocimiento nos llevaria a
aprehender las capacidades, potencialidades, habilidades y posibles soluciones
tanto de manera individual como de los organismos involucrados. En el campo
educativo, por lo general, muchas veces, quien asume el reto es la institucion,
va que en ella se genera el desequilibrio y no toma en cuenta a los otros
participantes del proceso educativo, cuando lo ideal seria que todos los que
intervienen (maestros, alumnos, padres de familia, sociedad) compartieran sus
problemas vy asumieran un mismo reto a través de un didlogo directo y franco,
de que los sujetos reconozcan en el primer nivel de conocimiento sus
capacidades y limitaciones que los ird conduciendo hacia e] descubrimiento de
su reatidad.

El segundo nivel de conocimiento es cuando el problema puede ser superado,
cuando se reconoce el proceso de transformacion y a través de qué se efectud
el cambio.

Consideramos que un problema inicia con la manifestacion de ciertos datos
que nos indican que las cosas no suceden como se habian previsto,
provocando asi, un desequilibrio en el proceso, accion y/o pensamiento de un
campo determinado.

Un problema, propicia la toma de decisiones, que pueden ser, una: enfrentar el
problema y dos: evitarlo. En el primer caso, al enfrentar el problema lo que se
intenta es transformarlo en reto, abriendo la pauta para establecer los niveles de
conocimiento que anteriormente se explicaron.
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La otra decisién es evitar el problema por cuestiones coma: desinterés, miedo,
comodidad o por satisfacer intereses externos a €I, lo que conduce al proceso,
accion y pensamiento a un estancamiento o a la generacion 'de vicios y
dependencias.

Asi, en la accion didactica, cuando los que intervienen en ella tratan de evitar
un problema, que ademas es distinto para cada uno, se fomentan vicios que
impiden el desarrollo de las capacidades por miedo a los cambios de patrones
establecidos. Este conjunto de problemas aislados, que afectan un contexto, se
convierte en una problematica del mismo. La problematica educativa que nos
mteresa abordar en este trabajo, fiene que ver con la evaluacion de los
aprendizajes. La problematica “de” la evaluacién; como resultado de la
diversificacion del término evaluacion, y la problematica “en” la evaluacidén a
partir de lo que se genera en su aplicacion practica.

Tal como lo sefialan De Alba, Diaz Barriga v Viesca, “el empleo del térmmo
evaluacion, nos abre una serie de problemas respecto a los significados que se
esconden detras del mismo. Los signos lingiiisticos a partir de los cuales se
construye la palabra evaluacion no generan un significado del concepto, no hay
univocidad en lo que se entiende por evaluacion —de hecho tenemos una
palabra que genera una multitud de nociones— A esta situacion le hemos
denominado empleo polisémico del término. De hecho, frente 2 un conjunto de
polisemias en las que puede ser utilizado el término evaluacion, va diluyendo su
significado. Esto nos conduce hacia dos problema: a) en el empleo del término,
existe una imphcacién “ideoldgica™ cuando no existe claridad conceptual de lo
que significa y b) existe una situacién social que permite la “manga ancha” en
el manejo de esta palabra™'.

A lo que se refieren con lo anterior es que al {término evaluacion se le ha
atribuido una gran cantidad de significados que a su vez descmben otros
procesos, lo cual ocasiona confusion. Algunos autores consideran a la
evaluacién como una actividad fundamentalmente técnica que debe ser
realizada por un personal experto en el tema; otros, equiparan a la evaluacion

0 . . . e . .
ALBA Alicia de, Diaz Barriga y Vicsca, “Ffvaluacion Andlisis de una nocién ™. en Revista Mexicana
de Sociologia, p 179
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con la calificacion, otros més, como una propuesta de programacion didactica
que convierte a la evaluacion en una medicion, algunos, como fase final del
proceso educativo con relacion al proceso de acreditacion-certificaciéon que
demandan las necesidades administrativas de la institucion para convertirlo en
cifras v formar con ellas estadisticas. Sin embargo hay otros quienes creen que
la evaluacion es mucho mds compleja y amplia que someter a los alumnos a
examenes o asignar calificaciones y para quienes la evaluacion no se inicia
cuando termina el curso, sino que justamente comienza desde que inicia ¢l
proceso educativo propiciando una educacion participativa, totalizadora, que
integre a todos los eclementos que intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje, que se analicen en conjunto las experiencias de aprendizaje, la
manera como se relacionan entre ellos, viendo a la evalaacion como un proceso
de investigacion que permite a los participantes encontrarse y encontrar su
camino de manera consciente a partir de aprehender su realidad.

Esta ultima nocion de evaluacion se considera apropiada para este trabajo
debido a que representa un reto donde los miembros aprenden a reconocerse
como sujetos participes de su educacion, duefios de su aprendizaje, de su
formacidn, esto, como estrategia didictica que posibilita vislumbrar su futuro
con mas cerfeza, tomando conciencia de que cada sujeto es quien va
construyendo, no solo la historia, sino su propia historia personal.

Ademds, esta nocidn de evaluacion permite ver claramente un fin educativo
que puede incluso ser discutido por los mismos actores del proceso educativo
en un afin de ir reflexionando y transformando las practicas educativas.
Mientras que las otras nociones de evaluacién evitan los problemas y crean
vicios como el creer que una calificacién es espejo fiel de las capacidades del
alumno. Se puede perder de vista al servicio de quien se pone la evaluacion o
creer que ésta responde a un procedimiento cientifico por el hecho de emplear
técnicas e instrumentos de comparacién experimental, disminuyendo la
capacidad critica por considerar a la evaluacion cientifica o neutra.

Una de las explicaciones acerca de este problema es que el término evaluacion
ha traspasado barreras teodricas, metodologicas y practicas para emplearse en
casi cualquier actividad de la vida humana. El problema se enfatiza cuando
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estas distintas formas de ver a la evaluacién son aplicadas a una sola area del

conocimiento o actividad social. Como es en el caso de la evaluacion del
aprendizaje. Y asi, quienes participan en ella no saben que tipo de educacion
estan favoreciendo.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, como lo sefiala Alba, Diaz Barriga
y Viesca'?, aparecen tantas formas de emplear el término evaluacion como
formas de visualizar a la educacion. Por lo tanto, la evaluacion como parte
indisoluble del proceso educativo, evoluciona a la par. Ampliandose y
adecuandose, una conforme a la otra. Asi, estudiar a la evaluacitn, implica la
necesaria reflexién de los cambios que ha sufrido el fenémeno educativo.

Hablar de educacion y del fin de la educacion, implica hablar de los elementos
que la conforman como son: la idea de hombre que se pretende formar, el lugar
que ocupa en la sociedad, su trascendentalidad, Ia idea de sociedad,
conocimicnto, aprendizaje y de c¢dmo evaluar los alcances de la accion
educativa. De tal manera, para poder hablar y analizar cualquier concepcion de
educacion y dar cuenta de la evaluacién del aprendizaje, se requiere de ubicar
primero que nada la teoria o discurso educativo que se cree, contiene las ideas
mas acercadas a !a nueva realidad en la que nos encontramos sin intentar
proponerla como fa tnica y verdadera expiicacion del hecho educativo.

Es por ello que para ubicarnos en este trabajo, el siguiente capitulo se refiere a
la teoria pedagdgica de Paulo Freire. Partimos de un andlisis conceptual para
encontrar los elementos que podran conducir a la evaluacion del aprendizaje
hacia una intencién formativa que ayude al educando a conformar su proyecto
de wida.

Existen ademas de la evaluacion del aprendizaje, otros elementos de la
didactica come la planeacion, tendientes a dirigir las circunstancias de los
estudiantes hacia diferentes caminos que no son lo que se han fijado o a

12 Op.Cit p 12



34

hostrar a través de un curriculum oculto", limitaciones sociales o econémicas
para visualizar un futuro acorde a los intereses o expectativas de otros y que
tienen mucho que ver con otros procesos didacticos como la evaluacion.

En la mayoria de los modelos de educacion se considera a la planeacidn
educativa como el producto de las demandas sociales y econdmicas sobre
profesiones necesarias para el desarrollo de un pais y esto se puede apreciar en
algunas reflexiones como la de Coombs que sefiala:

La plancacién educativa en cualquera de sus enfoques, deberd respender en los préximos
lustros a los sigurentes problemas que crlrentaran précticamente lodos los paises del mundo,
espectalmente fos subdesarrollados
-Ramido crecimiento de las necesidades hwmanas de aprender
Lanuetacion de revirsos dedicados a Ta educacion , especiabnente finaneciercs
-Deterioro del mercade de ewmpleo
-Cambio de las estructuras educativas y persistencia de las desigualdades sociales
-Ampliacion de lz brecha enire paises desarrollades y subdesarrollados
-Coexistencia de 1a planeacion, burocracia v la politica
-Crists de la educacién supener

Cuando se planea a la educacién a partir de estos problemas, muchas veces se
deja de lado la participacion y los intereses de los alumnos; no se les hace
participes de la toma de decisiones respecto a los cambios curriculares que
intentan solucionar las problematicas economicas, politicas y sociales que
también afectaran sus decisiones personales. Sera necesario por lo tanto,
comenzar por transformar, desde el salon de clases, algunas préacticas
educativas que limitan el intercambio de puntos de vista al respecto de lo que
sucede en el mundo, como lo visualiza cada sujeto vy la relacidn de éste con la
escuela; como son el abuso del poder y de la técnica que han [imitado el

13 . . - .
El curriculum implica ciertos clementos cmtre los que se encuentran, Propositos, tecnologia

(metodologia). distribucién temporal (orden) y evaluacion gue surge. como ol curriculum mismo, de los
sistemas normativos y del poder de Ia sociedad. La cscucla. entre otras funciones, cumple con un papet
central cn las acciones de legilimacion v reproduccion del ststema de valores de s dominacion cultural y et
control social a través de “ocultos mensajes™ orrentados a la inculcacién de valores. socializacién politica,
entrenamicnto para la docilidad y obediencia, perpetuacion de la estructura de clases Estas funciones que se
presentan en forma encubicrta resullan mejor cumplidas que las que corresponden a las expericncias en cl
curriculum formal Tales funciones veladas, conforman lo que sc ha llamado curriculum eculio.

" COOMBS, P.H “The Waorld Educational Crisis ™, en Algunos enfoques tedricos de la planeacion. Teoria
v praxis de la planeacidn educativa en México, Grijalbo, México, 1984. p. 51
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quehacer de la pedagogia'® y que frecuentemente evitan la participacion
consciente y activa de quienes son protagonistas del proceso enseftanza-
aprendizaje. '

Es dificil conocer lo que piensa un alumno respecto a su futuro, para qué
estudia y hacia donde va, es decir, como planea su vida. Ef ser’® no est& dado,
se crea y se trasforma en la media de lo que se hace para lograrlo. Pero a
veces lo que se realiza es impuesto, la educacion es un ¢jemplo de como los
demds determinan éste hacer. Adn dentro de la educacién, el hombre puede
reconocerse libre v capaz de elegir su destino, siempre y cuando sepa
reconocer la diferencia entre lo que hace imfluenciado por ltos otros y lo que
hace por eleccidn propia.

En este orden de ideas, Ortega y Gasset sefiala: “El hombre es el unico y casi
inconcebible ente que existe sin tener un ser prefijado, que no es desde luego v
ya lo que es, sino que por fuerza, necesita elegirse ¢l su propio ser... el factor
més importante de la condicion humana es el proyecto de vida que inspira y

dirige nuestros actos™."”

"* Consideramos que, ¢l quehacer de la pedagogia no s¢ lumita ak estudio del fendmeno educatrvo sino que
tiende a problematizar la realidad educativa v su propio desempefio para abrir caminos de andlisis y
reflexion en gqumenes participan en Ia cducacién v trascender a nuevas realidades

' Entendemos cl ser como fa experiencia basica de estar vive. Ahora bien. no se entiende por existencia lo
mismo que por ser. Las plantas y los animales también son, pero no tienen que preccuparse por 10 gue esto
sigmfica El hombre es el imico ser vivo consciente de su propia existencia. Sartre dice que las cosas fisicas
solamente son “en ellas msmas™, pero el ser humano también es “para éI mismo™; ser persona es diferente a
scr cosa Para Sartre lo mas importante def hombre ¢s su exisfencia, con ella, un hombre se fabrica su propia
esencrq.  Por esencia entendemos la waturaleza de una cosa, pero segim Sartre, ¢l hombre no tiene una
nawratesa mmata, por lo tanto el hombre ticne que crearse a si mismo, lienc quc crear su propia naturaleza o
“esencia poTque esto no s algo que venga dado dc antemano.

Micntras que el seres lo absolutamente ilimitado. la exzstencia humana es la participacion del ser que toma
conciencia de dicha ilimitacién, y que a su vez es objetiva » determina en ¢l tiempo una serie de
caracleristicas esenciaics con las cuales sc expresa v sc manificsta de un modo sensible e intcligente Asi la
esencia ¢s la biografia particular de cada persona v la existencra cs su indeterminacion actual, que es nna
nada. una libertad, un hucco o concicncia pura. que surge en cada momento y produce su propia
determnacion y deja atrds asi, su propia biografia. GUTIERREZ. Sacnz. Raill. Jntroduccion a la pedagogia
existencral, Esfinge, 3ra cd. México. 1994

'"" ORTEGA Y GASSET, “i/a educacion para la vida”. Antologla preparada por Esteban Inciarte,
Ediciones Caballito. México, 1986, (Bibliolcca Pedagogica). p 32
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Pero jqué es el proyecto de vida?, ; En qué etapa de la vida se planea el
futuro?, ;El verdadero fin de la educacion sera determinar lo que se quiere
ser?. Estas son algunas de las preguntas que guiarin este trabajo con el
objetivo de analizar la participacion de los estudiantes en los procesos de
evaluacion de aprendizaje v los elementos que sus resultados pueden brindar
para la construccién de sus proyectos de vida.

EL PROYECTO DE VIDA

Algunas teorfas hablan acerca de la imposibilidad que tienen los estudiantes
para reflexionar sobre su vida futura, puesto que para ellas, la escuela
reproduce las condiciones sociales y econdomicas que han de vivirse fuera del
aula  asegurando asi las relaciones de produccion a través de fomentar
conductas como la disciplina, la sumision, la jerarquia, etc., conductas
destinadas a mantener el orden social establecido. La teoria de la
correspondencia desarroilada por Bowles y Gintis al respecto dice:

* El sistema educativo ayeda a integrar a la juventud al sistema econdmico, pensames, @ través
de una correspondencia estructural entre sus relacjones seciales y sus relaciones de produccién,
La estructura de las relaciones sociales en la educacién, no sdlo habitian al estudiante a la
disciplina de su lugar de trabajo, sino que desarrolla los tipos de conducta personal, modos de
aulopresentacion, de autoimagen € idenhficaciéon de clase social siendo éstos ingredientes
esenclales para adecuarse al empleo. Especificamente, las relaciones sociales en [a educacion —
entre admimstradores v maestros, énire maestros y alunnos y entre alumnos v trabajo— repiten
ta division y jerarquia del trabajo™®

De acuerdo con esto, las relaciones de reproduccién y correspondencia,
enfatizan uno de los problemas de la educacién cuando se emplea esta
ideologia tanto en las practicas educativas como en la  evaluacién del
aprendizaje, al clasificar a los estudiantes por rango o por aptitudes, haciendo
distribuciones de los alumnos en clase,

La teoria de la correspondencia, asi como el concepto de hegemonia
desarrollado por Gramsci, hablan de un control ideologico sobre las personas,

'8 BOWLES, S. y Ginus. La institucion escolar en le América capitalisia  Siglo XXI, Mésico, 1981, p. 23.
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de sus creencias, valores y practicas sociales que son reproducidas a través de
la escuela, la familia, los medios de comumicacidn, etc. Es asi como la
influencia de la educacion debe analizarse a través de todos sus ambitos, formal
e informal e integrarlos para comprender mejor el fenomeno educativo.

Sociologicamente, la eleccion de una profesién puede estar determinada por
las condiciones socto-politicas y econdmicas, o por lo menos se puede ver
mfluenciada por las oportunidades que la escuela ofrece mezclando los valores
de éxito social con el prestigio cultural. Las actitudes hacia la escuela como
son sus valores o normas, tienen que ver con las expectativas para obtener
éxito y escalar socialmente, a esto Bourdieu llama: “esperanzas subjetivas
(compartidas por todos los individuos definidos por el mismo futuro objetivo y
reforzado por la presion de conformidad del grupo) las cuales no son mas que
oportunidades objetivas intuttivamente percibidas y gradualmente
intertorizadas; oportunidades objetivas que se convierten en esperanzas
subjetivas o en falta de esperanza™'®. En otras palabras Bourdieu quiere decir
que 1o que el alumno espera de la escuela, lo que él llama esperanza subjetiva,
no es mas que el resultado de su realidad objetiva, producto de estar y vivir en
permanente contacto social y reafirmado por ¢l grupo al que pertenece. De esta
manera, la carrera que pudiera haber elegido no fue tanto por su gusto o por la
orientacion vocacional que pudo haber tenido, sino influenciado por su
circunstancia.

Giroux propone la recuperacion de la realidad cotidiana de maestros y alumnos
en la escuela a través del analisis de las practicas educativas para ver asi,
cOmo éstos se resisten a los modelos institucionalizados de dominacion
ideoldgica y material. Sefiala que: “al no analizar como las escuelas sostienen
y producen significados, la teoria de la correspondencia no se preocupa de
cdmo los autores humanos producen conocimientos en estos contextos. Al
carccer de una teoria ideologica biem pensada, nos encontramos sin

' BOURDIEU, Picrte “La escuela como Juerza conservadera desigualdades escolares y culturales”. En
la Nueva Sociologia de la Educacidn Antologia preparada por Patricia de Leonardo Ediciones Caballito,
Meéxico, 1986, (Biblicteca Pedagogica), p 109,
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herramientas conceptuales para aclarar cémo el conocimiento se produce v se

consume en el escenario escolar”. 2’

Historicamente, la educacién ha servido siempre a ciertos intereses sociales,
econdmicos o politicos, sin embargo, en la actualidad, ya no basta con ofrecer
prestigio o ascenso econdmico para elegir o estudiar una carrera, sino que
ahora se busca “vender” la idea del progreso a través del desarrollo de las
ciencias y la técnica. De tal manera se han eclaborado muchas propuestas
politicas respecto a la educacion que como mayor defecto tienen el no
coincidir en nada con las propuestas pedagogicas que aparecen tras el analisis
de intelectuales de la educaciéon. Un ejemplo de esto lo enuncia Adriana
Puiggrés al hablar sobre la educacion en América Latina:

“El detenioro de a calidad de 1a educactén que reciben Jos latinoamencanos se nota en todos los
espacios educatives, en las 1elaciones enlre dirtgentes y dirigidos, entre alumnoes y maesiros,
entre padres e hijos. entre géneros y generaciones, entre grupos étnicos y culturales, entre clases
sociales v entre naciones. Los discursos educacionales son mnadectados a la nucva realidad, no
poseen capacidad de contener las complejas demandas culturales actuales, no pueden responder
a las diferencias histérico-culluraies de los sujetos sociales, no contemplan la posibilidad de
convivencia en América l.atma de cosmovisiones, simbolos, rituales, costumbres, creencias,
tecnofogias, explicaciones de la salud y de la enfermedad, concepeiones de la vida sexual, et ,
culturalmente diversas y/o perlenecientes a etapas de desarrollo muy distintas. La educacidn
formal Latmoarmencana ain es enciclopédica, memeristica y muy renuente 2 meluir ¢l concepto
de {rabajo, tante como wvalor cuanto como simple capacitacién laboral. Como resulado, el
discurso pedagdpice escolar, obliga al estudiante a disociarse del medio social, econémuco,
tecnologico v cultural real y contribuye a discapecitazlo para que pueda eslablecer una
equilibrada relacion con su medio social *!

En este orden de ideas, intentamos recuperar de la evaluacion del
aprendizaje a partir de una teoria dialogica, la integracion del mundo
real al mundo interno del sujeto que le permita comprender mejor su
realidad y establecer un didlogo con ella a través del analisis y la
reflexion de su propio proceso educativo.

* GIRQUX, Henry A.'Mas allé de Ia teoria de lg correspondencia. Notas sobre la dindmica de la
reproduccion y la transformacion escolar” en La Nueva Seociologia de ia educacion, Antologia preparada
por Patricia de Leonardo Ediciones Caballito, México, 1986, (Biblioteca Pedagégica), p. 38

2 PUIGGROS, Adriana. imperialismo, educacion y neoliberalismo en América Latina,_Paidos, México,
1994. pp 23 - 24
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CAPITULO DOS

LA PEDAGOGIA DIALOGICA Y LA EVALUACION

2.1 Freire y la pedagogia dialégica.

La propuesta pedagégica de Paulo Freire contempla una concepcion de
educacién que resulta antagdnica a la tradicional, la cual es denominada por
€l: “bancaria”, y dice: “La educacion (desde esta postura) es el acto de
depositar, de transferir, de transmitir valores y conocimientos™ . Esta
concepcidn de educacidén, opina Freire, absolutiza la ignorancia. De tal
suerte, el educando serd siempre considerado como quien nada sabe, mientras
que el educador el que lo sabe todo. Asi que en esta idea, el educando por
ser el que ignora, no le queda otro camino mas que esperar a que el maestro
llene su conciencia vacia con los conocimientos que él posee. El
conocimiento se convierte en simple narracidén, en comunicados que el
educando debe repetir mecinicamente.

La educacion basada en los principios tradicionales y condicionada a intereses
ajenos a la propia practica educativa, va tomando formas o caracteristicas
especificas, que para los participantes se convierten en obvias y Gnicas
dejando de lado otras posibilidades de educacidn, asumiendo ésta como la
verdadera o mas factible forma de educacion, ya que es la inica que conocen.

2.1.1 La educacion “bancaria”

. ., . . . .. b
Para Freire la educacion bancaria presenta las siguientes caracteristicas: 3

" FREIRE, Paulo. La Pedagogia del oprimide Sigle XX1, México, 1993, pp. 73-74.
2 Idem, p. 74.
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* El educador es siempre quien educa; el educando es el educado.
El educador es quien sabe; los educandos guienes no saben.
El educador es quien piensa, el syjeto del proceso; los educandos son
los objetos pensados.

e El educador es quien habla; los educandos quienes escuchan
docilmente.

» Fl educador es quien disciplina; los educandos son los disciplinados.

¢ El educador es quien opta y prescribe su opcidn; los educandos
quienes siguen la prescripeion,

* El educador es quien actua; los educandos son aquellos que tienen la
illusidén de que actuan, en la accion del educador.

o El educador es quien escoge el contenido programatico; los
educandos, a quienes jamas se escucha, se acomodan a él.

* El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad
funcional, la que opone antagbnicamente a la libertad de los
educandos. Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones
de aquél.

¢ Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educandos,
meros objetos.

Esta concepcion de la educacion, hace del educando un sujeto pasivo, el
hombre es solo un depdsito de saberes; se cree que el educando tiene una
conciencia vacia, la cual deberd ser llenada con los conocimientos que son
propiedad del educador y, que en un aparente acto de “gencrosidad” transmitira
a quienes no saben nada.

Esta concepcion tradicionalista ha imperado en casi todas las épocas con el
firme propésito de continuar la opresién, la enajenacion®™ v la dominacion de

** Este concepte puramente especulativo es adoptado por Marx en sus escritos juveniles para describir la
situacién del trabajador en el régimen capitalista. Segiin Marx, Hegel ha cometido 2l error de confundir la
objetivacion, que s el proceso por el cual el hombre se convierte en cosa, esto es, se expresa o s¢ extérioriza
¢n 3 naturaleza por medio del trabajo, con la enajenacidn, que es &l proceso por ¢l cual el hombre resulta
extrafio a si musmo hasta €l punto de no reconocerse. En tanfo la objetivacién no ¢s un mal o una condena
por cuanto constituye la dmica ruta por la que el hombre puedc realizar su unidad con la namraleza, la
enajenacion es, en cambio, el dafio o la condena mayor de la soctedad capitalista. La propiedad privada
produce la enajenacién del trabajo ya sea porgue escinde la relacién del obrero con el producto de su trabajo
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‘una clase social sobre otra. Se constituye en un instrumento de opresion en
tanto se encuentra destinada a minimizar la creatividad del hombre y estimular
su ingenuidad; no fomenta la critica a la cual teme por ser una amenaza para el
orden establecido por los opresores. Asi, el hombre que forma se convierte en

un ser masificado y sin fe, domesticado y acomodado, deja de ser sujeto para
convertirse en objeto.

Al cosificarse el hombre deja de participar en las decisiones las cuales son
tomadas por sus opresores quienes adoptan una actitud paternalista y se
“responsabilizan” de los oprimidos a través de sus discursos sugiriendo que
desean “integrar” a los marginados a la sociedad. Sin embargo los opresores
imponen su voz a los oprimidos sin tomar en cuenta sus inquietudes, sus
necesidades e intereses manteniéndolos al margen de las decistones que toman
por ellos.

De lo anterior se desprende que la educacion bancarta a la que se refiere
Freire, esta fundamentada en la teoria antidialdgica la cual tiene como principal
caracteristica la invasion cultural y al respecto sefiala: “toda invasion sugiere,
obviamente, un sujeto que invade el espacio historico-cultural de otros a
quienes les da su vision del mundo, mponiendo a los individuos de éste, su

sistema de valores™™ .

Lo que realmente pretenden los opresores es transformar la mentalidad de los
oprimidos, no para liberarlos de la situacion de opresion, sino para lograr una

{que pertencce al capitalista), va sea porque el trabajo resulta externo al trabajador, no perlenece a su
personalidad, * en consecuencia, no se realiza en su t1abajo SINC Gue S¢ Miega, eXpRTINENLa una sensacion de
malestar . s6lo se sientc a sus anchas, pues, en sus horas de ocio, mientras que en el trabajo se siente
mcémodo”. En la sociedad capitahsta el trabajo no es voluntano, sino constrefiido porque no es la
satisfaccién de un deseo, sino solamente un medio para satisfacer otros deseos. “E! trabajo externo, €] trabajo
en que ¢l hombre se enajena, es un trabajo que implica sacrificio y mortificacion” (Manuscritos
econgmico-filosGficos 1844, 1, p. 22; trad esp, en E Fromm, Marx v su conceplo del hombre, F.CE,
México, 1962.) Trasladando este concepto de enajenacion al Ambito educativo, se entiende que los sujetos se
sienfen ajenos al propio proceso de formacion  del que forman parte. estando incomodos, molestos al
permanecer cn fa escuela ya que no se sienien libres de actuar, pensar o hacer lo que realmente quicren ya
que eslan a las ordencs de ofros como el maestro, las autoridades escolares, cl curriculum, etcétera;
reprimiendo cualquier manifestacion de creatividad.

*FREIRE, Pavlo ;fxtension o comunicacion®, Siglo XXI, México, 1987, p. 44
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‘mejor adaptacion a la opresion.2® Asi, los oprimidos son vistos como algo fuera
de o al margen de. Esto es, representan la patologia de la sociedad “sana”, y
la mejor solucién para resolver este problema es que los marginados se
adapten o se incorporen a esa sociedad.

Para que la invasion cultural sea efectiva, es necesario que el invasor quite
sigmficado a la cultura invadida, que rompa sus caracteristicas; para este
proposito se vale de los depdsitos, de los mutos, de la propaganda para
persuadir a los invadidos de que deben ser presas déciles de su conquista, que
deben ser objetos de su accion.

Una condicion basica para el éxito de la invasién cultural, radica en que los
invadidos sean convencidos de su inferioridad frente al invasor, en la medida en
que reconocen la superioridad del invasor comienza a ver la realidad desde la
optica de éste. Los valores de los invasores pasan a ser la pauta de
comportamiento de los invadidos, ademads, cuando més se acentiia la invasion
mas significado pierde la cultura de los invadidos y mayor es el deseo de éstos
por parecerse a aquellos.

Asi la invasion se manifiesta no solo fisicamente sino que en muchas ocasiones
se disfraza y el invasor se presenta como un amigo que desea ayudar,
explotando ¢l aspecto emocional de los invadidos v dejandoles creer que son
ellos quienes actan en lugar de sus manipuladores, entonces en la conquista, el
conquistador se impone, no sélo econdmicamente sino también culturalmente
robando al oprimido su palabra, su expresividad, su creatividad, su cultura y
hasta su historia ya que siempre son los vencedores quienes escriben e
interpretan el proceso historico de un pueblo.

* Freire ha argumentado que la domiinacién no puede reducirse @ntcamente a una forma de dominacién
de clase. Definitivamente rechaza la idea de que exisia una forma universalizada de opresién. Por el
contrano, identifica dentro de los diferentes campos sociales formas de sufrimienio gue hablan de modos
particulares de opresién y, consecuentemente, diversas formas de Incha y resistencia por parie de los grupos
sociales que debaten las condiciones ideoldgicas y materiales de discriminacaon cultural, racial. sexual, de
edad. etc.
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En la accion de conquista, el mundo es presentado por los conquistadores como
algo va dado, estdtico, al cual los hombres deben ajustarse. Con elio, los
opresores Intentan convertir a los oprimidos en meros espectadores, en seres
pasivos y enajenados, a través de la conquista los conquistadores se esfuerzan
por impedir que los hombres desarrollen su condicion de admiradores del
mundo y cuando no lo consiguen del todo, se impone la necesidad de mitificar
el mundo. Entre los mitos de mayor importancia se encuentra el modelo de
sociedad que los opresores hacen de si mismos y que presentan a los
oprimidos como su unica posibilidad de ascenso, siempre y cuando acepten los
preceptos impuestos por los invasores y que acepten integrarse a ese modelo de
sociedad.

Asi la manipulacion y la conquista son expresiones de la invasion cultural pero
a la vez son instrumentos para manteneria, por lo tanto se convierten en
caminos de domesticacion, en donde el hombre deja de ser sujeto para
convertirse en objeto, en un ser pasivo, incapaz de enfrentarse a los desafios
que se presentan en el mundo, dejando que otros hablen, actian y tomen
decisiones por é€l, viviendo en una cultura del silencio, acatando lo que otros
ordenan, permitiendo que otros sean actores de la historia y de su historia ya
que son otros quienes escriben por él y son otros quienes hacen una lectura de
lo que pasa en la realidad.

Freire supera la concepeion “bancaria” de la educacion y propone a ésta como
una practica de la libertad, esto es, la educacién verdadera tendria que ser
praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para transformarlo”. En
este sentido, la educacion liberadora ya no se centra en el acto de depositar
conccimientos, deja de ser narrativa para entablar una verdadera comunicacion,
Pero, para que la educacién esté fundamentada en la comunicacion, tiene que
romper con la idea del educador del educando, ya que éstos se educan en
comun con la mediacidon del mundo.

Cuando la educacidon esta basada en la teoria dialogica, los educandos son
llamados a conocer. El objeto de conocimiento se convierte en un mediador
entre Jos hombres quienes generan un didlogo y debaten en torno a la realidad
que estan descubriendo. Asi, el conocimiento deja de ser un depdsito que mas
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tarde se tepite mecanicamente para convertirlo en un aprendizaje significativo,
lo cual implica no sélo ampliar el acervo de conocimientos académicos sino en
asimilar un contenido o hibito; de tal manera que se incremente el ser del
sujeto en la medida que integre los nuevos conocimientos con los anteriores y
que le permita cierta proyeccion al futuro de acuerdo con la orientacion basica
de la intencionalidad ontolégica del sujeto.

Aprendemos cuando somos capaces de elaborar una representacion personal
sobre un objeto de la realidad, concepto o procedimiento que pretendemos
aprender. En cierta manera, podriamos decir que con nuestros significados nos
acercamos a un nuevo aspecto de la realidad, que a veces es sélo es nuevo en
apariencia, porque en realidad podremos interpretar con los conocimientos que
ya poseiamos, en otras ocasiones, sin embargo, nos plantearda un desafio, un
auténtico reto, cuya resolucion nos obligard a modificar algunos aspectos de
nuestro conocimiento previo, de forma que podamos dar cabida al nuevo
concepto, fendbmeno o situacion. En este proceso no solo ya modificamos lo
que ya poseiamaos, sino que también interpretamos lo nuevo de formar peculiar
de manera que podemos integrarlo v hacerlo nuestro.

Cuando se da ese proceso, podemos afirmar, que estamos aprendiendo
significativamente, construyendo un significado propio y personal para un
objeto de conocimiento que preexiste a la aproptacién que de ¢l efectuamos. Se
trata de un proceso que conduce ala integracion, modificacion, establecimiento
de relaciones y coordinacion enire esquemas de conocimiento que ya
poseiamos- dotados de una cierta estructura y organizacion que varia, en nudos
y relaciones, a cada aprendizaje que realizamos-, provocada por la necesidad
de incorporar nuevos significados.

El aprendizaje significativo exige una cierta disponibilidad, una tendencia a
establecer relaciones entre lo que se sabe y lo que se presenta como nuevo, a
“ir a fondo”, a desentrafiar los significados y a interpretarlos con profundidad.

De lo anterior, se desprende que el protagonismo del alumno en el proceso de
aprendizaje es incuestionable. Es él quien debe identificar un contenido como
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algo que no sabe, e interesarse por aprehenderlo, él quien debe esforzarse por
activar los conocimientos previos relevantes para construir ¢l nuevo
significado; quien debe establecer relaciones pertinentes y no arbttrarias entre
lo uno y lo otro; en definitiva, es €l quien aprende y quien debe estar atento a su
proceso de aprendizaje.

Sin embargo, aungue el alumno es el protagonista de su proceso de
aprendizaje, que éste sea mas o menos significativo depende en buena parte de
las ayudas que recibe de su maestro, tendientes no solo a facilitar el
aprendizaje, si no hacerlo mas profundo y amplio posible a través del didlogo.
Los procesos cognitivos y emocionales implicados en el aprendizaje del
educando no pueden desligarse ni de los contenidos a los que se refiere nia la
mtervencion del maestro, pues es ella en buena parte de la que hace que estos
sean mas o menos complejos y gratificantes, la que permite que los significados
que construye el alumno sean mas o menos profundos y relevantes.

Se entiende entonces, que la dialogicidad es la esencia de la educacion yva que a
través del didlogo, a partir de que el hombre enuncie su palabra, de expresar y
compartir a Otros Sus pensamientos y sus experiencias, comenzara a tomar
distancia entre €1 y el mundo. Esto posibilita que el hombre reflexione en torno
a su mundo, sin embargo, el sujeto necesita la participacion de otros para
pensar la exstencia, para responder a los desafios; solo que esta
coparticipacion debe generarse a través de la comunicacion franca y honesta.

Freire otorga especial importancia a la comunicacién, ya que la accidn
educativa debe estar basada en ésta, si es que se quiere llegar al hombre como
ser concreto, insertado en una realidad histérica. Por lo tanto, la comunicacidn
real, o de calidad debe estar basada en el didlogo, pero visto de la forma en que
Freire lo define. “El didlogo nace de una matriz critica. Se nutre del amor, de
la humildad, de la esperanza, de la fe, de la confianza. Por eso sélo el didlogo
comunica, y cuando los polos del dialogo se ligan asi, con amor, esperanza y fe
uno en el otro, se hacen criticos en 1a bisqueda de algo. Se crea, entonces, una
relacion de simpatfa entre ambos. Solo ahi hay comunicacion.™’

' FREIRFE, Paulo, La educacion como préctica de la hbertad Siglo XX1, México, 1987, p. 104.
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El didlogo esencialmente es palabra, que incluye a la vez reflexion v accion si
no se quiere caer en la deformacion del verbalismo, o en su contraria el
activismo. “Los hombres no se hacen en silencio, sino en la palabra, en el
trabajo, en la accién, en la reflexion” *® Entonces, dialogar no significa charlar
informalmente, sino que implica un proceso sumamente profundo, va que a
través del didlogo se transita del sentido comin (la doxa) a la reflexién critica
v a la construccion del conocimiento.

2.1.2 El didglogo.

El didlogo para ser auténtico debe cumplir ciertas condiciones:

1. FEscuchar. El didlogo supone como primera condicion el escuchar, es decir,
el sujeto se muestra atesto y activo hacia el mundo personal de otro sujeto.
Es la cualidad bésica del auténtico didlogo.

2. La humildad. Es reconocer que no somos autosuficientes que necesitamos
de los otros para pronunciar el mundo, que requerimos encontrarnos con
otros hombres librandonos de prejuicios, orgullo y soberbia para que
realmente exista un encuentro en donde no haya ni sabios absolutos ni
hombres que no puedan aportar algo a los otros sobre del conocimiento que
tenian del mundo. Es importante también, que el hombre esté consciente de
que no sélo los conocimientos tedricos ayudan a resolver todos los
problemas humanos.

3. La fe en el hombre. Es una condicton a priori del didlogo, el hombre
dialogico tiene fe en los hombres antes de encontrarse frente a ellos, su fe
no es ingenua en tanto estd convencido de la capacidad del hombre para
hacer y rehacer, para crear y recrear, de la vocacion del hombre por ser
mas, la cual, no es privilegio de algunos sino derecho de todos los hombres.

* FREIRE. Paulo Pedagogia del eprmuds Siglo XXI, México, 1993 p 100
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‘Cuando “en ciertas circunstancias al sujeto le es negado este derecho, el

4.

El
un

hombre con su trabajo, puede luchar por su liberacion y constituirse
nuevamente como un sujeto, transformando al mundo y transformandose a
si mismo.

La confianza. La confianza en el pueblo, en sus valores, en sus tradiciones,
en sus luchas, en su protagonismo. La confianza se instaura en el didlogo,
logra que los sujetos dialdgicos se vayan sintiendo mas compafieros en su
pronunciacion del mundo en tanto implica el testimonio que el sujeto da a
otro de sus experiencias, de sus intenciones, de sus planes y proyectos, la
confianza solo puede establecerse si la palabra coincide con los actos.

. £l amor. El amor como realidad que posibilita todo lo anterior, en tanto

rechaza toda actitud de sometimiento o de dominaciéon. El amor es un
fundamento del didlogo, en tanto es un acto de valentia, un compromiso con
ios hombres en el proceso de su liberacién y su autoconformacion como
sujetos, capaces de transformar al mundo y enfrentar los retos que se
presentan; si no amamos ¢l mundo, a la vida y a los hombres, no es posible
entablar un auténtico dialogo.

. La esperanza. Tiene su raiz en la inconclusion de los hombres es decir, la

esperanza nace de la toma de conciencia de nuestras carencias, en el
sentido de que sdlo cuando reflexionamos sobre nuestro ser inacabado
estamos siendo llamados a actuar, por lo tanto, la esperanza no es
optimismo ni ilusién va que ésta debe iniciar su lucha aceptando el desafio
de las criticas, pero mostrando como ella misma nace de un proceso de
superacion de éstas, de tal suerte, la esperanza, no huye de los obstaculos
sino que afronta los problemas reconociendo al hombre como un ser
inacabado y por lo tanto, capaz de ir perfeccionandose. Entonces, la
esperanza es la garantia de lo posible; vivir es posible con la condicion de
que el hombre acepte el riesgo de comprometerse y de mirar hacia adelante,
que esté en la bisqueda permanente de superarse y no limitarse nunca al
momento presente y a sus satisfacciones.

objetivo dltimo del didlogo consiste en la comprension del mundo. Supone
conocimiento sobre él, a través de un pensar critico que visualice a la
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- realidad como algo dinamico, en constante transformacién, v a los hombres
como seres iguales.

Por lo tanto, el didlogo implica responsabilidad, direccion, determinacion y
disciplina. Quienes intervienen en una practica dialogica se comprometen a
pensar la existencia, se comprometen con la vida y enfrentan el desafio de
rescatarse como sujetos que se autoconfiguran responsablemente, en tanto se
descubren y conquistan reflexivamente como sujetos de su propia historia.

Sin duda, la historicidad es una cualidad constitutiva del ser humano, gracias a
su facultad de saberse hoy distinto de ayer el hombre puede evolucionar. Esta
cualidad se da en dos niveles: en el individual, en tanto cada hombre construye
su historia personal, segim va realizando su vida, por los riesgos que corre. En
el ambito colectivo, la humanidad va superando etapas de desarrollo y
progreso, también, los grupos sociales se amesgan a ir por nuevos caminos, se
comprometen con ciertas luchas y llegan a superar logros anteriores.

Por tanto, la accion dialdgica de la educacidn es fundamentalmente
problematizadora. Con el dialogo se pretende hacer una problematizacion del
propio conocimiento. Esta problematizacion responde a que el hombre es un
ser de relaciones, usando las palabras de Freire, no sélo estda en el mundo sino
con ¢l mundo, el cual es independiente de él, por lo tanto, el mundo es una
realidad objetiva posible de ser conocida s6lo a partir de negar las verdades
absolutas y saber que la realidad es infimita y compleja. De esta manera el
conocimiento del mundo, se integra en una totalidad concreta y coherente
cuyos elementos establecen multiples interacciones.

El acto de conocer, de aprender, exige que el hombre asuma su postura
impaciente, inquieta, que se pregunte, que busque respuestas a los desafios
que la realidad le presenta. Es importante tomar en cuenta que el hombre es un
ser social en tanto es el producto del desarrollo histdérico de una etapa
determinada, que forma parte de una clase social y que por ello se encuentra
determinado por cierfos intercses presentados ante él a través de
subjetividades. Entonces, la subjetividad es un elemento que se encuentra
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siempre presente en el proceso del conocimiento, la subjetividad permite al
sujeto cognoscente interpretar los hechos, lo ayuda a percibir y describir la
realidad, por lo tanto el hombre no es un ser pasivo, por el contrario,
desempefia un papel activo en la construccion del conocimiento y cuando
comparte con otros el conocimiento individual que tiene del mundo toma
distancia del objeto de conocimiento, llega a objetivarlo, discute y debate sus
teorfas o posibles hipotesis con otros hombres, ese conocimiento se transforma
en un conocimiento social, llega a la comprension de que su trabajo y el de
otros hombres, transforma y modifica al mundo llegando a conocimientos que
se dan a diferentes niveles como son la doxa, la magia y el logo.

A través del didlogo, el hombre puede generar un conocimiento critico, €l cual,
es el resultado de un proceso activo y practico que s¢ produce en el marco de
su praxis social, en donde el sujeto percibe al objeto en y por su actividad y ese
conocimiento permite transformar la realidad aprendida. Ademas, Ia realidad
que se estudia es siempre infinita, debido a la cantidad de relaciones miiltiples
de cada objeto con los restantes, es decir, el conocimiento es un proceso
infimto el cual se va ennqueciendo constantemente, tratando de que ¢ste se
acerque al limite de lo completo, el total al que nunca llegamos. Para Ana
Hirsch Adler: “el conocimiento tiende a la verdad absoluta a través de la
acumulacion de verdades relativas, el conocimiento es por o tanto incompleto

y variable”

Como conclusion, el mundo humano es un mundo de comunicacion a través del
cual se comparte el conocimiento del mundo. El hombre actila, piensa v habla
sobre la realidad, la cual es la mediacion entre ¢l y otros hombres, que también
actian, piensan y hablan., La comunicacion implica una reciprocidad.
“Comunicar es comunicarse en torno al significado significante, de esa forma,
en la comunicacién, no hay sujetos pasivos. Los sujetos, cointencionados al
objeto de su pensar, se comunican su contenido”.*

La pedagogia dialégica de Freire se contrapone al modelo tradicional de
educacidn basado en la transmision de conocimienfos; para poner el punto

¥ RIRSCH ADLER, Ana. “Concepcion de hombre, realidad y conocinuento en Adam Shaf'y algunas
unplicaciones educativas” en Antologia de Iniciacion a ia Investigacion Pedagégica I. UNAM, ENEP
Aragon, p. 16

* FREIRE, Paulo. ;jFxtensién o comunicacion? . Siglo XXI, México, 1987, p. 75
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central en la configuracion del hombre como un sujeto activo, de accion. Pero,
esto implica un serio pensar y reflexionar sobre ella, es decir, el hombre como
un ser consciente de su accion lo Heva a comprometerse con la existencia y
busca que el hombre aprenda a ejercer su libertad y hacer uso de su voz, esto
e¢s, el hombre al apropiarse de su voz, de su pensamiento, construye su propia
historia a través de un provecto de vida.

2.2 Los lenguajes en el aula.

La educacion puede convertirse tanto en un ideal como en un referente del
cambio, al servicio de una nueva clase de sociedad. En tanto ideal, la educacion
cita a una forma de politica cultural que trasciende los limites de una docirina
politica especifica, al tiempo que vincula la teoria vy la practica social a los
aspectos mas profundos de la liberacién.

La educacion incluye y rebasa la nocion de escolaridad ya que la escuela
representa s6lo uno de los importantes centros en los que se concentra la
educacion, en donde los hombres producen y son producto de las relaciones
sociales y pedagogicas especificas, para Henry A. Giroux: “la educacion es
aquel terreno en que el poder vy la politica adquieren una expresion
fundamental, ya que es alli donde el significado, el deseo, el idioma y los
valores se vinculan vy responden a las mds profundas creencias sobre la
naturaleza misma de lo que significa ser humano, sofiar, sefialar y luchar por

una forma concreta de vida futura™’

La filosofia de esperanza y lucha que Freire nos descubre en sus textos estan
arraigadas en el lenguaje de la posibilidad, en la fe absoluta del hombre por
cumplir con su vocacion ontoldgica, 1a de ser sujeto. En otras palabras, cuando
el hombre dialoga con otros hombres se da cuenta de sus carencias, se
descubre como un ser temporal, como un ser preocupado por satisfacer sus
necesidades, (biologicas, psiquicas, emocionales, espirituales) entonces la
espera se convierte en un valor, ya que en ella ve una posibilidad de cambiar lo
que es, para ser mas en el sentido ontoldgico, es decir, ser mas hombre,
encontrarse con su esencia humana, vivir una existencia auténtica. La esperanza

* GIROUX, Henrry A, Introduccién en la naturaleza politica de la educacién, Paidos-MEC. Espafia, 1990,
p. 15
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por lo tanto; habla de un ser hambriento que tiene vacios y que nunca logra
llenarlos. La esperanza es la manifestacion de que el hombre busca
perfeccionarse en todos los aspectos de su vida posible, la esperanza tiene sus
raices en la aceptacion radical de nuestra propia existencia y en la cual se
descubre que lo que esta en juego es nuestra vida, por elto se convierte en la
promesa de dar un significado a la existencia. La esperanza obliga al hombre a
buscar la manera de transformar su mundo y transformarse. La esperanza se
convierte en una manera de vivir 1a vida, en una manera de ser en el mundo.
Cuando el hombre toma conciencia de que es un ser temporal, descubre al
mismo tiempo el valor de la espera.

Por lo tanto, el lenguaje critico, que propone Freire, es una practica critica en
la cual, la posibilidad de la vida pablica democratica se convierte en un
referenie de la critica y de la posibilidad. Esto, implica comprender la
escolarizacién como un complejo cultural, como una actividad politica, por lo
que es indispensable reconocer la naturaleza social del lenguaje y de sus
relaciones con el poder a través de ia prohibicion. Como lo sefiala Foucault al
hablar del poder en la escuela:

“La nocion del amor al maestro plantea, pienso yo, otros problemas Es una cierta forma de no
plantearse el problema del poder o mejor de plantearlo de manera que no pueda ser analizado. Y
esto por la mnconsistencia de la nocidn del maestro, poblada por los fantasmas varios del
maestro con su esclave, del maestro con su discipulo, del maestro con su obrero, del maestro gque
dice la ley y dice a verdad, del maestro que censura y prohibe

A esta reduccion de la instancia del poder en la figura del maestro, estd higada ofra. la
reduccién de los procedimzentos de poder en la ley de prohibicién Fsta reduccidn de iz ley
Juega tres papeles importantes

¢ Permite valorar un esquema de peder que es homogénee 2 cualquier mvel en el que
uno se sitie y a cualquier domimo famlia, Estado, relacidn de educacion o de
produccion,

*  Permite pensar el poder solamente en témminos megstives, rechazo, delimitacidn,
barrera, censura E! poder es, aquello que dice no Y el enfrentamiento con el poder
asi concebido no aparece mas que come transgresién,

¢  Permite pensar la operactdn fundamental de poder como un acto de palabras
enunciacion de la ley, discurse de la prohibicion La manifestacion del poder reviste la
forma pura de? «no debes».”™

Por lo tanto, es importante reconocer los lenguajes de poder que se emplean a
través de la prohibicidn para entablar un didlogo que elimine a éste y abra la

* FOUCAULT, Michel. Microfisica del poder. Genealogia del poder. Ediciones de la Piquets, Madrid,
1992, pp. 168-169
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posibilidad de comenzar una relacién basada en un acto de libertad de conocer
y transformar la realidad a partir del enfrentamiento social del poder. En este
sentido, el lenguaje constituye a la realidad, en tanto el hombre construye
socialmente su conocimiento de lo real a través de una red de significades
sociales. El conocimiento, desde este punto de vista es una construccion social
que significa que el mundo en ¢l que habitamos, es simbdlicamente construido
por la mente a traves de la interaccion social.

El lenguaje produce modos particulares de ver el mundo; significados
particulares. El lenguaje siempre estara situado dentro de la ideologia y de las
relaciones de poder-conocimiento que regulan los accesos de particulares
comunidades interpretativas, hacia especificas practicas del lenguaje.

El lenguaje siempre se localiza en discursos o grupos de ideas, cuyo alcance
siempre es limitado “selectivo” desde que la cultura dominante legitima y hace
dispenibles ciertos discursos, mientras desacredita y margina otros.

Un ejemplo concreto es manejado por Bourdieu cuando habla del autoritarismo
pedagdgico que tiene que ver con la legitimidad del poder en el aula, cuando
los alumnos aceptan la intimidacion, el silencio y 1a obediencia como parte del
proceso educativo. El poder significa para los alumnos, conocimiento y
dominio; quien sabe mds, domina m4s, le atribuye al maestro el poder en el
aula. “Todo poder de violencia simbodlica, o sea, todo poder que logra imponer
significaciones e imponerlas como legitimas disimulando las relaciones de
fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su fuerza propia, es decir,

propiamente simboélica, a esas relaciones simbolicas™.™

El significado es un espacio colonizado por los codigos culturales v por el mas
amplio ambito de lo politico, lo econémico y de las relaciones sociales. Por lo
tanto, el lenguaje puede ser utilizado para crear y legitimar diferentes lecturas
del mundo.

Al utilizar el lenguaje, nos incorporamos a los procesos culturales que estan
siendo escritos en nosotros y en cOémo nosotros a su vez escribimos y

* BOURDIEU, P. y Passcron J C. “La reproduceion”. en La cuestion escolar, Palacios, Jesfs, Laila,
Barcelona, 1981, p. 437.
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producimos nuestras propias escrituras para nombrar la reafidad. El lenguaje

que empleamos para leer la realidad determina que nosotros pensamos y
actuamos en y sebre el mundo.

Vivimos en un mundo social saturado de discursos sostenidos por infereses
materiales y de dominio social, es entonces, a través del lenguaje que el
hombre se produce como sujeto. Por consiguiente, se puede decir que el
lenguaje ayuda a construir la subjetividad y enfatiza la identidad, la cual
sugiere un sujeto auto-construido por su experiencia personal y su historia
individual. Sin embargo e! suweto es inewitablemente un producto de los
determinantes sociales, culturales, historicos, politicos y lingiiisticos.

Con base en lo anterior se considera que los lenguajes empleados en ¢l aula
deben ser analizados por quienes los pronuncian, ya que si bien responden a
discursos del poder éstos deben ser estudiados y rebasados en beneficio de la
construccion de nuevos conocimientos que impriman en los sujetos la
necesidad de pensar en su propia existencia para planear su vida futura, pero
eliminando los vicios que pudieran darse en cualquier relacion dialogica.

2.3 El didlogo en la educacion.

La educacion estd presente en la familia, en la escuela, en la iglesia, en el
partido politico, en el sindicato, en una fiesta, en un evento deportivo, en la
emision radiofonica, en la pantalla de television, en la calle, etc. Para fines de
este trabajo, nos enfocaremos a analizar la educacion formal y los procesos
que tienen lugar en la escuela, a diferencia de la educacién informal donde
intervienen solo procesos de soctalizacion que se llevan a cabo en otras
instituciones sociales.

Sin embargo, la distincién entre educacién formal e informal, es solo un recurso
analitico, ya que entre ambas se dan articulaciones, que participan €n un mismo
proceso formativo. Sin embargo, para este estudio se delimitara la educacién
formal a partir de la didactica y especificamente del proceso de evaluacion del
aprendizaje.
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A lo largo de ia historia de la pedagogia, algunos pensadores han considerado
que la Gnica funcion que cumple la educacion, es la mera reproduccion de los
intereses, valores y conocimientos de la clase en el poder. De tal suerte para

éstos, la educacién no es mas que un reflejo mecanico de una forma de
dominacion.

Sin embargo, hay otros puntos de vista mas optimistas, que ven a la educacion
como agente de cambio, capaz de solucionar las contradicciones que se dan
en la sociedad; Sara Finkel sefiala: “no se discute el caricter reproductor de la
educacion, se niega que éste sea su unico caracter. El cardcter de la educacién
como mera teproductora es vélido en tanto nos ocupemos de un modo de
produccion puro. En una funcién social concreta, la educacion no solo
reproduce, sino que puede generar contradicciones que constituyen elementos
de ruptura. Si la educacion solamente reproduce las condiciones del
colonialismo y dependencia, el que trabaja en el sistema educativo debe
renunciar a hacerio so pena de convertirse en complice”.**

Sin embargo, las dos funciones basicas de la educacidon, conservacion y
transformacion estan en un juego dialéctico permanente. De lo anterior se
desprende que la educacién puede experimentarse como instancia enajenante
y como posibilidad liberadora. De ahi {a importancia que tiene el considerar la
practica docente ante todo como una practica social que va mas alla de lo que
sucede en el aula' y cuya transformacion implica rescatar para ella una
dimension mas amplia que la del salon de clases.

Esto nos remite al andlisis dei concepto de sociedad y la relacion que hay entre
¢ésta v la educacion. La sociedad representa el conjunto de relaciones humanas,
mediante las cuales se busca, la supervivencia, el desarrollo y crecimiento de
nuestras potencialidades, el sentimiento de pertenencia a2 un grupo, la
seguridad y proteccion que éste nos puede brindar condicionados a aceptar y
acatar reglas y conductas que el propio grupo ha establectdo para su

* FINKEL, Sara. “Hegemonria y Fducacion”, en Revista de Ciencias de la Educacién Buenos Aires, Ed
Axis, Afio 5 No. 13-14 enero-septiembee , 1973, p. 35
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permanencia. La educacién como un proceso eminentemente social, permite
interiorizar estas normas que van conformando la cultura. En la medida en que
estas normas son modificadas, la cultura sufre también un cambio. -

La educacién estd vinculada con la cultura® y con el proceso dec

culturalizacion, en donde la palabra representa el proceso de mediacion. Toda
la educacién se conduce a través del lenguaje. La informacion colectiva
afianza la identidad social. Por lo tanto, la cultura no la heredamos, sino que la
aprendemos, y el lenguaje lo posibilita. 1a transmiston cultural no se realiza
espontineamente, sino valiéndose de instituciones sociales que permiten a los
adultos transmitir esa informacion a las generaciones jovenes.

Freire sefiala que la educacién verdadera (desde su concepcion de lo que debe
ser la educacion) es praxis, reflexion y accidn del hombre sobre el mundo para
transformarlo. En este sentido, el hombre como un ser de relaciones, esta no
s6lo en el mundo sino con el mundo, se relaciona con €1, con la vida, con otros
hombres, va respondiendo a desafios, se enfrenta a nuevos retos, se transforma
con las respuestas que da, va probando sus capacidades y conociendo sus
limitaciones, va afirmandose como un ser con ¢l mundo, se percata que no es
un simple espectador; por el contrario, es un sujeto que constantemente crea 'y
recrea su contexto, integrandose a €l, para crear el mundo de la historia y de la
cultura.

Cuando los hombres luchan juntos vy toman conciencia de sus conflictos
inmersos en una realidad concreta, reconocen las limitaciones y expectativas
que les impone la vida social en un momento historico determinado y con base
en ellas, se proponen nuevas formas de relaciones sociales.

Esto Ilevado al campo educativo, requiere que tanto profesores como alumnos
tomen conciencia de la situacion que viven en un momento dado, lo cual
requiere de un cuestionamiento critico de las practicas educativas que se llevan

% Por cultura no entendemos una serie de datos aprendidos de memoria. El término culturg implica una
realidad m3s amplia: es la manera de entender, asumir y transformar Ia vida por pare de una comunidad.
La cultura cita a2 un conjunto de ideas, representaciones, prictlicas comunitarias, disciplinas y costumbres
que conslituyen su marco de referencia. Cada grupo social tiene wna manera particular de entender y
transformar la realidad, de ello se desprende que no existe una cultura dnica, universal; sino diferentes
culturas y ninguna es superior o inferior, simplemente son distintas.
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a cabo; las qiie se generan en medio de contradicciones y conflictos que
constituyen el motor del cambio para encontrar nuevas formas de vinculacion
entre profesores y alumnos, y de éstos con la institucion educativa.-

Tanto el profesor como el educando no sélo deberian pensar ideas, sino
fundamentalmente pensar la  existencia, comprometerse con la  vida,
comprendiendo que ellos son sujetos que deben autoconfigurarse
responsablemente, que son ellos quienes deben escribir su historia personal y
quienes se descubren como sujetos.

El lenguaje humano, tal y como lo sefialaron los griegos, deviene de logos,
palabra y razon a la vez. Es a través de la palabra como ¢l hombre aprende
onginalmente ¢l mundo y se apropia de él. El didlogo esencialmente, es
palabra, que incluye a la vez reflexion y accion. Una educacion basada en el
dialogo, necesita de un proceso de apropiacion del lenguaje por parte del
educando, proceso que no significa solamente recuperar la voz, sino poder
utilizarla.

Freire estd totalmente convencido de que el hombre fue creado para
comumicarse con otros hombres. Pero el didlogo solo sera posible en la medida
en que acabemos de una vez por todas con el verbalismo, con las mentiras, la
manipulacién, el engafio; asi Freire concluye que: “ser dialdgico, para el
humanismo verdadero, no es llamarse sin compromiso alguno, dialégico; es
vivenciar el didlogo. Ser dialogico es empefiarse en la transformacion constante
de la realidad. Esta es la razén por la cual, siendo el didlogo contenido de la
propia existencia humana, no puede contener relaciones en las cuales algunos
hombres sean transformados en seres para otro por hombres que son falsos

seres para si. El dialogo no puede iniciar una relacién antagonica™.

La pedagogia dialdgica, no postula modelos de adaptacion, de transformacion
ni de “modemidad” de nuestras sociedades. Promueve modelos de ruptura, de
cambio de transformacién total; busca que el hombre tome conciencia de su

* FREIRE, Paulo. ¢ Extenston o comunicacion?. Siglo XX1, México, 1987, p. 45
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" sithacion real; abre el camino a la critica v a la expresion de insatisfacciones

personales, primero, y comunitarias mas tarde.

Por lo tanto, la educaciéon esta ligada con el dialogo, en tanto posibilita al
hombre la discusion valiente de su problemética, educacion que lo coloque en
el didlogo constante con el otro, que lo predisponga a constantes revisiones,
que lo alerte de los peligros, que lo concientize sobre su situacion, que se
comprometa a la transformacion de su mundo, que luche por aquello que
considere justo, que emprenda la tarea de rescatarse como sujeto, duefio de su
palabra, de su voz, de su historia.

El didlogo y la problematizacién concientizan. En la dialogicidad, en la
problematizacion, educador-educando y educando-educador desarrollan ambos
una postura critica, de la cual resulta la percepcion de que el conocimiento se
encuentra en interaccion. Al problematizar su realidad, se adopta el primer
nivel de conocimiento que se refiere, primero; a enfrentar el problema y a
conocer sus limitaciones y posibilidades.

La comunicaciéon abre la puerta al didlogo, implica una reciprocidad que no
puede romperse. Asi Freire sefiala que: “La educacion es comunicacion, €s
dialogo, en la medida que no es la transferencia del saber sino un encuentro de
sujetos interlocutores, que buscan la significacién de Jos significados™.%’

2. 4 La evaluacion como proceso dialdgico.

Creemos que la mejor forma de evaluacion supone una plataforma de dislogo
entre los evaluadores y los evaluados. El didlogo tiene una doble finalidad: por
una parte intenta generar la comprensién del programa y por otra, mejorar la
calidad del mismo.

*0Op Cit.p. 77
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- -Cuando se llevaa cabo un proceso dialogico’y precisameénte porque se realiza

el didlogo, se produce la comprension. El didlogo implica la discusion y
reflexion compartida de todas aquellos que estdn implicados en €l proceso de
evaluacién, en torno al juicio de valor en el que este se basa, en la importancia
que se le asigna a un programa de estudios, los significados y exigencias de las
practicas educativas y el valor educativo que éstas encierran.

El didlogo tendria que realizarse en condiciones que garanticen la libertad de
expresion y en la seguridad de que la informaciéon va ser tenida en cuenta. El
dialogo seria el camino por el que los distintos participantes en el proceso de
evaluacion emprendan la tarea de buscar la verdad y el valor de un programa.

La evaluacion entendida como un proceso de didlogo se basa en la concepeion
democritica de la accidn social, los destinatarios del programa se preguntan
por el sentido y el valor de las practicas educativas, cuestionan ¢l sentido de la
evaluacién, 1a naturaleza de sus fines, debaten sus puntos de vista, exponen sus
pensarmientos, los confrontan y llegan a acuerdos.

Los evaluadores han de facilitar el didlogo con actitudes francas, abiertas,
honestas, tolerantes y comprensivas. Para ello, tienen que buscar las
condiciones (tiempo, espacio, garantias, etc.) en que ese didlogo pueda
realizarse adecuadamente y han de estar atentos a que se garantice el respeto a
las personas, que se escuchen y discutan las opiniones divergentes, para que
puedan los miembros de un proceso de evaluacion educativa negociar sus
diferencias. La evaluacién como proceso de didlogo impide que la evaluacion
se cierre sobre si misma. Busca la mejora no sélo de los resultados, sino
principalmente de las practicas educativas. La evaluacion permite mejorar las
practicas educativas al preguntar e indagar sobre el valor educativo de un
programa, al provocar la reflexion y el debate de los implicados.

Por lo tanto, se concluye que la evaluacidn es un proceso eminentemente
didactico, en tanto permite orientar, vigilar y mejorar la practica pedagogica e
inevitablemente dialégico porque de ofra manera se obstaculiza el proceso
enseflanza-aprendizaje. De ahi la importancia de recuperar a la evaluacion
como una totalidad que integre ¢l proceso educativo basado en el dialogo que
permita descomponer sus elementos sustantivos para acercarse a su esencia,
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‘tomando en cuenta lgs dimensiones  historico-sociales en 1as que se ha
desarrollado el aprendizaje grupal, que permita realizar una interpretacion de
las practicas educativas en las que se han participado -produciendo
conocimientos y transformar éstos con el propdsito de encontrar los elementos
que posibilitarian la construccion del provecto de vida de los estudiantes.

No podemos dejar de lado la dimension operativa de la didactica, puesto que
le da al proceso ensefianza-aprendizaje el sentido de una accién intencional y
sistematica, que trata de organizar las condiciones que facilitan el aprendizaje,
sin embargo, esta dimension instrumental no puede verse separada de las
demas dimensiones que conforman el contexto educativo. Un enfoque
multidimensional, es decir que contemple los ambitos econdémico, politico,
social, cultural, familiar, etcétera de la educacidn, encontraria en la evaluacion
del aprendizaje elementos para el analisis de la practica pedagogica concreta y
de sus determinantes, este anilisis servirda mas que a nadie al propio estudiante

va que le brindara elementos de su proceso en el ambito de la educacion
formal.

Al respecto, Vera Maria Candau, sefiala: “La didactica debe ser un modo
critico de desarrollar una practica educativa forjadora de un proyecto histérico
que no sera hecha tan solo por el educando sino para el educando
conjuntamente con otros miembros de los diversos sectores de la sociedad. La
didactica s6lo encontrara en ¢l niicleo de la cuestion st sirve como mecanismo
de traduccién practica en el ejercicio educativo, de decisiones filosdficas,
politicas y epistemologicas de un proyecto histérico de desarrollo de un
+:38

pueblo™,

Hay quicnes consideran que la didactica tiene la posibilidad de emitir
enunciados que podrian ser universalmente validos acerca de la ensefianza y
piensan que si siguen al pie de la letra sus preceptos, lograran el éxito
pedagogico. Pero olvidan que en toda relacion entre maestro y alumno,
intervienen una serie de factores individuales y subjetivos, los cuales pueden
codeterminar ¢l éxito o el fracaso de la educacién. Por lo tanto, no es posible

38 CANDALU, Vera Maria, La diddctica en ciesfion Investigacion y ensefianza Narcea, Madrid, 1987,
p. 24
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reducir a reglas generdles esos factores, no existen métodos didacticos

universales va que cada individuo responde de diferente manera ante un
estimulo, ademés, debe tomarse en cuenta la relacion que existe entre maestro v
alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la personalidad del docente, et
medio geografico, econdmico, social, cultural, ete.

Por lo tanto, debe entenderse a las normas didacticas no como leyes
universales, sino como puntos de vista que nos ofrecen un gran nimero de
posibilidades y que nos orientan en nuestro trabajo o practica profesional; sin
perder de vista que su aplicacion no garantiza el éxito de la labor pedagogica;
entendida ésta como se ha sefialado en el capitulo uno.

La evaluacion como elemento de la didactica tendria necesariamente que
servirse de ella de la misma forma como ésta sea abordada. La evaluacion en la
mayoria de los centros educativos, no suele ser formativa, no repercute en la
mejora del proceso, se cierra sobre si misma, constituye el punto final del
proceso docente. Asi, el mundo educativo esta lleno de situaciones en las que
no se aprovecha la riqueza potencial que lleva el intenior del proceso de
evaluacion, rara vez se abren espacios para reflexionar sobre las experiencias
que se ha tenido en un curso, analizar la coherencia de un programa y la
eficacia del mismo, cémo se han producido los conocimientos, etc. para
tmpulsar el cambio y mejorar la practica pedagdgica.

Ademas es importe recuperar el aspecto procesal de la evaluacion, porque por
medio de él se puede conocer lo que sucede e ir mejorandolo respecto a los
fines generales de educacidén que guien el trabajo pedagégico. Cuando se
realiza la evaluacion al final del proceso educativo como mero tramite
administrativo, pierde la capacidad de generar la comprension de lo que
realmente va sucediendo. La evaluacion que se propone en este trabajo, busca
comprender cual es el funcionamiento del programa en su contexto, por ello
cuestiona la racionalidad, el sentido de la educacion, las intenciones educativas
que o han puesto en marcha y sobre los efectos que esté generando. Por lo
tanto, la comprension no puede originarse a través de la simplificacién de
nameros, si bien, se pueden utilizar mediciones y procedimientos estadisticos
en la evaluacion, es necesario que todos los resultados sean analizados por el
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“contraste con otrds medios de exploracion, que se interpreten los resultados y

que se frabaje en la busqueda de instrumentos capaces de captar las
valoraciones, aspiraciones, motivaciones, intereses, inquietudes, etc. de los
protagonistas.

A partir de lo anteriormente expuesto, resulta necesario el conocimiento de las
condiciones actuales de las practicas educativas y su contexto real, que permita
el andlisis de los aspectos personales y sociales que conducen a los alumnos a
la eleccion de experiencias educativas que muchas veces no coinciden con sus
verdaderos deseos o que no corresponden a sus proyectos de vida futura,
aunque también es importante considerar si €s que realmente cuentan con un
proyecto de vida.

Asi que antes de contar con una referencia empirica acerca del proceso
ensefianza-aprendizaje es conveniente acercarnos a los aspectos propios de los
estudiantes, a descubrir en lo tedrico lo que se dice de ellos, como eligen su
carrera, si planean o no su futuro, que pretenden de una educacién formal, etc.
Esto con el fin de acercar el discurso didactico que proponemos a partir de la
pedagogia de Freire al ambito de los procesos de evaluacion del aprendizaje
como una estrategia que permita a los educandos ¢l planteamiento de un
posible proyecto de vida.

Es menester antes de conocer en la practica, lo relacionado con la evaluaciéon
del aprendizaje y su posible aspecto formativo, poner en claro lo que significa
para nosotras el proyecto de vida como algo que se construye de manera
individual y que puede ser el producto de un trabajo pedagogico a partir de la
un proceso didactico.
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CAPITULO TRES

EL ADOLESCENTE Y SU PROYECTO DE VIDA

3.1 El proyecto de vida.

Cuando se ve a la educacion como un proceso de formacion que hace a un
sujeto libre, creemos en la posibilidad que el ser humano tiene que encontrarse
a si mismo en un proceso educativo.

Muchos de nosotros que hemos formado parte de distintos procesos
educativos formales, nos hemos preguntado seguramente, jpara qué sirve lo
que aprendemos?, ;Como integramos a nuestra vida los nuevos conocimientos?
y nos tesulta dificil hallar las respuestas. De alguna manera, al iniciar la vida
escolar, no estamos acostumbrados a reflexionar sobre 1o que nos ensefian; si lo
hiciéramos, nos percatariamos de que siempre hacen falta conocimientos para
entender mejor el mundo que nos rodea.

En el primer capitulo, hablabamos acerca de los distintos enfoques que existen
del término educacion, producto social que proclama ciertos fines educativos
pretendiendo cubrir necesidades sociales, econdémicas y humanas y que el
sujeto debe considerar para conformar su proyecto de vida. Ese proyecto de
vida del que tanto oimos hablar desde pequeiios a nuestros padres y maestros
refriéndose a nuestro futuro, pero que de alguna manera no nos ensefian a
planear. Entonces, la educacion tendria que estar interesada en lo que es la vida
para gue la escuela forme a los sujetos como personas mas no como moldes
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-que s¢ ‘tengan que imitar, porque se estaria limitando la vida misma,
suponiendo que ésta debe ser igual para todos los hombres.
En las sociedades actuales, la planificacion de las actividades como parte del
gran trabajo administrativo cobra importancia al tratar de hacer mas eficiente el
proceso productivo. Todo debe planearse para evitar desajustes o errores
nreparables. Se planea la economia, la organizacion social, la formacién de una
familia, la procreacion de los hijos, la vida escolar. Ante estas circunstancias, el
hombre como individuo tienen que aprender a hacer eclecciones, tomar
decisiones y conformar su vida para el futuro, en una palabra, planear su vida.

La planificacion de la vida no es algo que se tenga pensado hacer. Desde que
nacemos, nos dirigimos por el descubrimiento de necesidades que vamos
satisfaciendo conforme a circunstancias favorables o desfavorables, que
permean nuestro actuar en la vida; por un lado, muchas de nuestras acciones
son ¢l producto de una estrategia pensada con anterioridad, pero por otro lado,
dejamos al azar Jas cosas que podemos ir determinando como: donde vamos a
vivir, qué vamos a estudiar, en qué queremos trabajar, etc. nos olvidamos de
hacer elecciones o tal vez no sabemos hacerlas.

El provecto de vida que quiza tengamos pensado para hosotros muchas veces
no corresponde con nuestros verdaderos objetivos, influyen en estas elecciones
factores externos ¢ internos que impiden hacer uma evaluacién de lo que
realmente quiero y puedo ser en el futuro (conciencia real y conciencia posible)

Muchas veces creemos que al elegir una carrera, tenemos asegurado nuestro
futuro, o que este hecho significa la determinacién de lo que quiero ser, sin

embargo, dejamos de lado los factores sociales 0 econdmicos que limitan n
eleccion,

Ante todo esto, se requiere de una educacion que tenga como principal objetivo
ensefiar a tomar decisiones, utilizar nuestros recursos y potencialidades a partir
de una reflexién y analisis de nosotros mismos y distinguir lo que quiero y
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‘potencialidades a partir dé una réflexién y analisis de nosotros mismos y
distinguir lo que quiero v necesito. Una educacion fundamentalmente
formadora de hombres libres y capaces de elegir. '

La escuela tendria que asumir que la educacién formal no es la unica
herramienta que prepara al sujeto para la vida, sino que existen otras
instancias donde la educacion puede Ilegar a ser mds formadora que la propia
escuela. La educacién toda es parte de la vida, por lo tanto los educadores
deben propiciar en los sujetos la reflexion sobre temas vitales como lo es el
propio proyecto de vida, el compromiso de construirte como persona, etc.

En este orden de ideas, Ortega y Gasset sefiala que: “la realidad radical es la
vida”. Al respecto Ezequiel Ander-Egg plantea que no es la vida en abstracto,
sino la vida de cada uno; tu vida, mi vida. Esa vida que hemos de hacernos
nosotros, cada uno de nosotros, porque cada uno tiene ¢l pincel y los colores
de la vida. Por tanto; nuestra vida serda como la pintemos, es decir, como la
hagamos. Esto significa e implica ser protagonistas de esta tarea que es la mas
importante e insoslayable de todas: ia de ser personas. Y tenemos que haceria
de manera creativa y responsable. Creativa, porque uno es quien la hace, y
responsable, porque nadie estd solo en el mundo. Tenemos que hacerla,
permitiendo vy ayudando a que otros la hagan.”

La construccion de la vida, implica, primero que nada, el conocimiento de
uno mismo, el saber que es lo que realmente necesitamos. Muchas veces lo
que somos es el resultado de la enajenacidn y la influencia externa; los
medios de comunicacion, los amigos, la familia, las normas sociales, etc. sin
embargo, dejamos que los demds impriman en nosotros lo que guieren que
seamos y nunca llegamos a descubrir nuestra verdadera identidad.

Se ha hablado mucho de ia identidad como parte del proceso de construccion
del “yo” del sujeto teniendo su origen en la adolescencia, sin embargo, se
puede llegar 2 la edad aduita careciendo de ella. Por lo tanto, creemos que el

39 . . L
ANDER-EGG, Ezequiel. Un puente entre la escuela y la vida Magisterio del Rio de la Plata, Buenos

Aires, 1995, p. 20
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descubrimiento de la identidad hace que un sujeto comience a conocerse y

comprenderse a si mismo haciéndolo capaz de tomar sus propias decisiones,

La infancia fue una época de “dependencia activa” en la que estdbamos a
metced de los demds, ya que nos encontrabamos desprovistos de medios de
defensa propios y necesitamos de la ayuda de los adultos para conocer el
mundo y aprender a manejarfo. Pero también durante la infancia adquirimos
conciencia de nuestra dependencia y luchamos por liberarnos. Como cuando
éramos nifios no teniamos una identidad real, llegamos a la adolescencia sin
ese concepto del “yo” al cual asirnos. Asi que al asumir la lucha por encontrar
e} “yo” no solamente nos convertimos en un problema para {os demas, sino
también para nosotros mismos. Teniamos que descubrir simbolos nuevos y
mas personales. Por necesidad tuvimos que proyectarnos maés adentro de
nuestro futuro.

No es extrafio que un de los principales problemas del adolescente es sentir
que nadie io comprende y que o jurgan mal. La adolescencia es una época
pata la introspeccién para ensayar y probar, para desarrollar la suficiente
autonomia que permitan llegar a los juicios que determinarén el primer
contacto con el concepto del “yo”. De hecho, esta desarticulacion personal es
quiza la fuerza mds importante que puede impulsar al adolescente a auto-
realizarse. En esta etapa encontrard el espacio necesario para explorar,
experimentar ¢ intentar tomar muchas de las decisiones importantes de la
vida. Decisiones respecto al trabajo que desea desempefiar, decisiones
respecto al matrimonio y a los hijos, y decisiones respecto al estilo de vida
que quiere llevar. Tendrd que explorar entre las diversas opciones que tiene
ante si y aceptarlas o desacatarias de acuerdo con sus necesidades personales
si quiere independizarse de su hogar y de sus padres y llegar a ser una
persona separada y diferente.

Cada uno de nosotros es una persona individual y diferente. Quiénes somos y
que somos, es algo que determind nuestra herencia, nuestra sociedad, nuestra
educacion, nuestra familia y amigos. Todos ellos ayudaron a hacer nuestra
vida mds emocionante, pero también trajeron consigo complicaciones,
frustraciones y contradicciones, que nos han hecho severas demandas de
energia mental y emocional, en tanto existe la necesidad de aprobacion. Esto
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no lleva a adaptarnos a las normas imperantes del grupo social al que
pertenecemos. A lo largo de nuestra vida, los padres, los maestros, los
familiares, los amigos, los jefes, prueban o desaprueban nuestras acciones.

Sin embargo, tenemos derecho a ser lo que somos, inclusive si o que somos
no es compatible con lo que hemos aprendido a ser. Tenemos el derecho a
sentir lo que sentimos, aunque esos sentimientos sean desaprobados por los
demas. Esto no significa que tenemos el derecho de imponernos a los demas,
mas de o que deseamos que los demds se nos impongan. Significa que
tenemos el derecho de decidir, de desarrollarnos y de vivir congruentemente
con nosotros mismos y de compartir sin justificacion.

En verdad no podemos vivir para los demas ni usarlos para nuestra
autoafirmacién. No podemos ser siempre lo que los demdas quieren que
seamos, porque puede ser que lo que ellos quieren no es lo que nosotros
somos. A menudo es mas facil para nosotros ser lo que los otros desean, pero
al hacerlo, renunciamos a nuestros anheios, traicionamos nuestros ideales,
abandonamos nuestras esperanzas y hacemos caso omiso de nuestras
necesidades. Por lo tanto tenemos que abandonarnos y aceptarnos tal y como
somos para asumir la responsabilidad de nuestra propia auto- creacion.

3.2 El adolescente. En busca de una identidad.

La adolescencia tal como la conocemos, es un fenomeno relativamente
reciente; anfes del siglo XX no se le consideraba como un estadio del
desarrollo humano. Es a partir de la década de los 50°s que los adolescentes
comienzan a existir como criticos, como rebeldes y como problema. La
sociedad de los adultos se presentaba como un modelo que el joven tenia que
seguir; un estilo de vida conformista y conservador en el cual no se reconoce.
Entonces, el adolescente al no identificarse con el adulic comienza a
preguntarse en forma obsesiva quién es y qué es. Cuestiona los pilares basicos
de la sociedad, como son el trabajo rutinario, la familia y la religidn, duda que
pueda creer en algo pues la vida le parece un absurdo.
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Ahora, sin embargo, el periodo entre la pubertad y la adultez es mas largo y
ha adquirido un caracter propio. Es mas prolongado dada la razén socioldgica
de que la sociedad actual, es cada.vez mas compleja y la adolescencia permite
detener la entrada a cientos de hombres y mujeres a la competencia social, por
lo que el periodo de educacion se ha alargado y la dependencia econémica se
ha prolongado.

Por lo que es muy dificil delimitar el final de la adolescencia, en algunas
sociedades termina en la pubertad. Sociologicamente se lega a la edad adulta
cuando un individuo se sostiene a si mismo, cuando ha elegido una carrera o
profesion, se ha casado o constituye una familia. Desde el punto de vista
legal, la edad adulta llega cuando se puede votar. Intelectualmente, la
madurez se logra cuando una persona es capaz de un pensamiento abstracto,
mientras que la edad adulta psicoldgica se alcanza cuando se descubre la
propia identidad, se adquiere la independencia de los padres, cuando se ha
desarrollado un sistema de valores propios y capacidad para establecer
relaciones maduras de amistad y amor. Algunas personas no salen nunca de la
adolescencia, sin importar la edad cronologica gue tengan.

El pensamiento del adolescente ain no es completamente adulto en cuanto a
su naturaleza, debide a su prolongado egocentrismo. Al no ser ya nifio se da
cuenta que los otros tienen también su propia forma de pensar. Pero como
estd demasiado preocupade consigo mismo cree que los pensamientos de las
personas que lo rodean invariablemente se centran en él. Con el tiempo, el
adolescente se da cuenta de que los otros no sélo estan preocupados por él
sino que tienen otras preocupaciones; con esta toma de conciencia supera el
pensamiento egocéntrico. El adolescente al hablar de sus propias teorias
personales y escuchar las de otras personas jovenes mas pronto ilega al nivel
maduro del pensamiento, en la medida en que maduren sus procesos de
pensamiento, el adolescente serd capaz de reflexionar sobre su propia
identidad para establecer relaciones adultas con otras personas y determinar
cdmo y donde se ubica en la sociedad a la que pertenece.
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Por ¢llo resulta importante rétomar algunas opiniones de quienes han dado
explicaciones sobre la adolescencia, sobre todo cuando hablan de la
identidad. Es importante comenzar por conceptualizar el término “identidad
“ ya que para definirla se han considerado todos aquellos elementos que un
hombre va tomando para formar su ser, o para ser lo que los demds no son,
algo que lo identifique como alguien distinto a otros, aunque muchas veces se
quisiera ser igual a los demas. Literalmente una identificacion hace alusion a
lo que se conoce de una persona, que lo individualiza: su nombre, sus
apellidos, su edad, fecha de nacimiento, etc. pero estos dates no hablan de
quién es realmente este sujeto, nos dice donde vive, que edad y sexo tiene,
etc., pero no habla de lo que sabe, lo que piensa, lo que opina, lo que le gusta
o le disgusta, por lo que sufre, lo que imagina o fantasea; todos esos datos
gue un hombre no da cuando se le pide que se identifique. Por otro lado
identificarse en este caso, se convierte quiza en un juego de palabras, porque
cuando alguien no puede manejar estos datos sobre su persona, hace
referencia a otra que parece o le gustaria ser. Es decir, se identifica en otros o
con otros.

En términos psicoldgicos, la formacion de la identidad, emplea un proceso de
reflexion y observacion simultidneas que tiene fugar en todos los niveles del
funcionamiento mental. Segtin este proceso, el individuo se juzga asi mismo a
la luz de lo que percibe de como los demas lo juzgan a él, comparandose con
ellos y en los términos de una tipologia significativa para estos tltimos, por
otra parte, juzga la manera en que es juzgado a la luz del modo en que se
percibe en comparacién con otros y en relacion con tipos que han llegado a
ser importantes para él. Por suerte este proceso es necesariamente en su
mayor parte inconsciente, excepto donde se combinan condiciones interiores
y circunstancias exteriores para agravar una “conciencia de identidad”
dolorosa o exaltada.*

Erikson se refiere a la identidad como el resultado de una necesaria relacion
con otros, es decir, a partir de las relaciones que se guardan con otros
hombres, un hombre va conformando su identidad, aceptindose cuando es
aceptado, o rechazandose cuando lo rechazan. Por tal motivo é! manifiesta

** BERIKSON Erik Y. “identidad, juventud y crisis™. Paidos, Buenos Aires, 1968, p. 19
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que la identidad es relativa en contrasté con otra persona o giupo y que puede
llegarse a una identidad firme cuando el sujeto logra liberarse de la opinién de
ese grupo, lo que significa alcanzar una identidad propia respecto a una
identidad grupal.

La pregunta mas importante que el adolescente se hace es jquién soy yo?. La
adolescencia se caracteriza por la basqueda de identidad, que es el
reconocimiento de si mismo y la conciencia de lo que se es frente a los demas,
durante la adolescencia se conoce a la persona mas interesante que existe en
el mundo: uno mismo. Pero esto que se dice facil es complicado pues
conlleva a procesos que provocan con frecuencia conflicto, ya que el
adolescente al mismo tiempo que necesita de la compafiia también se aisla.

En un primer momento, el adolescente busca identificarse con la autoridad
paterna, pero casi siempre se generan luchas en contra del mismo padre por
parte del joven como una forma de afirmacion personal, como una expresidn
de la nueva identidad. El adolescente constantemente estd en conflicto entre
su deseo por ser independiente de sus padres y la toma de conciencia de la
forma en que realmente depende de ellos. Buscando su propia identidad el
adolescente rechaza las opiniones de sus progenitores v las tacha de “pasadas
de moda”, conservadoras, etc. Por ello el adolescente busca el apoyo
emocional que necesita entre sus amigos, pues éstos si lo entienden y
comprenden, “la amistad de la adolescencia se constituye cuando la pérdida
de un fuerte sentido de limite del yo permite llegar a ser profundamente
emocional y expresar en forma intensa la propia identidad a otras que,
teniendo vulnerabilidades semejantes, no pueden considerarse agentes de un
mundo hostil.™"

El descubrimiento del “yo” surge a partir de la reflexion que el adolescente
realiza en torno a quien es él, el porqué de su existencia, en dénde esta su
valor como persona, este didlogo interno posibilita que el adolescente se
CONOZca y reconozea como:

i

4 PAPALIA, Diane., Desarrollo Humano. 2 ed, McGraw Hill, Colombia, 1990, p. 422
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» "Una pefsona dnica en el universo, ya que no existe otra con la
misma historia, con las mismas cualidades o con la misma
percepcion del mundo que le rodea.

e Una persona en proceso, en cambio continuo, que se genera en
funcién de su realidad familiar y social, pero fundamentalmente en
funcién de sus decisiones vitales.

o Una persona libre y responsable, capaz de tomar decisiones y
afrontar retos.

¢ Una persona limitada, en tanto vive en un mundo limitado.

Por otra parte, cuando el adolescente comparte con otras personas sus
pensamientos y sentimientos, ¢l muestra su propia identidad, la cual es
reflejada en las otras personas y eso le permite clarificar su yo. Asi, la
identidad es la relacion entre el yo interno y la historia social; a partir de la
adolescencia su participacién en las distintas esferas de la vida social se
amplia, se inicia la propia reflexion, la propia formacion de sociedades, la
colaboracion activa en ia cultura, la cual despierta en ¢l adolescente la
conciencia de pertenecer a un pais, a una sociedad, a una clase social, a un
grupo, etc.

Por otro lado, pertenecer a un grupo resulta dificil para el adolescente ya que
muchas veces, a pesar de que a través de €l, compartiendo didlogos con sus
integrantes puede ilegar a descubrir su propia identidad, también se ve
rechazado cuando no comparte los mismos intereses o la misma ideologia,
por lo que su Gnico camino es ocultar su verdadero ser y tratar de comportarse
como se lo piden para que de esta manera se sienta parte de ese grupo.

Si hablamos del grupo escolar, el adolescente muchas veces se ve obligado a
formar parte de un grupo con quien no comparte intereses, pensamientos, y en
algunas ocasiones se ve obligado a fingir, ser como el resto para ser aceptado;
resultado de vivir en una sociedad donde se privilegia la doble moral, donde
se envian dobles mensajes, donde la verdad se oculta o se omite, donde se
manipula la informacién. En este sentido, la eleccion de una escuela o una
profesidn  puede estar influenciada por esta forma de vida que hace que
cientos y miles de adolescentes no se hallen en los lugares deseados, que
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“vivan una identidad enajenada por no liberarse de las opiniones de los otros y
no afrontar la responsabilidad de decidir vivir su vida bajo su propia escala de
valores. Si bien las decisiones que se tomen estaran influenciadas por
condicionantes econdmicas, politicas, sociales, familiares siempre habrd una
pequefia parcela de libertad donde el hombre pueda elegir entre algunas
opciones el rumbo que dara a su existencia, pues finalmente él es el Gnico
responsable de sus actos.

Por esta razon, los grupos escolares deben ser tratados a partir de esta
consideracion ya que si los profesores evaluaran los verdaderos motivos por
los que los adolescentes se encuentran estudiando en sus grupos,
encontrarian la explicacion a muchos fracasos escolares. Por otro lado, si
quisieran hallar la solucion a la problematica del fracaso escolar, tendrian que
comenzar por conocer a sus alumnos a partir de lo que verdaderamente son y
quieren ser en el futuro. Al respecto creemos que una via para lograrlo es el
didlogo con las caracteristicas que la pedagogia dialdgica propone, es decir,
estar dispuesto a diaiogar de manera franca y honesta, lo que implica,
escuchar con atencidn y respeto las experiencias y pensamientos de los otros,
compartir con ellos sus vivencias y conocimientos para reflexionar sobre su
existencia, permitir que se conozcan mas a ellos mismo y a los demas,
comprender la forma en que se relacionan con los otros, enriquecer con el
conocimiento de los otros la percepcion del mundo, que se ubiquen como
seres activos, capaces de crear y recrear su historia personal, asumiendo la
responsabilidad de su propia existencia, afrontando retos y tomando
decisiones vitales para la construccion de lo que quieren y pueden ser en el
futuro.

3.3 La eleccion vocacional en la adolescencia,

Como anteriormente habiamos sefialado Erikson identificé a la adolescencia
como una crisis de identidad en oposicion a la confusion del rol. El rapido
crecimiento del cuerpo y la maduracion genital evidencian ante los
adolescentes su inminente adultez, entonces comienzan a interrogarse acerca
de sus roles en la sociedad adulta. De ahi que una de las tareas mas
importantes de la adolescencia sea descubrir “quién soy™.
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Ademas, la bisqueda de identidad adolescente esta estrechamente relacionada
con las aspiraciones vocacionales, la pregunta ;quién seré vo? estd muy
relacionada con jqué haré? y es una preocupacion fundamental en esta etapa
de la vida. La eleccion vocacional es tal vez una de las primeras decisiones
que tiene que tomar el adolescente y que involucra su futuro, ya que al elegir
una ocupacion estd decidiendo el campo de conocimiento que estudiarg, el
tipo de trabajo que mas tarde podria desempefiar, el lugar donde trabajard,
etc., el lugar que ocuparia en la sociedad.

Durante la moratoria psicosocial (concepto de Erikson) que proporciona la
adolescencia, el adolescente aun en medio de esta crisis tan intensa que
atraviesa tiene la posibilidad de elegir quien quiere ser y levar a cabo tareas
tan importantes como: la de definir su identidad ideologica, religiosa, ética,
sexual y ocupacional.

Al adolescente le preocupa lo que puede llegar a ser, para é| definir su futuro
no es solo definir qué hacer, sino fundamentaimente definir quién ser. El
futuro del adolescente implica roles adultos por lo que es necesario que el
adolescente haga ajustes en el area de estudio y de trabajo, entendidos como
medio y forma de acceder a roles sociales adultos. Cuando el adotescente
realiza ese ajuste en el plano psicologico, se dice que el sujeto ha alcanzado
su identidad ocupacional.

Muchos factores afectan la biisqueda de un trabajo significativo por parte de
una persona, estos pueden ser; el nivel socioeconomico, las ambiciones y
sugerencias de los padres, la escolaridad, la habilidad, la personalidad del
sujeto, el sexo y el accidente de las experiencias particulares de la vida de
cada persona.

El hombre por ser libre tiene la capacidad de elegir o escoger; dicha libertad o
el acto de elegir se realiza en funcién del proyecto fundamental del sujeto.
Cada uno tiene un proyecto inicial debido al cual se realizan ciertas
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‘elecciones. Cuando un sujeto elige, sienté el peso de {a responsabilidad, esta
consiste en saberse autor de un acto. Asi es que ser responsable significa
asumir el mundo y considerarse la causa de la propia conducta.

Pero la responsabilidad genera angustia. El sujeto tiene miedo ante el peso
que significa saberse autor de un acto, ya que en ese momento la persona esta
sola, no tiene apoyo, €l es el (nico responsable de su existencia y de lo que
haga o no con ella. En la mayoria de los casos, el sujeto no soporta esa
soledad y la carga de la responsabilidad, por tal motivo, recurre a una
variedad de excusas, pretextos, motivos etc., que le proporcionan cierto alivio
a la angustia de su libertad. Pero, o auténtico del hombre consiste en
realizarse a si mismo, libremente, responsablemente, creadoramente aun en
medio de la angustia que esto genera,

El adolescente al elegir quién quiere ser no solo busca el nombre de una
carrera, esta blisqueda tiene que ver con su realizacion personal, su felicidad y
bienestar futuros. Asi que al elegir una ocupacidn comienza a construir un
proyecto de vida, pues estd decidiendo quien quiere ser en el futuro y
vislumbrar lo que puede ser y hacer con su vida en el futuro; tal como lo
sefiala Bohoslavsky:

“El que elige, no estd eligiendo sélo una carrera. Esta eligiendo con qué
trabajar, estd definiendo para qué hacerlo, estd pensando en un sentido para su
vida, esté eligiendo un cémo, delimitando un cuindo y en donde, es decir esta
eligiendo internarse en un area especifica de la realidad ocupacional™

La carrera incluye los estudios o preparacion académica que integra las
capacidades laborales, fos nuevos aprendizajes, los cambios personales sobre
la propia imagen, las metas y valores. Asi, la eleccidn de una carrera deberia
tener con una actitud de apertura y creatividad al propio camino existencial,
con la autorrealizacion. Al elegir una carrera, el adolescente podria elegir el
sentido que quiere darle a su nueva vida, una manera de crecer en

42 BOHOSLAVSKY, Rodolfo. Orientacion Vocacional. La estrategia clinica, Buenos Adres, 1992, p. 71
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" conocimientos, habilidades y responsabilidades sobre su propia vida, ya que
la carrera que elija le impondra un continuo reto existencial, pues dia con dia
tendra que decidir entre las opciones que se le presentan.

Al referirnos a la eleccion de una carrera, no queremos reducir la construccion
del proyecto de vida al aspecto académico o vocacional ya que la vida
implica otras facetas més alla de lo ocupacional, como el proyecto de familia,
pareja, etc. Sin embargo, como esta eleccién implica el reconocimiento de las
potencialidades o limitaciones que se tienen como una persona distinta a los
demas, puede considerarse el inicio de un conjunto de elecciones que
conforma el proyecto general de vida.

En la adolescencia esta primera eleccion es dificil en la medida en que los
sujetos no estd suficientemente clarificada su identidad y se ven influenciados
por su entorno. La adolescencia es la etapa en la que un individuo se
comienza & preocupar por lo que los demas piensan de éi, por lo que
comienza a buscar relacionarse con aquellos que le dan esa informacion o en
quienes cree se puede confiar para contar algo sobre su persona. Buscan a sus
pares porque se asemejan a €} y verbalmente o no, le imprimen su opinion: de
cdmo se viste, de como actla y piensa, es decir, si sus amigos hablan y son de
cierta manera, esperan que €l también lo haga.

Los medios de comunicaciéon forman parte de los recursos del adolescente
para conocer la opinion de la sociedad sobre si mismo. Asi, saben que ropa
deben usar, que estilo de vida llevar, como hablar, caminar y relacionarse. El
adolescente podria entonces conformar una identidad enajenada si se va
perdiendo entre muchas opiniones de lo qué es €l y hasta de lo que deberia
ser. A este respecto, la eleccion de una carrera tendria mucho que ver con la
informacion que el adolescente va interiorizando para constituir su
personalidad. Es asi, que muchos jévenes van eligiendo sus valores a partir
de un proceso de educacion informal relacionado con el status y el progreso
social que el adolescente busca con el fin de “encajar” en una sociedad que le
proporciona constantemente lo que €l quiere escuchar de su persona.
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“Volviendo a los factores que determinan en muchos casos la vida de un
individuo, la relacion que guardan entre si mismos y con el hombre en
cuestion, conforman lo que se conoce como la cultura, elemento que se
encontrara presente en la eleccidn que hace un adofescente de su futuro, como
lo percibe y como se siente ahora respecto a €l, es decir, cuando un hombre se
haya inmerso en un dmbito soctal, su comportamiento estard determinado por
el comportamiento de los demds en demanda de una cultura que le es propia.
La cultura viene a confirmar la formacion de un hombre social y su
identificaciéon con un grupo.

Cuando la eleccion de una profesion tiene que ver mucho con la
identificacion que el adolescente hace de un modo de vida, tenderd a elegirlo
a partir de la aceptacion de los demds. Es muy dificil que un adolescente que
no ha alcanzado el pleno conocimiento de si mismo haga una planeacion de
vida ya que sus expectativas estardn basadas sobre la informacion que
recopila de los aspectos que los demds aceptan o rechazan de él. El
conoacimiento de si mismo como lo sefiala David Casares tiene que ver con:

* ¢l conocimicnio de mi mismo como persona vital en proceso de realizacidn, tiende a ser un
conpcimento ebjetivo y realista en el cual me percibo come soy v no como quisicra ser, ¢n donde
la 1magen que tengo de mi mismeo ¢s fruto de una percepcion real, ¥ no fruto de mis suefios,
faniasias o deseos y sentimientos de grandeza o inferiondad Es una aceptacion carifiosa de mis
fuerzas y limitaciones a partir de las cuafes puedo ir construyendo mayeres posibilidades de
crecimicnto, de creatividad y gozo para mi mismo y para los que me rodean. quizé el problema
fundamental de aceptacidn de mi mismo sea la conjugacién dindmica eatre lo que actualmente
somos y tenemos y 1o que gueremos Y podemos [legar 2 ser. Una aceptacién pasiva total llevaa
la muerte psicoldgica, un exagerado desear ser distinto al que soy, lleva al stress y a la angustia
por no alcan/ar los obictivos que me he planteado™

Carl Rogers expresa claramente este crecimiento dinamico y aceptacion de la
persona al hablar de la distancia entre el Yo Real y el Yo Ideal. Para Césares,
“antiguamente, la eleccion profesional y el escoger un trabajo, dependian
principalmente de la familia. En la sociedad agricola, el hijo nacia con la
obligacién de ayudar al padre en las labores del campo al igual que hicieron
sus abuelos v harian sus nietos. Con el surgimiento de los distintos oficios, la
transmision de conocimientos y habilidades siguio determinando el trabajo de
los hijos. El cambiar a otro distinto al de la tradicion familiar implicaba salir

¥ Casares David et. al. Planecacién de vida y carrera. Limusa, Argentina, 1988, p. 22,
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-practicamente "del hogar; vivir ¢on el maestro del nuevo oficio y dejar de
p g o y agj
pertenecer a la familia de origen™.

Con el paso del tiempo, las Universidades y diferentes Centros de educacion
profesional, se postulaban como las principales generadoras de las diferentes
profesiones; sin embargo, el auge tecnoldgico y el desarrollo cientifico han
fragmentado tanto el conocimiento de las distintas disciplinas y ciencias, que
se han hecho incontables las profesiones y oficios que pueden ser aprendidos
a través de un curriculum. Las nuevas carreras empiezan a competir con las
antiguas tratando de ganarles el status que habian alcanzado por afios ya sea
por su complejidad o por su impacto en la sociedad como la medicina, la
abogacia, la arquitectura, la filosofia, etc. y tratando de convertirse en
indispensables para la convivencia humana y el desarrollo econdmico.

Las carreras, en la actualidad son ubicadas en diferentes jerarquias con base a
criterios socialmente establecidos. Pero { qué entendemos por carrera?. Para
Casares, “la carrera es un cambio personal donde los conocimientos, las
herramientas técnicas y cientificas y las estrategias de trabajo son
instrumentos en la formacion del propio camino personal™. En este orden de
ideas, una carrera debe impulsar a la persona a visualizar su futuro, a
autovalorarse y autorenocerse para guiar su desarrollo personal, una carrera
vista de esta manera 110 sejlo compromete una parte de nosotros como lo es el
intelecto, también ‘compfomete nuestro razonamiento, nuestras ilusiones,
valores, capacidades y limitaciones, pero no puede elegirse si no nos
CONOCemos a Nosotros mismaos.

Encontramos en Césares, elementos que giran en torno a la idea central de
que, quien elige una profesion, esta cumpliendo no solo con los intereses de la
sociedad o con otros intereses ajenos a la persona, estd involucrando su ser y
por lo tanto el resultado de una eleccién vocacional necesariamente tiene gue
llevar a un autoconocimiento de uno mismo, y a un aprendizaje nuevo de lo
que es el mundo y como nos relacionamos con él.

* Opcit, p. 37.
“Opcit p 38
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- thno de los factores externos a los adolescentes, que por lo general no se
contemplan al elegir una carrera, es la problematica laboral, que impide
muchas veces el desarrollo de las profesiones y por ende la frustracion de lo
jovenes sobre su proyecto de vida.

La educacidn piblica, ha sentado sus bases en los principios politicos
vigentes a su desarrolio, esto quiere decir por ejemplo que en la actualidad se
presentan los programas educativos con una perspectiva neoliberal que
permea las necesidades del mercado ocupacional. La problemadtica del
empleo/desempleo, por lo tanto, se presenta como una consecuencia del
deteriorado sistema educativo y se estimula por lo tanto a la planeacion de
formacion profesional para el empleo. A partir de ello se ¢laboran programas
de corte pragmatico, los cuales priorizan las ejecuciones de los estudiantes a
través de obietivos de aprendizaje.

Desde la economia de la educacion, en México se tiene una vision de
consumo mas que de inversion en el sistema educativo, aunque los discursos
oficiales presenten ideas contrarias al ofrecer que a partir del mercado de
trabajo se recuperen los gastos hechos en este rubro. Sin embargo esta no es
la realidad cuando el sistema de empleo presenta carencias considerables y el
mercado extranjero asume la mano de obra mexicana a bajo costo.

Esto resulta importante dentro de la educacion formal, debido a que estas
politicas econdmicas influyen en las decisiones de los alumnos para cursar
alguna carrera a pesar de las reales limitaciones que se presentan en el campo
laboral. Al respecto, el proceso ensefianza-aprendizaje a través de la didactica,
donde se materializan los fines y principios de la educacidn, puede lograr que
el alumno ubique su posicidon dentro de este contexto y luche por conseguir
los espacios adecuados para desarrollar sus potencialidades, pese a que las
circunstancias sean limitadas; peor resultarias no reconocer esta problematica
e ingresar al sistema de empleo en desventaja.

Asi, creemos que las escuelas deben estar actualizadas y conocer a fondo los
problemas de empleo / desempleo para incluirlo en su curriculum y en el
proceso didéctico, es decir, desde la planeacion hasta la evaluacidn se
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-puedan -tomar- en -cuanta las ~circunstancias actuales donde se mueven los =
proyectos educativos y de esta forma lograr recuperar la inversion. Por el
contrario, se elaboran estrategias institucionales que apoyan los discursos
politicos sobre este “gasto” de lo educativo. Al respecto, Angel Diaz Barriga

reconoce que:

“Este contexto {ncohberal} juega un papel definitivo para la incorporacion de la pedagogia
pragmética, como elemente gue permite incorporar una perspectiva umidimensional en la que se
establezea que los profesores deben ensciiar lo mismo. quiza de preferencia en fos mismos textos,
y debun entrenar a los estudiantes en l2 resolucion de cxdmenes de respuestas muluples. Este es
quiza ¢l punte en cl que s¢ materiabice fa perspectiva que tiene de la calidad de la educacion y
excelencia acadeimica.. “De los mecanismos de plancacidn sc pasa a instrumentar una estrategia
muy amplia de evaluzcion: institucional (repories anuales a la SEPY, del trabajo académico
(Sistema Nacional dec nvestigadores, Programas de Estimulos al Descmpeiio docente), de los
estudiantes (s¢ promueve examen nacional de ingreso y nacional de egrese). Sc¢ postula la
necesidad de cneontrar mecamismos gue hagan cfectiva fa vincutacion universidad-sector
produgtrvo,™*

Diaz Barriga se refiere especificamente a la relacion de la Universidad o
escuelas de educacion superior y el mercado de trabajo, sobre la cual se
apuesta mucho, pero respecto a Ja educacién media superior a nivel técnico, la
problematica aumenta ya que su capacidad de empleo es menor y mucho mas
llena de incertidumbre respecto al salario y el desarrollo laboral.

Al hablar de la relacion educacién-empleo surge indudablemente la necesidad
de analizar el tipo de formacién académica que se le da y el contenido
implicito del curriculum ya que las necesidades ocupacionales de una
sociedad consumista y opresora son especificas del conocimiento técnico y
pragmatico, es derir de utilidad, asi los alumnos no pueden reconocer su
desempefio escolar si no logran entender para qué les sirve en especial ese
ciimulo de conocimientos, buscan los lugares donde se “empleé” ya no tanto
su fuerza de frabajo sino su capital tedrico o cultural, “El capital humano” es
por lo tanto un término inespecifico puesto que no se emplea al humano por
humano sino por sus habilidades humanas de aplicacion, manipulacion,
ejecucion, etc. y se dejan a un lado las habilidades de reflexion, analisis-
sintesis, construccidn, contemplacion, ete, que también son humanas y que
pueden evaluarse no con el fin de saber para qué pueden servir sino para

46 . ] . .
DIAZ BARRIGA Angel, Empleadores de Universitarios, un estudio de sus opiniones, Miguel Angel
Pormia-Centro de Estudios sobre la Universidad, México, 1995, p. 36- 37
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- reconocer - que -estan alli presentes en el hombre 'y son las que lo hacew

hombre.

De esta manera, el empleo funge como un indicador importante respecto a una
parte de la calidad de la educacion para la construccion de los fines
educativos pero también resulta importante contemplar en esos fines los
elementos del proceso diddctico y los valores conceptuales que forman parte
de los sujetos.

3.4 El didlogo en los adolescentes y su medio escolar. (Referente empirico)

(Porqué insistir en que la evaluacion del aprendizaje a través del didlogo,
puede hacer posible el autoconocimiento y la posibilidad de proyectarnos al
futuro? Porque vivimos en un constante aprendizaje de tode lo que noes rodea,
solo que algunas veces no nos detenemos a valorar ese aprendizaje © no se
nos ha enseflado a tener una actitud de aprendizaje que nos permite
reflexionar sobre nuestras experiencias, saber describirlas objetivamente,
analizando e interpretando su dindmica.

Cabe sefialar que la intencion de este trabajo no se centra solamente en el
estudio de la problematica de la evaluacién del aprendizaje sino que alude al
descubrimiento de nuevas oportunidades para que los estudiantes se
descubran dentro de un proceso de ensefianza-aprendizaje por medio del
didlogo entre ellos, con sus profesores, con el medio escolar, entre otros. De
tal manera, tuvimos la necesidad de acercarnos a la realidad a través de una
observacion de corte etnografico con el objetivo de conocer el desarrollo y el
desenvolvimienio de los estudiantes dentro de las aulas, ademas de buscar
elementos de dialogo; conocer sus formas de comunicacion, sus limitaciones,
sus prohibiciones, sus cualidades, sus errores, etc. todo aquello que hable de
principios de comunicacion y desarrollo humano a partir de procesos de
lenguaje e intercambio de ideas; asi, se pretende encontrar los mecanismos de
conformacion sobre el conocimiento de “uno mismo”, de los demas, de su
interaccion con otros y de sus posibilidades de cambio; siendo del estudiante
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y-s6lo-de él; la responsabiidad de su educacion y-de lo que puede hacer
después con eila.

Las observaciones que llevamos a cabo para este trabajo las consideramos
importantes ya que existe muy poca informacion en la literatura acerca de las
condiciones en las que se desarrollan los procesos dialégicos y resultaria mas
enriquecedor si se extrae de la misma realidad. No buscamos con ello
“verdades educativas” sino el acercamiento a los procesos de didlogo y mejor
si se forma parte también del mismo proceso dialégico descubriendo los
elementos que lo hacen o no posible.

Es por ello que retomamos como referente empirico la observacion de corte
etnografico, como una posibilidad para estudiar a los sujetos en su contexto
educativo y ver la manera de cémo éstos le dan sentido a las cosas de la vida
cotidiana en la escuela. Estas observaciones nos permitieron obtener
informacion cualitativa sobre las relaciones interpersonales e intrapersonales
de quienes conviven en la escuela y la manera como perciben el desarrollo de
sus procesos, sus ideas, sentimientos y motivaciones.

Al respecto, Martin Hammersley en su obra “Etnografia” dice:

«

* el uso de los métodos cstandarizados no asegura de mnguna manera la conmensurabilidad de
la informacion producida, de hecho. ocurre mdas bien lo contrario Las interpretaciones de un
misme  grupo  de instrucciones experimentales o cuestiones de  entrevista  variardn,
mdudablemente, de una persona a otra y en ocasiones diferentes. De acuerdo con el naturalisme,
para ¢omprender el comportamicnto de la gente debemos aproximarnos de forma que tengamos
aceeso a los sigmificados que guian cse comporiamiento. Afortunadamente, las capacidades que
hemos desarrollado  como actores sociales pucden damos ese acceso. Como observadores
participanies podemos aprender la culura © subcuitura de fa gente que cstamos estudiande.

Podemos llegar a interpretar ¢l mundo de la misma forma que eilos lo hacen™ "

Para nosotras, fue importante este acercamiento ya que ademas de entablar un
didlogo con los textos que hablan de los sujetos a estudiar, como son los
adolescentes y su constante busqueda de identidad, nos permitié establecer un

T HAMMERSLEY, Martyn, y Atkinson, Paul. “Etnografia, métodos de investipacion™, Paidos Bésica, pag,
21. ‘
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--didlogo con-los-propios sujetos.” De &sta madriefa” se  penso en la escuela,

“CETis No. 517 (Centro de Estudios Tecnolégicos, Industriales y de
Servicios) perteneciente a la Direccion General de Educacion Tecnoldgica e
Industrial de l1a SEP, donde los estudiantes se encuentran entre los quince y
veinte aftos. Este lugar se considerd potencialmente factible de ser estudiado
a partir de que presenta las caracteristicas anies mencionadas sobre la
educacion formativa y su probleraatica.
Uno de los motivos primordiales para elegir esta escuela, es que ofrece la
carrera de trabajo social, Esta cairera llama nuestra atencion por estar
considerada dentro del drea de humanidades y porque ademaés es la Ginica con
esta caracteristica que se imparte a nivel técnico. La mayoria de las carreras
que imparte la Secretaria de Educacién Piablica en este nivel pertenecen al
area economico-administrativa.

La escuela se encuentra en los limites del area metropolitana lo que
anteriormente solia llamarse el cinturén de miseria, que comprende los
limites entre la Delegacién Venustianc Carranza y el Estado de México, Cd.
Nezahualcoyotl. La poblacién del lugar y de sus alrededores se caracteriza por
ser areas marginadas de algunos servicios publicos o de bajos recursos
econdmicos. Los estudiantes que asisten a esta escuela, generalmente
provienen de escala social baja y principalmente son estudiantes que no
consiguieron entrar a las otras escuelas de nivel medio superior como la
UNAM o el LP.N.

Para este estudio, observamos durante seis meses a dos grupos de la carrera de
trabajo social, el primero “J” y el quinto “L” del turno vespertino. Estos
grupos se eligieron asi para diferenciar a los alumnos de nuevo ingreso de los
que estan por egresar. En eilos encontramos alumnos que manifiestan escasez
de recursos econdmicos ya que en algunas entrevistas mencionaban las
dificultades a las que se enfrentan por este problema como el transporte, la
alimentacion y los gastos propios de la escuela, lo que para muchos significo
el motivo de su desercidn. Eran grupos numerosos; en promedio asistian 65
alumnos que compartian espacios muy reducidos. La mayoria eran del sexo
femenino dada ia vision de género que se tiene respecto a la carrera de trabajo
social, los pocos hombres de los grupos y muchas mujeres, no habian elegido
esta opcién profesional pero fueron asignados a esta escuela.
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Para conocer al respecto, indagamos acerca de las razones por las que los
alumnos se encuentran en esta escuela, lo que propicié didlogos como el
stguiente:

—¢ T elegiste estudiar en esta escuela?

—Reaimente, no. Estoy aqui porque no alcancé a entrar a
preparatoria. Yo queria estudiar medicina.

—Entonces que haces estudiando trabajo social, siendo ésta
una carrvera del drea de humanidades.

~Lo que pienso es volver a intentar el proximo afio ingresar a
la UNAM y decidi estudiar mientras la carrera de trabajo
social por ser una de las mds faciles.

—;Cuando decidiste  estudiar trabajo social, pensaste en
terminarla?

—Pues no. Pero ahora me ha gustado y no sé, tal vez la
fermine.

Ante la gran demanda del nivel medio superior, se han creado escuelas de
caracter técnico, con una serie de carreras terminales como la panacea para
resolver la problemética educativa y la escasez de planteles para dar cabida
al gran nimero de estudiantes que desean ingresar a otro nivel. De tal suerte,
podemos ver una fuerte promocién en torno a estas instituciones buscando
que los jovenes se sientan atraidos por la falacia de incorporarse rapidamente
al mercado de trabajo y ascender en la escala social. Ante esta situacion los
jovenes basan sus proyectos de vida sobre expectativas falsas o engafiosas,
que pueden terminar en grandes frustraciones.

Por otra parte, los adolescentes generalmente creen que sus deseos y
expectativas sobre su futuro se encuentran en manos de otros y no de ellos.
Nos referimos a los distintos procesos de seleccion y calificacion a los que se
enfrentan antes de llegar a una escuela, como el “examen Gnico” que se
implemento en el afio de 1996 para incorporarse al nivel medio-superior que
tiende a seleccionar, marginar y etiquetar a los educandos ante los resultados
de su evaluacién y por la falta de espacios necesarios para que cada uno
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- estudie donde quiere. Esta estrategia de evaluacion esta fuerfementé apoyada
por las recomendaciones de la O.C.D.E. (Organismo de Cooperacion para el
Desarrollo Econdémico) las cuales se refieren a lo siguiente:

e Para ]a educacidon media superior, se sugiere prever un crecimiento
de la demanda; aumentar la parte de las formaciones profesionales y
tecnologicas, hasta alcanzar en un primer momento, la tercera parte
de la matricuia total.

e Por otra parte, admitir en la educacién media superior a todos los
candidatos que tengan la capacidad de recibirla, garantizar que todos
los candidatos de un mismo nivel tengan las mismas oportunidades
de acceso a las formaciones descadas.

¢ Y por dltimo, crear un sistema de Educacion Media Superior que
permita una admision equitativa de todos los candidatos que sean
aptos para ella, con objetivos y reglas comunes definidos en el
admbito federal; dejar la responsabilidad de la aplicacion a los
estados, que podrin confiar su relacién a diversas instituciones
sobre una base contractual.

Bajo esta logica observamos claramente la fundamentacién del “examen
unico” como la mejor manera de  incorporar a todos los aspirantes a ocupar
seguramente un lugar en el nivel medio-superior aunque éste no haya sido de
su eleccion, ya que la demanda superaba por arriba de la capacidad de
matricula de las escuelas hasta ese momento, mayor selicitadas como la
UNAM vy el IPN, por lo que se crea la necesidad de promocionar otras
opciones como el Conalep, CETis, y CEBTis.

3.4.1 Objetivos de observacion.
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.. Los objetivos que-guiardn este estudio se encuentran relacionados con o3 gjes
de andlisis generales de este trabajo tales como la evaluacion del aprendizaje,
el dialogo, v el proyecto de vida.

Fvaluacidn del aprendizaje

Como eje de andlisis, la evaluacion del aprendizaje se observard primero
desde la planeacion curricular, las propuestas que el plan de estudios hace con
relacion a los fines educativos que proclama el sistema tecnoldgico. Después
como referencia empirica, observaremos en la practica la operatividad de la
evaluacion y lo que se hace con sus resultados, ademds de obtener
informacion con los alumnos sobre sus sentimientos y actitudes ante el
proceso de evaluacién v cdmo influye en su toma de decisiones sobre su
futuro.

El didlogo

El didlogo como elemento de observacion se encontrard basicamente presente
durante toda la investigacidon; considerando como manifestacién dialogica,
las formas de comunicacién verbal, gesticular, e incluso contextual, esta
Ultima con relacion a procesos de educacion familiar y social. De esta
manera cualquier acto, pensamiento y reflexion como resultado de un
proceso dialdgico, merecen la oportunidad de ser rescatados para analizarse a
partir de sus potencialidades de construccion y transformacioén de la realidad,
es asi que al analizarlos encontraremos forzosamente puntos nodales con el
proceso educativo y su funcidn formadora.

El proyecto de vida

Lo que pretendemos al proponer este eje de analisis es recatar el concepto de
proyecto de vida de las aspiraciones de los alumnos al cursar una carrera o
nivel educativo y relacionarlo con los procesos de evaluacion a los que se
enfrentan para conocer en qué medida la educacion formal se compromete
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-con el futuro de los-estudiantes y de qué manera ellos aceptan las condiciones
en las que estudian sin proponer modificaciones a favor de lo que esperan o
quieren,

3.4.2 Refaciones de campo

En un primer momento se acordd trabajar como “totalmente participante”,
estrategia caracterizada por Junker y Gold (1858-1960) al hablar de las
relaciones que en un estudio etnografico se pueden establecer con el objeto de
estudio, refiriéndose a éste como aquel investigador que mediante el engafio,
hace creer, en este caso, a los grupos, que forma parte de él como cualquiera
de sus miembros. Lo aconsejable seria que mas que una farsa, el investigador
realmente se integre al grupo y participe en él del mismo modo como lo
hacen los demas.

Al principio esta forma de relacion con ambos grupos, propicié una confianza
entre los otros estudiantes y nosotras, pero de antemano sabiamos que esto no
duraria mucho va que era necesario, en algin momento, hablar de las
intenciones que nos llevaron a integrarnos al grupo y opinar respecto al
proceso de enseflanza-aprendizaje, esto como una forma de dialogar franca y
directamente con los demds y esperar asi otras opiniones de la misma calidad.
Sin embargo es muy rescatable el cambio de actitud que mostraron algunos
estudiantes cuando supieron la verdad. Se establecié una barrera cargada de
desconfianza que limité el trabajo cuando se trataba de conocer las
inquietudes de los alumnos respecto a su formacion profesional.

Asi, Alicia de 16 afios de edad y alumna del primer semestre, cuando se
trabajaba como totaimente participante, respondio lo siguiente al preguntarle
sobre sus motivos para ingresar a esta escuela:

— ¢ Porqué estudias en esta escuela?

—La verdad, estudio porque mis padres me han amenazado
con meterme a trabajar si no hago algo. Yo no gueria esta
escuela pero es la mds cercana a mi casa.
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~-~¢ Y crees que te sirva de algo estar-aqui?
— No sé de que me pueda servir después, pero mientras me la
paso asi, tres afios.

En otra ocasion, cuando decidimos aclarar que nuestra participacion en el
grupo era de observadoras para un estudio, la misma estudiante se mostrd
menos dispuesta a conversar.

Entre los estudiantes conformes con estar estudiando en esta escuela,
encontramos a muchos que su elecciéon no fue precisamente de manera
individual o propia ya que se vieron influenciados por condiciones externas,
como la familia, la situacién econdmica, ¢l miedo al fracaso escolar en
niveles académicos mas altos como Ja universidad.

Por otro lado, nos llama la atencidn conocer sobre las aspiraciones de los
alumnos respecto a la carrera que cursan, si conocen su mercado de trabajo,
su funciones, su estatus respecto a otras profesiones etc. encontramos que
estos elementos no son importantes para los alumnos o que se basan en
fantasias sobre los lugares donde pueden desempefiarse como trabajadores
sociales.

Sobre este tema, los maestros opinaron cosas interesantes como por ejemplo,
la maestra Juliana Resendiz, trabajadora social desde hace veinte afios v
profesora desde hace seis:

— Existen suficientes empleos para los estudiantes que egresan de
esta carrera?

—Realmente  no, como en cualquier profesion, y esto se ha
agudizado a partir de la gran demanda de los jovenes para
incorporase a la escuela y tener mds oportunidades de emplearse
en algo.

— Cree que los alumnos conozcan la situacion laboral a la que se
enfrentardn al egresar?

—Por supuesto que no lo saben, lo que les interesa es estudiar algo
que es mejor que nada.
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—¢ Y no considera que sed wecesario qué los maestros informen a
los alumnos de lo que pasa afuera?

—S8i, es importante pero hay que considerar que a veces ni los
propios maestros conocen esta situacion y ne invitan a sus
alumnos a investigar al respecto.

Ademas de la problematica laboral, los maestros desconocen las inquietudes
de sus alumnos respecto a la vida, lo que significa para eilos el futuro, lo que
desean ser y hacer, 1o que son y lo que esperan de la escuela.

Roberto Medina, estudiante del tercer afio de la carrera, quien frecuentemente
es castigado por faltar a las normas de conducta de la escuela, quien no habla
mucho con sus compafieros y si lo hace, su actitud responde a un individuo
inconforme y poco sociable; pero en una ocasidn, se integré a un grupo de
estudiantes cuyos prestigios se han basado en sus promedios académicos o
méritos escolares. En esta platica, Roberto aseguré que quienes estudian de
€sa manera €s porque no tienen otra cosa en que pensar, y asi comenzaron las
preguntas:

—¢ Y acaso tu tienes otras cosas en que pensar?. Pregunto
Alejandro.

—8i en lavida

—Pues precisamente, en la vida deberias de pensar para
sacar tu carrerd.

A lo que Roberto sdlo contesté:
—~Me refiero a mi vida, no la que los demds quieren para mi.

De este modo, después de dos meses de formar parte de los grupos como
integrantes activos, llegamos a la conclusidn de que se requeria otra forma de
relacion, que permitiera involucrarmos con los estudiantes v ademas darles
a conocer los fines de la investigacién. Asi, en adelante se optd otro tipo de
relacion: la de “observador participante” esta forma de interaccién marca un
relativo distanciamiento entre el investigador y el grupo y la perspectiva de
los datos resultan de mayor objetividad y simpatia. Existe una forma de
relacion  intermedia entre ésta y la primera la cual es llamada:
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- “participante como observador”, permite una cieria subjetividad en la
obtencion de los datos pero exige del investigador un constante contacto con
el grupo al grado que lo haga olvidar que se encuentra observado.

Ambos comentarios: de Alicia y Roberto, en un primer momento fueron
espontaneos, sin embargo, faltaba una intencién en las conversaciones para
alargar mas sus opiniones, esto ilevd tiempo ya que la desconfianza no se
dejo esperar; por ejemplo, el lenguaje utilizado por Alicia se muestra de
confianza y burla a la vez, ya que siente gue con esta actitud, sus compafieros
justificaran su falta de empefio o poco entusiasmo para estudiar. Después, al
saber lo que en realidad se pretendia de ella para esta investigacion, su actitud
cambid. Mas que su comportamiento, su lenguaje tomd otro sentido, ahora
trataria de mostrarse mas segura, mas coherente, pero de antemano se notaba
su falta de sinceridad. El didlogo mas franco que se pudo establecer con ella
fue fuera de la escuela, después de conocer sus ideas respecto a la educacion
que recibia, después de comprender su forma de vida con su familia.

~— La escuela realmente no me inferesa, si vengo es para
evitar tener problemas corn mis padres.

— [ Oué tipo de problemas?

— No me gusta estar en casa porque siempre hay peleas por
el dinero, mis hermanos no trabajan y lo que mi papd
gana no es suficiente, por eso me amenaza con meterme a
trabajar sino estudio, piensan que si termino la carrera de
tfrabajo social podré tener un buen trabajo donde me
paguen bien.

— Entonces, que te gustaria estar haciendo en estos
momentos, sinoe quieres trabajar y no te interesa la
escuela.

— No sé, pero al menos mientras dura la carrera me divierto
con las comparfieras y hasta me gustan algunas materias,
después ya veré.

3.4.3 La evaluacién y su relacion con el proyecto de vida.



90

Como anteriormente sefialamos, la didactica critica coincide a través de la
reflexion, el didlogo y la concientizacion con nuestra vision de evaluacién al
creer que €sta no debe ser considerada como la etapa final sino como un
eiemento de vinculacion entre ensefianza, aprendizaje y evaluacién; lo que
para nosotras seria el punto de partida para construir una fundamentacion
tedrica sobre la evaluacion como discurso y no como elemento aislado de la
didactica.

Por su parte la didactica tradicional o la tecnologia educativa separan a través
de momentos didacticos a la planeacion, conduccidn y evaluacién
reduciendo a ésta dltima a una etapa y le quita la posibilidad de aportar fas
otras, elementos de andlisis y reflexién para reconstruir la practica educativa.
Sin embargo, creemos que estas tres categorias son indisolubles a partir de
que conforman el proceso ensefianza-aprendizaje y no guardan un orden
establecido porque se encuentran presentes en todo momento de manera
dinamica v dialéctica. Por otro lado, Azucena Rodriguez propone que ias
actividades de aprendizaje deben organizarse de acuerdo a tres momentos
metédicos que responden a: apertura, desarrollo y culminacién, refiriéndose
a ellos, como el proceso de construccidn del conocimiento.

El momento de apertura exige una primera aproximacion al objeto del
conocimiento, por lo que las actividades de aprendizaje estarian orientadas a
proporcionar una percepcidn global del tema o problema en donde el
estudiante pueda vincular experiencias pasadas con la nueva situaciéon de
aprendizaje. En el segundo momento se realizaria un analisis del objeto de
estudio para reflexionar sobre sus elementos, pautas, interrelaciones, por lo
que las actividades de desarrollo intentaran trabajar en la bisqueda de
informacion en torno al problema o tema planteado desde diversos puntos de
vista y mas tarde trabajar con esa informacion haciendo un analisis amplio y
profundo para arribar a una sintesis parcial, es decir, estaria construyendo un
conocimiento. Finalmente, en un tercer momento se haria una reconstruccion
del objeto de conocimiento a partir del proceso que se ha seguido en donde se
habran elaborado diferentes procedimientos de investigacion como son: {a
observacién, la descripcién, experimentacién, comparacion, induccion,
deduccion, analisis, sintesis y generalizacion y a partir de ello, hacer una
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- nueva sintesis—cualitativamente distitita a la primera’ y que a su vez se
convertiria en una sintesis inicial para un nuevo aprendizaje.

A partir de estas consideraciones, lo que se llamaria desarrollo, responde a
una constante evaluacidon que permita construir ¢cse objeto de conocimiento y
reconstruir el fenomeno educativo para adecuar los métodos de ensefianza
acordes al momento, al lugar y a los sujetos con los que se trabaja, ya que los
procesos de educacion se generan de diferente manera en grupos distintos,
con sujetos distintos, aun hablando de una misma escuela, un mismo grado ¢
incluso un mismo grupo.

Para fines de analisis hemos determinado llevar a cabo una division de estas
categorias, y se le han relacionado con las categorias de este trabajo, con el
fin de confrontar los elementos didacticos antes mencionados con las
opintones de quienes participan en el proceso educativo.

A) Apertura y diglogo

La apertura dentro del proceso ensefianza-aprendizaje como se explico
anteriormente, todavia no es considerada en algunas instituciones educativas
como un primer acercamiento al objeto de estudio que debe comenzar con un
procedimiento de planeacidn. Y es que se ignora la posibilidad de que a través
de un plan de estudios se genere un nuevo conocimiento ya que €ste se
concibe como algo acabado que se le debe dar a los alumnos tal cual aparece
en un mapa curricular. Es por ello que para analizar la apertura, se menciona
el plan de estudios reestructurado sobre la carrera de trabajo social a nivel
técnico en el CETis No. 51 y todo lo que encierra la planeacion educativa
para tratar de rescatar ¢clementos que no se dejan ver o que no se dan a simple
vista.

De acuerdo con Porfirio Moran Oviedo, “entendemos la planeacion didactica
como la organizacion de los factores que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, a fin de facilitar en un tiempo determinado el
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desarrollo de tas estructuras cognoscitivas, la adquisicién de habilidades y los

cambios de actitud del individuo” la planeacion responde a necesidades de
organizacion pero de manera dindmica, tratando de estar presente en el
desarrollo del proceso educativo a través de una evaluacién constante y
permanente de los elementos didacticos como son: los contenidos, los
m¢étodos, las actividades, etc., y replanteando a través de esta evaluacién la
practica docente y hasta la misma planeacion que derive la informacion
necesaria para los cambios que han de llevarse a cabo dentro de lo planecado
en beneficio de una educacion basada en la realidad que no esta siempre dada
y que cambia constantemente, por lo que los programas educativos también
deben hacerlo.

Se puede considerar a la planeacidn tentativamente como la primera fase de
la educacion ya gue en ella se establecen los objetivos y metas a las que se
pretende llegar en el proceso ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, presenta
un cardcter dindmico que la obliga a estar presente en los tres momentos
metddicos (apertura, desarrolio y culminacién) permitiendo llegar a la
construccion del conocimiento en un trabajo grupal donde se involucren a
todos los sujetos que participan en dicho proceso: alumnos, profesores,
administradores, planeadores, etc.

El CETIS No. 51 cuenta para la carrera de frabajo social con un plan de
estudios modificado a partir de 1992, aparentemente en  respuesta a la
demanda de las nuevas politicas educativas y como resultado a las nuevas
condiciones que exige la modernizacion educativa. Este plan de estudios fue
aprobado por el sector piblico v privado como mero requisito, ya que en la
realidad se observa que estas instituciones no realizaron una demanda formal
del perfil para los profesionales técnicos en trabajo social (PTTS) en cuanto
no tienen capacidad para contratar a nuevo personal. Los siguientes son
ejemplos de como estas instituciones participan en la aprobacion del plan de
estudios.

Este plan de estudios fue presentado como una propuesta en el mes de junio
de 1992 para ser aplicado a partir de 1993. Se llevé a cabo de la siguiente
manera: se convocaron a las escuelas CETIS No. 51 y No. 5 pertenecientes a
la DGETI de la SEP, las cuales ofrecen la carrera de profesional téenico en
trabajo social, a presentar propuestas para la reestructuracion de los planes y
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programas de “acuerdo con las necesidades e innovaciones tecnolégicas,
sociales, humanas y politicas que México requiere en la actualidad. Para ello
se invito a participar al cuerpo docente con sus puntos de vista tedricos,
metodoldgicos y pedagdgicos acerca de la profesion de trabajo social y su
vigencia en el momento historico actual. Los temas que se abordaron fueron:
El contexto histérico-social de México, el perfil profesional del trabajador
social y fa estructura curricular.

Por todo esto, se considera que estas areas de conocimiento, plasmadas en una
plan de estudios, representarian la apertura didéctica hacia una experiencia
educativa formativa basada en el dialogo, si contaran con una base de
comunicacién bidireccional, es decir, partiendo de las experiencias de los
sujetos que han sido formados por otras propuestas y por aquellos que de
alguna manera participaran en los nuevos, es decir, considerar la flexibilidad
para modificarse con base en las diferentes opiniones que surjan a partir de su
puesta en marcha. Asi, si la apertura propicia un acercamiento del objeto de
estudio, ésta debe dar a quienes intervienen, una vision giobal del problema a
través de un andlisis de nuevas y pasadas experiencias, integrando lo que
sabe y lo que se aprende.

Al recopilar los comentarios de alumnos y maestros acerca del nuevo plan de
estudios, encontramos en sus respuestas, muchas inconformidades sobre el
peso que tienen la teoria en relacidn con la practica, es decir, mientras que
para los maestros, la teoria resultaria necesaria ya que conforma el sustento de
la practica y la cual no ha sido contemplada en el plan de estudios, para los
alumnos, el exceso de teoria limita la concepcion de una carrera téenica, la
cual fue eleccién de muchos precisamente para olvidarse de las lecciones de
memorizacion y lectura lo que para ellos implica el conocimiento tedrico.

Manuel del quinto semestre sefiala:

—Iista carrera se me ha hecho muy fedrica ya que hay que
memorizar mucho, yo crel que como carrera técnica se me
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- - iba-a ensefiar-edmo hacer cosas; la teoria a fin dé cuentas
no la entiendo porgue no sé como aplicarla en la prdctica.

Otra inconformidad de parte de los docentes recae en que para ellos,
evidentemente no existen cambios significativos que permitan dar cuenta de
la imperiosa necesidad que tiene la sociedad de una profesion de sentido
humanistico ya que han minimizado el quehacer del trabajador social. Al
respecto, Susana Ramirez, profesora de la materia de practicas escolares y
trabajadora social especializada en el drea médica, opina:

— La sociedad en realidad no demanda trabajadores
sociales, nadie quiere estudiar esta carrera con deseos
de ejercer esta profesion puesto que no saben en
realidad que es un trabajador social, en su vida tienen
pocos contactos con estos profesionales y si los tienen,
éstos son desagradables o ficticios, los wnifios no
imaginan llegar a ser un trabajador social como guerer
ser médico, abogado o enfermera; un trabajador social
en servicio puede ser llegar a ser reemplazado por
cualguier persona habilitada si  sus funciones yno son
muy especificas.

Como comentario final hacia el plan de estudios, opinamos que su
reestructuracion o modificacion  no debe verse como un requisito
institucional, sino como un elemento de apertura, un producto de
investigacion que proporcione nuevos conocimientos a partir de un didlogo
entre [os que se veran inmersos.

B} Apertura y evaluacion del aprendizaje.

Durante la planeacion educativa, se establecen los objetivos de aprendizaje
que orientaran las estrategias y acciones educativas; también se selecciona y
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organiza el contenido el cual es la Columna vertebral de los planes y

programas de estudio; dada su importancia, tanto el docente como el
educando deberian participar en su estructuracion, sin embargo, pocas veces
se genera un andlisis en el que se tomen en cuenta los intereses, inquietudes,
dudas expectativas, etc., de los protagonistas del proceso educativo, tanto de
aquelios a quienes va destinado el plan de estudios como a los encargados de
poneilo en marcha.

En el caso del CETis. No. 51 se invitd a los docentes a integrarse a trabajos de
academia para que expresaran sus puntos de vista en relacion con el nuevo
plan de estudios para la carrera de trabajo social, dicha participacion se centro
en sugerir nuevos temas, en cambiar el orden de los contenidos, buscar nueva
bibliografia, descartar algunos temas, plantear algunas visitas a lugares que
acercaran al estudiante a lo que mdés tarde serd su trabajo profesional, a
establecer los objetivos de aprendizaje minimos, proponer el establecimiento
de actividades de aprendizaje, etc. No se favorecid la participacion de los
alumnos en este proceso, cuando son ellos quienes mas afectados se ven por
el nuevo plan de estudios, no fue escuchada su voz ni tomadas en cuenta sus
expectativas y necesidades.

Sin embargo, aun cuando los alummos no estdn en posicion de cambiar o
proponer modificaciones al plan de estudios, el docente podria abrir un
espacio al iniciar el curso para analizar y cuestionar cual es el sentido
educativo del programa de estudios, escuchar qué esperan los alumnos del
curso, cuestionar la forma de trabajo, asi como establecer un contrato entre el
docente y los educandos previa discusion y que ambos se comprometan a
cumplir, con relacién a las responsabilidades de los participantes, los
criterios y momentos de la evaluacion, tanto del alumno como del trabajo
docente ya que como cualquier practica educativa necesita ser evaluada para
explicar cudl es el sentido de ésta, comprender su prictica para en un
momento dado introducir cambios en su discurso educativo, en sus actitudes y
en las formas de realizar la evaluacién. Es importante desde el inicio,
propiciar la participacidn de los educandos en su evaluacion ya que ésta
tendrd lugar necesariamente, en diferentes momentos v aspectos, uno de
ellos es el de las decisiones que se toman en el aula para determinar los
tiempos y los modos en que se ha de realizar la evaluacion.,
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Generalmente, los estudiantes se encuentran angustiados por conocer cudles
son los criterios de evaluacion del profesor ya que de éstos dependeran los
elementos a través de los cuales se conducira su aprendizaje, asi como el valor
que se le asignardn a ciertas actividades de aprendizaje por medio de un
porcentaje como fue el caso del profesor de matematicas, que impuso la
siguiente escala de puntuacion para lo que €l llamaria su “evaluacion final”
que corresponderia a otorgar un numero como sindnimo de evaluacion: tres
examenes escritos con un valor del 80%, participacién 10% y la asistencia
10%.

Esta escala de puntuacidn que el maestro ofrece a los alumnos, ademas de
impedir el didlogo en tanto: no pregunta la opinion del grupo sobre su
propuesta, no da explicaciones del porqué le ha asignado esos valores,
porqué esos criterios y no otros; se cierra en una postura conservadora y
tradicional de transmitir el contenido de las ciencias matematicas donde [a
memorizacidn y repeticidn sustituyen la reflexidn y la creatividad para
generar un nuevo conocimiento.

De este modo, durante las entrevistas realizadas a [os estudiantes con relacién
a los procesos de evaluacion del aprendizaje, manifestaron:

Josefina de primer semestre:

—"No estoy de acuerdo con la escala de calificacion de
matemdticas porque siempre se me han hecho dificiles de
entender y el que nos evaliten casi con puros exdmenes,
asegura gque muchos reprobemos”.

Maria de quinto semestre:
— “En matemdticas siempre hay muchos reprobados y estoy

segura que puede ser la causa de que muchos abandonen
la escuela ya que cuando llegan a cuarto semestre resulta
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" que ‘dében fodas Tas mateémiiicas y no pueden pasarlas en
extraordinarios, asi es que los suspenden”.

Alfredo de quinto semestre

—*“ No deberian darle mucho peso a la materia de
matemdticas ya que finalmente en la prdctica no se usa ni
el digebra y la aritmética’.

La evaluaciéon del aprendizaje, al responder a distintos intereses, se ha
limitado al aula, y restringido al control de conocimientos adquiridos a través
de diversas pruebas. En este sentido, si es protagonista el alumno, se le
examina siguiendo una temporalizacion determinada, después se le entregan
los resultados, los cuales no pueden ser discutidos y con frecuencia se le
considera el Ginico responsable de los mismos.

De esta manera, el curriculum no puede concebirse sin la evaluacion del
alumno, pero si sin la evaluacion genérica de aquél. Los argumentos que se
emplean para avalar la imprescindible necesidad de la evaluacion del alumno,
no se aplican a otros elementos del curriculum,.

A cada alumno se le asigna una calificacion que parece ser de su exclusiva
responsabilidad. El valor numérico que se le concede al educando —para
muchos padres, profesores y para los mismos alumnos— es el resultado de su
capacidad y su faita o exceso de esfuerzo. En caso de fracasar sera él quien
debera pagar las consecuencias solo €l deberd cambiar, tendrd que esforzarse
mas, memorizar las lecciones, mientras lo demas podra seguir como estd. La
evaluacion se convierte de tal forma en un proceso conservador.

Ademds, se evalian solamente los resultados. No cabe duda de que los
resultados han de ser tenidos en cuenta dentro del proceso de evaluacion pero
no solo importa qué es lo que se ha conseguido sino cémo se logrd, a qué
precio, con qué tiempo, con cudnto esfuerzo, con qué medios, y para qué
fines.
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Por otra parte, limitarse a la evaluacion de conocimientos, supone un
reduccionismo ya que existen otra serie de logros que no se contemplan en el
proceso evaluador tales como actitudes, destrezas, habites, valores, etc. no
solo importa que una persona adquiera un abundante caudal de
conocimientos, también interesa qué es lo que hace con esos conocimientos,
como los aplica, si le ayudan a resolver problemas, si puede insertar nuevos
conocimientos en los ya asimilados, cémo aprende, conocer si disfruta
aprendiendo, y de qué manera estos conocimientos influyen en la toma de
decisiones de aspectos importantes de su vida, como por ejemplo, la eleccion
de una escuela, profesion u oficio.

En la evaluacién cuantitativa generalmente el educando estudia para la
evaluacion, de tal forma que es este proceso el que dirige el aprendizaje. Los
educandos estudian para el examen no solo en funcién de ese momento sino
de forma que le permita hacerlo con suficientes posibilidades de éxito. De
hecho los alumnos intentaran ajustarse a las expectativas del maestro, a sus
codigos de valor.

Los profesores con frecuencia repiten una y otra vez sus esquemas de
evaluacion de forma casi mecanica, el maestro repite sus férmulas, en muchas
ocasiones ni siquiera negocia con el alumno el planteamiento habitualmente
practicado, al inicio del curso establece porcentajes, momentos, formas y
matices. Los docentes evalilan de formas muy diferentes, sin embargo, cada
maestro en los diferentes cursos que imparte docencia evalta de una manera
idéntica.

Por otra parte, la evaluacion puede convertirse en un instrumento de opresion
cuando el proceso de enseflanza-aprendizaje se articula con el resultado de la
evaluacion mas que sobre la riqueza y profundidad del saber, se corre el
riesgo de caer en la manipulacion y sometimiento del alumno cuando el
profesor es quien decide todo respecto a la evaluacion, todo el poder
descansa en sus manos. Entonces el docente puede utilizar a la evaluacién
como un instrumento de control y de amenaza y tal vez de venganza respecto
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a los alumnos que se han permitido gjercer ¢l derecho™a la critica, a la
divergencia 0 a la indisciplina. De tal suerte, muchas veces la evaluacion
suele cerrase sobre si misma, limitindose a desarrollar una funcidn
sancionadora que no impulsa el cambio, por el contrario, se usa para
justificar el status del docente y de la direccion escolar; lo cierto es que se
evallia constantemente en la escuela pero se cambia muy poco.

De hecho algunas formas de evaluacién tienen un sentido descendente, los
cambios, si se generan, afectarin a las capas menos comprometedoras. Si
bien, es cierto, que es en la parte mas baja donde se nota el peso de esa
funcion. De este modo la evaluacién no se produce en sentido ascendente ni
desde luego en sentido horizontal, sin embargo un modelo de evaluacién
democratico, supondria que los interesados manejen la evaluacion, decidan
sobre ella y sean ellos quienes digan lo que piensan y analicen lo que hacen.

De este modo, al observar en diferentes clases, con diferentes maestros las
propuestas de evaluacidn, se considera que la concepcion de evaluacién que
impetra en esta escuela coincide con lo que se ha criticado con anterioridad al
concebir a la evaluacién del aprendizaje como una estructura psicométrica,
divorciada casi totalmente del aspecto didéctico, asi, compartimos la idea de
que “tal concepcion resulta equivocada y ha ocasionado que los mejores
esfuerzos y recursos para mejorar la evaluacién se hayan dirigido hacia el
problema del mejoramiento de las técnicas o instrumentos y no hacia el
mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje como un todo, dentro dei

cual estd inmerso el proceso de evaluacion”.™

La evaluacion es una parte integrante de los proyectos, no algo afiadido al
final de los mismos, se pregunta por el valor de los programas y de las
acciones, por lo tanto es sustancial al hecho mismo de poner en marcha una
experiencia educativa.

Aparentemente, esta forma de evaluar cuantitativamente, tiene objetividad y
se genera tanto en los usuarios como en los destinatarios una tranquilidad que

® VILLARROEL, C Evaluacion de los aprendizajes en la enseRarza superior. Paulina, Caracas, 1974, p.14.
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~mata las dudas que setengan en tornd a'la asignacion de'una calificacion. Esta
apariencia de rigor disminuye la capacidad de critica y presta un peligroso
aval al proceso de evaluacion, ya que el nimero asignado dificilmente podra
ser discutido.

C) Apertura y proyecto de vida.

Cuando ingresamos al grupo como totalmente participantes y como miembros
del grupo, pudimos observar que los maestros mostraban poco interés en
conocer los motivos reales por lo que sus alumnos se encontraban en esa
escucla y por ende en su clase. Esto nos llevé a indagar, ya como
participantes-observadoras, la percepcion de los maestros sobre sus alumnos
de nuevo ingreso. De esta manera surgieron comentarios como los siguientes:

Paulina Mondragon, maestra de la materia de técnicas de estudio, lectura y
redaccion:

—Los alumnos generalmente entran con muy pocas ganas ya
que la escuela no fue del todo su eleccion y por lo mismo
su participacion en clase es muy poca, son rebeldes,
indisciplinados, con pocas ganas de estudiar,
irresponsables, por lo que tenemos que inculcar cierta
disciplina para que su adaptacion sea mds rdpida.

— (Y cémo se da cuenta de todo esto?

— Por mi experiencia de muchos afios, me he dado cuenta
gue los alumnos se muestran apaticos ya que Sus
calificaciones son muy malas. Su nivel académico es muy
bajo y no sienten compromiso con la escuela.

Es importante sefialar que existe en esta escuela un “control” de la conducta
de los alumnos a través de un reglamento, el cual, es aplicado por un prefecto
que se encarga de vigilar su cumplimiento. Algunas de las prohibiciones
establecidas en este reglamento son: no salirse del salon si no hay maestro, no
pasear por los corredores, patios o jardines de la escuela durante horas de
clase, no exhibir al hovio o a la novia dentro de la escuela, etcétera. Un sin fin
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“de Tteglas que prohiben, controlan y limitan la conducta de los alumnos,

entonces resulta comprometedor el secfalar que los resultados de las
evaluaciones son el reflejo de una apatia que traen los alumnos desde antes de
ingresar a la escuela, y si asi fuera, habria que afiadir la apatia que le causa su
permanencia en ella.

Al ingresar a una nueva escuela e iniciar un nuevo nivel escolar, el educandc
tiene ciertas expectativas de los que serd su vida en la escuela, sus proyectos
a futuro, etc., sin embargo, muchas veces su ingreso a una escuela, apovada
en otros intereses o por falta de opciones, puede resultar frustrante y provocar
un rechazo a los contenides de esa institucion. En otras ocasiones, las
expectativas del educando son mayores a las que le ofrece la escuela por lo
que tiende a limitarse y limitar sus potencialidades. También hay que tomar
en cuenta las ilusiones y esperanzas que tienen los padres de familia respecto
a los beneficios de la educacidon, los cuales, muy a su manera, son
transmitidos hacia los hijos siendo de ellos las ilusiones y esperanzas de
formar parte de otro grupo de personas en la que ellos no estuvieron
inmersos. Por lo tanto, seria muy benéfico abrir espacios de didlogo al iniciar
el curso para indagar cuéles son las razones por las que estan en ese plantel,
qué es lo que esperan encontrar, conocer sus expectativas, etc. y que se les
diera a conocer qué es lo que realmente ofrece la escuela, mediante un
proceso dialdgico que conduzca al educando a un esclarecimiento de sus
reales motivos para ingresar a cualquier escuela, la cual esté en condiciones
de dirigir sus esfuerzos hacia un claro entendimiento de lo quiere hacer y ser
en e/ futuro, teniendo mds claro cuédles son realmente sus capacidades y
limitaciones y qué es lo que realmente puede lograr hacer con el potencial que
posee.

D} Desarrolio y didlogo.

A lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, es indispensable establecer
el didlogo entre educandos v educador para conocer como se estd Hevando a
cabo este proceso, cuestionar las practicas educativas en las que participa,
sugerir nuevas formas de trabajo que conlleven a la mejora del proceso
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- -educativo; indagar ¢omo se llevaa cabo €l proceso de aprendizaje grupal y el

proceso individual, reconocer que cada grupo de aprendizaje es peculiar y que
por lo tanto su proceso sera distinto al de otros. Sin embargo, generalmente el
método de ensefianza-aprendizaje mas utilizado es el de la exposicidn, parece
ser el Gnico utilizado; el maestro al frente del grupo explicando un tema y los
alumnos tomando notas ya que sabe que del manejo adecuado de éstas
dependerd el éxito o fracaso en la evaluacién de los contenidos; podria
decirse que los examenes estarian orientados a que el alumno memorice los
datos que le ha proporcionado el docente, rara vez se cuestiona la pertinencia
de los examenes escritos como la forma més adecuada para demostrar el
aprendizaje, sin embargo, deberian preguntarse  si realmente estdn
aprendiendo lo que debe aprenderse y si sus planes, programas, contenidos y
practicas escolares, responden a lo que la sociedad esta demandando y sobre
todo a lo que va a demandar en diez o quince afios, si realmente se prepara a
los jovenes para enfrentar los retos de la sociedad del proximo siglo. Todas
estas cuestiones deberian de ser planteadas por la propia institucion educativa
para realizar una evaluacion de su propio trabajo.

Asi mismo, deberia cuestionarse el desempefio del maestro, los cuales en la
mayoria de los casos trabajan en condiciones economicas deplorables debido
a lo cual, muchos de ellos trabajan mas de un turno y por lo general no tienen
tiempo para preparar sus actividades del dia siguiente. Cuando el maestro ya
tiene experiencia del contenido que se maneja en cierto grado, tiende a
olvidarse de planear o preparar sus clases ya que esa experiencia hace
innecesaria esa prevision. Esto aunado a la vision de que todo es igual, valida
la actitud de que no hay nada nuevo ni de que existe la necesidad de renovar o
innovar, no se reconoce singularidad en los alumnos, grupos y generaciones,
asi el maestro puede pasar afios dictando los mismos apuntes sin que
cuestione su capacidad profesional, ademés de que el rendimiento académico
del docente rara vez es evaluado por las autoridades del plante] ya no se diga
por los alumnos cuya voz rara vez es escuchada, al alumno sélo se le escucha
cuando responde a planteamientos del maestro y no cuando desea tomar
iniciativas o cuestionar lo que se hace en el salon y menos aGn, para
cuestionar el desempefio del profesor.

Durante el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje notamos la
permanente distancia que el docente hace del desarrollo del contenido y la
evaluacidn. Generalmente, el maestro imparte su clase haciendo hincapié de
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- - - - --les contenidos que-seran frabajados en-direccion a una evaluaciéon y s olvida ™
de relacionar éstos entre si y con el programa de estudio. Se fragmenta el
todo en pequefias partes sin lograr sintetizar en un conocimiento general y
finalmente los conocimientos parciales son remplazados por otros que
resuitan mds importantes porque se aproxima una nueva evaluacion,

El didlogo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es un factor importante
en tanto permite intervenir en el conocimiento y reelaborar los criterios que se
han empleado en el desarrollo de los trabajos escolares asi como de las
practicas educativas, de ese conocimiento puede originarse un aprendizaje
que ayude a la formacion de los educandos en tanto se pueda comprender y
conocer como se ha realizado el proceso de aprendizaje y permita
retroalimentar la practica educativa a través de compartir con los otros las
experiencias educativas que se han tenido, cuestionar cudles conocimientos
han sido significativos, qué es lo que se puede aplicar en nuestra vida,
preguntando a los otros como se han sentido vy qué han aprendido como
resultado de haber estado en un grupo; de tal suerte que ¢l didlogo se
convierta en un proceso de autocritica que genere hébitos de reflexidon, que
enriquezca la vision que se tiene de la realidad, asi, el analisis de los
contenidos irian mas alld del jnicio de valor que se concretiza en una
calificacién ya que se estaria cuestionando lo que sucede a lo largo del
proceso para tomar decisiones que mejoren el planteamiento, la dinamica y
los modelos de evaluacién

E} Desarrollo y evaluacion del aprendizaje.

Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje el sujeto deberia ir conociendo
sus capacidades y habilidades, este autoconocimiento puede ser favorecido a
través del didlogo dinamico con el que se va viviendo a través de
preguntarfe a la vida, asi mismo y a los demas: qué tanto se ha crecido y
desarrollado las propias capacidades y habilidades, cémo son las relaciones
interpersonales y grupales, cudles son nuestras cualidades, atributos y
limitaciones; entonces, la evaluaciéon que permea todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje se convertirfa en una investigacién en tanto,
constantemente se analiza sobre el aprendizaje, no solo individual sino
también grupal; se cuestiona lo que sucede en el proceso y se toman



--decisiones que permitan mejorarlas practicas educativas eén {as que se
interviene, que reconozcan qué es lo sucede en el proceso y ayude a la
formacioén de los educandos para que éstos se responsabilicen de su propio
aprendizaje y de la manera ¢cémo construyen el conocimiento, no solo de lo
que sucede en el grupo sino también del conocimiento de ellos como persona,
capaces de tomar decisiones, de afrontar retos y responsabilizarse de su
propia vida.

F} Desarrollo y provecto de vida.

Si consideramos que durante el desarrollo del proceso educativo, se
contemplan todas aquellas actividades por medio de las cuales se construye el
conocimiento, donde el proceso ensefianza-aprendizaje se concretiza a través
de la actividad humana, v que el que aprende (sea maestro, alumno o
cualquiera) siente que ha tenido una experiencia emocionante que le ha
hecho saber que lo que ahora es, ne lo fue antes, puesto que ha paiticipado en
un proceso de transformacién donde él también se ha transformado, viendo
las cosas diferentes a como las veia antes; entonces, la experiencia educativa a
través del desarrollo personal, debe dejar un buen sabor de boca, un sentir de
satisfaccién que le permita al sujeto visualizar su vida y como ésta va
cambiando, Sin embargo, muchas veces pasa lo contrario, los sujetos que se
encuentran inmersos en un proceso educativo formal, algunas veces se
muestran frustrados, inconformes, estresados, puesto que sus experiencias
educativas no han tenido el sentido que ellos esperaban.

Por tal motivo, creemos que en primera instancia, los alumnos que cursan en
el primer semestre de la carrera, a diferencia de quienes estan por terminarla,
demuestran muchas actitudes y comportamientos de rechazo, frustraciéon y
desinterés por el proceso educativo ya que sus expectativas se encuentran
muy por arriba de lo que la escuela les ofrece. Es por ello que en los primeros
semestres se presenta un gran numero de deserciones que reflejan esta
problematica.
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-~ El-desarrollo didéctico necesita de fa participacion de los involucrados enel -
proceso ensefianza-aprendizaje ya que a través de ésta la educacién puede
conducirse eficazmente. Por lo tanto, la participacion que se¢ espera debe ser
voluntaria, libre de elementos que la limiten como puede ser: el desinterés, la
apatia, la inconformidad, las falsas necesidades, etcétera, todos estos
elementos que se encuentran presentes en muchos de los jévenes que
ingresan a grados superiores, 0 en este caso al nivel medio-superior cuando
no se han detenido a pensar en su futuro, en lo que desean transformarse,
puesto que han ingresado a ésta o aquella escuela sin el menor agrado.

Durante las observaciones a los grupos nos pudimos dar cuenta de la gran
apatia que muestran los alumnos ante el contenido del plan de estudios ya que
lo perciben como un conjunto de teorias que hay que memorizar. Un ejemplo,
es la entrevista realizada a Dolores Paniagua, alumna del quinto semestre de
la carrera: ella esta considerada como una de las chicas mas  dedicadas al
estudio, sus compaiieros la marginan de cierto modo al notar que es diferente
a los demas, sin embarpo, lo que para ellos representa esta compafiera, es el
ejemplo de la buena memoria, la seriedad y la obligacion y que proyecta lo
que ellos rechazan. Cuando se le cuestiond sobre su desempefio ella dice:

—Me gusta estudiar, es mi costumbre ya que guiero trabajar

y legar a ser “alguien”.

—¢ Y ahora que eres?

—Bueno, alguien importante.

—/Importante para quién?

—~Para la sociedad, para mi familia.

Si analizamos este interrogatorio informal que se tuvo con Dolores en un
momento de descanso, encontramos la idea con la que muchos jovenes
ingresan a la escuela: “llegar a ser alguien”, esta idea, producto social, que
ha sido transmitida por las instituciones sociales (escuela, familia, etc) e
interiorizada  por los alumnos, tiene dos puntos de analisis. Uno, el gran
contenido ideologico de clase, la parte reproductora que se mencionaba
anteriormente y lo que para muchos tedricos representa la escuela, y dos, la
posibilidad que representa el deseo palpable de los adolescentes por
encontrar su identidad.
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En este sentido, dentro del proceso enseflanza-aprendizaje se presenta una
magnifica oportunidad para explotar la busqueda de identidad de los
estudiantes para “influir” de alguna manera en ellos para que comiencen a
tomar sus propias decisiones, se proyecten hacia el futuro y encuentren en la
educacion formal, el medio adecuado para construir su proyecto de vida
paraielamente a la construccién del conocimiento de su realidad.

Para ello se debe considerar desde los contenidos, y la manera de como son
empleados en el aula; olvidar que el mejor alumno es quien los memoriza y
centrarse mas en quien se aleja del proceso educativo ya que puede estar
perdiendo la oportunidad de encontrar su identidad o esta encontrando otra
que no le corresponde.

Al respecto, es dificil de explicar como se llega a la identificacion total de la
propia personalidad, no existe una época, una edad ni un momento especifico,
es decir, podemos morir sin saber si realmente fuimos lo que debimos haber
sido, ante esta situacién, se considera digno de otro estudio el conflicto
filosofico, psicoldgico, social y educativo que representa el ser y la existencia.
Es como si plantedramos el gran dilema de la libertad, de su existencia y su
posibilidad.

G) Culminacion y didlogo.

Ya se ha mencionado que estas etapas que se han dividido para el analisis no
pueden mantenerse separadas una de {a otra, ni mucho menos en un orden
establecido, sin embargo, la culminacion como su nombre lo dice, refleja el
resultado de un proceso educativo y puede ser considerada como la
evaluacion del aprendizaje, accediendo al concepto de aprendizaje que
manifiesta la didactica critica.

Por esta razén, hablar de evaluacion y didlogo nos lleva a la tesis central de
este trabajo, es decir, el didlogo como elemento omnipresente en todo el
proceso educativo, que permita evitar pensar en conclusiones, en
conocimientos acabados, en cortes temdticos o culminacion de carreras, el
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~dialogo-postbilita el inicio de Gh fevo conocimiento a partir de otros que se
han construido durante el desarrolio diddctico  manifestando en la
culminacion el cambio que ha generado en los sujetos, como se sienten ahora,
como se sintieron después, que experiencias le fueron representativas para su
vida, etc. pero todo esto se puede saber a través de una investigacion, un
proceso de bhsqueda interior, de datos subjetivos, si se guiere, pero que
salgan de aquellos que han participado v dejado parte de si mismos en esa
tarea de construccion. Esto se puede lograr a través del didlogo, elemento
propicio por naturaleza para indagar lo que no se ve en el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Por tal motivo la culminacion no puede existir sin el didlogo porque cuando
este falta, lo que queda son datos frios, conclusiones falsas de objetividades
ya esperadas, de esperanzas muertas que los alumnos hayan encontrado en su
camino la Juz de la oportunidad para ser “alguien”, pero alguien diferente y
mejor.

Cuando se llevan a cabo los examenes finales llamados departamentaies que
consisten en la aplicacién de exdmenes escritos que se les aplican en un
mismo dia a todos los alumnos de un mismo grado elaborados por el
“departamento” docente, se experimenta una gran sensacién de tensién y
angustia ya que se pueden ver por alli a algunos alumnos memorizando sus
notas que tomaron durante todo el semestre, otros, angustiados por otro lado
porque no pudieron alcanzar a ver todos Ios temas que seguramente seran
considerados en los exdmenes. También se encuentran aquellos que no
asistieron a algunas clases y que por faltas no tendrén derecho a demostrar lo
que saben.

Al respecto, surgen comentarios como:

— Este examen me causa mucha tension y nerviosisino por [o
que siempre se me olvida lo que he estudiado.

—Es dificil hacer un “acordedn” con tanta informacion.
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—El examen departamental no tiene sentido ya que nos
vuelven a preguntar lo mismo que en los exdmenes
parciales, creo que solo sirve para saber si el maestro
ensefio lo del programa y no otra cosa. No hay libertad de
catedra.

Ante esta experiencia que se vive de los exdmenes departamentales,
considerados de gran importancia para las evaluaciones de aprendizaje y que
conformaran las calificaciones del semestre, se puede ver la ausencia de todos
aquellos elementos que se han propuesto en este trabajo como son, el didlogo,
la participacion, etcétera.

H) Calminacién y evaluacién del aprendizaje.

Muchos docentes entenderian la etapa de culminacién, como un proceso de
evaluacién final, como el cierre del curso manifestado necesariamente por
una calificacion. Sin embargo, ambos conceptos: culminacidon y evaluacion
deben considerarse por separado ya que se ha hecho mucho hincapié sobre el
aspecto continuo de la evaluacion encontrandose en todo el proceso
educativo, es decir, es menester de la evaluacidon ubicarse tanto en la
apertura como en el desarrollo y en la culminacién. En esta Gltima, la
evaluacion representa el andlisis y sintesis de los cambios ocurridos durante el
proceso asi como rescatar 1os aspectos positivos y negativos que beneficiaron
o perjudicaron al proceso, al grupo, a la institucion, de manera grupal por un
lado, y por el otro a los alumnos, al maestro, a la escuela y de manera
individual.

Siguiendo con esta idea, la culminacién vista como un proceso de evaluacion
o viceversa, requiere de toda aquelia informacién recopilada a través de un
proceso de investigacién grupal que permita la asimilacién del objeto de
estudio v abra la posibilidad de transformacién del mismo objeto, de la
realidad donde se encuentre y del sujeto cognoscente. En otras palabras, la
evaluacion debera permitir la sintesis de todos aquellos aspectos, conductas,
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- conocimientos; sentimientos, experiencias; planeados o no"y a partir dé ésta ~
sintesis, lfegar a una reflexion final de los elementos que participaron en el
proceso, haciendo una reconceptualizacion de educacion, sociedad, grupo,
individuo, institucion, etc.

Sin embargo, en esta escuela la culminacién de una etapa no es Hlevada a un

proceso de reflexion de los involucrados y tampoco termina cen el encuentro
de éstos en el proceso ensefianza-aprendizaje, sino que se interpone un papel
con preguntas y respuestas que el alumno debe contestar esperando gue los
resultados  hayan sido del agrado de quienes terminan este proceso de
evaluacion y que cuando vayan a ver la pared donde se fijan las
calificaciones finales, éstas sean de “aprobado™.

I) Culminacidn y proyecto de vida.

Aungue resulte un tanto repetitivo, es necesario recalcar la importancia que
tiene la educacién desde una postura de formacién para la elaboracion del
proyecto de vida de los sujetos que han participado de alguna forma en un
proceso de ensefianza —aprendizaje y saber hasta qué punto fue significativo
para ellos. Esto s, considerar no sélo a los alumnos, sino también a los
maestros, a los directivos, a los planeadores, a los pedagogos etcétera,

Contrario a lo que se piensa, a través de la culminacion se pretende, no
terminar con un curso, un plan de estudios o un programa, se refiere al
principio de un nuevo conocimiento construido a partir de! trabajo grupal y
reforzado por el didlogo que se ha establecido en el aula. De esta manera, los
que participan en el proceso ensefianza-aprendizaje, pueden darse cuenta de
los beneficios que les ha traido encontrase inmersos en él, de los nuevos
conocimientos que han adquirido ademas de los que propone ¢l programa de
estudios. Dichos conocimientos quiza no tengan nada que ver con el proposito
del plan de estudios, con los objetivos de la instituciéon o con lo que el
profesor hubiera esperado, sin embargo, estos conocimientos bien pueden
constituirse en el reconocimiento de si mismos, de sus potencialidades, de sus
limitaciones, de sus posibilidades de transformar la realidad para participar en
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“ella. Por otro~lado; 1o~ que resulfaria verdaderamente valioso para muchos
docentes en un grado escolar es la adquisicion y manejo de los contenidos, la
memorizacion de algunas teorias o el empleo adecuado de algunas técnicas,
pero lo que realmente aterriza en lo mas importante, seria lo que ha quedado
en los sujetos para su futuro, como ha cambiado su vida a partir de esto.

Asi, el alumno, al sentirse en el mundo y con el mundo; al reconocer la
importancia de su participacién, saber que de algo sirvid pronunciar su
palabra; podra entonces, no solo dominar el curriculum sino mejor aun,
reflexionar sobre como este puede ser aplicado a la realidad en un campo de
trabajo determinado, podria saber también que su esfuerzo valid la pena.

Por otro lado el maestro, al recoger los frutos de su trabajo, se sentira
satisfecho; sabrd que no existen limites en la construccion del conocimiento
ni que lo establecido en un programa educativo puede impedir ampliar su
accion, podra de alguna manera sentirse libre y reconocera que él también
aprende de los demas.

Las instituciones producirdn, ademas de profesionistas acordes a las
demandas sociales e industriales, sujetos activos, participativos, con deseos de
transformar realidades todo ello a partir de la modificacion y evaluacion
constante de sus planes de estudio, programas flexibles a cambios internos
que vayan en beneficio de los educandos, y no sélo para cumplir con decretos
o proyectos politicos enajenantes y vacios de pensamientos criticos.

De esta manera, el proyecto de vida se conforma a partir primero que nada de
que los educandos encuentren su identidad, que se sientan seguros de lo que
son y de lo que pueden hacer; por lo tanto, la identidad puede encontrase en la
escuela. Aungue no sea el Gnico medio para encontrarla, la escuela representa
para muchos jovenes el medio a través del cual retoman elementos que
conforman su personalidad; imitan, copian, critican, dialogan, etc. Todo eso
que hacen los jovenes para ser considerados parte de un grupo vy que
conforma el caracter y la personalidad reconociendo también sus limitaciones
que impiden el desarrolio pleno del individuo.



Muchas veces los estudiantes acarrean hasta la escuela sus problemas
familiares, sus falsas necesidades o sus inconformidades sociales, lo que
impide el buen desempefio escolar y llegan hasta el fracaso o la desercion.
Estos problemas se acentan cuando los estudiantes no saben hacia donde
quieren ir y buscan en la escuela, (espacio o tiempo) el medio para olvidar sus
problematicas.

Anteriormente se habia mencionado que la construccion de un nuevo
conocimiento inicia con una problematica, y qué mejor que el alumno
comience trabajando su propia problematica existencial dentro de la escuela,
donde debe encontrar los elementos indispensables que le permitan manejaria
y comenzar a transformar su realidad, resolviendo sus conflictos y disipando
sus dudas. Sin embargo, muchas veces la escuela agrava la situacion por
medio de practicas docentes apoyadas por el autoritarismo y el uso de poder
que hacen del sujeto un objeto mas de las circunstancias, manejado por todos
y orillado cada vez mas al fracaso individual.

Gracias a la observacion participante y el intento de establecer un verdadero
didlogo entre los alumnos, nos dimos cuenta de que la mayoria de los alumnos
de nuevo ingreso no habian elegido esta escuela, algunos ademas no sabia
nada respecto de la carrera que se les habia asignado y el resto de los
estudiantes  basé su eleccidn en circunstancias ajenas a sus propias
decisiones. Ante esta situacion, el ambiente dentro del grupo formado por
estos adolescentes, se percibe ambiguo, inconforme, angustiado y sobre todo
desorientado, actitudes por demds improductivas y carentes de sentido de
responsabilidad y construccion, necesarias para una transformacion profunda
de realidades.
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CAPITULO CUATRO

EVALUACION DIALOGICA Y EL PROYECTO DE VIDA

4.1 Reconceptualizacion de los ejes de andlisis.

Este estudio se llevo a cabo a partir de tres ejes de analisis como fueron: la
evaluacidn del aprendizaje, el didlogo, y el proyvecto de vida. De tal forma,
nos centramos en rescatar a través de la observacion participante los
elementos que ios describian, condicionaban y delimitaban. Todo ello con el
fin de incorporar en un solo concepto: evaluacion dialégica, los recursos,
potencialidades, deseos, frustraciones, cambios de actitud, etc., que se viven
en los procesos de educacion formal y que conducen a quienes participan en
¢l hacia una visualizacion de su futuro a partir de una reflexion critica y
constructiva del presente.

Es importante que aquellos que realizan practicas evaluativas en la educacidn,
tengan presente, lo que significa para ellos el término evaluacion del
aprendizaje y de este modo, conocer sus fines y responsabilizarse de sus
resultados.

Como sefialamos al inicio de este trabajo, el término evaluacion ha tenido
distintas connotaciones que se refieren a diferentes practicas, especificamente
a aquellas que no tienen que ver con un proceso formativo, que ayuden a
encontrar la identidad de los sujetos v hagan posible la construccién de una
realidad distinta. Esta evaluacion formativa del aprendizaje tendria que ver
con la reflexion permanente del proceso educativo revisando los términos de
aprendizaje, educacidn, plantearse a lo que se le va a dar mas importancia; si
al proceso de aprender o al de ensefiar, el tipo de hombre que se pretende
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formar, fa sociedad que se quiere para el futuro, v lo mas importante;

plantearse el papel que juegan los autores de dicho proceso. Estas reflexiones
tendrian que venir de todos aquellos que conforman la escuela; los maestros,
los alumnos, los planeadores, las autoridades educativas, los padres de familia
y la sociedad, quienes de alguna manera reciben beneficios o estan
involucrados en él.

Por lo tanto, al hablar de una evaluacién formadora de sujetos, la educacion
a la que se alude evidentemente también sera formativa, aquella que permita
que tanto maestros como alumnos sean sujetos de su propio conocimiento,
reconocer que este conocimiento es gracias a las experiencias tanto dentro
como fuera de la escuela. Reconocer los centros de interés por los cuales se
mueven los alumnos y comprender asi, su conducta dentro de la escuela,
porqué le gustan algunas materias, porqué rechaza otras y en este sentido,
reconocer que lo cognitivo tiene que ver con lo afectivo, porqué se presentan
algunas resistencias, emociones, sentimientos que pueden verse como
rechazos o simpatia a cuestiones escolares y que todo esio no se puede ver
reflejado en un nimero.

Por otro lado, la evaluacion no puede ser s6lo cuantitativa sino es importante
contar con estrategias cualitativas que represente para quien es evaluado su
esfuerzo y dedicacion al proceso educativo, que no se sientan comparados
sino tomados en cuenta, que los resultados permitan un dialogo del sujeto con
¢l mismo, que le hable de sus capacidades y limitaciones, pero que también le
diga la manera en cémo se relaciona con os otros para compartir con ellos sus
experiencias y junto con éstos que se encuentran en el mismo proceso,
modificar su realidad a partir de la continua reflexion y evaluacion de su
realidad. Esta evaluacion de la realidad por lo tanto debera contar con los
mismos elementos de una evaluacion formadora ya que han aprendido a
evaluar como fueron evaluados.

De esta manera, el aprendizaje serd mas significativo, ya que no solo se
memorizan datos para pasar un examen, sino que se apropian del
conocimiento y puede relacionarlo con los anteriores para transformar su
realidad. Asi, la transformacion de la realidad solo es posible si el sujeto es
capaz de entablar un didlogo con su realidad, cuestionandola, reflexionando
sobre ella, sobre su propia existencia y la manera en que puede modificarla.
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El aprendizaje es por lo tanto un acto no solo conductual sino de

pensamiento, que involucra la reflexion, el analisis, el didlogo y la
interpretacion que genera un cambio a nivel ideolégico y de relacion con los
otros que te lleva al conocimiento de uno mismo.

La educacion a partir de una practica dialogica, busca que los sujetos puedan
alcanzar la libertad. La libertad entendida como una posibilidad de una
autonomia que implica el reconocimiento de que somos una persona
diferente a las otras y reconocer la responsabilidad que implica esta libertad,
saber hasta donde lo que pensamos y hacemos es producto de esa libertad y
qué es lo que los demds nos han inculcado como imposicion.

El hombre por lo tanto, sera libre, responsable, auténomo, capaz de asumir los
Tetos que se presenten en su existencia, un ser social que establece relaciones
con los otros, aprendiendo de ellos y enseftando su conocimiento del mundo y
la realidad, es decir, compartiendo a través del didlogo su visién personal
sobre el mundo y su relacion con €l; un ser capaz de construir y reconstruir su
historia personal y a la vez la historia que comparte con los otros para
conformar el proyecto de pais o nacién que quieren.

4.2 La evaluacion dialdgica.

Una de las maneras como la educacién formal puede ayudar al adolescente a
encontrar su identidad, es precisamente a través del dialogo. La evaluacién
puede ser una plataforma de didlogo entre los evaluadores y los evaluados,
entre los evaluadores y las diversas instancias administrativas escolares, entre
éstas y los evaluados, etc. ¢l didlogo tendria una doble finalidad; trata por una
parte de generar la comprension del programa y la calidad del mismo, y por
otra, hacer que los implicados se reconozcan en un proceso de conocimiento
de si mismos.
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~ "8t pensamos a la‘evaluacion corio Un proceso de diglogo, el juicio de valor = =7 77

que la evaluacion realiza, se basaria y nutriria del didlogo, la discusion y
reflexién compartida de todos los que estdn implicados directa o
indirectamente en la actividad evaluada. El didlogo se realizaria en
condiciones que garanticen la libertad de opinion y en la seguridad de que la
informacion va a tomarse en cuenta y utilizada convenientemente.

La realidad politica v econdémica del pais, hace dificil ver a los procesos de
evaluacion desde la 6ptica la que proponemos en este trabajo, puesto que
resulta dificil cambiar toda una normatividad institucional que se ha venido
desarrollando durante mucho tiempo y que impide cuestionar los beneficios y
el provecho que puede tener para los alumnos la aplicacion critica de
instrumentos de evaluacion, olvidando innovar o reflexionar sobre nuevas
formas de evaluar que lleven a un mejor aprovechamiento escolar. Sin
embargo creemos que puede existir paralelamente a lo que marca la
institucion como normatividad académica, la posibilidad de abrir espacios de
didlogo a lo largo del proceso educativo gue permita que los resultados de la
evaluacion sean discutidos, cuestionados o dirigidos a los intereses no sélo de
la institucion escolar o de los maestros, sino que se involucren los intereses y
necesidades de los alumnos porque finalmente son quienes mas se
beneficiarian de un proceso de evaluacion formativa.

Los espacios de didlogo que proponemos como el inicio de ura nueva vision
de la evaluacidén, se pueden dar antes, durante y después del proceso
evaluativo tradicional, esto es:

Antes de la evaluacion:

Cuando se inicia un nuevo ciclo escolar es deber de los maestros establecer
didlogos con los alumnos sobre lo que esperan del curso, la forma de trabajo
que les gustaria seguir, la intencién que deberia tener la evaluacion, los
tiempos que se¢ destinaran a las actividades escolares; acuerdos y
compromisos con los que se trabajara para fomentar la participacion grupal y
evitar que mas tarde se presente apatia o desinterés. Sin embrago, es menester
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"que con este didlogo inicial se conozcan los motivos que los estudiantes
tienen para estar alli ya que a partir de éstos es mas fécil trabajar hacia el buen
desempefio del grupo. Esto quiere decir que tanto maestros como alumnos
sean capaces de reconocer sus limitaciones y sus potencialidades sobre esta
nueva experiencia.

Durante la evaluacion:

El didlogo en este momento debe ser lo mas honesto posible ya que se
pretende que de esta manera los sujetos descubran sus sentimientos acerca
del desempefio que han tenido, que tanto han aprendido o quieren aprender,
sobre como se han establecido sus relaciones en el grupo, entre los
compaiieros y entre éstos y el maestro, sobre la manera en que se esta
trabajando, conocer las posibilidades de cambio en cuanto actitudes, formas
de trabajo y relaciones; ir comprendiendo qué esta pasando en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, qué pasa en el interior del grupo y mejor ain, en el
interior de los mismos sujetos, si se sienten parte o no de ese grupo. Con este
conocimiento, tanto maestros como alumnos pueden ir construyendo su
propio proceso educativo que los llevaran inevitablemente hacia una
comprension de su persona, de que tan capaces son de participar en el proceso
de su aprendizaje, conocer sus limitaciones y sus habilidades y de esta manera
descubrir quiénes son, como son y hacia dénde van.

Después de la evaluacion:

Resulta importante rescatar después de un proceso evaluativo, las
experiencias y sentimientos de los sujetos que fueron sometidos, puesto que
se ha visto que casi nunca los maestros, después de un examen o la entrega un
trabajo se molesten en preguntar a sus alumnos: como se sintieron, cudles
fueron sus miedos, sus angustias, sus limitaciones, qué provecho obtuvieron;
discutir y analizar los resultados de esa evaluacidn, si creen que es el reflejo
del esfuerzo que realizaron; si aprendieron lo que tenian que aprender o
aprendieron otras cosas que no se habian contemplado; qué tan significativo
fue lo que aprendieron; el valor que les da cada uno de ellos a los resultados,
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si creen que les puede servir para su Tuturo ¢ no. TFinalmente sabet la
interpretacion que le dan los alumnos y el maestro a los nimeros que se
obtienen, si la evaluacidn fue justa o injusta, si fue necesaria o distinta a la
que esperaban.

Estos espacios de didlogo, hacen que los alumnos comienzan a pensar mas en
ellos y como se desarrollan en otros procesos educativos como la familia o los
amigos, analizar cual es su comportamiento y su participacion en ellos, es
decir abrir las pautas a un autoconocimiento y una autoevalaucion de sus
relaciones con los demas. A partir de esto, sabrid que es capaz de entablar
didlogos con el mundo que le rodea, analizar y preguntarse quién es, como es,
como establece sus relaciones, como le gustaria vivir, qué le gustaria hacer en
su futuro.

Por otra parte, los maestros involucrados en estos espacios de didlogo, se
sentiran mas comprometidos con la educacién y con el conocimiento de los
sujetos con quienes trabaja, de tal manera, que en este proceso también se
reconozcan ellos mismos, asi como sus aciertos y errores, permitiéndoles
mejorar su practica; haciéndolos mas reflexivos y criticos de su trabajo.

De tal manera creemos que la evaluacion didlogica requiere ser reconocida en
el ambito escolar como un elemento tedrico apoyado en la pedagogia
dialdgica que le brinde a la didactica el fundamento pedagogico que la
evaluacién tiene como medio para hacer que los alumnos ileguen al
conocimiento de su persona. Por lo tanto, la evaluacion dialogica la
entendemos como el medio diddctico que propicia el aprendizaje del sujeto,
dirigido a la construccidn del conocimiento de su realidad y la visualizacion
de su papel en ella.

4.2 Evaluacion, didlogo y proyecto de vida.

La pedagogia tiene en la actualidad la imperiosa tarea de proporcionar a los
sujetos, los elementos necesarios para encontrar en la escuela el camino
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“adecuado que el hombre recorre en busca de las respuestas a tantos

cuestionamientos hechos en torno a su existencia, su pasado, su presente vy su
futuro. Una pedagogia que permita luchar contra los intereses politicos,
sociales, culturales, econdmicos que vician las aspiraciones mas humanas,
esto a través de discursos educativos, de practicas didacticas, de proyectos
sociales basados en el trabajo conjunto con sus alumnos.

A lo largo de este trabajo se han venido desarrollando una serie de ideas
acerca de tres categorias: evaluacion, didlogo y proyecto de vida que nos han
permitido dar cuenta de un trabajo diferente en las aulas que guie los
resultados hacia quienes verdaderamente deben beneficiarse de ellos.

Cuando hablamos de proyecto de vida no solo como la eleccién de una
profesion u oficio, coincidimos con la propuesta de orientacidén vocacional
denominada estrategia social que asume a ésta como la que debe dirigirse
hacia ¢l conocimiento de las determinaciones sociales a través de una
participacién activa del sujeto que le permita dar cuenta de su realidad y
dirigir su mirada hacia el cambio, hacerio comprender los factores que
intervienen en la limitacion de sus posibilidades. Esta nueva forma de ver a la
orientacion vocacional en oposicién a la idea generalizada de la orientacion
psicologizante, trata de hacer reconocer en el sujeto que sus decisiones se
pueden ver influenciadas por factores ideologicos, culturales, econémicos,
religiosos, laborales, etc.

La estrategia social desarrollada por Foladori propone afrontar y superar los
siguientes puntos :

A) El modelo paternalista de educacion, que se apoya en la pasividad del
sujeto asumiendo la idea de que el orientador se introduce en la mente
del alumno para augurar su destino.

B) La nocién idealista de vocacion al suponer que las habilidades vy
destrezas nacen con el sujeto.

C) La concepcién voluntarista de la eleccion, que supone la falsa idea de
la libertad de elegir en relacion a la voluntad, ya que la eleccion puede
presentarse atn sin el conocimiento claro del campo de eleccién, es
decir, la eleccion se limita a diferentes circunstancias.
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La propuesta de Foladori difiere de la propuesta de Bohovlasky ya que éste
lleva la orientacién vocacional del dmbito educativo al propiamente de la
psicologia, mientras que la estrategia social tiene que ver con el trabajo
grupal. En este orden de ideas Foladori sefiala:

“Por €50 es que este proceso de tema de conciencia del medio social y de lo individuat ticne
sentido si lo ubicamos en un contexto grupal. Porque, en primer término. el individuo coexiste
con otro ¥ se kumamza en ¢l intercambio, en segundo lugar, ésta toma de conciencia solamente es
posible a través de la palabra, de fa palabra co-pensada con otros, de ia palabra que da sentido a
¢se intercambio entre el sujeto social y su munde, mediatizado por el grupo de referencia Educar
€5 posibilitar hablar. La toma de conciencia debe pasar por 1a palabra construida en el intercambio
social; por elto, el estudio de los procesos grupales que fa hacen posible, defing al campo de fa
psicoiogia social. Si fa orientacion vocacional esta enfocada desde la psicologia educativa. en el
sentido de la educacidn tradicional, surge como elemento fundamental de la psicometria, Gue nes
permite medir aptiludes, intereses, rendimiento y nos habilita para establecer patrones de
normahdad en cada uno de los sujetos en forma individual; pero s1 pensamos que la orientacion
vocacional es una parte de la psicoiogia social, porque es una de las maneras en que én particufar
el adolcscente tendria que dar cuenta de su ubicacion en ¢f mundo, se trata entonces de un
proceso grupal, donde los tests ya no tendrian sentido y serfan sustituidos por un proceso
dialéctico de eritica y autocrilica permanente Esta accion del individuo en el grupo o del grupo
como totalidad, no es ni més ni menos, que la expresién de una préctica politica en miniatura y
reducida al marco de la problemética liamada vocacional-laboral o profesionat.™®

Desde este punto de vista, la didactica necesariamente tendria que apoyarse
del sentido social de la educacién para hacer de sus recursos como la
evaluacion del aprendizaje, un elemento social que permita que los que se
encuentran inmersos en ella a través del trabajo grupal, lleguen al
conocimiento de su realidad y dirigir sus actos al desempefio de sus
potencialidades. Esto puede ser posible si se considera a la evaluacion
dialégica como una estrategia que permita que los sujetos se relacionen en un
proceso de autoconocimiento que posibilite en éstos la autoconstruccion de su
propia historia y dirijan sus aspiraciones hacia una realidad mas apegada a sus
posibilidades y limitaciones.

4.4 Un ejercicio de evaluacion dialogica.

49 , . .
FOLADORI Horacio, Andlisis vocacional y grupos. Universidad Autdénoma del Estado de Morelos, s/f p.
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- Mencionaremos la experiencia que se vivié en el grupo del quinto semestre

de la carrera de trabajo social, cuando se le propuso al profesor de la materia
de psicopatologia, llevar a cabo un proceso de evaluacion de aprendizaje,
diferente a lo que habia hecho hasta ahora. Se trataba de poner en practica,
actividades de participacion grupal donde se les diera oportunidad a los
alumnos de sugerir y hacer valer sus opiniones a través de la organizacién de
un trabajo donde se rescataran los conocimientos teéricos de la materia,
donde ellos pudieran ver involucrada la profesién que estaban cursando.

Las primeras propuestas no se hicieron esperar a partir de las cuales se
realizé un debate para sustentarlas y ponerlas a consideracion de todo el
grupo. Las propuestas principales que fueron sometidas a discusion fueron las
siguientes:

1) Elaborar ensayos de manera individual sobre la importancia de
contar con conocimientos de la psicopatologia para el campo de
Trabajo Social psiquiatrico.

Cabe mencionar algunas de las opiniones que surgieron en el debate respecto
a esta actividad. Primero que nada, se recordé que lo que se buscaba con este
trabajo era la participacion grupal y que un ensayo individual solo dividiria
las opiniones. Al respecto, se amplié la propuesta para formar equipos de
discusion formados a partir de temas comunes o propuestas similares y
después elaborar un solo trabajo donde se rescaten las conclusiones del

grupo.

2} Otra propuesta consistié en visitar instituciones de asistencia
social que brinden servicios de apoyo psicolégico para realizar un
trabajo de investigacion con el fin de estudiar el campo de accion
del trabajador social en el area psiquidtrica.

Esta propuesta fue la que mas dio pie a la discusién porque se argumenté que
en la materia de practicas profesionales ya se estaban realizando estas
actividades. Sin embargo, se sugirid llevar a cabo una sola visita y elaborar
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"~ una propuesta para mejorar la parficipacion de los trabajadores sociales en esa
institucion.

3) Por dltimo y detras de varios opiniones, se concluye una propuesta

de organizacion grupal para llevar a cabo una mesa redonda en la que

participen expertos sobre alglin tema en particular que tenga que ver

con trabajo social psiquidtrico y que participacion en el campo laboral.
Finalmente se eligio la propuesta nimero tres ya que en ella se encontrd la
posibilidad de participar en conjunto a través de: aportacion de ideas y
formacion de comisiones entre las cuales se destacaron:

a) Comision de apoyo logistico.

13) Comisidn para la elaboracion del programa.

c) Comision para buscar e invitar a los expertos.

d) Comision para la elaboracion del resumen para las memorias del evento.

A través de este trabajo grupal, se encontraron elementos positivos que tienen
que ver con el compromiso que cada alumno realizd con el propio grupo
haciendo ver que cada uno era importante, que cada sugerencia podria ser
buena para todos, que cada accién repercutiria en el aprovechamiento
colectivo. De esta manera, la evaluacion del aprendizaje se pudo ver
claramente desde las primeras sesiones de discusion.

Por otro lado, es necesario considerar que como estructura institucional la
escuela requerfa de la “calificacion” individual y numérica para el altimo
bimestre del ciclo escolar. Asi se puso a consideracidén de los alumnos este
requisito para que opinaran al respecto; sus respuestas dejan ver claramente
la poca importancia que al final de esta experiencia, le dieron a la calificacién.
En conclusion se obtuvo una autoevaluacidn la cual resulté una sorpresa para
el grupo y hasta el propio profesor puesto que muchos alumnos reconocian su
poca participacion y se autoevaluaron con una baja calificacién.
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momentos propicios para el didlogo y a través de él se percibieron actitudes
de solidaridad, empatia, compromiso, responsabilidad, participacion, etc.
Estos sentimientos se descubrieron gracias a que los alumnos, el profesor y
nosotras, nos relacionamos en un ambiente de confianza. Sin embargo,
algunos alumnos estuvieron en desacuerdo ya que ¢staban acostumbrados a
una evaluacién individual y se mostraban incrédulos a una participacion
grupal. Por otro lado estaban los alumnos que no se sintieron lo
suficientemente motivados y decidieron no participar y propusieron entregar
un trabajo. El grupo consideré que estos alumnos podrian cooperar con el
grupo elaborando las memorias de la mesa y obtener asi una evaluacion
individual que no afectaba a los demaés.

En este orden de ideas, se puede ver ahora que la evaluacién puede ser una
plataforma de didlogo entre los evaluadores y evaluados, entre los
evaluadores y las diversas audiencias, entre éstas vy los evaluados, etc. pero el
didlogo tiene una doble finalidad: trata por una parte de generar ia
comprension del programa, y por otra, de mejorar la calidad del mismo.

Asi, el dialogo se convierte en el camino por el que los distintos participantes
del proceso de evaluacién, se mueven hacia la construccion de su realidad
plasmado en un programa educativo. Desde la apertura, flexibilidad, libertad
y actitud participativa que sustenta un didlogo de calidad se construye el
conocimiento sobre la realidad educativa evaluada.

El didlogo se potencializa discutiendo los criterios de valor de las acciones
educativas, de los resultados que se alcanzan, tanto de los pretendidos como
de los secundarios, de la proporcién o desproporcién de los esfuerzos
realizados, del tipo y la amplitud del grupo al que va destinado un programa,
del andlisis y de las condiciones en que ese programa se desarrolla.

Al analizar todo esto en un proceso evaluacion dialdgica se construye la
historia de cada sujeto participante y la historicidad es una cualidad
constructiva del ser humano, es la facultad que se tienen de saberse hoy
distinto de ayer, se genera la posibilidad de perfeccionamiento, de evolucidn y
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progreso. A nivel individual el hombre construye su propia historia, va
realizando su vida, en la medida en que se arriesgue a buscar nuevos caminos
se enfrenta a nuevos retos. En el ambito colectivo, la humanidad va superando
etapas de desarrollo y progreso en todas dimensiones, v asi, los jévenes hoy
por hoy tienen un pretexio para pensar en ellos, en su vida futura, en su ser y
hacer para el mafana.
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T 7 777 7 CONCLUSIONES

La evaluacion como un proceso de dialogo, permite a los sujetos que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, reflexionar acerca de sus
propias experiencias, la manera como viven y sienten las practicas educativas
en las que intervienen, entendiendo a la evaluaciéon como un proceso circular
y dindmico que requiere de la reflexion sistematica sobre el trabajo cotidiano,
entonces la evaluacion del aprendizaje cobraria importancia como un proceso
de construccion del conocimiento que guia al alumno a la toma de conciencia
de su propia existencia, a la valorizacion de sus capacidades y limitaciones
para configurar su realidad y proyectarse al futuro, a la vez que al indagar y
cuestionar cual es su papel que desempefia la evaluacién, la funcién que
cumple, quiénes se benefician de ella, etc, reconoce que todos y todo son
objeto de evaluacidn en tanto tienen incidencia en el proceso educativo y que
al problematizar el proceso de evaluacion, lo que se busca es conseguir la
mejora de la practica educativa.

Si pensamos a la evaluacion como un proceso v no como una etapa final,
estariamos asignandole a 1a evaluacidn una tarea formativa donde el sujeto se
construye a partir de ella; en esta tarea educativa el educando indaga sobre su
propia historia, sobre sus capacidades y limitaciones, sobre sus gustos e
intereses, sobre la forma como construye el conocimiento y la forma como se
apropia de él. Es asi, que la evaluacion puede ser vista como un proceso de
reflexion e investigacion continua del sujeto sobre si mismo y con los
resultados de dicha investigacion reconstruir sus conceptos de: educacion,
hombre, sociedad, conocimiento, aprendizaje, etc., es decir, que dichos
resultados no solo sirvan para conocer la realidad sino para trascenderla.
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Asi, la evaludacion ¢oimo proceso  dialdgico “propicia una  educacion
participativa, totalizadora, que integra todos los elementos que intervienen en
el proceso ensefianza-aprendizaje, en tanto, los reta a la discusion y reflexidn
compartida en torno al juicio de valor en el que se base el proceso de
evaluacion, en la importancia que se le asigna a un programa de estudios, los
significados y exigencias de las practicas educativas y el valor educativo que
estas encierran.

Al hacer und reconceptualizacion critica dela evaluacidn, es necesario hablar
de comunicacion, conocer los elementos que intervienen en ellos, sus
simbolos y codificaciones, como se relacionan los sujetos en la comunicacion,
los usos y abusos de poder en las relaciones de comunicacion, etc, asi como
analizar el papel que juega el lenguaje en la apropiacion de la cultura ya que
el hombre a través del lenguaje crea la cultura, la transmite, la hereda y se
apropia de ella.

Freire en su pedagogia liberadora nos hace reflexionar sobre la importancia
que tiene el didlogo entre quienes participan en el proceso educativo. Nadie
puede conocernos a menos que estemos dispuestos a manifestar quienes
somos, y seamos capaces de decirlo, tanto a través de nuestras acciones como
por medio de nuestras palabras. Constantemente debemos tratar de verbalizar,
a través del lenguaje, de los gestos o de la accidén, los cambios que va
experimentando nuestro yo.

Sin embargo, la comunicacion no siempre es sencilla. Las palabras también
nos pueden tender trampas. Debemos estar seguros que cuando nos
comuniquemos sepamos con precision lo que queremos expresar. Por lo tanto,
la comunicacién no debe tomarse a Ia ligera. El sujeto interesado en la
verdadera comunicacion escucha las palabras que dice y las que le dicen,
trata de buscar las palabras mas exactas para comunicarse, trata de colocar
dichas palabras en el contexto mas conciso para evitar hasta donde sea posible
las malas interpretaciones.

Todos tenemos el derecho a hacer nuestras declaraciones, a que las escuchen
v las comprendan. Pero a menos que estemos satisfechos de hablar con
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- -nosotros- mismos; sabremos <quienes somos 'y lo sabran los demas, cuafido ™
seamos capaces de decir lo que queremos decir.

El conocimiento de si mismo es encontrarse consigo mismo, en visualizar con
mayor claridad las propias potencialidades, los propios requerimientos y
necesidades, los mecanismos y condicionamientos que se han aprendido a lo
largo de la vida, los elementos que complementan al propio ser. De esta
manera la eleccidon realizada en funcidn de estos valores, necesidades,
potencialidades, mecanismos y complementos es una eleccion con mayor
garantia de autenticidad, que surge en verdad del propio ser y sobre la cual, el
sujeto puede con facilidad asumir entera responsabilidad.

Una de las necesidades més importantes del ser humano es el descubrimiento
del sentido de su propia vida. Cuando una persona no encuentra sentido a su
vida, sus acciones van sin una orientacion o plan determinado y, por lo tanto,
facilmente incurren frustraciones, tedic, mediocridad y depresidn. Pues bien,
el encuentro consigo mismo es precisamente el medio para encontrar el
sentido de la propia vida. De esta manera, €l sujeto puede elaborar en forma
conciente su proyecto fundamental y, en funcidn de ese proyecto, orientar su
conducta conforme a una estrategia explicita. Se trata, pues, de una persona
que sabe lo que quiere, con principios claros y con valores explicitos.

En este orden de ideas, Ia educacion deberia posibilitar al hombre, descubrirse
como ser presente, capaz de manifestarse a través de sus propias palabras y de
leer e interpretar su propia realidad; para que sea él quien tome sus propias
decisiones y que lo lleven a encontrase a si mismo logrando la autonomia y la
autogestion. Desde la teoria Freiriana el didlogo es una exigencia existencial
mediante la cual las personas se hacen presentes, se expresan, manifiestan a
ofros sus sentimientos y pensamientos, comparten sus experiencias, amplian
sus horizontes, se reconocen como sujetos criticos que se enfrentan al reto de
reflexionar en torno al hombre, a la educacion y a la propia existencia.

El hombre no puede tomar la postura de ignorarse asi mismo, el ser humano
tiene la obligacion de velar por sus ideas y creencias, saber cuales son sus
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“afectds y senfimientos 'y establecer s propia escala de valores, ya que de esta

manera Vivird una existencia auténtica, posibilitaria el conocimiento de si
mismo y sabria cual es su meta en la vida y cuéles son los medios que tiene
para lograrlo.

Si bien es cierto que el ser humano tiene una estructuracion genética, recibe
una educacion determinada y tiene una realidad social, econdmica y politica
que le condiciona y hasta cierto punto le programa su vida, el hombre ha de
ser capaz de aprovechar al maximo las sensaciones que le proporciona su
organismo, su estructura fisica y psiquica, perdiendo el miedo asi mismo,
aprovechando al maximo la pequefia parcela de libertad que tiene. El hombre
sin olvidar las condiciones familiares, economicas, politicas, sociales,
religiosas, historicas, puede llegar a desarrollar sus capacidades con
independencia v libertad, dirigir su vida y tomar decisiones en funcién de su
propio proyecto de vida.

La evaluacién como un proceso de didiogo, permitiria al sujeto, concentrarse
en si mismo, buscaria la aceptacion de su propia persona y el reconocimiento
de ser un sujeto de accidn capaz de comprometerse con Su propia existencia y
un ser humano que aprenda a ejercer la libertad para hacer uso de su voz; ser
duefio de su propio pensamiento, un ser histérico que va construyendo $u
propia historia en la medida que va realizando su vida, por los retos que
enfrenta, por las decisiones que toma, por lo caminos nuevos que emprende,
por sus dudas, por sus acciones, por sus deseos, por sus esperanzas; un ser
capaz de visualizarse y proyectarse en el fututo tomando las decisiones que lo
llevan a ser lo que él quiere ser.

Ponemos a consideracion de los maestros y a quienes tiene la tarea de educar
estas ideas, pretendiendo con ello, que si alguna vez deciden retomar la
evaluacién dialégica como una practica distinta a la que han tenido,
encuentren también en sus resultados, elementos de andlisis de su propia
practica y con ello saberse hombres y mujeres sensibles a los cambios de sus
alumnos y de ellos mismos. Permitirse descubrir en esta practica que los
alumnos pueden ensefiarles algo y que el conocimiento no es propiedad de
algunos.
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"7 “Este estudio ios pérmitié creer que existen elementos tedricos y practicos de

nuevas formas de concebir a la educacion que pueden ayudar a que el trabajo
docente sea mas significativo y se oriente hacia el logro de construir nuevos
sujetos. Entre otras posibilidades, resaltamos aquella acerca de fundamentar a
la evaluacion como un discurso educativo y llamar de otra manera al término
que se usa como su sindnimo para diferenciar todo un trabajo didactico de un
solo momento del proceso didactico.

No siempre se logra proporcionar a los educando ambitos y formas de
aprendizaje vivencial conectados con sus propias experiencias y con su
realidad; este es un camino y una biisqueda de muchos educadores inquietos
por mejorar la calidad de la educacion a través de adaptarla a la experiencia y
el entorno econdmico, politico y social en el que se desenvuelve. No hay
educacion integral si no se enseiia a vivir coherentemente de a cuerdo con las
propias ideas y valores y si no se ensefia que s necesario tener un proyecto de
vida, plantearse al menos la cuestion de para qué se vive.

Lo que este trabajo nos deja, es una profunda reflexion del lugar que
ocupamos actualmente respecto a ese proyecto de vida que necesariamente
tuvimos que replantearnos; reconocer de nuestra experiencia en la escuela los
espacios de didlogo que tuvimos sin darnos cuenta que estabamos
construyendo los fundamentos de una pedagogia dialégica. Por eso
consideramos necesario el andlisis de las practicas educativas por los propios
actores permitiendo abrir espacios en todas las areas de la didactica y mejorar
asi las relaciones inter e intrapersonales.

Desde una perspectiva pedagdgica, intentamos aludir al planteamiento de un
proyecto de vida relacionado con un aprendizaje para ser, en el sentido de ser
persona y para hecer, en el sentido de conformase como sujeto, que este
sujeto se conforme a si mismo.
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