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DENTRO

A veces recuerdo tu imagen
desnuda en Ia noche vacia
tu cuerpo sin peso se abre

y abrazo mi propia mentira

Asi me reanuda 1a sangre
pensando Ia carne dormida
nmiis dedos aprietan amantes
un mundo con paz de caricias

Dentro me quemo por ti
me vierto sin tj
¥ nace un muerto

Mi mano ahuyento soledades
tomando tu forma precisa
1a piel que te hice en el aire

reside en temblor de semillas

Un inquieto cansancio me esparce
tu imagen se borra enseguida

me lleva una ausencia de hambre
¥ un dulce calor de saliva.

(Luis Eduardo Aute) 26-10-$9
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INTRODUCCION

En esta parte introductoria, se pretende explicar la intencionalidad de este trabajo de
mvestigacién, asi como su proceso de construccion y sus productos, contenidos en los
diferentes capitulos.

Ei objeto de estudio aqui trabajado se refiere a la fase operativa o curriculum vivido en las
escuelas preparatorias del Estado de México, que subyacen de un curriculum formal
implementado a partir de 1994 y que atin es vigente en las preparatorias,

La intencién es vislumbrar las relaciones escolares internas (practicas escolares) que €s en
quien se posa ¢l pensamiento de aquel que elabora el cumrculum Fformal Dero gue
paraddjicamente ¢s en donde se llegan a dar situaciones que modifican, cambian v a veces
se contraponen a la propuesta curricular.

El implementar un sistema curricular trae consigo muchas inquietudes para aquellos que
deben ponerlo en prictica, se generan dudas, resistencias e indiferencia es por ello que s
considera de suma importancia indagar sobre dichos sucesos, por considerar que son los
elementos que deberian tomarse en cuenta para desarroliar cualquier provecto educanvo.

A pesar de que se han hecho intentos por retomar lo que sucede en la escuela, en las auias, v
en todos los procesos de desarroflo que se dan en torne a ¢lla, no se ha plasmado ain un
rabajo de investigacion que dé cuenta de aquello que ocurre en las aulas, como se
desarrollan las sesiones y cémo visualizan los docentes, alumnos y directivos su formactdn
y el curriculum formal en las escuelas preparatorias estatales v en especifico en la Esc
Prep. Ofc. No. 13; es asi como surge la necesidad de ndagar sobre ello y donde se Jjustifica

el propésito de realizar este trabajo de tesis de licenciatura,

El primer acercamiento al objeto de estudio se hizo a través de clarificar algunos conceptos
basicos que dieran el soporte tedrico a esia investigacién , va que el hablar del curriculum,
vida cotidiana, pricticas escclares, realidad educativa, entre ofros CORCEPEOS. (ue LOr su
cornotacion son  complejos vy un tanto ampiios, requiere de un gran esfuerzo de analisis
para construir la forma de ser entendidos v empleados.

También se requirié de la metodologia cualitativa de corte etmografico, por ser esta flexible,
de apertura y sobre todo que ha tomado trascendencia en los trabajos de mvestigacion
educativa, sobre todo e¢n materia curricular.

El explorar Ja conceptualizacién de los términos antes mencionados permitié DAVEZar Por un
bagaje extenso que posibilitd el entendimiento de o que es el curriculum formai, ¢l vivido,
el oculio y se pudo aprecier que la llamada teoria curricular ha jugado un pape!
trascendente en materia curricular, ya que se ha organizado en tiempo y contenido fo que
diversos autores han plasmado sobre dicho témmino.



Sobre la vida cotidiana se ha dado la explicacién de su connotacion, pero también el hecho
de lo que es la realidad y en base a que es evidente o vivencial, es decir el sefialar lo que
significa, como se vislumbra y cual es f momento de tnteraccidn, es tambidn un proceso de
reflexién profundo y que requiere de una dialéctica entre lo objetivo y lo subjetivo.

El reflejo de la realidad educativa, se debe plantear a través de categorias, de momentos de
interacciones y de las relaciones de los que integran la comunidad estudiantil, los supuestos
de docentes, alumnos, directivos, su forma de vida, tradicicnes y costumbres todos éstos
¢clementos que permean dicho reflejo.

Todo lo antes expuesto ha sido el trabajo del primer capitulo de esta tesis, pero también es
el fundamento teérico v la 1%, Fase del proceso de im estigacion.

Mis adelante en el segundo capitulo se abordo el curriculum formal, en torno a su discurso,
expectativas, perfil docente, perfil del bachiiler y todo aquello que pudiera hacer referencia
a sus intenciones en la fase operativa, en este sentrdo se abordo desde lo descriptivo hasta
ciertas criticas, sobre todo en el discurso que se maneja, ya que de pronto es contradictorio,
falto de fundamentacién tedrica y tendencioso; sin embargo no se dejo de resaltar sus
bondades en cuanto al proyecto social que subyace.

El sefialar su estructura, sus componentes, sus tendencias y las tareas que otorga para los
que deben ilevarlo a cabo, tuvo la intencién de darlo a conocer y de analizario
minuciosamente como un efercicio reflexivo; que cumple una doble funcion: explicarlo v
criticar aquellos elementos que aun necesitan de la revisién del documento ismo.

También se trabajo la connotacion de algunos términos utilizados en el docurnento, que por
su insistencia v tendencia, merecian ser interpretados, tales términos fueron: profeser
creativo, habilidades cognitivas, competencias genéricas ¥ especificas, actualizacién y
capacitacin entre otros, ya que se aprecia una influencia a los términos empleados para la
globalizacion que entran a un conjunto de ideas neoliberales, que se estdn dando en estas
Gltimas décadas y que buscan un nivel pragmatico v de homologacion.

En este mismo capitulo se plasmaron todos aqueilos testimonios, observaciones da clase,
entrevistas abiertas, cuestionarios y registros anecdoticos, que permitieran vislumbrar lo
que sucede en las audas, la postura que los docentes asumen sobre el sistema curricular,
algunas inquictudes que se generaron a partir de esta modificacion del curriculum formal v
los antecedentes histéricos de la escusla preparatoria oficial no. 13, asi como las
caracteristicas de la comunidad de estudio.

En esta fase se observa lo que se denomina la realidad educativa v ha permitide explicarnos
desde otros enfoques lo que no esta escrito, asi como las limitanies en el marco educativo
que existen en esta escuela.
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Desde Iuego se dejo ver que algunas probiematicas, radican en la situacion laboral del
docente, en Iz falta de comtinuidad con los proyectos académicos y los supuestos
metodoldgicos que los docentes poseen.

Esta fase de la investigacidn se considera de mayor peso debido 2 que en ella se pueden
observar y analizar muchos elementos dignos para investigaciones futuras y sobre todo la
forma en que se puede detectar en base a las categorias planteadas como ejes de andlisis los
alcances y limitaciones que ha tenido el sistema curricular del bachillerato propedéutico
estatal, observados desde una de sus instituciones (preparatoria No. 13)

¥ que indudablemente no son exclusivos de ésta.

El acercarse a lo que sucede en las sesiones en of aula. deja una clara unpresion de o que
son las relaciones ahimno-docente, como se han modificado los roles, la foerte resistencia
al trabajo de construccion de conocimientos, ta crisis de la comunicacion, lo ajeno que es en
ocasiones el proyecto curricular para quienes esein inmersos en la escuela y deben seguirlo,
enfre otros elementos que pueden destacarse; sin embargo se descubren también nuevos
elementos de socializacién, de integracion grupal, de actirud de género, entre otros.

Este capftulo cobra la esencia del trabajo. debido a que nos enftenta a la reaiidad educanva
¥ n0s permite ver nitidamente que ocurre, Como ogwITe y por que; y esto sin lugar a dudas
es lo que denominamos curriculum vivido, y es el factor que permitirz a la escuela y a
todos los que les sean familiar los sucesos; la reflexién v la posibilidad de modificar su
quehacer cotidiano.

En el tercer capitulo se hace una aproximacion para una propuesta al sistema curricular, en
tomo a su fase operativa, en el sentido de que los docentes, alumnos y comunidad deben
asumir ciertos compromisos v compartir la idea de que 1a formacion y las posibilidades de
transformacién son generadas a fravés de su participacion cotidiana, de sus practicas v de Ja
reflexién de su hacer.

En este capitulo esalto la importancia de la interaccion escuela-comunidad. en tanto se
convierte significatvo el aprendizaje v se reconocen los syews como  entes llenos de

tradiciones, costumbres, habitos, intereses y sobre todo ideas.

Se propone un ejercicio reflexivo para comprender o que sucede en la escuela, rescatar el
punto de vista del sujeto, en cuanto al significado que le dan a los Suceses, a su
participacién en la escuela, en la comunidad v a los compromisos adquiridos en sus
tradiciones, ya que se observo que los ahunnos preferian responder 2 éstas exigencias que a
las que la institucion les encomendaba, en este semtido se considera unportante que los
docentes se mvolucren en las tradiciones de la comunidad, por lo menos al nivel de
conccerlas, con la finalidad de contextualizar los contenidos.

En esta parte del wabajo se habla de la metodologia etmogrifica como una opcién de
investigacion que permita a los sujetos entender su quehacer cotidiano, ya que ef objetivo de
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ésta , es llegar a una comprensién de lo que sucede, para replantearse los sucesos v
modificar algunas acciones.

Se sugiere al docente formar grupos de trabajo y de analisis que permutan integrar elementos
de !a comunidad a sus practicas escolares,

Se revisan los postulados del proyecto de modernizacién educativa y se analizan algunos
objetivos de este proyecto educativo, se hace también un recuento de la tendencia de
modernizacién y globalizacién que se viene gestando desde sexenios pasados ¥ que ¢n este
iiftimo no podria ser 1a excepcicn.

También se observa que el discurso politico-educativo se modifica en cuanto al énfasis, no
asi en elementos pedagogicos profindes y de fondo,

Se¢ habla al {(nal del capitulo de la importancis de la formacién en cuitara pedagdmea de los
docentes, ya que en el apartado anterior se apreciaban deficiencias en lo metodoldgico v en
la visién socio-educativa que ellos desemperian.

Desde luego no es menester de esta introduccion agotar todos los elementos que este rabajo
de tesis ofrece, st no mencionar los procesos de imvestigacién v los productes de cada
capitulo.

En cuanto al proceso de amalisis y construceion desarrollado aqui, se esta consciente que =l
trabajo pudiera presentar algunas limitantes, en primera , por que dada la compiejidad del
objeto de estudio, muchos aspectos no se abordaron con la profundidad requerida, ni con el
manejo tedrico que era menester.

La disyuntiva fue la de abordar un objeto de estudio que permitiera un manelo en
profundidad, o uno que proporcionara una vision global de la problematica del currdcuium
formal y su fase operatoria, optamos por la segunda.

Se sabe de antemano que las categorias aqui trabajadas no agotan las posibilidades de lo que
la realidad nos offece, ya que es més rica que cualquier aproximacion a ella, ademas de
reconocer el cardcter meramente descriptive en algunas partes del trabajo, que tenen e
objetivo de apoyar a futuras investigaciones.

Para concluir, quiero expresar que el trabajo de investigacién aqui expuesto tene come
finalidad offecer un trabajo de reflexidn sobre lo que ocurre en la escuela preparatoria
oficial no. 13 y proponer alkernativas para que las condiciones de trabajo v el quehacer
cotidiano de todos los que participan en ella sea diferente a lo que han vivido, ya que
aunque muchos de los eventos expuestos no solo ocurren en ella, es decir gque hay
semejanzas con lo que pasa en otras instituciones, pero que el recopilar todos los elementos
en dicha escuela aproxima a contemplarla como un ¢je donde los elementos de accion
puaden modificarse.

Se que todo constructo de investigacion se crea en base a lo social, pero !a individualidad es
en la vida cotidiana un factor importante en fa influenciz colectiva y sobre todo en la
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TESIS. CURRICULUM VIVIDO 1

1. PRINCIPIOS BASICOS PARA EL ESTUDIO DEL CURRICULUM:
UNA VISION ETNOGRAFICA.

1.1 EL CURRICULUM Y SU PROBLEMA TEORICO-CONCEPTUAL.

Dentro de toda institucidn subyacen proyectos con fines ¢ ideas de hombre a alcanzar, sin
embargo el acercarse a las relaciones cotidianas; practicas escolares o al desarrollo educativo;
los fines o ideas de hombre que mencionan los proyectos educativos tal parece gue se
desquebrajan.

Por to anterior se desarroflard un trabajo de investigacion que nos permita observar y analizar
1o que sucede en este lapso estre el provecto y el hecho en wn ambito educativo,
especificamente del sistema escolarizado de las escuelas preparatorias del Estado de México .
Para tal efecto es necesario apoyarse de la metodologia etnografica que por su flexibilidad ha
permitido la explicacion de los problemas educativos.

La etnografia tiene su fuente original ep la amtropologia ¥ ha sido comprendida como una
disciplina de “mera descripcion “ y en un sentido mas amplic como:

“El proceso de construir una teoria de la operacién de una cultura particular, en términos los
mas cercanos posible a las formas en que los miembros de esa cultura perciben el universo y
organizan su propia vida.” '

De ahi que la etnografia ha tomado fuerza en el estudio de la educacién en general pero
particularmente en estudios realizados ¢ las escuelas, teniendo como temdticas: ef curriculo y
la interaccion de los participantes en clase,

Para estz investigacion es de suma importancia resaltar aquelio que ocurre en fa escuela en
cuanto a los que interactian en ella { docentes, alumnos y directivos) asi como ¢l anatisis del
curriculo propuesto en las preparatorias estatales y la parte mis compleja de éste, su
operatividad.

“Como investigadores ademas intentamos construir un objeto tedrico que se exphque como se

construye sccialmente esa realidad, que presente sus determinaciones y por lo tanto, de la

' CALVO, Lopez Monica, La mvestigacidn etnografica en los servicies de orientacion en Revista ORIENTAM,
No.1 Pubhcada por la Universidad de Tamaulipas, México. (1992 p.p. 23-24 ). Mimeo
LMAER
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posibilidad de comprender sus transformaciones™. Debido a que solo a través de conocer y
analizar su participacion social y profesional los docentes y los directivos pudieran arribar a la
transformacién social como fin de la escuela, y por su parte los estudiantes y comunidad
tomaran un papel protagénico en su formacidn; por este motivo es necesario indagar sobre
lo que ocurre en la escuela preparatoria oficial nitmero 13 del Estado de México, en torno 2
las practicas escolares y su relacién con el proyecto Curricular propuesto por la SECYBS’
para el bachillerato estatal, asi como proponer alternativas que apoven el desarrollo de los
referentes pedagdgicos para que la participacién de la educacidn en el dmbito social Vaya mds
alla de una reproduccion ideoldgica dominante y se forjen sujetos con posibilidades de critica
ademas de que i contar con dichos referentes perminra atender las necesidades reales de ia
poblacién estudiantil y de la sociedad; para quienes participan en este proceso v en quienes
influye como una posibilidad de transformacién social .

En aras de las especificaciones anteriores es preciso iniciar este andlisis resaltando el
problema tedrico-vonceptual del curricutum pero ademés ir identificando jos fundamentos v
supuestos del Plan de estudios como es intitulado lo que pretende ser el curricnium del
bachillerato propedéutico estatal que sirve de guia en las escuelas y que se ha vuelto parte del
quehacer docente de 1a escuela preparatoria oficial po. 13.

En este sentido se pretende ir descubriendo las tendencias sobre el proyecto social v
pedagégico que subyace en el documento para dar cuenta en lo operativo de algunas
problematicas que se presentan en la lectura que los sujetos que deben operarlo {maestros,

alumnos, directivos) pueden hacer de él.

El trabajar con el concepto de curriculum es complejo debido a que desde sus inicios ha  sido
polémico y discutida la conceptualizacion de éste término, pere Ia Hamada teoria curricular ba
hecho grandes esfuerzos por entenderlo y explicarlo, s por esta razén que ioiciare esta  parte
mencionando 3 posturas que han sido trascendentes en el desarrollo de éste campo. Laidea

de plasmar éstas es reconocer el problema tedricoconceptual del curriculum y como puede

* Op cit. Mimeo. P p. 26
? Secretaria de Educacién Cultura y Bienestar Social,

LMAER



TESIS: CURRICULUM VIVIDO 3

ser explicado y entendido dicho término, asi como visualizar las posturas que implicitamente
dan fundamento al documento que rige a la institucion de la que tomaré los clementos que
den soporte a este trabajo.

Se iniciard con una discusién sobre los problemas para Ia interpretacidn y 1a lectura del plan
de estudios del bachillerato propedéutico estatal que se generan debido 2 la forma como esta
estructurado y la presentacion del documento.

El primer punto radica en el nombre mismo que se ke da v que ha sido un elemento de
polémica en 1a Hamada teoria curricular y se refiere al plan de estudios y el curriculum, varios
autores han categorizado al plan de estudios en un sentido limitado en cuanto a que cubre sélo
la serie de asignaturas, materias o areas que deberan desarroilarse en una institucién, Y que 4o
contempla los fines que se desean alcanzar, ni la metodologia , 12 idea de practica docente o
algunos otros elementos que dan cuenta del proyecto en general, mientras que ¢l curriculum
amplia horizontes en este sentido.

Aungue es complicado definir el término curricolum, a través de las concepciones que
corrientes teGricas o autores han plasmado, se puede entender como un constructo que recoge
ciertos fines, intereses, ideas, modelos pedagégicos , contenidos de ensefianza, v visiones de
hombre y sociedad a alcanzar, en el que se plasma algo mds que una serie de contenidos,
temas de asignatura o materias,

Y en este sentido la teoria cwrricular ha trabajado para poder diferenciar estos 2 1€minos,
sefialando que la diferencia consiste en los alcances entre uno v otro es decir, que mientras el
plan de estudios es solo un listado de asignaturas, materias o 4reas y sus comtenidos
temdticos, el curriculum cubre todo um proyecto social, pedagégico, politico, cultural y
economico en el que presenta tendencias, intereses, ideas filosoficas de hombre v soctedad.
Apoye mi critica en el concepto que Margarita Pansza da al término curriculo. “currculo es
un término polisemdntico, que se usa indistintamente para. referirse a planes de estudio,
programas e incluso implementacién diddctica. Sin embargo hay un esfuerzo de
conceptualizacién, en que diversos autores definen el término segiin 1a visidn que elios Henen

de ia problemaética educativa. Esto s lo que integra la lamada teoria curricular. ™

* PANSZA, Margarita, Pedagogia y curriculo , Ediciones Gernika, cuanta edicion, México 1993,
LMAER
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La citada autora es clara en cuanto 2 que ¢l plan de estudio u otros términos que se le han
dado al curriculum han Hevado a los tedricos curriculares a concepiuatio desde un ambito
m4s complejo y profundo.

Por otro lado y retomando un concepto que clarifica esta diferencia mencionaté lo que Edgar
Gonzilez Gaudiano dice con respecto al término, “El curriculum es un documento concreto,
que formula un proyecto pedagogico, pero también es mas que un proyecto , ya que en ei
subyacen intencionalidades y posiciones no manifiestas™

Basando mi punto de vista desde estas conceptualizaciones puedo argumentar que el Plan de
Estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal (P_E.B.P.E) observa un error en el titulo que se
ie otorga ya que como ¢ vera mas adelante esta configurado con elementos que cubren o que
esta implicito en ua curriculum, por que en el documento no se sefiala dnicamente el mapa
curricular, sino que también 1o que se busca de la prictica docente, en el perfil del bachiller,
la estructura formal, y se dejan ver explicita o implicitamente las tendencias ¢ intereses que

sustentan |a propuesta curricular,

Después de esta aseveracidn y para dar fundamento y sentido a futuras criticas que se haran
del PEB.P.E. considero oportuno plasmar las corrientes tedricas que son trabajadas en la

teoria curricular que a su vez dardn cuenta del problema tedrico —conceptual del curriculum.

Antes de ofrecer los aportes de la 1°. Postura, crec oportuno sefialar que el curricuium antes de

ser sistematizado desde la llamada teoria curricular ha tenido como base otros elementos,

Por ctro lado de acuerdo a Edgar Gonzilez Gaudiano (de quien voy a retomar los elementos
que den cuentz de las posturas de la teoria curricular) es importante mencionar que la
discusion en el campo curricular surge en Estados Unidos.

“Hoy por hoy, se tiene que admitir que el campo del curriculum, en su expresion actual,
surgic en los Estados Unidos y que su desarrollo atraviesa, de lado a lado, las formas

existentes de comceptualizarlo v construirle en nuestro pais. No obstante, es fundamental

* GONZALEZ, Gaudiano Edgar, Imphcaciones de [a Génesis de los procesos de reestruchiracién curricular,
antologia de la EN:E.P Aragénno 16 U N.A M. México 1588,
LMAER
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reconocer también que en los Gltimos diez aftos se ha objetivado un discurso sobre el
curriculum en México que ha producido una rica expenencia y que permea, cada vez mas,
espacios muy diversos, aunque sit potencialidad reside en la posibilidad de que se convierta en
una prdctica social, con el mayor nimero de adeptos, dirigida a desmitificar toda la
parafernalia, todo ese conjunto de artificios que hacen parecer al campo del curriculum como
lugar de expertos, como ambito de iniciados. Se requiere, por el contrario, crear las
condiciones para que el personal abocado a las tareas curriculares adquiera las herramientas
tedricas a fin de que, desde sus propiss cirounstancias especificas, pueda esclarecer los
factores socioecondmicos y politicos que lo determinan y decida, con pleno conocimiento de
causa, lo gue corresponda en cada caso™

Con las anotaciones anteriores pretendo plasmar elementos que serdn parte del objeto de
estudio de este trabajo, por un lado las problematicas que presenta el plan de estudios para su
lectura, por otro lo complejo que es la conceptualizacién del término curriculum y toda la

polémica que ha causado éste, de esta forma sc trabajaran a Ja par estos puntos.

TEORIA CURRICULAR

En este momento mencionare los inicios de la llamada teoria curricular gue a grosso modo
puede clasificarse en 3 grandes corrientes o posturas; no con el afan de profundizar y agotar
sus posibles argumentos, es mas un intento de diferenciar las tendencias que originan la
configuracién de un curricutum y que desde éstos se podra realizar la lectura y analisis del
PEBPE.

A) LOS CLASICO TRADICIONALISTAS

Dentro de esta cormiente aparecen trabajos importantes tales como : “dos miveles de
experiencia educativa” (tomado de The curriculum) de Franklin Bobbit, “El nific y el
programa escolar” de John Dewey, “(Qué fines desea alcanzar la escuela” de Ralph wler y
“Elaboracion del curriculo™ de Hilda Taba, entre otros.

¢ GONZALEZ, Gaudiano Edgar, Geénesis del campo curricular, antologi e campo del curriculum, CESU UNAM,
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Estos trabajos serdn objeto de mencion en esta parte det trabajo debido a que reflejan varios
elementos que se foman para el PEB.PE y que sefialaré en su momento.

Franklin Bobbit

En 1913 Franklin Bobbit publica su obra “El CURRICULUM"™ que constiteye el primer
trabajo formal sobre esta materia, con la finalidad de la adaptacién de la escuela
norteamericana, gue iba de una estructura competitiva individualista a un sistema corporativo.
El planteamiento de Bobbit estd inscrito en la corriente funcionalista de la educacion, que
propone la preparacion para colocar al hombre perfecto en 1 Jugar exacto.

En la introduccién y primer capitulo de su obra, Bobbit muestra una fuerte inclinacion a
marcar la creacion de curmriculas que satisfagan las necesidades de la sociedad que por el
contexto histérico en ¢l que se escribe esta obra, esta dirigido a 12 industrializacién,

Sefiala que el conocimiento debe concebirse desde el rendimiento estindar, uti en la vida del
sujeto.

Es notorio que se base en la teoria de los sistemas y cree que ¢l conocimiento practico es lo
m4s importacte en ¢l desarrollo.

La perspectiva de escuela que propone es aquella que satisfaga a las necesidades de
industrializacién, lo que reclama que el alumno adquiera destrezas y actitudes que necesita
para incorporarse al aparato productivo.

En las propuestas de Bobitt para la conformacién del curriculo no importa ei corte sociaf del
grupo que se involucrard en el proyecto educativo, es por ello que s¢ puede apreciar que no
aclara origenes ni historia social, sélo se da y sumerge en lo pragmatico.

Bobbit en este escrito deja ver una influencia aguda de la empresa y trata de aplicarla en lo
educafivo. “unos afios antes de concebir su obra sobre el curriculo se ocupo de aplicar Igs
sistemas de gestion a la problematica de los sistemas escolares™

De alguna manera estos planteamientos nos dan el segundo punto de discusién sobre el
PEBPE: ya que se observan en el discurso en forma explicita algunos principios similares a

los elementos que Bobbit maneja ¥ en seguida los pilasmaré.

Méxdco }99{.
" SACRISTAN, Gimeno; La pedagogia por objetivos, Morata, Madrid 1982,
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En la parte en la que se pretende explicar lo concerndente al sistema curricular en forma
textual el documento sefiala lo siguiente:

“El planteamiento fundamental esta en la proposicion, de un cambio efectivo que debera
partir de la articulacién de los contenidos escolares con el mundo real y cotidiano...”®

Esta afirmacién ademis de contener de entrada un problema filoséfico entre los conceptos de
real y cotidiano, (por considerarlos ajenos a los contenidos escolares que eminentemente son
reales en la escuela), cumple con la premisa de Bobbit cuando postuta que lo que se aprende
debe ser 1til para la vida del sujeto.

Otro punto dei documento que basa su presupuesto en esta tendencia es el sigujente:

“... 5¢ ha determinado la necesidad prioritaria de ajustar y reestructurar los Planes y Programas
educativos, implementando un sistema curricular en donde la estructura formal de planes y
programas de estudio sean un elemento que propicien la congregacién de una finalidad
esencial: Crear un perfil del bachiller de carz al siglo XXI, con una serie de competencias
basicas y campos de conocimiento™

El pretender ajustar a un ritmo socio-econdmico sefialado por el siglo XXI , a través del
desarrollo de ciertas competencias, vuelve enmarcar los fines del P.E.B.P.E. en los postulados
antes revisados, por lo que podemos decir que éste tiene de inicio una postura positivista y
que de momento cumple hasta en forma textual con lineamientos que nos permiten identificar
su tendencia pragmatica, aunque mas adelante observaremos que su discurso adquiere
diversas vertientes en sus fundamentos y presupuestos.

Quizi buscando otros fragmentos del documento nos pudiéramos encontrar con mas indicios
de que asume elementos de la propuesta de Bobbit, sin embargo seguiremos con el problema
de conceprualizacion del curriculo, ya que con este primer exponente de la corriente clasico-
tradiciopalista podemos ver que el curriculo es concebido como un proyecto en el que se
seflalan elementos que den cuenta de  los deseos a alcanzar en una sociedad, pero también
cubre las necesidades de un proyecto general y sobre todo de una clase que prevalece como

dominante en la cual la administracion aplicada a la educacién es su mejor aliada.

# SECRETARIA DE EDUCACION, CULTURA Y BIENESTAR SOCIAL, Drreccién general de educacion, plan
de estudios de Bachilferato Propedéunco estatal , agosto de 1994 p.p6

®idem. Pp35

LMAFR



TESIS: CURRICULUM VIVIDO 8

Desde esta perspectiva el curriculum curmaple upa funcién de transmisién ideoldgica y es
concebido como una serie de elementos, tales como lo que debe hacer el docente, a que debe
responder la educacion de acuerdo con las ideas de progreso, las formas sistematicas por
medio de las cuales se ilegara al fin deseado.

“curriculum: acontecimiento, en el que se manifiesta un poder, v es una produccion como m
acto o ejercicio de poder sobre los demas”

Hasta aqui podemos decir que hemos identificado un primer concepto de curriculo, sin
embargo se continuard la revisidn de otros expoentes de esta corriente.

En algunos escritos sobre teoria curricular se dice que después de Franklin Bobbit surgieron
pugnas sobre el curricuivm v se desarroliaron otros elemenios sobre ol campo debido a que
se dieron influencias tedricas internas y externas que dirigieron el curriculum a las
necesidades de los nifios.

Dentro de las influencias externas se encuentra la aparicién de la “escuela nueva” en Europa,
presentindose en forma tardia en E.U. con autores como Claparede, Montesori, Decroly,
Ferreire y posteriorments Freinet, Cousinet, Reddi y Hahn; quienes retomaban ideas de
Rosseau, Pestalozzi y Froebel sobre la necesidad de que la escuela se centrari en el nifio.

Es en este tiempo cuando se da la primera ruptura en el campo cunicular que desplazaba Ia
atencion de un curriculum centrado em las npecesidades de la sociedad v de su manejo

cientifico; a un curriculum acorde a las necesidades y caracteristicas del nifio.

- Es hasta 1947 en ia Universidad de Chicago donde se reanudan las discusiones en relacién
con el curriculum por las consecuencias que dejo la 2a. Guerra Mundial.

3¢ llevo a cabo una reunién en la que se propuso:

a} Identificar los resultados o puntos criticos en el desarrollo del curricnlum, en sus
generalizaciones fundamentales.

b)Marcar {as relaciones que existen entre €stos puntos critices y su estructura soporte.

' LIZARRAGA Alfonso. Foucault: E] poder y la educacién Foro 54 universraro, U N.AM. , Mex D F. 1985
pag 33
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c)Sugerir y pronosticar el futuro de los acercamientos realizados, para redimir estos resultados
criticos “la infencidn era delinear 1a naturaleza de una posible teoria del curriculum, su objeto
de estudio y las condiciones de su aplicacién™,

En 1949 con Tyler Ralph, hay un regreso a la racionalidad administrativa o burocratica,

fortaleciendo et cardcter ahistorico, funcionalista v tecnologista del campo.

B) CONCEPTUAL-EMPIRISTAS

El curriculum sobre todo en las &reas cientificas comenzé a ser planeado, desarroliado ¥
evahiado por experios en contenidos apareciendo asi una nueva posicién gue ha sido

depominada “conceptual-empirista” (1950).

Se sefialé al contenido como un factor central y éste no podia ser seleccionado y orgamzado mas

que por expertos en las correspondientes dreas del conocimiento

Es importante destacar que ¢l estudio del curriculum no comenzd como afiadido 2 un campo
prominente de la psicologia o de la filosofia, mas bien comenzd de una conveniencia
administrativa: de la responsabilidad profesional sobre las materias del curriculum. Los
conceptual-empiristas desde muchas disciplinas habian despiazado a los tradicionalistas en el
curricilum en cuanto a las politicas e innovaciones educativas,

En 1952, el University of Tllinois Comittee on School Mathematics inicio sy {rabajo de
revision del curriculum de las matematicas escolares, asi mismo Jerrold Zacharias disefié un
nueve curso de fisica para el nivel medio (1956); estos cientificos v matematicos fueron
empiristas-conceptuales y no estaban asociados con la escuela tradicional del curriculum.
Ellos intentaron inspirar la ensefianza de la estructura de una disciplina y su proceso profundo,
que es su método de investigacion.

En 1957 surgen severas criticas sobre el curriculum v se comienza a hablar de una Teotia
Curricular,

En 1957-1961 se da el momento de los primeros intentos de historiar en teoria curricular con
“George Beauchamp™ quien publica su famoso texto “Curriculum Theory” clasificando en 3

-
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aspectos la formacién del campo curricular: preprogresivo, progresivo y postprogresivo; y es
en este periodo donde puede ubicarse fa 2° ruptura que desplaza la manera tradicional de
concebir el curricufum, por una posicién que incorpora la importancia de analizar la logica
interna de las disciplinas, su estructura conceptual, el modelo de pensamiento que conlievan

COmO un requisito para la elaboracidn de un curriculum.

Seria hasta 1963 cuando se celebrd una reunién en “an Luis Missour y otra en Chicago donde
se insistia en la necesidad de la teoria, siendo los conceptual-empinistas quienes dieron los
aportes mas sobresalientes por medio de un proyecto y es en esta etapa en la que se cobra una

enorme fuerza para el proyecto de la tecnologia educativa.

O RECONCEPTUALISTAS

000 1970 se declara que ¢l campo esta moribundo. Giroux v Pinar consignan que aparece una
3' fuerza que recfama una forma diferente de plantear los problemas curriculares.
Apareciendo la postura llamada reconceptualistas.

“ Se da por transformar el campo recuperando las tradiciones intelectuales Europeas como el
existencialismo, la fenomenologia y ¢! psicoanalisis, el neomarxismo e identificindose entre

s en su rechazo a 1a racionalidad tecnocrata™

A finadles de los afios 70°s numerosas conferencias sobre ef curriculum, una creciente lista de
articulos, revisias especializadas y debates atestiguaron la influenciz de estas tempranas

criticas que algunos autores habian diseminado significativamente.
Los reconceptuatistas se han ido desarroflando para incluir perspectivas provenientes de la

escuefa de Frankfurt, version de la teoria critica y estudios etnograficos sobre la escuela

cimentados en una perspectiva neomarxista.

LMAER
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Basta decir que ahora con la aparicion de los reconceptualistas, el campo pudo ser libremente
categorizado en tres modos: el tradicional, el conceptuai-empinsta y el reconceptualistas.

El intento en esta parte del trabajo por ubicar en tiempo, posturas ¢ ideas el término
curriculum nos permite tener un acercamiento basico sobre las pugnas del concepto y hasta
este punto podemos dejar claro que han existido 3 posturas claves sobre el curriculum que
sen:

Clasico tradicional, conceptual-empirista y Reconceptualistas.

En ¢l modelo tradicional el curriculum fue visto como la organizacion del tiempo y'las
actividades a manejarse de aceerdo con principios admimstrativos. {Estilo del currculum
burocrdtico) En este sentido, la teoria curricular tradicional guia a la practica asi como
anticipa y pretende su control.

En el modelo concepmal-empirista la estructura del contenido fue la meta primaria del
movimiente nacional organizado para reformar el curriculum.

El modelo reconceptualista pretende ampliar la idea de curniculum acercandose a elementos

integradores entre lo fenomenologico y Marxista.

Sin duda el trabajo de los tedricos curriculares nos ha legado un bagaje cultural muy amplio,
diverso y hasta contradictorio de lo que puede ser el curricuium, sin embargo versmos mas
adelante basdndose en otros elementos como se va confi gurando.

El hablar de curriculum resulta un caso compicjo por ser éste pluriconceptual, sin embargo
nuestro ambito es el de la educacidn escolarizada, es decir nuesa investigacion girard en
torno a la conceptuzlizacion del curriculum en educacion escolarizada y la operativa de este.
Aun mas la educacién que el Estado Mexicano ofrece a sy poblacion escolar; de ahi que, sin
perder de vista el “boom™ educativo nos concretaremos a estadiar el campo curricular desde
una perspectiva escolar, que por lo demas esta también relacionada con los fendmenos
economico, politico y cultural.

Quiza aun 0o se ve claro el concepto o la idea concreta como queremos Hamar al curricufum y
esto se debe a lo complejo que resulta ser este término pero debemos seguir indagando al

respecto para lograr conceptualizar.
LMAER
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Se indica entonces que para hablar de curriculum es necesario observar varios aspectos; tales
come;

a) Los especialistas del curriculym

b} Las disciplinas

¢) La estimacidn

d} Su ideclogia

¢) Teoria y Practica
Comenzaremos pues por decir quienes y de que forma participan algunos especialistas en el

curriculum

FACTORES QUE INTERVIENEN EN EL DISENO CURRICULAR
Ay LOS ESPECIALISTAS PEL CURRICULUM

{. - El trabajador prictico: (el maestro v administrador escolar) que pone en operacién al

curricelum al mvel de mstruccién en el salén de clases y que instrumenta su operatividad y/o
Costo.
2.« El distribuidor del curricuium, que establece los canales de informacion enire [os métodos

apropiados, el material de trabajo existente y los practicos del curricuium.

3. - El evaluador: Aquel que colecciona ¥ examina datos con el propésito de informar yaseaa
un establecimiente privado de investigacién, al administrador escolar, a la agencia de
evaluacion. etc.

4. - Programador Personal capacitado bara preparar mateniaies y estrategias para los que

realizan la instruccién.

3. - Los Tedricos: Aquellos que examinan ¢l cirriculum existente: cémo es usado, distribnido,
creado v evatuado. Especulan sobre 1o que &l curriculum debiera ser; investigan el porqué de
sus propias especulaciones y especificaciones con el propésito de contribuir a un cuerpo de

conocimientos sobre la practica curricular efectiva,

LMAER
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B) LAS DISCIPLINAS DEL CURRICULUM

En el currfcalum intervienen varias disciplinas tales como las que conciernen al dominio
pedagdgico, a lo epistemoldgico, a las teorias del aprendizaje, al crecimiento evolutivo, al

psicoanalisis, etc.

C) LA ESTIMACION

A fin de captar la naturaleza de las subdisciplinas de la teoria curricular seria 44l el uso delo
concerniente 2 diferentes tipos de respuestas que pueden darse a la pregunta ;Cudi es la
naturaleza de una pintura como una obra de arte? algunos contestaran su objeto fisico, otros Ia
inspiracion e interaccion otros también contestardn el intento creador. Esta manera de ver ¢l
arte como objeto, como interaccion ¢ como intento creador nos provee de una analogia parma
los tipos de preguntas usadas por el tedrico curricular, ya que proveen tres punios de partida
diferentes para el tedrico al iniciar su trabajo, son tres diferentes estructuras de las cuales se
crean los significados curriculares a fin de conocer la naturaleza, pensamiento y acciones del

mismo.

B) SU IDEQLOGIA

1. - El Curriculum como objeto

Un grupe de tedricos curriculares mira al curriculum v 2 ta actividad curricular, como
un objeto y ve en el material didactco ei fin de la accion.
2. - Como Interaccion

Otro grupo de tedricos miran al curriculum como aquello que sucede en el saion de
clases de la escuela y 1a actividad curricular como perteneciente al curriculum en el orden de la
interaccién. La interaccidn y los efectos de éstos ocurren durante las actividades de
introduccién relacionados entre si, proveyendo fa esencia de! curriculum como son-
- Una serie de actividades en la que los estudiantes participan y que fueron disefiadas para

cambiar su conocimiento o competencia.
LMAER



TESIS: CURRICULUM VIVIDO 14

- Todas las experiencias planeadas, organizadas y disefladas como propésitos educativos.

- Una intervencién plancada en la vida del estudiante v disediada para acelerar su educacion
0 competencia en una conducta dada.

Seria esta visién upa base que para fines de esta investigacion cobra sentido ¥ que serd

producto de desarrollo en forma m4s extensa cuando se hable del curriculum vivido.

3. - El curriculum como intento
Un tercer grupo de tedricos mira la tarea curricular como aquello que tiene que ver
primordialmente con las intenciones y formas de conducta de aquellos que hablan de

influenciar y controlar ¢l proceso educativo,
4.~ El curricutum como ideologia
Es una vertiente en la que se analiza el principio organizador que orienta la manera en

que se fntegrardn los contenidos de aprendizaje.

5. - El curriculum como ideologla s¢ puede identificar a través del siguiente cuadro:

EFICIENCLA SOCIAL RECONSTRUCCION SOCLAL

Punto de Partrda Punto de Partrda

Las necessdades ds la socwedad v =t instruments crentifioe La weuedad enterma 3 en peligmo de dywavarecer

ORIENTACION ORIENTACION

Bl descubromuento de la verdad y 1 aculturactén del individuo en of | Los prosésiios v medias de rgencia de una accidn que crea la Visien
conocamento acwmulado de la civilizacién, de uma socedad mejor que resnelva sus problemas v contlictos,

E) EL CURRICULUM COMO TEORIA Y COMO PRACTICA

Se refiere a los enfrentamientos tedricos y pricticos en torno al desarrollo curricular,
“ El curriculum es una serie estructurada de resultados esperados (deseados) de aprendizaje,

-1 H faieay T Tead s = w11
que preseribe (o al menos anticipa) los resuitados de la ensefianza

' SERRANO, Rafael.- Objeto de transformacién y educacion, Antelogia de la ENEP Aragén * Didactica de la
Especibidad” No. 11 UINAM 1988
LMAER
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Los elementos que hasta ahora se han mencionado nos apoyan en el acercamiento a una
posibie conceptualizacién del curficulum que para fines de esta invesiigacidn se asumiri ya
que es imprescindible fundamentar este término como base del desarrollo y anilisis del
proceso mismo de este rabajo.

Se considera oportumo ir acercandose 2 lo que la teoria curricular ha trabajado en el imbito
pacional especificando los alcances y limitaciones tedricas que en nuestro pais ha tenido el
debate conceptual del curriculum.

Los trabajos que se han desarrollado a partir de los afios sesenta en México giran en torno a:
>La relacion de conocimientos de Ia realidad social v la escuela hasta la consideracién en el

aprendizaje de una matena determinada en un pian de estudios concreta.

EL CURRICULUM EN MEXTICO

A partir de 1a década de los 60°s el debate Curricular en México cobra auge debido a causas

externas ¢ internas; tales como el desarroilo del discurso en EU. en Inglaterra v esto provoco
en México un despertar en matena Curricular.

En forma interna se debié a los profundos problemas educativos que exigian atencién en
materia Curricular.

“En la segunda mitad de la década de los setenta v en la década de los ochenta, v debido a
factores académicos como geopoliticos, México fue una sede importante en América Latina
en cuamto a la gestion y el desarrollo incipiente de un discurso eritico en el campo del
curriculum™.

En esta parte de! trabajo se¢ considera importante mencionar que todo el trabajo conceptual
sobre ¢l curriculum en México ha estado mfiuenciado por la postura critica sin embargo se
han realizado ya algunos indicios de reflexién sobre el curriculum en México v se han
desarrollado investigaciones importantes que tienen que ver con e} discurso v lo que ocurre en
fas instituciones,

Alicia de Alba es una entre ofras autoras que han realizado trabajos sobre curricul

B
o
=2
8
(<3

referencia a la situacion actual def curriculum en México basandese en-

'* DE ALBA, Alicia, Curriuculum, crisis, mito y Perspectivas UNAM Méx. 1991 (Mimeo) pag. 8
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+ Se encuentra en crisis, afectando, tanto a los discursos como a las practicas, en mltiples
aspectos y dimenstones.

¢ Cuentan hoy dia con un acervo de experiencias curriculares y de produccién discursiva,

,que data de las dos Gltimas décadas, que exige de un acucioso analisis y recuperacion
critica que funja como parte del sustento de nuevas propuestas.

+ Se encuentra ante la exigencia conceptual, social, institucional e historica analizar
perspectivas que le permiten desarrollarse de manera cualitativa, tal y como lo exige la
sociedad global en este momento, ante los cambios acelerados y trascendentales que
estamos viviendo en este fin de siglo y ante los retos que esta planteando el siglo XXI.

A partir de lo anterior creemos necesario mencionar algunas fuentes teoricas que entre oiras

han inflindo en México en la conceptualizacion del curriculum.

En un primer momento, estudiamos en México a los tedricos de la reproduccién: Bourdeiu,
Althusser, Baudelet, Establet, Bowles v Gintis. Estas aportaciones nos fueron muy ftiles en la
medida en que 1tos ayudaron 2 comprender que la educacién se vincuia de manera inextricable
con los proyectos politico-social amplios que se desarrollan en la sociedad gicbal; sin
embargo, este pensamiento empieza a ser objeto de cuestionamiento en México; esto,
vinculado con la critica a los paradigmas marxistas ortodoxo y a la lectura critica de antores

INArxistas y neomarxistas.

Finalmente se puede decir que de acuerdo a la conceptualizacién de Alicia de Alba el
curriculum es considerado ya en México como un proceso que atiende muchos elementos que
han superado ¢l tecnologismo en cuanto a discurso.

Se observa que existe una gran diferencia de lo que puede ser el curriculum, v como se puede
entender o asumir sin embargo se planteard un acercanuento a la concepcion que en asta
investigacidn se le dard al término ya gue después de todo este viaje por las aportaciones que
se hacen al curriculum se cree haber obtenido la posibilidad de ir definiendo para efectos de

éste trabajo el concepto que nos atafie y que sin duda ¢s uno de los m4s importantes.

LMAER
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HACIA L4 CONCEPTUALIZACION DEL CURRICULUM,

Inicialmente se refacionara el curriculum con la escuela, que ¢s la instifucidn por excelenecia
del sistema educativo formal, usando éste término para las experiencias educativas que fienen
lugar en Ia escuela.

Se habla de tres perspectivas socio-histéricas de la ensefianza: la tradicienal, tecnécrata y la
critica; siendo asi caracterizado el curriculo; donde el tradicicnal es aquel que da mayor
énfasis en la conservacién y transmisién de los contenidos como algo estatico y en donde las
relaciones sociedad-escuela son descuidadas. El enciclopedismo o sea la tendenciz a
sobrecargar al alumno de contenidos, que suelen ser memorizados, estd con frecuencia
presente tanio 2n ¢l plan de estudios como en los programas.

El modelo tecrocratico (o tecnologia educativa) susle caracterizarse por su ahistoricismo y
reduccionismo de los problemas educativos a asuntos meramente escolares, Es una serie de
procedimientos técnicos, que aseguran que se logre el aprendizaje, por su cargcter ahistérico
s¢ considera Gue un buen disefic curricular dard magnificos resulades sin tmportar e} coniexto
soCioecondmico en que se use.

El modelo critico nos revela un nuevo concepto “el curriculum oculto”, es decir lo no
explicado y que se da como fruto de 1as refaciones sociales en la institucion.

Declaran que el problema basico de la educacién no es téenico sino politico; sin que por esto
se niegue la posibilidad de trabajar ciewificamente 2l curriculo.

En el aspecto macro el curriculo ocnito nos revela que hay otros contenidos que si bien no
estan explicitados en los planes y programas se promueven como aprendizaje dentro de las
aulas. se rata de pantas v modelos de relacién social que se constituyen en tareas educativas
implicitas

El critenio para poder determinar, si un curricule es tradicional, tecnocratico o critico esta
delimitado por su vision global del mismo, sobre el papel de la educacidn y ia sociedad; la
forma de concebir la ciencia, el conocimiento v el concepto ¢ implementacidn del proceso
Ensefianza-Aprendizaje.

El empirismo, es la corriente epistemoldgica que sustenta los curriculos tecnocraticos v una
manifestacion educativa pragmatica y conductista. E} idealiseo desde su fundamento

epistemoitgico es el que corresponde a los curriculos llamados tradicionales. EY matenialismo
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suele ser fundamento de los curriculos criticos; basados en la psicelogia cognoscitivista,

psicoanalista y genética.

Podemos agrupar las definiciones del curriculo, en cinco rubros:

1° Bl curriculo como contenidos de ensefonza:

Se trata de una lista de materias, asignaturas o temas que delimita el contenido de la
Ensefianza-Aprendizaje en las instituciones escolares.

2° El curriculo como plan o guia de la actividad escolar:

Homogeneizar ¢l proceso Ensefianza-Aprendizaje.

3°El curriculo entendido como experiencia:
Esta interpretacién, pone énfasis no en lo que se debe de hacer sino lo que en realidad se hace,
“La suma de las experiencias que los alumnnos realizan diri gidos por la escuela” (Johnson)™
L2 El curriculo como sistema:
Se desarroila por ia influencia de Ia teoria de los sistemas y se caracteriza por:

a} Elementos constituyentes.

b) Relaciones entre los elementos constituyentes

(Tales como: existencia de metas, objetivos, sistema lineal)

3° El curriculo como disciplina:
Es el que se refiere a su caracter de disciplina, es decir no sdlo como proceso activo y
dindmico sino también, como reflexién sobre este mismo proceso.
El curriculo esta inserto en un sistema escolar que es estructurado, intencional, v gue
persiguen uma finalidad; éste puede propugmar al cambio social pero también tender a
conservar ¢l stats quo. No es un asunto académico, es esencialmente politico, sin que por eilo
se olviden sus implicaciones cientificas, relacionindose con el sistema educativo ¥ ¢on ofros
planos de 1a realidad social.
El estudio del campo curricular es complejo y atin mas creer en una sola forma de levarse o

entenderse pero a pesar de esto la investigacion requiere de seleccionar o comstruir una

" Op. Ct. En HAROLD JThonson
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alternativa que nos ayude a fundamentar nuestro estudio Yy quizd a descubrir otras
posibilidades.

El acercamiento al estudio del cumriculum es un laberinto en el que uno puede toparse con
muros muy altes y dificiles de airavesar, pero para fines de esta investigacidn no quedaria mas
que entenderlo como: un proceso en el que intervienen aspectos filosoficos, econdmicos,
politicos, pedagogicos y culturales que emergen sobre determinados grapos sociales a fravés
de filtros institucionales con ciertos fines y medios para el posible progreso de la humanidad.
Nos interesa resaltar aqui que el curriculum en su forma mas  general debe ser
conceptualizade como un fendmeno totalizador de las mstituciones educativas ya que tiene
que ver con los fundamentos pedagogicos que pueden ser empleados y abordados en su fase
administrativa (legitima y organizar el plan de estudio.) y operativa (didactica, practicas,
doceates, escolares. ) También abarca los principios filosoficos del petfil de hombre que se
busca obtener dentro de un proceso escolarizado o nivel educativo, v aunado a estos la
estructura social en la que se prevén los alcances socioculturales que puede obtener un sujeto,
sin embargo y atendiendo a todo lo antes mencionado resulta importante observar que el
curriculum cumple una tarea socioecondmica y es en sus pricticas escolares donde se pudiera
alcanzar o no el desarrollo de la humanidad.

“El curriculum es una guia para los encargados de desarrollarlo, un instromento atil para
orientar la prictica pedagogica. una ayuda para el profescr. Esta funcién implica que no pueds
limitarse a enunciar una serie de intencion, de principios y de orientaciones generales que, al
estar excesivamente alejados de la realidad de las aulas, sean de escasa o nula ayuda para los
profesores”.

Por 1o tanto el aspecto més importante de toda esta gama de elementos tedricos es acercarse 4
los fundamentos que darén pie al analisis de una propuesta curricular planteada en las
Escuelas Preparatorias det Estado de México que sé esta promoviendo vy tratando de operatizar
a partir del ciclo escolar 1994-1995; siendo en ef ciclo(96-97) el término de la 1a. generacion

formada bajo los lineamientos de dicha propuesta curricular.

" Op. Cit. En COLL César p.p 30
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Para hacer el anilisis del curriculum propuesto en las Preparatorias Estatales es conveniente

conocer ahora otros conceptos tales como: Curriculum formal vivido y oculto; para

fundamentar cualquier parametro critico que se tome en el 2° capitulo de este trabajo.

CURRICULUM FORMAIL

Empezaremos por enlistar una serie de concepios sobre ef término curricuhum.

+

Determinacién y organizacidn de los contenidos, de los propdsitos planteados, de la
metodologia de la Ensefianza-Aprendizaje v de los criterios de evaluacion relacionados
con una practica profesional en 1a que se requiere formar a alumnos.

Instancia ecducativa que fiene como finalidad explicita organizar el conocimiento
disciplinario referido a la prictica profesional. Es la presencia del conocimiento y
comprende una pauta instrumental y expresiva de experiencias de aprendizaje destinadas a
permitir que los alumnos puedan recibir ese conocimiento dentro de 1a escuela,

Implica un cierto niimero de componentes entre 1os que se cuentan propositos, contenido.
tecnologia, metodologia, distribucién temporal v evaluacion que surgen de los sistemas
pormativos y de poder de la sociedad.

Elemento al servicio de las necesidades de la sociedad para asegurar que los jévenes
reciban la cultura (conocimientos, destrezas y valores) adecuada para ser miembros de la
socicdad adulia.

El proyecto que detenmina los objetivos de la educacién escolar, es decir, de los aspectos
del desarrollo y de la incorporacion a la cultura que es la escuela trata de promover y
propene ua plan de accidn adecuado para la consecucidn de esos objetivos.

Concreta todo el conjunto de oportunidades de desarrollo personal v de adquisicién de
muevos aprendizajes que la escuela ofrece a los sujetos en edad escolar en el que se
especifica el compromiso del Estado con respecto a la educacion expresada en términos de

intenciones como de recursos puestos a disposicién para lograrlos,
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+*

“Propuesta pedagégica cientifica, que une a la docencia. 1a investigacion v el servicio a
partir de una ensefanza por problemas de la realidad, extraidos de las précticas
profesionales que presenta nuestra actual division del trabajo”. ¥

“Cerrar el ciclo subjetivo-objetivo en donde ¢l sujeto cognoscente sea capaz de crear el

mundo y transformario por medio de la praxis™ '¢

“ Es un documento concreto, que formula un proyecto concreto pedagogico.” i

“Trabajos que descubren el papel de la educacién, en términos de creatividad, el caricter

critico de la ensefianza, la tarea contestatoria o el papel transformador, pero no profundizan en

la practica educativa™,

*

+

*

*

» 18

Proyecto formal que la institucion propome para llevar a cabo la formacidon de un
profesionista que a su vez es el producto resultante del praceso de plancacion apoyado en
determinados  supuestos  filosoficos, psicologicos, sociolégicos, pedagogicos
epistemoldgicos; es decir ordenados bajo una légica consciente que persigue intereses
especificos y que se denomina como “ractonalidad” 1°

Viene del Latin y su significado es carrera, caminata, jornada; da una idea de continuidad,
secuencia, fue utilizado durante la Edad Media para definir al listado de materias o
seriacion de estudios a cursar en la escuela.
Es el resultado de un proceso que incluye:
El analisis y reflexion sobre caracteristicas y necesidades del contexto, del educando v de
los recursos,

La definicién tanto explicita como implicita de los fines y objetivos educativos; v

* Op.cit SERRANO, Vizquez Rafaei pag. 23

* SANCHEZ, Vizquez Adoifo Filosofia de fa Prixis, Editorial Grijaibo México

T GAONZALEZ, Geudino Edgar B Curriculum Universitario UNAM Meéxico 1988 pég, 31

** GLAZMAN, ¢ Ibarrola Planes de Estudio Propuesta Institucional y Reatidad Curricular, Editorial Nueva
[magen Meéx. 1987 pag, 147

*® DLAZ, Barriga Edgar, Ensayos sobre la Problemética Curricuiar Editoral Trillas México Pig, 54
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# “La especificacién de medios y procedimientos propuestos para asignar racionalmente los
recursos humanos, materiales, informativos, financieros, temporales y organizativos de
manera tal que se logren los objetivos propuestos™, ™

El curriculum formal para fines de este estudio serd considerado como aquel documento

legitimo, en el que se sefialaran propésitos, contenidos de aprendizaje, metodologia, perfil de

egreso ¥ aspectos pedagogicos.

Es posible entender basindose en los conceptos que diferentes autores manejan, que el

curriculum formal ¢s un escrito en ¢l que se plasman los fines de la escuela, los principios,

propésitos, el mapa Curricular y todo lo que se refiere a la parte administrativa de las

instancias educativas.

CURRICULUM OCULTO

Antecedentes y/o construccion def término Currictdum Oculto,

Desde un cierto tiempo para acd, y fundamentalmente en el escemaric norteamericano ¥
Suropeo - y entre nosotros, por influencia, auaque al tema no le falte interés propio - la
literatura scbre temas escolares recoge con especial significacién el tema del curriculum
oculto. La idea central del punto se afinca en la proposicion de que junto ai curricutum formal
de destrezas y ensefianzas intencionales, subsiste otro de caracter oculto, pero por tal razén no
MEenos persuasivo, que es responsable de una funcidn oculta de la escuela que esta mas alla
de todas las finalidades sociales, cientificas y humanas, en cuyo nombre la escuela ha sido
ampliamenie justificada.

En las funciones del curriculum oculto se cuenta con la inculcacion de valores, socializacién
politica, entrenamiento para la docilidad y obediencia, perpetuacion de la estructura de clases
tradicional. En fin funciones que pueden ser caracterizadas come control social.

Vallance ha sugerido que el currdculem oculto de hoy adquirié su condicion de oculto, en
Estados Unidos, al final def siglo XIX, cuando la escuela habia comodamente cumplido su

papel de fuerza homogeneizante en 1a soeiedad.

" MAURITZ, Johnson, La teoria del Curriculum_Revista perfiles educatrvos No. 2 CISE UNAM México pag. 16
LMAER



TESIS: CURRICULUM VIVIDO 23

A pesar del vasto uso qus el término curriculum oculto ha tenido en los Gltimos aftos, no se ha

alcanzado una clara connotacién conceptual. Mis se ha logrado en su legitimacién que en su

clarificacion.

La diversidad en su concepcion es atribuible unas veces, a la disciplina de donde procede el

autor y en otras a la orientacidn politica que guia la funcién de analisis.

Es necesario a partir de lo anterior plasmar una serie de conceptualizaciones desde diferentes

autores sobre 1o que han dado por lamar curriculum oculto:

¢ “Algo mds que un proyecto, ya que en &l subyacen intencionalidades ¥ posiciones no
manifiestas. El curricnium escrito no o5 en esencia, e curriculum rteal, la estructura
curricular mas importante consecuentemente a la claboracion de un curdculum es un acto

académico-politico con  significaciones ideolgicas manifiestas o no”. >

+ “Acontecimiento en el que se manifiesta un poder, y es una produccién como un acto o
gjercicio de poder sobre los demas” *

+ “Curricufum no formal, no académico proveedor de enmsefianzas encubiertas latentes;
ensefianzas institucionales no explicitas brindadas por la escuela debido a su condicién de
microcosmos del sistema social; funciones todas estas que, en conjunto, vincwlan
estrechamente fa institucion escofar, con el establecimiento moral, social, y politico que
rodea a la escuela”

“Para Jakson Philip, a quien se le considera el acufiador del término, ha dicho que el

curriculum oculto tiene que ver con ei noventa por ciento de lo que ocurre cn las aulas

escolares. Para él, la escuela provee las experiencias que conmectan, coro en una estacién

intermedia, la vida familiar, las relaciones personales, con la vida social y politica de una

* IBIDEM, G. Gaudine pig. 31

* LIZARRAGA, Alforso Foulcait E!Poder v bt Educacion Foro Universitano U N.AM México D.F 1985
pag. 33

= ARCIENIEGAS, Duarte Orlando Sobre el Curriculum Oculto Antologias parza la actuzlizacion de los Profesores
de Ensefianza Media Supenor UN.AM. Editorial Porriia pag. 75.
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sociedad impersonal con sus roles de adultos orientados hacia el logro v la autoridad. Es la
fuente de los aprendizajes antes mencicnados y ellos son considerados realmente educativos >
Robert Dreeben conceptia el término como las ensefianzas que provee la escuela como
resultado de la estructura social del salén de clases v del gjercicio de autoridad del maestro.
“La escolaridad ayudz a los alumnos 2 aprender cuiles son las normas, a aceptarlas y a actuar
de acuerdo a ellas™.

En verdad es una vision funcionalista donde la normatividad del curriculum oculto se aviene
perfectamente al ethos capitalista fundado en la necesidad de legitimar y reproducir el orden
social de clases.

Para Lawrence Kohlberg, por su parte, “Es la disciplina impuesta por el grupo en ¢l marco de
la vida escolar”® Su idea contraria a Jackson, en que los aprendizajes fundados en Ia
tepeticion y obediencia de esa disciplina escolar no constituven el marco mas apropiado para
¢l desarrollo moral del educando.

Para criticos como Jules Henry, Edgar Friedenberg, Goodman, Reimer & Hich, el currieuium
oculto estd asociado a la idea de control social gemerado por la estructura misma de las
relaciones sociales de la escuela.

Conceptualizan $.IHich y Friedenberg; respectivamente:

“Induce al individuo al consumo educativo, y a través de &L, a la aceptacién de todo el orden
institucional burocratizade e injusta”.

“Un esquema de autoridad de la escuela que no constituve el vehiculo de socializacién hacia
una sociedad hibre, sino una caricatura de socializacién que conduce a la aceptacién de la
Justicia”.

Por ofro lado algunos autores del movimiento de tedricos maestros han puesto ¢l acento en
denunciar que los modelos escolares buscan mds la conformidad social que ¢l ingenio y
sentido critice de los estudiantes; por lo tanto ofrecen en comiin ef planteamiento de que la
estructura de las relaciones sociales de la escuela se produce con modelos de autoridad que
conforman personalidades autoritarias que favorecen los esquemas de dominacién existentes.

{Rousseau, Neil, Carl Rogers v Erich From).

2 Idem pag, 74
* Idem pag 75
LMAER



TESIS. CURRICULUM VIVIDO 25

Ante toda esta gama de posibilidades e intentos de conceptualizacién sobre el término, se
puede encaminar la idea central o el elemento en ¢l que la mayoria de los autores coincide de
la siguiente forma: Es un  conjunto de experiencias de aprendizaje en las que subyacen
intenciones de reproduccién de ideas y formas de vida que benefician al esquema dominante
en una determinada sociedad.

CURRICULEM VIVIDO

Este término aun no ha sido muy trabajado conceptualmente, sin embargo las aproximaciones
que le han dado diversos autores como: Lawrence Stanhouse, Gimeno Sacristan y Furlan entre
otros, son relevantes.

Con Lawrence Stanhouse cuando habla sobre curniculum en generat es cuando un concepto
dice" objeto simbélico y significativo este auior no conceptualiza tgjantemente ef término
(curriculum vivido) pero afirma que “Las definicrones del curriculum que he hallado me
parecen insatisfactorias, por que los problemas que presenta ¥y que he encontrado en la
practica como invento de la materia “itran a através da tales definiciones tal VEZ Sena mejor
por lo tanto, tratar de definir el problema del curriculum,

El problema del curriculum mas sencilla ¥ directamente formulado es el de relacionar jdeas
con realidades, ¢l de ligar el curriculum concebido en el papel con ¢l curriculum en clase.”

De lo anterior podemos intuir que ese travecto entre lo que se piensa y 1o que pasa da crigen 2
io que llamaremos curricolum vivido,

Se considera de suma importancia brindarle a este concepto wn espacie amplio por lo que mas
adelante junto con otros dos elementos se indagara detalladamente.

Hasta aqui podemos cerrar esta primera parte diciendo que para fines explicanvos de este
trabajo el curmculum formal, e! cumiculum oculto ¥ el vivido estdn estrechamente
relacionados y nos permiten acercarnos a la necién general del problema tedrico conceprual
del curriculum.

Entendiendo al curriculum cculto como agquellas manifestaciones ideolégicas implicitas en los
sujetos v gue son trasmitidas intencionalmente o no para el actuar de ofros sujetos o bien
control social.

El curriculum vivido ser un punio de mayor extension por ser este el punto medular de la

investigacion.
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1.2. CURRICULUM VIVIDO: La educacién escolar y sus pricticas en la vida cotidiana

Como se ha visto en el punto anterior de este trabajo el hablar de curriculo es un asunto muy
complejo sin embargo se observa que la teoria Curricular nos ofrece elementos que nos han
permitido categorizar para fines de esta investigacion ciertos conceptos (curriculo, curriculo
oculto, curriculo formal y ahora curriculo vivido) pero es importante profundizar en aquello
que concierne al curriculo vivido debido a que el trabajo de investigacién que se desarrolla
tiene en este campo su objeto de estudio, es decir que partiendo de la idea de que el curriculo
vivido es todo aquello que ocurre en fa institucién educativa ¥ que es hasta cierto punto
propiciade por e curriculo formal aunque a veces también e resulte contradictorio, el punio
clave de este trabajo es vislumbrar que ocurre a partir de una “nueva” propuesta curricular
formal, cuando se observan las practicas cotidianas de la escuela. Por lo tanto se debe adveris
que ¢l curricutum vivido se conceptualiza desde diferentes posturas pero en todas ellas se
identifica una idea de operatividad, de la realidad, de la vida cotidiana, de |a prictica.
nociones todas estas que nos indican en forma general que el Curriculum vivido es un reflejo
de la totalidad educativa, donde convergen e interactiian una enorme variedad de relaciones y
procesos que conforman la reatidad educativa: su dimensidn solo es asimilado a través de un
andlisis que capte tanto sus mamifestaciones formales (el plan de estudios o provecto
curricular), como sus manifestaciones ocultas, proyectadas en las accionss ¥ practicas
cotidianas. O bien: “Es la practica reai gue muchas veces difiere del curriculum formal pues
se producen contradicciones y diversos fendmenos en la estructura social”.

El arribar a este punte del curriculum  vivido. requtere de un gran esfuerzo para analizar
objetivamente lo que sucede en una instancia educativa como lo es la escuela por lo gue se
considera impertante plasmar aqui algunas nociones de lo que es la vida cotidiana, asi como
identificar la forma en que puede ser leida la realidad de esta viga cotidiana en 1a escusla,

La vida Condigna:

El tratar de conceptualizar el término vida cotidiana nos enfrenta a diversas posturas que
pueden ir desde las filoséficas hasta fas administrativas sin embargo el trabajo que se realiza
aqui pretende un andlists de corte sociolégico de tal suerte que puedan ser jeida y categorizada

la realidad de las practicas escofares Cabe mencionar que no se olvida el caracter intrinseco
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de lo que lo filosofico ofrece y la manera en que interviene como un todo asi como los
diversos aspectos que influyen, determinan y posibilitan {a vida cotidiana.

*“ La vida cotidiana es la vida de todo hombre, La vive cada cual, sin excepeién alguna,
cualquiera que sea el lugar que le asigne la divisién del trabajo intelectual 2

Para Agnes Heller en esta conceptualizacién la vida es el hombre y todo lo que hace, asf como
la produccion del trabajo y el intelecto.

En particular es importante distinguir que el elemento bésico de la vida cotidiana es el hombre
con todas sus relaciones, actividades, pensamientos, creencias, ste. que dan sentido a su vida.
“La vida cotidiana es la vida del hombre entero o sea: el hombre participa en fa vida cotidiana
con todos los aspectos de su individualidad, de su personaiidad.

En ella << se ponen en obra>> todos sus seatidos, todas sus capacidades intefectuales, sus
habilidades manipulativas, sus sentimientos, pasiones, ideas, ideologias.”ﬂ

Es bien sabido que el hombre y el desarrollo de la humanidad han estado en constante
revision, explicacion y bisqueda de formas de vida mas placenteras, pero en este punto de la
vida cotidiana como esfera del estudio de Interés, ;Como se exphica, se lee, se desgaja ese
hombre cotidiano, desde que categorias puede ser entendida la vida cotidiana. ?

Puede haber muchas respuestas ante la cuestion expresada pero se debe concrefizar shora
desde una postura como la asumida por Agnes Heller debido a gue pone de manifiesto esa
dialéctica y esa expresién totalizadora del objeto que nos importa.

“La vida cotidiana es en gran medida heterogénea, v ello desde varios puntos de vista, ante
todo desde ¢l del contenido y ia significacion o importancia de nuestros tipos de actividad.
Son partes organicas de la vida cotidiane ia organizacion del trabajo v de la wida privada, las
distracciones y el descanso, la actividad social sistematizada, el trafico v la purificacién, ™
Esta fundamentacién nos permite clarificar los puntos del sentido de la vida del hombre en
soctedad asi como el punto de partida de ia vida cotidiana Yy sus campos ¢ esferas,

enfendiéndola como ese sentido y quehacer del hombre en su vida que se vuelve repetitivo dia

* HELLER, Agnes,.- Histori y Vida cotidiana edrt, Grijaivo 1970 pp 39
7 Idem

3 0p Cit pag. 40

LMAER



TESIS CURRICULUM VIVIDO 28

a dia pero ademds en el cual se hace latente la adquisicién o asumnilacion de nuevas
actividades.

El significado y contenido de la vida no sélo esta dado de forma heterogénea sino también
Jerdrquica es decir cada hombre por su cardcter individual da preferencia de mayor o menor
medida a sus actos, creencias, ideas, etcétera.

“Lo que ocurre es que a diferencia del hecho mismo de fa heterogeneidad, 1z forma concreta
de la jerarquia no es eterna e inmutable, sino que se modifica de modo especifico segin las
diferentes estructuras economico-sociales.”®

El hombre no solo concretiza su vida cotidiana en lo que para si es valide sino esta
influenciado per su grupo social dado v asi ia forma de rafico en la que mcursiona deja ver
sus habilidades para manipular las cosas (de las cosas, naturalmente. gue sor imprescindibles
para la vida de la cotidianidad de que se rate™*°

Otros elementos que caracterizan al hombre en lo cotidiano es el ser particular ¥ el ser
especifico entendido esto como la mdividusiidad (ser particular), la unicidad. ‘a
irepetibiiidad,

“Todo conocimiento del mundo y toda pregunta referente al muando que se motiven
directamente por ese Yo tinico, por sus necesidades ¥ sus pasiones, es una cuestion de la
particularidad ; Porgué vivo, ? ;Qué me destina el todo” Son preguntas de ese tipo”. ™!

El ser especifico se refiere a esas relaciones v acciones con un fa comin de la especie, es
decir todo aqueilo que por su relacion social lleve a la humanidad 2 su desarrollo productivo e
intelectual y social mismo.

“Tambisn en cuanto individuo es el hombre ser especifico. pues es producto v expresién de

3 . as 32
sus relaciones sociales heredero y preservador del desarroito humano™ >

Se puede entender hasta aqui que fa vida cotidiana es el hombre mismo gue sg encuentra satre

su naturaleza, sus formas de socializarse v el sentido que €ste asume para ia humanidad. ~ [a

** Idem

* Op. Cr. pag. 42
# Op. Cit. pag. 43
¥ Op Cit pag 44
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vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por los hombres v que para eilos
tienen el significado subjetivo de un mundo coherente™

Con lo que nos resta entender Ia realidad de la vida cotidiana. ;en base a que podernos hacer
lectura de esta realidad.? y también concretizar los elementos que serviran de analisis sobre el

curriculum vivido v [as practicas escolares.

La realidad de la vida cotidiana.

La premisa de la que se parte es que la realidad es un complejo referente de explicacion pero
en la vida cotidiana se entiende como dada aceptando fendmenos particulares que se producen
Tt SU Sen0.

La realidad de la vida cotidiana se nutre en el pensamiento, ¥ en las acciones de los hombres
que se sustenta como lo real por éstos.

Para este punto a desarroliar se considera importante puntualizar que el analisis esta
fundamentado desde una linea fenomenolégica de la vida debido 1 que Peter Berger y Thomas
Luckman, lo consideran el método més conveniente, ademas de que para fines de nuestro
objeto de estudio es el mas apropiado.

“El método que consideramos més conveniente para clarificar los fundamentos del
conocimiento en la vida cotidiana es ef analisis fenomenclogico, método puramente
descriptivo y como tal * empirico, pero no “cientifico™ que asi consideramos, la naturalezza de
las ciencias empiricas. El analisis fenomenologico de la vida cotidiana, en un freno contra
hipotesis causales o genéticas, asi como contra las aserciones acerca de la situacion ontolagica
de los fendmenos analizados™.

El andlisis de la vida cotidiana tiene su punto de partida en la conciencia debido a que ésta es
siempre intencional y tiene la posibilidad de moverse desde diferentes esferas de la realidad.
Debe entenderse que la conciencia aprecia que el mundo tiene multiples realidades pero la
realidad de la vida cotidiana adquiere una atencién especial y de mayor importancia en el

desarrolic de! humano y es por lo que se considera la més esenciai de ias muitiples realidades

“BERGER, Peter ¥ Thomas Luckmann Los fmdamentos del conocimento en la vida cotidana 1a COnstruccion
social dela realidad. Buenos Aires Argentina, Amorrortu Editores, 1979 pag 36-32.
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“Experimento la vida cotidiana en estado de plena vigilia con respecto 2 existir y aprehender
la realidad de {a vida cotidiana es para mi algo normal y evidente por si mismo, vale decir,
constttuye mi actitud natural.” *

También se aprende la realidad a través de fendmenos que s¢ presentan dispuestos de
antemano, s decir aparece objetivada y constituida por un orden de obsetivos dados antes de
que se existiera.

Es evidente que la realidad de la vida cotidiana no puede ser vista tnicamente desde Ia
subjetividad individual aunque esto si tiene un gran peso.

Volviendo al significado y el sentido de la vida tendremos que sefialar al lenguaje como un
elemento que proporciona contnuamente ias objetivaciones indispensables gue disponen el
orden dentro del cual se da significado y sent:do.

La realidad de la vida cotidiana se da por hecho, ¥a que no requiere verificaciones adicionales
sobre su sola presencia y mds alla de ella. Se sabe que existe aun cuando se abrigan dudas
acerca de su reahidad pero obliga a eluninarse estas dudas debido a que exisie rtinariamente
en la vida cotidiana.

Aunque la vida cotidiana no es sola rutina, sino aquellos sectores que presentan diversos
problemas también 1o son.

El mundo de la vida cotidiana se estructura en el @spacio como en el tiempo v para el
individuo es su aqui y ahora.

Todo lo anterior permite entender que la reatidad de la vida cotidiana es todo aguello que
aconfece y que es visto por el sujeto en un espacio y nempo.

(Pero cdmo se da esa vida cotidiana quiénes intervienen ?

La mteraccidn social en {a vida cotidiana.

Todas las relaciones que se comparten con otros forman la vida cotidiana,
Pero la interaccidn social se da por prototipo en situaciones cara a cara, es decir cuando 2

individuos o més se encueniran ¢ intercambian sus 1deas, costumbres, habitos, etcétera. dicho

33 Idem. Pag 46
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encuentro se da en 2 momentos de interaccion el primero a través de sintomas que permiten
entrar a la subjetividad del otro, el segundo cuando se logra tipificar la situacion.

“En la situacién cara a cara el otro es completamente real. ™

Asi ¢l encuentro se vuelve en la realidad de la vida cotidiana, esta realidad es parte de la
realidad total de la vida cotidiana v en cuanto tal masiva e imperiosa.

La interaccion puede considerarse directa o mdirecta de acuerdo al grado de subjenvidad de la
triplicacion que se hace del otro y de la situacion misma. Asi la realidad de 1a vida cotidiana
es retratada por aquello que ocwre y que de acuerdo con la tipificacién que se da en la
interaccién cara a cara resulta significativo en la experiencia de los que participan.

“La realidad social de la vida cotidiana es pues aprehendida en un continuum de tipificaciones
que se vuelven progresivamente anénimas a medida que se alejen del aqui y ahora de la
situacidn cara 3 cara.”

La estructura social es la suma total de las tipificaciones y de las pautas recurrentes de
interaccion establecidas por intermedio de eilas

“En ese cardcter, la estructura social es un elemento esencial de la vida cotidiana.”

Hacia una visién de la realidad educativa,

De las estructuras sociales, la educacion es uno de los recursos mas importantes que utiliza Ia
sociedad para resolver sus miltiples problemas, sin embargo por la magmiud, complepdad y

fines que se plantea, ella misma se convierte en un problema.

Interaccién Educativa,

El partir dei concepto de interaccién educativa nos permite poder desarrollar y comprender
algunos momentos de la realidad educativa.

“ La educaci6n ha sido y sigue siendo fundamentalmente un proceso de interaccion.”™

* Se entiende por interaccion a la conducta que nos permite estudiar a los sujetos inmersos en

37

diversas situaciones.”

35

* ldem

3 i SANTOYO, Rafael- En torno al concepto de Interaccidn - (mimeo) pag 57
* Idem
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Lo que quiere decir que el encuentro, intercambio o el compartir un momento que puede ser
de significacién diferente para os que participan es lo que Haman interaccion, dentro de la
escuela aquellos que estdn constantemente en convivencia o encontrandose son las que
gjercen la interaccion.

Dentro de la institucién educativa invariablemente se encuentran docentes, estudiantes,
directivos, personal administrativo y domséstico {consejeria) cada uno con determinadas
funciones, intereses, actitudes, roles y estereotipos, pero el enfrentamiento cara a cara y el
intercambio de experiencias recae en la interaccion educativa.

“Nos referimos al fenémeno de la interaccion como una experiencia que se comparte. pero
que puede llegar a tener significados diferentes para las personas involucradas en una misma
situacion. ™

En este momento puede quedar manifiesto que la interaccion educativa es el fenémeno de la
convivencia, de la comunicacién y la influencia reciproca que se da entre varias personas y en
donde éstas interactuan come entes Jarticulares v especificos.

“OLa interaccitn es la unidad de convivencia social. Es a través de su conducta como ef
individuo hace patente la forma en que interpretan los diferentes papeles que le son
asignados,”®

Ahora es opertuno desglosar ciertas situaciones de interaceién escolar, ;Cémo se percibe®
oF1asta qué punto los participantes logran discemir sus actitudes, intereses, eteétera ?

En las instituciones educativas convergen una serie de factores gue influyen en las relaciones
profesor-alumno, alumno-directivo y directivo-profesor, pere la interaccitn es las mds
importante debido a que aparecen intersubjetividades, tipificaciones v una serie de evenics
que dan sigmificacion a los integrantes de la escuela. La cuestién en este sentido es ;Hasta qué
punto se puede reconocer ¢l docente de ese mundo de interacciones? ¢ €6mo se visualiza la
reaitdad del docente, de los estudiantes y del grueso de sujetos que imteractuan en la escuala?
;Qué referentes nos permiten visualizar la realidad? y ¢ Como recobra sentido la vida

cotidiana en la escuela?

f“ Idem
* tdem
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El quehacer de! docente esta completamente relacionado con 2 esferas determinadas una es fa
institucion organizada y dirigida por los directivos como representantes de una Secretaria de
Estado y la otra conformada por los estudiantes que exigen ciertas caracteristicas del docente
que han sido tipificadas. Ante estas 2 esferas el docente se ve como un sujeto protagdnico de
tos procesos educativos por fo que le resulta complejo reconocerse como ente individual, sin
embargo asume posturas, tiene ideas, creencias, hibitos v una formacién profesional que le

permite tomar ciertas decisiones en momentos cruciales dei desarrollo docente.

“Esa apariencia del mundo dado aparece a la dimensién cotidiana escolar bajo un barniz de
imovilidad. a ello coninbuye la relativa continmdad que los problemas v las relaciones
guardan en la cotidianeidad. La inmovilidad aparente hace ver homogéneo al trabajo de los
maestros, come igual en todas las escuelas, de modo que cada maestro en servicie parece
simplemente la encarmacion de la funcién social abstracta de educador, o bien de la funcién

1deolégica del Estado, a las cuales el sujeto no agega m quita nada, ™

El profesor ¢s un sujeto que dentro del ambito educativo dado crea y reproduce costumbres,
tradiciones y formas de conocimiento pero logra transformar eso que se le ha presentado como
lo dado. “El trabajo de Jos maestros es un producto de la relacion sujeto-institucion, donde
ambas instancias lo modifican y son modificadas por éste. En cada escuela, expresion singular
de 1a mstitucion educativa, el trabajo de los maestros adquiere un contenido especifico. Este
se copstruye en la cotidiancidad escolar. Se define mediante un proceso de construccion
continuo doade interviene de manera central las condiciones matenales especificas de cada
escuela y las relaciones ai interior de ella.™

Con esto podemos ubicar 4 ejes que de acuerdo con José Antonio Serrano Castaiieda nos dan
cuenta del fenémeno de fa docencia y que para nuestra investigacion sirve de categorias de

estudio.

e AGUILAR, Crtiath La definicion cotidiana del trabajo de los maestros, Elise rockwell méxico 1985, el Caballito
SEP pag 3

“ OnCit Pig, 4
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EJE 1

Relacién Maestro-Alumno;

Sin duda este punto a tratar es el mas sobresaliente en la practica docente ya que en esta
relacién que se vuelve cotidiana e interactiva se pueden observar las conductas, intereses y
aceptaciones que los docentes tienen sobre su quehacer.

Se enuiende por relacion maestro-alumno al conjunto de expenencias que dentro y fuera del
anla se dan entre dos o mas sujetos en la escuela, con fines de formacion, acrecentar el
conocimiento, desarrollar habitos y habilidades,

El maestro juega aqui un papel determinante en el procesa de formacion de los sujetos v la
V1sién y postura que éste asume denwo del aula que va desde un depositador de conocimiento
hasta un coordinador en la construccion de! conocimiento y los saberes es lo que hace de esta
interaccion algo diverso ¢ interesante como objeto de estudio.

Las relaciones socio-afectivas que se dan entre el docente v ¢l estudiante son otras formas de
interacerdn en las que los fines no estan dingidos ol conocimiente académico o cientfico.
tecnologico, se caractertzan por la camaraderia v el apoyo de resolucion de problemdticas de
indole sentimental, familiar o de habito. Sin embargo el docente también ante esto asume
ciertas conductas.

Es szbido que en la relacién cotidiana el docente transmite habitos. costumbres, valores,
conductas y desde luego conocimientos que aunque no son explicitos el estucdiante los
identifica como implicitos.

“Esta relacion produce ¥ reproduce a las relactones existentes en la sociedad en su conjunto,
se estructura a partir de un encuentro msiitucional con fines de formacidn. en un smbito
cultural especifico ¢ involucra la histeria personal de cada miembro que lo comparte™ *
2°EIE

El saber-conocimiento.

La formacién profesional que el docente ha adquirido a lo largo de su vida académica ¥ social

compone aquello que tiene la facultad de ensefiar o compartir Entendido asi el saber 25 todo

A SERRANO, José A - docencia Practica Institucional en cuadernos de [a ENEP, Aragén docencia Educacion y
Saber Junio 1989 TINAM.
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aquello que expresa en uno o varios enunciados una vision real de los objetos o sucesos
dandole un valor de verdad.

El factor conocimiento es la esencia de lo que la escuela difunde por medio de estrategias,
pero sobre todo por el profesor; en este sentido el docente cobra aqui una importante
participacién en la escuela va que se comvierte en el centro de aprendizaje v también es
tpificada su accidén como ente de conocimiento el docente es constantemente valorado a
través del conocimiento que pude manifestar o demostrar.

El conocimiento en los ambitos educativos y culturales tienen una fuerte incidencia en lo
cientifico, tecnoldgico y sociedad.

El saber se crea a parur de la socializacion y esta legtimado POr ciertas categorias de verdad.
3er EJE

Practica Curricular.

“La institucidn escolar determina un saber y una forma particular de sistematizarlo, de ordenar
y apropiarse de €], e meenta operacionalizar 2stos procesos en ef disedio que la wstitucion
proyecta en el curticulum™

El docente es caracterizado como el que opera o ejecuta el proyecto formal, es quien pone en
marcha dicho proyecto y por medio dei cual se cumplen los fines y el perfil que se busca de
hombre en cada proyecto Curricular.

Del curriculum formal el docente debe adoptar sus pianes ¥ programas, enseiiar 1o que ahi se
indica y jerarquizar sus contenidos.

La prictica docente es legitimada por ¢l programa en el cual el docente deja ver lo aprendido
©no de sus estudiantss

Aunque en ciertos momentos el docente no conoce el sistema Curricufar, se aboca al
programa de asignaturas o bien a los contenidos que le son encomendados ensefiar,

La metodologia que sugiere el sistema Curricuiar s¢ convierte en una herramienta de trabajo

gue €l puede usar.

b Cpcit De Serranc José Pag 6
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“En el curriculum se dan los primeros efementos a partir de los cuales se conforman los
lineamientos generales que regirdn ias elaboraciones metodoldgicas que se concretan en el
aula.™

En este momento entre el curriculum formal y el vivido el docente es un sujeto protagonista
quien puede determinar el logro o no de los fines del proyecto Curricular.

4 EJE

Practica Institucional

En este marco la docencia se limita a 1a transmisién de un saber socialmente dirigido tanto al
desarrollo de cierto tipe de conocimiento sobre la realidad, como al formato de actitudes
ex1grdas ¢ impuestas por las expectativas sociaies.

E!l docente guarda cierta distancia entre lo que le mandan y lo que legitima su hacer.

Cumple con lo establecido como reglamentos. COMPromisos en supervision escolar, cursos.
juntas de la escuela, con las peticiones laborales sefialadas por los directrvos y sobre todo
tegitima el conocimiento ante 2llos que los alumnos han adquuirido. dicha muestra Iz hace ver
a través de grificas y concentrados de evaiuaciones asi como, de las problematicas que se le
presentan en &l grupo.

Es parte importante de Ia institucionalizacion el legitimar sus relaciones laborales por medio
de nombramientos o cargos que le son asignados como funcién.

"La relacién de cada escucla con la supervisién correspondiente 1mpone de entrada
obligaciones, actividades como llevar Ia documentacion, {a cooperativa y los concursos, entre
otras exigencias que se traduce en tareas para los maestros. Con el cumplimiento de esas
exigencias las escuelas se juegan s presencia ante el supervisor ™

El manejo y estudio del quehacer docente es sin duda muy complejo va gue se corre ¢l nesgo
de tipificar la accién humana que se da ep el sijeto docente. La intencidén en esta parte del
trabajo que se presenta es categorizar muy particularmente 4 aspectos que seran objeto de
esfudio de esta investigacion y que serdn mencionados enseguida:

a) Conoce el docente el curmiculum, ;Le interesa?

b) Lametodologia empleada por los docentes en su practica es reflexionada por éstos.

* Idem
*Op Ct en Aguibar Chtlalh Psg 4
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c) Qué ocurre en el auta, bajo que pardmetros se trabaja v que finalidad se tiene para el
desarrollo humano v social.

Con lo antes expuesto se observa que cada eje mencionado nos da cuenta de cémo interpretar
€l hacer docente desde los puntos que nos interesan, sin embargo se cousidera también que la
préctica docente puede ser mas amplia v compieja.

“El contenido de trabajo del maestro resulta un componente de la construceidn cotidiana de la
escuela y del maestro como trabajador. En ella el maestro se enajena y/o realiza, cumple con
su obligacion laboral y se apropia del sentido de su trabajo. ™™

El estudiante.

Los estudiantss son parte importante en ia escuela siendo tambien protagomistas ya que zllos
s¢ convierten en la razén de ser de las escuelas, se crean mecanismos que permitan una
formacion y socialmente se legitima el servicio de las instancias educativas.

En esta parte hay que considerar al estudiante que también es un sujeto que fa sociedad le
carga ciertos roles asi como es tiptficado v cumple vna misién en la relacidn profesor-
alumno, saber-alumno, directivos-alumnos, Institucién-Ciudadano.

El alumno se ve a través de 3 perspectivas la 1° se refiere a su fin como estudiante que
persigue ingresar a una instancia educativa, la 2* a su idea de saber y aprender y la 3* Se

refiere a las interacciones docentes-alumno y alumno-alumno

1%, Perspectiva.

Como aiternativa que lo busca el estudiante en una escucla puede ser innumerable pero lo mas
tipificado o comun esta en o siguiente.

¢ Laidea de tener una formacién académica con fines a ingresar al nivel siguiente

+ La formacion social ante la vida

+ Ei cimulo de conocimientos que ke permite arribar a owas formas de interpretar la reatidad.
2°. Perspectiva

Los sujetos como estudiantes ntenen una idea implicita del por qu¢ arribar a la escuela, este es

¢l saber conocer o aprender, pero que significa lo anterior para ellos,
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Aprender puede ser un cumulo de conocimiento en determinadas areas sobre sus
generahidades a fin de aspirar al ciclo escolar siguieate o al nivel inmediato superior y obtener
certificados.

Otra visi6n se refiere al aprender para la solucién de problemas cotidianos.

El saber implica resolver problematicas y crear formas de transformacion de algo.

Aprender es una capacidad para reconocer y ordenar logicamente.

Las interpretaciones sobre ¢l saber y aprender para los estudiantes pueden tener una acepcién
diferemte y particular para cada uno de ellos sin embargo a través del tiempo y por
tipificaciones se conceptualiza asi.

3. Perspectiva

1a interaccién alumno-docente, alumno- alumne, alumne-direccion,

El alumnc tiene que interactuar con e docente para intercambiar ideas que le permitan al
estudiante tanto tener wna vision diferente sobre las cosas como poder asimular ciertos
conocimientes cientificos v sociales

El punto anterior nos refiere al fin que busca el alumno ¥ el docente asi como el rof que ha
determinado la escuela y la sociedad.

Sin embargo, hay mas formas de interaccion que van desde el momento en que ocupan un
mismo espacio dentro de la escuela (aula) hasta las relaciones afectivas que €n algunos casos
se da.

La creacidn de habitos, la asimilacién y busqueda de imitacion que¢ tos alumnos tienen hacia
el docente es también una interaccién que se convierte sumbolica.

El estudiante posee un rol que desarrollar, ef cual se caracteriza por ¢l respete a las jerarquias
¢l cumplimiento con crertas normas de conducta ante las relaciones en la escuela.

El alumno se relaciona en su grapo con otros alumnos v entre ellos se generan interacciones
por interés de trabajo en equipo, por amistad o por relaciones de noviazgo, asi como en
conflictos de actitud o diferencias de ideas.

Ahf se encuentran los alumnos cara a cara entre ellos se dan intersubjetividades que hace de

sus relaciones 1nteraccion simbélica.

8 AGUILAR, Citlalh La definicion Cotidiana del Trabajo Elste Rockwell Ser maestro, estudios sobre el trabajo
docente, México. El caballito, Biblioteca Pedagégica sep. 1985 pag 87-91{mimeo pag 3
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Hay diversas formas de interaccion entre Directivos v alumnos que pueden ir desde las que se
dan por cuestiones de trabajo sobre todo cuando estos deben ser corregidos por falta de
disciplina 0 no trabajan en la escuela, hasta las que se vuelven administrativas o afectivas.

Las interacciones son miltiples pero aqui hemos mencionado las mas categoricas ya que para
fines de este estudio son las necesarias para visualizar aquellos momentos en los que se
reflejan aspectos de formacion tanto docente como del estudiante y tambien los acercamientos

en la vida cotidiana de 1a Escuela.

El curriculum formal v el vivido en la escuela.

En este punto se pretende enfazar las 3 categorias basicas Jue este trabajo de mvesugacion
engloba.

El curriculum formal se entiende como un escrito en el que aparece una serie de fines y
objetivos asi como el mapa Curricular (plan de estudios), la metodologia, ¢l perfil de egreso y
¢l fundamento teérico-referencial que se busca en un nivel educativo determinado.

Lo cual requiere de ciertos mecanismos para poner en prictica o llevarlo a cabo en la vida
cotidiana.

El curriculum vivido ¢s todo aquello que ocurre en una escuela, a ravés de fa interaccion
entre los sujetos y mediante deterninados factores que llevan a cada swjeto a ese espacio, se
ve en la vida cotidiana y puede no estar sucediendo lo que el C.F. dice.

La vida cotidiana es la esencia de todo hombre ¥ es donde se dan las interacciones del hombre
especifico y particular para el desarrollo y transformacion de humana,

Por fo tanto el curriculum formal. el wivido v ia vida cotidiana estan inmersos en el desarroilo.

explicacion y transformacion de una instancia educativa como 1o s la escuela,
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I3 LAS ESCUELAS PREPARATORIAS PROPEDEUTICAS: ALCANCES,
LIMITACIONES Y SU DESARROLLO EN UN PROYECTO CURRICULAR,

Las escuelas preparatorias propedéuticas surgen como una necesidad social en la que se
determina la existencia de un nivel que cimiente las bases de! conocimiento basico y general

que permita al sujeto enfrentar con éxito el mvel SUpertor.

En 1922 se establece el caricter propedéutico det Bachillerato en el plan de estudios para ia
escuela Nacional Preparatoria, siendo el ler dato con respecto al bachillerato propedéutico lo
cual requiere deair que se cuenta con una formacion mregral y cientfica que le permita al

sujeto desarrollarse social y profesionalmente.

En 1989-1994 en el programa de Modernizacion Educativa se hace mencion de este término
entendido como un organismo e institucion cuvo proposite se oriena hacia la formacion dal
1ndividuo con vistas a su mncorporacion a estudios superiores.

En 1994 bajo estos lineamientos es adquirido por las Escuelas Preparatorias Estatales de Ia
SECYBS.

Alcances

Sin duda el bachillerato propedéutico es considerado como una altemativa que le permite a la
sociedad rescatar e incentivar 2 los adolescentes para que continden sus estudios propiciando
que estos tengan una formacisn integral que les permita ingresas al nivel superior.

Este objetive del BP. (Bachdlerato Propedéutico) encuentra sus bondades en la cultura
general y sobre todo en el acercamiento a Ia educacién superior.

En esta parte del trabajo no pretendemos agotar el tema es por lo que nos limitaremos a
mencionar a grandes rasgos los alcances de los Bachilleratos Propedéuticos en general; ya que

en ¢l siguiente capitulo podremos extendernos en el wratado de este tema.
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Limitaciones

Dentro de las limitaciones podemos mencionar la falta de ciertas habilidades técnicas o de
productividad que le permitan al educando incorporarse al trabajo cuando se demn algunas
problematicas de ingreso en el ambito superior

En los proyectos curriculares que atiende la modalidad propedéutica se encuentran diversas
variantes que limitan el desarrollo de los sujetos con opciones de trabajo y hasta de ingreso
real al nivel superior; al conformar los proyectos la modalidad les permite tanta apertura que
el compendio suele sentirse deficiente sobre todo en el plan de estudios y programas de
asignarura en ¢l sentido formal.

Los curriculos formales de ios bachilleratos con modalidad de propedéutico quedan muy
vacios y en ocasiones confusos v lejos de una formacion integral que le permita al sujeto la
incorporacion al nivel superor.

Con todo lo anterior solo se busea plasmar algunos elementos que le den al analisis Jdei 2¢
capitulo un bagaje tedrico-conceptual que ademas permita ef desarrollo particular del estudio
en ¢l proyecto curricniar de las Escuelas Preparatorias det Estado de México.

En este momento puede ser pertinente sefialar que las categorias bésicas de nuestra
Investigacion giran en tomno al analisis del curriculum formal que han implementado las
EP.E de M y particuiarmente ef curriculum vivido de 1a E P.0. N° 13 dei Estado de México y
dejande hasta aqui los lineamientos que daran fundamento a este rabajo para fines de analisis

y reconstruccién del desarrollo educativo en dicha escuela.
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II- ANTECEDENTES DE LA COMUNIDAD DE ESTUDIO.

2.1. EL PROYECTO CURRICULAR DE LAS ESCUELAS PREPARATORIAS
OFICIALES DEL ESTADO DE MEXICO (PROPUESTA 94-99),

En esta parte del trabajo se pretenden plasmar los elementos cotidianos por medio de los
cuales podemos leer la realidad educativa de 1a escuela preparatoria oficial N° 13.

Es necesario iniciar con el anélisis del proyecto Curricular formal, en cuanto a su estructura,
conceptualizaciones, fines; asi como las acciones que se han realizado en busca de su
sociabizacién y el discurso que maneja,

Se describe inicialmente el documento al que prestamos atencion zhora.

El nombre que se le ha dado al primer documento es: SISTEMA CURRICULAR EN EL
BACHILLERATO PROPEDEUTICO ESTATAL.

Contiene 8 secciones:

1. Contexto

2. Sistema curmicular

3. Perfil del bachiller

4. Papel del proceso E-A

E! conocimiento

Coensideraciones metodoldgicas

Evaluacién

I

Constderaciones finales.

Este documento fue =l presentado con la idea de plasmar las vertientes que tomaria el
proyecto Curricular de! bachillerato propedéutico del Estado de México, por lo que es
pertinente hacer ¢l andlisis de éste ya que son los cimientos para el plan de estudios que mas
adelante se tomard como oficial para ser llevade a cabo.

1. El contexto' En esta parte se sefialan 3 momentos histéricos que marcan los cambios

curriculares asi como la bases de donde ha sido tomado ¢l modelo Curticular,
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1981 se implementa el bachillerato propedéutico estatal tomando of modele Curricular del
CCH ]
1985 se hace una reforma al plan de estudios basandose en los acuerdos del congreso nacional
del bachillerato celebrado en Cocoyoc, Morelos. {(1982)
1994 se establece el Sistema Curricular para el Bachillerato Propedéutico Estatal,
2. Sistema Curricufar

Se habiade 4 elementos integradores,

+ Cosmovisién

+ Prictica docente

+ Estructura formal

+ Base material
Dada la importancia de estos elementos se considera necesario prestaries atencidn mas
adelante puntualizando a que se refiere v baciendo los comentarios pertinentes, Por el
momento solo debe quedar claro que todo 2! plan de estudios <sta basado en etlos como
sustento .
3. Perfil del Bachiller
En este punto se establecen varios conceptos y fundamentos que pueden ser tratados desde
diferentes matices o posturas, dejando en un plano muy ambiguo el fin del perfi! del bachiller,

COme Se vera a continuacién,

COMPETENC<
genéricas especificas

Y ante estos 3 conceptos claves hay wa diversidad y amplitud que los convierte en todo y
nada a la vez

Dichos conceptos serdn analizados mas adelante debido 2 que esta parte del trabajo se intenta
ir describiendo el documento nada mas y hacer algunos comentarios cuando sea pertinente.

Tratando de hacer un esfizerzo en este mismo apartado sefialan puntos tales como:
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v" Conocimiento no memoristico

¥ Aptirades hingiisticas numéricas y procesamientos de informacion.

Vale 12 pena hacer la observacién de la palabra subrayada, termino que indiscutiblernente
habla de lo mecanico y técnico asi como lo industrializado de la visién que se tiene para
promover habilidades y aptitides que pueden Ilamarse académicas.

¥ Capacidad critica, de expresion , razonamiento Y comprension

¥ Creatividad

v Habilidad para estudiar.

Capacidad para desempefiarse en ambientes computarizados.

Se aprecia una vistén tan diversificada como amplia.

4. Papel del procsso E-A

La presentacion gréfica es la siguiente:

- ACCION ESCOLAR

DESARROLLAR ENLOS
DESARROLLAR EL CONOCIMIENTOQ DE

ESTUDIANTES UNA ESTRUCTURA
LOS ESTUDLANTES EVIDENCIADOS COMO

COGNITIVA QUE PERMETA LA
LAS COMPETENCIAS REQUERIDAS

ASIMILACION ORDENADA Y
PARA DESENVOLVERSE EX EL ENTORNO

PAULATINA DE SABERES

Es evidente que el P-E-A esta basade en dos vertientes.

1.- Los procesos cognitivos

2 - La posibilidad de aplicar los conocimientos a la vida cotidiana

Estos puntos nos dejan una impresién trascendente v iena de bondades para el desarrollo
social e individual, sin embargo es muy complejo y puede prestarse a equivocaciones para

quien lo interpreta, va que el saber y el conocimiento se pueden quedar en el sentido comun y
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en la subjetividad que implica para la apreciacién de los sujetos con respecto a los procesos

cognitivos,

5. El conocimiento individual.

En la parte introductoria de un cuadro que sefiala 4 conceptos (saberes, percepeién, valores v
praxis) se indica atirmativamente que “el conocimiento individual se evidencia a través de las
competencias que desarroila el estudiante como resultado de la accién escolar”

El cuadro esta graficamente de la sigujente forma:

SABERES PERCEPCION
{Conienidos) Elemento importante en el
Acumulacidn  social desarrollo COZNOSCitivo
de la experiencia v de I interaccion det sujeto coa el
resultados de mundo
investigacion

CONOCIMIENTO INDIVIDUAL

PRAXIS VALORES
Actuacion del sujeto
sobre e  manejo Dan sentido a los
entono ¥ de su propic procesos de
pensamiento . E-A

Este apartado requiere a consideracion nuestra el anaslis de sus partes y su totalidad ya que a
simple vista los ténminos quedan ambiguos, simphficados e incoherentes, para esta reflexion
apoyaremos las ideas con Luis Villoro en tomo a los conceptos saber-conocer.

En el recuadro de saberes se intenta conceptualizar el saber como experiencias sociales v
resultados de investigacién, ademds de que queda muy ambiguo, el término a lo que mas se

acerca en la primera aseveracion (experiencias sociales) es a lo que Villoro llama conocer.
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“En un sentido normal conocer supone haber tenido algiin contacto directo™: ¥ en este

sentido la exphicacién de acumulacion de experiencias soctales tiene mas que ver con el

conocer, ya que segin Luis Villoro podemos saber que existe Japén pero no conocemos en un

contacto directo dicho pais; por lo tanto conocer mmplica experiencias sociales.

La siguiente cita muestra el concepto de saber v a partir de esta postura dirfamos que el uso

dei término saberes ademas de estar mai empleado no ¢s entendible.

“Saber, en cambio, no mplica tener una experiencia directa. No es de extrafiar, por lo tanto,

que pueda saber muchas cosas de un objeto, sin conocerlo, o que ignore mucho de algo que

conozeo”.

Desde luego Luis Villoro hace un andlisis sobre los ilpos & conoumienio, los miveles vy

grados, sin embargo la intencién en esta reflexién es un tanto dustrativa va que asi como este

término es polémico discutible, hasta propio de ser interpretado de diversas formas, asf

pudiera resultar con los demas. Como en este trabajo no es la intencién hacer un analisis

tedrico v epistémico de fas palabras o conceptos unlizados en &l S.CBPE. en un sentido

estricto sino en estos momentos describir y comentar alpunos de sus puntos, se considera no

profundizar mas en cada término.

6. Consideraciones Metodologicas.

En este punto y si se quiere entender en su sentido esiricto, las consideraciones metodologicas,

podriamos observar que mas que arribar a éstas se hace un listado de recomendaciones para el

logro de algunos supuestos, las esperanzas v los deseos.

Se entistan de la siguiente forma:

+ Articular los contenidos con ¢! mundo real v cotidiano

+ Inducir cambios en el sistema de trabajo del profesorado

# Pugnar por un abordaje transdisciplinario de las competencias, gue incorpore la
Metodologia del ensayo, el método de proyecto v 1a sesién bibliogrifica.

¢ Promover ¢l rabajo grupal, 1a lectura, 1a discusién v la investigacién.

7 Villoro Luis.- Creer, saber, conocer Siglo XXI pag 199
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7. Evaluacion
Se sefialan 3 momentos; logros, cualitativa y cuantitativa,
En este punto al menos se observa la tendencia a realizar valoraciones integrales, solo que

nohay mas explicaciones de éstos.

8. Consideraciones finales.

Aqui se sefiaian solamente la informacién sobre como se iniciara ¥ se pondra en marcha el

proyecto curricular.

+ Elsistema curricular opera en zste ciclo escolar ¥ para primer grado

¢ La organizacion y administracién del Bachillerato propedéutico estatal debe ser dinamica
¥ flexible acorde a las necesidades de cada escuela,

+ Consolidacion de la infraestructura por etapas.

+ El programa de diplomado s estabiscerd como una red de acmalizacién v capacitacion
para los profesores.

* Seguimiento y evaluacién del sistema curricular.

En este primer intento por sefalar algunas directrices para el desarrollo del Bachillerato:

1? La puesta en marcha quedaba confiisa v sobre todo faltaba difusién v concrehizacion de lo

gue se buscaba en el curniculum formal.

2° En agosto de 1994 (afio en que se puso en marcha el proyecto curricular, para alumnos de

ler. Grado) se difundié un segundo proyecto curricular el cual ha sido vigente v bajo los

clementos con los que se han desarrollado programas de asignaturas y en base a lo que se ha

intentado trabajar, también es el que para fines de esta Investigacidn se tomara como base de

analisis en el aspecto def curriculum vivido, es decir en su fase operaiiva,

El documento al que nos referimos en esta parte es el denominado “Plan de estudies” esta

conformado por 6 partes en las que se explica v fundamenta el quehacer educativo de las

Escuetas Preparatorias Oficiales del Estado de México.

Son las sipnientes:

* Tdem Lus Viilloro
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+ Introduccién

+ Antecedentes

+ Sistema curricular
+ Perfil del Bachiller
+ Practica docente

+ Estructura formal

Por la importancia que el plan de estudios tiene para el desarrolle de esta trabajo de
investigacion y debido a la extension de cada parie del provecto de interés se considera
pertinente hacer algunas reflexiones basandose en 4 ejes contenidos en el documento del que
ahora hablaremos, aunque no se perdera el sentido descriptivo que se ha levado en el analisis
del documento antes mencionado.

a} Sobre ¢l discurso politico-sociai-educativo.

b) Sobre el perfil de docents y de alumno sobre lo que requieren para su eficiente desarrollo.
c) Sobre los programas de asignatura y el mapa curricular

d) Sobre las ideas de realidad v vida cotidiana que en el subyace.

+ INTRODUCCION

En esta parte se observa la tendencia politica-social y educativa en cuanto a la justificacién
de ser como institucion.

En forma texwal se sefela que el proyvecto curricular nace de la inquetud de modemizar,
actualizar y mejorar a la educacién media superior basandose en el Plan Estatal de Desarrolio
1993-1999 1o cual nos da algunos parémetros de fa politica estatal ya que como muchos
sexenios y etapas de la vida politica de nuestro pais se han visto cambios estructurales del
desarrcllo educativo como una respuesta al interss por el desarrollo social y econdmico
auagque s nota que los “cambios” son més de forma que de fondo v que mas que manifestar
un verdadero interés por el desarrollo social v eé:onémico se convierte en una justificacion al

ingreso estatal y sus gastos prabiicos.
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“Pero este proyecto como otros tantos que se consideraban promisorios para las fumuras
generaciones del pais, han terminado desvirtuandose, tai vez porque quienes tienen de hecho
la capacidad para tomar decisiones verdaderamente importantes en el pais consideraron que la
implementacién de estos proyectos en la forma en que fueron originalmente disefiados-
podrian lesionar, a largo plazo, los intereses de las elites politicas v econémicas de nuestra
sociedad. ™

Esta afirmacion de José Téodule Guzman nos permite entender el juego politico que se
encuentra en ¢l fondo de estos “cambios” y la tendencia de justificacién de la que se hablé
anteriormente,

Mas adelante en esta misma mitroduccion se hablara del propésio esencial del bachuiler,
tomando forma de discurso educativo en el que se sefialan algunos conceptes, los que se

considera importante analizar.

Formacion basica mregral

Asimilacién de conocimientos
basicos de las ciencias, las ~-—3- desarrollo de hab. Légicas acceso a estructuras mtelectuales
humanidades v las tecnologicas H14s complejas.

Que permitan sintetizar los procesos
mentales avanzados——————3 actor critico ¥ CcoOnstructive
para entender su entomo

Se observa que estos términos, como discurso educativo son muy interesantes v se pueden
considerar ambiciosos sin embargo se vuelve ambiguo en tanto el juego de palabra de ia forma

como estdn plasmados por ejemplo el decir esoucturas intelectuales sintetizar los Procesos

2 GUZMAN, Teoduio José.- Alternativas para la educacién en México , ediciones gernika méx. 1978 pag 166
) * Plan de estudio BPE pag 2
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mentales alcanzados, actuar critico y constructivo; aunque aparentemente son sencillos v

entendibies para tedos aguellos, que somos parte del sector educativo, se observa la diversidad

de formas de apreciarse la fundamentacion y explicacién de éstos es difusa y sobre todo el

hablar de procesos mentales y de estructuras intelectuales por simples que parezcan nos lleva

a procesos que dificilmente se pueden apreciar en los sujetos

La postura que sobre el docente se adopta implica ia ruptura con 1o tradicional entendiendo

que ef profesor debe modificar su practica educativa.

“El profesor debe basar su ensefianza en dos principios

a) Contribuir en forma directa en el desarrollo det alummo como individuo ¥ como miembro
de una seciedad en detenmirado medio ambiente,

b) Considerar que el alumno evoluciona constantemente.

Aunado a tales principios el profesor debe interiorizar de una manera clara v profunda la

fundamentacién metodologica para dar un significado nuevo a los mismos elementos de su

entorno cotidiano, analizarlos v vivirigs™!

En este punto se habla de 2 clementos importantes para este trabajo de investigacion

1. - El concepto de interiorizar y el de cotidiano; de acnerdo a lo que se puede entender sobre

la connotacidén que subyace de lo cotidiano es: “ su quehacer diario concientizado y pensado

© no; esie punto puede Hevarse hasta un ejercicio reflexivo o entender el términe como

aqueilos espacios en donde ¢l docente interactua; en s: se puede entender que lo que este

pérrafo propone es una aptitud docente que implica sujetos concientes y con conciencia de

Sus actos, supueste o propuesta compleja de actuar sin embargo, es un buen indicio.

Tratando de recordar un parrafo anies mencionado en donde Agnes Helier nos dice-

~ EI hombre individual no sdlo concretiza su vida cotidiana en lo que para si es valido si no

esta influenciado por su grupo social dado...” >

Esto nos lleva al andlisis sobre el posible logro de lo antes propuesto por el Proyecto

curricular, como esta inmerso el docente en un grupo social gue lo influye y que {a mayoria de

las veces los deja muy lejos de tomar conciencia sobre si v sus actos.

*! Idern en Téodulo Guzman
2 0a it Pag 40
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El término mteriorizar suena muy loable en el discurso sin embargo. pierde sentido en el
docente por lo antes mencionado, ya que el interiorizar tiene que ver con un complejo proceso
que va desde la conviccidn, aceptacién y por ende asimilacién sobre algo,

El perfil del docente es ambicioso, polémico v hasta cierto punto aceptable,

+ ANTECEDENTES

Evidentemente en esta parte del proyecto curricular se muestra el discurso politico-educativo
vla trayectoria que éste ha tenido en el nivel medio superior desde 1833 hasta 1994-1995 v lo
que se puede observar es una fuerte mchinacién a lo positivista, como postura discursiva; a la
bisqueda por lo homogéneo y en si la globalizacion educativa.

E] aspecto positivista se sefiala incluso literalmente:

“ En los inicios de la Educacion Media Superior Gabino Barreda conjunta [as ideas liberales ¥
el positivismo.” *

Otra cita que nos ilustra esta afirmacién es la signiente “La filosofia positiva de Augusto
Comte traida a México por Gabino Barrera fue el principal instrumento de polémica
ideoldgica de que se sirvieron...”™

Pero también subyace en la bisqueda de ordenar y hacer que la educacion media superior
tenga una sola forma de desarrollarse, tratar de ambar al progreso a fravés def orden.

La libertad ordenada como punto de avance y progreso.

Lo homogéneo y la globalizacién esta dado en 1a idea de unificar la estructura curricular en el
Congreso Nacional de Bachillerate en Cocoyoc como lo sefizla el decumsento, ademas del
desarrotlo propio de los discursos que se han dado desde esta década sobre la economia, ia
politica y lo educativo.

“ El proposito de esta reforma es que el servicio educativo responda al ambiente globalizado v

2 los avances cientificos y tecnolégicos que se gestan en las ltimas décadas.™

“*Mimeo panorimica general del SCBPE.
f *ZEA, Leopoldo El pesitivismo en México , nacimuento apogeo v decadencia F.C.E. 1968 pag. 39- 45
* Mimeo panorimvca general del SC B PE.
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Finalmente se observa que el bachillerato Propedéutico Estatal surge con un gran vacio en
cuanto a estructura y fundamentacion curricular por que durante el tiempo que se ha vemdo
trabajando no ha adoptado y construido bajo las necesidades de la comunidad a la que atiende
um proyecto curricular sélido que permita cubrir expectativas para las que fue creado.

¢ SISTEMA CURRICULAR ( $.C.)

En este punto se trata de concretizar el planteamiento fundamental del desarroifo del
Bachillerato Propedéutico Estatal; y se habla de un “cambio efectivo” que relacione el mundo
real v cotidiano con los contenidos escolares, se indica que ¢l 5.C. se integra por elementos
tales como; Cosmovision, Practica Docente, Estructura Formal v Base Material.

Lo inscrito en esta parte deja términos ambiguos v un tanto confuso sus planizamientos v se
considera que este debe ser, la parte més concisa y profunda, pues es lo que da la conexién
entre lo propuesto v lo hecho.

El fraccionar los contentdos escolares, y el mundo real vy cotidiano deja la impresién de que
tos sujetos estan divididos v que ¢f acercamiento a los contenidos sale de lo real o coudianc v
que solamente lo encuentran fuera de la escuela. Esto no es posible que se d¢ asi ya que como
Agnes Heller manifiesta “La vida cotidiana es la vida del hombre entero o sea; ¢l Hombre
participa en la V.C. con todos los aspectos de su individualidad. ™™ Esta aportacién nos deja
vet que lo cotidiano, lo real es lo que ocurre al hombre en todo momento, que su estancia en
la escuela es real, que el acercamiento v asimilacién de conocimientos es cotidiano.

Es pertinente profundizar en esta parte las posibies interpretaciones de los 4 elementos basicos
del proyecto curricular del que hablamos, ¥a que aunque no se plasma en el documento como
tal, existen documentos explicativos que al irse integrando ¢l Plan de Esudios fueron dados a
conocer con la intencidn de que fuera claro lo que proponia el autor del provecto del que
ahora hablamos; a continuacién se anotaran las acepciones de los elementos antes
mencionados.

= Sobre la estructura formal.

La estructura formal esta entendida como un procese de aprendizaje en el que el autor del
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* Op at Agnes Heller pag 39
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+ El aprendizaje

+ El papel docente.

Sefiala que el aprendizaje en su concepcitn tradicional “es la retencion en la memoria
tramsitoria de saberes o contenidos que se olvidan facilmente™’

Lo que en esta propuesta curricular debe ser erradicada v entender que ¢l aprendizaje tiens
que ver con una estructura de la memoria duradera.

Esta afirmacion sobre la conceptualizacion “tradicional™ queda en un sentido comun ya que si
bien es cierto que la postura tradicional en cuanto a la forma de enseiianza adopta el papel
jerdrquico de maestro, alumno v o era bien vista otra relacién. es importante resaltar que los
sujetos formados en el nempo en que ia forma tradicional tiene su apogeo cuentan con una
formacién memoristica, que ain les permite que recuerden fechas histéricas lecturas
completas, operaciones basicas entre otras cosas, lo cual deja ver que el autor usa muchos
elementos a fa ligera.

“El concepto tradicional de ensefianza carga en la pasividad del educando: aprender siznifica
retener en la memoria lo gue se lee en ¢l libro o se oye en la leccion oral. "™

Esta conceptualizacion a la que alude Larrovo, deja ver que la memorizacién en la escuela
tradicional deja por Hempo indefinido y mecanicamente lo que se aprende, el problema de
esto no radica tanto en lo que se aprende si no en los procesos que requieren para que 2l
conoecimiznio ¥ el saber sean menos empiricos & inmed;atistas y puedan ammibar a otros niveles
de entender, asimilar e integrar elementos al saber de los sujetos.

Por otro lado el decir “Una estructuracion de !a memona duradera” nos deja exactamente sn
el mismo mivel al que amba lo tradicional va que enrences & aprender soio implica
memorizar, no tentendo nada que ver con la asimilacién, transformacion, acomoedacidn en los
esquemas mentales que permitan ¢l entendimiento de vanas posibilidades sobre ur objeto o
sujeto, hecko.

Con el afin de no profundizar en este error que a mi parecer el antor tiege, s¢ observa mas
adelante que habia de lo que pretende lograr en el estudiante del Bachillerato Propedéutico en

torno a;

7 ALVAREZ, Mamila José Manuel Elementos para la evaluacifon curncular (mimeo) pag 2

* LARROYO. Francsseo “La ciencia de b educacton” Porruz 1978
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“El desarrollo de fa estructura cognitiva que permita la asimilacién ordenada y paulatina de
saberes y el desarrotlo del conocimiento (competencias) que le permitan desenvolverse en los
estudios, en el ambito superior y en su entorno real.™’

Dentro def seguimiento del discurso aqui parece desfasada la idea de aprendizaje y lo que se

quiere lograr por que hay una idea de transformacién y otra de memorizacién,

+ Elpapel del docente.

El docente que tiene que ver con una idea de coordinador que promueve la construccion del
conocimiento.

Un sujeto preparado que sugiera actividades constructivas y con senfido critico.

“En este marco, el educando Heva el papel protagonico del que aprende, fundado en el
desarrollo de sus estructuras sociales y en su mundo de significacion y en la posibilidad de
darle sentido a su entorno.”™®

Sin zhondar mas en <l papei docente ¢! autor regresa a una serie de elementos que nenen que
ver con los logros que va a obtener el bachiller.

Ante lo sefialado se observa una fuerte inclinacién a indicar de una manera sstructuralista o
que en un determinado nivel se puede lograr a través de los pasos que la propuesta curricular
nos da, dejando por entendido que la estructura formal dentro del sistema cumcular cumple

con indicar las conceptualizaciones de.

Aprendizaje Logros del bachiller que “respenden” al momento
Papet docente- » actual en 1o politico. social, econdmico y cufrural
Papel del educando

Aunque por el manejo del discurso parezea contradictorio y sus conceptos un tanto simplistas
o vacios.
Apoya su idea de estructura formal en el sentido Weberiano “Algo que esta predefinido v que

oo w6l
$¢ representa por escrito. .

* Mimeo panorama general del Bachillerato propedéutico estatal.
% Tdem ]
' Op Cit. (Mimeo) Alvarez Monilla José Manvel pag 2
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* Sobre la Cosmovision.

Se entiende de acuerdo al autor como “la visuahzacion de un orden.”

“La cosmovision sirve a la educacién para encuadrar cudles son los valores y los ideales que
sustenta una sociedad o un grupo social determina sirve también para determinar cémo es un
individuo educado v qué espera !a sociedad de éste, ya sea en términos generales como una
educacion basica y en témminos particulaes como seria, por ejemplo, una educacién
universitaria. "

Se cobra en este postulado la tendencia positivista Comtiana ya que estipula ésta que:

“La politica positiva de Comte y su religién de ia humanidad no pasaron de ser pura Utopia,
un suefio de orden imagnario para servir a 10s intereses de una burguesia cansada del
desorden que hacia inestable todas sus conquistas. Este ideal de orden social fue fraido a
Meéxico.”®

Esto lleva a considerar que la propuesta de cosmovisién que plantea Alvarez Manilla esta
frazmentada v cumple su cometido discursivo de clage. es decir se encuentra al servicio de un
estado ai que debe atender. Para concluir este fundamento sobre cosmovision el antor sefiata:
“La cosmovisién generalmente se encuentra plasmada en los documentos basicos, en las
declaraciones de principios de las instituciones — La Constitucidn Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, los documentos constifutivos de universidades, las declaraciones de
principios de las escuelas, etcérera- ha llegar, en términos operaivos a los perfiles
profesionales; estos (tltimos son una proyeccion de cémo debe ser un profesional en el
mOomento ¢n que termine su educacion en una escuela determinada, Logicamente, este es
terreno donde se articula la edx{cacién con la sociedad™ **

Lo que deja ver claramente su postura de servicio al Estado ¥ su postura positivista.

Seria interesante que se le diera una connotacion mas amplia en el sentido de que & sujeto

pueda entender las dimensiones de su entomo.

2 Tdem

% Op cit en Zea Leopoldo

 Op et en Alvarez Vianidia pag 2
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¢ Sobre la Base Material

Se refiere a la infraestructura en cuento al espacio para el desarrollo de proyectos educativos
en este sentido y para fines del analisis que se esta realizando no se considera importante
hacer comentarios.

4 Practica docente

Sobre la practica docente se habla de unm sujeto que propicie la transformacién del
conocimiento v que de acuerdo a la propuesta curricular se transforme su actuacion pasando
de la postura tradicional 2 otra en la que adopte nuevas estrategias que desarrollen las
competencias genéricas del estudiante.

En ios fundamentos que menciona i autor se denomina asi a la praxis.

“La praxis en términos concretos esta representada por lo que se hace dianamente, es decir,
por la prictica cotidiana y es el encuentro entre los actores del proceso educative, los
profesores y los alumnos ™

A pesar de que la conceptualizacion de praxis que da el autor es un tanto simple v tal parece
que resuelve un debate filoséfico con sencillez v facilidad sin tanto rigor filoséfico considerc
que quiere acercarse a lo que se puede definir como cotidianidad en el sentide de querer
aterrizar sus postulados en lo que ocurra en la escuela sin importar los niveles de
concientizacion del actuar que tengan los sujetos.

~ La Praxis del hombre no es una actividad practica opuesta a la teoria, sino que es la
determinacién de la existencia humana como transformacién de la realidad™ *

“Naturalmente no todo saber puede ser cotidiano, ni organizarse en iz estructura del

pensamiento cotidiano.

Este otro saber es y permanece especializado v ni siquiera es necesario para la reproduccién
del hombre como puro particular que hace en una sociedad concreta (la insiruceidn de la

escuela basica o elemental ha llegado a ser obligatoria entre otras razones porque proporciona

* Op cit. en Alvarez Mandia pag 3
*® KAREL. Kosik Daléctica de lo concreto pag, 240
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las habilidades cognitivas necesarias para la vida cotidiana o sea es mimmo necesario para la
vida. ™’
Se considera pertinente ampliar més adelante en lo que el curriculum formal sefiala para la

prictica docente ya que en este mismo documento se le otorga un espacio para su explicacion.

+ PERFIL DEL BACHILLER

El puntualizar este aspecto es de suma importancia para ei desarrollo de este frabajo de
investigacidn debido a que en este se basa el andlisis que se pretende hacer entre el curriculum
formal v el curriculum vivido.

Es mteresante observar en este apartado que se conceprualizan varios términos pero solo el
primero corresponde directamente a 1o que es el perfil, conceptualmente hablando y también
seffala los propdsitos que se quieran para la formacién de los alumnos del sistema de Escuela
Preparatoria Estatal.

“Un perfil s considerade como e! resultado de un procedimiento sistematico gue perimite
identificar determinados rasgos o cualidades tipificadas.”

Esta conceptualizacién esta clara y hasta cierto punto es aceptabie y se puede estar de
acuerdo,

Sefiala que para poder lograr los perfiles deseados se requiere de una linea metodolégica que
facilite desarrollar los contesdos programaticos y permita al alumno adquirir los
conocimientos significativos y para ello se deben aplicar las COMPETENCIAS..- entendiendo
estas como las actividades que desarrolla el estudiante como resultado de la accidn escolar
para adquurir ¢l conocimiento individual que comprendan cuatro elementos:

* 1 os saberes

* Lapercepcion

¢ Lapraxis

* Los valores

Los SABERES son acumulacion social de experiencia v de resultados de investigacion él en

plano programatico de la ensefianza son los que habitualmente se denominan contenidos.

" HELLER. Agnes Sociologia dela V C ediciones Peninsula, Barcelona 1977 pag 325
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La PERCEPCION es un componente importante del conocimiento

El syjeto humano interactiia con ¢} mundo objetivo (incluyendo su propio pensamiento) y lo
percibe la percepcién esta fundamentalmente ligada al lenguaje y es un elemento importante
en el desarrollo cognoscitivo.

La PRAXIS son las acciones del sujeto sobre el entorno y el manejo de su propio
pensamiento. Esta no debe ser un mero automatismo por lo que debe funcionar ¢ircularmente
con al pereepcion e incorporar saberes.

Los VALORES permite ai alumno tomar sentido con un amplio consenso social, que ¢l lo que
pedemos llamar educacion.

Asl también, el bachiller requiere de COMPETENCIA para dominar los conocimientos
significativos demandados por actividades productivas ¥ no productivas del entorne modemo.
Es conveniente rescatar los elementos que se han sefialado anteriormente.

A diferencia, de los que se plasma en el ler. Documento, en esta parte el concepto “saberes”
esta més clarificado va que 1o usa como los contenidos TTOZramaiico v ¢n aste sentido v somo
lo sefiala Luis Villoro “El saber es una forma de creencia verdadera v justificada en razones.”
68

Aunque sigue plasmado también aquello antes mencicnado y analizado con este trabajo sobre
el saber como 1a acumulacién de experiencias sociales.

El sefialamiento que hace el autor sobre la percepeidn queda vacio detndo a que se limita a
decir que es un componente importante del conocimiento v esto es correcto v de sombra
sabido pero es necesario que se profundice en su acepcion en esta parte del plan de estudios ya
que se sefialz que ¢s 1 ds Jos 4 elementos para adquirir ¢l conocimiento

Sobre la praxis se insiste en ser las acciones del sujeto sin embargo puntualiza y aclara el
autor del plan de estudios que no s un mero automatismo ¥ que esta ligado con la percepcién
y los saberes; en este sentido se pueds observar que hay un esfuerzo mds serio por
conceptualizar el término sin embargo Karel Kosik dice “ Como creacion de la realidad
humana la praxis es a la vez el proceso en ef que se revela el universo v la realidad en su

=
esencia”,

 Op o pp 48
* Op cit en Kosik pag 239
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Los valores han tenido a lo largo de la historia de la filosofia diversas explicaciones
concepiuales por lo que no resuita facil legar a una definicion pero, de aigunas ideas que
plasma Maria Nieves Pereira de Gomez, en su libro se puede seiialar lo siguiente:

“..Llegar a una definicién de valor, ya que la compresién de lo que es depende de quien lo
percibe. Por ello resuita tan dificil encontrar un acuerdo entre psicologos, fildsofos y
sociologos que tratan el tema, ya que agotar su realidad en un intento de definirlo es casi
imposible.”™

Ella explica el término desde las posturas mds conocidas ¥ apunta lo siguiente:

. Una cualidad objetiva de todos los seres {personas o ¢osas) que las hace deseables y

apetecibles.

2. Todo lo que contribuye al desarrollo, realizacion ¥ superacion del hombre.

3. Aguello que da sentido a la vida del hombre y de los puebles.

4. Los motivos profundos que orfentan cualquier proyecto de vida personal y colectivo.

5 {. )y esas amplias posibilidades de sentido. es 1o gue amamos valores.”"

6. Aqueilc que permite al hombre la conquista de su rdentidad, de su verdadera naturaleza.
7. Grado de utilidad o aptitudes de las cosas, para satisfacer las necesidades o proporcionar

bienestar o deleite (acepcion metafisica del vocablo).
8. Adquella cualidad, del alma que la mueve a cometer empresas dificiles, venciendo
obstéculos arrasrando peligros (acepcion psicolégica dei vocablo).
9. Una cualidad o perfeccién de la realidad relacionada con las funciones y capacidades
humanas,
Pero aunque existen las concepiualizaciones anteriores el autor no clarifica en este nivel sl
termmo sélo se limita a indicar lo que te permie al alumno; con esto quiero decir que la
diversidad del autor en el discurso va de lo que pudiera ser tedrico-conceptual a lo utilitario
(cuando no se quiere o puede conceptualizar) y deja el rigor cientifico para la construccidn dal

curticulum empobrecido.

7 PEREIRA, de Gomez, Maria Nieves Educacion en valores, Metodologia e mnovacidon Edi. Trillas pag {10
™ Op cit. Hace referenciz en la que senalz, “cuando V Frankl habla det sent:do de la vida, afirma que esta ligado 2
una situacion Ginica e trepetthle Pag 83

LMAER



TESIS: CURRICULUM VIVIDO G0

“El manejo univoco, justificade v conereto de los conceptos y de los términos de operacion

es fundamental. Esto en gran parte sigmfica el rigor cientifico™.”

Al mismos tiempo que hace referencia al témino {valores) puntualiza que el bachiller

requiere de competencias, tal parece que busca un nexo que le¢ permita hablar de lag

competencias ya que a lo largo de todo e discurso éste término cobra ia esencia de lo que se
postuia como perfil del bachiiler, como aquelios fines u objetos que desea alcanzar sste

sistema curricular (3.C)

Por lo tanto considero pertinente ir sefialando en forma textual los lineamientos que se

describen como competencias con el fin de hacer algunos comentarios v dejar marcado las

Limitaciones y bondades que en i S.C. aparecen con respecto ai Perfli del Bachiiler.

Las COMPETENCIAS deben desplazar los esquemas tradicionales de ensefianza-aprendizaje

como un cambio obligado por las exigencias y necesidades del bachillerato.

A partir de estos ¢lementos se han estructurado los contenidos de enseilanza y de experiencias

de aprendizaje en los programas del nuevo modelo curricular ¥ con 2ilo se aspira que al

egresar el bachiller presente las caracteristicas que conforman el perfil.

LENGUAJE Y COMUNICACION: Expresarse cormrecta y eficientemente en forma oral v
escrita, asi como aplicar téenicas de aplicacion que lo capaciten para el
autoaprendizaje.

CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES: Interpretar situaciones de cardcter econdmico,
politico, historico-social para explicarse las transformaciones actuales del pais,
participando consciente y activamente en su mejoramiento.

MATEMATICAS: Poseer la habiiidad para formular v resolver problemas en terminos
matemaricos.

Capacidad para usar apropiadamente los conocimientos l6gico-matematicos en
sistemas computacionales.

Desarroliar ia reflexién como operacién permanente ¢n la construceidn dei
razonamiento.

CIENCIAS NATURALES Y EXPERIMENTALES.- Concebidas como campos del

*MUROQZ, Rivherol Bemardo, Diplomado en O E. Subterra 1 elementos tedricos metodoldgicos, fundamentales
en ¢l proceso de investigacidn  CISE
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conocumiento que se encueniran en coustanie evolucion, siendo instrumentos
capaces de fransformar su medio que exigen una reflexion critica y responsable
para su desarroilo y aplicacion .
Emplear lenguajes y métodos de informacion cientifico-tecnolégtco v sociat
para realizar consultas e investizaciones sencillas que expliquen los fenémenos
de su entorno.
FORMACION COMPLEMENTARIA: Poseer informacidn sobre el contexto v sobre si
mismo para elegir racionalmente una carrera profesional,
Promover ¢l uso racicnat de {os recursos naruraies ¥ participar activamente en
la solucién de problemas ambiensales.
Poscer conocimientos que le permitan  incorporarse  vocacional
académicamente a estudios superiores.
Esta parte queda concreta y clara se precisa lo que se busca en cada drea del conocimiento que
forman parte como veremos mas adeiante de} mapa curmcuiar.
Se puede apreciar una profunda preocupacion por formar sujetos que sean capaces de:
1. Hablar correctamente y busquer su autoaprendizaje
2. Tengan habilidades matematicas, de critica v de razonamiento.
3. Resuelvan problemas
4. Transformen la realidad social
5. Reflexién critica
6. Tomen decisiones
Dicha  preocupacién es considerada como una bondad que ofrece este S.C. va que es
Imperante en estos tiempos por los avances politicos, cientificos y sociales la formacién de
sujetos con dichas caracteristicas, pero mas adelante veremos en {os procesos, operativos v las
formas institucionales de ser & Gué es lo que pasa con esta propuesta? . También la repeticién
dentro del discurso v empleados con diferentes confotaciones términos tales coma:
reflexiones, critica, analiticos ¥ habilidades de auto aprendizaje, se vacian o se pierde en 2l
desarrolio concreto del $.C., es decir la insistencia y ¢l dar realce a estos términos deja # los
sujetos que son parte del proceso en constante duda desde su entendimiento hasta su

operacionalizacidn por que tal parece que son tocadas por & sentido comun.
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* La prdctica utilitaria inmediata y el sentido comin correspondiente pone a los hombres =n
condiciones de orientarse en el mundo, de familianizarse con las cosas y manejarlas, pero no
les proporciona una comprension de las cosas y de la realidad.” ™

Sobre estos puntos se trabajara puntualmente cuando nos enfrentemos a lo que ocwre en las
aulas, en la escuela preparateria No 13 v en el Sistema educanvo en i, por ¢l momento
dejaremos hasta aqui el analisis del perfil del bachiller, con respecto a las areas del
conocirniento para concluir hablando sobre competencias genéricas v los fines del bachillerato

puntualizados también en esté apartado.

COMPETENCIAS GENERICAS.

Las competencias genéricas se refieren a la gjecucidn de los conocimientos de amplia
aplicacién ¢n la vida real, sea general o profesional,

Su desarrollo no se realiza como consecuencia de una disciplina, sinc mds bien como
producto de la accidn de un crcio sducanvo en este caso del bachilierao se puede decir que la
competencia &n estos conocimientos no es el producto de una discipiina en particular, mas

bien son un efecto de la multidisciplina,

COMPETENCIAS ESPECITICAS.

Las competencias especificas se refieren a conocimientos particulares y en general se
desarrollan como efecto de asignaturas particulares,

La caracteristica fundamental de la educacion basada °n CORIpetencias en que se rediere a ia
glecucion, que debe realizar el alumno ¥ 1o solo al enunciado verbal.

Se ha postulado que es necesario detener el gjercicio estéril de continuamente darles la vueita
a los contenidos { o sea a los saberes y tomar Ia decision de wabajar el curriculum), El punto
de partida para el cambio efectivo es articular los contenidos escolares con ef mundo real y
cotidiano Este proceso en su inicio debe darse en el interior de cada asignatura pero esto no

significa que deba ser un ejercicio de cada docente en el aislamiento, por el contrarie, seria

™ Opcit en Karel Kosik pag 25
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benéfico que se hiciera como un ejercicio colectivo ¥ eolegiado El propésite es facilitar la
transformacion de saberes en conocimiento a través de ia eiecucion basada en esos saberes.

La metodologia requiere ejercicios recurrentes para desarrollar la competencia en los
conocimientos. Por ejemplo, las competencias en Ia bisqueda dirigida de informacién, en el
procesamiento de la informacién, en la expresion oral y escrita, etc. se pueden desarrollar
mediante la téenica que denominamos * sesion Bibliogratica.”

Con esta perspectiva se estructura el curriculum del bachillerato Propedéutico estatal, que
busca desarrollar habilidades y destrezas en el bachiller ¥ asi responder a las exigencias
actuales.

FIN DEL BACHILLERATC. )

El bachillerato es la formacién que antecede a la especializacion v quizi la nitima instancia
donde el bachiller obtiene la informacién sobre la cultura universal.

La educacion media superior propédeutica properciona al alumno los elementos culturaies
necesarios para que adopte critica ¥ conscientemente las concepciones filosoficas de su
tiempo. \

Esta modalidad educativa permite al alumno el acceso al conocimiento cientifico para
ponerlos en préctica en el proceso de aprendizaze de las crencias fundadas en tres PTIRCIPIOS
basicos observar, racionalizar y aplicar.

El bachiller adquiere una cultura mediante su partictpacion colectiva en forma critica, activa v
consciente para transformar su medio,

El alumno obtiene los elementos metedoldzicos para ef manejo de las ciencias y para ¢l
desarroilo del autoaprendizaje necesario para su formacion.

Es evidente la connotacién que se le da al término competencias, sin embargo desde otras
posturas pudiera guedarse en el nivel deportivo, como una cafrera, un juego de liga enmre
oiros. Creo que es importante que se sefiale la conceptualizacion sobre lo que son las
competencias genéricas v especificas, quiza el dnico inconveniente pudiera ser fa
simplificacién automatizada de que el hombre en proceso de formacion se concretice a

aleanzar lo planeado y no arribar a otros niveles no marcados.
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Sobre los fines definitivamente son ambiciosos, clares, mnteresantes pero también polémicos y
hasta transferibles, sin embargo este punto del S.C. y el que se refiere a la practica docente
seran los ejes de analisis para su operatividad ya que se observan muchas contradicciones,
ambigiiedades dentro de las cuales se pueden detectar bondades y puntos de referencia claves
para su cambio en la formacién de los Sujetos para que se logre una transformacién social,
“Queda ain por resolverse como puede propiciarse en los alumnos la adquisicion de las
caracteristicas intelectrales antes acotadas, Aunque éstas suelen mencionarse en los planes de
estudio (mas que nada come declaraciones de principios ¢ buenas ntenciones), en reaiidad la
promocién de un pensamiento abstracto reflexivo. critico, creativo o aurdnomo de parte del
estudiante no se aborda explicitamente en ef curriculum de los niveles medio y superior™.”™
Aungue ya se han hablado sobre la prictica docente en otro espacio de este mismo apartado se
considera importante ahondar y retomar nuevamente a partir de lo que el documento formai
propone lo referente a este aspecto, va que es la parte esencial de lo que nos permitirs leer la
realidad escoiar y distinguir enire (o eserito en ol C.F, ¥ 1o hecho en el C.V., asi como el perrit
del bachiller; para este ejercicio de andlisis y siguiendo la dinamica que se ha llevado hasta
aqui se tomaran algunos fundamentos, textuales de documentos formales y ensegnida se
plasmardn comentarios, scbre tode en aquelios puntos que nos permitan vertir las
caracteristicas basicas de 1o que el CF propone,

En el documento que analizamos, la practica docente abarca 4 rubros basicamente a mi
parecer.

El 1° se refiere a un cambio metodeldgico.

Este plantea el wansformar la actuecion tradicional del profesor y llevarlo a adopiar nuevas
estrategias. Para el desarrollo de las competencias genéricas se propone adoptar métodos:

a) Ensayo, explica el beneficio de usar Ia metodologia propuesta

b) Sesién bibliografica y

¢) Desarrollo de proyectos.

Por medio de 1a realizacion del ensayo en todas las asignaturas v en mas de una ocasién en

cada disciplina se desarrollara la competencia linghistica incluyendo las habilidades de

i DIAZ, Barnga. F. La formacidn en aspectos metacurniculaes con los alumnos de educacion media superior”
Num 63
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sintests analisis, expresion, ortografia etc. Ademas. la competencia lingiiistica sive de base
para el desarrollo del razonamiento abstracto que debe ser uno de los objetivos del ciclo del
bachillerato.

En la sesién bibliografica los estudiantes pueden desarrollar competencias genéricas como la
bisqueda dirijmda de informacién, el desempeiio en redes de computadoras, <n las bases de
datos el procesamiento de la informacion (analisis, sintesis, clasificacion, etc, comunicacion
oral y escrita, traduccion, ete.).

A través del desarrollo de proyectos los estudiantes pueden ser inducidos a aplicar los saberes
de las asignaturas especificas. La ventaja del método es que permite relacionar los contenidos
escolares con instanctas de la reahdad.

El 2° 2 1a capacidad creadora para el desarrollo de las sesiones generales del trabajo docente.
El campo aun queda abierto a la iniciativa, a la creatividad de los docentes, yala ruptura de fo
tradicional: Lo importante es rebasar la practica tradicional del caracter expositive, Aquf
radica el verdadero cambto curricular,

E1 3 alos elementos para evaluar el desempedio de los alumnos.

La prictica docente debe reforzar los desempeiios y estos deben considerarse en la evaluacién
como el producto logrado, en el entendido de que la evaluacion en el 4mbito educativo tiene
como finalidad evaluar los factores, elementos, medios, que intervienen, norman, regulan v
condicionan el proceso educativo, Se efectiia ademas para analizar y enjuiciar la tarea mis
directa que surge entre maestro-alumno, es por ello que la evaluacion del proceso educativo se
convierte en un sistema de procesos psicopedagdgicos que engloba la enseflanza-aprendizaje
que tene como opjetivo vaiorar los producics obtemidos mediante las competencias conforme
s¢ desarrolla en forma sistematica el programa curricuiar por elio constituye un proceso gue
mediante el uso de medios objetivos enriquece los juicios de valor teferente al logro de los
contenidos curriculares producto de Ias competencias.

E14° lo ocupa la capacitacion, actualizacion v desempefio docente.

La capacitacion busca proporcionar un cuerpe homogéneo de conocimiento correlativos a las
funciones que habrin de desempefiarse para mantener la actualizacion en los campos de los

conocimientos tecnoidgicos cientificos y humanisticos.
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El conjunto de caracteristicas que deberan de poseerse para el desempefio éptimo de tareas se
encuentra determinado por el papel que los profesores de Educacién Media Superior
desempefiaran en el presente con miras hacia el futyro.

Los profesores del “ por venir” deberan constituirse en “sujetos” con una amplia conciencia de
si mismos. de su quehacer y de sus necesidades de transformar su practica docente.

Es bien cierto que los elementos antes sefialados sobre la practica docente cubren gran parte
del trabajo det profesor de sus quehaceres pero es importante sefialar que debe formar parte de
¢stos €l investigador, es decir ef docente debe desarrollar su potencial critico, analitico para
poder arribar junto con sus alumnos a procesos de discusion, dialogo v avance zn las
competencias genéricas y especificas, €l convertisse en un sw)etd que investga y crea fiene
més posibilidades de realizar ejercicios de andlisis que apoyen en el desarrollo de sus
£squemas cognitivos.

El docente no debe ni puede quedarse en el nivel de téenico de la educacion por que se
Tequisren personas con amplias expectativas v scbre todo que apoyven v asuman ias bondadaes
que éste documento oficial ofrece, independientemente de sus limitantes.

El responder como docente al ; Cémo ensefiar? (métodos} ;Cémo crear cosas nuevas o
estrategias de aprendizaje?, el ;Como evaluar y por que? ;Coémo desempefiarse? Son las
interrogantes esenciales del proceso educativo. pero &l contestarlas dentro de una mstitucién o
una aula requiere de sujetos constantemente atentos a los procesos, sucesos y con un nivel de
andlisis y problematizacién que sélo se da a través de la ejercitacién v ¢l encuentro con las
experiencias significativas,

Los rubros antes mencionados cubren la propuesta de medificar cracticas tradicionali Stas, para
terminar este punto considero conveniente puntualizar lo que s¢ espera del docente de acuerdo
aéste S.C.

1. Creafivo para procesos metodologicos.

2. Evaluador del aprendizaje de los estudiantes

3. Promator del desarrolle de competencia

4. Acnalizando v capacitando en 1os conocimientos

Los elementos que he puntualizado son los que se retomaran como gjes de andlisis y

parametros comparativos entre el curriculum formal v el curricddum vivido
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En las Gltimas paginas aparecen 4 componentes mas de éste documento que 2 continuacion se

mencionaran.

ESTRUCTURA DEL MAPA CURRICULAR

El plan de estudios del bachillerato se estructura basandose en tres niveles que a continuacion

se describen.

a) En el primer nivel de ramas se presentan las cinco areas curriculares

b} En el sezundo nivel se presentan las materias en que se subdividen los contenidos de cada
area [a agrupacién de contenidos en materia sirve fundamentalmente para conceptualizar
la estructura dei plan de estudios. Realmente no tiene funciones operativas académicas ni
administrativas,

¢} En el tercer mivel de ramas se presentan las asignaturas Este es realmente el nivel
operativo, pues basandose en las asignaturas se organiza toda la actividad académica yel
control escolar

d) Los servicios cocurriculares de orientacién educativa, asesoria de computo, educacion
para la salud educacion artistica y educacién fisica por su Propia naturaleza de servicio,
por su caracter practico y por su proposito curricular, tienen un caricter especial, puede

SSUMIrse en seis puntos.

= Desarrollarse mediante seminarios, conferencias exposiciones, eventos deportivos o
microcursos. Estas actividades deben formar un programa coherente para cada servicio.

= El departamento marcara las lineas generales para cada servicio cocurricular

= Laacreditacidn serd global al término del bachilierato

= El departamento defimira los sistemas de acredtacion

=>Por el caricter practico, por tanto se evaluaran en base a acrividades

=> Los horartos se sujetaran a los de cursos curriculares

Aunque no se sefiala la estructuracién de asignaturas por semesire 2 continuacion lo

mencionare de acuerdo a un documento proporcionado a las escualas.
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ESTRUCTURA DEL MAPA CURRICULAR

68

AREA CURRICULAR

MATERIA

ASIGNATURA

LENGUAJE ¥
" COMUNICACION

Etimologras
Lectura ¥ Redaceion

Literatura
Metodologia

Ingles

Etimologias

Taller de Lectura v Redaceion |
Taller de Lectura y Redaccion i1
Literatura |

Literatura {1

Meétodos v Téemucas de lnvestigacion 1
Métodos v Técnicas de Investigacion I
Inglés

ingiés

inglés O

Ingiés ML

CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANIDADES

Arte
Filosofia

Ciencias Soctales

Evolucidn Nacional

Artes Manuales

Fosofia !

Filosofia i1

Filosofta [

Antropologia

Socologia

Econorua

Historia Universal

Histona de Méxco

Nociones de Deracho Positive Mexicane
Esrructura Socwezenernea s Polivgz do Viixice

MATEMATICAS

Computacicn

Algebra ]

Algebra T

Trngenometria

Geometrza Analitica

Calculo Diferencial ¢ Integral
Estadistica

CIENCIAS NATURALES Y
EXPERIMENTALES

Fiswca

Quimica
Bologia

Hombre + Método

Tecnologia

Fisweal

fisica I

Fisica [1
Quimica ]
Quimica il
Brologia Genénea
Biologia Hemana
Ecologra
Geograiia
Psiwcologia
Innovacién v Desarrollo Tecnolmcon

FORMACION
COMPLEMENTARIA

Habilidades Cognitivas

Servicios Cocurriculares

Fundamentos de la Cognicién

Comprenston y Razonamento Verbal
Analisis de Problemas v Torma de Decisiones.
Creatividad aplicada

Qrientacidn Educativa

Servicio v Asesoria de Computo

Educacién para {2 Salud

Educacién Artistica

Educacién Fisica

El proyecto curricular se Hleva a acabo a través de los programas de asignaturas en los que se

concretizan las actividades que pudieran acercarse a [os fines del DICYSCTD.
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EVALUACION

La evaluacion se concibe como unt proceso permanente, sistemaitico e integral de obtencion de
informacion de calidad-contable y valida sobre los elementos que intervienen en el proceso
educativo, que posibilita impulsar las acciones hacia una educacion éptima.

La evaluacion del desempefio escolar consiste en la elaboracién distribucién aplicacion y
andlisis de pruebas que permitan conocer el grado de aprovechamiento escolar de los
estudiantes en relacion con el aprendizaje y manejo de fos c;)ntenidos programaticos, el
desarrollo de habilidades v destreza los cambios de actitud v sus valores. la evaluacién del
proceso educativo esta relacionada con los procescs de concrecion curricular inchuye el
desempefio docente los materiales de apoyo de estudio que oriemtan la fumcion docente
(Programa de Modernizacién Educativa 1989-1994),

Para la evaluacién del estudiante es importante definir los criterios y concretar las
competencias bisicas que debe tener un egresado del mivel. Se requiere evaluar en fres
momentos antes, durante y después del transito por el bachillerato.

En este apartado se habla de los elementos gue conformarin la valoracion del plan de

astudios, no se refiere en si a como pueden ser valorados los alumnos.
ORGANIZACION Y ADMINISTRACION

La organizacién y Administracion para el bachillerato Estatal debe ser dindmica v flexible
segin las necesidades concretas de cada escusla preparatoria ademés servird para cono<er,
interpretar y aplicar flexiblemente las directrices que deben regir fa vida escolar encaminada a
elevar la calidad del aprendizaje asi como identificar, analizar y proponer soluciones a los
problemas académicos, administrativos v organizacionales; la organizacién v administracion
del plantel debe responder a las nuevas exigencias del nuevo modeio curricular.

Es mmportante definir 1a estructura organizacional como un sistema que concrete v reguie las
lineas de colaboracion, funciones y responsabilidades del personal que labora en la institucion
para Jograr al maximo la optimizacién de los recursos con el propésito de planear, organizar v

gjecutar las actividades de acuerdo a la politica educativa actual
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La apertura que se sefiala en este punto nos permite creer en la disposicién para cada escuela
de actuar conforme a necesidades propias, sin embargo exhorta puntualmente a seguir los
lineamientos del S.C., pero se reconoce que no son los participantes directos (docente-
alumno) quienes han discutido sobre su formacion, el perfil, el como aprender y todas las
problematicas sociales, econémicas, politicas v culturales que implica el proceso educativo.

La evaluacién se reglamenta en base a otro documento llamado “Bases Instructivas para la
Evaluacion del desempefio escolar” que no fueron modificados en 1994 sino hasta 1997 ¥

puestos en marcha para el ciclo escolar 1998-1999 basandose en lo siguiente;

“PRIMERA. Es obligacion de las escuelas de Educacion Media Supenor oficiales y
particulares incorporadas, evaluar el desempeiio escolar de los alumnos,
SEGUNDA. La evaluacién del desempefio escolar se realizara en forma sistematica con fines
de diagnostico comprobacién, acreditacion v certificacion de estudios.
TERCERA: La evaluacién del desempefio escoiar en ias asignaturas curricularas.
comprendera las etapas de comprobacidn, calificacién y registro.

L La comprobacion s¢ efectuara mediante Ia aplicacion de procedimientos y
recursos pedagogicos, tales como: trabajos de investigacion, participacién en
clase, exposicion de temas, ensayos, sintesis, ejercicios en preguntas orales,
entre ofras; que permitan apreciar en 21 alumno competencias: conocimisgnios,
destrezas, habilidades, formacion de hébitos, actrtudes v valores.

I Como resultado de la comprobacion, el juicio valorativo se expresara mediante
la calificacion.

Il El regstro de calificacionss se hard en los formatos que clabore el propio

profesor y en 12 documtentacion oficial

CUARTA: La escala oficial de calificaciones en el Bachillerato Propedéutico ¥ 1a Educacicn
Media Superior terminal sera numérica de 0 a 10 puntos y se utilizara en toda ia
documentacién, siendo 6 (seis) puntos la minima aprobatoria.

SEXTA: Laevaluacidn del desempefio escolar se efectuars de manera sistematica ¥

permanente v comprenderd tres tipos diagndstica (inicial). formativa (continua) v
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sumativa (final).

La evaluacion diagnostica (imicial) permitra apreciar las condiciones

biopsicosociales en las que se encuentra el alumno, asi como su situacidn

académica y cultural, al inicio del semestre 0 en cualquier etapa de aprendizaje.

a) Para esto se podra apoyar el docente en estrategias exploratorias como:
entrevistas, encuestas, cuestionarios, etc.

b) Con los resultados que el profesor obtenga de la situacion académica v con
1a informacidn que le proporcionte el Servicio de Orientacién Educativa
sobre las cbndiciones biopsicosociales de los alumnos, tendrd elementos
para adecuar su trabajo en funcion de las necesidades individuales y de
grupo, que permite realizar la planeacién y retroalimentacion en el
desarrollo del curso.

En la evaluacion formativa (continua) el profesor comprobari de manera

permiaente el grado de avance del alumno en los aspectos formatvos e

informativos. El formativo se refiere a las competencias (habilidades, habitos,

actitudes, destreza y valores) que deberdn desarrollarse; el aspecto informativo
atiende a los saberes que serdn adquiridos para lograr ¢l perfil de egreso
correspondiente.

a) La evaluacién formativa tendrd por objeto detectar oportunamente las

deficiencias en el aprendizaje para su correccion; asi como estimular el
aprovechamiento y contar con informacién para determinar las
calificaciones,
El profescr propiciara en los alumnos la reflexién de su desempefio escolar
basado en: autoevaluacidn, la coevaluacidn, el logro de competencias
académicas y laborales de la carrera, asi como el intercambio de opiniones
con sus atumnos sobre las experiencias de aprendizaje, con el objeto de
mejorar los resultados obtenides en el proceso.

b) El profesor aplicard las estrategias de evaluacién utilizando el ensayo,
ses16n bibliografica, método de provectos, pruebas, escalas esnmativas, lista

de conirol, investigaciones, exposicicnes orales, practicas de laboratorio, de
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SEPTIMA

Iv.

LMAER

talieres ¥ profesionales, actividades demostrativas, participaciones en clase,
estructura de esquemas, entre otras,

¢) EI nivel de desempetio escolar que el alumno vaya alcanzando durante 1a
evaluacién formativa, se calificars con signos convencionales o utilizando
tag cifras de la escala oficial, Hevando un regisiro de éstos en los formatos
que el profesor disefie.

d) Los resultados que se obtengan en la evaluacion formativa se traducirdn con
fines administrativos en cifras de la escala oficial, para integrarse a Ia
calificacion de cada periodo de Tegistro

La evaluacién sumativa (final) sera el resuliado del desempefio escolar

alcanzado por el alummo al término del semestre, comsiderando que la

calificacién definitiva se obtendra del promedio de las calificaciones parciales.

Se realizaran tres periodos de registro de avance de la evaluacién por semestre,

que sera el resuliado de las diversas sstimaciones del desempeiiv escolar del

alumno, tanto de] aspecto formativo como informativo,

Para cada periodo de registro de avances de la evaluacion ¢l profesor emplera

materiales de estudio que orienten y/o retroalimenten al alumno.

En los tres registros de avance de {a evainacion las cahficaciones se miegrarin

con los resuitados de la evaluacidn formativa ¥ con los obtenidos en la

aplicacin de estrategias de evaluacién en cada una de fas asignaturas,

Las estrategias de evaluacion incluirdn contenidos tematrcos que integran los

programas, ¢onsiderando el logro de las competsncias

El profesor habré de valorar los aspectos formativos e informativos, de acuerdo

a la naturaleza de los contenidos programaticos de las asignanuras.

Las calificaciones se registrardn en mumeros enteros, conforme a la escala

oficial. Ei proceso de aproximacion se efechuara bajo los siguientes eriterios.

a) Para calificaciones mavores de 6 puntos, de .5 a .9 se aproximari al entero
inmediato superior y de .1 a .4 al entero mmediato inferior.

b) Para calificaciones menores de 6 puntos, se registrard el entero inmediato

inferior,
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a)

b)

b)

Il

La calificacion definitiva ser:
Aprobatoria:
Cuando [a suma de las tres calificaciones periddicas sea igual o mayor a 18 puntos,
siempre y cuando se aprueben dos de las tres calificaciones.
Cuande el estudiantz cubra 85% minimo de asistencia, determinado en funcion de
las horas clase impartidas.
Reprobatoria:
Cuando la suma de las tres calificaciones periédicas sea menor a 18 puntos, o dos
de las calificaciones parciales sean menores a seis puntos.
Cuando el alumne rebase 21 15 % de inasistencia, En los formatos de Kardex, Fi v
F2, el cuadro donde aparece 1a calificacion definitiva se cancelard, anotando en el
casillero de observaciones el procedimiento de regulanzacion correspondiente,
La acreditactén de servicios cocurriculares serd con base en los siguientes
Criterios”
Su propésite fundamental serd el de contribuir en ia formacion del alumno,
fomentando v desarrollando hébitos, valores, habilidades, destrezas, etc.
aplicando los instrumnentos valorativos acordes al proposito de éstas.
Se evaluarén de acuerdo a su naturaleza de servicio,
Tiene un valor crediticio
En ¢l caso de no acreditarlas, su acreditacion se podra realizar en los perfodos
establecidos:
a) Se tendrd cuatro oportunidades para acreditarlas
b) No seran consideradas como procedimientos de examen extraordinario ni a
titulo de suficiencia sino como examen de regularizacién cocurricular
c} El costo del examen de regularizacién cocurricular correspondera al mismo
del examen extraordinario.
d) La calificacidn se asenfard em un Hbro especifico de regulanzacién para
servicios cocurriculares.
No se contabilizardn para efectos de permanencia del prmero al cuatro

semestre ¥ 10 se consideraran sertadas.
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TERCERA:
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DECIMA
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Cada servicio cocurricular se acreditard globalmente v tendra las siguientes
caracteristicas. La acreditacion hasta el cuarto semestre sera condicionante para
la inscripeidn al quinto semestre,

El profesor deberd registrar oportunamente en un maximo de tres dias habiles
después de la aplicacion de las estrategias de evaluacidn los resuitados, previa

Tevision de éstos con los alumnos.

Las evaloaciones serdn registradas bajo la responsabilidad del profesor titular

lz asignarura, firmando la documentacion correspondiente, en caso de existir
error en la anotacién de alguna calificacion, deberd justificarlo por escrito al

Director Escolar para efectuar la correccion respectiva.

Se considera acreditado un semestre cuando todas 'as ag gnamras que lo
constituyan hayan sido aprobadas; en caso de que los alumnos adeuden
asignaturas, se sujetaran a lo dispuesto en las bases para regularizacion del

desempefio escolar del alumno.

Después de cada periode de registro de calificaciones la direccidn de la escuela
convocard inmediatamente a profesores y grupos técnicos a reuniones, para
analizar los resultados y adoptar medidas pedagégicas que coniribuyan a
mejorar el nivel de desempefio escolar de los alumnos v 2 superar los

procedunientos de aprendizaje .
Los resultados de |2 evaluacién se harin del conocimiento de fos alummaos y
padres o tutores, ajustindose a los procedimientos y fechas que la escuela

establezea.

La direccion de 1a escuela otorgard un reconocimiento por escrito al término
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del ciclo escolar a los alumnos que obtengan los mas altos promedios por grado.”™”

Desde luego es menester de esta parte de los referentes indicar solo las clausulas que
corresponden a las bases para la evaluacién y algunas consideraciones tmportantes.

El sefialar que la estructura organizacional distribuird y colocara a cada sujeto en el espacio
en el que propicic optimizar recursos manifiesta tajantemente una vision estructural
funcionalista que tiene que ver con ia mecanizacion; dejando esto contradictorio ya que por un
lado se habla de apertura, libertad de formacion, toma de decisiones ¥ por otro fado de colocar
a cada quien en su sitio coartando, limitando el quehacer y el desarrollo de los sujetos.

Hasta este momento se puede apreciar lo que el curriculum formal de las Fscuelas
Preparatorias del Estado de México busca obtener de la sociedad, de ios suetos v del
desarrollo cientifico econémico; asi como los postulados tedricos que lo fundamentan, pero
&s necesano puntualizar lo que este documento mencicna con respecto al docente y al perfil
del bachiller y las caracteristicas que deben desarrollar estos o asumir ya que son los 2
clementos principales def analisis del curriculum vivido.

Sobre los estudiantes:

Basandose en las competencias genéricas y especificas:

¢ Busquen el autoaprendizaje

¢ Resuelvan problemas

* Transformen la realidad social

» Tengan habilidades matematicas, de critica y de razonamiento.

¢ Tomen decisicnes.

Para emender los procesos que nos den indicios de que sé este arbando z los DunIos anies
mencionados por parte de los estudiantes es pertinente explicar ; Qué se entiende por cada
uno de éstos puntos? ; Cémo pueden ser traducidos en las prdcticas escolares v en lo
cotidiano? ;Desde que parametros son aicanzados? Por 1o gue se desarrollaran en el siguiente
punto de éste capitulo (2.2),

Sobre los docentes:

* Creativo (para procesos metedologicos)

* Mimeo “Bases Instructivas pera & desenperio escolar def alumno” pp 11-18
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* Evaluador del aprendizaje {integral)

* Actuahizando y capacitando (En los conocimientos de las asignaturas que imparte),

Es de suma importancia reconocer desde diversas posturas el quehacer docente e ir
clarificando cada caracteristica sefialada.

Sobre los directivos:

Aunque literalmente no aparece n el documento se intuye que tiene que ver con la estructura
organizacional en la institucion y es quien se encargarj de;

* Sefialar lineas de colaboracion,

* Delzgar funciones y responsabilidades al personal de la mstweidn,

» Optimizar recursos.

* Ajustarse a la politica educativa actual.

El no sefialar dentro del documento formal ia particpacidn directiva en el proceso educativo,
tanto en la mfluencia del docente como 2 los alumnos es una problematica que deja a los
Sljetos

{directivos) con muchas interrogantes ante su quehacer cotidiano ¥ esto provoca que se den
pricticas alejadas a lo que el C.F. exhorta,

En el punto 2.2. del capituio, se retomaran estos referentes,
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2.2 ANALISIS DE LAS RELACIONES EN LA ESCUELA PREPARATORIA OFICIAL
NO. 13 (Alumno-docente, docente-directivos, directivos-alumnos), EN TORNO AL
DESARROLLO DEL PROYECTO CURRICULAR.

Como ya se dijo en el punto anterior en el provecto curricular se sefiala el perfil docente y
¢l del bachiller ¢ intmtivamente el de directivo, por lo que es menester  de esta parte del
trabajo analizar las posibles connotaciones de cada enunciado que debe caracterizar a los
sujetos en el proceso que plantea el curriculum formal a) que atendemos y por titimo
presentare parte de los resultados obtenidos en la fase de campo { observaciones de clase,
instonas de vida, valoraciones del desempefio docente, cuestionarios y enirevistas) que se

desarrollaron en dicha escuela.

CONNOTACIONES DEL PERFIL. DOCENTE.

a) Creativo

El término creativo puede entenderse desde muchas posturas o formas, aqui remitiré solo
algunas de ellas.
“ La creatividad se ha considerado desde muchos puntos de vista, desde una concepcion de
orden empirico-fam:liar hasta la cientifica™™
Se te ha asociado con el descubrimiento o acto de creacidn, von revelacién o inspiracion con
el progreso cientifico en la investigacion y con desarrollo tecnolégico basado en una
concepeion mis elaborada constririda sobre una referencia econdmica v relacionada con la
capacidad personal de generar productos de utilidad social, asi mismo, se han considerado
como producto del individuo y de sus circunstancias y en otro como producto de la
capacitacion y estimulacion adecuada.
En un trabajo elaborado por Josefina Diaz Infante”’ menciona que las caracteristicas los

individuos creativos son las signieates:

7 MIMEO, Creanvidad aphcada, Lecturas de la U A.EM , Facultad de crencas de la conducza agosto de 1954
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CARACTERISTICAS

-Son independientes Tienen recursos de

~Tienen confianza en caricter; son.

si mismos ~Audaces

-Son magmativos ~Autocontrolados

-Autosufientes -Sensibles

-Tolerantes. -Empantcos
~Flexibles.

Se mueven gracias 2 una fuerza mterna que tos
impulsa a buscar tuevas formas de expresion

Segun esta aytora, Mumray menciona que el individuo creativo es una persona capaz de
realizar un trabajo continuo e intensivo; es muy abierto y flexible, con gran valer y fe en si
mismo y en la importancia de la profesién que ha elegido, es capaz de organizar, sintetizar,

medificar y actuar. Ve la creacién como un proceso,

Puntualiza también que Turmer y Denny llevaron a caho un estudio sobre el docente
creativo y encontraron 6 aspectos especificamente relacionados con el trabajo docente; 1.-
cordialidad, 2.- aspontaneidad, 3.-comprometido, 4.-orgamizado 5. estable v 6.- punto da

vista educativo centrado en el estudiante.

Mas adelante menciona a otra autora Laura Zirbes, pionera en el campo de la educacion
creativa, describe algunas cualidades del profesor creativo.
-Utiliza sus problemas como un desafié para it mas alld de sus caminos habituales ¥

experiencias precedentes.,

7? Revista Mexicana de pedagogia “Perfiles del profesor creativo”, Josefina Diaz Infante, No.. 36 Afic VI
Pp. 23
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-Esta abierto a nuevas ideas y posibilidades de una forma exploratoria, expenmental pero
evaluadora,

-A su debido tiempo aspira a experimentar algunas nuevas ideas que ha estado, considerando.
-Demuestra con su accién que espera aprender de la experiencia y no quiere un modelo
“preparado” con el que conformarse,

-Hace algo con sus ideas e intenta realizar sus saefios o poner en practica sus anhelos.

-Es capaz de abrirse 2 las fuentes de informacidn que los demas se niegan a st mismos
-Utiliza su imaginacién de manera consciente y deliberada; trata de ser flexible y de mente
abierta, siempre toma interés en las ideas nuevas forzadas o no,

-Generalmente muestra un alto nivel de energia, entusiasmo, espiritu de aventura ¥
espontaneidad y es atraido hacia lo complejo v lo ambiguo; disfruta los retos y misterios,
- Pasee una visién amplisima, ve relaciones entre cosas aparentemente remotas y las

reconcibia de modo expresivo.

Otro autor mencionado es Guilford; quien identifica ¥ analiza las capacidades que pueden

coniribuir especificamente a un comportamiento creativo ¥ son:

COMPORTAMIENTO CREATIVO™
CAPACIDAD SE DETERMINA POR:
-fluidez por el mimero de ideas que se producen, sin duplicarlas
-flexibilidad por el nimero de categorias distintas en Jas que puedan

agruperse las soluciones ¢ respuestas a un problems

determinado,
-originalidad Por el grado de singularidad de ias respuestas
-elaboracion Por el grado de complejidad de las respuestas,

También define lo que Torner llama perfil del profesor creativo que incluye los rasgos

siguientes:

Segun Guilford J. y otros “La creatividad Pasado, presente ¥ fituro, de creatvidad v educacon Buenos
aires, Paidos, 1978

o E4TA TESIS NO SALE
DE LA BIRLIOTECA
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-Identifica al alumno que es curioso, inquisitivo y observador. que sugiere una explicacion o
conclusion que expresa una opinion que desenibe o que Anicaments dice algo.

-Fomenta la creatividad del estudiante v lo guia en la expresion de las ideas creativas.

Crea un clima en el que la creatividad puede florecer dentro de los limites de un
comportamiento razonable

-Proporciona experiencias en un estado de tranquilidad emocional, alegria de crear ¥ goce en
la ejecucion.

-Estimuta la creatividad con las técnicas de preguntas y de solucién de problemas

-Prepara actividades que estimulen a los estudiantes a utilizar al méximo sus poderes mentales
¥ Creativos.

-Percibe e potencial creativo tanto de los alumsos aventajados como de los desaventajados.
-Estimula 2 los sujetos para que encuentren su camino mas satisfactorio para la creacion v les
anima a crear cada vez mis.

-Utiiiza algunos de los problemas ¥ preguntas de diversas investigaciones alaboradas para
estimular ¢l comportamiento creativo.

A comtinuacion se presenta un cuadro en el que se observan las caracteristicas de un grupo

escolar que coordina un profesor creativo.

Atmosfera que estumuta el
comportamiento creative

< Determinado por conducta
[leee [T
i
Moestra Determing
|_entesiasmo cudadesamenze af
Motivael | m::n i?ci'n de
. debate de Son enr ©
Demuesnla interss alumnos ceplos
DOr sus alumnoes

v ¥

Da oportunidad a los alumros para -
que 2pliques su muctava Plantea probiemas que
sstmmulen la creanvidad.

PROFESOR .

CREATIVO %
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En un documento sobre creatividad aplicada elaborado por la Universidad Auténoma del
Estado de México en la facultad de Ciencias de la Conducta se maneja una postura mas
relacionada con las empresas y el referente que estas tienen sobre la creatividad; vinculados a
las habilidades cognitivas mas que a formas de ser, por o tanto se mencionaran algunos
elementos sefialados desde esta perspectiva.

Se entiende aqui que la creatividad es un proceso ¥ producto del pensamiento,

Para Perkins (1983) la persona creativa posee los siguientes 6 principios:

L.- La creatividad incluye principios estéticos ¥ practicos:
a) Se esfuerza por mostrar originalidad
b)Busca conceptos e ideas mas geperales, fundamentales ¥ de mayor aleance.
¢)Pretende alcanzar lo elegante, bello e impactante.
2.~ La creatividad depende de ia avencion que se le preste a los propdsitos tantc como a los
resultados:
a)Explora el mayor ntmero posible de alternativas en cuanto a objetivos y enfoques def
problema, como parte inicial de su esfuerzo.
b)Evalua los objetivos y enfoques
cjComprende claramente la naturaleza del problema y los principios que auguran la solucién

del mismo.

Por todo lo antenor se censidera que la tarea del docente creativo es iy complea pero
tambidn es posible. Mas adelante retomars algunas caracteristicas de las mencionadas hasta
aqui, que me permian observar en el quebacer cotidiano la actitud de los docentes

“creativos”.

b) Evaluador

LMAER
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Los procesos de evatuacién han causado durante un tiempo problematicas, ya que se desatan
cuestionamientos: ;Qué evaluar? ;Cémo evaluar? JPor qué evaluar? y esto nos ha levado a
varias respuestas desde las teorfas pedagdgicas.

La evaluacién es conceptualmente dificil de entender, sin embargo en general sabemos que

tiene que ver con juicios valorativos que se emiten sobre un hecho, situacién, persona o cosa.

“Desde una perspectiva amplia se entiende por evaluacida la realizacién de un conjunto de
acciones encaminadas a recoger una sere de datos en torno a una persona, hecho, situacion o
fendmeno. con ¢l fin de emitir un juicio valorativo sobre el mismo. Se suele considerar que
este juieio se expresa en funcidn de unos criterios previos, aunque no siempre sea asi, y tiene
como finalidad recoger informacion para establecer una postenor toina de decisiones” ™

Para apoyar esta parte del trabajo retomare a Fernando Herndndez y Juana Sancho para hablar
sobre lo que se entiende por evaluacién desde 5 perspectivas diferentes que nos pueden ayudar

a puntualizar algunas précticas coudianas de los docentes.

-De sentido comn: Se refiere a emitir, juicios valorativos sin fundamentacidn profunda o sin
tener {a informacitn necesaria sobre la toma de decisiones de los demas,

“Todas las personas emiten juicios valorativos, muchas veces sin contar con la informacién
necesaria sobre las decisiones que toman los demas. Este tipo de juicio s lo que ss denomina
evaluacion de sentido comin. ™™

-La administrativa: Parte de datos cuantitativos, recogidos de distintas formas. Sehala pormas
que deben ser cumplidas; tiene que ver con la distibucidn de ia relacién numsérica de
ensefiantes /alumnado y con el disefio del mapa escolar.

-La de esmdiantes: Se entiende como la seleccion que los decentes pueden hacer de libros de
texio, material, didictico, contenidos programaticos ¥ la que sefiala con un ndmero a los

sujetos.

7 HERNANDEZ, Fernando y SANCHO, juana Maria. PARA ENSENAR NO BASTA CON SABER LA
ASIGNATURA, PAIDOS, Buenos Aires, 1994 P.P 183
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-Académico o cientifico: Se refiere a la practica que el docente realiza al evaluar a un alumno
para permitirie obtener un tindo o grado intemtando que éste logre concientizarse en su
proceso de aprendizaje. Por otro lado tiene que ver con el desarrollo que la investigacion
educativa tiene sobre las actividades de los programas y proyectos curriculares.

“Desde los afios sesenta y sobre todo en el 4rea anglo-hablante, dentro del dmbito de la
investigacion educativa se han desarrollado una amplia actividad de evaluacion de programas
educativos y proyectos curriculares de muy distinta indote, que ha sido llevada a cabe, bien
por profesionales del campo de la psicologia o de la pedagogia bien por una pueva figura
surgida en torno a ella: el evaluador. ™

-Democratica. En este tipo de evaluacion el docente vy e alumno adquieren un peso
equilibrade ante la valoracién de los sujetos; logrando negociar el vaior otorgado mediante un
proceso de reflexion riguroso.

“Desde esta perspectiva comtienzan a acufiarse los témmos de- a)evaluacién holistica o
comprensiva y global del proceso de ensefianza-aprendizale: b) evaluacion democratics. 2a 12
que los sigmficados de las acciones se megocian enwre los participantes v no depende
solamente del valor que les otorga ¢l evaluador o investigador: c)autoevaluacion, mediante un
proceso reflexivo, riguroso de planificacion-observacién-analisis-reflexion-planificacion”
Hasta aqui se pueden apreciar lineas de evaluacién que han sido practicadas en diferentes

tiempos ¥ propuestas pedagégicas que preden referirse a:

Tradicional: E1 docente evalia cuantitativamente a partir del examen,

Tecnocrata: Se utiliza fa téenica como zsencia de la evaluacion. ! terminar objetivos, un hibro
de texto v otorgar niimeros que aparezean en un titulo o certificado.

Constructivista: En fa que el proceso de evaluacién es compartido v responsabilidad de los
integrantes del desarrollo de actividades generando ademas de lo cuantitativo elementos
cualitativos que arribaran a un equilibrio y aun momento reflexivo y constructivo, que tienen

que ver mas con un proceso de formacion.

Poper pp 184
0p oit. p.p. 185
szOp at pp 186
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Es importante entender que aunque se explican aqui las formas de evatuar queda implicito lo

que puede ser el concepto de evaluacién.

“En la practica de los centros, los modos de actuacién evalnativa suelen estar en relacion con
las ideas implicitas del profesorado sobre lo que puede considerarse como evaluacibn, sus
concepciones sobre el aprendizaje y el sentido de su programacién didéctica™ ®

Desde otra perspectiva mas sociologica podemos clasificar la evaluacion desde:

-El auge del concepto: Se dice que surge en E.U. entre la 2a mitad del siglo XIX y los
primeros del XX y es entendido como el control de fa produccion y posteriormente el control
del individuo

~Con Jonh Dewey: Poner de relieve la importancia de la actividad humana v de la técnica
invenuiva como provocadoras del progreso, democracia v bbertad. oculando el senudo de
competitividad y explotacién que Ie s inherente.

-Como instrumento: Los test y el examen son instrumentos que técpicamente permite
comparar entre lo planeado y su gjecucion, optimizando correcciones inmediatas para st
implementacién mas eficiente.

-Come sistema: Esta estrechamente relacionado a la teoria de sistemas dando énfasis a los

aspectos sociales importandole mas el proceso que el fin.

“Los sistemas educacionales son catalogades por esta teora como sistemas abiertos Dot estar
marejando constantemente informacion v sus caracteristicas son:

tienen capacidad de autorregulacion

tiene influencia reciproca con el contexto o suprasistema

hay aportacion y expedicién de informacién por lo que estan constituidos de entradas,

procesos, salidas y se encuentran en un tiempo v lugar determinado, ™%

) .
Op.cit pp 187

il SERRANQO, Castafieda José A, Sobrela evaluacion, MEMEQ, ENEP ZARAGOZA UN AM, MEX

1985P P 2627
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Como se puede observar [a evaluacién y su connotacidn gira en torno a muchas explicaciones
pero nos deja ver 1o complejo que es levarla a cabo y sobre todo de wna manera integral como
lo propone el Sistema curricular del bachillerato propedéutico estatal.  Sin embargo los

niveles para realizarla son claros v tendenciosos.
C) Desarrollar las competencias genéricas y especificas de los alumnos

Abordaré en este punto ef concepto general de competencias. para clarificar To que concierne
al quehacer docente; parriendo de la idea de que desarrollar imphca evolucién, habilitar,

dotar de algo a una persona, ete.

Las competencias , han sido explicadas anteriormente desde e fundantento que el plan de
estudios maneja, pero en este espacio ampliaré ef concepto v las dimensiones que <ste puede

adoptar.

Desde una definicion del diccionario de la Real Academia de la Lengua Espaiiola, tenemos
que al té&mino competencia se le define como aptitud o habilidad: en oo sentide cs
catalegado como aquellas entradas que hacen referencia a la capacidad individual demostrada
para gjecutar,

Algunos autores han tratado de conceptualizar el término desde otros enfoques, tal es el caso

de Spitzberg ~ que propone cinco postulados ¥ a confinuacién s@ enumeran’

Primero" La competencia es contextual, en el sentido de que las conductas de los sujetos
pueden ser competentes en un contexto relacional, cronolégico, ambienial, escolar, etc.; 2
incompetentes en otros, entendiendo como competente aquello que posibilita el actuar en base

a los saberes v las habilidades aprendidas sobre ciertas situzciones.

¥'Spitzber. BH  Communication Education vol 32 Tuly 1983 {mimeo
LMAER
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Segundo: La competencia est referida a la pertinencia y ia efectividad. Se reflere al resultado
de una ejecucion que desde luego es acertada asumiendo reportes verbales de los saberes yla
motivacion como los elementos mds utiles de la competencia,

Tercero: La competencia se juzga con referencia a un continuum de efectividad y pertinencia,
lo cual quiere decir que un determinado fendmeno forma parte de los individuos en tanto se
hace gradual.

Cuarto: La competencia es funcional: se limita al hacer mas que al saber.

Quinto. La competencia en el caso del relacionamiento interpersonal s una impresion, no es
imherente a la conducta del individuo, sino una inferencia derivada de la observacion de las
impresiones especificas {moleculares) o generales (moiares) producidas por un episodio,
mediadas dichas impresiones por factores conceptuales tales como la historia, la situacion

social y el proposito de las interacciones.

Lo que se puede concretizar de estos 5 rubros es que las competencias enfatrzan a
especificacion, el aprendizaje v la administracicn de los conocimientos, habilidades,
conductas que son de importancia central para la gjecucién de una tarea, actividad o carrera
dada.

Revisaré¢ otras formas mas de concepmualizar <l término competencia aunque estas

definiciones tienen algo en comin.

Viviane de Landsheere ® no dice:
“En el mas amplio sentido, la competencia puede definirse come el saber profundo de una

materia o como una habilidad reconocida™

Brtell (1980 ) sefiala “la competencia es el estado de la realizacion adecuada de una tarea”
Bake y Choppin (1983) ~Ser capaz de aplicar practicamente lo adquirido, es deeir que pueda

wansferirlo a determinadas situaciones de la vida real o sus estudios ulteriores™.

‘“Invesngadora en el laboratono experimentz! de I universidad de Lieja (Belgica)
e ompetencias minimas para la ensefianza secundanta Mimeonp 71
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La competencia educativa del modo méas general se puede definir como e! nivel de aptiiud que

necesitan fos ciudadanos para desenvolverse en la sociedad en que viven.

3¢ puede apreciar en la connotacion anterior que loque propome ell autor podria rebasar las
posibilidades educativas debido a las exigencias y procesos acelerados en los que vivimos, por

lo tanto debe precisarse mas ¢l concepto.

Cabe concebir ¢l término competencia como una especie de preparacién. que permite hacer
frente a las actividades del desarrollo que ayudan ai indwidue a construirse (qu:za ce forma
permanente) y a cumplir los distintos papeles que estd flamade 2 desempefiar en la vida,
principalmente como sujeto de conocimiento, productor de bienes o servicios, ciudadano,
consumidor, miembro de familia, etc.

“Las competencias se construrin come secusnsia inteorada da propiedades ¥ amibuios que
expresaran diferentes sentidos de prictica, habilidad técnico-instrumental y operativa en &l
desermpefio de tareas con sentido y pertinencia al ejercicio profesional debido a la capacidad
critica, reflexiva e intuitiva desarrollada™™®

Define que las competencias son capacidades demostradas como resultado entre
conocimiento, comprensidn y habilidad.

Ertendiendo la diversidad de posturas sobre lo que podemos lamar competencia se refleja
una constante que tiene que ver con ¢l hacer demostrar, ejecutar, tener habilidad para, esto
quiere decir que los docentes tendran que desarrollar la capacided de demostacién y las
habiiidades de los educandos de acuerde a las exigencias de sus programas o bien a las
sociales, politicas, culturales, sociales y cientificas que aquejan a la  actualidad;
definitivamente y permitiéndome hacer una cbservacion peculiar en esta partequeesensila
esencia del proceso educativo del sistema estatal, la educacion pudiera quedar limitada v

qQuizds se volveria a una pugna sobre el hacer o saber hacer, vo preficro entender que las

*Mimen "MODELO CURRICULAR BASADO EN COMPETENCIAS”, Elementos conceptuales v
metodoldgicos pertinentes para la educacion media superior y superior en México  ing, Diodoro Guerra
Rodriguez, Monterrey, N L abrit 1995
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competencias tienen que ver mds con la concientizacién de los sujetos ante su actuar en todos
los ambitos y que esto debe ambar a esferas mas complejas que nos podrian llevar a
transformaciones sociales de fondo y no de forma, por que ei hacer, el demostrar o gjecutar
puede quedarse en un estadio mecanicista es correr un riesgo, que a mas de evolucionar ¢n los
procesos educativo nos estancaria, creo que el ser competente debe entenderse como un sajeto

capaz de : pensar, hacer, demostrar y gjecutar.

“Por lo demés, como ha escrito Spady (1980, p.p. 46), los conocimientos, las habilidades v los
CONCeptos sou componentes importantes del éxito en los papeles desempefiados en la vida,
pero no lo aseguran. El éxito depende, en 1gual proporcion at menos, de las actitudes, de los
valores, de las previsiones, de la motivacion, de la independencia, de la cooperacion, del
aguante, de la intencidn de las personas™

Cabria preguntarse st realmente es fructifero que los adolescentes Hegaran a alcanzar
compstencias, entendidas como la ejecucién. demostracidn o al hecer en dende no se
preguaten el por qué o para qué; creo que esto debe ser reflexionado ¥ procarar dar un

enfoque profundo de lo que puede ser un sujeto competente.

“Como puede observarse, el docente juega un papel destacado en la propuesta curricular:
desde esta perspectiva, la funciéa central de éste consiste en orientar ¥ guiar la aciividad
mental constructiva de los alumnos, a quienes proporcionara una ayuda pedagdgica ajustadaa

- 280
su compeiencia”

d)Actualizado v Capacitado
Todos los puntos anteriores v este Gitimo nos offecen un bagaje amplio sobre lo que le es
exigide a los docentes de las preparatorias estatales, ya que es el perfil docente al que se

atude,

Popcit pp 72
®opct pp20 enDiaz Barriga F
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Aunque el plan de estudios puntualiza que el docente debe estar actualizado y capacitado para
elegir desde los contenidos programaticos hasta el matenal didaetico y los libros de texto y
saber sobre los avances técnicos v cientificos para el optimo desempeio de su quehacer, es
pertinente entender que la capacitacién puede considerarse desde otros enfoques mas amplios
0 que al menos constituyen mas elementos. Por lo tanto expondré las posibles connotaciones

que se e han dado a este tennmo.

La capacitacion segiin Ratl Rojas Nava’' es un proceso educativo a corto plazo en el que se
utitiza un procedimiento sistemarico y organizado por medio del cual el personal ohtiene

capacudad y cOnocimIentos téenicos para un proposito particular.

Desde este punto de vista se puede decir que apova la propuesta de capacitacion que se
menciona en el plan de estudios, por que implica el desarrollo de cursos a corto plaze aungue

frecuentes para que los docentes adquieran informacion de téenicas o proposizos educanivoes

Por otra parte Virginia Gonzales Omelas™ la define como el lado superior de la disposicion
funcional de un organismo en una fase determinada de sy desarrollo ¥ con buen entrenamiento

en plena potencialidad de un individuo para cualquier funcion.

Se han desarrollado conceptualizaciones mas amplias sobre Gapacitacion que tienen que ver
con una formacién permanente en la que los sujetos s bien conocen y se informan sobre
CIETtos aspectos que influyen en su desempefio laboral. rambién posibilita procesos refievves
y criticos que preparan 2 ios swetos para asumir posturas de creacién v no de aphicacion
(mecanizacion, uso de [z técnica). Ahora es pertinente sefalar algunas caracteristicas de los
sujetos que se pueden considerar capacitados y acrualizados, es decir que actitudes o aptitudes

manifiesta,

fROJAs, Nava Racl, Fundamentos teéricos de orgamzaciénn educativa 1 U N A M Méx 1989 p.p 206
9-GONZAJ_EZ. Ormelas Virguma, Dhdactica General, serie nueva pedagogia, México 1980 p.p. 68
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Aunque el plan de estudios puntualiza que el docente debe estar actualizado y capacitado para
clegir desde los contenidos programaticos hasta el material didactico y los libros de texto y
saber sobre los avances técnicos v cientificos para el optimo desempefio de su quehacer, es
pertinente entender que la capacitacién puede considerarse desde otros enfoques mas amplios
0 que al menos constituven més elementos. Por o tanto expondré las posibles connotaciones

que s¢ le han dado a este término.

La capacitacion segin Rail Rojas Nava® es un proceso educativo a corto plaze en ¢l que se
utiliza un procedimiento sistemético v organizado por medio del cual el personal obtiene

capacidad y conocimientos téenicos para un propdsito particular.

Desde este punto de vista s puede decir que apoya !a propuesta de capacitacion que se
menciona en el plan de estudios, por que implica el desarrollo de cursos a corto plazo aungue

frecuentes para que los docentes adquieran informacion de técnicas o propositos educativoes.

Por otra parte Virginia Gonzales Ornelas” la define como el lado superior de la disposicion
funcional de un organismo en una fase determinada de su desarrollo ¥ con buen entrenamiento

en plena potencialidad de un individuo para cualquier funcidn

Se han desarrollado conceptualizaciones mas amplias sobre capacitacion que tienen que ver
con una fonmacién permanente en la que los sujetos s1 bien conacen v s¢ informan sobre
clertos aspectos Gue influven en su desempefio laboral. *ambién posibiliiz procesos retlexivos
y criticos que preparan a los sujetos para asumir posturas de creacion v no de aplicacion
(mecanizacion, uso de la técnica). Ahora es pertinente sefialar algunas caracteristicas de los
sujetos que se pueden considerar capacitados y actualizados, es decir que achitudes o aptitudes

manifiesta.

P'ROJAS, Navz Raill, Fundamentos teéricos de organizacidnn educairva | UN AM Mex 1989 p, p. 206
*GONZALEZ, Omelas Virginia, Didictica General, serie aueva pedagogia, Meweo 1980 p.p 68
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Caracteristicas de un sujeto capacitado

Conoce de cultura peneral
Reflexiona su quehacer cotidiano
Su formacion es integral

Sabe relacionar los fundamentos teérico-practico

Caracteristicas de un sujeto actualizado

El estar actualizado tiene que ver con un constante cambio de ideas que permitan ser
estructuradas y reestructuradas a partir de la recepcion de conocimientos sobre algo o alguien,
Por lo antenior pedemos entender que la actualizacién es un medio por &l cual el sujeto
aprende sobre un objeto de estudio o sobre algo que es infinitaments entendible en su
totalidad.

Entendidoe asi, este concepto podemos creer <n un deszrrollo wntegral de los docentes, hasta
donde se aprecia asi es entendido segim of plan de estudios, sin embargo parece que aun no ha

despegado en el sentido mas amplio de esta tarea.

Hasta este momento se puede observar que la tarea del docente es compleja ¥ muy

trascendente y tal parece que la labor s ardua, para alcanzar este pertil docente

“Las autenticas reformas provendran del magisterio cuando los docentes tomen conciencia de

503

su necesidad y se comprometan con ello

CONNOTACIONES DEI PERFil. DEL BACHILLER

A) Habilidades matematicas, de critica, de Fazonamiento; entre oras.

¥opot pp 144 (DE PEREIRA DE GOMEZ
LMAER.
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Inicialmente entenderemos que las habilidades han tenido una compleja explicacién tantg
cientifica como en su funcidn en la actindad del hombre, sin embargo se han realizado

estuerzos por parte de algunos autores por delimitar y conceptuar dicho término.

En este inciso se tratara de plasmar 2 categotias. una que alude a la conceptualizacion tedrica
y la owa que especifica las caracterisicas que los syjetos pueden adquirir para ser
considerados con alguna o algunas habilidades.

El término habilidad desde un sentido amplio puede ser entendido como las caracteristicas
que posee un sujeto para desarrollar exitosamente alguna actividad, lo cual nos remite 4 un
sentido que va desde ei pensar hasta ei actuar.

Desde otros punto de vista se define como:

“Habilidad: facilidad adquirida para realizar determinadas actividades, generalmente de
caracter especifico. Las habilidades pueden ser predominantemente motoras o intelectuales”™
“Se posez determunada hahlidad cuando pueda aprovechar los datos, conocimienos o
conceptos que se tienen, operar con eflos para la educacidn de lag propiedades sustanciales de

las cosas y la resolucion exitosa de las determinadas tareas tedricas o practicas...””

“Las habilidades cognoscitivas de pensamiento y aprendizaje o la capacidad intelectnal
consiste en procesos dinamicos ¥ autorregulatorios, vinculados a un proceso constructivo e
interactivo, y por lo tanto son susceptibles de aprenderse y de ser afectados por la invencidn
educativa, "™

Esta uluma conceptualizacion nos permite ver aue {a habilidad queda vinculada mas con
procesos consiructivos e interactivos pudiendo ser afectados o aprendidos, lo cual quiere decir
que ef concepto estudiado es en si un proceso que va de lo abstracto a fo concreto, es decir que
poseen conocimientos o datos sobre alguna actividad que permiten el actuar sobre esta,

Hasta este momento queda claro el concepto o las posibles formas de definir la palabra o

término hablidad.,

“op.cit.p p. 64 {DE GONZALEZ ORNELAS)
**Colectvo de autores Dudactica, Republica de cuba mumsterio de educacion mstituro cemtral de ciencias
pedagogicas, La Habana, Cuba 1995 p.p. 31
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Ahora pasaremos a la segunda categoria seffalada (la que refiere las caracteristicas que

posecn los sujetos para demostrar que poseen una habilidad)

HABILIDAD EN LA TOMA DE DECISIONES

- Identificar alternativas

- Hacer elecciones racionales

HABILIDAD DE BUSQUEDA DE INFORMACION

- Encontrar la informacién almacenada respecto de una materia
- Hacer preguntas.

- Como usar una biblioteca

- Utilizar material de referencia

HABTLIDAD DE ASIMILACION Y DE RETENCION DE LA INFORMACION
- Escuchar para lograr comprensién

- Recordar, cémo codificar v formar representaciones

- Leer con comprensién

- Registrar y controlar la comprension

HABILIDAD DE ORGANIZACION

- Establecer prioridades

- Programar tiempos

- Disponer los recursos

-Conseguir que las cosas mas importantes sean hechas a tIemIpO
HABILIDAD DE INVENTIVA Y CREATIVIDAD
-Desarrollar una actitud inguisitiva

-Razonar inductivamente

-Generar ideas, hipétesis, predicciones.

-Organizar fuevas perspectivas

-Usar analogias

% op eit. pPp. 20 En Diaz Barnga F
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-Evitar [a rigidez

-Aprovechar sucesos interesantes y exirafios.

HABILIDAD ANALITICA
-Desarrollar una actitud critica
-Razonar deductivamente

-Evaluar ideas ¢ hipétesis
HABILIDADES DE COMUNICACION

-Expresar 1deas oralmente v por escriio.

HABILIDADES SOCIALES
-Evitar conflictos interpersonales
-Cooperar v obtener cooperacidn
-Competir [ealmente

-Motivar a otros.

Se podrian enumerar aun mas habilidades v sus formas de observar en los sujetos, sin embargo
la imtenieién de 2ste trabajo no es agotar &l termine sino tomar referentes tedrico-practicos que

noS permitan categorizar.

Ef puntualizar las connotaciones o formas de explicarnos los términos que utiliza e plan de
estudios con respecto a sus fines y perfiles, de docentes y alumnos nos permite hacer una
interpretacion categdrica sobre la propuesta formal ¥ lo que sucede en la escuelz preparatoria

oficial no. 13.

El desarrclio de este trabajo nos permite hasta el momento visualizar los aspectos generales
del curriculo formal y los especificos que seran las categorias de andisis para el retrato de fa

realidad educativa que se quiere tomar del curiculum vivide er la EP.Q. & 13, se podria
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sefialar a riesgo de hacer una separacién errénea™ que todos los fundamentos, explicaciones y
descripciones hechas con anterioridad a lo largo de la investigacion encierran lo que
llamariamos curriculum formal en tanto que nos remiie a documentos, expectativas, deseos
que subyacen en el sistema educativo de 1 as E.P.O. del Edo. de Méx. que se rigen por la
SE.Cy BS. ; para adentrarnos a lo que el curriculum vivido nos permite rescatar sobre la
buesta en marcha del C.F. antes mencionado desde una perspectiva centrada ¢n lo que ocurre
en una escucla y en referencia a las categorias que nos interesan sobre las relaciones docente-
alumno, alumno-directivo, docente-directivo, puntualmente mencionadas a lo largo de todo
este trabajo y que en lo sucesivo se rescataran renombrandolas a través de los testirnonios,
reflejos, observaciones e interpretaciones del quehacer cotidiano del cenro educativo de

estadio que me permite recobrar v dar significado.

Es pertinente aclarar que 1a dialéctica y dindmica entre curriculo formal y el curriculum vivido
esta implicita en este proceso de hechos, acciones ¥ perspeciinvas de vids de los actores o
participantes del desarrollo educativo de la institucidn de referencia, por lo tanto daré pasos
€0 mi interpretacién entre el ir y venir de todos los elementos incidentes en ef objeto de

estudio de esta investigacién.

GENERALIDADES DE LA COMUNIDAD DE ESTUDIO,

La escuela esta ubicada en una comunidad semi-rural en el poblado de San Sabvador,
municipio de Atenco, en éste lugar se conservan tradiciones v costumbres propias de ia
comunidad v con un caracter un tanto religioso ya que se festejan en cada poblado diversos
santos y fiestas religiosas.

La comunidad estudiantil que conforma la escuela, habita en diversos poblados cercanos a San
Salvador o bien, que pertenecen al municipio de Atenco, aunque también hay una minima

afluencia de otros municipios como Ecatepec, Coacalco y Jardines de Morelos, entre otros

“"Debido a que se entiende de antemano que el curriculo formal ¥ vivido estan estrechamente refacionados ¥io
que quezas [os separa es una hnea muy endeble, sin embargo para los fines metodoldgicos de esta invesugacidn es
necesario plasmarlo come se ha hecho en este comentario,
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Las caracteristicas antes sefialadas nos dejan ver el arraigo religioso-cultural que los
estudiantes tienen ¥ que en algunas ocasiones obstaculizan la asistencia regular a clases v el
interés a la escuela en si.

El proyecto curricular de las escuelas preparatorias estatales contempla el desarrollo cientifico
y tecnoldgico como un aspecto muy importante para el desarrollo integral del sajeto, sin

embargo el acceso a éstos es somero o nula.

La mayoria de los profesores no son miembros de la comunidad o poblado, éstos profesionales
son de zonas aledafias coma Coacaleo, Valle de Aragén, Amecameca, San Jeronimo, Ciudad
Azteca y Jardines de Morelos entre otros; aunque una parie habua en Texcoco es por esto que
ta mayoria desconocen las costumbres de 1a poblacién en ia que se ubica la escuela y hasta
cierto punto también desconocen los intereses y habitos de los estudiantes, esto puede limitar
el proceso de aprendizaje y hasta de comunicacién.

Los padres de familia solo interviensn en la escuela cuando son citades por los directivos, su
participacidn es poco frecuente, no existe una sociedad de padres de familia, no hay
comunicacion directa u otra variante que les permita inmiscuirse en los procesos de desarrollo

de la institucion.

La organizacion escolar esta estructurada por un director, un subdirsctor académico, un
secretario escolar {Administrativo), €l departamento de orientacion educativa, 1os docentes,
los trabajadores de apoyo administrativo y manual; existen seis grupos dividides por grados
1, 2'v 3 (dos de cada grado) v se rige en su forma juridica por a normatividad del Goblerno
del Estado de México a través de la SE.CyBS vy el Departamento de Educacién Media
Superior ¥ Superior.

Como se ha mencionado antes, los estudiantes son participes de comunidades lenas de
costumbres, mitos, ideas religiosas y tradiciones arraigadas; la vision de Ia escuela representa

un medio de desarrollo que los ocupard mientras se integran al trabajo productivo. sin
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embargo también hay ese cardcter de busqueda por mejorar las condiciones de vida y

aspiraciones a insertarse a escuelas de nivel supertor

Citlali Aguilar menciona “En su devenir cotidiano actian relaciones, fuerzas e intereses que lo
mantienen en movimiento. Ese mundo o componen ¥ lo construyen los sujetos mediante
relaciones cargadas con diversas historias: locales, escolares, laborales y personales. Mistorias
expresadas en costumbres, tradiciones, concepciones, intereses y normas que sin adentrarse en
su logica aparecen como dados a priori, como sifuaciones dispuestas ante los sujetos, con Ias
cuales allos 5610 les toca operar™
SOBRE SU CONTEXTO HISTORICO

En este punto se hard una remembranza de las etapas de conformacién de la escuela,
sefialando algunas fechas y personas que se involucraron desde sus inicios y alo largo de su
construccion, asi como parte de la evolucion académica (sefialada en forma cuantitativa).
En septiembre de 1985 surge en San Salvador Atenco. la Escuela Preparatora por
cooperacion con una matricula de 81 alumnos siendo su fundadora la Profra. Brigida Mirada
Hita, quien simultaneamente funge como Presidente Municipal, lo que le impide continuar en
el puesto directivo, dejando su lugar al Profr. Rubén Diaz Garcia; con fecha 28 ds
noviembre de 1985 quedo cetrada la inscripcidn de los ahumnos de la Escuela Preparatorta por
cooperacion  curso ordinario correspondiente al cicle escolar 1985-1986 estando como

Supervisor Técnico de la Zona Escolar el Profr. Migue} Porfirio Rojas.

Esta escuela nace de un desso de la comunidad por dar a sus kijos mejor preparzcién v
construyen el mvel Bachillerato, al igual que muchas otras instituciones de éste nivel y def
subsistema al que pertenece, la preparatoria no contd oniginalmente con la infraestructura
necesaria por lo que se albergo en un edificio recién desocupado por la Primaria Estatal
“Vicente Guerrero”, ubicada en el centro de San Salvador  Atenco a un costado de la

Presidencia Municipal.

B Op.Citpp3 {Cuntali aguiiar)
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E113 de Febrero de 1987 deja de ser escuela por cooperacion para incorporarse al sistema
oficial permaneciendo como Director e Profr. Rubén Diaz Garcia, como Subdirector el
Profr. Domingo Gonzilez Segura y como Supervisora Técnica de la Zona Escolar No. 11 la
Profra. Maria Eugenia Aguifiaga Alamilla.

Con fecha 30 de septiembre de 1987 quedé cerrada la inscripetén de los alumnos de la
Escuela Preparatoria Oficial No. 13 de San Salvador Atenco, curso ordinatio con una
matricula de 140 alumnos permancciendo sus instataciones en el mismo sdificio.

El 7 de mayo de 1988 se dirige una solicitud al C. Proft. Severo Robles Flores Presidente del
Comisariado Ejidal soiicitandole un terreno para la construceién de la Escucia Preparatona
ya que ef edificio que ocupaba era insuficiente. Y se otorga enel Kin. 13 de la carretera
los Reyes Lecherfa en donde el 22 de Noviembre de 1988 e asignado como director ¢l Prof.
Carlos Villanueva Salgado, quien reinicia tramites de construccion, oficio 12/ 89-9¢
dingido al C, David Olivares Reyna Presidente Mur cipal Constitucional. solicitando 1a
construccion de 4 anlas.

E121 de agosto de 1989 con nimero de oficic 13/89-90 se solicita 1a constriccion de iz
biblicteca escolar.

E1 8 de octubre de 1989 la Sociedad de Padres de Familia v ¢! director de la escuela ponen de
manifiesto al Lic. Roberto Ruiz Angeles, Diputado por 21 XX Dto. Local Texcoco, que
hasta el momento el Gobierno del Edo. construyé , en una primera etapa 2 aulas vy que
fueron entregadas, posteriormente se solicitaron 4 aulas mas, asi comeo sanitarios yun
laboratorio equipado, obra que se encontraba en proceso de constriccion, por lo anterior
explicado le solicitan ayuda para construir una cancha de usos mtltiples, en donde los
padres de familia y alumnos aportaban la mano de obra.

El viemes 11 de enero de 1991 se hizo el traslado de la mayor parte del mobiliario de esta
institucion al nuevo edificio que se encuentra ubicado en la carretera, Los Reyes Lecheria
SiN alaaltura de San Salvador Atenco, de ssta maners se inaugura el Edificio escolar que

actualmente ocupa.
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Evolucién Académica

Inicialmente dentro del marco del Bachillerato Especifico  contemplado por el plan de
estudios hasta antes de 1994, se comtaba con los bachilleratos Ciencias de la Salud v
posteriormente el Fisico-Matemitico, con los coales se trabajo hasta la desaparicidn de dicho
plan de estudios, s decir que en el ciclo escolar  1995-1996 fue 1a ditima generacion que
egreso con ¢ste modelo curricular. De este modo el ciclo escolar 94-95 inicia con ef
Bachillerato Propedéutico Estatal, siendo este el objeto de estudio de esta investigacién y que

es hasta la fecha el vigente,

Vida académica

En ia siguiente tabla se mostrard el indice de inscripeion  que ha permanecido durante los
Wtimos cicios sscolares, haciendo 1z aclaracion de que 2sia instinecidn 6o entra en los 100
municipios conurbados que participan en el proceso de examen imico de seleccidn que se

implemento en 1995,

Ciclo escolar Matricula 7
{en no. de alumnos
4586 81
85.37 90
87-38 146
83-39 190
1 8990 {243 !
90-91 248
$1-92 273
9293 273
L95!-9-} 254
9596 239
9657 32
LQ?-QS 57
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En el siguiente cuadro se muestra el indice de la desercion escol ar, haciendo la aclaracién que
del ciclo escolar 94-95  al  97-98  algunos alumnos fueron dados de baja segiin bases

Instructivas de regularizaciém.

Generacién Matriculy Desercién
85-86 81 23
36-87 9 09
87-38 146G , 12
38-89 190 30
9091 248 22
9192 24] 20

19203 1273 [ U6
93-94 73 08
94-95 254 18

‘ 96-97 2 14

{ 97.98 237 o7

En el sigmente grafico  se aprecian los promedics obtenidos por los alumnos en general de los

diferentes grupos distinguiéndose entre ef primero y segundo semestre respectivamente.

Ciclo escolar TPrimer Semestre Segundo Semesire
83-86 ! 73
86-87 74 78
3788 7.6 7.6
3829 7.1 74
3990 75 7.6
906-51 HE ' 77
9192 78 7.9
91-92 73 79
92.93 70 73
9394 6.9 72
9493 70 7.0
93.96¢ 72 73
96-97 78 80
97-98 7.8 77
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El sefialar en estos diferentes cuadros algunos datos referentes al desarrollo de Iz mstitucion
nos permite en el marco del contexto histérico de ésta dentificar que fa poblacion a la que se
atiende DO s Muy numMerosa en comparacién con otras instifuciones del nivel medio superior,
asi como el nivel de desercién se convierte en un problema agudo que seria importante
analizar sus fenémenos

También ios promedios alcanzados a nivel escuela en cada semestre son muy significativos
ya que se puede considerar que trabajamos en el promedio de 7.0 que en valoraciones
estandar se considera apenas suficiente.

Sobre el curso del ciclo 98-39 no se anexa informacién de los promedios alcanzados debido a

que este ciclo escolar esta concluyendo.
Delimitacién de la comunidad de estudio
Para el desarrollo de esta investigacion se han tomado elementos significativos que den cuenta

delos sucesos en Ia escuela preparatoria oficial no. 13.

Sobre los datos obtenidos® se han buscado desde el ciclo escolar 94495, por ser éste el periodo

en el cual se implementa para primer semestre el nuevo sistema curricular, Se categorizo a
partir de &ste tomando; 2)El Perfil del bachiller v b) Perfil docente.
La planta docente esta conformada por 24 profesionales de distintas dreas del conocimiento

las cuales se muestran en el siguiente cuadro:

Formacion | Procedenciz ' No. de ' Puesto

personas
Lic. en Espafiol Wormal Superior 1 | Drrector escolar
Lic, er Ciencias Naturales + Nezmal Superior 1 Subdirector académico
Lic, en Clencias Scciales Normal Supenor H Secretario escolar
Lic. en Psicologia UNA M. 2 Orientador Técnico
Lic n Pedasogia JUNAM 2 Crentador /catedranco
Lic. er Periotismo U NAM 1 Catedritico
Fisico-Matemitico UNAM 1 Caredritico
Maremdtico PN ! Catedrinico
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Lic. en Trabajo Social UNAM. BE Catedratico
Biologia UnaM i Catedratico
Ing. Agnicola U.ACH i Catedratico
Lic. en Educacién Fisica Normal Supersor 1 Catedratico
Medicina UNAM i Catedratico
Ing. en alimentos JAM. 1 Catedratico
Lic. en computacion Unnersidad privadz L Caredrauco
Lic. en comunicacién UNAM 1 Catedritico
Lic. en sociologia UAM, L Catedrético
Lic. en Matemdticas Normal Supersor 1 Catedratico
Lic. en Misica INBA I Catedratico
Ec eon Derocho JLAM Il i ' Catedraisco

Como se puede observar 4 personas son profesores de carrera v 3 de ellos desempefian
actividades como directivos, siendo solo un docente quien tiene actividad frente a Zrupo.

Es notorio que los profesores tienen formacidn universitaria v em ocasiomes se  ven
confundidos en algunos procesos didacticos, pero esto sers analizado mas adelante. Un dato
sobresaliente es el hecho de que a lo largo de los 3 afios del inicio de la puesta en marcha del
S.C. {ciclo escolar 94-95 al 98-99) el personal docente ha sufrido cambios que en promedio
por semestre llega a ser hasta del 20%, v desde luego esto crea problemas de continuidad en
el trabajo realizado en cada periodo semestral. La razon por la que se modifica con facilidad
el personal es debido a que el sistema educativo estatal crea 2 tipos de plazas una que se
denomina indeterminada que indica que el profesor tiene base y su contrato es por tiempo
indefirido v la segunda plaza ¢s denominada determinada, es decir que ¢l nombramiento de
esta categoria es semestral o por ciclo escolar segin sea el caso: esto les a la facultad a los
directivos el cambiar al personal de forma constante.

En cuanto a la comunidad estudiantil se comprende aproximadamente de 250 alumnos en
promedic  distribuidos en 6 grupos y atendiendo los 3 grados, distinguiéndose por 1L,

HL2L2IL3! v 311 sespectivamente.

Las edades de los alumnos fluctian de los 14 2 los 18 afios en su generalidad aunque hay

también alumnos de 13 6 21 afos.
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Sobre la_recogida de datos.

Por las necesidades de la investigacién fuue necesario tomar en consideracion para el soporte

de las categorias de analisis las siguientes técnicas de Tecogida de datos,

Se realtzaron entrevistas abiertas v cerradas a os docentes en general.

El mayor peso se le ha dado en esta investigacion a las observaciones de clase en las que se

busca resaltar lo que ocuzre en el aula asi comola metodoiogia empleada por os profesores.
Se consideraron algunes registros anecdéticos de sucesos relevantes que intervienen en las

categonzaciones,

La exposicién de resultados que se obtuvieron de estas fuentes, ser4 en el siguiente orden.

CATEGORIA FUENTE
A) ;Como interpretan et S.C 1os docentes, Cuestionanios
alumnos y directivos? ;lo conocen?. Registros anecdéticos
B);la metodologia empleada por los Observaciones de clase
docentes es reflexionada por estos? Revision de planes de clase

C)De acuerdo al perfil del bachiller y a la Cuestionarios

practica docente propuesta por el $.C. ;Qué Entrevista a docentes
alcances y limitaciones se observan en lo Observacion de clases
operativo?.

De acuerdo com estas categorias y tomando las fuentss se proseguira con el desamrollo de

cada una de &stas.
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A} ;Cémo interpretan el S.C. los docentes, alumnos v directivos?, clo conocen?.

A partir de 1994 se han realizade diversas actividades para informar o dar a conocer el sistema
curricular def Bachillerato Propedéutico Estatal tratando de que todos los docentes, directivos
y alumnos conozean sus postulados a partir de cursos, encuentros, platicas de informacién
general a nivel estatal en donde han participado algunos docente de 1a Esc. Prep. Of. No.13,
sit embargo ¢l constante cambio de personal que por razones ya mencionadas que se da, nos
deja ver muchos problemas en cuanto al conocimiento dej §.C. vy alin mas en su desarrollo
operatividad.

A los docentes se les aplico un cuestionario sobre los fundamentos del 5.C. y la relacion con
su asignatura.

Las actitudes ante éste cuestionario fueron diversas pero cabe destacar un hecho curiosos en
cuanto a la disposicion docente y que tienen que ver con la postura o tendencia ante fa
profesidn v el quehacer docente, que a veces se centra en hacer soio lo que se pide

institucionalmente.

En diciembre de 1997 el cuestionario se entrega a los docentes por parte del investigador,
expheando éste, que su finalidad era obtener informacién para el desarrollo de una
investigacion independiente a la institucion, para un trabajo de tesis; todos los profesores
aceptan el cuestionario sefialando que lo contestaran y después lo entregaran, pasa un tiempo v
se les pide para recopilar la informacién y ningiin maestro entrega diche documento (14
profesores de 24)

Esta sttuacion resulta trascendente v muy significativo ya que demuestra que el docente no se
compromete 0 no realiza nada que no sea oficial u obligatorio, no se interesa por apovar otros
proyectas que pueden ser  alternativos.

Debido a lo antes expuesto se tuvo que recurrir 2 la institucion como un segundo intento por
tener informacion de fos docentes, va que por parte del Departamento de Educacion Media
Supericr y Superior se envid un documento que contenia 2 cuestionarios para la valoracidn
del S.C. (como parte de un proceso de evaluacion que dicha dependencia realiza para la

revisién del $.C ) para que fiseran contestados por los profesores, se les indico que venian del
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departamento, por 1o que se anexo a los otros dos cuestionarios un tercero el que servia a esta
investigacion.

Los profesores en general no se percataron de que el cuestionario que se les proporciond ya lo
habian tenido en sus manos solamente 1 profra. Comento:

-Este es el tuvo jno? el cuestionano que nos habias dado para tu wabajo.- {profra, de Algebra)
El cuestionario fue contestado por ella y por los demas docentes aunque las respuestas dadas
en el cuestionario 3% en el caso especifico de la profra. que lo identifico fueron poco
explicitas, dejando las 2 uitimas preguntas sin contestar, micnias que &l cuestionario t v 2
fueron totalmente contestados, quizd por que éstos estaban planteados por opcidn multiple v
con preguntas combinadas entre  desarrollo y para complementarse, mientras que el
cuestionario 3 s6lo planteaba preguntas abierta,

Los cuestionarios fueron entregados el mismo dia que se les entreg6 a los profesores para ser
contestados, siendo 14 proporcionados y los mismos que se recibieron.

Realmente esta experiencia que parecs muy comin en les instiuciones. marca ep la esc Prep .
of. No. 13 un sentido de “oficialismo” agudo, es decir las formas de trabajo y el controf del
sistema obliga y crea en los docentes el habito “de cumplir con lo que piden las autoridades™,
“el hacerlo aunque saben que no es tomado en cuenta”, “es para el departamento jbusnct io
hago; esta tendencia a responder 2 trabajo bajo presion de un superior legitima su guiehacer
en la medida gue cumplen con los requerimientos. ‘

Subyacen en este suceso dos vertientes una que tiene que ver con la postura ideclégica ante of
quehacer docente y otra que gira en torno a el estereotipo de un docente; por que al
enfrentarse en su cotidianidad con acontecimientos aleatorios. se desplaza por esferas més
amplias de lo que tenia previsto v por lo tanto responde ante ellas,

Podemos aclarar para fines de esta interpretacion que la postura ideologica que asume el
docente en el caso concreto de Ja experiencia mencionada se basa en una actitud lineal, donde
solo debe hacer lo que le pide la autoridad v las posibilidades en su actuar se limitan a lo que
le encomiendan, no da paso a realizar acciones por gonviceidn o por interés personal en el

ambito profesional,

% Nos referimos al cuestionario aplicado para esta investigacién con el no 3, entendiendo que el 1y 2 fueron los
solicitados por el depto  De Educacién Media Superior
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El docente debe legitimar su trabajo y se promueven ideales acerca de lo que un buen profesor
realiza, dichos ideales son construidos por grupos sociaies que caracterizan el cumplimiento
como un elemento de suma importancia, por medio del cual es valorado el trabajo del
profesor; implicitamente el docente actiia en base a este principio ¢s por eilo que Ie interesa
ser disciplinado y punmal en la entrega de lo que le sea solicitado; esto no es mas que
producto de estereotipos que el docente conoce y reproduce, conciente o no.

Aunque el suceso mencionado podria conducirnes a muchas interpretaciones y comentarios es
pertinente dejar claro que ha sido significativo, es un dato que nos deja ver un probable
obstdculo para el desarrollo del S C., ademas se provectan en cierto modos las contradicciones
del acmar docente, ya que como ser reviso anterionnente, uno de los posiulados del pertit
docente exige de éste creatividad, actualizacion Y apertura en el actuar educativo.

Los comentarios expuestos anteriorments nos pueden surtir de un sin fin de analisis, por lo
que ef hecho en si representa, pero se considera adecuado pasar al punto medular de esta parte
del trabajo, a desarrollar la cuesion ;Como interpretan 1os docentes ef §.0.7.

Retomando algunas expresiones vertidas en cuestionarios contestados por profesores se
observa que no conocen en su totalidad los postulados del S.C., hay quienes tienen idea de lo
que habla el documento, otros no lo conocen ysolo 1 de 14 logra hacer un andlisis sobre dicho
docurnento.

Tres profesores sefialan que no conocen el $.C. que solo conocen su programa de ciase y que
se basan en éste para desarrollar su trabajo. (taller de Lectura y Redaccién, Computacién ¥
Quimzca); aunque se cuentan 3 de 14 es preocupante que a pesar de que éstos docentes [levan
2 afios en la institucién v el dltimo 7 afies no conozean & S.C . que trabajen en base a
contenidos programaticos sin atender al enfoque macrosocial del que ellos como docentes y
como parteé de un curricula e institucidn som imprescindibles para que se desarrolle
favorablemente el 5.C. sobre todo en el pianteamiento de la multidisciplinariedad que exige
éste.

No hay interés ni por las autoridades da Ia preparateria n0. 13 ai por los docentes en dar a
conocer y analizar el 8.C.; sélo se remiten a entregar el programa de asignatura y el docente

de desarroliarlo con los alummnos.
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Et 2° se acerca un poco a identificar algunos términos utilizados en el § C. ¢omao son cambios
en la ensefianza y su relaciém com lo cotidiano, esto nos deja ver gue hay entendimiento
parcial y no global de lo que el documento propone solo se limita al quehacer de la
ensefianza, deja de lado todo el perfil docente y det bachiller, puede decirse que su

conocimiento es casi nulo aunqgue la esencia de lo que busca en [a ensefianza es conocida.

Otros docentes se limitan a contesta con un si al preguntarles iConocen los fundamentos det
nueve sistema curricalar?, por lo tanto se hicieron mas inerrogantes que permitieran sondear

con mas certeza ef conocimiento que éstos tienen sobre ¢l § C

~Para uno si puesto de involucra “Ei todo © y antes de desarrollar el plan curricular, uno se
autovalora en ef relacion al dominio del contenido que se pretende emplear /™

-Desarrollo de habilidades cogmitivas y afectivas. Congientizacién del papel que desempenia
dentro del proceso E-A- v hecho educativo. {profr. De Ingiés LILIID

Estos comentarios se acercan a otras esferas que tienen que ver con el perfil docente y del
bachitler, agui el docente percibe su guehacer como tn ente capacitado y actualizade,
considera que debe promover ¢] desarrollo de habilidades, asi como la concientizacion en el
alumne.

Se observa que en este docente hay més informacién sobre los planteamientos del S.C. v
logra entender [o basico de éste, por o menos en cuanto a lo que se busca del perfil docente ¥
del perfil del bachiiler.

-5i segin tengo entendido se busca que el alumno sea capaz de construir su propio
conocimiento, que sea analitico, critico v aprenda a tomas sus propias decisiones (profra. De
Historia de México, Economia y Creatividad aplicada}

-Pretende que el alumino adquiera conocimientos mediante competencias genéricas v

especificas para fomentar habilidades =n el lenguaje oral y escrito, ademas de estimular sn

' Los errores ortograficos o de redaccion aparecen en ¢l fragmento debido 2 que se han tomado texctalmente log
COTNATHELi0s eScTitos por los dotentes
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capacidad de reflexion y analisis, ademds aptitudes para la busqueda de informacion. (profra.

Historia Univessal y Anwropologia)

A pesar de que el S.C. postula la interrelacion practica docente- contenido- al umnos la vision
de las profras. se centra en el perfil del bachiller, esta postura nos puede Temitir a 7
interpretaciones:

La 1* a la tendencia tecndcrata que la reforma educativa implemento con el aprendizaje por
objetivos generales y particulares a los que el alumno debia Hegar o por medio de los cuales
s¢ podia demostrar el aprendizaje; los docentes no tenian una participacion concreta, sélo se
congretavan a lograr los objetivos para el alumro.

La 2% a que las profras. sélo han tenido conocimiento sobre el perfil del bachiller ¥ no han
conternplado el perfil docente, las practica docente, la metcedologia bdsica, ete.

Se sigue observando el comocimiento parcial del S.C. aunque por lo menos el perfil dej
bachiller queda puntualizado por las profesorss.

Es curioso percatarse de que la mayoria de los docentes de la Esc. prep. Of. No. 13 no
conocen ¢n su totalidad el SC., si consideramos que es la esencia o parte de lo que la
actualizacién docente precisa.

Sin embarge hay otros docentes que tratan de hacer un andlisis del S.C.; en sus respuestas no
s¢ sabe s1 conocen en su totalidad el documento Que 1n0s interesa zhora, perc se ve un

acercamiento a la critica al menos en uno o dos aspectos que plantea el S.C.

-Para contestar ¢sta pregupia tendriamos que platicar o escuchar cual es la caracteristica real

del “nusvo sistema curricular” ;Qué busea? A quién beneficia?. (profr. De ética, Filosofia y
Etimologias)

-3t la pregunta se refiere al sistema del bachillerato propedéutico estatal, la respuesta es «.
Percibo que la intencién inicial es propiciar el aprendizaje significativo mediante alternativas
como el método de provectos, ja sesidn bibiiografica, la construccion de mapas conceptualeas,
que son herramientas didicticas perc no aprecio una corriente pedagdgica definida. Incluso,

he cuestionade su estructura de asignaturas en el caso de la secuencia de Biologia, Quimica v
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Con lo anterior se puede decir que los docentes no conocen en su totalidad =l S.C. ¥ esto
provoca que la operatividad se segmente, es decir solo partes conocidas se intentan DOTIEr en
practica y sin entender de forma global e proyecto y mucho menos hacer un analists, critica o
entrar en procesos de reflexion sobre lo educativo.

Los elementos antes mencionados nos provectan una limitacién digna de considerarse, ya que
al menos en la Esc. prep. Of. No. 13, lo docentes no conocen el proyecto curricular; tienen
aociones sobre algunas partes de dicho documento, pero su parcialidad hace complejo el

Hevarse a cabo v atin mas hacer su analisis.

A LOS ALUMNGS

Se realizavon 2 cuestionarios a una misma generacidn de 90 alumnos en primer semestre y de
7% al llegar al sexto semestre, siendo dos momentos uno al ingresar a la preparatoria v otro
unos dias antes de egresar de la misma. En dichos cuestionarios se indagd sobre lo que

ofrecia la preparateria.

Se les pregunto ; Conoces la modalidad del bachillerato que ofrece la institucién?  Siendo fos
resultados un tanto graves ya que ef 95% de los alumnos no lo conocian restando un 5% que
dijo conocerio.

Estas tespuestas nos indican que si no conocen la modalidad dei bachiilerato al que estan
ingresando, dificilmente conocerdn todos los postulados del S.C. , sin embargo mis adelante
se les pregunto ;Qué asignaturas cursaras durante los 6 semestres que permanecseris en la
institucion”?, nuevamente hubo un 89% que no sabia todas las astgnaturas salvo las del ler
semestre algunas respuestas fueron:

-3i, creo que taller, fisica, quimica, dlgebra, y otras mas. (alumno de ler. Semestre grupo T)

-5i seglin la crientadora (se refiere a la de tercero de secundaria} son diferentes a las de la sec,
bueno algunas como algebra, calculo, trigonometria, Taller de lectura, etc. (alumno de ler
Semestre grupo II)

El no conocer la modalidad del bachillerato v las astgnaturas del mapa curricular nos deja ver

que estan iejos de conocer ¢f 8.C ; aunque esias respuestas fueron vertidas en el ler. Semestre

LMAER



TESIS CURRICULUM VIVIDO 11

es notorio que el estudiante al llegar al 3er. semestre sigue sin conocer &l $.C. en s

totalidad, sélo reconocen algunos elementos como lo comentan:

-Nos ensefian las competencias para desenvolvernos en el nivel superior, pero no se de que

mas sea el 5,C. (alumno de 3er Semestre grupo T).

-Pues las materias que tuvimos fueton muchas desde primero, pero todas nos ayudaron a

prepararnos para ef examen dei nivel superior. (alumno de 6° semestre grupo )

A pesar de que ya se identifican algunos 1érminos al concluir su curso por la preparatoria, el
alumno no logra explicar claramente los postlados del 3.C.; en cuanto al perfil del bachiiler,
ademas se puede observar la tendencia a identificar que su formacion les permitird ingresar al
nivel inmediato superior, pero lo anterior no se puede generalizar, va que aun hay personas

que se limitan a responder con un no ante 1o que se ie cuestiona sobre su conpcimianio

" LOS DIRECTIVOS

A los direciivos se les die ef documento (8.C) en forma individual, para su lectura,
posteriormente se llevaron a cabo encuentros para la discusion ¥ analisis, sin embargo nos
encontramos con que los profr. Directivos de la preparatoria no. 13 (son 3) han leido v tienen
un acercamiento a dicho documento pero no alcanzan a entender del todo sus fundamentos ¥
la propuesta socio-educativa que subvacs en éste.

Para obtener informacioa de lo que los directivos saben u opinan sobre el $.C. no se realizaron
cuestionarios o enfrevistas abiertas, se Hevo un registro de las opiniones que éstos expusieron
durante varias platicas informales en diversas situaciones, scbre todo cuando el departamento
de Educ. Med. Sup o la supervisién escolar exigian por parte de éstos algin trabajo de

construceion tedrica o bien del trabajo realizado en Ia institucion sobre ¢ sistema curricular,
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-Yo crec que aiin no hemos entendido, bien este proyecto, por lo tanto es difici]l echarlo a
andar. (Director de la escuela, comentande las posihilidades de levar a eabo o lograr los

lineamentos del S.C. ante la organizacién de la jornada de planeacion 93-96)

En el momento que hace este comentario el director, el §.C. ha tenido ! ciclo escolar que
debia haber sido trabajado, al decir que ef $.C. no ha sido entendido se refiere al grueso de los

docentes que en este tiempo aun no conocen el documento.

El comentario, lleva en si dudas personales y hasta cierto punto la resistencia a nuevas formas

de trabajo que alterarian la estructura de la escuela en cuanto a las practicas escolares.

- Bueno por lo menos hay que trabajar con lo de la metodologia bisica, lo de la evaluacién
continua y la planeacion jno? . (subdirectora académica, aludiendo a temas a desarrollar
en la jornada de planeacién 95-96 que si fueron revisados en esta.)

En este comentario s¢ puede interpretar que hay intenciones de iniciar parte del trabajo de lo

que propone el S.C. pero también se observa gue el conocimiento e informacion es

fragmentada y se cumple la funcién de awtoridad en cuanto el derecho de conocer los

postulados en su totalidad.

El ranscurso operativo de los ciclos escolares absorbe el quebacer de los directivos, solo en
las jomadas de planeacién surge la preocupacion sobre el conocimiento del SC. ¥y s

adaptacion a las practicas escolarss.

Se puede decir que éstos han tenido acercamiento al S.C., su conocimiento es parcial ¥ hay
una fuerte inquietud por Hevarlo a cabo aunque también hay una ressstencia a modificar la

practicas escolares y sobre todo en las posturas pedagogicas vy en la disciplina institucional.

-Yo no se del S.C. mi area es lo administrativo, bueno si 1o he leido pero no he terminado

{secretaric escolar )
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La tendencia a cumplir con el drea de trabajo a Ja cual se esta asignado revierte ia falta de
capacidad para entender que todos los que intervienen en ¢l proceso educativo son parte de un
proyecto al ¢ual , se debieran integrar. También es importante resaltar aqui que el S.C. no

contemplo el drea administrativa, ni da lineamientos de accion,

-8i lo conozco es otro proyecto del sexenio, lo Gnico interesante es lo de hacer alumnos
criticos y desarrollar las habilidades cognitivas. {Subdirectora académica platica informal con

una orientadora)

El problema en ¢l conocimiento def S.C. en cuanto a los directivos radica en 2 vertientes; ia
primera 2l entendimiento de los fundamentos sociceducativos que les permitan analizar el
documento y transmitir, proponer y otorgar espacios para su analisis, las postbilidades de
Hevarse a cabo y elegir de acuerdo a las necesidades de la institucion lo que es conveniente
desarroiiar, la segunda es que no se ha conformado un proyecto de l2 instituctén emanado del

§.C. y en base a las necesidades de la escuela, que regule las practicas escolares.

Se pudieran apuntar un sin nimero de comentarios y eventos sobre lo que ha causado en [a
Esc. prep. Of Mo, 13 ¢l S.C.; los avances o cambios que s¢ han dado en las practicas escolares
pero por io que se visualiza hasta aqui del conocimiento del S.C, por parte de los integranzes
de la comunidad escolar deja vacio, segmentado, y hasta ignorado dicho proyecto; por lo que
se puede decir que el primero y mas grave de los obstaculos para ¢i desarrollo del S.C. es que
no s¢ conoce bien, que se ha convertido en eslogans, frases vacias o ha sido ignorado; las
causas pueden variar desde la falia de cultura pedagdgica™’, fos mecanismos del sisterna por
reproducir en lo social ¥ educativo, la falta de interés por conocer las tendencias de formacién
al ingresar a un nivel escolar o a una institucion especifica(desde luego esto no solo ocurre en
esta escuela, sistema educativo o nivel escolar), creo que mas bien tene que ver con la actitud
soctal ante la escuela: es decir los estereotipos de que fa escuela es implicitamente buena, ia

formacién de los profesionistas de la educacidn, que en cl caso de esta preparatoria en su

1 8¢ entiende por cultura pedagigica ef acervo sobre posturas, teorias o corrientes educativas, a! menos les

basicas, el conocuniento sobre 1z educacién v & funcién que cumpie 2a lo socal, econdmco v politico
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mayoria no son profesores de carrera y su formacién universitaria {aunque les permite un nivel
académico bueno y el conocimiento de la asignatura) los deja carentes de formacién
pedagogica lo que al acercarse a la docencia les obli ga a trabajar empiricamente o tratando de

ser o reproducir la imagen docente a la que ellos han tenido acceso.

B) ;La metodologia empleada por los docentes es reflexionada por éstos?

Realmente la palabra reflexién nos indica un proceso cognitivo que dificiimente puede ser
totalmente comprobado o ser evidente, por lo que ante esta inferrogante buscare explicar los
procesos o formas como los docentes de la Esc. prep.. Of No.l3 estructuran su labor al
trabajar con las asignaturas que le son asignadas; no podré decir con exactitud si son o no
reflexionadas y ni siquiera es la mtencién, esta interrogante nos permite egar mas alla; a
tomar una fotografia de lo que sucede en las aulas dia 2 dia v hasta que punto el quehacer
cotidianc les permite a los docentes identificar o pensar en los precedimientos de ensefianza v

¢n si lo que ocurre en ia escuela,

Es pertinente aclarar que el S.C. sugiere una metodologia basica en la que los docentes puedan
apoyarse consiantemente (ensayo, sesion bibliografica, maps conceptual v método de
proyecios) todas éstas con fines de construccidn del conocimiento, sin embargo desde otra
postura 2 todas estas formas de trabajo se les denominaria métodos de trabajo, ya que es
importante entender que el término “metodologia” es empleado de diversas formas enm
diferentes miveles v hasta en las diversas posturas £n investigacion se ha discutido que tanto
abarca este término, pero para fines de este trabajo es importante tomar una referencia que
hace Bernardo Mufioz Rivehrol sobre dicho término:

“Metodologia , ha sido definido como un simil de procedimientos de investigacion, también
se mancja indistintamente frente a los conceptos: método o técnicas. Y todavia mnos
encontramos, con que metodologia puede ser cualquier conjunto de indicaciones operativas o
instrictivas que nos permitan realizar algin trabajo.

Todo esto ha permitido que se haya generado una confusion enorme acerca de su significado.
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La definicién simple de Metodologia, como una disciplina que se encarga del estudio del
Meétodo, no ha sido suficiente.

Ya que la metodologia aparte de dedicarse a esa funcién, realiza una funcién de vigilancia
epistémica y epistemologica acerca de las concepciones, los usos y los valores dei método o
de los métodos.

La funcién vigilante de la metodologia permite que el método pueda emplearse con rigor
cientifico. Ademds, es mediante la metodologia, la manera en que se desarrolia la critica.
Hasta aqui confio en que ha de quedar claro el papel de la metodologia dentro del proceso de
la investigacion.

a) La metodologia no tiene nada que ver con los procedimientos operativos que se
realizan en fa investigacién.

b} La metodologia ro es lo mismo que técnicas, ni tampoco refiere las técnicas a
emplearse.

¢} La metodologia, muche menos considera los recursos o los mnstrumentos gue han de
emplearse en la investigacion.

d) No es lo mismo método que metodologia. Ya que ésta orienta y facilita el abordaje
tedrico del método.

Ahora bien que le parece si concentramos en unas cuantas lineas el papel de la

metodoiogia en el proceso de investigacion:

a) La metodologia se dedica tanto a la definicién, construccion y validacidn de los
Métodos.

b) La metodologia, con base en estas consideraciones asume un papzl vigilante v erinco
et la construceién v en 1a aplicacion de los métados.

c) Este papel lo realiza a partir de la observancia epistémica, cpistemoldgica, e ideolégica
que tiene frente a las teorias, conceptos, categorias, etc. Que se utilizan en los métodos
de investigacion.'™

Aungue Bernardo Mufioz Rivebrol puntualiza en los procesos de investigacion al término,

considero que esta conceptualizado con un rigor cientifico, permite entenderlo como un

Y MUSOZ , Rivehrol Bernardo, Dplomade en O E modulo 11 temna 4 ¥ N AM (mumeo)
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proceso complejo gue no se limita a una operatizacion repetitiva o al wso de una técnica que
se deba aplicar como se indique y en condiciones especifica, tiene que ver mas con un nivel de
anélisis sobre las formas del hacer y ser, es decir se requiere pensar ¥ construir Ia manera de
desarroilar algiin proceso o labor, en este caso educativo.

A partir de esta anotacién y tratande de vislumbrar el quehacer docente en base a I
metodologia se intentara ubicar algunos referentes sobre lo que los docentes entienden por
metodologia asi como el desarrollo de algunas sesiones en el aula que dejan ver los métodos y
técnicas empleadas por los docentes v la incidencia que esto tienen en la puesta en marcha del
5.C. en la Esc. prep.. Of. No.13.

Curtosamente los docentes ubican la metodologia en 2 niveles, como técnica o como método,
esto lo observaremos de acuerdo a lo siguiente:

Cuando se les preguntd que si las concepciones tedricas y metodologicas del S5.C. eran
comprendidos por ellos. las respuestas giraron en tomo a:

-8i, porque las metodologias se han aplicado obteniendo resuitados favorables. {profra. De
Taller de Lectura y Redaccion I y I, Analisis de Problemas y Toma de decisiones)

-Si al grado que considero que son pobres v que contribnyen muy poce como ayuda al docente
para orientar su actividad. He percibido que ni las autoridades de este plantel han s:do capaces
de explicar los fundamentos del sistema curticuiar, mucho menos han sido capaces de
criticario {profr. De fisica)

Estas respuesta a nivel de discurso manejan una tendendia a el témmino metodologfa como
técnica, va que en la 1° opinidn el sedalar las palabras “aplicada™ v resultados
favorabies puede mterpretarse come algo mecanico que se da en condiciones y bajo ciertos
pasos en tanto lo indique la téenica.

En la segunda se aprecian 2 posibilidades una que tiene que ver con metodologia como
técnica por que tal parece que el docente exige a las autoridades del plantel, la receta para
levar a cabo su labor, aunque también critica a 1as autoridades por sus limitaciones.

La segunda puede ser ia de metodologia como método ya que le parecen pobres las propuestas

para orientar la actividad docente.
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-Los llamados MAPAS CONCEPTUALEN ' | NUNCA! De los nuncas los he
comprendido. (Profr. De Literatura I)

En este comentario resaltan aspectos significativos en primer lugar el docente hace gala de
que ignora un método (que se ha dado en un documento del Edo. De Méx. Con ¢l nombre de
Metodologia basica) pero se puede creer que el tiene la referencia del documento antes
sefialado y considera la metodologia como método o bien que solo responde que no entiende
1o que son los mapas conceptuales, sin pensar si es metodologia o no. De cualquier forma nos
deja ver una limitante personal de la capacidad reflexiva que posee, por que wn mapa
conceptual 0o s oira cosa que la asimilacién de conceptos plasmados por palabras y nexos
con una congruencia lgica y jerdrquica en forma grafica sobre un tema determinado, lo cual
tiene que ver con 3 momentos.

1.- Saber sobre yn tema

2 - Acomodar jerdrquicamente v plasmar por medio de nalabras

3.-Elaborar un grafico que pueda ser leido y entendible

Y si el docente no entiende este método, seguramente se le dificulta de cierta forma la
asimilacién de conceptos.

Desde luego este comentario puede ser muy riesgoso de mi parte va que pudiera no tener
relacion la capacidad del docentz con el entender o no un método, pero por la peculiaridad de
€ste cre que si es significativo. Ademas este docente en una Jjormada de planeacion (98-99) al
trabajar ef tema de pedagogia operatoria en base a mapas conceptuales, el comento no

entenderio.

Otros docentes dan indicios de conceptuar el témmino metodologia desde otras posturas en el
€aso siguiente se observa que la profra sabe que la metodologia no es la téenica aungue 5o se
puede aludir a ciencia cierta que entiende ella por este término, lo que si se aprecia es la

tendencia tan arraigada de pensar en el alumno,

'%8e hace fa copia textual del cuestionario contestado por el docente ast como los derrids cuestionarios, es por ello
que aparecen los errores ortograficos
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-Tener conocimiento de [a findamentacion filoséfica, metodoldgica.del sistema curricular es
dificil pero hay que empiear estrategias didacticas significatvas para que el alumne desarrolle
habilidades y capacidades, tales como el uso de destreza mental , madurez de los procesos

congnoscitivos etc. (profra. De Derecho, Historia Universal)

Ei subrayado es mio, ya que debo hacer un comentario sobre dichos término que igual que la
metodologia ha tomado diversas connotaciones, como se puede observar la profra. 1lo
entiende

Como formas para lograr capacidades en los alumnos , este dato nos permite ver el uso de los
wminos pedagdgmicos , que los docentes hacen |, quizé sin un espintu analitico, o sin darse
cuenta, ya que se han vuelto coloquiales v son entendidos como técnicas gropales. Por esta

razon se considera que la profra. Alcanza a discemnir entre metodologia v técnica,

Por ultimo podemos encontrar que en algunos casos el término metedologia si se concibe mis
ampliamente como en el siguiente caso que aunque va ha sido mencionado anteriormente este
comentario vuelve a mencionarse debido a la trascendencia Gue provoca en este dmbito.

-Para ymo si pueste de involucra “el todo”, antes de desarrollar el plan curricular, uno se

autovalora en e refacion al dominio del contenido que se pretende emplear. (profr. Inglés)

En el comentario anterior se aprecia que ¢l docents va mas alla del concepto téenica o método
para definir metodologia, al grado que se corre el riesgo de poder interpretar que lo relaciona
¢on su programa en cuanto a sus contenidos y ta capacidad del docente para desarroliarlos.

Como se puede observar el ténmino metodologia desde su definicion, para los docentes de la
institucion esta relacionada con las técnica o métodos, no se cree, ni entiende como una
esfructura compleja, en al que intervienen factores de procedimientos, corrientes tedricas-
pedagégicas y formas de visualizar el quehacer educativo para el desarrollo de sus sesiones de

trabajo y su postura ante los medos con los cuales se alcanzarz o no el planteamiento del $.C
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Aunque es de suma importancia mencionar en la apreciacién de los docentes sobre términos
pedagdgicos ain fo es mas saber que ocurre dentro de las aulas ¥ cuales son las formas de
trabajo que predominan en {a escuela.

Por lo tanto revisaré algunos eventos significativos de las sesiones atendiendo a el uso de las
téemica v los métodos que son frecuentes en las practicas escolares de esta institucién,
Puntualizaré antes de interpretar los sucesos en ¢f salon de clases, lo que s¢ entiende aqui por

método v técnica.

“Meétodo como actitud concreta frente al objeto: presupuesta la posicién filosdfica anterior, el
meéiodo en este mivei dicta los modos concretos de orgamizar la asignatura.

El método ligado a una tentativa de explicacién: ssta explicacton se refiere m4s o menos a
determinada posicién filoséfica y como tal influye en las etapas de investizacién. A este nivel
se habla de las cencias sociales del método dialéctico y del método funcional.

Zl métedo ligado a un dambito particular: 2si ef método histérico o el método psicoanalitico
En estz nivel, el método se refiere a un dominio especifico e implica una manera propia de
actuar.,

Para clarificar aiin m4s el término método no basta con diferenciarlo de las teorias o de la
posicion filoséfica. El nivel del métode o de los métodos no tiene tammpoco nada en comidn

con ias técnica,

Entendemos las técnicas como los procedimientos operativos rigurosos, bien definidos,
transmisibles v susceptibies de ser aplicados repetidas veces en las mismas condiciones, La
eleccidn de la téenica depende del objetivo buscado y del método de trabajo, ™™™

Como se explica anteriormente el método v la técnica son fundamentales en ¢l desarrollo de Ia
metodologia por que ésta se encarga de vigilar la construccién en la aplicacion de los otros.
Entendamos a partir de lo anterior lo que es la metodologia de la ensefianza, el método de

ensefianza v la téenica.

1 1dem
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Por varias razones esto de la metodologia de la ensefianza ha volcado polémicas sobre su
CORnotacion, pero se puede categorizar como lo sefiala Vicente E. Remedi que hace
referencia a 2 términos el primero lo denomina

“estructura metodologica de base, instancia que permite organizar un contenido curricular
cientifico de un modo tal que se facilite su apropiacion per parte de los estudiantes.”

Es sustancialmente, la reorgamzacion de estructuras conceptuales de las ciencias que deben
ser ensefiadas en una unidad curricular (asignatura o modulo) con el fin educativo en funcion
de un determinade tipo de estudiantes. Sin embardo es importante diferenciar la “estructura
metodologia base™ del...

=7 proesso metcdoldgico  que regula ol desamoliv de la ensefianza. Este Glismo hace

referencia al conjunto de operaciones que realiza un profesor para organizar los factores vy
actividades que intervienen en el proceso de ensefianza. ™™

También clarifica el término método de ensefianza como:

“se plantea como un conjunto de princiios orientadores de la actividad del maesiro tomados
de varias disciplinas {psicologia, logica, epistemologia, sociologfa ,etc.} v del analisis de Ia
ensefianza. '

El método de ensefianza tiene que ver con la postura hacia el trabajo, con la eleccitn de
matental y la razom de su uso, con la estractura de los contenidos ¥ su refacion con ¢l plan de
estudios v ¢! curricula, la interaccién entrs docente-aiumno v los principios morales y de
autoridad que se manejen dentro y fuera del aula.

Por itimo se entiende 2 la técnica como una herramienta que en determinados momentos se
utilizara para lograr un determinado aprendizaje va sea en forma introducteria, media o final;
dicho instrumento esta claramente ordenado y e reduce a tiempos, condiciones v resultados

previamente estipulados.

"% FURLAN, Alfredo J. Aportaciones a i didéctica de ia Edue. Sup ENEPImacaa UNAM pp 65-66

' Tdem.
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En el aspecto de la metodologia se puede apreciar que los docentes desde su connotacién
divagan, por lo tanto dificilmente la entienden.
Sin embargo es de suma importancia observar las formas de planear desde algunas

modalidades establecidas por la institucicn, ;qué posturas se asumen Y como se realizan?.

Algunas formas de planeacién

En el ciclo escolar 95-96 se realizaba un plan semestral de actividades por asignatura en los
que cada docente sefialaba su tema, procedimiento, fechas y material.

En general los docentes sélo cumplian el requisito de entregar dicho plan que normalmente se
entreg-aba enta 1% O 2°. Semana de tnicie del semesire.

A partir del ciclo escolar 96-97 v 97 -98 | s siguio con un formato en &l cual los docentes
Henaban espacios y cumplian.

La mayoria hace un vaciade de los temas que aparecen 2p ¢l programa v lo dosifican ¢n forma
bimestral para hacer cortes y obtener la valoracién de los estudiantes.

Las técnicas con mayor frecuencia empleadas son:

Lluvia de ideas, debate y corrilios

Se observa una tendencia a pedir investigaciones previas a la temdtica a desarrollar ast como
2l uso de a sesion bibliografica.

De alguna forma se inicia el trabajo con mapas conceptuales.

Durante estos 3 ciclos escolares que son la fase de cambio del SC. Iz planeacién es
modificada en cuanto a su formato, ya que se sigue con una tendencia tecnoerata, el estipufar
objetivos gencrales y especificos, haciendo alusién a verbos como - comprenders, aprendera,
identificara, etc. Este elemento nos permite identificar que 2unque se dieron cambios en el
S.C., las practicas o por lo menos en los primeros ciclos escolares después de la modificacién
, 3¢ sigwid con la misma tendencia

Dentro de algunas observaciones de clase se destacan las siguientes practicas escolares:
—®Tendencia generalizada a dictar , ya sea apoyandose de una bibliografia o sin ella, por
parte del docente
~—®Exposicién por parte del docente.
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———-p Exposicion por parte de los alumnos que consistia en que los alumnos pasaran al frente
a leer en laminas determinada informacion.
— La utilizacion de mapas conceptuales y de 1a sesién hbliografica.

Ahora como ejercicio ilustrativo explicare 1a forma como se disefiaban los formatos de
planeacién en 2 diferentes momentos (ciclo escolar 94-95 ¥ 98-99) con la finalidad de
analizar las formas de planear los cursos, ya que para el ciclo 98-99 se asume de la pedagogia
operatoria lo que se ha denommado unidad pedagdgica; mrentras que en el ciclo escolar 94-93
se continuaba usando un formato tecnécrata.

PLANEACION 1994-1993

Elementos;

a)Cbientvos: general de asignatura {tomado del programa), del profesor para su asignatra y
aqueilos que los afumnos alcanzarian.

b)Estrategias metodologicas a emplear.

c)Actividades extra-curriculares

d)erarquizacion de contenidos,

¢) Temas y actividades a correlacionar con otras materias

f) Actividades de apoyo a alumnos jrregulares

g) Crenograma {obyetivos v actividades por mes, meses por semana)
h) Bibliografia para el alumno y para el profesor

i) Recursos didacticos.

Los elementos sefialados nos dan a oportunidad de establecer que sus fundamentos tedricos o
mejor dicho ¢l enfoque que se utiliza para el desarrollo del curso o5 de corte tecndorata,

Ya que de antemano el docente “sabe” lo que “hara™ durante un semestre, “sabe” lo que el
alumno aprendera durante el curso v define cémo y cudndo tendra {os conocimientos. Ea otras
palabras se establece un modelo de produceién que sefiala lo que recibe en materia prima v lo
que entregara como producto,

Es curioso observar que el elemento no. 2 (estrategias metodoldgicas a emplear) no es
mangjado per los docentes como la relacisn enwe los fundamentos teéneos cue proveera de
metodos y esios concretarse en la tSenicas a emplear, entendiendo que todo esto tiene que ver
con la metodologia; sino es interpretado como la mencién de una serie de técnicas de trabaio
o bien el planteamiento general de una forma de ilevarse la clase entre llas mencionan;
debate, corrillo, phillips 6-6, corrillos , binas | etc.

Por todo lo anterior v st llegar a limitar las posibilidades que ofrece este formato de
planeacién se puede sefialar que lo sucedido en clases pasabas por aprendizajes mecénicos v
sin interés para los alumnos; no habia aiin la articulacién entre los planteanientos del S.C. y Ia
planeacion.
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Para | jornada de planeacion del ciclo 98-99 se decide por parte de algunos docentes, las
orieniadoras y la direccién escolar; concretizar los referentes basicos de la pedagogia
operatoria y tomar la unidad didactica como forma de planeacion.

Es de importancia mencionar que sélo 1 profesor desarrollo sistemdticamente y con interss
las lecturas y las asesorias por lo que éste mostrd en su planeacion un trabajo completo v

diferente a lo que el resto de los docentes hizo.

Lo anterior permite tener a groso modo la idea del proceso que se siguié para modificar ia
forma de planeacién , por lo tanto se procederd a hacer mencién de los elementos que se
manejan en la planeacion para el ciclo 98-9¢ desde la propuesta que hace la pedagogia
operatoria, hasta las modificaciones y la aplicacién de ésta,

“Es obvio que las condiciones superiores de entendimiento, las nuevas pautas para organizar
la informacién asimilada, las estrategias heuristicas v la elocuencia discursiva para
argumentar v explicar, constituyen un objetivo general, esto es. no pueden asociarse ai
aprendizaje de temas aislados, cortados. En consecuencia es necesario organizar blogues de
contenidos, suficientemente correlacionados para que lo procesos conmstructivos tengan
productos significativos,

Esto plantea la necesidad de que ¢l maestro elabore unidades didacticas, en las que se
organicen los contemidos en tomo a un probiema planteado, s anticipen algunas
proposiciones practica y ciertos criterios evaluatorios.

En sentido estricto, la elaboracién de unidades didacticas es un instramento de planeacion,
pero no habria que entenderlo como ta prefiguracién de actividades que Geben efectuarse. sinp
como un ejercicio previo def docente para prever cémo puede ocurrir la construccién, la
actividad operatoria y qué apoyos requeriran los alumnos; en todo caso, la upidad didactica se
concibe como una propuesta abierta que puede modificarse en los hechos. No suple las
iniciativas de los alumnos, sino que busca propiciar la construccién de conocimientos. Al
respecto se recomienda que la unidad didactica se elabore después que los alumnos havan
consensado el tema que desean tratar, aunque para el nivel medio {secundaria y bachillerato)
€S Decesario matizar esta sugerencia, pues el trabajo por matenas limita las posibilidades de

eleccion.
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La organizacién de los comienidos depende de la disciplina , sin embargo se sugiere
estructurar ¢ bloque de contenidos de tal forma, que el concepto mas general ¢ inclusor sirva
como nucleo central, que ctros conceptos y los procedimientos se correlacionen en un sentida
de comstruccién estructurante, referidos aum problema que sugiera descubrimiento,

demostracién, miitiples educciones y versiones significativas, El siguiente esquerna aclara

€ste asunto.
procedimientos
problematizacion P PP
correlaciones
concepto roblemas ‘s .
! Mdef _!a» P - —sgnstruccion de estrategia
E heuristica
v
version explicativa
y argumentada iioii
informaciones

El tema que propone el maestto o que consensaron los alumpos se asume como ndcleo
conceptual, se problematiza para que dé sentido al uso de la informacién y a la ejecucion de
los procedimientos; ésa y éstos som recreados por los alumnos como elementos de su
estrategia heuristica, en una légica constructivista.

Para finalizar este ensayo se ha de insistir que Ia elaboracién de unidades didacticas es un
problema concreto ¥ prictico, que se resuebve en los hechos. No se puede abundar mds en sus

caracteristicas, a riesgo de caer en el formalismo o de cometer el desliz de ofrecer una receta.
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De todos modos, se presenta un formato que gufe la elaboracidn inicial de unidades

didacticas,

i UNIDAD DIDACTICA 1

CONCEPTO NUCLEO _Conterudos ACTIVIDADES OPERATORIAS . madelo PROYECTO DE

informativos didictico TRABAJO
-procedimientos problema especifico Uso posible det modelo didictico
Contenidos del programa Seicccadn de metdforas para la comunicacion con
i sentido
: l Drzgrama ) Apomacienss ¢ los alumnos Aperinciones y |
! i decisiones de los
i alumnos,
108

El autor es muy claro en la esencia de las unidades didacticas va que [o explica como un
8Jercicio preventivo para Ja construceién del conocimicnto,

Todos los docentes tuvieron las fotocopias con esta informacién sin embargo en la jornada de
planeacién del ciclo 98-99 se desato una polémica entre profesores que se resistian al cambio,
docentes con dificultades para entender esto de las unidades didacticas v el coordinador que
trataba de explicar la forma concreta de pleneacidn, como no se consensaba, 1a subdireccion
académica de la escuela intervino sefialando que no tenian que asumir al cual el formato. ni
tampoce poner todos esos elementos ¥ propuso crear un formato en el que todos los docentes
participaran y fuera entendible, se hizo asi v se acordé la utilizacin del sigutente formato.
Concepto nicleo, contenidos informativos, problema especifico, contemdos del programa,
precedimiente y evaluacion.

Entendiendo por cada elemento lo siguiente:

Concepto nicleo: Tema general de estudio.

Contenidos informativos: Las interrogantes estructuradas por los alumnos y ef docente que

iban a ser indagadas y tratar de responde