25

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTQNOMA DE MEXICO
CAMPUS ACATLAN

5 &FY 25 2000
T DERT =
2 JEPT0. BE TiTyLg8 S §=

ESTRATEGIAS PARA LA INFERENCIA DEL VOCABULARIO
DESCONOCIDO EN UNA LENGUA EXTRANJERA

EN EL PROCESO DE COMPRENSION DE LECTURA.

T E S | S
QUE PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN LA ENSENANZA DEL INGLES
P R E S, E N T A
DIANA PAULA KAREN|MONTANO GONZALEZ

1335 73

! & ASESOR: LIC. RAQUEL GUADALUPE GARCIA-JURADO VELARDE.
-\

Acatlan Estado de México 2000.



e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Dedico esta tesis primeramente a Dios, mi Salvador, por cuyo
amor, misericordia y voluntad nos permite alcanzar las
metas que nos fijamos. Con inmenso cariiio y
agradecimiento a mis padres, y a mis hermanos Israel y
Aarén. '

Karen.



INDICE

Introduccion
.

Capitulo 1

1. Laimportancia de la inferencia dej vocabulario desconocido en los cursos de
comprenslén de

lectura........... terresesessnan CrserbesiEEESEssiseersissassaRREaeae R atan R nar Y SN
4
1.1 ANIECEUBNTES .....ooiiiiiirircreers st e s s s ba b er et e e b st a e s b m e e b e s e a s e e stna s r e men e 4
1.2 Tipos de procesamiento ... .10
1.3 Hipdtesis y objetivos de la lnvestlgamén .12
Capitulo 2
2. Los factores y elementos que dan significado a las palabras dentro de un texto
.................. 15

2.1 Funcién de las palabras dentro de la oracion
2.2 Lostipos de palabras en inglés
2.3 La palabra como unidad léxica
2.4 Componentes de un texto
241 CohasiOn ...cccooovivereiiee v
P S & T 1= T o - OO ORI
243 Sustitucién
244  EUPSIS (o
245 Conectores intraoracionales ...
2.46 Coherencia

Capitulo 3
3. Estrategias propuestas para Ia decodificaciéon del vocabulario desconecido

3.1 Inferencia del vocabulario desconocido por medio del reconocimiente de los
elementos de cohesion
3.2 Modelos para la practica de la estrategia de inferencia del vocabulario desconacido
dentro de! proceso de comprensidn de lectura en una lengua extranjera ...........ccoceeveeeverne. 50

3.2.1 Implicaciones pedagdgicas sobre el disefio de los modelos propuestos ..... 54

3.2.2 Generalidades de los modelos propuestos

3.2.3 Presentacion de los modelos propuestos
modelo relativo al CoMexto ..o
modelo relativo al conocimiento de formantes
modelo relativo a los conectores
modelo relativo a los cognados
modelo relativo al CONBXIO ..........cceerr i
modelo refativo a la distribucion oracional de las patabras
3.24 Uso del diccionario en la reseclucion de los modelos propuestos ..
3.3 Descripcién del desempeifio de la aplicacion de los modelos propuestos

NN S



R T T T = o o1 F= Tt oY o T OO OO U OR PO PPR PP DI PRPOPIPRS 61
b T N B e 4 T\ - T | O O USROS TO U PP PP 62
3.3.3 Aplicacion de los modelos Propugstos ... 62
3.3.4 Factores externos en la aplicacién de los modelos propuestos .................... 63

Capitulo 4
4. Analisls e interpretacion de los resultados obtenidos

4.2
4.3
4.4
45

............................................. 65

Presantacion ¥ @naliSIS ..o e b e e
4.1.1 Generalidades de! disefno estadistico
Procedimiento estadistico aplicado al £a80 ... 66
Resultados obtenidos en el examen de diagndstico / pre-test ..o 66
Resultados cbtenidos en el examen final / post-test ..., 68
Comparacion entre los resultados obtenidos en los examenes de pre-test y post-test .69

Concluslones y recomendaciones del presente trabajo

Eitguneanasses

..... trtrrsensnerrarnnnesitassisssanaensssanssnins £ O

Bibllografia

77
Anexo 2
104




INTRODUCCION

Es sabido por aquéllos que se han involucrado en el proceso de comprensién de lectura,
en especial de la comprension de lectura de un texto escrito en una lengua extranjera, que uno de
los principales problemas en dicho proceso es la comprension del vocabulario desconocido. Es un
problema que por sus mismas dimensiones Sandra Silverstein, en su articulo * 20 years of
Reading Comprehension * ha considerado dentro de las cinco mayores dificultades que
obstaculizan el camino de! lector para obtener el &xitc en esla empresa.

La forma en que se comprende un texto ha sido estudiada ampliamente, pero el problema
del vocabulario desconocido alin se mantiene dentro de la categoria de los mayores problemas de
la comprensién de lectura. Debido a esto, en el presente trabajo se haré una breve revisidn en lo
gue atafie a la comprension del vocabulario desconocido dentro del salén de clases mediante una
revision general de los autores que se han enfocado en el proceso de comprensién de lectura;
mostrando las diferencias y simflitudes que existen entre sus propuestas. También se
presentaran los puntos problematicos dentro del léxico del inglés haciendo una breve comparacion
entre las clases de palabras del espariol y del inglés.

Mediante este trabajo se pretende probar que por medio de una propuesta de actividades
ylo ejercicios de vocabulario que provean al lector de algunas estrateglas para conocer el
vocabularic desconocido que coadyuven a una mejor comprension de un texto escrito en una
lengua extranjera {inglés) e! alumno podra leerlo con mayor precision y eficiencia.

En el primer capitulo se describen los cambios que se han dado en cuanto al manejo del
vocabulario a lo largo de la ensefianza de lenguas extranjeras, asi como la importancia de la
lengua escrita y de la comprensién de lectura. Tambien se analiza el vocabulario como un factor
determinante en el proceso de comprensién de lectura y los modelos de lectura que se han creado

a partir de la psicologia cognitiva, que son el procesamiento descendente, el procesamiento



ascendente y el procesamiento interactivo. Igualmente se analizan los cuatro aspeclos
fundamentales para la comprensién de la palabra como unidad léxica. su connotacion, su
denotacién, su funcion sintactica y su morfologia. En este mismo capitulo se presenta la hipotesis
de este trabajo y los objetivos que el mismo debe cubrir,

En el segundo capitulo se hace una revisibn general de las diferencias léxicas y
gramaticales que existen entre el espafiol y el inglés, abarcando desde los sustantivos hasta el
sistema verbal de ambos idiomas. También se analizan las palabras de funcion y de contenido, los
afijos, los cognados, las palabras que poseen « significados extrafios », las formas léxicas
« nuevas », las palabras que tienen connotaciones diferentes y las variantes geogréficas que se
presentan en el léxico. Una parte importante det segundo capitulo se dedica a! analisis del texto, la
textura, la cohesion y sus elementos, la coherencia y los conectores intracracionales.

En el tercer capitulo se presentan actividades previas a la lectura para facilitar y permitir
una inferencia léxica mas eficaz y se proponen seis estrategias diferentes para el manejo de la
inferencia 1éxica (sin la ayuda de un diccionario). Se propone un entrenamiento para la inferencia
léxica por medio de modelos de trabajo y se proporcionan las caracteristicas generales de dichos
modelos asi coma de la poblacién para la que fueron disefados, la institucidn en que se aplicaron
y de aquellos factores externos que influyeron en el desarrollo de estos modelos de tral;ajo parala
inferencia de vocabulario desconocido. Se describen las consideraciones pedagogicas que se
tomaron en cuenta para el disefio de los modelos y se proporciona al final una descripcidn mas
detallada sobre cada uno de los modelos, asi como de su aplicacién a una muestra de alumnos
con el fin de evaluar su eficacia.

En el cuarto capitulo de este trabajo se dan a conocer los resultados obtenidos de la
aplicacién de los modelos a la muestra de alumnos. Se describen los resullados de la desviacién
estandar, la media, la moda, la mediana y los cuartiles tanto para el examen de diagnostico como

para el final.



En el apartado dedicado a las conclusiones y recomendaciones del presente trabajo se
realiza una comparacidn entre las condiciones imperantes antes de la aplicacién de los modelos
de trabajo y las que se presentaron después de la aplicacion de los mismos. Se muestran
comentarios escritos por los alumnos que formaron parte de la muesira a la que se aplicaron los
modelos y se da conocer el hecho de que se haya o no cumplido la hipotesis de esta tesis,

Posteriormente se presentan anexos de los modelos de trabajo y la bibliografia en la que
se basa esta obra.

Como un adelanto a este trabajo se dice que el problema del vocabulario desconocido es

tan amplio, que e! llegar a abtener una solucién efectiva bien vale una investigacion al respecto.



Capitulo |

LA IMPORTANCIA DE LA INFERENCIA DEL VOCABULARIO DESCONOCIDO EN LOS
CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA.

1.t. Antecendentes

Existen varias propuestas gue han surgido en cuanto al manejo de vocabulario
desconocido; puesto que éste todavia representa un serio problema, en especial para el lector
que fuera del salén de clases enfrenta el mundo real y requiere de aplicar todas aquellas
estrategias (que posee) para resalver el mencionado problema.

Desafortunadamente, en muchos programas de ensefianza del inglés, especialmente en
cursos intensivos para adultos, no se ha dado al lenguaje escrito la impertancia que realmente
tiene, al grado que en algunos métodos de ensefianza practicamente se ignora. En dichos
métodos se da mayor énfasis a las habilidades oral y auditiva despreciando las habilidades de
lectura y de escritura. Sin embargo,en las Ultimas décadas, ha surgido un enorme interés por
conocer los elementos que intervienen dentro del proceso de lectura. En gran parte, este cambio
se ha dado porque el inglés es cada vez mas importante en cada aspecto de la vida moderna. Se
ha hecho indispensable el comprender textos escritos en inglés tales como manuales de diversa
indole, articulos de revista y libros. El inglés es también el idioma de los negocios y de los
organismos internacionales; los medios de comunicacién mas modernos como Internet se
desarrollan mediante la comunicacién escrita en inglés principalmente.

Es necesario delimitar el papel que juega la comprension del léxico desconocido para
cualquier maestro que se involucre en el proceso de comprension de lectura en una lengua
extranjera; ya que de lo contrario no serd posible elaborar actividades (tiles para facilitar al

alumno la tarea de la decodificacion de un texto. El manejo del vocabulario siempre ha sido un



factor que se debe considerar cuando se presenta al alumno un texto en una lengua extranjera.
Entre las estrategias que el alumno puede emplear para comprender una palabra se encuentran:
fa inferencia del significado de la misma por medio del conlexto que la rodea, por el conocimiento
que el lector ya tenga del tema, por un andlisis morfosintactico de la palabra y por medio de los
cognados gue se encuentren en el texto.

Siempre ha sido de vital importancia conocer el proceso de comprensién de lectura
antes de limitar 1a investigacién al léxico desconocido; ya que, son varias las hipétesis que se han
formado a raiz de la gran diversidad de teorias en cuanto a este proceso, sin embargo; son pocas
las que consideran la importancia de la comprensién del vocabulario para diche proceso.

En el periodo posterior a la Segunda Guerra mundial la ensefianza, y desde luego, el
aprendizaje de idiomas extranjeros adquirtd gran importancia en paises como Estados Unidos y
Gran Bretafia. En este periodo surgié un método de ensefianza conocido como método
Audiolingual, el cual; entre otras cosas, se enfocaba a la produccion oral, debido a que entonces
la escritura y la lectura no eran consideradas como elementos a aprender de la lengua. Por este
motivo la comprension de lectura se vio relegada a un segundo plano; el orden * natural * para la
instruccién completa de un idioma como lengua extranjera era el siguiente: la comprension
auditiva, la produccidn oral, la comprension de lectura y la produccion escrita. Los maestros que
habian sido entrenados en este método, consideraban que la escritura consistia en trasladar al
papel el discurso hablado; de ahi que los textos que se escribieran para los alumnos fueran vislos
solamente como reforzadores del lenguaje oral, de las estructuras gramaticales y del vocabulario
que se habia ensefiado dentro del salén de clases. Por medio de estos textos se intentaba
principalmente dar al alumno una visién cullural del pais donde la lengua meta se hablaba.
Durante la década de 1962 a 1973 se dieron varios cambios significativos en cuanto a la relacién
del proceso de comprension de lectura y la ensefianza de una lengua extranjera. Los maestros
hacian cambios constantes al método audiclingual. Algunos investigadores como David Eskey

{(1970) y Pierce {1973) influenciados por el éxito de los linglistas chomskianos, consideraron el



problerna de la comprensién de lectura como un problema linglistico y los articulos que
escribieron enfatizaron el hecho de que la sintaxis compleja caracterizaba la escritura del inglés
de los nativo-hablantes. Es importante que el profesor asuma la responsabilidad de detectar las
estructuras que interfieren con el proceso de comprension y el aprendizaje del alumno ademas de
buscar los medios para facilitar este aprendizaje.

De hecho, el uso de textos auténticos utilizados para la ensefianza de segundas lenguas
se convirti6 entonces en la practica mas comin para aquellos que se aventuraban en la
ensefianza de la lectura antes de los 70's.

Después de esta década la lectura y la psicolingiistica tuvieron una relacién mas estrecha.
Los antiguos estudios de Bloomfield (1961) y Fries (1962) cobraron fuerza; para ellos, la lectura
era la aplicacién de respuestas inducidas y de formacion de habitos mentales a partir de textos
escritos.  Bloomfield (1961) considerd que el principal problema para lograr el éxito en la
comprension de un texto escritc era el del manejo incorrecto de las asociaciones entre letras y

sonidos, es decir en los mecanismos de lectura: * el principal problema para comprender el
contenido de una lectura es el manejo imperfecto de los mecanismos de lectura *

Posteriormente, la lectura empezd a adquirir importancia debido a factores como las
negociaciones comerciales, los medios de comunicacion y la difusion de informacién a través de
revistas o diarios publicados en inglés. Fue entonces cuando se elaboraron modelos de lectura
mas especificos. Estos fueron:

« la perspectiva de la psicologia cognitiva;
s el procesamiento descendente o Top-down;
» el procesamiento ascendente o Bottom-up;
= el procesamiento interactivo.
Una concepcion actual sobre [a lectura surgid principalmente de la perspectiva
Psicolingiiistica y de la psicologia cognitiva. Dentro de la posicion mas modemna; la lectura

comprende una serie de habilidades complejas de procesamiento de la informacitn; es una



actividad planeada y vista como el resultado de la toma de decisiones. El lector es considerado
como un agente activo capaz de coordinar habilidades y estrategias, asi como de lomar
decisiones dentro del proceso de comprension para facilitar el entendimiento general del texto;
como por ejemplo; la cantidad de informacién que recibe por bloque o la aceptacion o rechazo de

una informacién proveniente de! texto.

De hecho, Goodman baso muchas de sus afirmaciones al respecto en |a teoria de Fries
(1962), quien utilizé el término de Psicolingiiistica para referirse a la relacién que existe entre el
pensamiento vy el lenguaje. Sin embargo, dicha relacién no se considerd como una aplicacion
practica a la solucion de los problemas que se presentan en el proceso descendente de la
comprensidn de lectura hasta que los estudios de Goodman (1976} y Smith (1973) se refirieron al
juego de toma de decisiones a partir de |a creacion, rechazo y confirmacién de una hipotesis.

De esta manera, puede decirse que cuando al alumno se le presenta una palabra gue
desconoce sera capaz de tomar decisiones para conseguir decodificarla. Sin embargo, el papel
del profesor serd precisamente ayudarle a ufilizar determinadas técnicas para resolver el
problema del léxico desconocido. No fue Goodman el dnico que investigé el proceso de
comprension de lectura; ha habido otros investigadores que se han interesado lambién por
conocer lo que sucede en la mente del alumno cuando éste torma decisiones concemientes a la
solucién de los problemas que le presenta la comprensién de un texto. Se ha dicho que existe un
limite preciso para la cantidad de informacién gue somos capaces de recibir, procesar y recordar.
Eil lector no usa toda la informacién de la pagina que lee, sino que selecciona las claves
{palabras, expresiones o funciones sintacticas) mas productivas del lenguaje (Kolers 1869). El
limite que existe para el procesamiento de la informacion lo dan precisamente aquellas claves que
para ese lector son importantes. Las claves en cuestion son las que indican al lector que ya existe
alguna informacién al respecto en su memoria y que por lo tanto solo requiere agregar o modificar

lo que ya se ha guardado con anterioridad.




Se dice que la lectura es incidentalmente visual (Kolers, 1969) porque el lector comprende
lo que ve gracias a estimulos que van mas alla de su presentacion grafica, mismos que asigna a
grupos de conceptos que anteriormente han sido guardados en su memoria. Un lector no
memoriza todas y cada una de las letras o palabras que ve en un texto, lo limita su capacidad para
recordar TODO lo que lee, pero si capta aquellas palabras claves de un texto y las asocia con
ideas que tiene en su memornia, ya sea para aumentar el numero de ideas o para modificar las ya
existentes,

Sin embargo, es sabido que la habilidad para la lectura, desde la perspectiva de los
modelos interactivos, depende de la coordinacién de un nimero de habilidades especiales y de
estrategias. Clarke y Silberstein (1977) dieron énfasis a algunas implicaciones sobre la
perspectiva de la lectura en la lengua materna para la preparacion y disefio de materiales para la
comprension de un texto escrito; son tres los conceptos importantes de esta perspectiva:

1. - Establecieron gue el enfoque de cualquier programa de lectura debe ser el de proveer
al alumno con ejercicios para la practica de habilidades de lectura para que forme suficientes
“estrategias de ataque” a fin de solucionar los problemas que encuentra en un texto escritc en una
lengua extranjera; tales como la presencia del vocabulario que le resulta desconacido.

2. - Consideraron de igual importancia para el aprendizaje de la lectura los errores y los
aciertos que cometen los alumnos en el procese de comprension de lectura; por lo que las
actividades enfocadas al aprendizaje de estrategias para la solucion del problema en dicho
proceso de comprension deberan estar disefiadas para facilitar la comprension Iéxica.

3.- Establecieron que la habilidad de la lectura es dependiente de la interaccion eficienta
entre el lenguaje y el conocimiento previo, por lo que el profesor debe desarrollar en el alumno las
estrategias suficientes para iniciar dicha interaccion.

Goodman establece que la lectura es una interaccion constante entre el pensamiento
de! feclor y el lenguaje del texto. E! lector trae consigo una formidable cantidad de informacién,

ideas, actitudes y creencias; este conocimiento, aunado a la habilidad para hacer predicciones




lingiisticas, determina las expectativas a ser desarrolladas por el lector mientras ocurre el
procesc mental de lectura; por ello, la habilidad para comprender un texto depende de la
interaccién eficiente del conocimiento linguistico y del conocimiento del mundo; es decir, de la
asociacién de la informacion proveniente del texto con aquella que previamente ha adquirido de
una manera u otra, ya sea por experiencias vividas o por narraciones o lecturas desarrolladas en
su lengua materna. Las tecrias interactivas establecen que el significado de un texto no estd
contenido por completo en el mismo; sino que el significado se crea por la interaccidn entre lector
y texto.

En fa época de los 80's se dio importancia a fa relacion entre lector y texto. El conocimiento
que el lector trae consigo es lo que realmente facilita la comprensién. Esto se conoce bajo el
nombre teoria del Schema, y fue dada a conocer por los investigadores Carrell y Eisterhold (1983}
y Rumelhart {1977). Dentro de esta teoria se conoce como schemata a las estructuras pre-
existentes de conocimiento, almacenadas jerarquicamente en el cerebro de la mas general a la
mas especifica. Al teer se forman expectativas sobre lo que leerd y éstas dependen de la
jerarquia que cada cual haya establecido de sus conocimientos del mundo y del lenguaje.

Carrell y Eisterhold (1983) establecen que, segun esta teoria, existen cinco causas que
generan los problemas dentro del proceso de comprension de lectura de un texto:

« La ausencia de estructuras de conacimiento relevantes en el texto para usar este
tipo de procesamiento.

+ la no activacion u opacamiento de la schemata disponible en aquellos textos que
no contienen las suficientes pistas contextuales para el lector.

« la carencia de conocimientos sintacticos para poder reconocer el vocabulario
empleado.

» las concepciones que el lector tenga sobre el procedimiento de comprension de

lectura.



1.2 Tipos de procesamiento

En las investigaciones recientes se ha encontrado (Carrell y Wallace 1983) que es posible
que los lectores no utilicen efectivamente los procesos basados en el conocimiento que traen
consigo © Procesamiento de tipo descendente o top-down. Segan Carrell y Wallace, el lector
depende mas de lo que el texto le diga que del conocimiento que él trae consigo.

Carrell menciona en [nleractive text processing: implications for ESl/second lanquage

reading_classrooms que los lectores de una segunda lengua no son procesadores eficientes de
textos, ya sea porque intentan procesar toda la informacion de manera ascendente (el
procesamiento basado en el texto) o porque pretenden procesarlo todo de manera descendente
{con base Unica en las estrategias de lectura),

Varios investigadores tales come: Rumelhart (1977y 1980), Carrell (1984) y Anderson and
Pearson (1984) enfatizan la necesidad de la interaccion de ambos tipos de procesamiento, el
descendente y el ascendente en la lectura.

El procesamiento descendente o top-down estd basado en el conocimiento previo que
el lector trae consigo antes de leer et texto. Ocurre cuando se lleva a cabo un procesamiento a
partir del conocimiento que el lector ya tiene a manera de prediccion de lo que encontrara en el
texto.

El procesamiento de tipo Ascendente o Bottom-up se basa Unicamente en las
estructuras que aparecen en el texto. En este caso, la informacion que proviene del texto
encontrara lugar dentre de las estructuras lingliisticas y jerarquias de conocimiento previamente
establecidas por el lector siempre y cuando el leclor tenga las estrategias necesarias para lograr
asociar las estructuras del texto con las estructuras de conocimiento previo que él trae consigo.

Aquellos que tienen que leer una lengua extranjera saben que el léxico desconocido

representa un problema considerable para comprender un texto. El profesor de la lengua
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extranjera encuentra un problema similar al intentar transmitir estrategias cuya aplicacidn facilite el
trabajo de comprension de un alumno o lector.

Como ya se ha dicho, el vocabulario desconocido es considerado como uno de los
cinco mayores obstaculos para la comprension de un texto escrito en una lengua extranjera; el
desconocer el vocabulario representa la imposibilidad de decodificar una parte de la informacion
proveniente del texto, y en algunas ocasiones dicha seccion de! texto es crucial para el mensaje
del mismo. Cuando el procesamiento de la informacién se ve afectado de alguna manera, la
comprension del texto se ve afectada de igual forma. El lector no podra decodificar el mensaje
que el escrilor pretendia comunicar.

Tanto las consideraciones padagbgicas de Ausube! {1976), como las linglisticas y
psicolingtisticas de Goodman y Carrel resultan de vital importancia para el disefio de instrumentos
que faciliten la tarea del lector/alumno en la tarea de comprender el vocabulario descanocido en
un texto escritc en inglés.

No obstante, un numero considerable de alumnos supone que el memerizar listados de
palabras es una estrategia para la comprensién del texte, pero esta por demas decir que esto no
es suficiente; el conocimiento del léxico no se determina por un listado de palabras, sino por la
produccién y el reconocimiento adecuado del mismo. Es indispensable conocer los cuatro
aspectos fundamentales para la comprensidn de las palabras, que son;

<+ la connotacion de una palabra, que implica el significado individual de una palabra dentro
de una comunidad especifica de hablantes.
% su denotacion, lo gue es el significado universal de la palabra, com(n para todas las
comunidades hablantes de ese idioma.
% su funcién sintactica en la oracién
< sumorfologia (ya que ésta Ultima facilita la decodificacion por medio de la afijacidn).
Es igualmente importante mencionar que también es necesario conocer los factores

que determinan el significado de una palabra dentro de un texto y que a la vez conforman la
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naturaleza del texto como a una unidad de lenguaje en uso. Dichos factores son: el contexto, el
registro, la posicién de cada palabra en la oracion y de cada oracién en el texto y tos factores
culturales, entre otros.

Debido a esto, el léxico desconocido en un texto escrito en una lengua extranjera
implica un problema complejo; basta con preguntar al lector que lee en una lengua extranjera a
que problema se enfrenta constantemente al leer un texto. La respuesta sera probablemente que
desconoce el significado de algunas palabras, y que esto le impide comprender el texto
eficazmente. Quienes han dado cursos de comprensién de lectura seguramente reconoceran esta
respuesta como una de las mas comunmente dadas por sus alumnos.

Son este tipo de respuestas las que dieron pie a considerar que la comprension de
lectura de un texto, para aquellos lectores de bajo nivel linglistico, depende primordialmente del
conocimiento de las palabras de contenido. Nosotros sabemos que también los alumnos de un
nivel linglistico mas elevado requieren de conocer la diferencia entre las palabras de contenido y
las palabras de funcién, asi como la interaccién de unas palabras con oiras al conformarse en
oraciones. Esta interaccién trasciende las barreras linguisticas y llega incluso a terrenos de

denoctaciones culturales de los nativo-hablantes de la lengua extranjera en cuestion.

1.2 Hipétesis y objetivos de la investigacién

Si se consldera la comprensién del léxico en cualquier texto, y mas aln en aguellos
escritos en una lengua extranjera, como un elemento determinante en la comprension det mismo,
es primordial contar con estrategias que faciliten e! trabajo del procesamiento de la informacion
proveniente del vocabulario.

Como se desprende de lo anterior, s& ha hablado mucha del léxico desconocido, pero
poco se ha hecho en concrelo, por lo que esta investigacion tiene e! propésito de ayudar al

lector / alumno a solucionar este problema; el presente trabajo representa un aporte al estudio
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del vocabularic desconocido y su procesamiento dentro de un texto escritc en una lengua
extranjera, en esle caso, delinglés.

En este proyecto se plantea la hipotesis de que si se le proporcionan a los alumnos que
tienen que leer textos en inglés como lengua extranjera estrategias de inferencia de vocabulario,
seran capaces de comprender la informacién contenida en éstos con mayor precision, agilidad y
eficiencia,

Para poder probar la hipotesis propuesta se plantearon los siguientes objetivos a cumplir
en esle proyecto.

El objetivo general del mismo tiene como propdsito: demostrar la importancia de la
decodificacién  de! vocabulario desconocido como elemento basico dentro de!l proceso de

comprensién de lectura de una lengua extranjera.

Para cumplir este objetivo es necesario cumplir con los siguientes objetivos

especificos:

= Presentar fa importancia que tiene la inferencia como estrategia de ayuda en la
decodificacién del vocabulario desconocido en el proceso de compresnion de lectura en

una lengua extranjera.

»  Explicar los términos: cohesion, coherencia, texto, contexto de fa situacién y registro.

« |dentificar y discutir la cohesion y sus elementos como factores determinantes para la
decodificacion del lenguaje escrito.

«  Analizar la importancia de la coherencia dentro de la decodificacion de un pasaje escrito.

s Analizar las clases de palabras con base en las diferencias entre el espafial y el inglés con

el fin de identificar algunos puntos problematicos para el lector.

» Identificar los tipos mas comunes de palabras en inglés que representan dificultades de

comprensién para los lectores cuya lengua materna es el espafiol.
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DiseRar aclividades {basadas en los elementos antes descritos) para el manejo de la
inferencia del vocabulario desconocido con el fin de facilitar al lector la comprension del

mismo &n un texto escrito en una lengua extranjera.
Evaluar la eficacia de dichas actividades.

Analizar los resultados obtenidos de la evaluacion de las actividades.
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Capitulo I
LOS FACTORES Y ELEMENTOS QUE DAN SIGNIFICADO

A LAS PALABRAS DENTRO DE UN TEXTO

2.1  Funcién de las palabras dentro de la oracion

En este capitulo se presentara una revision general de las diferencias que existen entre
las clases de palabras dei espariol y del inglés.

Los sustantivos y adjetivos en espafiol tienen un género inherente, es decir que en la
mayoria de los casos se forman con una o cuando son masculinos y con una a cuando son
femeninos. Por lo que respecta al inglés, los sustantivos y la mayoria de los adjetivos (ejemplo de
una de las excepciones: actor — actress) carecen de género; ya que en este idioma el género sélo
existe en los pronombres.

El nimero, en la mayoria de los casos, tanto en espafiol como en inglés, requieren del
sufijo “s” para conseguir la pluralizacién de sustantivos. De manera particular, el inglés puede
ademas afiadir una “e” previa a la “s” cuando la.palabra termine en una consonante que no
impliqgue una vibracién fonética. Ejemp’lo: church- churches. Adicionalmente, el inglés puede
conseguir la pluralizacidn mediante un cambio interno en la raiz. Ejemplosiox - oxen, wife —
wives, goose - geese. Otra manera en que el inglés pluraliza sus sustantivos es con el uso de un
sufijo cero, que no incluye un cambio a la raiz, pero que si modifica el significado. Ejemplos: fish
- fish, deer - deer.

En la pluralizacién de adjetivos el espafiol emplea el mismo sistema que para pluralizar
sustantivos, mientras que el inglés no reconoce adjetivos plurales ademas de: that- those y this —

these.
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Mientras que en el espariol se requiere de la preposicion “de” para expresar la categoria
de posesion, el inglés inflecciona  esta calegoria de posesion al agrega ‘s a todos aquellos
sustantivos singulares o plurales que no terminen en “s™: Ejemplos: children s , boy’s. También
para indicar posesién se agrega * {apostrofe) a todos aguellos sustantivos singulares o plurales
que terminen en “s™: Ejemplos: birds’, Charles’ .

Los adjetivos en espaiiol tienen dos categorias de infleccion: el nimero y el género.
Los adjetivos se pluralizan de acuerdo con los sustantivos. Cabe mencicnar que las inflecciones
ocurridas en los adjetivos deben estar 100% de acuerdo en génerc y en numero con [0s
sustantivos a los que modifican.

Los adjetivos en Inglés no pueden clasificarse morfolégicamente, es decir, que son

palabras que no permiten inflecciones, ni de género ni de nimero.

E SPANOL | NGLE S

masculino femenino masculino femenino
SINGULAR rojo roja red red
PLURAL rojos rojas red red

Sin erhbargo. con base en una morfologia derivacional podemos clasificarlos en
comparativos {cuando se les agrega el sufijo -er) o superlativos (cuando se agrega el sufijo -est).
esto sucede con los adjetivos de una o dos silabas; ya que los adjelivos mas largos requieren de
los adverbios more y most para indicar el grado de comparacidén. En espaiiol se requiere de
palabras ajenas al sustantivo para expresar grados comparativos (mas..... {adjetivo} que....) o

superlativos (el fla/ los/ las mas.... (adjetive) .

Los pronombres representan una pequefia clase que dificiimente acepta nuevas
formas linglisticas. Sin embargo, debido a las variantes que se logran mediante la infleccion, se

pueden expresar diversas categorias gramaticales.
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En espafol existe un buen nimero de distinciones enlre persona y numero. Hay

también una categoria que indica e! nivel de formalidad en fa segunda persona singular {Usted).

Numero | Persona gramatical | sujeto con preposicién con sustantivo | con verbo
1a. Yo Mi mi Me
singular
2a. i ti tu Te
namero Persona género Con sujeto y con con con verbo
gramatical preposicién sustantivo
1a. masculino Nosolros nuestro/a Nos

nuestros! as
1a, femenino Nosotras nuestro f a Nos

nuestros! as

Plural
2a. masculino vosotros / ustedes vuestro/ a oslles
vuestrosfas (01,
los (O.D)
2a. femenino vosotras / ustedes vuestro/a as/les
vuestros/ as (Q.1},
las (O.D}

En donde: O.i = objeto indirecto

0.D = objeto directo
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Niimero persona género | como sujeto y con | Con verbo | Con verbe | Con verbo
gramatical preposicion
reflexivo | o. indirecto | o.directo
3a. masculino €l se { Se)le { Se)lo e
singular
3a. femenino ella 5@ {Se)le (s8)la
3a. masgculino ellos sa (Se}les (se)los
plural
3a. femenino ellas se les {se)las

Ambos cuadros por Stockwell, Schachier y Partes { 1973:51 } con modificaciones para el espafiol de México.

Los pronombres ingleses indican género y niimero, perc no poseen una categoria especial
para indicar formalidad.

E| sistema verbal del espaiiol es la estructura mas compleja de ias clases o partes del
discurso. Los verbos se infleccionan por relacion del tiempo, ya sea finito o infinito o siendo mas
precisos, por la combinacién de tiempo, persona, modo y nimero; cabe mencionar que el verbo
en espaiiol acarrea informacion del sujeto con el que se complementa , mientras que el verbo en
inglés no trae consigo informacién alguna, salvo en algunos cascs de tercera persona del singular,
por lo que algunas veces en espafol no es necesario hacer uso del pronombre para saber de
quién se habla en la cracion .

Es muy importante mencionar que debido a su origen germanico, el sistema verbal del
inglés utiliza verbos modales y auxiliares, lo que permite modificar el significado de un mismo
verbo si es que éste apareciera acompanado del verbo modal o del auxiliar. Los verbes modales
pueden tener implicaciones semanticas de distinta indole, como se puede ver en la tabla que se

muestra a continuacion:
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Significado de Significado de significado de Significado de Significado de
parmiso prababilidad capacidad obligacion sugerancia
May Will / would to be able to rmust Should
Can May / might can Have to ought to
{informai ) Could { en desuso }

Los verbos modales pueden interpretarse de cualquiera de estas maneras.

indispensable considerar el contexto para esclarecer la funcion que desempeiia el verbo modal en

determinada oracidn.

Los verbos modales se usan para indicar |a probabilidad de la accidén que desempefia el
verbo-sustantivo. Algunos ejemplos de estas definiciones de probabilidad de los verbos modales
son; wifl bastante probable (relevante para la intencidn, no para el futurg), must absclutamente

imperativo, should moralmente imperativo, probable, pero pudiera no ocurrir, would no muy

probable (Pierce, 1985).

En cuanto a los verbos auxiliares del inglés diremos que son tres:

Las funciones que desempefian son basicas para la comprension de un texto en inglés
debido a su frecuente aparicidn en los textos y a que determinan en gran manera el tiempo verbal
del verbo principal.

Los verbos irregulares del inglés podrian clasificarse por sus terminaciones, en verbos

¢ to have (had)

+ todo (did)

* tobe {was/were)

de un cambio, de dos cambios ¢ sin cambio alguno. Ejemplo:




Think Thought Thought

Sing Sang Sung

Cut Cut Ccut

En espaiicl también existen los verbos regulares e irregulares, pero los verbos irregulares
tienen sistemas mas complejos, dado que ta irreqularidad consiste en la modificacién de la rafz.

Es necesario mencionar que ios verbos irregulares en esparicl son numerosos y causan una
enorme confusion para aquellos que intentan aprender esta lengua.

Es importante saber que el sistema verbal del inglés es de origen germanico y que hasta el
60 % de los sustantivos en inglés pueden ulilizarse como verbos (Pierce, J.E.; 1985). Ejemplo: Her
right hand was full of candies (sustantivo) y Could you hand me the book? (verbo). Obviamente,
el significado de esta palabra, como en muchas otras mas, depende del lugar que la palabra en
cuestion tenga en la oracién. Pierce también indica, en el articulo “The nature of English
Grammar” (1985), que para comprender el significado de una aracién en inglés es indispensable
identificar el predicado de ésta, que bien puede ser un verbo modal, o alguna forma del verbo
have o aquellas palabras que pueden desempefiar funciones de verbos, sustantive u objeto.
Como ya se menciond, este tipo de palabras corresponde al 60 % de los casos ¥y son lo que
Pierce llama “sustantivos-verbos”.

El significado de los verbos y de las demas palabras de funcidn en el inglés depende en
gran parte de su posicion en las oraciones o clausulas; es indispensable conocer la funcion que
tiene una palabra en una oracién y el contexto de dicha oracion en particular para conocer su
significado en esa oracién y en ese texto.

Por esta razon, es importante conocer la alteracion que la afijacién en la raiz tiene en el
funcionamiento de las palabras, como es el caso de los gerundios y los participios en inglés.

Ambas son formas derivadas y no infleccionadas. La derivacion se logra a partir de la afijacion y
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que al alterar el funcionamiento de la palabra, también se altera el significado, mientras que la
infleccién NO altera el significado de la palabra.

En cuanto al pasado participio en el inglés se puede decir que es aquella forma en la
que se ha afadido el sufijo -ed (en verbos irreguiares) y que puede ser infleccionado como
modificador a excepcion de cuando funciona como verbo, es decir, Gnicamente cuando su funcién
predicativa equivale a la funcion del pretérite. Un estudio realizado por Pierce (1985} indicd que
menos del 50 % del los usos de -ed se referian al pretérito de los verbos, por io que no se puede
considerar a los participios de los verbos regulares como formas infleccionadas del pretérito
verbal.

En cuanto a los gerundios es indispensable decir que son verbos-sustantivos a los que se
les ha afadido el sufijo-ing y que desempefian funciones de modificadores y objetos pero no
pueden llevar a cabo funciones predicalivas. los gerundios pueden llevar condiciones de plural y
de posesion. Ejemplo:

My goings and comings were observed (Pierce, 1985),

Ahora es conveniente conocer mas a fondo las clases de palabras en inglés, para
analizar sus caracteristicas particulares, La palabra es una unidad tangible del lenguaje.
Bloomfield {1942) la definid como “una forma libre del lenguaje que no se constituye de otras
formas (del lenguaje)".

Hay tres aspectos de la palabra que aqui nos conciernen:
1) su forma
2) su significado

3} su distribucion

En la mayoria de los idiomas, la palabra consta de segmentos de sonido, acentuacién y

entonacion. La forma de las palabras varia de acuerdo a: la formalidad de la situacion, fa
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velocidad al hablar, fa distribucién en la oracion, etc. Otro elemento realmente relevante para la
forma de las palabras es aquella gque describe los componentes de las palabras o su contenido
morfoldgico. Cabe hacer la distincion entre la Morfalogia, que es la que se encarga del estudio de
la formacién de las palabras y la Sintaxis que se encarga del estudic de la formacion de oraciones
a partir de palabras. Ambos aspectos del lenguaje son importantes para nuestro estudio, sin

embargo, enfocaremos por el momento nuestra atencion al analisis morfoldgico.

Los componentes basicos para la formacion de las palabras o unidades léxicas son la
raiz y los componentes como los afijos, los sufijos v los prefijos. Ej: La palabra observational
liene una raiz, valida para todos los miembros de la misma familia, que es : observa-, un sufijo : -

tion y un segundo sufijo : -af.

En primer lugar, se sabe que hay 2 tipos de afijos, los infleccionales y los
derivacionales. Los afijos infleccionales son tipicos de ciertas palabras que poseen
caracteristicas primeordialmente gramaticales, como: nimere, género, tiempo verbal y persona.
Son fa base de la concordancia gramatical. Los afijos derivacionales son basicamente léxicos; ya
que contribuyen a la formacién de las palabras en cuanto a que cambian una raiz de un tipo de
palabra a otro, en cambio, los infleccicnales se pueden agregar practicamente a todas las raices

de cualquier clase haciendo ligeras modificaciones.

Algunos prefijos comunes y ejemplos de su uso para ta formacion de palabras

aparecen a continuacion:

Sustantivos Verbos Adjetivos
Omnibus Forgo Premature
Perimeter Forecast Coherent
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Nonsense Postpone Ambidextrous
Counterpart Multiply Automatic
Semicircle Overcharge Retroactive
Antipathy Superintend

Bicycle Maltreat

Circumference Transform

Antecendent Outclass

Monotony Connect

Uniform Mislead

Benefactor Underpay

Hipérbole

Homophone

Algunos de los sufijos mas comunes son los siguientes:

Sustantivos Verbos Adjetivas
Parenthood Strenghten Troublesome
Nominee Noteworthy
Waitress Oldish
Leaflet Fruitless
Mountaneer

Speedometar

Philclogy

Photography

Dormitory

Motorist
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En resumen, 1a siguiente tabla ilustra los afijos infleccionales y derivacionales:

INFLECCIONAL

DERIVACIONAL

Boy

Educate

Sing

Horse

boy-s (n)

educate-s [ v)

sing-ing

horse's

Educate

sing

horse

boy-ish

educat-ion

eduaction-al

sing-er

hors-ie
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Es importante mencionar que existe otro grupo de palabras con connotaciones negativas.
Estas palabras, una vez conocidas, son claves importantes que ayudan a la comprension del
texto. Se debe alertar al alumno de que dos palabras con connotacidn negativa vuelven
afirmativo un enunciado; por lo que se requiere especial atencidén al uso que lienen estas
palabras en la cracién. Algunas de estas palabras son:

not, without, never, nothing, neither, no, seldom, etc.

Podemos mencionar algunos prefijos con significado negativo, es decir, que al agregarse
ala palabra ésta adquiere el significado contraric al que expresa sin el prefijo. Algunos de estos
prefijos son: in-, un-, dis-:

Ejemplo:

Credible | In- | Incredible

Able Un- Unable

Order | Dis- | Disorder

También existen sufijos que afiaden significado negativo a una palabra, como sucede con

el sufijo -fess. Ejemplo:

care | -less | careless

Algunas palabras siempre tienen una denotacién afirmativa, como sucede con las

palabras: always, everything,with, all, etc.

2.2 Los tipos de palabras en inglés

Es muy importante mencionar que las palabras en inglés caen dentro de dos

categorias:
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*

% Palabras de funcién

3

% Palabras de contenido

Las palabras de funcion también reemplazan a otras clases de palabras, como es el
caso de los pronombres, que sustituyen a los sustantivos o denotan una funcién gramatical de
acuerdo con la distribucién que tienen en la oracion. Son aproximadamente 200; algunas de
ellas son: some y any. Se sabe que las palabras de funciéon son: pronombres, particulas,
conectores, preposiciones y cuantificadores.

Las palabras de contenldo son: los nominadores o sustantivos, los adverbios, las
acciones o verbos y las caracteristicas o adjetivos. Esta divisibn es importante porque
demuestra la interaccién que tienen las palabras dentro de un texto. Esta interaccion entre
palabras, aunada a las diferencias culiurales es lo que hace que la comprensidon de un texto sea
un proceso complejo y dificil. El presente estudio se limita a los problemas de orden léxico que
encuentra una persona al leer un texto escrito en inglés.

Las raices germanicas del inglés permitieron que se creara el imporante y
caracteristico grupc de palabras compuestas, que como su nombre lo indica se forman a partir
de dos palabras distintas. A partir de esta union la palabra toma un significado especifico
diferente de aquellas palabras que le dieron origen. Hay diversos tipos de palabras compuestas
partiendo del tipo de palabras que las conforman:

,,

< aquellas que se forman a partir de sustantivos

*

% aquellas que se forman a partir de sustantivos y adjetivos

< aquellas que se forman a partir de verbos y particulas

En el caso de los sustantivos compuestos, aunque descifrar su significado pareciera
dificil para el leclor hispano hablante, en la mayoria de los casos basta con invertir el orden de

los componentes para conocer el significado de |la palabra compuesta |

26




A partir de sustantivos:
Ejernplo:
CORNFLAKE
Maiz + Hojuela = hojuela de maiz
A partir de sustantivo y adjetivo:
Ejemplo:
YELLOW-FEVER
yellow (adjetivo) + fever (sustantivo) = yellow-fever (sustantivo)
A ~A
amarillo (a) + fiebre = fiebre amarilla
A partir de verbo y particula:
Ejemplo:
FORESEE
fore (sufijo) + see (verbo) = foresee({verbo)
~ %

antes + ver = ver antes (prever)

La dificultad para el lector radica basicamente en dos posibilidades, ya sea que el
lector desconozca et significado de alguna de ilas palabras que dio origen a la palabra
compuesta, o bien que no sepa que el arden de los componentes de la palabra compuesta esta
ligado con funcién de la misma. Vale la pena mencionar que en ia mayoria de los casos, los
componenetes originales de la palabra compuesta, al presentarse por separado, pueden
cambiaran la distribucion oracional en la que se presentan, y por consiguiente, su significado
cambia radicalmente. Ejemplo: TRAFFIC LIGHT (luz de trafico- semaforo)

LIGHT TRAFFIC (trafico ligero)

Los cognados son aquellas palabras que en ambas lenguas son similares en la

forma y en el significado en ambas lenguas. Por lo tanto, son de significado “transparente” y
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faciles de identificar y comprender. Mientras que alrededor de la mitad de las pafabras en inglés
son palabras de funcion, un buen niimero son cognados lo que representa que su conocimiento
facilitara enormemente la tarea del lector. Existen los llamados falsos cognadcs, palabras de
forma similar en ambas lenguas pero con diferente significado. Los falsos cognados se ven muy
semejantes a palabras que existen en olra lengua, pero su significado no corresponde al que su
similar tiene en otra lengua. Ejemplo : la palabra inglesa “actually* parece similar a la espafiola
“actualmente” pera los significados de ambas palabras son distintos.

Existen palabras que al traducirse de manera literal a otra lengua no representan la
misma visién de la realidad que tienen en la lengua original, por lo que se les suele llamar como
de significados “extrafios* para los hablantes la lengua a la que se ha traducido. Asi, por
ejemplo, en espafiol primer piso no es lo mismo que first floor (traduccion literal). Mientras que
para un hispano hablante primer piso representa a aquel nivel que sigue a la planta baja, para un
nativo hablante de inglés americano first floor es la planta baja misma. Estos casos representan
problemas sumamente especiales de léxico en una lengua extranjera, porque no sélo es
necesario saber la nueva forma léxica en cuanto a su significado, sino también lo que la palabra

en cuestion representa en la cultura del nativo hablante.

Aguellas palabras distintas a las demas en su construccion maorfoldgica v que no
existen en la lengua madre del lector, han recibido cominmente el nombre de formas léxicas
nuevas. En el caso particular del inglés en comparacion con el espafiol, hay formas léxicas que
se componen de dos o incluso tres palabras. Ejemplo: phrasal verbs. Este tipo de formaciones
léxicas son “nuevas” para el hispano hablante, ya que su idioma no cuenta con esta clase de
formas léxicas. Es muy posible que al lector hipano hablante ie sea dificil comprender el
significado global de dichos etementos Iéxicos. La dificultad aumenta cuando el elemento I&xico
presenta una de sus palabras seguida de las demas o todas separadas por otros miembros de

la oracidn. como en el siguiente ejemplo:
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She put off the meeting

She put the meeting off

2.3  La palabra comeo unidad léxica

Existen otras dificultades en la comprensién del vocabulario que se generan a partir de
las diferencias culturales de los paises en donde se habla la lengua meta; las palabras que
tienen diferentes connotaciones en las dos lenguas representan una seccidn de espscial
dificultad para lectores de ambas lenguas. La dificultad radica en que dichas palabras pueden
ser inofensivas en su connotacidn para los nativo hablantes de determinada lengua, pero
pudieran ser ofensivas, prohibitivas o representar un concepto que no corresponde exaclamente
con el que tengan los hablantes de ofra lengua. Ejemplo: la palabra espafiola “puerco”
representa en su denotacién a un animal de pezuia abierta, comeslible, mamifero, etc. En su
connotacion a una persona sucia. Pero cuando al traducir literalmente esta palabra al italiano,
en muchas ocasiones no se hara referencia tnicamente al animal, ni a una persona sucia, sino
que actualmente la palabra para los italo hablantes ha tomado una connotacién muy ofensiva
para refereise a una persona de bajos modales y educacién. Cuando el alumno encuentra una
palabra que en su lengua es inofensiva, la utilizara en la lengua extranjera sin darse cuenta del
efecto que sus palabras tienen en los native hablantes de esta lengua; cuando el lector
encuentra una palabra que para su lengua matema es ofensiva y de la que desconoce el
significado que se pretende dar en la lengua meta, es decir el que liene para los nativo hablantes
de la otra lengua; el texto cobra un significado diferente al que el escritor pretendia trasmitir para
dicho lector.

Las palabras se restringen a ciertas areas dentro de la zona geografica de la lengua

extranjera; esto representa una seccidn de vital importancia para el lector, ya que aparte de las
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Nuevas palabras, denotaciones y connotaciones, también se deben aprender las restricciones
geograficas. Ejemplo;

Inglés americano = gasoline  Inglés britanico = petrol

Habiendo analizado las categorias de forma (afijos), significado (connotacién y
denotacién) y distribucion (palabras compueslas), es indispensable mencionar gue |a
comparacién entre el léxico de dos 0 mas lenguas es extenso, y requeriria de un estudio muy
especializado que tomaria afios para poder llevarse a cabo comparando elemento por elemento
y categoria por categoria. En el presente estudio no se requiere hacer esta clasificacién tan
precisa, sino que basta con conocer los problemas de vocabulario que pueden dificultar el que

un lector comprenda un texto adecuadamente.

A partir de las generalidades tedricas sobre |os modelos de lectura que mas influencia
tienen en la metodologia de la ensefianza de la lectura y que permiten el desarrollo de
actividades que faciliten al lector la tarea de decodificar la informacién proveniente del texto, se
ha podido apreciar que para Carrell (1984) es sumamente importante delimitar dos habilidades
para la decodificacion del lenguaje: las habilidades gramaticales y las Iéxicas, es decir el
vocabulario. Aqul estudiaremas lo que Carrell ha llamado sub-habilidades léxica y gramatical.

a) La sub-habilidad gramatical se refiere al conccimiento que el lector tiene en cuanto a
estructuras gramaticales de su propio idioma asi como de la lengua meta. Segun Halliday vy
Hasan (1978), este conocimiento resulta crucial para la fluidez en la lectura asi como para la
comprension de la misma. Para ilusirar esta afirmacion  se menciona a Cohen (1979), quien
investigo un paco més sobre la relacién entre las oraciones, misma que se forma a partir del uso
de conjunciones. Al finalizar sus investigaciones publico un articulo en el que dio a conocer que
aquellos lectores gue no son nativo-hablantes del idioma que leen, ponen menos atencién a las

frases conjuntivas y por lo tanto tienen mucho mas problemas para comprender la hilacién de las
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oraciones que los gue tendria un nativo hablante. Asi mismo Williams (1983) investigd sobre la
relacion entre la comprension de un texto y las conjunciones del idioma en el que se lee vy
afirmaron que los elementos interlingliisticos son ta base para el entendimiento y decodificacién
de un texto. También argumenté que es responsabilidad del profesor el ensefiar al alumno el
Papel que juegan los elementos de cohesidn en los textos. Para esto disefid materiales y
métodos que le facilitaran la labor al profesor.

b) La sub-habilidad léxica se refiere al desarrollo del vocabulario y al reconocimiento de
las palabras, estos dos factores se consideran dentro de las habilidades de decodificacién del
procesamiento de tipo ascendente. Esto quiere decir que se enfocan principaimente al
conocimiento que proviene del texto exclusivamente. *Sin embargo, hoy en dia se consideran el
contexto, la cultura y la funcibn sintactica como factores determinantes dentro de la

comprensién del vocabulario.

2.4 Componentes de un texto

De esta visi6n fue que cobrd importancia conocer to que es un texto, cémo se conforma,
qué factores intervienen en su formacion, etc. La vision actual ha definido a un texto como
cualquier pasaje escrito o hablado de cualquier tongitud y que se conforma como una unidad, y
tiene caracteristicas propias que permiten distinguirlo de una setie de oraciones que no se
relacionan entre’si. Ef texto es ademdas una unidad de lenguaje en uso y no una unidad
gramatical como lo es una oracién; aunque el tipo de relacion que se mantiene entre las
oraciones es similar a la que hay entre los componentes de las mismas. Sin embargo, el texto
no se muestra como una oracién de gran tamario sino como una relacién semantica; ya que el
texto no estd hecho de oraciones sino que se codifica por medio de oraciones. De los

elementos dislintivos de un texto podemos mencionar los siguientes (Halliday, 1976):

“ La textura: es la relacion existente entre el texto y su ambiente;
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< La cohesion: es el concepto semantico que se refiere a las relaciones de significado
existentes dentro del texto. Se puede sintetizar el concepto de cohesién al clasificarlo en un
pequefio nimero de categoerias distintas:
%+ Referencia
< Sustitucién
<+ Elipsis

% Conjuncién

< La coherencla; es la propiedad semantica de los discursos basados en la interpretacion de
cada enunciado relacionado con la interpretacién de otras frases. (Van Dik , 1983). Por
cuestiones de simplificacién, este elemento se describird con mayor detalle una vez que

hayan sido analizados los elementos de la cohesién.

Decimos que todas las oraciones, cldusulas, grupos de palabras (unidades
grarnaticales) y las palabras en si (unidades léxicas) son internamente cohesivas por el simple
hecho de ser estructuradas; es debido a esto que se considera al texte como una unidad béasica
del significado. El| texto es para la estructura semantica lo que la oracidn es para la estructura
gramatical o la silaba para la estructura fonolégica; de esta manera éste se conforma como una
“unidad de relacion semantica“; en términos de Halliday: “un continuo de significacién en un
contexto, construido alrededor de la relacion semantica de la cohesian “, (Halliday, 1976, p.38).

El lenguaje se expresa por un multiple sistema de cédigos cuyo principio es que los
significados mas especificos se expresan por medio del vocabulario v los méas generales por

medio de las estructuras gramaticales.
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2.4.1 Cohesion
Como se menciond anteriormente, la cohesion se divide en cuatro categorias; la

referencia, 1a sustitucion, la elipsis y la conjuncion,

2.41.1 Referencla

La referencia es la propiedad que tienen algunos elementos dentro del texto de ser
interpretados semanticamente. Ei ir hacia atrés a un elemento mencionado previamente en
blsqueda de informacion que permita la interpretacién de lo que se lee se conoce como
anafora, y el ir hacta adelante se conoce como catéfora. También es posible que se haga
referencia al ambiente que rodea al texto. A la busqueda de informacién fuera del texto se le
conoce como exdfora, pero debido a que no relaciona a elementos dentro del mismo texto,
podemos decir que no es un elemento de cohesion.

La referencia puede ser endoférica o textual y exoférica o situacional. A su vez, la
referencia endoférica se divide en dos: referencia anaférica y referencia cataférica, cuyas
funciones fueron explicadas anteriormente. A lo largo de su obra Halliday (1976) trata tres tipos
distintos de referencia:

1 personal

2 demostrativa

3 comparativa
3.1. particular

3.2. general

A} La referencia personal es la relativa a la persona y a la funcién que ésta tiene en
la situacién del discurso. La referencia personal incluye tres elementos: el personal (I, you, he,
she , etc.), el de posesion los que cominmente son llamados adjetivos posesivos {my , your , his

. her ,etc.) y los pronombres posesivos (mine , yours , his , hers , etc.).
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B) La referencia demostrativa es la que se logra mediante la relacién de proximidad
0 posicién, por lo que por lo generalmente representa una forma de sefialamiento verbal, el que
habla identifica al referente al localizarlo en una escala de proximidad. En inglés se utilizan las
palabras this y that para determinar la cercania o la lejania del objeto (siempre singular)
sefialado por el hablante en relacién a la posicién de éstos y del mismo hablante; cuando se
trata de un namero piural de objetos se utilizan las palabras these y those. También se emplean
las palabras here y there para indicar cercania y lejania respectivamente. La relacién de
proximidad y tiempo se enmarca por el uso de las palabras: now y then. Para explicar otra de
las funciones que se llevan a cabo por medio de la relacién de proximidad de una manera mas
precisa y breve citaremos a Halliday (1976: 59):
Existe una tendenca por parte del hablante a utilizar demostrativos de
ceraania (this , these) cuando se trata de algo que el mismo ba dicho, Asi mismo

utilizard denostrativos de lgiania (that, thos) cundo se trata de frases
mencionadas por su iterloaror.

Es importante mencionar que esto también es valido para textos escrilos y a diferencia
de la referencia personal, los adverbios here, there, now y then forman parte del grupo nominal;
se emplean las palabras here y there para indicar cercania y lejania respectivamente. La
relacién de proximidad con respecto al tiempo se enmarca por el uso de las palabras now y then.

C) La referencia comparativa se logra indirectamente por relacicnes de identidad o
similitud. Se consideran dos tipos de comparacién referencial:

% Comparacién general: comparacion que se da en términos de similitud o diferencia, sin
considerar las propiedades ¢ las cualidades especificas de los objetos que se desea
comparar. Dos cosas pueden ser simplemente similares o distintas.

<+ Comparacion particular: comparacién hecha con base en !as propiedades especificas de los
ohjetos en cuestibn. Una cosa puede ser mas grande que otra © mas hermosa o menos

cara. Estas son propiedades muy particulares.
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En ambos tipos de comparacion se desea establecer la similitud entre los objetos que
se comparan. Dado que una cosa no es simplemente “ similar “, sino “similar a algo *, podemos
decir que aqui existe una relacion referencial de tipo cataférico. Se dice que hay referencia

calaférica cuando se relaciona un elemento previo con algin elemento posterior similar.

2.4.1.2 Sustituciéon

Como su nombre lo indica, la sustitucion es el reemplazo de algin elemento por algin otro.
Aunque pudiera parecerlo, la sustitucion no es igual a la referencia ya que &sta tltima es una
relacion semantica (de significados) y la otra es una relacidn linglistica (de palabras).

Hay varios tipos de sustitucion, pero todos ellos se definen con base en un criterio de funcién
gramatical del elemento sustituido, esto sé debe a que la sustitucién esta méas relacionada con la
gramatica que con la semantica. Los tipos de sustitucitn son los siguientes:

* Nominal
» Verbal

» De clausulas

A) En la sustitucién nominal, el sustiluto onefones causa dificultades al lector
cuando éste intenta recuperar el elemento sustituido; ya que, aunque son similares en nimero al
sustantivo contable que se ha sustituido en la cabeza del grupo nominal, el lector tiende a
confundir estas palabras con el nimero uno (1). También el sustituto same tiene funciones
cohesivas, una de referente comparativo y otra de sustitucién, que es la que por el momento nos
ocupa. Elelemento que sustituye es una frase nominal completa. Ejemplo:

Tom :* I'll have a cup of tea *

Sue : “ I'll have the same *
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La palabra same suele combinarse con el verbo DO para indicar la sutitucion de un
proceso verbal completo, Ejemplo:
Tom : * 1 go on vacation in the Summer *

Sue : “1do the same*

B) El sustituto verbal del idioma inglés es DO; ya que opera como cabeza del grupo
verbal. La sustitucién de cualquier verbo por DO es de tipo cohesivo en tanto a que une a los
elementos del texto. Ejfemplo:

He never finished his major, he might have done but ...

Aqui done sirve como enlace de 2 oraciones por medio de la an&fora. El significado
de DO en la cabeza del grupc verbal es similar al de ONE/CNES en la cabeza del grupo
nominal.

C) En la sustitucion de clausulas se sustituye una clausula completa por las
palabras SO y NOT. Existen tres tipos de sustitucion de clausulas:

1. el de modalidad

2. el condicional

3. el de discurso indirecto

C1) Sustitucidn clausal de modalidad
Ocurre en aquellas clausulas que siguen a verbos modales o a adverbios modales, tales
como: perhaps, possibly o certainly pueden sustituirse por SO y NOT, Ejemplo:
Tom : "May | help her 7"
Sue : * Certainly not *

Se ha sustituido la frase completa establecida en la pregunta anterior.
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C2) Sustitucion clausal condicional.
En el tipo condicional fas clausulas que siguen a IF (patabra que establece las bases para
la condicion) pueden asi mismo sustituirse por SO y NOT. Ejemplo:
Tom : “ I'll go home if | can”

Sue “ If not , please let me know *

C3) Sustitucion clausal de discurso indirecto,

En el discurso indirecto, la sustitucion puede ocurmir cuando se utilizan cladsulas que
reporten a un tercero lo que el hablante o escritor haya dicho a otro con anterioridad. Ejemplo:

Tom . * Is he coming 7 *

Sue ;“Hesaidso*

2.41.3 Elipsis

En cierta forma la elipsis también es un tipo de sustitucion, sélo que aqui se trata de la
omision de un elemento. A diferencia de la sustitucion, la elipsis se caracteriza por el cambio
del elemenlo por la nada, por el vacio, por la total omisidn del objeto. También tiene tres

variantes:
e Nominal
e Verbal

« De clausulas

A) Elipsis nominal
La elipsis nominal permite el uso de modificadores para lograr |a elipsis de estos, aunque
no se puede eliminar la cabeza del grupo nominal:

She s got three nice blouses; she can lend you one if you like.
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Aqui one sustituye a blouses v los modificadores three y nice forman un grupo
cohesivo de tipo eliptico; ya que no hay efementos que los sustituyan en la segunda clausula.
B) Elipsis verbal
La elipsis verbal se refiere al grupo verbal completo. Ejemplo:
Tom : “ What have you being doing 7 *
Sue : “ Reading *
En este segundo ejemplo podemos ver la omision del verbo Iéxico (working) asi como
la omisién de los verbos auxiliares/operadores (have, doing):
Tom : * Have you being warking ? *

Sue ; “vyes, | have *

C) Elipsis de clausulas
La elipsis de clausulas permite la omisién de clausulas completas. Ejemplo:
Tom: “Where did you buy them ?"

Sue: “Where | already told you *

Aqui queda implicito el lugar de la compra porque esa informacion se propercioné con
anterioridad. El lector requiere entonces de buscar la informacién en las oraciones anteriores.

La clausula completa del lugar donde se hizo la compra ha sido omitida por completo.

2.4.1.4 Conectores intraoracionales
Los conectores intraoracionales (conjuncién} como tipo de cohesién no ocurre de una
manera directa, sino que establece una relacion de significados que presuponen la presencia de

componentes en el discurso, dondequiera que esté localizada la conjuncién, se encuentra la
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expresion de dichos significados. Esta relacién semantica establece que lo gue sigue a la

conjuncién esta sistematicamente conectado a la informacion anterior.

Las conjunciones pueden establecer relaciones de coordinacion o de reporte,

condicién o adicion. Esta clasificacion depende de la funcidn gramatical (relaciones) que las

conjunciones desempedian al unir ideas expresadas por medio de oraciones (Halliday, 19786).

Algunas conjunciones, de acuerdo al tipo de relacién que expresan pueden ser las

siguientes:

Relacién temporal: when, whenever, while, as, since, after, before, until, as socon as,
once now (that), the moment (that).

Relacion de lugar: where, wherever.

Relacion de modo: as, as if.

Relacién de comparacién: as, than, the + comparativo.

Relacién de propdsito: so that, in order that, for fear that, lest, in order to.

Relacién de causalidad: so that, so + adjetivo + that (clausulas de resultado asociadas
con el grado del resultado como sucede en: il was so cold that | couldn't sleep well),
such ... that, because, since, therefore.

Relacién de condicién: if, unless, whenever, provided that, suppossing, on condition
that, as iong as.

Relacion de concesion: although, though, even though, even if, while, whatever,
wherever, whenever, no matter.

Relacién de adicion: and, also, as well as, besides, in addition.

Todas las categorias de cohesion, mencionadas anteriormente, proveen de las

herramientas necesarias para el analisis y la descripcién de los textos. Cada una de estas

divisiones lienen sus caracteristicas muy particulares, pero todas tienen Ia propiedad com(n de
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sefalar que la interpretacion de un texto depende de algo mas que la oracion o frase aislada y
si este algo mas esta escrito, entonces encontramos cohesién en dicho texto. Cabe mencionar
que la cohesién no esta restringida por los limites de las oraciones; y que incluso, como es el
caso de la conjuncitn, relaciona elementos de informacion entre una y otra oracién.

2.4.2 Coherencia

De esta manera, la cohesién establece relaciones de diversos tipos, pero todas ellas son
semanticas e internas al texto. Exislen ademas relaciones semanticas_externas al texto, que de
manera similar a las cohesivas permilen enmarcar &! significado preciso de un texto como
componente linglistico interactivo. Este tipo de relaciones se conocen con el nombre de

Coherencia . Van Dijk {1983,147) la explica de |a siguiente manera :

Intuitrarmente la coberencia es la propiedad sendntica de los discrsos
basados en la mterpretacion de cuda frase indwidnal relacionada con I
mterpretacion de otras frases.

Es importante mencionar que la coherencia ocurre por medio de conectores
extraoracionales, o que dencta la diferencia principal con la cohesion. Algunos de estos
conectores y sus funciones mas comunes son (Garcia J. Etal, 1994);

+ Conectores de tiempo: after a while, afler, afterwards, as soon as, at last, before,
eventually, further, lately, later, next, presently, while, recently, since then, since,
thereafter, until, when, ever since, during.

¢ Conectores de enumeracién: first, second, last, the former, the latter.

+ Conectores de causa: as, because of, because, due to the fact (that), due to, since, on
account of.

« Conectores de efecto: accordingly, as a consequence, as a result, by all means, cause,
consequently, for that reason, give rise to, hence, as a resull of, is fare due to, lead to,

produce, result in, so, then, therefore, thus.
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» Cocnectores de adicion: again, also, and, as well as, besides, both... and , further,
furthermore, in addition to, likewise, moreover, similarly, then, too, what is more, as
well.

+« Conectores de contraste; although/though, but, either/neither, except, however, in
contrast to, in spite of/despite, neverlheless, notwithstanding, on the contrary, on the
one hand/on the other hand, or/nor, otherwise, rather, still/yet, whereas, eventhough,
while.

» Conectores de proposito: so that, in order that, in order to, in a hope that.

» Conectores de ejemplificacién: for example/for instance, in other words, in the same
manner, namely, that is, that is to say, to illustrate.

* Conectores de condicién: except that, iffwhether ... or not, in case, on condition that,
provided that, unless.

* Conectores de énfasis: actually, as a matter of fact, certainly, in fact, indeed, of course,
truly.

* Conectores de conclusién o restimen:; finally, in brief, in conclusion, in short, in sum, in
summary, on the whole, to conclude, to sum up.

e Conectores que denoctan relaciones espaciales: above, beyond, by, far from, far off, in
front of, in, into, near, near by, on, to the left, to the right, to, under, up, upon, within,

without.

Los conectores extraoracionales tienen come propésito unir parrafos, asi, las ideas de

ambos parrafos se relacionan segun la funcién del conector elegido, dando unidad al texto.

No obstante, un texto, a pesar de ser cohesivo y coherente, puede tener distinto significado

cuando se presenta en diferentes situaciones. Por consiguiente, un texto posee caracteristicas

41



lingliisticas que proveen un significado acorde con el registro; es decir, la configuracidn de los
patrones seménticos que se dan bajo condiciones especificas de una situacion. Es por esto que se
dice que un texto no puede entenderse como una unidad linglistica “independiente” o “aislada”.
Hay un gran ntimero de elementos que se deben considerar para “inferir” el significado de las
palabras dentro del texto y es por esto que la estrategia de inferencia, aunque ocurre de manera
casi automatica en lectores eficientes, en aquellos que tienen poca experiencia con textos
escritos en lenguas extranjeras es imperioso inculcar.

Este capitulo nos proporcioné una vision general de los aspectos gramaticales mas
importantes dentro de un texte. Observamos la importancia que los elementos de cohesion ¥
coherencia tienen dentro del proceso de comprensién de lectura y la necesidad de
comprenderlos para poder obtener el mensaje de un texto. Asi mismo revisamos las estructuras
del inglés que suelen ocasionar problemas al lector hispano hablante; ya que algunas de ellas no
existen en su lengua materna. Finalmente pudimos analizar algunos de los tipos de palabras
Gue causan mayores problemas a un lector de lengua hispana; tales como los cognados, las
palabras compuestas o las palabras con diversos significados. Ahora es importante conocer las

estrategias que a partir de estos datos se formulan en este documento.
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Capitulo Il

ESTRATEGIAS PROPUESTAS PARA LA DECODIFICACION
DEL VOCABULARIO DESCONOCIDO

En éste capitulo se plantean las estrategias que a partir del marco teérico se han
obtenido. Habiendo presentado los datos concernientes a la importancia del conocimiento previo
que posee un lector antes de leer el texto, la afijacion, los factores de cohesién dentro de un
texto, tales como referencia [éxica, elipsis o sustitucién léxica, y los tipos de de palabras que
mas problemas causan al lector, tales como los falsos cognados, es que se proponen estrategias
que puedan facilitar al |ector la comprension de la lectura de un texto escrito en ingiés:

Debido a que por medio de la decodificacion de textos se procura extraer las ideas
principales de los mismos, en este caso escritoes en inglés, no es indispensable comprender
TODAS las palabras que se presentan en dichos textos; ya que, no se requiere hacer una
traduccion literal de los mismos. A Io largo de este proceso la inferencia del significado juega un
papel muy importante en el proceso de comprensitn, y para hacer una inferencia comrecta se
requiere de la intervencién de otros factores, como son: el apoyo en los cognados, el
conocimiento previo del tema, la distribucién oracional, tos elementos cohesivos, el contexto que
rodea fa palabra y sus formantes,

El conocimiento previo que el lector posee de un tema facilita el entrenamiento
gue el profesor pueda dar al alumno para lograr la inferencia del vocabularic desconccido de un
texto. EI conocimiento previo ha sido ampliamente discutido y es sabido que es de gran
importancia para que el lector formule hipétesis que puede probar, profundice en la informacion o
bien refuerce el conocimiento con el que cuenta. Al iniciar el trabajo con un texio es
recomendable que el profesor ayude a la utilizacion de ese conocimiento para que la

comprension del texto sea més eficiente.
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El contexto es la relacion que existe entre una palabra, una frase, oracién o parrafo con lo
que la rodea (la totalidad del texto). Debido a la intima relacidn que guarda la inferencia del
vocabulario desconocido con el contexto es necesario que el alumno conozea que el significado
de una palabra puede variar segun el contexto, esto es, con la informacién que rodea a dicha

palabra. Como ejemplo hemos de mencionar que:

La palabra plant cambiara de significado segin la encontremos en oraciones como:

The executives of the company visited all the pfants in the North of the city.

En donde evidentemente se trata de fabricas de manufactura de algin producto.
o bienen:
We can see all kinds of plants in the Botanical Garden of the city of San Diego.

Aqui se trata de vegetales.

Es indispensable que el alumno sepa discemir entre aquellas palabras que le daran
pistas acerca del significado que tiene una palabra en una oracién determinada por el ambiente
que la rodea, de otra manera puede interpretar lo que esta leyendo, de forma errénea.

Los elementos cohesivos tales como la afijacion permiten encontrar la relacién
gue se da entre los enunciados; sin ellos, el texto no seria mas que una serie de palabras que no
tienen conexidn entre si.

La distribucion oracional de las palabras determina en gran medida la funcién
que ésta ejercera en la oracidn. Especialmente en et inglés, aproximadamente el 60% de las
palabras que se utilizan como sustantivos al modificar su posicion en la oracion toman la funcién

de verbos sin presentar un cambio morfoldgico. Ejempla:

Could you hand me that pen, please?
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She holds the pen in her right hand.

En el primer caso la palabra HAND tiene un funcionamiento equivalente al verbo principal
de la oracién, cuenta con un verbo modal {could) y con un sujeto {you), mientras que en el
segundo se ufiliza como sustantivo, en donde el sujeto (she) ya cuenta con un verbo principal
{holds). En casos como éste la distribucion oracional de una palabra determina el funcionamiento
de la misma y por Io tanto su significado.

Los cognados son palabras que tienen una escritura similar en ambas lenguas y que en
la gran mayoria de los casos comparten el significado. Los cognados representan un punto clave
para la comprension de textos en inglés. Sin embargo, también existen los llamados falsos
cognados, que aunque son similares en la escritura de ambos idiomas, tienen significados
distintos. Es obvio que el contexto nos perrnitird su facil localizacién, pero de no tener cuidado
con ellos se puede obtener una interpretacion incorrecta del texio.

Asl mismo, un factor de vital importancia en la inferencia léxica es el conocimiento del
funcinamiento de los conectores intraoracionales como un elemento fundamental de la
cohesidn textual. Los conectores determinan el sentido de las oraciones de manera que pueden
hacer de la misma serie de palabras una oracion con un sentido de causa y efecto, de adicién o
bien de contradiccién. Los conectores son las palabras que en gran medida determinan el
significado no solo de las oraciones en particular, sino también de todo el texto.

Proporcionar al alumno un entrenamiento para inferir el vocabulario desconocido es de
gran importancia; ya que el proceso mental que esto implica es sumamente parecido al que
empleamos cuando comenzamos a adquirir el vocabulario nuevo en nuestra propia lengua. En
realidad es posible llegar a la comprensién de las palabras nuevas debido a que se encuentran
con frecuencia y en situaciones especificas; es decir, contextualizadas. Es entonces cuando el
reunir todas las pistas permite “inferir” ! significado de dicha palabra. Se piensa en la situacion

en la que se uso, la frecuencia con la que aparece en un texto, la funcion que ocupa dentro de
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una oracién; en fin, y se va formando un concepto en la mente. En muchas ocasiones no es
necesario recurrir al diccionario o pedir que alguien explique el significado de una palabra, esto
se logra porque se tiene experiencia en la lectura de la lengua madre. Se dice entonces que en
la lengua materna, el significado de las palabras se asimila gradualmente de acuerdo con la
frecuencia con la que se encuentren. De acuerdo a Eskey (1988) los lectores eficientes pueden
decodificar las palabras a manera de identificacion automatica que a su vez no requiere de un
esfuerzo cognitivo consciente. Esta automaticidad se logra gradualmente y una vez adquirida,
deja espacio libre en ta memoria del lector para la comprensién e interpretacion del texto.

Con base en lo que dice Stanovich (1981) se cree que los buenocs lectores guardan sus
conocimientos de vocabulario a partir de conceplos relacionados entre si. Cuando uno de dichos
conceptos se activa, también lo hacen los demas miembros de la asociacién, lo que permite que
se hagan predicciones, anticipaciones e inferencias. Es conveniente recordar la distincién que
hacen Goodman (1976) asi como Johnson y Pearson (1978) sobre el tipo de vocabulario al gque
se enfrenta un lector:

*+ Palabras de alta frecuencia visual — aquellas que aparecen continuamente en el texto. Como
ya se menciond con anterioridad, segun Kolers (1969), la lectura es incidentalmente
visual.por lo que, son principalmente las palabras de contenido las que encuentran cabida en
este campo

*+ Palabras seleccionadas por su importancia — aquellas que a pesar de no ser tan frecuentes
en el texto, son indispensables para la comprensién del mismo, en general son aquelias
palabras clave de contenido que delimitan el tema.

* Palabras conocidas que aparecen con significados nuevos- aquellas palabras ya conocidas
por el alumno pero que en un texto en particular cambian su significado. El lector reconoce
estas palabras, pero para su sorpresa, el significado con el que las asociaba no coincide con

el gue se emplea en el texto.

46



El alumno, al leer un texto, intenta reunir todas las pistas para reconstruir el significado de
un texto y formular una hipdtesis sobre ta red seméantica y cohesiva. De aqui lo indispensable del
reconocimiento de las palabras para lograr una asimilacién gradual y por ende una comprension
mas rapida y certera de un texto. Debido a que el alumno enfrenta el problema de comprender el
vocabulario desconocido en un texto escrito en inglés como lengua extranjera, es importante
hacer hincapié en lo indispensable de la interrelacién de las palabras vista como una red
semantica y no como una unidad aislada; de ahi la gran importancia de lograr que el lector utilice
la estrategia de la inferencia de vocabulario. El lector que carece de la experiencia para utilizar
la inferencia del vocabulario, quizd no esté conscienle de que existe la posibilidad de
comprender el significado de un texto, no a partir del significado individual de cada una de las
palabras, sino de la interaccién que hay entre cada uno de los elementos del texto con el resto
de los elementos del mismo, ¥ como ya se ha mencionado, con los elementos externos al texto
tales como el conocimiento previo que se tenga del tema en cuestion,

Una herramienta 0Ofil para ayudar al lector a utilizar estrategias que le permitan
comprender |a informacion contenida en un texto son las actividades previas a la lectura. Este
tipo de actividades, tales como la prediccién, son de vital importancia para activar el
conocimiento previo que un lector tiene acerca del tema de Iz lectura. El lector se encuentra listo
para utilizar el vocabulario que trae consigo y por ende el conocimiento previo refacionado con el
texto. Esto se emplea de manera constante en los modelos y ejercicios que se presentan para la
inferencia de vocabulario atendiendo a diversos factores. La inferencla léxica permite tratar el
problema del vacabulario desconacido de una manera mas directa y precisa. El alumno intenta
deducir el significado de una palabra o frase a partir de aquellos elementos que le proporcionen
informacion acerca de la palabra o frase en cuestion. El trabajo del profesor consiste en guiar las
deducciones del alumno de una manera adecuada para que no haya interpretaciones erréneas.

Asi mismo, el tipo de textos que se empleen coma entrenamiento para el alumno deben ser de
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su interés y despertar su curiosidad, de manera que se puedan activar tanto elementos textuales
como externos al texto pero que impliquen cierto conocimiento previo y trascendente.

Una manera de trabajar con la inferencia Iéxica es por medio del uso de preguntas
dirigidas y con un planteamiento bien establecido por el profesor . Estas son de gran ayuda para
guiar al alumno en sus deducciones acerca del significado de la palabra o frase en cuestién. Las
preguntas que se empleen en este tipo de estrategia no deben dar lugar a la ambigliedad y
deben permitir que el alumno se de cuenta de la relacién que existe entre los diversos
elementos del texto. Al emplear preguntas bien planteadas y concretas se pretende que el
alumno reconozca que cada uno de los elementos del texto proporciona informacidn de los
demas elementos y viceversa, es decir que estan intimamente ligados los unos con los otros. En
una etapa inicial las preguntas pueden parecer obvias para el lector experimentado, pero para el
lector que apenas se inicia en esta aclividad son extremadamente complejas; ya que es
necesario buscar la informacion en el texto, y esto es algo relativamente nuevo para él.

En una etapa inicial del entrenamiento se puede empezar a trabajar con oraciones
pequefias a las que seguirdn preguntas directas que generen respuestas concretas.
Dependiendo de! nivel del alumno, el entrenamiento puede empezar incluso en su lengua
materna. Quiza sea necesario pedir al alumno que explique la razén que le llevé a dar una
respuesta delerminada o pedir que el alumno diga la parte de la oracién que proporciona la
respuesta a la pregunta.

Pensando en un grupo hipotético de estudiantes universitarios que no estan interesados en
el aspecto de produccion de! inglés como lengua extranjera, sino mas bien en el aspecto de
reconocimiento de la misma; se puede utilizar un texto que permita trabajar con la estrategia de
la inferencia iéxica a partir del contexto; esle texto puede consistir en una serie de araciones a

las que sequiran preguntas guiadas, directas y concretas.
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Ejemplo: Frase 1

Si es que desea ingresar al grupo de esmitas de la biblioteca usted debera cubrir los
siguientes requisitos: ser mayor de 21 afos y haber cubierto satisfactoriamente por lo menes el
50% de los créditos de carreras literarias.
Preguntas:

1. 4Qué sabemos acerca de las esmitas?

2. ;Es posible que se frate de un material escolar? ¢Por qué?

3. ¢Es acaso una persocna?
Frase 2

Es muy importante que los candidatos a esmitas pertenezcan principalmente a las
carreras de Filoscfia y Letras, Lengua y Literatura Hispanicas, Letras Inglesas o Ensefanza de!
Inglés.
Preguntas:

1. ¢Quéinformacion adicional nos ha proporcionado la Gftima oracién 7

2. ;Tiene alguna importancia el conocer las carreras que conforman el perfil de un

esmita?

Frase 3

Come es del conocimiento de la comunidad universitaria, es a los esmitas a quienes
debemos el orden y la renavacion del material de nuestra afamada biblioteca.
Preguntas:
1. ¢Conocemos algo mas acerca de las esmitas debido a la Gltima informacién ?
2. ;Que tipe de agrupaciones podemos excluir al saber que la de los esmitas tiene una labor

especifica dentro de la biblioteca?

3. ¢Qué tipo de agrupacion es?
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Una vez que el alumno pueda contestar tas pregunlas de manera mas eficaz, se
continua con oraciones escritas en la lengua extranjera. Aungue se reconoce que el diccionario
€S un recurso valiosa en el proceso de la comprension de un texto escrito en la lengua
extranjera, con la finalidad de que el alumno no acuda & este recurso cuando se trata del
entrenamiento en inferencia iéxica, se utilizard una palabra inventada. Nuevamente se
emplearéan preguntas dirigidas para conocer el significado de la patabra ruiba. Ejemplo :

Frase 1
The students should have the following material for the Mathematics class: a pencil, a
notebook, a calcufator, an eraser and a ruiba.

¢ qué sabemos de la palabra ruiba?

Una vez que en clase el profesor ha manejado suficientemente este tipo de preguntas
dirigidas con pequefas oraciones que cada vez sean mas complejas, se procede a enfrentar al
alumne a textos mas largos y complejos. Ahora pedemos continuar con un entrenamiento sobre
textos completos en los gue los elementos cohesivos sean mas notorios y por lo tanto se pueda

dar un entrenamiento mas especifico sobre ta inferencia derivada de los elementos de cohesién,

3.1 Inferencia de vocabulario desconocide per medio del reconocimiento de los elementos
de cohesidn.

Cohen {1979) ha hablado de aquellos elementos de cohesién que un texlo posee y
que el lector eficaz seré capaz de reconocer autométicamente y asi comprender mejor un texto.
Es obvio que si el lector hiciera caso omiso de los elementos cohesivos, la comprension del texto
seria practicamente imposible; la referencia y la sustitucién son dos elementos de cohesitn cuyo
tratamiento requiere la minuciosa vigilancia del profesor y es imperativo que ej alumno sepa
reconocerlos, pero &s aun mas importante que el profesor tenga sumo cuidado con su manejo,

Retomando la informacidén que el capitulo 2 nos proporcicna acerca de los elementos de
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cohesidn, un alumno puede construir el significado de un texto al conocer la importancia del
Papel que juegan los lazos cohesivos en la interrelacion con los demas elementos textuales. Sin
embargo, existen nexos de cohesién, que por lo general suelen causar problemas al lector. Tal
es el caso de palabras como this y which, entre ofras tantas porque este tipo de nexos se
consideran “peligrosos”, es decir, dificiles de interpretar; la causa en un buen nimero de casos
es que el lector desconoce si se trata de una referencia de tipo anaférico (el elemento referido
aparece antes en el texto) o cataférico (el elemento referido aparece después en el texto) o si el
elemento referido o sustituido es ambiguo o se encuentra muy distante del punto de referencia.
Todo esto dificulta la comprensién de un texto, no obstante, en muchos de los casos el riesgo
que se corre de interpretar incorrectamente un texto puede reducirse cuando el profesor hace
preguntas de opcidn maltiple para aquellos lectores poco experimentados y pregunias abiertas
para aquellos lectores mas eficientes. Ejemplo:
El texto dice lo siguiente:
We visited our friends yesterday. This was very imporiant because we could talk about
our future partnership.
% Para lectores poco experimentados, el profesor pregunta;
La palabra this se refiere a:  a}los amigos  b) el dia de ayer c¢) el hecha de visitar a los
amigos
<+ Paralectores mas eficientes el profesor pregunta :

En la frase “this was very important”, la palabra this hace referencia a

En este punto el profesor debe tener cuidado, porque de emplear preguntas incorrectas
puede llevar a una mala interpretacion y por lo tanto una comprensién deficiente, el preguntar de
manera constante y acertada es la mejor manera de llevar a cabo este entrenamiento; al mismo
tiempo, puede hacerse en una forma mas divertida y dinamica y mantener asl la atencion del

alumno. Algunas técnicas que ejemplifican lo antes dicho son:;
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Hacer varias tarjstas que incluyan aquellos elementos sustituidos o referidos ademas de
otros elementos que no vengan al caso y al escribir la oracion en el pizarrén; pedir al alumno que
elija de entre varfas de las tarjetas aquella que contenga al elemento sustituido o referido y que
lo pegue sobre aquel nexo de cohesidn que se ha escrito en el pizarrén. Esta actividad puede
hacerse en equipos y hacer una especie de concurso entre ellos. También puede emplearse
para ensefiar a relacionar los demas elermentos de cohesidén con el concepto semantico tacito.

Otra posibilidad consiste en proporcionar al alumno un texto con espacios para posibles
referentes y sustiluidos que él a su vez ha de llenar. Para aquellos alumnos mas eficientes
puede establecerse un limite de tiempo o incluso pedir que expliquen la razén de sus respuestas
al grupo quien, guiado por el profesor, decidira si la respuesta es adecuada o no. En fin, esta
actividad encontrara tantas variantes como la imaginacion del profesor lo permita, sin importar la
cantidad de variaciones que se den a la misma actividad es indispensable que se respete el
canen de constancia y de seleccién cuidadosa.

En el caso de fa elipsis; que ya hemos definido como la sustitucién de un elemento por la
nada o hien la omisién de un elemento, Ia interpretacién resulta un poco mas sencilla; ya que
por lo general el elemento omitido no esta muy distante y es menor la informacién que el lector
requiere. Sin embargo aqguel lector que no ha sido entrenado para el reconocimiento,
dificimente notara que en esa frase, oracién o texto ha habido una omisién y que es necesario
buscar el elemento omitido en una oracion o frase cercana a ésta. El lector eficaz tiene la
capacidad de identificar esto de manera automatica.

El tratamiento a base de preguntas guiadas es igualmente efectivo en este caso. Quiza sea
también necesario pedir al alumno que indique a partir de dénde ha obtenido el elemento
omitido. Ejemplo:

El texto dice :
We saw the movie and Tom the T.V. series.

Preguntas:
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¢ Quién vio la pelicuta ?
¢ Qué hizo Tom?

¢ Qué elemento se ha omitido ?

Una vez que se ha logrado cierta automaticidad se puede continuar con textos cada
vez mas largos que presenten la omision de un elemento que se encuentre en oraciones un
poco mas distantes y hacer preguntas similares. Es necesario que el alumno conozea que aquel
elemente perdido no es (nicamente un verbo, sino que puede ser también un sustantivo, un
adjetivo o cualquier otro elemento. Por esta razdn es que deben proporcionarse al alumno
ejercicios que contengan la omision de cualquier tipo de elemento.

Nuevamente es muy importante seleccionar las preguntas vy textos adecuadamente. Este
sistema de preguntas relativas a la omisién se ha manejado anteriormente par medio del uso de
simbolos (@, *,?,) conocidos por el alumno a manera de llamar la atencion del alumno en cuanto
ala presencia de un elemento omitido. El uso del simbolo ( ) para indicar 1a falta de una palabra
puede ser una buena opcion,

Si la institucién, los recursos y el presupuesto lo permiten el empleo de colores vivos
puede ser igualmente efeclivo a la vez que sutimente indica al alumno que es necesario
identificar al elemento omitido. Al principio se requiere que el profesor guie a sus alumnos pero
con el tiempo el alumno ya podré prescindir de ta ayuda del profesor; después se podran
eliminar los colores o simbolos y asi enfrentar al alumno con un texto cada vez mas “real”.

Con el tiempo el alumno se da cuenta de la relacion intrinseca que existe entre todos los
elementos de cohesion y los demas elementos textuales, de la relacién entre ideas o conceptos
¥ no entre palabras como unidades separadas entre si.

Comunmente el lector tiende a buscar en el diccionario toda palabra que no entiende sin
intentar antes olros recursos. Esta situacion ocasiona que la lectura sea aburrida y pesada. En

parte esto se soluciona al “seleccionar adecuadamente un texto”, que fomente la lectyra, e
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incremente la cantidad de vocabulario desconocido conforme se ensefie al alumno a manejar
correctamente los diversos elementos que permitan utilizar técnicas de inferencia.

En un curso de comprension de lectura no es recomendable aislar por completo un
modelo de trabajo, sino gue siempre es conveniente hacer ver al alumno que todos estos
elementos trabajan conjuntamente. Un lexto no se conforma Unicarnente de conocimiento previo
del tema ni de cognados o de formantes, sino que todos los elementos se interrelacionan; y una
vez aprendidos, funcionan conjuntamente en la mente del lector, lo que le lieva a una
comprensién global de! texto. Sin embargo, por el tema que concierne al presente trabajo los
hemos separado con fines explicativos.

Cuando el profesor ha entrenado a sus alumnos de esta manera, los textos mas largos
no presentaran un cambio tan drastico entre comprender pequefias oraciones y una serie larga
de oraciones relacionadas entre si mediante diversos elementos de cohesién y coherencia. Este
trabajo ha sido enfocado hacia un entrenamiento para la inferencia de! vocabulario mediante la
comprensidon del tipo de factores que medifican ef significado de las palabras. Dicho
entrenamiento se presenta aqui utilizando seis modelos de trabajo para la inferencia del

vocabulario desconocido.

3.2 Modelos para la practica de la estrategia de inferencia del vocabulario

desconocido en el proceso de comprension de lectura en una lengua extranjera.

3.2.1 Implicaciones pedagogicas sobre el disefio de los modelos propuestos.

Con la finalidad de proporcionar al alumno una manera agil y practica de la estrategia
de inferencia de vocabulario desconocido, se disefiaron seis modelos de actividades que
permitieron presentar y practicar la estrategia de la inferencia del vocabulario desconacido.

Se considerd para el disefio de los modelos y sus ejercicios respectivos el modelo de

aprendizaje que plantea Ausubel (1976: 62,63) que incluye los siguienles conceptos;
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Cuando el material de aprendizaje se considera como un ejemplo especifico de un
cancepto previamente establecido en la estructura cognoscitiva, es decir, que es un apoyo o
ejemplo de una proposicidn que anteriormente se aprendi® se trata de una in¢lusion
conceptual derivativa.

Cuando el materfal de aprendizaje es una extensién, modificacion, realizacion o limitacién de

las proposiciones aprendidas previamente, se trata de una inclusidn conceptual correlativa.

Ahora blen, con base en la inclusién conceptual se pueden considerar los tipos de

aprendizaje que derivan de esta teoria:

El aprendizaje de representaciones: que corresponde al aprendizaje de vocabulario, donde
los conceptos peseen atributos comunes de criterio que se designan mediante un simbolo o
signo.,

E) aprendizaje por asimilacién: que es la interpretacién entre una informacion nueva y las
estructuras concepluales ya adquiridas:

%  El aprendizaje subordinado: el aprendizaje del significado de un concepto nuevo
que puede ser incluido en la estructura cognoscitiva ya existente.

%  El aprendizaje superordinado: o lo mas general que se presenta cuando se
aprenden proposiciones nuevas relacionadas con ideas subordinadas. Este tipo de
aprendizaje tiene lugar cuando se presenta un material que permile la relacidn de los
componentes; como es el caso de los modelos de inferencia que se proporcionan al alumno.

< El aprendizaje combinatorio: que no se puede relacionar con las ideas
subordinadas o superordinadas, pero que se relaciona con los contenidos relevantes de la
estructura cognoscitiva. Por ello, los modelos de inferencia de vocabulario se conlruyeron de

tal forma que se muestra el concepto completo para que el alumno pueda ver su

funcionamiento desde el principio al fin del proceso.
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El papel que juega el profesor dentro de estos modelos es (nicamente el de un guia;
ya que el material se disefi® para que e! alumno pueda trabajar los modelos a su paso. El
profesor es quien debe asegurarse de que sus alumnos comprendan las instrucciones
adecuadamente y que fas apliquen de la misma manera. No compete al profesor calificar este
material, sino proporcionarlo al autor de este documento con el fin de que este ultimo haga el
analisis de los resultados obtenidos. Al alurmno corresponde leer cuidadosamente el material que
se le ha proporcionado y resolverlo siguiendo las instrucciones que en el mismo se han
establecido. Mientras resuelve los ejerciclos de los modelos que se le presentan, se convierte en
un elemento aclivo e independiente. Esto es de gran ayuda para cubrir el objetivo del presente
trabajo. En cuanto al material se refiere, es sabido que este juega un papel muy importante en el
proceso de aprendizaje y de comprension de lectura. Permite que el atumno tenga una
oportunidad adicional de practicar lo que ha aprendido. Los modelos de eslrategias deben
utilizarse frecuentemente; porque ayudan a que el alumno trabaje de manera independiente y
tenga oportunidad de comprobar su avance o sus puntos débiles. También exigen por parte del
alumno una practica general de todo lo que han aprendido porque, el proceso de comprensién
de lectura no es un hecho aislado, sino mas bien una coordinacién entre gran variedad de
elementos textuales, extratextuales y estrategias que permiten que la comprensidn se lleve a

cabo.

3.2.2 Generalidades de los modelos propuestos.

Los modelos se elaboraron con el principic de presentar de manera dinamica y agil
estralegias de inferencia de vocabulario desconocido, con la finalidad de que alumno pueda
trabajar a su propio ritmo con este material. De ahi que las partes que componene cada uno de

estos modelos sean las siguientes en orden de aparicion:
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Descripcion del punto a ensefiar, en donde se explica cual es el concepto que influye
en el significado del vocabulario y de qué manera modifica el significado de las
palabras.

Ejemplo del factor en cuestion, en dénde de manera practica y breve se presenta al
alumno un ejemplo que ilustre la descripcién.

Ejercicio resuelto, en donde paso a paso se explica al alumno la manera en que se
puede resolver un ejercicio. En el caso de preguntas abiertas se proporcicnan varias
respuestas posibles para que el alumno también piense en varias respuestas,
mientras que cuando el caso solamente requiere una sola respuesta esta también se
proporciona como respuesta Gnica. De esta manera el alumno puede aprender de
manera ilustrativa los pasos a seguir en la resolucion de un ejercicio que bien podria
representar un proceso mental de inferencia de vocabulario desconocido.

Ejercicio de aplicacién que se proporciona al alumno para que él lo resuelva con base

en la manera en que observd que se contesto el ejercicio de muestra,

3.2.3 Presentacion de los modelos propuestos.

Ahora es conveniente presentar los modelos con los que se propone probar la

hipdtesis propuesta en este trabajo. Como ya se menciond, todos los modelos gque aqui se

presentan manefan una pequefia definicién del concepto estudiado, un ejercicio ya resuelto por

el autor del modelo (para “ensefiar” al alumno el funcionamiento del concepto y del modelo en

particular), ejercicios con instrucciones claras para que el alumno los resulelva por su propia

cuenta y una pregunta que pide conocer la opinidn del alumno acerca de los ejercicios que

1. Comenzaremos por presentar el modelo relativo al conocimiento previo que el lector

liene del tema. (ver anexo # 1) El conocimiento que el lector tiene del tema permite asociar la
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informacion que de una u otra forma ya habiamos adquirido con anterioridad con la informacién
nueva de un texto. Muchas veces cuando un lector ve un texto por primera vez piensa que €s
necesario comprender toda la informacion que hay en dicho texto. Sin embargo, cierta
informacién ya le es conocida y que no es necesario procesaria nuevamente, sino mas bien
asociarla con la informacién que ya poseé.

En el modelo correspondiente al conocimiento previo del tema se hacen preguntas
previas que permitan preparar al alumno para lo que va a leer y para activar el conocimiento que
ya liene del tema. Las preguntas generales se van haciendo mas especificas para que la
informacién que el lector ya tiene del tema le permita encontrar en el texto la infomacién que de
respuesta a las preguntas especificas. Se hace hincapié en que no es necesario procesar
nuevamente TODA la informacién contenida en un texto, ya que parte de la misma se ha
procesadeo con anterioridad.

2. Para el modelo relativo al conocimiento de formantes (ver anexo #1), se disen6
un ejercicio para que el alumno maneje de manera individual el uso de los formantes. Muchos
de ellos lienen origenes griegos o latinos, pero otros no existen en el espafiol, por lo que es
conveniente presentarios al alumno. En nuestro caso en particular el alumno ya tenia un listado
bastante completo de ellos en el Manual de Comprension de Lectura que utilizan en ciase, por lo
que se presentaron (nicamente los de mayor uso. Después se mostré al alumno como es que
se modifica el significado de una palabra de acuerdo al formante presentado, para que asi
posteriormente el alumno pueda identificar la manera en que la raiz de la palabra se ve
medificada.

El conocimiento de los prefijos y sufijos del inglés permiten que el alumno amplie su
capacidad de inferencia del vocabulario, porque modifican el significado de las raices léxicas de
la misma manera; es decir, que el prefijo “anti", por ejemplo, siempre significara “en contra de” y

transferira este significado a cuanta raiz léxica se le afada.

58



3. También se disefid un modelo relativo a los conectores {ver anexo # 1). Como su
nombre lo dice los conectores son palabras que unen oraciones. Sin embargo, al unir las
oraciones, estas pueden cambiar de significado dependiendo del conector que se emplee.
Mediante este modelo se guia al alumno a discernir el cambio de significado que se presenta en
dos oraciones iguales al cambiar el conector. Se ayuda al alumno a comprender |a importancia
de un conector, a localizarlo en una oracién y a entender la intencién o significado que

proporciona a las oraciones unidas por dicho conector.

4. Asi mismo se disefié un modelo relativo a los cognados, palabras que dependiendo
del tipo de texto representan un alto porcentaje del vocabulario inglés (ver anexo # 1). Dada la
enorme cantidad de palabras que se pueden incluir en esta categoria es que consideramos de
gran importancia el incluir en el presente trabajo un madelo al respecto. Estas palabras, como ya
se menciond antes son similares en apariencia y significado a las palabras espafiolas y cuando
es asi, son de facil reconocimiento y comprensién por parte del lector, por lo que cominmente se
les ha llamado “palabras transparentes”. No obstante, existen los llamadaos falsos cognados, los
que en relacion con el significado en espaficl son totalmente distintos a pesar de ser muy
simitares en cuanto a su apariencia, Por esta razén es que resulta conveniente inferir el
significado de los falsos cognados principalmente por el contexto que rodea a estas palabras. El
ejercicio que se disenit ensefia al alumno a identificar los congnados, a distinguir su equivalencia

en espafiol y a comprender de manera general el texto en ef que se presentan.

5. También es de vital importancia el analisis del contexto que limita a un texto, por lo que
se disefid un modelo relativo al contexto (ver anexo # 1). El autor utiliza a las palabras de
manera que pueda transmitir un significado especifico, por esta razén es que ta manera en Ia
que el autor haya empleado esa palabra es basica para deducir su significade. El alumno debe

aprender a distinguir lo que el autor "quizo decir” cuando emplea una palabra en un contexto

59



especifico y a NO guiarse por una definicion impropia del diccionario. En caso de que conociera
varios significados de la palabra entonces debera identificar el que el autor emplea en su texto.
Esto se logra marcando la palabra en cuestién para que el alumno la ubigue en el contexto.
Postericrmente se proporcionan opciones de diccionario del significado de las palabras elegidas,
a fin de que elija el significado mas acorde con el contexto.

6. Como ya se ha mencionado, también la funcién sintactica que desempeha una
palabra es de suma importancia para comprender e! significado de las palabras en un texto u
oracidbn en particular. De ahl que se haya disefado también un modelo relativo a la
distribucién oracional de las palabras (ver anexo # 1). Es sabide que la funcion de una
palabra, y por lo tanto su significado, se determina por la ubicacién de la palabra en una oracion.
Asi, debido a que el orden de las palabras en inglés poco variable, la misma palabra puede
funcionar como sujeto o como verko, tan solo con cambiarla de lugar (Pierce, 1985).

En el gjercicio que corresponde a este modelo, se presentan ejemplos con palabras
sencillas y ya conocidas por el alumno. Posteriormente se extraen de un texto palabras que
funcionan de varias formas y se plantean varias opciones para que el. alumno "infiera” la funcién

de dicha palabra y después pueda comprender el significado de la misma dentro de la oracién.

3.2.4 Uso del diccionario en la resolucion de los modelos propuestos.

Dichos modelos no invitan al alumno a buscar el significado de la palabra en un
diccionario, sino a inferiflo a partir de un texto. En esto radica precisamente la base de esta
hipdtesis. Sin embarge no estamos diciendo aqui que el uso del diccionario no sea adecuado,
sino mas bien lo dejamos como Gltimo recurso de comprensidn léxica. Es nuestro interés que el
alumno pueda lograr de manera independiente una comprensidon mas detallada de un texto

mediante la comprensidn agil del vocabulario.
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Es importante mencionar que el diccionario, a pesar de no ser todo lo que un lector
necesita para decodificar el mensaje de un texto, si es de gran ayuda para encontrar la
correspondencia semantica del léxico. Es sabido que el uso del diccionario también implica
alqunos problemas para aquellos lectores hablantes del espafiol que pretenden interpretar un
texto escrito en inglés. Algunos de estos problemas son:
< El alfabeto en espafiol no corresponde en su lotalidad al inglés. No existe una letra ¢h en el

inglés como solia existir en espano!l. El problema radica precisamente en que el cambio para
la “ch “se dio hasta 1994 , cuando esta letra ya no se considera como tal ; sinc como la
fusién de la“ c "y la * h". De manera similar se presenta la letra / y las combinaciones que se

dan con A intermedia y que no existen en espaiiol.

+» El diccionario presenta varios significados de la palabra. El atumno elige el primero sin poner
atencién a la funcién que la palabra tiene en la oracién o sin considerar al contexto como

gula para seleccionar el significado adecuado en determinado caso.

Por estas dos razones en particular es que no recomendamos el uso exclusiva del
diccionario, sino la inferencia del vocabulario mediante las estrategias aprendidas. Obviamente
eslo agiliza la comprensién general de un texto y con la practica constante de las estrategias

recomendadas se mejorara la comprension de textos escritos en lengua extranjera.

3.3 Descripcion del desempeiio de la aplicacion de los modelos propuestos

3.3.1 Poblacién
Estos modelos y los ejercicios correspondientes se aplicaron a una muestra de alumnos

del segundo nivel del Curso de Comprensién de Lectura que la ENEP Acatlan imparte, en ese
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entonces el tltimo nivel del curso. Dicha muestra estuvo constituida por dos grupos matutinos de
alumnos que ya habian cursado el primer nivel, o bien, habian llegado a este nivel por medio de

un examen de colocacion.

Estos alumnos tenian entre 18 y 25 afios; en gran parte fueron alumnos de clase media y

media baja, de los cuales, de un total de 45 alumnos, 21 fueron hombre y 24 fueron mujeres

3.3.2 El material

El material utilizado en la aplicacién de los modelos consistid en fotocopias de los anexos
del presente trabajo, que el autor del mismo proporciond a los profesores de los grupos
participantes, con el fin de que ellos los distribuyeran entre sus alumnos. Posteriormente, se
repartieron los modelos a los alumnos, de manera que cada uno de ellos contara con copias de
cada uno de los modelos v se les explicd que este material, a pesar de no conformar parte de su
curso de comprensién de lectura, les seria Util para esclarecer algunos conceplos y para conocer
el manejo de la inferencia del vocabulario desconocido en una lengua extranjera. Con el fin de
reducir el costo que el gran numero de fotocopias implicaba, los modelos se presentaron ai
alumno en dos juegos de folocopias. El primero de ellos cubria los modelos de inferencia del
vocabulario por medio del conocimiente del tema y por conocimiento de formantes. El
segundo juego abarcaba los modelos de inferencia del vocabulario a través de la identificacion e
el conocimiento de conectores, de cognados (se incluyen falsos cogandos), por contexto vy por
funcion de las palabras segin su distribucion oracional. Se pidié al alumno que intentara usar
el diccionario lo menos posible y que NO recurriera a su uso para la resolucion de los ejercicios

de cada uno de los modelos.
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3.3.3 Aplicacién de los modelos propuestos.

Antes de presentar al alumno cualquiera de los modelos se aplicd un examen
diagnéstico (examen piloto de requisito) a manera de pre-lest y se calificé conforme a la escala
utilizada por el Departamento de Inglés de la institucion en cuestion (40 puntos). Los modelos de
estrategias de inferencia de vocabulario se asignaron como tarea, se entragaron después al
profesor titular del curso, quien se encargaba de explicar el funcionamiento de este material
antes de proporcionarlo al alumno. Sin embargo, el factor tiempo influyé de manera considerable
en la administracion de este material, ya que muchos alumnos no alcanzaron a terminar los
modelos, dejando fuera muchas veces ef Gltimo ejercicio del material o incluso el (itimo de los
modelos.

El profesor titular del grupo revisd con el grupo los modelos y proporciond a los alumnos
comentarios de ayuda. Los modelos resueltos se entregaron después del proceso descrito al
autor del presente documento con el fin de que este los calificara y evaluara los resultados
oblenidos y los comentarios escritos por los alumnos.

A pesar, de que se tratd de seguir un patrén de aplicacién en relacion al tierpo, esto no
fue siempre posible, debido a las necesidades por parte de los profesores de cubrir el material
regular del curso, lo que dio como resultado que practicamente al final del curso se recogiera el
daftimo de los modelos. No hubo suficiente tiempo para la aplicacién de un post-test, por lo que se
decidio utilizar las calificaciones del exadmen final a manera de post-test; ya que la similitud del
examen final del segundo curso de comprensién de lectura implica tener las mismas

caracteristicas y objetivos que el examen piloto de requisito que se empled como pre-test.

3.3.3.1 Factores externos en la aplicacién de los modelos

Existen de igual manera factores externos al autor que pueden influir en la correcta
aplicacién de estos modelos. Algunos de estos factores externos que influyeron directamente por

parte del alumno son sus expectalivas e intereses, su propositc para aprender nuevas
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estrategias de comprension de lectura. Por parte del material empleado, influyd su calidad y
claridad en las explicaciones. Otro factor determinante que influyé en la manera de aplicacion de
estos modelos fue el corto tiempo dedicado a los mismos, en vista de que era imposible exigir de
los profesores tiempo clase, debido a que el programa del segundo curso de comprensitn de
lectura ocupa el semestre completo, asi que los modelos se asignaron como trabajo para

realizarse en casa.
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Capitulo IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

4.1 Presentacion y analisis de los resultados obtenidos

4.1.1 Generalidades de! disefio estadistico

Para la presente investigacion, se empleé un disefio estadistico de “dos muestras
relacionadas”, que consiste en emparejar a los sujetos mismos, cuando la muestra es pequefia.
Es por esto, que no resulta conveniente contar con un grupo control por separado. Este tipo de
disefios establecen predicciones de tipo condicional {si...entonces...) y aunque su mayor
debilidad es la incapacidad de manipular variables; se utilizé en esta investigacion porque
permite que cada sujeto funcione como su mismo control por medio de un pre-test que media la
condicibn de los alumnos antes de iniciar el experimento de campo. Para cumplir con los
propdsitos de este trabajo, se midid el rendimiento de los alumnos antes de gue se les aplicara
cualquier tratamiento, por medio de la aplicacién de un examen de requisito de practica, al que
en esta investigacion se llamd examen de diagnéstico (pre-test). Posteriormente se aplicaron los
modelos propuestos. Finalmente, se volvié a medir esta muestra de alumnos con otro examen
que consistié en el examen final del curso, similar al de diagndstico por sus objetivos y
caracteristcas pedagogicas y al que en esta investigacion se Hamé examen final {post-test).

Después se compararon los resultados de ambas mediciones.
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4.2. Procedimiento estadistico aplicado al caso

La comparacion entre el examen de diagnéstico (pre-test) y el final (post-test) se hizo con
la finalidad de medir la eficacia de los modelos de estrategias de inferencia de vocabulario en los
alumnos. Si consideramos que estos modelos no son parte del material regular del sequndo
nivel del curso de comprensién de lectura en inglés que se imparte en {a ENEP Acatlan,
entonces resulta interesante analizar si éstos mejoraron el desempeio general del alumno
dentro del curso.

Se tomaron en cuenta las calificaciones de los 45 alumnos para calcular la media, la
moda y fa mediana, asi como el cuartil, la frecuencia y la desviacién estandar. De la misma
Mmanera se hicieron graficos comparativos para ilustrar lo que ocurrié tanto en el examen de
diagnéstico (primera medicion de la variable dependiente) y el examen final ( segunda medicion

de la variable dependiente).

4.3 Resultados obtenidos en el examen de diagnéstico / pre-test

Los valores obtenidos en el examen de diagnéstico fueron los siguientes: la madia, o
sea, el promedio de aciertos obtenidos en el grupo de 45 alurmnos fue de 28.267. El nimero total
de aciertos que se podian obtener era de 40, por io tanto, esto representa una calificacion grupal
que apenas logra aprobar el examen, segun los lineamientos establecidos por la institucién en
donde se aplicaron ambos examenes. La mediana para esle examen resultd tener un valor de
28, cercano al valor de la media, lo que indica que hay coherencia entre las medidas de
tendencia central. En este examen en particular se presenta un rango que abarca desde la
calificacién minima oblenida de 18 puntos hasta 1z calificacién maxima de 40. En cuanto a la
moda; es decir, la calificacién obtenida con mayor frecuencia fue de 32 aciertos; y se presentd
en cinco casos. La desviacién estandar en este examen fue de 5.034. Este valor representa la

dispersion de las calfficaciones. Mediante el rango y la desviacion estandar podemos apreciar la
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apertura que existe enlre las calificaciones que se obtuvieron asi como la amplitud de los
puntajes de aciertos que los alumnos obtuvieron en la muestra. El histograma nos permite
cbservar de manera grafica el comportamiento de la muestra con base en la media, el rango y la
desviacion estandar. Los cuartiles los que nos indican el comportamiento de las calificaciones
en la musstra en porcentajes. El cuartil 1, representa el 25% de la muestra y presenta un valor
de 24 puntos, lo que significa que la calificacién en la cuarta parte de la muestra es reprobatoria.
Hay que recordar que para la institucion en la que el examen se aplico es necesario contar con
28 aciertos para aprobar un examen. Asi mismo, en e! cuartil 2, que representa el 50% de la
muestra, se observa un valor de 28 aciertos. El cuartil 3, que representa al 75% de la muestra,
incrementa su valor a 32 puntos. Analizando esta informacién se puede obrservar gue si este
fuera un examen regular, al menos el 25% de la poblacién no lo aprobaria. Esto se puede

observar en la grafica que a continuacion se presenta.

21

2250 80 27,
E DROINSTIOO _

67




4.4 Resultados obtenidos en el examen final / post-test,

Los resultados del examen final tuvieron ciertas variantes con los obtenidos en el
examen de diagnostico. La media se presenta con un valor de 30.222 aciertos, la que es una
calificacion aprobatoria y a la vez muy similar a la mediana que se presenta en ese examen, la
que equivale a 30 aciertos; nuevamente mostrando coherencia entre las medidas de tendencia
central. La calificacion mas frecuente o moda representa un valor de 34 aciertos. Las
calificaciones obtenidas se encuentran en un rango que oscila entre 19 (calificacién minima
obtenida) y 40 (calificacion maxima obtenida). También se calculd la desviacidén estandar que
existe entre las calificaciones de los alumnos en este examen y se vib que existe una dispersién

de valores equivalente a un 5.209. A continuacion se muestra una grafica que ilustra lo que se

) 3 5 g
ha mencionado acerca del examen final.

En cuanto a los cuartiles, en el cuartil 1, que representa a la cuarta parte de {a muestra,

encontramos un valor de 28. En este caso se observa que dicha fraccion de !a poblacion ha
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aprobado el examen. El cuartil 2, que representa a la mitad de la muestra, presenta un valor de
30 y el cuartil 3, que representa a las dos terceras partes de la muestra, presenta un valor de
34.5. De esta manera vemos que la totalidad de la muestra en la que se aplico el examen
después de los modelos ha aprobado el examen, y también podemos observar una mejora en

lodas las calificaciones.

4.5 Comparacién entre los resultados obtenidos en los examenes pre-test y post-test.

Si se comparan el primer cuartil del examen de diagndstico con el primer cuartil del
examen final se puede apreciar una diferencia de 2 puntos, que muestra una mejora en el
rendimiento de los alumnos a pesar del poco tiempo que se dedico al tratamiento.

También se encuentran diferencias entre ambas medias, siendo la media del examen de
diagnostico de 28 y la del examen final de 30, por lo que se encuentra nuevamente una
diferencia de 2 puntos (ver anexo 2).

Del analisis anterior se pueden observar diferencias acerca de los examenes y el trabajo

mismo, 'as que se discutiran en las conclusiones de este trabajo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES DEL PRESENTE TRABAJO

Recordemos que la hipétesis de este trabajo propone que si se le proporcionan al alumno
estrategias de inferencia de vocabulario, éste podra comprender los lextos en inglés con mayor
precisién, agilidad y eficiencia. Al realizar una investigacion tedrica acerca del funcionamiento del
proceso de comprension de lectura en general y de manera mas particular acerca de la
comprension del vocabulario desconocido mediante la inferencia, propusimos estrategias de
inferencia de vocabulario desconocido para la comprensidn de textos escritos en inglés.
Posteriormente se disefiaron modelos que permitieran la presentacion de estas estrategias al
alumno y se aplicaron dichos modelos a una muestra de alumnos después la aplicacion de un
examen de diagnéstico / pre-test que permitiera tener un control de avance de los alumnos.

Se compararon los resultados obtenidos en el examen de diagnostico con los cbtenidos
en el examen final / post-test y se comprobd una diferencia positiva que nos permite decir que
nuestra hipotesis se comprob6. En los resultados obtenidos se pueden apreciar diferencias en
las calificaciones, que suglieren que los alumnos en general pudieron comprender los textos con
mayor agilidad, precisién y eficiencia. Se notd una mejoria que nos permite deducir que a pesar
del serio problema del tiempo; las estrategias para la inferencia de vocabulario desconocido que
aqui se proponen y que se trabajaron mediante los seis modelos tuvieron un efecto positivo para
los alumnos en la comprensidn de textos escritos en inglés. Estadisticamente se encontré una
mejoria en la comprension del alumno, a pesar de que se enfrentaron factores poco favorables,
como la carencia de tiempo disponible para e trabajo con los modelos concernientes a las
estrategias propuestas. Los profesores debian cumplir con un programa establecidc y calcutado
para un semestre de trabajo, el cual tenia de por si una considerable carga de trabajo. Por este
motivo, los modelos no pudieron trabajarse durante horas de clase a fin de proporcionar

explicaciones mas amplias y llevar a cabo una supervision individual por parte del profesor.
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Ademas, debido a la carga de trabajo det semestre en cuestion, no se pudo lograr una
sistemizacion de trabajo de los alumnos con los modelos; es decir, el alumnae no pudo trabajar
con los modelos como se hace con otros materiales que son propios del curso. No se explico
ampliamente el propésito de los modelos ni se dio una introduccion para el trabajo con los
mismos que permitiera que el alumno valorara los modelos como estrategias de ayuda en su
aprendizaje, por lo que cada alumno trabajé estos modelos a su manera. Sabemos que aunque
los profesores amablemente resolvieron las dudas de los alumnos, se hubiera logrado un trabajo
mas preciso de contar con mas tiempo y menos presidn por cumplir un programa. Los seis
modelos que se presentaron al alumno se dieron en dos partes y ésto aumentd la carga de
trabajo, tanto para los profesores que ayudaron en la aplicacidén de los modelos, como para los
alumnos.

Come resultado de estos factores: carga considerable de trabajo y tiempo medido para el
desarrollo de materiales propios del curso, no se pudo supervisar la manera individual en que
trabajaron los alumnos. A pesar de que los modelos de estrategias se calificaron y se
compararon los resultados del examen de diagnostico y los del final, no fue posible realizar un
analisis del desempefio de cada uno de los alumnos. Al respecto, hubiera resultado interesante
hacer una evaluacién en cuanto a la consistencia en los resultados para el mismo tipo de
preguntas o bien sobre el origen de las respuestas (comrectas e incorrectas) proporcionadas por
el alumne. Sin embargo, éste tipo de analisis no pudo realizarse debido a las condiciones de

trabajo ya mencionadas.

Los alumnos proporcionaron comentarios favorables acerca de los modelos para el

manejo de estrategias de inferencia de vocabulario desconocido que presentamos en este

trabajo. Algunos de los comenlarios que fos alumnos escribieron fueron los siguientes;
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Pienso que son témicas que nos faclitan la comprensicn de wun texto y que nos dan la dae
para descbrir el tipo de significado que frega wna palabra.

Estos efercicios estan muty ampletos. Estan muy bien estos gercicios. De entrada me gusto que
n0s explicaran qué es un conector, gemplos de los diferentes conectores y ejercicios.  Me queda ya ny
daro o de los conectores; ya que se me hacia un tema 1 poquito dificil. Delasapmquemsbm

dado, los be aplicado a los ejercicios'y se me ha facilitado contestarlos. Espero que nos sigan dando éste
tipo de informacicn,

Nos ayudan (los modeos) a entender mejor una lectura aanalizando no solo la lexion, stno
entendhiendo el contexto podems inferir mus facimente las ideas principeles.

Por los resultados obtenidos y por los comentarios de los alumnos sabemos que ellos
sintieron mayor confianza al enfreniar el problema del vocabulario desconocido o que incluso
permitio que solicitaran la devolucién de fos modelos para seguir estudiando.

La experiencia obtenida en la aplicacién de los modelos resulté ser benéfica por io que
pensamos que seria muy importante incluir los modelos como material regular del curso de
comprension de lectura. De esta manera, se podria considerar mayor tiempo al trabajo
sistemaltizade de los modelos en horas de clase.

El valor de! trabajo mediante modelos para estrategias de inferencia de vocabulario
desconocide radica en que eslos representaron un reto individual mayor por parte de los
alumnos, guienes debian leer y comprender la teoria para después aplicarla en la comprension
de textos; y la seriacion de los mismos no permitié aislar a una estrategia de otra, pero se
consiguio gue el uso del diccionario fuera nulo en la resolucién de los ejercicios de los modelos.
Sera cuestion de los futuros trabajos que resulten de este el refinar la aplicacion de los modeles

y reducir en la medida de lo posible los factores poco favorables que este trabajo enfrentd.
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ANEXO 1

MODELOS DE TRABAJO SOBRE ESTRATEGIAS DE INFERENCIA LEXICA

77



Nombre: Grupo:

Inferencia del vocabulario por conocimiento del tema.

Cuando leas un texto trata de asociar lo que ya sepas dej tema con la informacién que te
presenta el texto. Muchas veces, ¢! titulo del mismo nos indica de qué se tratara la lectura. A
continuacion se te presentan algunas preguntas como las que podrias hacerte una vez que
hayas leido el titulo de un articulo. En este caso el texto se titula The PRI or the PRD for the
qovernment of Mexico City? Cuando ves las siglas PRI o PRD las puedes asociar con las siglas
del Partido Revolucionario Institucional y con las del Partido de la Revolucién Democratica. Esto
se debe a que esta informacion ya la conoces y la recuerdas, lo que te permite darte una ldea
del resto de la lectura. Recuerda que e la mayoria de las ocasiones esta es la intencion
primordial de un titulo. Es conveniente que antes de comenzar a leer un texlo te preguntes qué
esperas de esa lectura y qué sabes de la misma. A continuacion se te presentan algunas
preguntas que podrias hacerte y sus respuestas probables. Las preguntas que aqui se muestran
tienen la intencién de que “recuerdes” fo que ya sabes de este tema.

1. 4 Qué relacion tienen el PRIy el PRD con el gobierno de la Ciudad de México?, o bien gqué
tienen en comun a este respecto?

Respuestas probables: ambos son partidos que han luchado dltimamente por el gobierno de dicha
cindad, ambos partidos han gobernado o gobiernan dicha ciudad, etc.

2. :Quién elige al Gobernante de la Ciudad de México? Y jcomo se elige dicho funcionario?

Respuestas probables: por “dedazo”, el presidente lo hace, por elecciones, no sé, la cimara de
senadores y diputados, etc.

3. ¢Quién elegia antes al gobernante de la Ciudad de México?

Respuestas probables: no sé, por “dedazo”, ¢l presidente, los senadores y diputados, la poblacién ,
nadie, etc.

4. yAlguna vez habia sucedido que un partido de oposicion ganara un proceso electoral de esta
magnitud?

Respuestas probables: si, no, etc.

5. ¢Es Cardenas un candidalo de importancia para las eleccicnes presidenciates del afo 20007
Y ¢ por qué?
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Respuestas probables: si, porque gan6 la elecciones para ¢l gobierno del D.F., porque ya tiene
experiencia en los procesos electorales; no, porque nunca antes ha ganado en clecciones

presidenciales, porque ya es mayor de edad, ete.

Ahora lee el texto y recuerda que hay informacién que NO necesitas procesar nuevamente
porque ya la conoces, sdlo es necesario due la asocies con la informacion NUEVA del texto.

PRI or PRD for the government of Mexico City?

By John Ward Anderson and Moily Moore

MEXICO CITY, July 6—Mexican leftist opposition candidate Cuauhtemoc Cardenas was elected mayor
of Mexico City in nearly seven decades the ruling party had never been defeated. The mayoral candidate
for the ruling Institutional Revolutionary Party, or PRI and other high-ranking party officials, including
President Emnesto Zedillo, dectared late tonight that preliminary results showed Cardenas and his leftist
Democratic Revolution Party, or PRD, had the majority of the votes, even though less than a quarter of the
vote had been counted. Several surveys of voters by six different organizations indicated that Cardenas
would win with a margin of victory of at least 22 percent and perhaps as great as 32 percent.

The opposition victory in the first mayoral election in modern Mexico City history is a signal of what many
people perceive as the ruling’s party legacy of corruption and economic crisis. The major was previously
appointed by the president of the Republic. This election elevates Cardenas to the second most powerful
position in the country, making him a strong candidate for president election in the year 2000.

“] want to congratulate Cuauhtemoc Cardenas very sincerely for his victory, President Zedillo said in a
nationally televised speech. “I want to offer him... a relationship of respectful collaboration with the federal
government in the best interests of Mexico City residents.”

As Zedillo appeared on national television, hundreds of jubilant Cardenas supportrs filled the city’s main

square, waving PRD flags, shouting victory songs, and shooting fireworks into the sky.

El poner especial atencién a la informacién nueva de un texto nos permite asociarla con la
previa y darnos cuenta de que el vocabulario no fue un impedimento para la comprensién global
del texto. Esto se debe a que e! conocer algo del tema de un texto facilita grandemente la
comprension del vocabulario de dicho texto y por consiguiente del texto en general.

ESTA TESIS 1o
G BE 0 pprgpEe
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Entonces el texto no te parecera del TODO NUEVQ y podras responder mas efeclivamente a preguntas de
comprensién global e incluso podras inferir (adivinar por los factores que rodean a un elementa) el significado de
algunas palabras. En este caso la palabra powerful pudo haber sido un problema pero al asociar el conocimiento que
ya tenias con ella informacién nueva entonces aunque no sepas el significado literal de la palabra si puedes darte una
idea de Io que significa. De esta manera powerful podria significar: importante, poderoso o famoso, porque ya
sabiamos que gand las elecciones para gobernador del D:F. y porque el texto nos proporciond un dato importante: las
elecciones del aflo 2000.

Ahora observa las siguientes preguntas y verds que la informacién que ya sabias es importante {Se han utilizado
negritas en el texto para que encuentres mas facilimente las palabras):

1. La palabra mayor pueda significar:

a) gobernador b} amigo c) presidente

La respuesta sera: a} gobernador porque ya sabemos que Cardenas fue elegido gobemador.

2. La palabra legacy puede significar:

a) legalidad b} leal ¢) legado

La respuesta es: ¢) legado porque se han comentado las condiciones en las gue se gobemaba la ciudad bajo la
mane del PRI, y la opcidn que mejor queda as la c).

A continuacion responde las siguientes preguntas de comprension global:

1. ;Qué tan importante es Cardenas como candidato para las elecciones presidenciales del afio
20007 Se considera como e! segundo hombre més importante para entonces.

2. ;Qué fue electo Cardenas y cudl fue el porcentaje de votantes que le dio el triunfo fue electo
gobernador del D.F con un porcentaje de por lo menos 22%.

3. ;Fue Céardenas felicitado por algin miembro del PRI? Si, por el presidente Zedillo

Ahora se propone seguir este modelo con otro texto titulado Crime Capital, un tema bastante
conocido, discutido y algunas veces experimentado todos nosotros
A la vuelta de esta hoja escribe algunas preguntas que te harias a ti mismo en cuanto vieras el
titulo de este texto.

Crime Capital

By Stephen S.Rosenfeld.
Friday, June 20, 1997,

MEXICO CITY - The story here is the crime. The State department warns of street robbers and
advises a super-defensive street style. Practically any Mexican you meet {(who does not travel under armed

guard) has anecdotal evidence of the crimian! conditions in the city.
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Residents say to know “tens” of victims by police or ex ~ police who are a particular menace.
Kidnappings of famous buinessmen or politicians are estimated 1500 to 2000 a year. Those with the option
take their families to other cities such as Dallas or Montetrey.

What causes this crime? I ask President Zedillo. He attributes it to the poor economic conditions
and to a failure of law institutions. But corruption is now declining, he reports; the problem is not
“insoluble.”

This relatively benign explanation is confronted by what seems to be the most common point of view. First,
of the 17 million people who are in extreme poverty, so despertation is the engine of much crime.

The official response to the poverty is an economic program designed to restore job-creating growth. A
Yale-trained economist, Zedillo gives credit for the evident recovery to his tax refoms and investment
incentives. Corruption is the system itself. You begin to see now how difficult it must be to obtain any
respect from the citizens. It means a change in the PRI’s relationship to the state. It requires then a clean-

up, to ehat is called a “reform.”

Ahora lee el texto y selecciona la opcién que mejor proporcione el significado de las siguientes
palabras { estan marcadas en negritas en el texto ):
1. wams

a)advierte  b) sonrie  c)bana

2. menace

a)carifio b} bienestar c¢)amenaza

3. kidnappings

a)anuncios b) amigos  c) secuestros

4, failure

a) éxito b) entusiasmo c¢) fracaso

5. point of view

a) punio de encuentro b} punto de vista  ¢) punto de salida

6. poverty

a) pobreza b} pasion c) patines
7. engine

a} motor b) mano c) martir

8. recovery

a) repartir  b) recuerdo ¢} recuperacion
9. citizens
a) cintilas  b) cinturones ¢ ciudadanos
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10. clean-up
a)limpieza  b) limon ¢) liquido

Ahora vuelve a leer el texto con ayuda de tus respuestas y contesta las siguientes preguntas a la
vuelta de esta hoja:
1. .Es el indice de criminalidad tan alto en la Ciudad de México que aquellos que
pueden irse se mudan a otras ciudades?
¢ Cudl es, segln el presidente Zedillo, lo que causa de la criminalidad?
£ Qué respuesta ha dado el gobiemo al elevado indice de pobreza de la poblacién?
Segin este texto ;cudl es la posicion del gobierno en cuante a criminalidad se
refiere?
5. Segun el autor, jqué es necesario para mejorar las condiciones de seguridad en la
ciudad?

Ahora compara tus respuestas con las que aqui se te proporcionan:
Opcion miltiple:

a

c

C

a
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1. si

2. lapobreza

3. unprograma ara el crecimiento de empleos

4. piensa que hay cierta recuperacion

5. una reforma que elimine la corrupcion

Escribe tu opinién acerca de este ejercicio al reverso de la hoja.

Nombre Grupo:

Inferencia de Vocabulario por conocimiento de formantes

Ahora te presentamos otra manera de inferir el vocabularic a partir de la forma de la palabra,
es decir de los formantes. Como ya se ha descrito con antericridad los prefijos (particulas que
se agregan al principio de una palabra) y sufijos (particulas que se agregan al final de una
palabra) que se aplican a una raiz léxica (parte de la palabra que nunca cambia) modifican su
significado y su funcidn. Por lo tanto, el tener cierto conocimiento de estos formantes nos permite
inferir el significado de una palabra en particular.

El conocer el significado de una palabra que comparta su rafz léxica con alguna otra nos
permite faci'mente conocer el significado de la nueva palabra si comprendemos su sufijo o
prefijo, segun sea el caso. Es decir, si por ejemplo conocemos el significado de la palabra
Psychology, nos sera facil deducir el significado de las demas palabras que se forman a partir de
la misma raiz {psychological, psychologically, psychologist, psychiatrist, etc.) Si recordamos las
funciones que de manera general representan los sufijos: ic e ical conforman adjetivos o
caracteristicas, ly permite la formacion de adverbios, o que ist representa sustantivos relativos a
personas que realizan la accién (Garcia - Jurado et, al,, 1994,82), entonces la inferencia del
significado de una palabra con este tipo de formantes es relativamente sencilla.

Algo similar ocurre con los prefijos: un, non, in, il, ir, mi, dis, y de significan la inversién de
una accion, lo opuesto de, o no; self significa de si mismo, anti significa en contra de, sub
significa debajo de { Garcla - Jurado et. al. 1994,84) y asi sucesivamente con otros formantes de
esta categoria. Los prefijos son faciles de deteclar y de comprender para nosotros los hispanos
porque su uso en el inglés también proviene en gran parte del griego y esta presente en el
espafiol,

Contesta las siguientes preguntas:

£como se trata la enfermedad del SIDA?
¢ existe alguna cura para esta enfermedad?
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+ Lee el texto cuidadosamente,

AIDS: and now the bad news

You might think that the Aids is over. New discoveries and several drugs have helped to reduce the
death rates by around 40 percent. The prospects of life for the people infected with this virus have changed
dramatically. A vaccine is the only hope of stopping the epidemic in the longer term, But that anti~virus
vaccine still doesn’t exist and some scientists foresee that it is now more difficult to get than ever before.
“Everyday it is more difficult to test vaccines”, says Joe Esparza of UNAids, the United Nations program
on Aids in Geneva, Switzerland.

And the reasons? First, scientists in America and Europe do not yet believe thay have found a good
enough vaccine. They are putting more enphasis on basic or fundamental science. This makes excellent
sense in America, where the epidemic is relatively small and slow-moving, but it cannot satisfy the needs
of underdeveloped and overpopulated countries like Uganda or Ruanda, where the risk of becoming
infected is twice as high. Second, no one will know if the existing vaccines work or not until they are

tested. But onc thing is unfair true: considering that about 90 percent of the research worldwide is

American funded, America’s priorities are in the global agenda.

On top of the problems, the new treatments make vaccines difficult for a third practical reason — at least
in the industrialized countries. The drugs make the virus almost impossible to detect in people’s bodies, and
if you want to know if a vaccine is working or not, you must be able to detect the virus. As a result, says
Esparza, “ people misunderstand us, because they believe our attiude is irresponsible and self-interested,
but there is no way of knowing if a vaccine works. The malfunction of a vaccine could have unexpected

results, so we are not in the end of this epidemic by any means”.

Una vez que hayas leido el texto y se has verificado la comprensidn general de! mismo, observa la labla que tienes
a continuacion. Aqui se encuentran los prefijos y sufijos mé&s comunes con sus respectivos significados.

Prefijo Significado del prefijo Sufijo Significado del S
Un + Opuesto de -ty Ala manera de
Non + No
De «  Invertir una accién
In e Opuesto de -ment La cantidad de
] + No -ness El estado de
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m
Dis Invertir una accion fy Hacer, formar
-ify Causar que sea
Anti En contra de -abla Capaz de
-ible Merecedor
Fore Antes -ic Caracterfstica de
-ical
Under Poco -ant Persona que realiz
-ent accién
-eer
-ist
-or
-er (agregadc a un
sustantivo)
Over Demasiado -al Perteneciente a
En exceso -aceous Referente a
-acious
-an
-ian
Re Volver a hacer -ad Temminaciones ad
ido, -to, -s0 y -cho
aspafol o el pretérik
verbos regulares
Self De si mismo -ing Temminaciones: -anc
—fendo del espafiol
Mal En mala forma -ous Caracleristico de
Sub Debajo de -er (afadido a un|Mas + adjetive
Menos que adjetivo)
Mis equivocado -est  (agregado  a|El mds + adjetivo
adjetivos)
A Carente de

Ahora bien, de las palabras del texto hemos seleccionado aquellas que contienen algun

prefijo o sufijo y las hemos colocado en este cuadro para que nos sea mas sencillo distinguirlas y

encontrar su equivalente al espaiiol. Cuando hacemos esto es importante fijarmnos en el resto de

la oracidn y encontrar un significado adecuado al texto, de esta manera estamos infiriendo el

vocabulario desconocido.
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Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al
espafiol
epidemic X ic Epidémico
infected X ed Infectado
dramatically X ly Dramaticamenta
Slopping X ing Deteniendo
Foresee Fore Preveer
Antivirus Anti Contra los virus
Fundamental X al Fundamental
Underdeveloped Under -ed Escasamente desarclfado /
subdesarrollado

Overpopulated Over -ed Sobrepoblade
impossible Mi ible Imposible
misunderstand - mig X Entender equivocadamente
Self-interested self -ed Autointeresado / egoista
unexpected un -ed Inesperado
irresponsible ir ible irresponsable

Como seguraments habras notado hay palabras que tienen tanto prefijos como sufijos v ambas particulas
intervienen en el significado fina! de la palabra..

Ahora que conoces los significados de algunas palabras mas no te sera dificil leer el texto y

responder algunas preguntas de comprensidn global

* ;ha terminado ya la epidemia del SIDA? No, ya que atn no hay un tratamiento efectivo o
preventivo

s ;existe vacuna alguna para evita este mal? No, porque es dificil probarlas

» ;Porqué es dificil probar las vacunas? Porgue es dificil deteclar al virus cuando se fe ha
suministrado alguna droga al cuerpo hurnano.

Instrucciones: Contesta las siguientes preguntas y después lee el texto cuidadosamente.
Jquiénes son “Los Simpson™?
£son acaso un tipo normal de caricatura?

The Simpsons: a way of life.
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Back into the 1980's the famous T.V. series of Dynasty and Dallas had the highest rating scores ever
shown on American T.V. Then those rich families of perfect teeth and fantastic lifes were a world apart.
Now, we try to find something closer to us: the wonderful and incredible yellow world of The Simpsons.
This cartoon has become the most popular T.V. series in the United States.

Created by the 31-year-old Matt Groening in 1987, The Simpsons were apparently illogical, but first
appeared as a half-hour show in January 1990. Until then The Simpsons had only been a short commercial
that had a disdvantage: people were identified with them. Since then it has dealt with several topics such as:

government corruption and atheism.

Il Ahera, con la ayuda del cuadro de prefijos y sufjos que se te proporciond, localiza aquellas
palabras que los contengan y acomédalos en el cuadro siguiente segiin sea conveniente.

Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al

espaiiol

¢Es “Los Simpson” una caricatura semejante a las series de Dallas y Dinasty?
i Quién fue el creador de estos personajes?
;cual es ia principal caracteristica de esta caricatura?

Ahora compara tus respuestas con las que aqui se te presentan:
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Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al
espaiiol
famous Ous Famoso
highest Est El mas alto
fantastic I Fantastico
American an Americano (estadounidense)
claser Er Mas cercano,
United ed Unido
Created ed Creado
appeared ed *aparecio
government Ment Gobiemo
corruption Tion Cormupcion
increible in ible increible
iftogical il Cal ilogico
wonderful ful Maravilloso
apparently ly Aparentemente
Disadvantage dis desventaja

Respuestas a las preguntas; 1) no, son por el contrario bastante distintas. 2) Matt Groening
3) que abordan temas como ¢l gobierno, la corrupcion y el ateismo.

Nombre:; Grupo;

Inferancia del vocabulario por conocimiento de conectores

Recordemos que los conectores son muy importantes para conocer la secuencia légica de un texto. El conector, al
conformar parte de un texio adopta el papel de “unificador de ideas”, es decir que une a las craciones de tal manera
que estas se relacionan de acuerdo a la funcién propia del conector.

Si por ejemplo encuentras uno de estos conectores, digamos “and” en una oracién como la siguiente seria conveniente
que analices los demds elementos de la oracidn y con el conocimicnto de este conector con el fin de que establezcas
relaciones de adicién, entonces sabris que los demds elementos forman parte de un conjunto; ya que dichos elementos se

han afiadido unos a otros.
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Observa el cambio de significado que se presenta en las dos oraciones que unimos. Cunando empleamos un conector

distinto. Como veris el cambio de significado depende del conector’ que utilicemos.

1, Conector de adicién: AND
Preserving the environment is essential
Man destroys it

Oracién unificada: Preserving the environment is essential and man destroys it.

Ambas oraciones se han unido mediante el significado de afiadir la segunda oracién a la primera. Dicho significado se logrd
mediante el conector de adicidn. Aqui podemos observar que el equivalente espafiol de esta oracién e3: Preservar el medio

ambiente es esencial y el hombre lo destruye,

2. Copector de contraste; BUT

Preserving the environment is essential, but man destroys it.

Al unir estas eraciones por medio de este conector logramos cstablecer un significado de centraste entre fa primera oracién y
1a segunda. De esta manera podemos decir que el equivalente de dicha oracién con ¢l conector de contraste es: Preservar el

medio ambiente es ¢sencial, pero el hombre lo destruye.

3. Conector de causa: BECAUSE

Preserving the environment is essential because man destroys it.

La unién de las dos oraciones se ha hecho mediante el conector que establece una relacién que indica que la segunda
oracibn es la causa de la primera. El equivalente de esta oracidn unificada con un conector de causa es: Preservar el medio

ambiente es esenciat porque el hombre lo destruye.

4. Conector de efecto: THEREFORE

Man destroys the environment therefore preserving it is essential.

! Puedes consultar la lista de conectores que se encuentra en tu material de! curso de Comprension de Lectura.
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La vraciones se han unido y establecido un significado de efecto por medio del conector. Este indica que la segunda oracién
es el efecta de la primera. Debido a esto el equivalente de esta oracién es: El hombre destruye el medio ambiente por lo ranto

preservarlo es esencial.

5. Conector de condicién: IF

Preserving the environment is essential if man destroys it.

Las dos oraciones se unieron indicando que la scgunda oracién es condicionante de la primera, es decir que para que se
cumpla 1a primera oracién &3 necesario que exista la segunda. Este significado se ha transmitido a través del conector de
condicién IF, en la oracién unificada cuyo equivalente en espafiol es: Preservar el medio ambiente es esencial s1 el hombre

lo destruye.

6. Conector de conclusién: FINALLY

Man destroys the environment, finally it is essential.

En este caso para transmitir un significado coherente fue necesaria su inversidn. Nuevamente es el conector ¢l que transmite
un significado, en este caso el de conclusién. Para esta oracién podemos considerar la equivalencia espaiiola de: El hombre

destruye ¢l medio ambiente finalmente es esencial conservarlo.

7. Conector de énfasis: AS A MATTER OF FACT

Preserving the environment is essential, as mamer of fact man destroys it.

Cuando empleamos este conector podemos decir que las oraciones cuentan con un nuevo significado al unificarse. El
conector ahora establece una relacién de énfasis entre ambas oraciones, por lo que podemos decir que su equivalente en

espafiol es: Preservar el medio ambiente es esencial, de hecho, el hombre lo destruye.

8. Conector de tiempo: AFTER

Preserving the environment is essential after man destroys it.
Al emplear este conector se establece una relacion en la que la accidn de la primera oracidn ocurre posteriormente a la

segunda. El equivalente de esta oracién unida mediante este conector temporal es: Preservar el medio ambiente es esencial

después de que el hombre lo destruye.

90



Como habris podido observar cuando unificamos con diversos conectores las mismas dos oraciones, el significado que
trasmitimes varia considerablemente. Pudiste darte cuenta de que es ¢l conector el que nos muestra la relacién que existe

entre dos oraciones. A continuacidn se presenta un texto en ¢l que podris encontrar algunos de estos conectores.

Lifa safer or fatal threat?

. In the next few weeks the U.S. government wilt give the car drivers the option of deactivating the air bags. In the past
11 yaars deaths and accidents caused by air bags have notoriousty become more common. During that period 1900
lives were saved by the air bag, but safety regulators say that it is not safe. Air bags have been tested in accidents
which do not exceed the 20 miles per hour, because in real life many of the victims died in accidents which occurred at
a very low speed. Air bags have killed mora children under 12 years old. The car drivers how face a dilemma. Many
companies are directing interviews to safety experts and are conducting extensive tests. 1tis the car driver who will
decide to keep the air bag or not.

Una manera da comprander los diversos significados que establecen los coneclores consiste en analizar la relacién
que establecen entre las dos oraciones que se estan uniendo.

Extraemos las dos oraciones que se han unificado por medio del conector de contraste but:
«  During that period 1900 lives were saved by the air bag.

«  Safety regulators say that it is not safe.
Asi: Dorring that pevind 1900 lives were saved by the air bag, but safety vegulators say that it is not safe.

Se contrastan ambas oraciones cuande empleamos este conector. 4 cdmo podriamos modificar el significado de la
oracidn unificada para proporcionar una idea de contraste y de qué manera se modificarfa el significado? Respuesta:
al utilizar un conector de contraste como “but” estaremos diciendo que la primera oracién se contradice con’la
segunda. La primera oracion expone que muchas vidas se salvaron. La segunda conirasta diciendo que las bolsas de

aira no son seguras.

También se ha utilizado el conector de causa because en otras dos oraciones:
«  Air bags have been tested In accidents which do not exceed the 20 miles per hour.

+ Inreal life many of the victims died in accidents which occurred at a very low speed.

Asi: Atr bags have boen tested in accidents which do not exceed the 20 miles per bovr, becarse tn veal life meoty of victoms diad in
accidents which ccorred at very low spead.

Este coneclor establece una relackdn que indica que la segunda oracién dio lugar a la primera, es decir que fue la
causa para que ocurriera la primera.
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¢,De qué manera podriamos unir estas oraciones para que esiablecieran una relacién de énfasis y de qué manera
se modifica el significado? Respuesta: podremos utilizar ¢l conector “as a matter of fact” y el significado cambia a la

vez que anada informacién que comprueba que las pruebas hechas a las bolsas de aire verdaderamenteo se llevaron a
cabo.

Air bags have been testad in accidents which do not exceed the 20 miles per hour, as a matter of fact, in real life
many of the victims died in accidents which occurred at a very fow speed.

Su equivalencia en espaiol es: Las bolsas de aire han sido probadas en accidentes que no exceden fas 20 millas
por hora, de hecho, en la vida real muchas de las victimas murieron en accidentes que ocurriedron a una velocidad
rmuy baja.

Se ha empleado el conector and en las craciones:
+  Many companies are directing Interviews to safety experts
+  (Many companies) are conducting extensive tests.

El conector establece una relacidn de adicién , es decir que la informacién de la segunda oracion se une a la de la
primera con la finalidad de que conformen un conjunto. En este caso no es necesario repetir el sujeto (many
companies); ya que, es el mismo sujeto quien realza ambas actividades: dirigir entrevistas a expertos en seguridad y
conducir pruebas extensivas. De no existir el conector de adicion entonces habriamos tenido que mencionar
nuevamente al sujeto. ¢, como podriamos cambiar el significado de esta oracién a uno de tiempo anterior? Respuesta:
se puede utilizar el conector de tiempo befere y escribir 1a oracion de la siguiente manera: Many companies are
directing interviews to safety experls before conducting extensive tests, o bien, Before conducting extensive texts,
many companies are directing interviews to safety experts. El significado cambia a una relacién temporal. Antes de
realizar las pruebas, se llevan a cabo las entrevistas. Cabe menclonar que también podemos decir que las pruebas se
hicieron antes de fas entrevistas, segin el lugar en el que coloquemos el conector de tiempo.

Ahora se ha seleccionado un texto de interés general. Los avances de la investigacion genética han permitido que
sus aplicaciones practicas sean muy diversas. De una nueva aplicacién en el campo de la investigacion criminalistica

es da lo que trata esta texto. Se titula: How far can we trace our DNA?
Instrucciones: Lee el texto cuidadosamente.

How far can we trace our DNA?

A new study suggests you're leaving DNA all aver the place — on pens, suitcases, keys, coffee mugs - and it can be
traced back to you. Now we can know whose DNA it is. That provides an important tool for investigaling crimes, say
forensic scientists, Australian investigators recovered DNA from a group of everyday things and matched it back to the
people it came from.

The technique has already been used to provide evidence in cases of murder, rape, armed robbery, exfortion and
drug trafficking. Australian scientists say that they also discovered that people can pick up another people’s DNA on
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their hands. That increases the possibility that a person coutd plant or accidentally leave somebody else’s DNA at a
crime scene. Itis no surprise that DNA ¢an be found on objects that were only casually touched by hands.

It's not clear where the DNA people obtain comes from, but there is some evidence that "naked” DNA has escaped
from dying cells. The researchers recovered DNA from leather briefcases, telephones, pens, and in keys. They
discovered that the samples matched the DNA of the people who regularly used each item. This has shown extremely
important matters. Scientists will develop additional studies because many things aren't clear.

Glosario: DNA- acido desoxirribonucléico
Naked -~ en bruto
Dying = muertas, gue mueren
Cells - células

A continuacién responde las siguientes preguntas relacionadas con los conectores que estan en negrilas:
1. Enlas oraclones:
+  Australian investigators recovered DNA from a group of every day things.
s {Australian investigators) matched it back to the people it came from.

El conector and establece una relacién de . ¢¢bmo podriamos modificar el sentido de estas
oraciones unificadas a un significado de causa? ;qué conector emplearias? ¢de qué manera cambia €l

significado?

2. Se hautilizado el conector but para unir las oraciones:
+ ltis not clear where the DNA people oblain comes from
s There Is some evidence that "naked” DNA comes from dying cells.

Se ha establecido una relacién de Ahora cambia el significado de la oracién a ung de énfasis y
explica de qué manera ha cambiado el sentido de la nueva oracion.

3. Elconector because se ha utilizado en las oraciones:
«  Scientists will develop additional studies

+ Many things aren't clear.

La relacidon de la establece el conector hecause. ycomo podemos cambiar el significado a uno
de contraste y cudl serfa su equivalenta al espanol?

Escribe tu opinién acerca de este ejercicio
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Mombre: Grupo:

Inferencia del vocabuiario por conocimiento de cognados

Los cognados representan el 50% de las palabras del idioma inglés, haciéndolas por si
mismas demasiado importantes para dejarlas de lado. Ahora bien, los cognados se presentan
como “palabras transparentes”, es decir que tiene bastante semejanza a las palabras espafiolas
tanto en su ortografia como en su significado. Sin embargo, existen palabras que tienen
semejanza en cuanto a su forma con el espaiicl, pero que tienen significados diferentes en
ambos idiomas; este tipo de palabras se llaman falsos cognados y es ahi donde debemos tener
cuidado para evitar una deformacion en la interpretacién de la informacién contenida en ei texto.
Muchas veces podemos obtener su significado atendiendo al contexto y al conocimiento que
tengamos del tema, pero es recomendable utilizar el diccionario cuando el contexto nos indica

que no hay coherencia en |a inferencia del significado de esa palabra.

Cuando nos encontrames con cognados es conveniente ubicar estas palabras infiriendo su
significado al tratar de reconocer la palabra en alguna palabra parecida en nuestro idioma. En el
texto que se presenta a continuacién hemos marcado a los cognados con negritas para que te
sea mas facil su localizacién. Es facil inferir el significado de estas palabras, porque ya

conocemos su equivalente en nuestra lengua materna.

A continuacion se muestra un texto titulado My heart and the fishy oils y tiene que ver con la

relacion existente entre los aceites que provienen de los peces y las enfermedades cardiacas,
por lo que se considera un texto de interés general con informacién novedosa. Se ha
seleccionado este texto por su gran cantidad de cognados y porque la inferencia de sus
significados es relativamente facil; ya que se puede hacer uso del conocimiento comin de temas

relacionados con la salud del corazén.

My heart and the fishy oils
Scientists have discovered that fish oils help prevent heart attacks. It seems that fatty
acids in the oils work adequately with the heart cells to keep this muscle beating constantly.
Past clinical trials and epidemiological trials on human populations, have suggested that
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these oils are particularly useful in reducing the risk of heart attack. Australian researchers
developed a technique for growing heart cells on adult animals. They stimulated individual
cells with a weak electrical current so thal they were beating regularly. By adding adrenaline
the team would make the cells beat out of rhythm with electrical pulses .This kind of
“arrythmia”, the irregular beating that can bring on a heart attack. The scientists then added
food extracts to the cells, including fish oils . They observed their effect on the cells through a
microscope linked to image enhancement systems. It turned out that the fish oils could restore
the beat to normal, so that it was in time with the electrical pulses. They seemed to do this
because their fatty acids become part of the membrane of each cell, which is itse!f made of fatty
materials called lipids and controls components which control the cell’s beating.

Ahora puedes inferir el significado de estos cognados si pones atencién a dos cosas: fa
similitud de estas palabras con tu lengua materna, el espafiol y al contexto en el que se
encuentren, Un ejercicio que te ayudara con esto consiste buscar la palabra en el texto y buscar
los elementos similares entre el inglés y el espafiol (gue son minimas y se han marcado més
obscuras) y después proporcionar sus significado de la siguiente manera:

Palabra inglesa Equivalencia Palabra inglesa Equivalencia
espafiola espaiiola

Scientists Cientificos cells Células

prevent Previenen epidemiological Epidemifégico

attacks Ataques constantly Constantemente

acids Acidos clinic clinico

Adequately Adecuadamente

Se han marcado con cursivas las respuestas a este ejercicio.

Ahora se te presenta el texto que se titula: Eves op the sun_, el que trata acerca de la

conformacion de la corteza salar. Se ha elegido este texto porque presenta un considerable

namero de cognados y la inferencia de estos es relativamente sencilla.

Instrucciones: lee el texte cuidadosamente y pon especial atencion a las palabras que estén en

negritas.
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Eyes on the sun

if you think hurricanes and tornadoes are terrible, take a look at the sun's pericdic storms.
Solar eruptions from that enormous thermonuclear reactor in the sky can reach as far as
the distance from Earth to the moon. The most intense explosions produce billions of tons
of material from the sun. If only small electrically charged particles reach the Earth's
atmosphere, they can push satellites out of orbit or fry their circuits. If they reach the surface
they can change the planetary climate. Many scientists would like to predict the sun’s
climate as exactly as they do with the terrestrial weather.

Last week they seemed a little closer to getting their wish. At a meeting of the International
Astronomical Union in Kyoto sclar physicists reported results from the new generation of
solar observatories. What they saw included impressive images of hot gases circling the
sun’s “artic” region. What they think is that these aren't really gases but rivers of plasma that
come from the intertor. Using computer techniques, scientists discovered that thousands of
explosions take place in the interior of the sun and that there are also considerable magnetic
properties thal generate the solar storms. The question now is how does this affect the
terrestrial weather. Scientists try to analize other clues so they can answer this question.

Ahora, a la vuella de esta hoja parafrasea el contenido de este texto en espafiol:

Escribe tu opinién acerca de este ejercicio

96




Nombre: Grupo:

Inferencia del vocabulario por contexto

El contexto es [a manera en 1a que el auter ha colocado las palabras para transmitir un significado o concepto.
La inferencia del vocabulario a partir de un contexto es de suma importancia porque el significade de algunas
palabras puede variar segin e! contexto en el que se encuentren, es decir, segun lo que el autor haya tratado de
transmitir.

Cuando hayas leldo ol texto, se te ofrecen dos opciones del significado de una palabra. Intenta inferir su
significado segan se utiliza en el texto que acabas de leer. Ejemplo:
Eltexto dice lo siguiente:
"He runs a food business”

Si consideramos a la palabra “run” como la primera acepcién que nos proporciona un diccionario entonces
podriamos pensar gue esta palabra significa correr. Sin embargo, se nos proporcionan dos opciones: a) commer y b)
dirigir. Por el contexto en el que se encuentra esta palabra, la eleccidn de significado seria “dirigir”

Otro ejemplo: * The industrials visited the manufacturing plant”

Nuevamente se nos proporcionan dos opciones: a) planta (vegetal) y b) planta (fabrica) Por el contexto, es
imposible que los industriales visitaran a un vegetal de manufactura, pero si es légico que visiten la fabrica de
manufactura, por lo que la opcion adecuada para este contexto serd “ planta (fabrica)”.

Si el texto dijera: “He wears glasses because he cannot see well”

Y se nos presentaran las opciones: a) anteojos y b) vasos, nuevamente tenemos que considerar la impartancia
del contexto en el que se encuentre la oracién. No se usan vidrios porque no se vea bien, sino mas bien anteojos o
gafas, por o que la opcidn adecuada a este contexto sera de anteojos.

La variedad de significados de una palabra segin su contexto se hace mayor debido a que &l 60% de las
palabras en inglés pueden funcionar indistintamente como verbos o como sustantivos y en muchas ocasiones sus
significados cambian.

Antes de leer el texto es importante conocer el terna. Una forma efectiva de acercamos a él es responder algu

preguntas antes de leer el texto. Si po contaramos con las preguntas podriamos preguntamaos qué nos sugiere el titulo

un texto. Si el titulo del texto es |ntroducing the model office worker, podemos preguntarnos por ejemplo:

«  Lqué es un empleado modelo de oficina?

« Jso trata de un modelo de algun producto o de un modelo profesional?
« lrabajan los modelos profesionales en una oficina?

« ,qué otro tipo de modelos puede haber en una oficina?
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Ahora te presentamos el texto para que lo leas cuidadosamente. El texto efegido se relaciona con el mundo de |a
rabdtica y se titula: Introducing the model office worker. Para tu ayuda se ha proparcionado un glosario.

Introducing the model office worker

If you see a blue-ayed model called Monika In your office, don't worry. Even if you are told Monika will do nothing
all day except spy on you. Monika is a mannequin created by the University of California at Berkeley's Center to
study sick building syndrome, Manika has sensors all over her body and will be masqueraded as an office worker to
report on working conditions inside commercial buildings. “If a building causes people to be distracted, sleepy, or
siek, it reduces their productivity,” says Edward Arens, director of the Berkelay Center.

Monika will enable the researchers to study a variety of environmental conditions, including temperature, humidity,
sound and light levels, air quality and pollution. All these factors can contribute to sick building syndrome.

The model was built at the Technical University of Denmark in Copenhagen and locks similar to a shop
mannequin, but Monika is not an empty container. It is packed with sensors in order to measure the intaraction
between human bodies and their working conditions.

Monika's skin is a glass fibre and polyester shell wrapped with nickel wire. The wire is used to keep the skin
warm and measure how office conditions affect its temperature. Each of Monika’s 16 parts is individually controlled
and monitored by a computer, Monika also breathes. Her lung allows it to inhala and exhale through the nose and
mouth. Therefore Monika provides a realistic information of what people breathe in.

Monika has a variety of wigs and clothing to simulate the dress habits and body sizes of a woman, allowing it to sit
inconspicuously in any office.

Glosario:
Blue-eyed= de ojos azules Wrapped = envuello
Masqueraded= enmascarado Wigs = pelucas

Las palabras que encuentras marcadas en negritas suelen tener diferentes significados segun el centexto en el
que fas encuentres. Escoge de las opclones que se te presentan la que represente el significado que en este texto
sa pretenda transmitir.

Model a) modelo-persona que se dedica al modelaje  b) modelo-versidn

Light  a)ligero b) luz
Glass  a) vidrio b} vaso
Shell  a) cubierta b) concha

Ahora contesta las siguientes preguntas:
¢+ De qué estd hecha Monika?
¢Dbnde se cred Monika?
¢ De qué esta compuesta su piel?

bl

¢ Para qué sirven sus sensores?

A continuacién escribe tu opinion acerca de este ejercicio
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Nombre; Grupo:

Inferencia del vocabulario por conacimiento de la distribucién oracional de las palabras

La distribucidén oracional de las palabras se basa en conocer el significado de la palabra de acuerdo a su
funcién en la oracién, lo que se determina mediante la posicién que ta palabra ocupe en la oracidn
Hand me those bags.
Hand funciona como aceidn y tiene un significade equivalente a “dar”,el equivalente de la frase en nuestra lengua
materna serd entonces “dame o deme esas bolsas™
I have the bags in my right hand.
Hand adopta el significado de mano, y funciona como nominador, su equivalente al espafiol sera: Tengo las bolsas
en mi mano derecha”.

Cuando vemos un texto hay muchas palabras que estdn funcionando como acciones y que quizd sdlo
conocemos cuando funcionan como nominadores o descriptores, ¢ viceversa. Entonces podemos malinterpretar el
significade del texto cuando !a funcidn que conocemos de una palabra ha cambilado. La actividad consiste en
conocer ciertas claves acerca del uso de esas palabras y entonces elegir de entre las opciones presentadas del
significado que dichas palabras adoptan en el texto. Es convenlente que conozcamos el orden natural de las
palabras en las oraciones inglesas basicas:

Sujetc + verbo + complemento
Ejemplo: We water the flowers

La palabra water que normalmente tiene el significado de “agua”™, en esta oracién es una accion entonces
debemos identificar la funcién de la palabra primeraments para después seleccionar de las opciones que se nos
presentan. Recuerda que en oraciones méas complejas e! descriptor (caracteristicas que modifican a un nominader})
siempre estan antes del mismo |, lo que es muy distinto del espafol y que los calificadores pueden estar ya sea antes

da un descriptor ¢ en el lugar del complemento.

Ahora bien, elijamos el significado de la palabra WATER en la oracién que se la presentd de las siguientes
opciones: a) agua b} regamos {regar)  ¢) pintamos {pintar).

De las opciones gue se nos presentan una de ellas es obviamente errdniea porque no coincide con el contexto del
texto, otra es la que normalmente asociamos y otra es la commecta. Segun lo que sabemos acerca del orden natural
de las oraciones inglesas basicas, sabemos que la opcidn correcta es |a B), porque 1a palabra funciona como accién,
pues se encuentra después de quien realiza dicha accién. De las opciones que tenemos, la palabra mas correcta

para esta oracién por el contexto en el que esta se encuentra es: regar.

Finalmente nos serd facil llevar a cabo la interpretacién utilizando la opcidn que hayamos elegido. Esto nos
ayudara a comprobar la validez de nuestra respuesta. Nosotros las flores. Recuerda que en la vida
real, {as opciones que aqui se te proporcionen las podras encontrar en el diccionario. En ese caso, el proceso de
seleccion serd el mismo. El siguiente es un texto de reflexién, apropiado porque contlene varias palabras que
comparten significados segun la posicidén que adoplen dentro de la eracién,
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El texto que en este caso se ha seleccionado se titula: All | really need to know | learned in Kindergarten. Es un

texto de reflexion, apropiado porque contiene varias palabras que comparten significados segun la posicién que
adopten en la oracién.

Al I really need to know ! learned In Kindergarten
All | need to know about how to live, what to do and how to be | leamed in kindergarten. These are the things |
leamed: share everything, play fair, don't hit people, put things back where you found them, warm cookies and cold
milk are good for you, live a balanced life, take a nap every afternocn, watch out for traffic. We should all remember
the little seed in the small styrofoam cup. All the roots go down and the plant goes up. Nobody really knows how or
why, but we are all like that. The mice, the goldfish and the plant, they all die. So do we.

Think of the better world it would be if we apply any of these in our families, in our governments. Imagine that all
the world could have warm cockies and cold milk and take a nap in the afternoon. This is still trua no matter how old
you are.

Ahora seleccionamos el equivalente al espafiol de las palabras en negritas que aparecen en las siguientes
oraciones extraidas del texic que acabames de feer.

La palabra need en este texto funciona como: { ocupa el tugar inmediato posterior al realizador de [a accidn)
Por lo tante su equivalente al espafiol sera:

a) necesito b} necesidad ¢} necesario

La palabra hit en este texto funciona como: {ocupa el lugar inmediato posterior al )

Por lo que su equivalente en espaniol es:

a) pegues b) pegamento c) pegado

La palabra warm en este taxto funciona como: {se encuentra antes del — galfetas- del que

proporciona alguna caracteristica)
Su equivalencia mas adecuada al espafiol para esta oracion es:

a) tibiar b} tibias ¢) tibieza
La palabra plant en este texto funciona como: { ocupa el primer lugar en una oraclén, por lo que ests
antes de )

Su equivalente mas adecuado al espariol es:

a) plantar  b)planta  ¢) plantado

Completa las ideas de algunas oraciones del texto. Ayldate del texto mismo y del ejercicio que acabas de

realizar:
Qracion en inglés Equivalencia espafiola
All | need to know of how to live, what to do and how | Todo o que saber de como vivir,
to be I learned in kindergarden. qué hacer y como ser lo aprendi en el jardin de mifios.
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Don't hit people. No le a las personas.

Warm cockies and cold milk are good for you. Las galletas y la leche fria son buenas
para ti.

All the roots go down and the plant goes up. Todas las ralces van hacia abajo y va
hacia arriba.

Ahora trabaja por tu cuenta cen el siguiente texto:

Responde las siguientes preguntas:
£€s la tecnologla una importante herramienta para la ensefanza?
icrees que la tecnologla puede sustituir al proceso de aprendizaje?

Instrucciones: Lee ! texto cuidadosamente y pon especial atencién a las palabras en negritas.
Technology doesn't teach.

Distance education satisfies real needs. However, the fashion of intermet and teleconference have produced
pressure to employ these devices rapidly.
Our primary job as technologists, instructional designers and educators is 1o establish conditions that motivate
learners to interact the instructional material at a level to remember it and to leam it. That is, that we must
concentrate on what learners need and to create active learning material. Some of the challenges that educational
institutions are facing today ara:
* Increasing costs of classroom instruction
+  More demand for education

As educators face this challenges, developments in distance education are emerging rapidly

Instrucciones: localiza las palabras que a continuacién se te presentan y completa la tabla que se te presenta a
continuacién. Recuerda que el orden de la oracion basica inglosa es el siguiente: (adjelive) Sujeto + verbo
{adverbio) + complemento,

Palabra Inglesa Funclén que dicha palabra Equivalente en espafo!
desempena en esa oracién

Needs nominador a) necesidades
b} necesita
c) necesarios

Need a) necesidad
b) necasitan
<) necesario

Costs a) costos
b} cuesta
¢} costoso

Demands a) demandas
b) demanda
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¢) demandante

Face a) cara o enfrentamiento
by enfrentan
c) confrontado

Ahora con ayuda de! texto en si y de la tabla que acabas de completar interpreta las oracignes en las que se
encuentran:

+ Distance education satisfies real needs. La educacidn a distancia satisface

* ... we must concentrate on what leamers need. Debemos concentrarmos en lo que

* Increasing costs of classreom instruction. para {a instruccién en un salén de clases.
»  More demand for education. de educacién.

* As educators face these challenges... Mientras los educadores @stos retos...

Escribe tu opinién acerca de estos ejercicios en la parte de atras de esta hoja.
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ANEXO 2

LISTADOS DE DATOS ESTADISTICOS OBTENIDOS DE LA
MUESTRA DE ALUMNOS
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Listado de la muestra de alumnos

Presentacion de los resultados

Nombre

Avila Rodriquez Claudia

Rojas Mireles Gabriela

De los Santos Soriano Marfa de los Angeles
Hemandez Ornelas Georgina
Preciade Bucio Blanca Azucena
Hemandez Rojas Pérez Gallardo Rosa Guillermina
Palacios Morales Farny

Rangel Hernindez Rosa Maria
Guzmin Medina Victor Javier
Orozeo Garcia Ménica

Arriaga Soto Alejandra

Elizondo Samano Martha Angélica
Alvarez Montoya Itziqueri
Bautista Montoya Wendy

Rios Solis Heriberto Armando
Pefia Velazquez Juan

Magaiia Lule Maria Lucila

Ortiz Uribe Omar Alejandro

Ortiz Ramirez Héctor Humberto
Betancourt Escobedo Juan

Garcia Lopez Ericka Mariana
Rangel Martinez Teresa Yazmin
Zarate Reyes José Guadalupe
Espejel Rosales Edgar Omar
Endonio Salinas Juliin Antonio
Estrada Acevedo Verénica

Enciso Minor Miguel Angel

Ortiz Pérez Javier

Rodriguez Ayala Rufo Andrés
Navarrete Hernandez Gerardo
Nicolas Vazquez Armando

Arias Garcia Gabriel

Cabrera Alvarez Maria de los Angeles
Hidalgo Antonio Norma

Funes Morales José Luciano

Océn Barrientos Edgar Gerardo
Medina Arredondo Marco Antonio
Franco Regalado David

Moyado de la Fuente Norma Angélica
Vega Rivas Dulce Nelly

Guerrero Garcia Fabiola

San Vicente Oliveros Pilar

Cortés Garcia Daniel

Pindn Sanchéz Roberto

Jiménez Zamorano Avelino

Grupo

CLZ12A
CL208C
CL212A
CL208C
CL208C
CL212A
CL212A
CL208C
CL212A
CL212A
CL212A
CL208C
CL212A
CL208C
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL208C
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL212A
CL208C
CL208C
CL21ZA
CL208C
CL208C
CL212A
CL212A
CL208C
CL208C
CL212A
CL212A
CL208C
CL212A
CL212A
CL208C
CL212A
CL212A
CL212A

Diagn.
32
40
28
28
26
22
32
31
30
28
27
36
34
32
31
29
24
23
32
28
22
22
32
31
24
20
36
33
26
34
33
28
25
19
i8
32
31
23
21
32
26
32
26
k]|
22

Final
40
36
36
36
36
36
35
35
35
35
35
34
34
34
34
M
34
34
32
32
32
32
30
30
30
30
29
29
29
28
28
28
28
28
28
26
26
24
24
22
22
21
2]
19
19

Total
72
76
64
64
62
58
67
66
65
63
62
70
68
66
65
63
58
57
64
60
54
54
62
61
54
50
65
62
55
62
61
56
53
47
46
58
57
47
45
54
48
53
47
50
41
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