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INTRODUCCION

Uno de los objetivos de la educacion es proporcionar una formacion adecuada a
los tiempos que se viven, debiendo ser un germen de perfeccionamiento social y
personal. Los cambios sociales estan ocurriendo a un ritmo rapido {o cual exige
principios educativos fiexibles y adaptados al mismo. Debe ponerse entonces
mayor énfasis en la formacién del hombre completo con atencidn a su
capacidad creadora; entender a la educacién como una actividad critico-
reflexiva y no memoristica.

ta geografia es un saber con una abrumadora dimension cultural. Si se desea
gue un individuo sea “culto”, la geografia debe construir una etapa obligada en
su formacion basica.

La educacién, como la didactica geogréfica, esta ineludiblernente condicionada
por las diferentes concepciones que de las disciplinas se han forjado vy
expandido.

Algunos valores de la geografia como materia educativa son:

+ Saber que proporciona y hace desarrollar un buen nimero de destrezas
mentales e instrumentales. Capacidad para comunicarse (elaborar y leer) a
través de la cartografia y los graficos.

e Adquisicién y valoracién de ideas fundamentales sobre la dimension espacial
de las sociedades: espacio, escala, localizacion, ambitos globales,
movimiento, evolucidn/revolucidn, distancia, concentracion, densidad,
aislamientofintegracion, campo/ciudad, etc.

« Toma de conciencia en los mbviles del hombre (bioldgicos, psicolégicos,
econdmicos, ludicos, religiosos, etc.) en su despliegue y actuacién en el
espacio, asi como en las potencialidades del medio.

» Sistematiza y completa una funcidn informativa y de reflexién sobre los
espacios concretos que propicia la comprensién del mundo y el
entendimiento entre los pueblos, involucrando relaciones politicas,
econdmicas, culturales, afectivas y de solidaridad.

« laformacién geografica puede incidir en lo estético, o ético y lo potitico.

Para toda sociedad constituye un permanente desafio el ocupar, organizar y
aprovechar el temitorio y sus recursos de una forma adecuada y no anarquica,
més bien metddica, armoniosa y eficiente de tal manera que compatibilice la
conservacion de to valioso del pasado con la viabilidad de su proyecto de futuro
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En el presente trabajo estan vertidas experizncias de un profesor de secundaria
& io largo ge dos momentos diferenciados por dos planes de estudio {1974 y
1993).

Se presentan sugerencias en el tratamiento de los contenidos programaticos,
algunas modificaciones al programa de estudios para su mejor operacién en
benesficio del aprendizaje de los alumnos, la practica docente y e! desarrollo de
la ciencia geografica ademas del desarrcllo de una unidad didactica como
propuesta para llevar a cabo la evaluacion del aprendizaje.
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CAPITULO UNO.
LA CIENCIA GEOGRAFICA

El ser humano se ha preocupado por conocer el medio en el que se desarrolla
en ocasiones por curiosidad y otras por necesidad econdmica y/o politica. La
aproximacion sistematica al conocimiento de la Tiera es el objetivo gue
persigue la ciencia geografica, disciplina cuyo nacimiento puede situarse en el
origen mismo del Hombre, alcanzando categoria de ciencia, con el florecimiento
de la civilizacion griega.

La geografia es la ciencia encargada del estudio de la superficie terrestre; hace
una descripcidn razonada y explicativa de los paisajes terrestres resultantes de
la combinacién de factores fisicos y humanos. Su denominacién procede de los
vocablos geo: “tierra” y graphos: "descripcion®.

El objeto de estudio de la geografia.

Es muy complejo definir el objeto de estudio de la geografia debido a que hay
que tomar en cuenta la gran cantidad de factores necesanios para poder llevar a
cabo la descripcion y explicacion del paisaje, entendido éste como el resultado
de Iz interaccién de multiples fendmenos fisicos y humanos. Por consiguiente,
aunque el paisaje es indivisible, el gedgrafo recurre a su divisién para estudiario
con mayor comodidad. Dos son los modos de realizar dicha divisién: el estudio
separado de partes de la superficie de la tierra - geografia regional - y el andiisis
y la agrupacién de los fendmenos que se dan en las distintas regiones de la
superficie terrestre - geografia general -,

La geografia regional, cuyo objeto de estudio es fa descripcién explicativa de Ia
region, aislada en el tiempo y en el espacio, fue la mas difundida durante Ja
primera mitad del siglo XX Posteriomente la idea de que las similitudes entre
las regiones eran mas importantes que sus diferencias hizo que la geografia
general ganara importancia.

Por su objeto de estudio, la geografia mantiene muchas afinidades con otras
ciencias como la meteorologia, la geologia, Iz biologia, la economia, la
sociologia y la historia. Ademas presenta muchos puntos en comuin con la
psicologia, la filosofia, ya que las ideas como log hechos humanos tiene una
manifestacion espacial. La ecologia es la ciencia mas afin a la geografia, e
incluso han llegado a definir a 1a geografia como la "ecologia humana®. Sin
embargo, una gran diferencia las separa, ya que la ecologia se encarga del
ecosistema, unidad funcional de los seres vivos y el medio que les rodea y la
geografia estudia la distribucién espacial de los ecosistemas y su explicacion.
De importancia para el gedgrafo son la cartografia (representacién espacial de
los fendmenos sobre un plano) la estadistica y la informética.
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La similitud de la geografia con ofras ciencias ha hecho que muciws ia
consideren como una suma de elementos que individualmente pertenecerian a
otras ciencias. Empero, son el caracter de sintesis y la busqueda de interaccion
entre los fendbmenos que conforman la realidad terrestre los gue otorgan a la
geografia una personalidad propia. E| gedgrafo debe colaborar con los
especialistas de otras materias para obtener ios datos que le permitan
desentrafiar las relaciones existentes entre los diversos elementos del espacio
geografico.

BREVE RESENA HISTORICA.

Los griegos de la antigiedad, que logran expandirse debido a su desarrolio
alcanzado, incrementaron los conocimientos geograficos que, en las
civilizaciones anteriores a ellos, habian sido muy limitados. En la antigliedad
grecolatina se planted la distincién entre un estudio regional y otro general,
ambos dentro de la definicién de la geografia como ciencia de la descripcion de
la tierra cuyos fines eran en su mayoria estratégicos. Herodoto lo concibid asi
cuando describi6 al gedgrafo como un espia del poder, y quedaron demostrados
con el interés de los romanos paor conocer los territorios de su imperio. Por otra
parte se desarolld una geografia astronémica o matematica, mas preocupada
por la medicion de la tierra y la definicién de las coordenadas; en ella destacaron
los griegos Eratdstenes, que en el siglo Il a. C. calculd la.circunferencia
terrestre con asombrosa aproximacion, y Ptolomeo, que a parir de una
concepcion geocéntrica del universo elabord un mapa en el que se indicaban las
latitudes y las longitudes.

La Edad Media en Europa fue un periodo de crisis cuitural y econémica que
también afect6 a los conocimientos geograficos dominados por planteamientos
religiosos. En este periodo el mundo arabe, que habia recogido la tradicién de
los griegos, se enconiraba en plena expansion, o que estimulé la produccion
cartografica. También los Chinos en la misma época, hicieron destacada
produccion cartografica.

En el siglo XV se dieron una serie de condiciones que hicieron posible el renacer
de la Geografia: surgia un inusitado interés por 1a exploracién y los viajes, lo que
llevd a la creacitn de centros de estudios nduticos y cartograficos, se
recuperaron los estudios de los autores grecorromanos. Ef Renacimiento fue
una época de grandes descubrimientos. Ei conocimiento del continente
americano y el vigje de circunnavegacién de Magallanes cambiaron la imagen
del mundo e hicieron necesario la superacion de la geogratia clasica. Por esta
época aun seguian vigentes las ideas y representaciones de Ptolomeo; al
principio se hicieron las correcciones y adecuaciones necesarias pero pronto
fueron insuficientes y hubo que incorporar nuevas técnicas de proyeccion como
la ideada por el aleman Mercator a fines del siglo XVI.
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En el siglo XVill, a geografia representé un papel importante dentro de la
revolucion cientifica ya que se formularon teorias sobre la forma y dimensiones
dela tierra. La tesis de Copémico triunfo.

En este siglo destact la figura del aleman Bernardo Varenio, precursor de la
geografia cientifica modema.

La cartografia y la gecdesia se desarrollaron como ciencias auténomas por o
que en este siglo XVIII se tuvo una pérdida de! contenido de la geografia, cuya
funcién quedd relegada a la descripcion de los paises desde un enfoque
enciclopédico que perdurd hasta la primera mitad del siglo XIX, periodo en que
la geografia pasé de la descripcitn a la explicacién de los fendmenos con las
figuras de Alexander Von Humboldt y Carl Ritter, conocidos como los padres de
la geografia moderna. A pesar de la importancia de ambos autores, la geografia
de mediados del siglo XIX no supo aprovechar sus enseflanzas y se mantuvo en
la descripeién de los fendmenos.

En el siglo XIX las grandes exploraciones terrestres y maritimas propiciadas por
la expansion colonialista de los Estados occidentales, favorecidos por los
avances técnicos, la geografia quedd al servicio de los gobiemos: era necesario
conocer los temitorios para poder dominarlos. Hasta finales del siglo no se
produjo una vuelta a Humboldt y a la geografia entendida como el estudio de la
distribucién de los fenémenos en el espacio. En esta época nacieron dos
corrientes que influyeron en el desamollo de la geografia posterior: el
determinismo y el posibilismo. E) primero puso el acento en la influencia del
medio fisico sobre las actividades humanas y alab6 la unién entre los hechos
fisicos y humanos. Por otra parte el posibilismo pregonaba que las actividades
del Hombre dependian del poder de eleccién de éste, lo que implicaba la
diferenciacidn de la geografia fisica y la geografia humana. E! determinismo tuvo
ifluencia en el aleman Friedrich Ratzel que cre¢ el concepto de “espacio vital®
segun el cual cada pueblo dispone de una extension temitorial determinada en
relacidn con su civilizacién lo que justificaba la lucha por la ampliacién de
fronteras. Esta teoria seria retomada por el nacionalsocialismo de Adolfo Hitler
en el siglo XX,

Ya en el sigfo XX la gecgrafia mostré una tendencia a la diversificacion y la
especializacion, a pesar de los intentos por la unificacién de tendencias.

La geografia modema nacié con Humboldt y Ritter. Pasando el tiempo ia
geografia conocié un intenso proceso de renovacidn en el que se plantearon
diversas teorias discrepantes sobre el espacio de conceptualizacion geografica.
Destaca primeramente la definicidbn del concepto de regidn del francés Paul
Vidal de La Blanche, que hasta la década de 1940, cuando surgieron nuevas
tendencias, se convirtid en el objeto del estudio geografico. Segun &I, 1a regitn
es una érea en la que se realizan combinaciones particulares de fenémenos
fisicos y humanos; estas combinaciones dan lugar a paisajes Unicos y
particulares, es decir a espacios aislados y cemrados.

9



INFORME ACADEWCO

Entre 1940 y 1960 se produjo una vueita a ia geugialia general. Comenzd
entonces la preocupacion por las relaciones y la interdependencia existente
entre los distintos elementos fisicos y humanos que componen el paisaje,
surgiendo asi la nueva geografia, muy infiuida por el desarrollo de Ia informatica
y por la penetracién de las matemédticas en todas las ciencias. Se definia al
espacio a través de aspectos tedricos y de la cuantificacion de los fenémenos, io
que desembocaria en la geografia cuantitativa y en la elaboracién de modelos
tedricos que explicaran los procesos espaciales. Esta tendencia tuvo gran
aceptacion entre los gedgrafos anglosajones como F. K. Schaeffer, D. Harvey y
B. Berry.

Frente a la geografia cuantitativa surgi6 a finales de la década de 1960 la
geografia radical que, sobre los planteamientos marxistas, adopté una actitud
hipercritica; se trataba de desenmascarar los intereses politicos, econémicos y
militares de los Estados y las clases dominantes para organizar y controlar el
espacio. Los gedgrafos radicales introdujeron nuevos temas de estudio como la
pobreza, el hambre, la contaminacidn y la marginacion social. La geografia
radical trataba de adoplar una postura comprometida en el estudio del espacio.
Dentro de esta tendencia destacaron W. Bunge e Yves Lacoste, entre otros, y la
revista estadounidense ‘Antipode”, la francesa “Hérodote” y la espafiola ‘Geo
critica”.

Otras tendencias importartes han sido la geografia de la percepcion, muy
relacionada con la psicologia, y la geografia del bienestar que defiende que el
objeto de la geografia es mejorar la calidad de vida.

Por otro lado Gurevich (1994), considera que ‘La geografia, junto con las otras
materias del drea, tiene como objetivo analizar, interpretar y pensar criticamente
e/ mundo social. Por ello, le cabe a nuestra ciencia la tarea de comprender cémo
se articulan histéricamente la naturaleza y Ia sociedad, pues las distintas formas
de organizacibn espacial son el resuftado del particular modo en que las
sociedades en determinados momentos histéricos se relacionan con la
naturaleza, transforméandola segtn sus necesidades e intereses.™

La geografia presté atencion durante el siglo XX sobre todo a los estudios
generales y a la relacién de los fenémenos fisicos y humanos lo que ha erigido a
esta disciplina en puente entre las ciencias sociales y las ciendias naturales,

* Aisenberg, Beatriz ¥ Alderoqui, Sitvia. Compiladoras. (1994). Didactica de las Ciencias Sociales. Apcrtes
¥ Reflexiones, Paidos educador. Argenting. p. 71
10
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LA ENSENANZA DE LA GECGRAIA EN LA ENNCACIAN SECUNDARIA EN
MEXICO, DURANTE EL PLAN DE ESTUDIOS RESULTANTE DE LAS
“RESOLUCIONES DE CHETUMAL", EN 1874.

Para ubicar a la ensefianza de la geografia en secundaria en nuestro pais en los
dltimos afos, me remitind a los dos planes de estudio que han normado la
ensefianza en este nivel educativo, y durante los cuales he tenido experiencia
en docencia, los cuales son el emitido de las “resoluciones de Chetumal®, en
1974 y el que tiene vigencia desde 1993.

En el primero, el de las °resolucicnes de Chetumal’, se menciona que los
acuerdos tomados *...representan las aspiraciones de Ia inmensa mayoria de los
maestros de secundaria, segiin quedé demostrado en los seis seminarios
regionales sobre educacion media basica, realizados en Guadalajara, Saltillo, La
Paz, Veracruz, Querétaro y Acapuico, en que participaron los representantes de
las escuelas secundarias federales, estatales y particulares de toda la
Republica™. Se denominé “resoluciones de Chetumal® debido a que se llevd a
cabo en esa ciudad del Estado de Quintana Roo, la Asamblea Nacional Plenaria
sobre Educacion Media Bésica, los dias 15, 16 y 17 de agosto de 1974.

E! mismo documento asienta que °... los programas generales entraran en vigor
en septiambre de 1975™.

Una fundamentacién para realizar la reforma educativa en 1974 puede
extractarse de la introduccién def documento donde se puede leer que “Los
conecimientos, las instituciones y ios sistemas de organizacién en nuestro pais,
se transforman aceleradamente, se ahondan las diferencias del campo con
respecto a las ciudades y en éstas, la distancia entre los estratos sociales. Esta
realidad plantea problemas y aspiraciones que debemos de afrontar con
programas fundamentados en una concepeidn de auténtico contenido social. .
Nuestra educacion est4 condicionada por el cambio social y econdmico, pero al
mismo tiempo influye de manera determinante sobre éste, orientandolo
conforme a las aspiraciones populares. La nueva educaciéon se propone la
realizacién plena del mexicano como ser individual y social” ¢,

Algunas de las caracteristicas de |a reforma educativa de 1974 fueron:

¢ Le refoma de la educacién media bésica debe plantearse como una
consecuencia légica y arménica de la reforma de la educacién primaria en
sus objetivos, en sus contenidos y metodologias, de acuerdo con las
caracteristicas del educando.

? SEP-CONALTE. (1974). educacién basica. resoluciones de Chetumsal_ plan de estudios_programas
genemies de estudio, México, p. 5.
Idem.

* ibidem. pp. 13, 14,

11
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En los paises desarroliados exisie una es5oiaridad suneriar a los doce anos
para toda su poblacion, Alcanzar una escolaridad minima de nueve afios es
una meta que nuestro pais debe fijar para propiciar niveles aceptables de
desarrolio integral. Debemos lograr que la educacion media basica se
ofrezca a los educandos que hayan acreditado 1a educacion primaria, a fin de
que llegue a ser obligatoria para todos los mexicanos.

Los objetivos a lograr con esta reforma educativa fueron:

Propiciar que se cumplan ias finalidades de la educacién, de acuerdo con la
filosofia social derivada de nuestra Constitucién y de la Ley Federal de
Educacién.

Proseguir la labor de la educacién primaria en relacién con la formacién de}
caracter, el desenvolvimiento de la personalidad critica y creadora, y el
fortalecimiento de actitudes de solidaridad y justicia social.

Estimular el conocimiento de la realidad del pais para que el educando, al
valorarta, esté en condiciones de participar en forma consciente y
constructiva en su transformacidn.

Inculcar en el educando el amor y el respeto al patrimonio material y
espiritual de la nacién, capacitdndolo para que lo aproveche en forma
racional y justa.

Lograr una formacién humanistica, cientifica, técnica y artistica, que permita
al educando afrontar las situaciones de la vida con espontaneidad, seguridad
en si mismo y economia de esfuerzo.

Proporcionar una sélida formacién moral que propicie el sentidc de
responsabilidad y de servicio, y el respeto a otras manifestaciones culturales,
a los derechos de los demds y a la dignidad humana.

Promover las actividades encaminadas a la formacién de habitos y actitudes
deseables, respecto de la conservacion de la vida y la salud fisica y mental
del educando.

Proporcionar al educando las bases de una educacién sexual orientada
hacia la patemidad responsable y la planeacién famifiar, con respeto a la
dignidad humana y sin menoscabo de la libertad.

Ofrecer los fundamentos de una formacién general de preingreso at trabajo y
para el acceso al nivel inmediato superior.

Profundizar en el conocimiento y el seguimiento del educando en cuanto a su
desarrollo integral y a su adaptacién al ambiente familiar, escolar y social,
para orientar sus capacidades, intereses e inclinaciones y ayudario a lograr
su plena realizacion.

Intensificar la formacién del educando, en cuanto a la significacion auténtica
de los problemas demogréficos, a la urgente necesidad de proteger y
conservar los recursos naturales y a la necesidad de contribuir a mantener el
equilibrio ecolégico.

12
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En los paises desarrollados existe ua escolaiidad supearior a s doce afios
para toda su pobiacion. Alcanzar una escolaridad minima de nueve afios es
una meta que nuestro pais debe fijar para propiciar niveles aceptables de
desarrollo integral. Debemos lograr que la educacién media basica se
ofrezca a los educandos que hayan acreditado la educacién primaria, a fin de
que llegue a ser obligatoria para todos ios mexicanos.

Los objetivos a lograr con esta reforma educativa fueron:

Propiciar que se cumplan las finalidades de la educacién, de acuerdo con la
filosofia social derivada de nuestra Constitucion y de la Ley Federal de
Educacién.

Proseguir la labor de ia educacion primaria en relacién con la formacion del
carécter, el desenvolvimiento de Ja personalidad critica y creadora, y el
fortalecimiento de actitudes de solidaridad y justicia social.

Estimular el conocimiento de la realidad del pais para que el educando, al
valorarla, esté en condiciones de participar en forma consciente y
constructiva en su transformacién.

Inculcar en el educando el amor y el respeto al patrimonio material y
espiritual de la nacién, capacitandolo para que lo aproveche en forma
racional y justa.

Lograr una formacién humanistica, cientifica, técnica y artistica, que permita
al educando afrontar las situaciones de la vida con espontaneidad, seguridad
en si mismo y economia de esfuerzo.

Proporcionar una sélida formacién moral que propicie el sentido de
responsabilidad y de servicio, y el respeto a otras manifestaciones culturales,
a los derechos de los demas vy a la dignidad humana.

Promover las actividades encaminadas a la formacion de habitos y actitudes
deseables, respecto de la conservacién de la vida y la salud fisica y mental
del educando.

Proporcionar al educando las bases de una educacién sexua! orientada
hacia la patemidad responsable y la planeacion familiar, con respeto a la
dignidad humana y sin menoscabo de Iz libertad.

Ofrecer los fundamentos de una formacién general de preingreso al trabaja y
para el acceso al nivel inmediato superior.

Profundizar en el conocimiento y el seguimiento del educando en cuanto a su
desarrollo integral y a su adaptaciéon al ambiente familiar, escolar y social,
para orientar sus capacidades, intereses e inclinaciones y ayudario a lograr
su plena realizacion.

Intensificar la formacién del educando, en cuanto a la significacién auténtica
de los problemas demograficos, a la urgente necesidad de proteger y
conservar los recursos naturales y a la necesidad de contribuir a mantener el
equilibrio ecolégico.
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Desamollar en el educando la capacidad de aprender a aprender, para que
esté en posibilidad de participar mejor en su propia formacion, considerada
ésta como un proceso permanente a lo largo de su vida.

Como caracteristicas del plan de estudios se mencionaron:

[ ]

Ofrece dos estructuras programaticas: por areas de aprendizaje y por
asignaturas o materias.

Representa la consecuencia logica y aiménica de la reforma de }a educacion
primaria,

Propicia la formacién de los educandos para ingresar al nivel inmediato
superior y para su incorporacion a las actividades productivas.

Esta de acuerdo con la definicion del nivel, en cuanto a que proporciona una
educacion general y comun, dirigida a la formacion integral del educando.
Propicia, a través de los objetivos de cada area o asignatura, el logro de los
objetivos generales de la educacion secundaria.

Incluye actividades que trasciende los limites fisicos de la escuela.

Las estructuras se pueden aplicar a modalidades escolares y extraescolares,
permiten e! transito fluido de! educando entre tipos, modalidades y grados del
sistema, hacen posible la comelacion de materias afines, y puede responder
a las caracteristicas del medioc y a los intereses y necesidades de los
educandos.

Las modalidades estructurales son equivalentes en sus aspectos formativos
y permiten la diversidad de opciones de educacidn fisica, tecnoldgica y
artistica.

Cumple con 'a recomendaciéon de proteger los derechos profesionales,
laborales y economicos de 1os maestros en servicio.

Se presenta a continuacién el cuadro de materias y areas resultante de las
resoluciones de Chetumal, en 1974,



PLAN DE ESTUDIOS DE EDUCACION MEDIA BASICA (1974)"

IFORME ACADEMED

PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO TERCER GRADO
Estudio por HS/SC | Estudic por| HS/SC | Estudio por| HS/SC | Estudio por! HS/SC [Estudio por| HS/SC |Estudio por|HS/SC
Areas asignaturas Areas asignaturas Areas asignaturas
Espafiol 4 Espafiol 4 Espafiol 4 Espafiol 4 Espafiol 4 Espafiol 4
Matematicas 4 Matematicas 4 Matematicas 4 Mateméticas 4 Matermnaticas 4 Matemdticas |4
L. Extranjera 3 L Extranjera 3 L Extranjera 3 L Extranjera 3 L. Extranjera 3 L Extranjera |3
Ciencias 7 Biclogia 3 Clencias 7 Biologla 3 Ciencias 7 Biologla 3
Naturales - Fisica 2 Naturales Fisica 2 Nsaturales Fisica 2
Teorfay Quimica 2 Quimica 2 Quimica 2
précticas-
Clenctas 7 Historia 3 Clencias 7 Historia 3 Ciencias 7 Historia 2
sociales - Geografia 2 sociales Geografia 2 sociales Geogralla 2
Teorfay Civismo 2 Civisma 2 Civismo 3
précticas-
Educacion 5 Educacion 5 Educacién 5 Educackin 5 Educacién 5 Educacién 5
Fisica Artistica Flsica Fisica Arlstica Fisica Flsica Fisica
y Tecnoldgica Artistica ) y Tecnoldgica Artistica ¥ Artistica y Artistica y

Tecnolbgica Tecnologica Tecnoldgica Tecnolégica

Totales hrs. 30 30 30 30 30 30
® fbidem . p. 41
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La Asamblea Nacional plenaria sobre Educacion Media Basica del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién (CONALTE), propuso al C. Secretario de
Educacién Publica:

« Aprobar el plan de estudios presentado por €l Comité Directivo, analizado y
aprobado por la Asamblea Nacional Plenaria y disponer que se implante en
forma gradual, a partir del afic escolar 1975-1976.

+ Autorizar su aplicacién en las escuelas que lo soliciten, a partir del afio
escolar 1974-1975.

e Autorizar al CONALTE para que, en un tiempo perentorio, presente al
magisterio, a los cuerpos técnicos y a todos los sectores culturales
interesados, los programas generales por objetivos de aprendizaje
correspondientes a este plan de estudios, con el propésito de que ios autores
de libros de texto cuenten con el tiempo necesario para elaborar estos
valiosos auxiliares.

« Disponer que, cuando los cuerpos técnicos de cada Direccién General,
dirijan la elaboracion de programas detallados basados en los programas
generales del CONALTE, estos solo se aplican previa autorizacion del
mismo.

¢ Determinar que el CONALTE autorice a los cuerpos técnicos y a las juntas
académicas regionales de {as distintas modalidades de la educacion media
béasica, para que elaboren los programas correspondientes a la educacion
tecnoldgica, y que éstos se apliquen previa autorizacién de! propio Consejo.

» Disponer que en el periodo lective 1974-1975, se realice una amplia
informacidn, orientacidn y actualizacion del magisterio, sobre todo los
aspectos de la reforma de la educacion media bdsica, a fin de facilitar su
aplicacion en los niveles respectivos.

Estas propuestas fueron hechas en Chetumal, Quintana Roo el 17 de agosto de
1974

El Secretario de Educacidon Pdblica de aquel entonces, Victor Bravoe Ahuja,
pronuncié un discurso del cual en una seccién del mismo menciond: “Hemos
decidido un cambio que tiende a romper esquemas cbsoletos y que, ademas, se
encuentra inspirado en ideas de renovacion y de efectiva funcionalidad, en las
areas de! conocimiento humano. Buscamos que el alumno aprenda a observar,
a analizar, a deducir, para desarrollar en él una mentalidad cientifica, un
pensamiento critico y una actitud dindmica y creadora. Esto implica la abolicién
de verdades absolutas, dogmas y sistemas cerrados en los campos de la
ciencia, de la tecnologia y de! arte,™

En el mismo documento de las resoluciones Chetumal, se presentd por materia
y por area, informacion pertinente que permitia a los profesores tener una
arientacién general de cada una de ellas para ubicar y unificar modos de
proceder a lo largo del curso. Asi, en la materia de geografia, en su apartado de

® ibidem. pp. 50, 51.
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introduccidn se presentaron aspectos generales que debian considerarse para
su imparticion.

Se asegur6 en este documento que el objetivo primordial de la geografia, es
propiciar un mejoramiento en las condiciones de vida humana y que a partir de
la interpretacion del medio fisico, se procuraria proyectar tales conocimientos
hacia el estudio de algunos aspectos sociales y econdmicos.

Por otra parte se sefaldé que los nuevos conceptos educativos se fundamentan
en la formacion de un tipo de hombre capaz, no de aprender toda la ciencia o
toda la tecnologia, sino méas bien de ulifizar aquellos recursos que le permifieran
por sf mismo, lograr un aprendizaje permanente. De aqui que los contenidos
geograficos para el nivel basico de educacién media, fueron programados par
objetivos generales de la asignatura, particulares de unidad y especificos, con el
fin de concretar las metas; estos ultimos precisan con claridad fas formas de
conducta deseadas que debian ser incorporadas a fravés de las actividades
sugerdas.

Es importante acotar los objetivos generales de la materia de geografia para
tener un panorama general de qué es lo que se pretendid abarcar con su
ensefanza. Asi, estos fueron:

Que 6! alumno:

» Adquiriria los conceptos cientificos que le permitan la correcta interpretacién
de los fendmenos fisicos, politicos y socioecondmicos que suceden en el
medio actual en el que el hombre vive, considerado desde et ambito de la
comunidad en que funciona la Escuela, hasta el Ambifo nacional y mundial.

» Desarrollaria, mediante el planteamiento y solucién de cuestiones de
caracter geografico, habilidades intelectuales y habitos de investigacién en el
trabajo individual y colectivo, para aplicarlos en el conocimiento, la expresion,
el analisis y la solucién de problemas.

+ Desarmollaria, mediante la elaboracion de trabajos geogréficos, destrezas y
habitos fisicos.

+ Acrecentaria el amor a |a patria, mediante un mayor y mejor conocimiento de
los aspectos geogréficos {fisicos y humanos), del temritorio nacional; asi
como de los problemas que de ellos se deriven.

+ Manifestaria su interés por conocer los fenémenos geogréficos que influyen
en los cambios que registra el mundo, dia a dia, ¢on un ritmo cada vez mas
acelerado.

+ Adoptaria sentimientos de simpatia y solidaridad hacia los diversos sectores
de la poblacién de nuestro pais, y hacia todos los pueblos de la Tierra,

Del por qué la geografia fue insertada dentro de las areas de Ciencias Sociales
y Ciencias Naturales, debe quedar necesariamente asentado para entender los
argumentos que se dieron para llevar a cabo dicha accién.
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En la introduccion de la materia de Ciencias Sociales en el mismo documento de
las ‘resoluciones de Chetumal’, se argumenta en favor del “principio de la
fotalidad™”. Se asegura que es una innovacidn didactica y que segun este
principio, todas las perscnas poseen un pronunciado interés por la totalidad,
esto es, que aquellas realidades hechas y formadas de tal manera que no falta
en ellas ninguna de sus partes esenciales y, a su vez, cada una de estas partes
se encuentra ligada a las que con elia misma deben constituir una sintesis.

Este interés que el individuo siente por la totalidad “... es tan fuerte y se
manifiesta de un modo tan fundamental como tendencia a la plenitud, da sentido
en todas las regiones del actuar, sentir, pensar y concebir humanos, que ha de
verse en ello algo elemental, algo que atafie a la esencia mas intima dei
hombre. En este impuiso elemental a la totalidad se revela la naturaleza
verdaderamente creadora del hombre™®

Consecuentemente, no cabrd duda alguna acerca de los extraordinarios y
positivos valores de una ensefianza totalista que se esfuerza por ofrecer al
educando una serie de objetos de aprendizaje plenos de sentido, valiosos,
interesantes, en justa corespendencia con su natural impulso a la totalidad. Una
educacidn de esta clase tratard, por eso mismo, de evitar todo aquelio que
dificulte o haga imposible al alumno la vida dentro de todo lo significativo y la
concepcion o asimilacién del mismo.

En cualquier drea de aprendizaje se fusionan siempre distintos campos del
saber constituyendo totalidades, integrales y significativas. De ahi que
estructurar un plan de estudios por areas, “... facilite a los maestros el desarrolio
coordinado de sus programas y la evaluacién del alumno en aspectos que no
pertenecen exclusivamente a una drea. Por lo que respecta al educando, evita
la interpolacion de materiales de estudios semejantes, que interfieren la
retencion; favorece la seleccién y captacién de ideas directrices, la realizacién
de actividades asociativas y la formacion de integraciones significativas en el
aprandizaje. Ademads, la estructuracién por 4rea fomenta en el alumno el
desarrollo del pensamiento propio de su edad. Segun Piaget entre los 11 6 12y
los 14 6 15 afios, llega la mente a la concepcion de la compleja estructura de los
conjuntos de partes; son tipicas de esta edad las operaciones intelectuales de
reunién e insercién. La inteligencia, si no se la fuerza en ofro sentido, utiliza
estas astructuras™. Es en esta idea donde encuentra su apoyo la estructuracién
por éraas.

Asi, en el mismo documento de las resoluciones de Chetumal se asienta que el
programa de ciencias sociales agrupa contenidos que hacen posible la
integracién natural y permanente de disciplinas que tienen que ver con los

7 fbidem. p. 162
"Hillebrand: “Psicologia oel Aprendizaje y la Enseflanzs”. Aguilar, Madnd, 1970. Citado en “educacién

bésica’, 1874. p. 162
Sigg Vega, Ma. Luisa: “E] Plan de Estudios y sus Modalidades™. V| Seminaric sobre Educacion Media
Basica Acapulco, Guerrero.1974. Citado en: educacidn basica, 1974. p. 184,
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elementos tiempo, lugar, gobiemo y su influencia en el hombre y en la sociedad,
tanto en el pasado, como en el presente y el futuro. Tres asignaturas de fuerte
contenido social, geografia, historia y educacién civica que figuran en la ofra
modalidad del plan de estudios, son las que sirven de base al érea de ciencias
sociales; /a geografia fisica pasé al érea de ciencias naturales donde encontré
mejor ubicacién dentro de la problemética de los seres vivos que dependen en
una o en otra forma de la tierra, del agua y dei aire para subsistir: en cambio la
geografia humana, con todas sus modalidades sociales, quedo perfectamente
ubicada en esta drea.

Se afimé que cuando se expresaba el término 4rea de aprendizaje no
significaba que desecharan como inoperante el valor I6gico y secuencial que las
asignaturas les mostraban. Las areas de aprendizaje "no prescinden de la
materia, como erméneamente se ha dicho; tampoco la consideran exclusiva; lo
esencial en este criterio no es gue la materia pierda o mantenga su valor, sino
que aque! sector o porcion de ella que pueda traducirse en instrumento directo,
en experiencias reales, es el que tiene cabida en este tipo de organizacion™®

También se aseveré en las resoluciones de Chetumal que:

“Independientemente de que en Estados Unidos, Espafia, Inglaterra,
Argentina, Chile, Venezuela, Jap6n, Perl, Brasil y otros paises, ya han
integrado éreas de materias afines en sus planes de estudios, en México
también procedemos a introducir esta innovacion didactica, no por mero
esnobismo, sino con el convencimiento de que la comelacidn natural,
espontdnea y permanente de los contenidos, se fundamenta en el
principio de integracién, que consiste en entrelazar los asuntos de las
distintas asignaturas conexas alrededor de una idea, de una experiencia
o de un tema especial de conocimiento que sirva de eje, siempre que
dichos enlaces o conexiones sean tales que, combinados, se aprendan
con més facilidad o mejor que si se les ensefa separadamente, puesio
que atienden a las relaciones psicolégicas de dichos materiales de
ensefianza.

Se ha dicho, y con razén, que probabfemente ningun otro dominio ded
saber se caracterice por una diversidad tan considerable como ias
ciencias sociales. A pesar de ello, gozan de una manifiesta dosis de
unidad en virtud de que todas ellas se dedican al estudio del hombre en
sociedad, emplean técnicas de investigacion semejantes y ponen énfasis
cormiin en los estilos de pensamiento caracterizados por la investigacitn
libre y abierta, los procedimientos analiticos, la verificacién de las
hiptesis, etc.

Entre las disciplinas que sirven de base al drea de ciencias sociales -
geografia, historia, economia, demografia, ciencias politicas, sociologia y
antropologia- destacan 1a geografia humana, la historia y Ia antropologia
por su atto poder integrador, elias rednen material con el propésito de
ofrecer una visién lo mas completa posible, de la regi6n, periodo o
sociedad que se estudie.”"’

**Echegoyen y Susrez: “La Unidad del Trabajo y of Programa”. La Habana, Cuttural, S.A Citado en:
educacién basica, 1974. p. 185
SEP-CONALTE op. cit pp. 188189
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Como objetivos generales del 4rea de Ciencias Sociales se plantearon:

1.1 Proseguir la labor de la educacién primaria en relacién con la formacion del
cardcter, el desenvolvimiento de la personalidad critica y creadora, y el
fortalecimiento de actitudes de solidaridad y justicia scdial.

1.2 Estimular el conocimiento de la realidad del pafs para que el educando, al
valorarla, esté en condiciones de participar en forma consciente y constructiva
en su transformacion.

1.3 Inculcar al educando, ef amor y ef respeto al patrimonio material y espiritual
de la nacién, capaciténdolo para que lo aproveche en forma racional y justa.

1.4 Proporcionar una sélida formacién moral que propicie el sentido de
responsabilidad y de servicio, y el respeto a otras manifestaciones culturales, a
los derechos de los demés y a la dignidad humana.

1.5 Proporcionar al alumno las bases de una educacitn sexual orientada hacia
la patemidad responsable y la planificacidn familiar, con respeto a la dignidad
humana y sin menoscabo de la libertad.

1.6 Profundizar en el conocimiento y el seguimiento de! educando en cuanto a
su desarrollo integral y a su adaptacién al ambiente familiar, escolar y social,
para orientar sus capacidades, intereses e inclinacionas, y ayudarlo a lograr su
plena realizacion,

1.7 intensificar la formacién del educando, en cuanio a la significacién auténtica
de los problemas demograficos, a /a urgente necesidad de proteger y conservar
los recursos naturales y a la necesidad de contribuir a mantener el equilibrio
ecolégico.

1.8 Desamollar en el educando la capacidad de aprender a aprender, para que
esté en posibilidad de participar mejor en el proceso de su propia formacion,
considerada ésta como un proceso permanente a lo largo de su vida.

De los anteriores objetivos, los marcados como 1.2; 1.3; y 1.7, pueden
desprenderse aspiraciones de conocimiento de caracter geogréfico.

La Geografia dentro del érea de las Ciencias Naturales en este plan de estudios
fue insertada bejo los argumentos de buscar una integracién entre la fisica, Ia
quimica, la biologia y la geografia fisica, y la razén dada fue que fos fenémenos
naturales no se producen aisladamente: el adolescente los observa, se ve
afectado por ellos y, en muchos casos, forma parte integral de esos fenémenos,
Era pues artificial mostrarle la ciencia fraccionada, y se le crea un conflicto a
separar su vida cotidiana de su vida escolar. El enfoque dado a la integracién
del drea es geoantropocéntrico; se pensé a la tierra como morada del hombre y
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el hombre como su principal habitante. Se buscaba gue el alumno conoctera ios
factores que hacen posible su existencia scbre el planeta; que conociera la
biosfera desde sus origenes.

Los objetivos generales de esta drea de Ciencias Naturales fueron:

» Apreciar el valor del método cientifico en el estudio e investigacion de los
fendmenos naturgles.

» Propiciar en el alumno el conocimiento y la comprension de la naturaleza y
de si mismo como parte de ella.

 Estimular la pérticipacién activa del educando en el restablecimiento del
equilibrio ecoldgico.

Los programas de los tres grados fueron estructurados en ocho unidades cada
una con el fin de que correspondieran en general a una calificacion que se pedia
mensualmente.

Los temas por grado de cada unidad de los programas de geografia uno, dos y
tres fueron:

GEOGRAFIA.
Primer grado.

» la interaccién del hombre con su medio geografico. Conservacidon de
recursos naturales. Método de investigacion geografica.

Pruebas y consecuencias de |la forma de la tiema. Puntos y lineas terrestres.
Proceso de informacion de la litosfera.

Caracteristicas de la hidrosfera y la atmésfera.

Denominacién, situacion, extensién y poblacion de México.

Zonas economicas de México; zona Noroeste y zona Pacifico-Sur,

Zona econdmica Norte, zona econfémica Noreste, zona econémica Centro-
Occidente y zona econdmica Centro-Sur.

¢ Zona econdmica Golfo de México y zona econémica Peninsula de Yucatén.
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Segundo Grado
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Las relaciones humanas y el estudio de la geografia.

Temperatura, presién y vientos.

Humedad atmosférica y clasificacién de climas.

La litosfera: materiales que la constituyen y agentes externos que la
modifican. El suelo.

Caracteristicas fisicas de las grandes regiones de Asia.

Caracteristicas fisicas de las grandes regiones de Africa.

Caracteristicas fisicas de las grandes regiones de Europa.

Caracteristicas fisicas de las grandes regiones de América.

Economia nacional mexicana.

Tercer Grado

Caracteristicas politico-demogréaficas de América.
Caracteristicas politico-demogréficas de Europa.
Caracteristicas politico-demograficas de Africa.
Caracteristicas politico-demogrdficas de Asia y Oceania.
Sistemas econémico-politicos que rigen al mundo actual.
Desarrolio econdmico de ios paises capitalistas.
Desarrolle econdmico de los paises socialistas.
Desarrollo econdmico de los paises del tercer mundo.

La tematica geografica, exiraida de los objetives especificos, que eastuvo
insertada en la modalidad por 4reas en los programas de Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales fueron;

CIENCIAS SOCIALES

Primer Grado

Factores fisicos, sociales y culturales del medic ambiente.

Accidn que ejerce el medio ambiente sobre el hombre.

Transformacién del medio ambiente por el hombre para satisfacer sus

necesidades.

De la comunidad: Factores fisicos del medioc ambiente; principales

actividades econdmicas; dindmica de la estructura de la poblacion.

Integracién del territorio nacional.

Caracteristicas demogréficas de la poblacion mexicana; distribucién,

consecuencias de la explosion demogréfica.

Zonas econdmicas de México: Noroeste, Pacifico-Sur, Norte, Noreste,

Centro-Occidente, Centro-Sur, Golfo de México y Peninsula de Yucatan:

Situacion geografica, factores fisicos, grupos indigenas, y lingaisticos,

ocupaciones principales, distribucién de la poblacién, condiciones culturales
21
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(educacion), medios de transporte y comunicacion, actividades proguctivas.
Paises de los bloques capitalista y socialista. Paises que reciben su
influencia.

Paises en vias de desarrollo: ingreso percépita; deficiente produccién
agricola; industrializacion escasa; alimentacién; necesidad de alfabetizacién;
factores del alto desarrollo demogréfico; localizacién de los paises en vias de
desarrollo, posicién de dependencia ante los paises capitalistas y socialistas.
Crecimiento de la pablacién mundial. Causas.

Recursos naturales renovables y no renovables.

Relacién entre explotacion irracional de los recursos naturales y el hambre.
Contaminacién ambiental como consecuencia del uso inadecuado de la
tecnologia.

Segundo Grado

* » 8 8

Caracteristicas geolégicas, hidrogréficas, de clima, de flora y de fauna de
Asia,

Caracteristicas geolégicas, morfolégicas, hidrograficas, de clima, de flora y
fauna de Africa.

Influencia del ambiente en la distribucién de la poblacién africana.

Interaccién hombre-ambiente en las actividades econémicas de los pueblos
africanos.

Caracteristicas geologicas, hidrogréficas, de clima, flora y fauna de Europa.
Influencia del ambiente en la distribucién de la poblacidén en Europa.
Caracteristicas geoldgicas, hidrogréficas, de clima, flora y fauna de América.
Influencia del medio ambiente en la distribucién de las primeras culturas de
América.

Desarrollo agropecuario, forestal, pesquero e industrial de México.

Influencia de los medios de comunicacién y de transporte en al progreso
econdmico de México.

Tercer Grado

Divisién Politica y formas de gobiemo de los paises capitalistas.
Caractaristicas demograficas del mundo capitalista.

Paises sobresalientes en el desarrollo: agropecuario, forestal, pesquero,
industrial, comercial, medios de transporte y comunicacién.

Division politica y formas de gobiemo de los paises socialistas.
Caracteristicas demogréficas del mundo socialista.

Paises socialistas sobresalientes en e! desarrallo: agropecuario, forestal,
pesquero, industrial, comercial, medios de transporte y comunicacion.
Organismos de cooperacién econdmica an ambos mundos.

Localizacién y caracteristicas de paises poco desarrollados.

Paises tercormundistas sobresalientes en el desamollo: agropecuario,
forestal, pesquero, industrial, comercial, medios de transporte vy
comunicacién.
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CIENCIAS NATURALES.

Primer Grado.
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La gravitacion universal.

Movimientos de rotacion y traslacién terrestres. Pruebas y consecuencias.
Forma de la tiera. Consecuencias. Magnitud terrestre.

Puntos y lineas principales del planeta.

Magnetismo terrestre.

Coordenadas geograficas. Localizacion.

Latitud v altitud como factores en la formacién de los paisgjes.
Representacicnes de la tiemra en una esfera y en un plano. Tipos de mapas.
Capas de la tierra. Caracteristicas fisicas.

Clasificacién de las rocas por su origen.

La litosfera y los movimientos epirogénicos.

Contfiguracion actual de ios continentes.

Islas del mundo.

Compresidn y tension de la corteza terrestre.

Calor intemo de la tierra a través ds sus manifestaciones.

inestabilidad de la corteza terrestre.

Formas del relieve continenta! y submarino.

Regiones fisiograficas de México. Caracteristicas.

El agua. Extensitn en la superficie de! globo.

Caracteristicas fisicas, quimicas y biotégicas de las aguas oceénicas y
continentales.

Lagos. Rios. Océanos. Mares. Caracteristicas y movimientos.

La atmdsfera. Composicidn. Sus capas. Diatermancia de k2 atmdsfera.
Conveccidn atmosférica. Presidn atmosférica. El ozong en la atmdsfera.

1 as Eras geoldgicas. Los fésiles. La era cenozoica y sus periodos,

Segundo grado.

e ¢ & & 0 @

Satélites artificiales.

Simbologia en los mapas y su utilizacién en la explicacién de hechos y
fenémenos geograficos.

El suelo. Componentes fisicos y quimicos. Materia orgénica. La erosién y sus
efectos en el suslo.

La aftitud y su influencia en los organismos.

Causas de la inestabilidad del medio terrestre.

Causas de la estabilidad del medio acuético.

Ciclo hidrolégico y su aprovechamiento.

Areas de riego y de temporal. Ventajas y desventajas.

Elementos de! clima. Variacién de la temperatura y de la presién atmosférica
en México.

Clasificacion de climas de Kéeppen.
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Factores del clima. Zonas y tipos fundamentales de clima en México.
El hombre y el equilibrio ecolbgico.
Recursos naturalas renovables y no renovables. Formas de explotacion.

Tercer GGrado.

* & & & & & s 0

Factores del ambiente.

Interaccién hombre-ambiente, factores fisicos y biolégicos que caracterizan
la selva, la sabana, la regibn monzonica, el desierto, la estepa, el bosque
mixto, la zona de tipo mediterréneo, el bosque de coniferas y la tundra.
Caracteristicas geogréficas del medio marino.

La flora como recurso natural renovable. Su explotacién racional,

Recursos minerales marinos. Su explotacién racional.

Equilibrio entre poblacidn y recursos naturales para el bienestar humano.
Contaminantes del suelo. Efectos negativos a la vida humana.
Contaminacién de aguas y sus efectos en vegetales, animales y el hombre.
Contaminacidn atmosférica. Efectos nocivos en los organismos.

Propusestas da solucion al problema de la contaminacién de la biosfera.

En el tercer capltulo se hard un andlisis con base en la experiencia adquirida en
la imparticién de los mismos.

24



CAPITULO DOS.

EL PROGRAMA DE “GEOGRAFIA GENERAL" Y “GEOGRAFIA DE
MEXICO”, EN EDUCACION SECUNDARIA, EN EL ACTUAL PLAN DE
ESTUDIOS, 1993.

El Plan de Estudios: Propésitos y Prioridades.

Antes de realizar un andlisis de los programas de geografia en educacién
secundaria con mayor profundidad, hay que remitirse al plan de estudios del
cual forman parte, ya que en dicho plan estdn plasmadas las orientaciones
generales que deben darse a todas las asignaturas del nivel al que pertenecen.

El plan de estudios se elaboré en el afio 1993, y en su apartado de
“Antecedentes del plan” se menciona que es el resultado de un prolongado
proceso de consulta, diagnédstico y elaboracién iniciado en 1989, incluidos de
manera conjunta los niveles preescolar, primaria y secundaria. De dicha
consulta surgié el Programa para la Modemizacién Educativa 1989-1994 en
donde se establecié como proridad la renovacion de los contenidos y los
métodos de ensefianza, el mejoramiento de la formacién de maestros y la
articulacién de los niveles educativos que conforman la educacion bésica (la
reforma del articulo Tercero Constitucional, promulgada e! 4 de marzo de 1993,
establecié el caracter cobligatorio de la educacién secundaria, con esto la
educacién basica abarcara hasta este nivel).

En 1950 fueron elaborados planes y programas experimentales para nivel
primaria y secundaria que se aplicaron dentro del programa denominado
“‘Prueba Operativa® en un numero limitado de planteles, con objeto de probar su
pertinencia y viabilidad.

En 1991, &l Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) remitio a la
consideracion de sus miembros y a la discusién publica una propuesta para la
orientacién general de la modernizacién de la educacidn basica, contenida en e!
documento “Nuevo Modelo Educativo®. A lo largo del proceso de consulta y
discusion se fue generando consenso en relacion con dos cuestiones. En primer
tugar, fortalecer, tanmto en primaria como en secundaria los conocimientos y
habilidades de caracter bésico, entre los cuales ocupan un primer plano los
relacionados con el dominio del espafiol, que se manifiesta en la capacidad de
expresarse cralmente y por escrito con precision y claridad y en la comprensién
de la lectura; con ia aplicacion de las mateméticas al planteamiento y resolucién
de problemas, con el conocimiento de las ciencias, que deberia refiejarse
particularmente en actitudes adecuadas para la preservacién de la salud y la
proteccion del ambiente y un conocimiento méds amplio de la historia y de Ia
geografia de México.
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kN segunuu iugar, y &n relacidn con la aducacion secundaria, hubo coincidencia
en que uno de sus problemas organizativos mas serio radica en la coexistencia
de dos estructuras académicas distintas: una por asignaturas y otra por areas
agrupando en estas dltimas los conocimientos de Historia, Geografia y Civismo
dentro de la denominacién de Ciencias Sociales y los de Fisica, Quimica y
Biolegia en las Ciencias Naturales.

En esta parte es importante destacar como en el mismo Plan de Estudios se
feconoce la inoperancia del sistema por 4reas asentando que °... se expresd
una opinién, mayoritaria en el sentido de que Ia organizacién por areas ha
contribuido a la insuficiencia y la escasa sistematizacion en la adquisicion de
una formacion disciplinaria ordenada y sélida por parte de los estudiantes. Este
problema es resultado tanto de la organizacién de los estudios como de la
dificutad que representa para el maestro la ensefianza de contenidos de muy
diversos campos de conocimiento.”

En mayo de 1992, al suscribirse e! Acuerdo Nacional para la Modemizacion de
la Educacién Basica, la SEP inici6 la dltima etapa de la transformacién de los
planes y programas de estudio de la educacién basica siguiendo las
orientaciones expresadas en el Acuerdo. Las- actividades siguieron dos
direcciones.

Organizar el proceso para la elaboracién definitiva del nuevo curriculo, que
deberia estar listo para el ciclo lectivo 1993-1994. Realizar acciones inmediatas
para el fortalecimiento de los contenidos educativos basicos. Se determiné que
era conveniente realizar acciones preparatorias del cambio curricuiar, sin
esperar a que estuviera concluida la propuesta de reforma integral. Con tal
proposito se elaboraron y distribuyeron al comienzo del afio lectivo 1992-1993
los programas de estudio por asignaturas para el primer grado de educacitn
secundaria y otros materiales complementarios para orientar la labor docente.
Con el mismo propésito, se generalizé para el primer grado de la educacion
secundaria la ensefianza por asignaturas, restableciendo el estudio sistematico
de la historia, /a geografia, el civismo y la biologta,

Organizar el proceso para la elaboracién definitiva del nuevo curriculo, que
deberia estar listo para el ciclo lectivo 1993-1994. El CONALTE consuitd sobre
el contenido deseable de planes y programas y recogid cerca de diez mil
recomendaciones. En otofio de 1982 equipos técnicos integrados por cerca de
400 maestros, cientificos y especialistas en educacién, elaboraron propuestas
programéticas detalladas. Se sefala que en esta tarea se cont con e concurso
de maestros frente a grupo de diversos estados de la Republica. Durante la
primera mitad de 1993 se formularon versiones completas de los planes y
programas, se incorporaron las precisiones requeridas para la elaboracién de
libros de texto y se definieron los contenidos para los materiales con

"2 Secretarfa de Educacitn Priblica (1993). Pian y Programas de Estudics. Educacitn Basica Secundaria

México. p 1.
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sugerencias didacticas que se distribuirian a los maestros de secundaria para
apoyar su labor docente.

PROPOSITOS DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Se asienta como el propésito esencial del plan de estudios, que se deriva del
Acuerdo Nacional para la Modemizacién la Educacién Basica, el de contribuir a
elevar la calidad de la formacién de los estudiantes que han terminado la
educacién primaria, mediante el fortalecimiento de aquellos contenidos que
responden a las necesidades bisicas de aprendizaje de la poblacion joven del
pals y que solo la escuela puede ofrecer. Eslos contenidos infegran
conocimientos, habilidades y valores que permiten a los estudiantes continuar
su aprendizaje con un alto grado de independencia, dentro y fuera de la escuela;
facilitan su incorporacion productiva y flexible al mundo del trabajo; coadyuvan a
la solucion de las demandas précticas de la vida cotidiana y estimulan la
participacion activa y reflexiva en las organizaciones sociales y en la vida
politica y cultural de la nacién.

El nuevo plan se propone establecer la congruencia y continuidad del
aprendizaje entre la educacion primaria y la educacién secundaria. Hasta ahora
ha existido una marcada separacién entre ambos tipos educativos, lo cual se
manifiesta en las frecuentes dificuitades académicas que se presentan en el
transito de uno a otro y en los insatisfactorios niveles de aprendizaje promedio
que se obtienen en la escuela secundaria. Esta ruptura habra de eliminarse con
la educacidn basica de nueve grados.

PRIORIDADES DEL PLAN DE ESTUDIOS.

Se establecen en el plan de estudios seis prioridades con el fin de consolidar y
desarrollar ia formacién adquirida en la ensefianza primasia. Dichas prioridades
son;

= 1% Asegurar que los estudiantes profundicen y ejerciten su competencia
para utilizar el espariol en forma oral y escrita; desarrollar las capacidades de
expresar ideas y opiniones con precision y claridad;, entender, valorar y
seleccionar material de lectura, en sus diferentes funciones informativas,
practicas y literarias.

= 2° Ampliar y consolidar los conocimientos y habilidades mateméticas y las
capacidades para aplicar la aritmética, el &lgebra y la geometria en el
planteamiento y resolucién de problemas de la actividad cotidiana y para
entender y organizar informacion cuantitativa.

= 3" Fortalecer la formacion cientifica de los estudiantes y superar los
problemas de aprendizaje que se presentan en este campo. Para este
propdsito, en este plan de estudios se suprimen de manera definitiva los
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cursos integrados de Uiencias Naiuraivs y 56 &stablccen dog curens nara el
estudio de cada una de las disciplinas fundamentales del campo: ia fisica, la
quimica y la biologia. Ademas, en primer grado se incorporan un curso de
Introduccién a la Fisica y la Quimica, cuyo propdsito es facilitar la transicién
entre las formas de trabajo en la educacién primaria y el estudio por
disciplinas que se realiza en la secundaria.

= 4* Profundizar y sistematizar la formacion de los estudiantes en Historia,
Geografia y Civismo, al establecer cursos por asignatura que sustituyen a
los del érea de Ciencias Sociales. Con este cambio se pretende que los
estudiantes adquieran mejores elementos para entender los procesos de
desarrollo de las culturas humanas; para adquirir una visibn general del
mundo contemporéneo y de la interdependencia creciente entre sus partes,
asi como participar en relaciones sociales regidas por los valores de la
legalidad, el respeto a los derechos, |a responsabilidad personal y el aprecio
y defensa de la soberania nacional.

= 5% El aprendizaje de una lengua extranjera (inglés o francés).

= 6° Incluir la Orientacién Educativa como asignatura.

El plan de estudios conserva espacios destinados a actividades de expresion y
apreciacién artisticas, la educacién fisica y la educacién tecnolégica. Se
destaca la conveniencia de que se realicen con mayor flexibilidad, sin sujetarse
a una programacion rigida y uniforme y con una alta posibilidad de adaptacion a
las necesidades, recursos e intereses de las regiones, escuelas, los maestros y
los estudiantes.

Posteriormente a la presentacion de los Propdsitos y Pricridades del plan de
estudios 1993, se presenta un cuadro de materias donde se establece
principalmente la carga horaria de cada una de las asignaturas y actividades de
desarrollo en el cual se observa que para el primer grado & la asignatura de
Geografia General se le asignan fres horas semanales. En segundo grado a la
asignatura de Geografia de México se le asignan dos horas semanales. Para
tercer grado no se contempla la asignatura de geografia.

Se muestra a continuacion el cuadro de materias correspondiente al plan de
estudios, 19937,

" 1bidem p. 15.
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Cuadro de matarias

PRIMERO SEGUNDO TERCERO
Espafiol Espafiol Espafio!
5§ h semanales 5 h semanales 5 h semanales
Matemaéticas Mateméticas Matematicas
5 h semanales 5 h semanales 5 h sermnanales
Historia Universal | Historia Universal il Historia de México
3 h semanales 3 h semanales 3 h semanales
Geografia General Geografia de México Orientaclén Educativa
3 h samanalos 2 h semanales 3 h semanales
Civismo Civismo Fisica
3 h semanales 2 h semanales 3 h semanales
Bilologia Biologia Quimica
3 h semanales 2 h semanales 3 h semanales
introduccién a la Fisicay ala Fislca Lengua Extranjera
Quimica 3 h semanales 3 h semanales
3 h semanales Quimica Asignatura opcional decidida
Lengua Extranjera 3 h semanales en cada entidad
3 h semanales Lengua Extranjera 3 h samanales
3 h semanales
‘ Expresién y Apreciacién Expresién y Apreciacion Expresién y Apreciacion
$ Artisticas Ariisticas Artisticas
2 h semanales 2 h semanales 2 h semanalas
gs Educacion Fislca Educacién Fisica Educacién Fisica
2 h semanales 2 h semanales 2 h semanales
Educacién Tecnolégica Educacién Tecnolégica Educacién Tecnoldgica

3 h semanales

3 h semanales

3 h semanales

Totalas

35 h semanales

I

35 h semanales

35 h semanales
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EL ENFOQUE DE LA GEQGRAFIA EN ESTE PLAN DE ESTUDIOS.

Del enfoque que se le debe dar a las asignaturas de Geografia General y
Geografia de México y que viene inscrito en el plan de estudios, se debe
destacar que la ensefanza de la geografia permitird que los alumnos
sistematicen los conocimientos previos sobre esta asignatura, adquindos
durante la educacién primaria, y desarrolien las habilidades que les permitan
ubicar las relaciones que se establecen entre las sociedades y el medio
geogréfico, la influencia que éste ejerce en la vida social asi como las
transformaciones que el medio ha experimentado como resultado de la accion
humana. Asimismo se pretende que el alumno valore la importancia del
aprovechamiento racional de los recursos naturales y fa preservaciéon del
ambiente.

Otro apartado importante a destacar es el de los propdsitos generales del curso
de *Geografia General” que le serviran al profesor como una orientacion para
plantearse los objetivos a desarrollar con base en los contenidos del programa.
Dichos propodsitos son:

« Sistematicen el conocimiento previo que tienen sobre el Sistema Solar, sobre
la ubicacién que en é&l tiene la Tierra, sobre los movimientos de rotacién y
trastacién de nuestro planeta y sobre los efectos que éstos provocan.

e Desarrollen la nocién de que la tiera es un planeta activo, que ha
experimentado grandes transformaciones, adquieran un esquema ordenador
de las capas que companen la estructura terraquea.

« Comprendan las grandes etapas de la geologia histérica, tomando como
punto de partida la teoria de una masa continental primaria y entiendan los
conceptos elementales relativos a la tecténica de placas y a la deriva
continental.

e Comprendan las funciones de representacion y las principales convenciones
utilizadas en los tipos més comunes de mapas, conozcan los avances mas
importantes en la evolucidn histérica de los mapas y reflexionen sobre los
problemas que plantea la proyeccion plana de un cuerpo esférico.

e Adquieran las nociones de latitud y longitud y las ejerciten en la localizacion
de puntos geograficos.

e Conozcan la distribucién de las grandes masas ocednicas, los movimientos
de mareas y corrientes y los efectos climaticos y de otro tipo que tales
movimientos ejercen.

e Ubicacién de las grandes masas continentales y conozcan los principates
rasgos de su contomo, de acuerdo con la division convencional en cinco
continentes.
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Los propdsitos generales para la asignatura de Geografia de México, segundo
grado, no estan asentados en dicho enfoque de la asignatura como los del
primer grado. Empero, sf se menciona que la infencién para segundo grado es
que los alumnos conozcan con profundidad los rasgos que caracterizan el
espacio geogréfico nacional y comprendan la dindmica de la relacion entre
sociedad y territorio. En este curso los alumnos deben aplicar los conocimientos
que han adquirido en los cursos anteriores y avanzar en el dominio de
habilidades que les permitan seleccionar, organizar e interpretar informacion y
mapas, identificar procesos de deterioro del ambiente, asf como valorar ia
riqueza del pals en recursos naturales y la importancia de su aprovechamiento
racional. Posteriormente se publicd el ‘Libro del Maestro para la asignatura de
Geografia” (1984), por parte de la SEP en donde si se encuentran desarroilados
dichos propdsitos generales. Estos son:

¢ Reconozcan la ubicacién geogréfica de la Republica Mexicana, a partir de la
localizacion de sus coordenadas extremas, sus limites terrestres y maritimos,
los husos horarios que le corresponden y de la identificacion de su extension
continental, insular y del mar patrimonial.

¢ Identifiquen los estados de la federacion y sus capitales como integrantes de
la Republica Mexicana, a partir de sus caracteristicas naturales y sociales.

+ Comprendan la relacién entre la evolucion geolégica del teritorio nacional y
las placas tect6nicas, asl como con los fendomenos de sismicidad y
vulcanismo; la formacion de los sistemas montafiosos del pais y las
implicaciones en la vida del hombre al identificar las principales zonas de
riesgo y las formas de organizacion y participacion para prevenir desastres.

+ |dentifiquen las grandes regiones fisiogréaficas del pais y la importancia en los
grupos humanos que las habitan en cuanto la relacion, de sus caracteristicas
fisicas, con las posibilidades de desarrollo y comunicacién entre centros de
poblacién.

o Reconozcan los rasgos fisicos de los litorales y su importancia en el
ostablecimiento de centros portuarios, asi como los recursos pesqueros y
mineros que se extraen, advirtiendo la necesidad de aprovecharios de
manera adecuada y racional.

¢ Identifiquen las caracteristicas de los rios, lagos y aguas subterrdneas asi
como las principales cuencas del pais, reconociendo su aprovechamiento
como recurso en la vida del hombre y los riesgos de su contaminacion.

» Distingan los principales climas de la Republica Mexicana; como se clasifican
y distribuyen asi como su influencia en la formacion de las regiones naturales
del pais.

¢ Identifiquen las caracteristicas y distribucién de las regiones naturales de
México, fundamentalmente de las regiones tropicales, templadas y secas,
distinguiendo la bicdiversidad existente en cada una de ellas advirtiendo su
importancia en el ambito mundial.

¢ Reconozcan la relacién entre ios climas, las regiones naturales, ia
distribucién de la poblacién que habita en las regiones y la realizacion de
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actividades economicas e identitquen las aiteraciones que suiren pui ia
actividad humana sefialando la necesidad de conservarlas y preservarias.
Identifiquen las principales causas y problemas de la distribucién de la
poblacién en nuestro pals, diferencien las tendencias de crecimiento y
distribucién de la poblacién rural y urbana asi como los movimientos
migratorios de fa misma.

Analicen los problemas que se generan en México por la concentracién
urbana y la importancia de 1a politica demogréfica del Estado mexicano y su
impacto en la misma.

Distingan la composicidn étnica y la diversidad cultural de la poblacion
mexicana, a partir de identificar los principales grupos y lenguas indigenas.
Conozcan la distribucién regional de la escolaridad por niveles educativos en
México.

Reconozcan las caracteristicas y localizacién de las actividades econdémicas
en México, distinguiendo los principales productos asi como los problemas
en la produccion provocados por la naturaleza, la contaminacion vy la falta de
tecnologia.

Se reconozcan como mexicanos que habitan en un pais con una diversidad
cultural y natural con gran riqueza y que establace lazos de cooperacién con
otros paises del mundo.

32




SNFORME ACADEMICO

CONTENIDOS DE LOS PROGRAMAS DE “GEOGKAFIA GENERAL™ Y
“GEOGRAFIA DE MEXICO”, EN EDUCACION SECUNDARIA.

Se presenta a continuacién los contenidos de los programas de Geografia
exactamente como estan escritos en el plan y programa de estudios, 1993.
Educacion Basica. Secundaria. Segunda edicién. La intencién de que sea de
esta forma, es debido a que incluso la puntuacién seguida en el programa
oficial, ha dado origen a diferentes interpretaciones por parte de los que editan
los libros de texto y que son, en ditima instancia, los que utilizan los profesores y
alumnos en el desarrolfo de los cursos.

Primer grado

El planeta Tierra en el Sistema Solar

» El modelo del Sistema Solar. Las fuerzas gravitacionales. La evolucion
histérica de las ideas sobre el Sistema Solar. Hip&tesis sobre el origen dsl
Sistema Solar
El Sol. Su naturaleza fisica y los efectos que ejerce sobre los planetas
Los planetas. Sus principales caracteristicas. Comparaciones entre los
planetas

e Los movimientos de la Tierra. La rotaci6n y sus efectos. Polos, Ecuador y
Meridiano Cero. Las diferencias horarias. La traslacién y sus efectos. La
inclinacién de la Tierra. Estaciones

» La relacion Tierra - Luna. Las caracteristicas fisicas de la Luna. La influencia
de la Luna sobre la Tiemra. Los eclipses

La estructura y el pasado de la Tierra

¢ Modelo de la estructura intema de la tierra. Las capas y sus relaciones

e La corteza terrestre y su actividad. La teoria de la Pangea y la deriva
continental. Los rangos de la corteza y el movimiento de las placas, La
actividad sismica

e El pasado de la Tiera. Las eras geoldgicas y sus principales caracteristicas

Los mapas y su utilizacién

¢ Los mapas como modelos. Mapas antiguos y modemos: los avances en la
elaboracion de mapas

¢ Latitud y longitud. Los sistemas de coordenadas como recurso para la
lecalizacion geografica

e Las proyecciones y el problema de la distorsion de superficies. Los
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principales tipos de proyeccion

Las clases mas usuales de mapas. Los mapas topograficos. Convenciones y
simbolos. El uso de las escalas en los mapas

Los satélites artificiales y su utilizacién en el desarrolic del conocimiento
geografico

Los océanos

Ubicacién de las principales masas ocednicas

Los movimientos oceénicos. Las principales comientes maritimas; sus
causas, ubicacion y efectos climéticos. Las mareas

Los fondos oceanicos. Los rasgos del relieve. Comparaciones entre el reliave
aceanico y el continental

Los continentes

Ubicaci6n de los cinco continentes. Descripcion de sus rasgos esenciales
Comparaciones entre los continentes: extension, magnitud y densidad de la
poblacion, actividades productivas, principales indicadores de desarmolio y
bienastar

América

Caracteristicas fisicas y climaticas basicas. La orografia. Los rios y {os lagos.
Las zonas climaticas. Las regiones naturales. Cambios en e medio
geogréfico como resultado de la accién humana

Los paises de América. Localizacion. Los rasgos principales de los paises:
extensién y poblacién, actividades productivas y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo

Europa

Caracteristicas fisicas y climéticas basicas. La orografia. Los rios y los lagoes.
Las zonas climiticas. Las regiones naturales. Cambios en e medio
geografico como resultado de la accién humana

Los paises de Europa. Localizacién. Los rasgos principales de los paises:
extensién y poblacién, actividades productivas y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo
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Asia

Caracteristicas fisicas y climaticas basicag. La orografia. Los rios y los lagos.
Las zonas climaticas. Las regiones naturales. Cambios en el medio
geogréfico como resultado de la accién humana

Los pafses de Asia. Localizacion. Los rasgos principales de los paises:
extension y poblacién, actividades productivas y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo

Africa

Caracteristicas fisicas y climéticas basicas. La orografia. Los rios y los lagos.
Las zonas climéticas. Las regiones naturales. Cambios en ef medio
geogréfico como resultado de la accién humana

Los paises de Africa. Localizacién. Los rasgos principales de los paises:
extension y pobiacién, actividades productivas y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo

Oceania

Caracteristicas fisicas y climéticas basicas. La orografia. Los rios y los lagos.
Las zonas climéticas. Las regiones naturales. Cambios en el medio
geogréfico como resultado de la accidn humana

Los paises de Oceania. Localizacién. Los rasgos principales de los paises:
extension y poblacién, actividades productivas y recursos naturales,
principales indicadores de desarrollo

Segundo grado

Generalidades de los Estados Uinidos Mexicanos

Ubicacion geogréafica de la Replblica Mexicana

Coordenadas extremas, extensién, limites terrestres y maritimos (mar
patrimonial)

Husos horarios

Divisidn politica

Los estados de [a federacion y sus capitales
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Morfologia del territorio nacional

Evolucion geolégica del termitorio nacional y su relacién con las placas
tectonicas

Vuicanismo y sismicidad (zonas de riesgo)

Principales sistemas montafiosos de México

Grandes regiones fisiograficas del pais

Macizo continental

Zona istmica

Regiones peninsulares

Zona insular

El agua en México

Las aguas oceanicas

Rasgos fisicos de los litorales. Facilidades portuarias

Los recursos pesqueros y mineros (su aprovechamiento)
Las aguas continentales

Rios, lagos y aguas subterrdneas de México (caracteristicas)
Su aprovechamiento como recurso

Principales cuencas del pais

Contaminacién de las aguas mexicanas

Climas y reglones naturales de México

Los climas de México

Principates factores que afectan los climas del pais

Ciasificacién y distribucion de los climas de la Republica Mexicana

Influencia de los climas en la formacién de las regiones naturales

Las regiones naturales de México

Regiones tropicales, templadas y secas

Sus caracteristicas y su distribucién

La biodiversidad de México y su importancia mundial

Relacién entre las regiones naturales, la distribucidn de la poblacién y las
actividades econémicas

Las alteraciones que han sufrido las regiones naturales de México por la
accion humana



La poblacién de México

Aspectos demograficos

Distribucién de la poblacién

Causas y probiemas

Poblacion rural y urbana (tendencias)
Migracién externa € intema

Problemas de la urbanizacién

La concentracion urbana en México

La politica demogréfica del Estado mexicano
Composicidn étnica y diversidad cultural de la poblacién mexicana
Los principales grupos indigenas

Las lenguas indigenas

La educacién en México

Distribucion regional de la escolaridad

Las actlvidades econdmicas en México

Agricultura

Ganaderia

Pesca

Recursos forestales

Mineria

Energéticos

Industria

Transporte y comunicaciones
Comercio

Servicios
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CAPITULO TRES
EXPERIENCIA DOCENTE EN EL TRATAMIENTO DE ESTOS PROGRAMAS.

Ingresé como profesor de la asignatura de geografia en secundaria en el ciclo
escolar 1984-1985 en la Secundaria Diumna Namero 99 “Margarita Maza de
Juarez® en el Distrito Federal {ver ubicacién en el mapa 1)

En dicha época, el plan de estudios vigente fue el resultante de las resoluciones
de Chetumal en 1974 en el cual los programas por areas y los programas por
asignaturas, coexistian en todo e! territorio nacional en los planteles educativos.

Como egresado del colegio de geografia de la UNIVERSIDAD NACIONAL
AUTONCMA DE MEXICO, mi preparacién académica, en materia de contenido
pedagdgico se circunscribia a:

+ “Seminario de la ensefianza de la Geografia en Secundaria, | y II".

» “Seminario de la ensefianza de la Geografia en el Colegio de Ciencias y
Humanidades, Iy il y

* “Seminaric de la ensefianza de la Geografia en la Escuela Nacional
Preparatoria, I' (como oyente).

Ya con esta preparacidn teérica me faltaba la experiencia de estar frente a un
grupo de alumnos para transmitirles los saberes geograficos.

Programas de Geografla Uno, Dos y Tres.

La modalidad por asignaturas era el que tenia vigencia en el mencionado
plantel, por lo que imparti Geografia uno, Geografia dos y Geografia tres, a un
total de ocho grupos con dieciséis horas de nombramiento.

Al ingresar como profesor por primera ocasion en una institucion educativa, las
autoridades del plantel me proporcionaron los programas de geografia que se
encontraban en el segundo volumen del plan de estudios. Al aceptar
desempenar el cargo de profesor, debi investigar todo lo relacionado con dicho
plan de estudios pero no fue asi, y por lo tanto, me dediqué al desarrolio
exclusivo de los programas de los tres grados. El documento de las resoluciones
de Chetumal no lo conoci en ese momento y hubiese sido importante haberlo
examinado. Las autoridades de un plantel educativo deben, desde un inicio,
proporcionar todo elemento que pueda ayudar a los profesores a desarrollar
mejor su labor docente, mds aun cuando tienen conocimiento de que un
profesor inicia en esta actividad trascendental.
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El plan ge estudios fue estructurado siguiendo ei enioque de ia “Tecnuivgia
Educativa®, en donde se esperaba alcanzar una modificacién de conducta en los
alumnos, al lograr los objetivos propuestos. El modelo de evaluacién propuesto
por Ralph Tyier en sus obras de General Statement of Educacién (1942), BASIC
Prncipales of Curriculum and Instruccion (1950), influyé para este enfoque,
cuando definia a la evaluacion como: “el proceso que permite determinar en que
grado han sido alcanzados los objetivos educativos propuestos™. Lo Gnico que
se pretendia, segun esto, era emitir una valoracion acerca de los resultados del
proceso educativo sin el afan de intervenir para mejorarl(o.

Un profesor frente a grupo debia seguir puntuaimente los objetivos especificos,
conjuntamente con las actividades sugeridas (asentadas en el mismo programa
de estudios). La mayoria de los profesores coincidiamos en que los programas
eran muy extensos para el tiempo asignado por grupo y por semana,
establecido en el plan de estudio (dos horas a la semana) y no podian ser
desarrollados en el tiempo con que cada profesor contaba realmente
(descontando sesiones por juntas sindicales, dias econbémicos, faltas por
enfermedades, festivales, etc.). Otro factor para que se presentara este
resultado en mi caso particular, fue mi falta de experiencia en desarollar un
programa de estudios.

los contenidos de los tres programas de geografia, abarcaban un campo amplio
de conocimientos basicos que un alumno debia conocer para acceder a otros
niveles superiores o bien como cultura general si decidiera no continuar
estudiando. Pero el enfoque que se dio a los programas (resultado de intentar
abordar todos los objetivos con su cambio de conducta respectivo) na fue el mas
adecuado para la ciencia geogréfica. Las estrategias se limitaron en su mayoria
a la memorizacion de la informacion y con esto los principios de causalidad y de
relacién de la ciencia geogréafica no fueron aplicados en la dimensitn adecuada,

La temética referente al territorio nacional mexicano, estuvo basado en la
divisién por zonas econdémicas realizada por Angel Bassols Batalla (Bassols,
1980, sexta edicién) durante el primer grado. Este abordamiento no era
reforzado en la vida cotidiana por ofras éreas de conocimiento debido a que,
aunque la division estaba bien fundamentada por su autor, no era utilizada por la
sociedad a la que era dirigida, principaimente por desconocer comeo fue
realizada su conformacion {ni los mismos profesores encargados de explicarias),
ademas de que esencialmente fue creada para ser utilizada en la planeacion
econdmica y social de nuestro pais. Aun asi, esta tematica referente a México,
hubiese sido incluida durante ¢l segundo o tercer grado cuando los alumnos
tuviesen mas elementos conceptuales y mayor madurez para comprender mejor
la realidad del territorio.

" casanova, Ma. Antonia. (1995). Manual de Evaluacidn Educativa. Editorial La Murella, S.A. Madrid,
p 20.
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El segundo grado de geografia se caraclenzo como un curso donde ia geograiia
fisica tuvo mayor peso. Para el tercer grado, la geografia econdmica y social
tuvo mas presencia. La temdtica en general respondia a los tiempos que se
vivian en términos de politica intemacional. El mundo se estudiaba de acuerdo a
los tres grandes bloques econdmicos existentes: mundo capitalista, mundo
socialista y el tercer mundo o de los paises subdesarrollados.
Desgraciadamente el tener que seguir puntualmente las actividades “sugeridas®,
que eran en gran cantidad, dio lugar a que la memorizacion de informacion
prevaleciera mas que la comprensién de procesos.

La experiencia adquirida al desarrollar los programas de esta modalidad por
asignaturas fue solamente durante un ciclo escolar, ya que estuve cubriendo un
interinato limitado a un afo.

Si la ensefianza de la geografia a través de estos programas puede ser
cuestionada en algunos elementos pedagbgicos y disciplinarios, la realizada a
través de los programas en la modalidad por dreas merece atencidn especial.

Programas de Ciencias Sociales Uno, Dos y Tres.

Ingresé en el ciclo escolar 1986-1987 a la Secundaria Técnica numero 35,
‘Léazaro Cérdenas™. La modalidad en aquel momento en este plantel, fue por
areas (ver ubicacion en mapa 2).

Como ya se mencioné en el primer capitulo, ia ciencia geografica con este
modelo perdid su esencia. Los contenidos geogréficos fueron distribuidos en las
dos é&reas: los propios de geografia fisica, se asignaron al &rea de Ciencias
Naturales y, los relativos a geografia humana y econdmica se asignaren al area
de Ciencias Sociales.

Los profescres con perfil profesional de gedgrafo, eran ubicados en el 4drea de
Ciencias Sociales. De acuerdo a este modelo curricular, un profesor de estas
caracteristicas encargado del area, debia impartir contenidos de geografia
ademas de contenidos de historia y civismo. En la imparticion de estos ultimos,
hubo una insuficiencia conceptual, consecuencia légica de la preparacitn
profesional de un gedgrafo.

El motivo principal de que a un gedgrafo no se le ubicara en el drea de Ciencias
Naturales respondia a que tendria mas dificultad para desarroilar contenidos
propios de la Fisica, de la Quimica y de la Biologia. Sin embargo, tampoco los
bidlogos y los quimicos supieron dar Geografia Fisica. Por o tanto estos
conocimientos se perdieron para varias generaciones de alumnos.
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Al ingresar a este plantel con la modatidad por areas, ia situacion iaburai cambid
de manera importante; como ya se apunté en capitulos anteriores, la carga
horaria al area de Ciencias Sociales fue de siete horas por grupo a la semana y
en consecuencia, un profesor con tiempo completo (42 hrs.), debia atender a
solamente seis grupos 0 menos si se le adjudicaban “horas de fortalecimiento®
(horas en las cuales el profesor se ubicaba fisicamente en el plantel realizando
actividades de asesoramiento a alumnos atrasados o realizando revisiones de
tareas o trabajos escritos y se le pagaban iguat como si estuviera frente a grupo)
en comparacion con los j21 grupos! (0 menos si también teniz “horas de
fortalecimiento®) en la modalidad por asignaturas.

Esta situacion representd una menor carga de trabajo para los docentes. No
podia negarse. Pero algunas consecuencias negativas las tendria el desarrollo
de la ciencia geogréafica (y las demés ciencias insertadas en las &reas) a! no
haber una conceptualizacién comrecta de la misma por parte de los alumnos.
Esto lo percibimos los docentes cuando hablabamos de “geografia® con los
alumnos y no tenian claro el concepto que se estaba tratando.

En el capitulo uno, se presentaron los contenidos de carécter geogréfico que
comprendia el drea de ciencia sociales en sus tres grados, omitiendo los de
cardcter histérico y los referentes a civismo. Para primer grado la tematica era
diversa. Comprendi$ en general: El hombre y su medio ambiente; El territorio
mexicano; Las zonas econmicas de México; Los paises capitalistas, socialistas
y detl tercer mundo; Poblacién mundial; Recursos naturales y la Contaminacion
ambiental.

Como se puede percibir, tan solo la tematica de las zonas econdmicas merecen
todo un cursc completo dada fa importancia del contenido para todo ciudadano
mexicano: conocer a fondo el territorio de! cual forma parte. Aun asi, existian los
demas contenidos que habia que abordarios.

Para segundo grado la temética general consistié en: Caracteristicas fisicas de
Africa, Asia, Europa y América (se olvidaron de Oceania con sus 10 millones de
kilometros cuadrados), y para no olvidarse de México, se incluy6 su desarrollo
agropecuario, forestal, pesquero e industrial, ademés de la influencia de los
medios de comunicacion y transporte en el progreso econdmico de! mismo,
cuando hubiese sido mas adecuado abordar esta tematica global del pais
inmediatamente después de tratar las zonas econdmicas en el primer grado.

Para tercer grado, la temética general fue nuevamente referente a los blogquas
econdmicos de paises capitalistas, socialistas y del tercer mundo o poco
desarrollados. Se ahondé en caracteristicas econdmico-demogréaficas de los
paises capitalistas y socialistas. Sobre el tercer mundo, se volvian a tratar
algunos aspectos ya contemplados en primer grado. Los profesores
manifestamos en distintas ocasiones la repeticién de contenidos junto con la
organizacion inadecuada de los mismos,
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-— ki N

Apain Cronuas Sucidivs en maieria geografica, un profesor depbia dar por
hecho la comprensién de conocimientos insertados en el &rea de Ciencias
Naturales so pena de tener que explicarlos y con eslo retrasar la teméatica a su
cargo. Un ejemplo de lo anterior pudo apreciarse cuando se abordaba en
Ciencias Sociales, segundo grado, el tema de Caracferisticas del cfima de Asia.
Las actividades sugeridas en el programa de estudios para lograr este objetivo
fueron muy escuetas: “Elabore un mapa con los principales tipos de climas en
Asia. Lo ilumine.™

Al intentar explicar la presencia de estos climas en dicho continente,
generalmente podia percatarse el docente de la carencia de algunos conceptos
importantes en los alumnos tales como:

Puntos y lineas principales de la tierra,

Inclinacién del eje temrestre con respecto a la ecliptica y sus consecuencias
en la incidencia de los rayos solares.

Circulacién general de la atmdsfera.

Clasificacion climética de Kéeppen.

Dichos temas formaban parte del programa de Ciencias Naturales del primer
grado. En ese momento los profasores, formados en la disciplina geogréfica,
podiamos damos cuenta de la afectacién que se habia hecho a la misma,
escindiéndcla en éreas.

Por lo anterior en las diferentes oportunidades que se presentaron, se manifesté
estar en contra del establecimiento de la modalidad por areas a pesar de que
laboraimente, el cambio a la modalidad por asignatures significaria aun mas
trabajo a realizar con un mayor numero de grupos. Accibn loable del
profesorado consciente de proporcionar a los alumnos una educacién de
calidad.

Programas de Geografia Uno y Dos del actual Plan de Estudios.

El poner en marcha un nuevo plan de estudios que sustituyera al resultante de
los acuerdos tomados en la ciudad de Chetumal, Quintana Roo, fue dandose
desde 1989 con el Programa para la Modernizacién Educativa, como ya se
mencioné en el capitulo dos.

Como profesor de! drea de Ciencias Sociales, se me consulté, al igual que a mis
compafieros, a través del CONALTE por escrito, acerca de cuéles sugerencias
podia hacer para mejorar el plan de estudios. Obviamente, sugeri el regreso al
tratamiento por asignaturas y con esto apoyar a la ciencia geografica a su
restablecimiento en el plan de estudios.

** SEP. (1981). Programas para |a educacién media basica 2. México. p. 544,
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Ya paia & cicio escolar 1993-1994, entraron en vigor los programas de
Geografia uno y Geografia dos que forman parte del actual plan de estudios. Si
bien este cambio tan importante se habia dado beneficiando a la geografia, no
todo fue excelente. La materia geografica se impartiria a través de solamente
dos asignaturas; en primer grado y en segundo grado. Para tercer grado ya no
hay ensefianza geografica como asignatura.

Laboraimente significd atender un mayor nimero de grupos, esto haciendo la
comparacion con la imparticién del area de Ciencias Sociales. Pero un profesor
que tuviese tiempo completo (como en mi caso), se le debia otorgar algunos
grupos mds para impartiries historia o civismo y completar ei numero de horas
que le correspondia.

Comunmente se presenta el caso en las escuelas de que un mismo profesor le
imparte tanto geografia como historia a un mismo grupo. Surge nuevamente un
problema laboral que tiene repercusiones en la enseflanza a los alumnos,

Para primer grado se otorgan fres horas a la semana por grupo que pueden
considerarse como suficientes sabiendo organizar bien las lecciones.

Para segundo grado se otorgan dos horas a la semana por grupo y
considerando la temética general del curso que se refiere a la geografia de
México, no se le estd dando la importancia que debiera ya que son los jovenes
mexicanos quienes deben conccer méas a fondo el temitorio donde habitan para
aprovechario mejor de manera racional y que es en realidad, el enfoque que se
pretende dar a las lecciones geograficas.

Por otro tado si hubiese un aumento de tres horas a la semana por grupo en
este segundo grado, los profesores ya no tendrian que impartir historia o
civismo, que son necesarios de momento para cubrir su horario de tiempo
completo.
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CAPITULO CUATRO.

SOBRE LOS CONTENIDOS DE LOS PROGRAMAS ACTUALES: ALGUNAS
SUGERENCIAS EN SU TRATAMIENTO DISCIPLINARIO Y PEDAGOGICO.

Como todo programa es perfactible, a continuacion se haran algunas
sugerencias para abordar los programas de geografia en el actual plan de
estudios. Todo esto basado en la experiencia adquirida en el manejo frente a
grupos.

Primeramenite se analizara el curso de Geografia General, primer grado.

Recordemos los contenidos programéticos del primer bloque o unidad. Estos
son;

El planeta Tierra en el Sistema Solar

e El modelo del Sistema Solar. Las fuerzas gravitacionales. La evolucion
histérica de las ideas sobre el Sistema Solar. Hipétesis sobre el origen del
Sistema Solar

e El Sol. Su naturaleza fisica y los efectos que ejerce sobre los planetas
Los planetas. Sus principales caracteristicas. Comparaciones entre los
planetas

« Los movimientos de la Tierra. La rotacidon y sus efectos. Polos, Ecuador y
Meridiano Cero. Las diferencias horarias. La traslacion y sus efectos. La
inclinacion de la Tiemra. Estaciones

¢ La relacién Tierra-Luna. Las caracteristicas fisicas de la Luna. La influencia
de la Luna sobre la Tierra. Los eclipses

Con esta tematica se intenta que e! alumno tenga conocimientos minimos sobre
la ubicacién de la tiera en el espacio y sus movimientos que necesariamente
influyen en el desarrolio de la vida en el planeta. Estos contenidos remiten la
ubicaci6n terrestre a partir del sistema solar o planetario y no del universo o las
galaxias. Un profesor de geografia en este momento puede abordar el tema del
universo y sus elementos pero destacando los componentes de! sistema
planetario-solar.

£n este mismo bloque en los contenidos programéticos de “Los Movimientos de
la Tiema", se puntualiza que deberan abordarse: “Polos, Ecuador y Meridiano
Cero”. Un profesor generalmente puede ubicar en este contenido la ensefianza
de los demés puntos y lineas principales de la tierra como son los Tropicos (de
Céncer y Capricomnio), los Circulos Polares, el Cenit, el Nadir, stc.

El problema puede presentarse cuando un profesor sigue puntuaimente el
programa y solo aborda los polos, el ecuador y €l meridiano cero, (que seria una
vision incompleta}.
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El segundo bloque ¢ unidad tiene algunos aspectos a considerar. Primeramente
recordemos sus contenidos programaticos:

La estructura y ¢l pasado de la Tierra

Modelo de la estructura intema de la tierra. Las capas y sus relaciones
La corteza terrestre y su actividad. La teoria de la Pangea y la deriva
continental. Los rangos de la corteza y el movimiento de las placas. La
actividad sismica

« El pasado de la Tierra. Las eras geoldgicas y sus principales caracteristicas

El titulo de! blogue se refiere a la estructura de la tierra. En €l primer contenido
debe hacerse referencia a la estructura interna de la tierra (en general todo el
bloque lo hace). Ya puesto en operacidn el programa, los profesores de
geografia se han dado cuenta que la temética sobre la atmésfera fue omitida en
el programa.

Posteriomente a la implantacién del plan de estudios, la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) emitié una serie de libros de apoyo a los docentes por
asignaturas titulados “Libro para el maestro. Educacién Secundarnia.” 1994, en
los cuales especialistas en la materia dan sugerencias de cémo abordar los
programas implementados.

En el caso de la asignatura de Geografia en el libro para el maestro se puede
leer: “Se considera la estructura intema de nuestro planeta en cuanto a su
estado fisico y composicion quimica. Dentro de las capas de la geosfera, se
toman en cuenta las caracteristicas de la hidrosfera, atmésfera y litosfera, tales
como su relacion en la formacién de! ciclo hidrolégico; circulacidén de vientos;
principales tipos de nubes; formacioén de fenémenos meteorologicos; elementos,
faclores, tipos y distribucién de clima y por ultimo la diversidad del paisaje
natural. Aqui es importante que el alumno tenga claras las relaciones e
influencias que se establecen entre las capas de la tiera y el efecto de éstas
sobre la poblacion™®

Con lo anterior, puede deducirse que los realizadores de los programas de
geografia se percataron del ermor cometido y la SEP, a través de esta
publicacién, trata de enmendarlo. Y bien, de una manera clara, es precisamente
en este bloque o unidad, y no en otra, donde podria ser abordada dicha
tematica.

E! segundo contenido programético de este bloque presenta algunas dificultades
para su interpretacion como se puede apreciar en algunas publicaciones de
libros de texto que son una herramienta basica para impartir la asignatura. La
redaccién del mismo genera cierta confusion,

'8 ega Carmona, Juana Laura y Gonzalez Pérez, Ma. Catalina. (1994). Libro para e! Maestro Educacion
Secundaria. SEP. México. p. 51
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Ei programa de segundo grado de geografia, especifica sus contenidos
programaticos con un punto negro y los subtemas con un guion. En e caso del
primer grado esto no es asi. Si se analiza puede deducirse que el tema general
es. ‘La corteza terrestre y su actividad” y los subtemas son los subsiguientes.
Para que sea mas claro, deben existir dos puntos después de este enunciado.

Algunos libros de texto, y en consecuencia algunos profasores, siguen estos
contenidos programaticos como estd redactado en el programa de estudio
presentadndose una repeticion de temas propiciando una falta de orden en su
abordamiento como es el caso de la “corteza ferrestre y su actividad” con el
contenido siguiente de “la teoria de ia Pangea y la Deriva continental”.

Cabe mencionar que la teoria de la Pangea y la Deriva continental fue propuesta
en 1812 por Alfred Wegener mientras que la teoria de las placas tecténicas fue
propuesta en 1962 por Harry Hess.

El siguiente subtema dice a la letra: "Los rangos de /a corteza y ef movimiento
de las placas” l.a mayoria de los profesores consideramos que !a palabra
‘rangos” es un emor tipografico y debe tomarse como “rasgos®. El libro del
maestro no hace adlaracién alguna.

En el contenido programatico de “El pasado de la tierra. Las eras geolbgicas y
sus principales caracteristicas”, no se debe olvidar ei enfoque geografico para
no darle mayor importancia al aspecte biologico, que si bien es un gran
indicador, la distribucidon espacial de los continentes y su diferente actividad
tectonica, en relacién con la actualidad, deberd ser lo que predomine. El
enfogque Biolégico se le dara en dicha asignatura (Primer grado, tercera unidad:
*Los seres vivos en el planeta”. Tema: “Las eras geoldgicas” Plan y Programas
de estudio, 1993. SEP p. 60).

Una herramienta bésica en la ensefanza de la geografia es la utilizacién de los
mapas, entendidos como las representaciones de ia superficie teresire 2n un
plano. Como tales son presentados en el bloque o unidad tres det pmegrama de
geografia uno. Recordemos sus contenidos programaticos:

Los mapas y su utilizacién

¢ Los mapas como modelos. Mapas antiguos y modernos: los avances en la
elaboracién de mapas

¢+ Latitlud y longitud. Los sistemas de coordenadas como recurso para [a
localizacion geogréfica

e Las proyecciones y el problema de la distorsién de superficies. Los
principales tipos de proyeccién

s Las clases mas usuales de mapas. Los mapas topograficos. Convenciones y
simbolos. El uso de las escalas en los mapas

¢ Los satélites arlificiales y su utilizacién en el desarrollo del conocimiento
geografico
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Es importante que al abordar los contenidos programaticos de “Los mapas como
modelos” y °Las clases mas usuales de mapas”, los profesores muestren
ejemplares reales {por lo menos los mapas modemos) y no conformarse con las
iiustraciones de los libros de texto. Asi, los alumnos se impactaran e interesaran
més en una carta topografica, un mapa de rios, o un "Guia Roji” {que es uno de
ios mapas méas utilizados por la poblacidn en general, en la ciudad de México),
que una ilustracion de los mismos en los libros de texto.

A} abordar la latitud y la longitud debe hacerse hincapié en la necesidad de que
el alumno desamolle la habilidad de situar un lugar de la superficie terrestre en
un mapa o un globo terrdqueo, a través de estas coordenadas, pero el maestro
de geografia no debe pasar por alto el referirse a la importantisima tercera
coordenada geografica, para una localizacion mas completa, que es la aftitud.
Nuevamente serd una vision restringida de la ensefianza de la geografia si no
es abordado este elemento tan trascendente.

Los maestros de geografia de! subsistema de secundarias técnicas,
reiteradamente afirman la dificultad que se tiene al desarrollar el contenide de
las proyecciones cartograficas e incluso algunos omiten su abordaje. El perfil
profesional de muchos de los profesores de este subsistema, es distinto al del
gebgrafo por io que existen vacios de conceptos y de ahi la dificultad.

No se trata de que los alumnos sean expertos cartografos y puedan dar detalies
de cada una de las proyecciones, sino que al observar un mapa puedan
reconocer que lugares estan deformados y por qué. Existen recursos didacticos
ingeniosos que pueden auxiliar en gran medida a lograr esta meta.

En los contenidos programéticos de: “Los mapas lopogréficos. Convenciones y
simbolos™, es importante que el profesor muestre la trascendencia de los mapas
que sirven de base para los estudios de caracter geogréfico que son los que
muestran curvas de nivel, o sea, la altitud ya que ésta va a influir en gran
medida en aspectos climaticos, erosivos, edafolégicos, econémicos, de vias de
comunicacion, etc.

Es necesario que un alumno de secundaria (que en algunos casos no
continuara estudiando) conozea los simbolos mas importantes que se manejan
en los mapas asi como las convenciones a las que se ha llegado como por
ejemplo; el color azul claro sea para los cuerpos de agua, la identificacion del
meridiano cero que corresponde al que pasa por la poblacién de Greenwich,
Inglaterra, etc. y pueda hacer una interpretacion de los mismos en su vida diaria.

Respecto al contenido programético de "Ef uso de las escalas en los mapas”,
representa cierto grado de dificultad también para algunos profesores del
subsistema de secundarias técnicas, por las implicaciones matematicas que
tiens,
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Deben presentarse los dos tipos de escalas gue existen: la numérica y la
gréfica. La explicacién del manejo de la escala grafica no presenta mucha
dificultad tanto para profesores como para los alumnos. Empero, el manejo de la
escala numérica es mas complicada para ambos. Se trata pues de convertir esa
escala numérica en escala grafica para que pueda ser (til. Este proceso es
necesario puesio que muchos de los mapas solo presentan escala numérica. Se
debe utilizar la regla de tres simple para ir convirtiendo centimetros hasta
kilbmetros de manera progresiva. Se sugiere que a los alumnos se les presente
solo en una ocasién la conversién matematica para que tengan la referencia de
cémo se puede obtener. Posteriormente ensefarles como se hace una
conversion mas simple quitando o ponienda ceros o cifras. Ejemplo:

Para saber cuantos kilémetros representa un centimetro en un mapa {y poder
hacer una escala gréfica) teniendo una escala numérica de:

1: 200 000 000

Podemos afirmar que un centimetro en el mapa con esta escala nos representa
doscientos millones de centimetros en el terreno. Lo necesaric es convertir esos
doscientos millones de centimetros a kildmetros que es un patrén de medida
mas comprensible y manejable. Para lograrlo se procede de una manera
sencilla, que los alumnos ahora si deberén dominar, y con esto el manejo de las
oscalas sera practico y no un conocimiento complejo que no se aplique en la
vida diaria. El procedimiento es el siguiente:

Se quitan primeramente dos ceros a los doscientos millones de centimetros, de
derecha a izquierda quedando:

2 000 000

Esto representa ahora dos miflones de metros. Para convertir esos millones de
metros a kildmetros se le deben quitar ahora tres ceros mas, entonces la
cantidad que queda es:

2 000

Y asi, ahora representan kildmetros, que es ko que inicialmente se buscaba,
Luego ertonces en un mapa a escala numérica de 1: 200 000 000, un
centimetro en el mismo mapa nos representa en el terreno, dos mil kildmetros.

El contenido programatico de “Los saféfites artificiales y su utilizacidn en el
desarrollo del conocimiento geogréfico”, se puede comenzar por recordar qué
son los satélites naturales y por que se les da ese nombre, Posteriormente se
abordard este tema sin especificar demasiado ya que no es una sesién de
tecnologia avanzada sobre los satélites en si, sino cémo as que estos ayudan al
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gesarrollo del conocimiento geografico a través de las imdgenes que se pueden
obtener con su participacion.

A la posible pregunta de como es que los satélites permanecen dando vueltas
alrededor del planeta sin precipitarse, puede considerarse la informacidn sobre
satélites que se encuentra en enciclopedias o en libros especiales sobre los
mismos como por ejemplo aquellos de la coleccion "Salvat” donde se aciaran
estas interrogantes con mayor precision.

Se puede hater notar que gracias a! desarrollo de la tecnologia satelital, se
pueden realizar reconocimientos del terreno a una escala pequefa de
1:1 000 000, o mas y poder hacer mapas con una mayor informacién fidedigna.

También debe hacerse hincapié en la gran ayuda que preporcionan los satélites
en los prondsticos del tiempo atmosférico, que si bien puede ubicarse este
conocimiento dentro de la meteorologia, hay una relacién estrecha con el clima
y su distribucidn sobre la superficie terrestre, con la conformacién de los
paisajes, la economia y sobrevivencia de los pueblos, etc.

Ahora continuemos con el bloque o unidad que hace referencia a los océanos.
Recordemos sus contenidos programaticos:

Los océanos

Ubicacitn de las principales masas oceanicas

« Los movimientos ocednicos. lLas principales corrientes maritimas; sus
causas, ubicacitn y efectos climéticos. Las mareas

» Los fondos ocednicos. Los rasgos del relieve, Comparaciones entre el relieve
ocednico y el continental

Los alumnos deben comprender, cuales son las principales masas oceanicas;
su localizacibn, su extensidn (no cantidades de kildbmetros exactos
memorizados, sino las comparaciones de los océanos entre si, esto es, 1°
Pacifico, 2° Atldntico y 3° Indico); su importancia para la vida en el planeta; su
compasicién quimica elemental; su diferente temperatura y causas de la misma,
etc.

Para la temética de las mareas serd importante que el profesor, ademéas de
explicar su naturaleza, muestre ejemplos con imagenes ya sea utilizando los
libros de texto, videos (si existe la posibilidad), transparencias, revistas,
computadora, etc., ya que los alumnos que no habitan cerca del mar,
generalmente no han experimentado la vivencia de una marea y en
consecuencia tampoco sus efectos. Realizado ast, serd mas significativo para
ellos.
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Al apordar los fondos oceanicos y hacer comparaciones del relieve oceanico con
el continental, es importante en este momento especificar y diferenciar entre 10
que es una llanura, una meseta, una montafia, una depresion relativa y una
depresién absoluta, para tener una comprensién adecuada y poder compararia
con el relieve submarino de plataforma continental, talud continental, regién
abisal, dorsales, etc. Otro momento donde puede abordarse previamente esta
temética del relieve continental es durante el contenido de “La corteza terrestre y
su actividad” o bien en "Los mapas topogréficos”.

En el quinto bloque o unidad de este primer grado, los contenidos programaticos
que comprende se refieren a los continentes. Recordemos cuales son:

Los continentes

e Ubicacién de los cinco continentes. Descripcién de sus rasgos esenciales
Comparaciones entre los continentes: extensién, magnitud y densidad de Ia
poblacién, actividades productivas, principales indicadores de desarrollo y
bienestar

En este momento deben hacerse las ubicaciones, caracterizaciones vy
comparaciones entre los continentes como lo agsienta el pregrama, utilizando un
material variado como cuadros estadisticos, planisferios, imagenes, etc. dandole
importancia al manejo de la informacién por parte de los alumnos para que
puedan analizaria y extraer conclusiones.

Los alumnos deberén tener una concepcién general de cada continente para
que al ser evocados académicamente o en cualquier situacion de la vida diaria,
tengan una idea més concreta de ellos en sus diferentes aspectos fisicos y
socigles.

Esta unidad debe servir de introduccién y de panorama general para abordar
los continentes de manera especifica a partir de las unidades subsiguientes.

Las unidades o bloques siguientes se refieren a América, Europa, Asia, Africa y
Oceania en ese orden, siendo los mismos contenidos y, para no repetir todos,
solo debe cambiarse el continente.

Dichos contenidos programaticos son:

« Caracteristicas fisicas y climaticas basicas. La orografia. Los rios y los lagos.
Las zonas climéticas. Las regiones naturales. Cambics en el medio
geografico como resultado de la accién humana

¢ Los paises de (América, Europa, etc., segln sea el caso). Localizacion. Los
rasgos principales de log paises: extension y poblacion, actividades
productivas y recursos naturales, principales indicadores de desarrollo.
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Al implementar estos programas en 1593, los profesores que impartimos la
asignatura, generalmente abordamos esta temética unidad por unidad (acn se
imparte asi por algunos profesores) y como consecuencia los alumnos pierden
interés al resultar repetitivos los contenidos durante cinco unidades
consecutivas.

El Libro para el maestro de geografia, secundaria, recomienda que se puede
organizar la imparticion de estos contenidos programéticos de manera conjunta,
es decir por ejemplo, cuando se abordan las caracteristicas fisicas y climaticas
basicas; la orografia; los rios y los lagos; los paises, efc., sean de los cinco
continentes.

Con esto se asegura que los contenidos programéticos de Oceania sean
abordados por los alumnos ya que de manera constante los profesores no
alcanzan estos durante e! curso por causas diversas produciendo un vacio de
conocimientos sobre este continente que forma parte de nuestro planeta.

En ia imparticién de las zonas climéticas, no debera solo de enumerarse cuales
son y en donde estédn, sine por qué estan ahi, retomando conceptos ya
impartidos.

En el contenido programético “Los cambios en el medio geografico como
resultado de la accidn humana” es dificil encontrar gran variedad de fotografias
o videos que muestren esos cambios. Una sugerencia es que los alumnos
investiguen, con sus papas u otros adultos cercanos, como era el lugar donde
ahora viven hace algunos afios. Esto es més perceptible en medios urbanos. Se
evocaré tanto lo positivo como lo negativo.

La memorizacién de la localizacion de los paises de los diferentes continentes,
no deberd ser en su totalidad. Se puede exigir la memorizacidn de los paises
mas significativos para la sociedad en general; aquellos que de manera, directa
o indirecta se tiene referencia constante por situaciones histéricas, politicas ylo
econdmicas.

Con cuadros comparativos pueden abordarse los rasgos principales de los
paises.
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bl segundo grado de geografia para secundara esta orientado a que los
alumnos reciban lecciones del pais al cual pertenecen y en el que estan
viviendo; México.

Este curso se encuentra dividido en seis unidades o bloques como ya se asentd
en el capitulo dos. Con él se intenta que los estudiantes apliquen los
conocimientos adquiridos previamente y puedan Hevar a cabo los grandes
propésitos de la materia asentados en el enfoque (adquirir habilidades para
seleccionar, organizar y asimilar informacién, interpretar mapas, identificar
procesos de deterioro del ambiente, valorar los recursos naturales y su
aprovechamiento racional).

La experiencia adquirida en la imparticion de este curso me da elementos para
afirmar que el tiempo asignado por el plan de estudios de dos horas a la semana
por grupo, es insuficiente en general, ya que al llevario a la practica, intervienen
una gran cantidad de eventos que van restando tiempo a las sesiones de dicha
asignatura, trayendo como consecuencia que no se aborden los contenidos
programéaticos con la profundidad que se requiere.

Pasemos, como se hizo en el primer grado, a analizar cada blogque o unidad de
este curso. Recordemos también los contenidos programaticos de la primera
unidad.

Generalidades de los Estados Unidos Mexicanos

« Ubicacién geogréfica de la Republica Mexicana

- Coordenadas extremas, extensién, limites terrestres y maritimos (mar
patrimonial}

- Husos horarios

¢ Divisidn politica

- Los estados de la federacion y sus capitales

Es importante iniciar especificando el significado del nombre “México” con el que
nuestro pais es conocido en el Ambito mundial. Existen algunas interpretaciones
en ¢! significado del mismo, algunas de ellas son:

¢ En la obra Nombres Geogréficos de México”, el autor atribuye a Gutierre
Tib6n el siguiente significado que surge de la aglutinacién de las voces
nahuas "Metzt/i~, Luna; "Xict/i*, ombligo; y “co”, lugar de. “Me-xi-co" significa
por tanto, “en el ombligo de la luna®. También atribuye a Alfonso Caso e
haber hecho mencion de gue llegaron los aztecas al lago de ia luna, en
donde en medio de! agua estaba la isla que se llamaba "México™ (de Mezt/i,
luna: xictli, ombligo y co, lugar; “el centro del lago de la luna”).

" Macazaga Ordofio, César. {1979). Nombres Geogréficos de México. Editorial Cosmos  México
pp. 98, 100.
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+ En oua tuente™ se menciona que la denominacién de “México” viene de la
época de los mexicas derivada del nombre de *Mexith”, dios de ia guerra.
Ademas también dice que otros autores aseguran que se origina de la
palabra “Mexi”, que es una denominacién del dios Huitzilopochtli; o también
que se formo con el nombre de "Mexit/i”, uno de los sacerdotes que fundaron
la capital de los aztecas y con la particula “co”, que significa, lugar.

+ Un diario que circula en el Distrito Federal™, asienta que la voz “México” se
deriva de “Mexiltli”, nombre de un caudillo deificado y de la particula “co”,
significando entonces: "Donde estd Mexitli” (donde se le rinde culto). A su
vez “‘Mexit/i” se deriva de las voces “metl”, que significa maguey, y “xitl",
ombligo o centro.

Para la localizacion geografica de nuestro pais, los alumnos aplicaran el
conocimiento obtenido previamente del primer grado, referente a la utilizacion de
las coordenadas geograficas. Generalmente son pocos los educandos que
recuerdan con precision su utilizacién, por lo tanto es importante que antes de
iniciar este blogue se realice el examen diagndstico donde se podra apreciar el
nivel de los alumnos del grupo y actuar en consecuencia para corregir o aclarar
dudas.

En ningdn momento se les pedira a los alumnos que memoricen las
coordenadas extremas exactas de la replblica mexicana. Mas bien, que sirvan
como referencia para su ubicacion conjuntamente con las consecuencias fisicas
que traen aparejadas, sobre todo la latitud (factor del clima), ademas de servir
de préctica para localizar un lugar de la superficie temestre utilizando
coordenadas geograficas.

La extension temitorial del pais deberd asentarse de manera exacta (1 967 183
Km®), pero iguaimente no se pedira que se memorice como tal. Deberan tener,
tan solo en la memoria, una cantidad redondeada para que siva de
comparacion con otras naciones ¢ paises. La cantidad sera, obviamente, la de
2 000 000 Km’ que es la mas cercana.

Se podra en este momento buscar ofras cantidades de superficies teritoriales
de paises, para tener un punto de comparacién de nuestro pais con los del resto
del munde y nuevamente hacerles hincapié que algunas representaciones
cartogréficas (como la cilindrica} distorsionan la superficie de los lugares y que
no debe permanecer en ellos esa falsa impresion.

Para los limites terrestres y maritimos de nuestro pais, deberan utilizarse, como
en la mayoria de los temas geograficos, mapas para que tengan una
representacion espacial de los fendmenos.

'8 Rittey Ortiz, Hugo, et al. {1595). Gecgrafia 2. Panoramica de México. Prentice - Hall Hispanoamericana,
S.A México. p. 2
"W<E) M ; Sabe Usted?. México DF. 11 de mayo de 2000, p. 2
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Se pueds recurir a la historia como ciencia auxiliar de la geografia, para hacer
mas significativo el conocimiento de los limites terrestres, localizando y haciendo
resaitar por ejemplo que al norte, nuestro pais limita con uno de los paises mas
desarrollados del planeta; que al sureste limita con Guatemala que tiene una
poblacion también de origen maya; que Belice es un temitorio que fue dominado
por el Reinc Unido y su nombre fue: “Honduras Britanica®, etc.

Los limites maritimos de México deberan ser ubicados por los alumnos sabiendo
cuales ccéanos bafian nuestras costas y dentro de éstos los goifos v los mares.
El mar patrimonial que le coresponde a nuestro pais deberd quedar
puntualizado en 200 miflas nauticas, ademas debera estar representado en un
mapa mostrando su distribucién aspacial.

El contenido referente a los husos horarios presenta cierta complejidad para
entenderlo por parte de los alumnos e incluso por algunos profesores que
omiten alguna explicacion mas profunda.

Este contenido tiene como antecedente uno del curso anterior de la primera
unidad o bloque el cual es: “Las diferencias horarias”, por lo tanto ya deben
tener un acercamiento al mismo en cuanto a su conceptualizacion. Aqui
aplicaran ese conocimiento previc al caso de México.

Una complicacién es determinar el huso horario que se utiliza realmente cuando
se esta durante el “horario de verano” recientemente impuesto a la poblacidn y a
las actividades mexicanas. Y se complica ain mas cuando algunas entidades
del pais no aceptan el cambio de horarioc como es el caso de Sonora (abril de
1999) que aduce gue el Estado norteamericano de Arizona no hace cambio de
horario dificultando tas operaciones comerciales que realizan con ellos.

Sin duda es un contenido que hay que manejar con mucha seguridad en la
informacion para no correr el riesgo de confundirse y/o confundir a los alumnos
si no se tiens dicha informacion precisa. Ademas, para los discipulos un
profesor debe dominar su materia y si se percatan de lo contrario, no lo aceptan
tan faciimente.

Si se llega a la situacién de que el profesor no sabe cierta informacion, se
sugiere ser sincero con los educandos y proponer que entre todos investigaran
las dudas y no llegando al extremo de inventar informacidn para no quedar mal,
ya que para algunos la informacién proporcionada puede ser significativa y
errénea.

En cuanto al contenido programatico de ta “Divisién politica”, abarcado a fravés
de los estados de la federacion y sus capitales, el proceso de memorizacion es
puesto en préctica frecuentemente por los docentes. Puede de alguna forma
compararse este contenido con la adquisicibn memoristica de las tablas de
muitiplicar en matemadticas; a través de la repeticién constante, los alumnos
logran ubicar a cada entidad con su respectiva capital.
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La utiizacion de la memoria es necesaria en algunos contanidos a pesar de que
se insiste que el aprendizaje debe dejar de ser memoristico y convertirse en
significativo. Aqui el docente puede relacionar las entidades federativas y
capitales con aspectos historicos, turisticos, economicos, etc. y con esto
coadyuvar a ser mas firma el conocimiento.

Abordemos ahora el segundo bloque o unidad de este curso. Asentemos
nuevamente sus contenidos programaticos:

Morfologia del territorio nacional

e Evolucion geolbgica del territorio nacional y su relacién con las placas
tectonicas

Vulcanismo y sismicidad (zonas de riesgo)

Principales sisternas montafiosos de México

Grandes regiones fisiograficas del pais

Macizo continental

- Zona istmica

- Regiones peninsulares

—~ Zona insular

Nuevamente el alumno debe tener en mente conocimientos previos para
entender y aplicar los contenidos antes escritos. Es necesario realizar una
evaluacién diagndstica y hacer las adecuacionas pertinentes.

Resuttaria muy incomprensible la informacién de la evoluciéon geoldgica de
México si no son utilizados mapas donde muestren la distribucidn de las tierras y
aguas en las diferentes eras geoldgicas.

También se debe ubicar espacialmente Ias placas tecténicas que corresponden
al territorio mexicano, ya que los atumnos deberan conocer cuales son las
causantes de la mayoria de los sismos que ocurren en nuestro pais.

Ademas se debera ubicar espacialmente las zonas donde se han presentado la
mayor parte de sismos haciendo resaltar las entidades federativas que son
afectadas principalmente. |

Con las experiencias de los sismos de 1985, y mas recientemente los de
octubre de 1995, junio de 1999, septiembre de 1999 y agosto de 2000, es
necesario ejemplificar con imagenss las consecuencias tan graves que pueden
ocasionar éstos cuando son de gran magnitud, por [0 que se debe estar
preparado y no tomarlo & la ligera. Las actividades de la Unidad de Froteccion
Civil Escolar deben ser apoyadas sobre todo en la concientizacién de las
posibilidades de que se presente una situacion problematica.
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rara & cunienido programatico de los “Principales sisternas mantafiosos de
México™, los alumnos deberan tener un orden general de los mas importantes de
nuestro pais.

Cuando se vigja por el pais, se tiene la impresién de que existe gran cantidad de
montafias a las que, aparentemente, no se les puede dar un orden o
configuracion especifica (excepto cuando se viaja hacia la peninsula de
Yucatan, donde estas no existen).

Se sugiere que se les presente a ios alumnos una imagen de satélite de!
territorio nacional {en algunos libros de texto se le puede encontrar) donde se
aprecie el relieve mexicano y en donde puedan observar que a pasar de la gran
cantidad de montafias, se puede deducir la formacidn de sierras que no
necesariamente son dos cadenas de montarias alineadas, que generalmente es
lo que se represerita en los mapas con los que se trabaja.

Un ejercicio que puede resultar utit y significativo para los alumnos es pianear
viajes imaginarios entre ciudades importantes del pais y preguntar que sierras
importantes se atravesaran para llegar a! lugar deseado. Asl, ellos tendran una
informacién que puede tener significado importante debido a que en viajes que
hayan hecho, o estén por hacer, sepan cuales sierras atravesaron ©
atravesaran.

Es importante remarcaries que en el territorto mexicano, en la peninsula de
Yucatén, no existen elevaciones importantes y predominan las llanuras. Si esto
se gjemplifica con mapas de relieve, serd mas conveniente.

En el contenido programatico de "Grandes regiones fisiograficas del pais”, se
consideran cinco de ellas de acuerdo a la “division penfagrafica del ingeniero
Luis Osorio Mondragodn, estudioso prominente de la geografia de nuestro pais™,
Grandes regiones que conservan una unidad morfologica siendo éstas; e/
macizo continental, la zona istmica, la regién peninsular Yucateca, la regibn
peninsular Bajacaliforniana y la zona insular.

Jorge L. Tamayo las denomina en su obra de “Geografia Moderna de México™
como ‘zonas o elementos™. En un andlisis geografico mas especifico, las
regiones fisiograficas de nuestro pais son en mayor cantidad pero, considerando
el nivel de primer grado de secundaria, son suficientes las consideradas en el
programa.

En este contenido un alumno de secundaria debe saber cuales son las
geoformas que conforman cada una de las provincias fisiogréficas de nuestro
pals. Debera saber su localizacion, su distribucién espacial a través de mapas y
no solamente con un dictado en su cuademo. El alumno entonces ird teniendo
una idea mas cercana de la realidad de su pais y cuando viaje a través de él,

% Jusrez Carrejo, Reberto y Avita Sénchez Carmen. (1993). El hombre y ia Geografia 2. Patria. México.

%41.

Tamayo, Jorge L. (1980}, "Geografla Moderna de México®. Editorial Trillas. México. p. 42.
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podra ir reconociendo lo aprendido en clase.

Para e} subtema de la “zona insular” es variada la informacidn que proporcionan
los libros de texto en cuanto a las islas que se consideran como mas
importantes. El alumno deberd tener conocimiento de aquellas que por su
tamafio o utilizacién (penal, turismo, extraccién de sal, etc.) son las mas
relevantes en México. Por ejemplo las islas Tiburdn, Angel de la Guarda, Del
Carmen, Mujeres, Marias, Revillagigedo, Guadalupe, Cedros, Cozumel, etc. No
se debera abusar y querer pretender que se memoricen gran cantidad de islas
que no tengan ningun significado para ellos.

Pasemos ahora con el siguiente bloque referente a un recursc natural muy
importante:

El agua en México

» Las aguas ocednicas

~ Rasgos fisicos de los litorales. Facilidades portuarias

~ Los recursos pesqueros y mineros (su aprovechamiento)

s Las aguas continentales

- Rios, lagos y aguas subterrdneas de México (caracteristicas)
- Su aprovechamiento como recurso

- Principales cuencas del pais

» Contaminacion de las aguas mexicanas

Esta unidad o bloque es importante para [a comprension del paisaje mexicano.
“El agua en México” debe dar pauta para conocer y valorar este recurso que
nuestro pais posee, como resultado de su posicién geogréfica a escala
planetana.

los océancs, mares y golfos deben quedar bien comprendidos en este
momento. Un profesor no debe pensar que todos los alumnos ya dominan este
conocimiento debido a su constante repeticidn desde la ensefianza primaria. Se
debe diagnosticar cuantos no lo tienen para instrumentar acciones que
favorezcan la adquisicién de este imprescindible conocimiento.

Se debe hacer énfasis a‘los alumnos en la extensidn de los litorales ya que
somos un pals privilegiado que cuenta con 10 000 Km de manera aproximada y
desgraciadamente no se han aprovechado en su justa dimensién. Debemos
contribuir a crear conciencia para aprovechar ese gran potencial en alimentcs e
industria. En un futuro ellos como adultos deben actuar mejor que nuestras
generaciones con respecto a este recurso natural.

Abordar las aguas continentales a través de las caracteristicas de rios, lagos y
aguas subterrdaneas, ademas de su aprovechamiento como recurso y las
principales cuencas de! pais, serd impertante siempre y cuando haya un
seguimiento de localizacion, distribucién y causalidad de los mismos (resultado
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de ia posicion del pais al ser atravesado por el tropico de cancer; la circutacion
general de la atmésfera, sustrato geoldgico, ete.).

Si a los alumnos se les presenta un listado de rios, lagos y cuencas hidrologicas
en un mapa y ademds se les obliga a memorizarios, estaremos haciendo perder
la esencia de la ciencia geografica y la reduciremos a la mera descripcion,
ademds de hacerla aburrida.

Al presentar un mapa que contenga los rios se sugiere presentar un perfil
sencillo de la corteza terrestre donde se pueda apreciar la direccion que toman
las corrientes por efecto de la fuerza de gravedad pudiéndose asi apreciar como
es que se presentan los rios interiores como el Nazas y Aguanaval al norte del
pais. En mi experiencia docente he podido percatarme de que este
conocimiento para algunos alumnos no es explicable en primera instancia.

Una de las caracteristicas a resaltar de los rios mexicanos es su caudal.
Explicando que por ubicarse parte del territorio en la zona tropical (la zona sur),
habré lluvias mas abundantes scbre todo en verano, y en consecuencia los rios
llevarén mas agua. La otra parte del territorio fuera de la zona tropical {la zona
norte), con la influencia de los vientos secos descendentes de los 30° de latitud,
y de la influencia de una cormriente maritima fria, tiene caracteristicas de zona
semidrida. Los rios tienen poco caudal. Desgraciadamente esta zona es la mas
extensa de la Republica mexicana. Nuestro pals es un territorio climéticamente
seco (en extensidn). Esta condicidn debe ser comprendida por los alumnos y
con esto, crear conciencia de lo importante que es cuidar el agua haciendo un
uso adecuado de elia y evitar desperdiciarla.

Los rios de acuerdo a sus caracteristicas se clasifican en jovenes, maduros y
vigjos. En México generalmente son jovenes y maduros, no alcanzan a
convertirse en viejos principalmente por el relieve tan accidentado a diferencia
de los europeos en donde varios son navegables. Tampoco se presentan en Ia
zona plana del pais (peninsula de Yucatan), que esta formada por rocas calizas
que son solubles al agua; ahi los rios son subterraneocs. Un mapa hidroldgico de
la repablica mexicana hara que los alumnos puedan percatarse de esta
circunstancia.

Estas aguas subterraneas causan el paisaje de Karst en donde se presentan
dolinas {cenotes), grutas (con estalactitas, estalagmitas y columnas), etc.

Al pasar a la tematica de “Su aprovechamiento como recurso”, deberd darse
bajo una perspectiva conceptual y a la vez actitudinal. Con conceptual se trata
de decir que se deberd mencionar que usos se le pueden dar (actividad
agricola, industrial o doméstica), y actitudinal sera la concientizacién que debe
fomentarse para aprovecharia de la mejor manera, no desperdiciandola.
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ina cuenca debe ser definida y explicada con dibujos, mapas de rios, etc.
Prasentando solo la definicién seguramente se olvidard muy pronto; reforzando
con ilustraciones o esquemas, tendra mas significado y por lo tanto
permanecera mas en la memoria de los alumnos.

La cuenca de México (mal llamada “Valle de México® o incluso “la cuenca del
valle de México” por la prensa, radio y television), sera un ejemplo cercano a
considerar, en e! Distrito Federa) y las entidades que le limitan. Se especificara
que esta cuenca de México es cerrada (endorréica) de manera natural, pero que
se e ha convertido en abierta (exorréica) de manera artificial con la intencion de
evitar inundaciones a través de la construccion del tajo de Nochistongo y del
Tunel de Tequixquiac, esto a partir de la época colonial y méas adelante muy
recientemente con la construccion del Drenaje Profundo.

Al abordar el subtema de la “Contaminacién de aguas mexicanas” hay que
considerar que tiene un gran peso como contenido actitudinal. Debera
aprovecharse para hacer notar la importancia de que los alumnos pueden y
deben contribuir a su conservacion y optima utilizacién de este recurso no solo
de las aguas de los rlos, sino también de las aguas del mar que son patrimonio
de toda la humanidad. Se debera insistir que se forma parte de un planeta dnico
y complejo en donde una accidn, positiva o negativa, afecta a corto o largo
plazo, a la totalidad.

Con la tecnologia actual, la contaminacion del agua no puede desaparecer en
su totalidad, pero con ciertas acciones puede disminuirse (por ejemplo utilizar
menos detergente y utilizar jabdn de pasta; no derramar aceites minerales en el
drenaje, etc.).

En el cuarto blogque o unided la tematica climética, conjuntamente con las
regiones naturales, sera abordada. Recordemos sus contenidos programaticos:

Climas y reglones naturales de México

e fosclimas de México

— Principales factores que afectan los climas del pais

- Clasificacién y distribucién de los climas de la Republica Mexicana

— Influencia de los climas en la formacién de las regiones naturales

» lLas regiones naturales de México

- Regiones tropicales, templadas y secas

- Sus caracteristicas y su distribucién

- La biodiversidad de México y su importancia mundia!

¢ Relacién entre las regiones naturales, la distribucién de la poblacién y las
actividades econdmicas

¢ Las alteraciones que han sufrido las regiones naturales de México por la
accion humana
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Ei priines COniwnikiu pIug amaiico con sus subiemas es de gran importancia para
que los alumnos entiendan y comprendan las regiones naturales.

Sobre o que es clima especificamente y su clasificacion, no esta asentado con
anterioridad en el primer grado de manera clara. A partir de las unidades o
biogues referentes a los continentes se hace alusion a “caracteristicas fisicas y
climéticas basicas” ademas de “Las zonas climéticas”, pero no hay seguridad de
que en ese momento se haya abordado la definicion y la clasificacion. La
evaluacion diagndstica al iniciar este tema serd muy importante para saber de
donde partir.

Antes de analizar algun factor del clima, es necesario conocer su
conceptualizacion; cudles son sus elementos para no confundirlos con l0s
factores.

Ya al abordar los factores del clima lo importante en ese momento es
interrelacionar los diferentes factores fisicos que dan lugar a un clima
determinado: relieve, circulacién general de la atmdsfera, latitud, altitud,
corrientes marinas, continentalidad, etc. E! alumno debe comprender el por qué
de los climas.

Otro aspecto que los alumnos deberéan tener presente es que nuestro pais por
su posicidn geografica y por su relieve, es uno de los pocos que tienen una gran
variedad de climas. Casi de todos los tipos se pueden encontrar en nuestro
territorio.

También sera necesario explicar la simbologia a través de letras utitizadas por
Koeppen y que es la simbologia mas manejada en México, por lo menos de
manera general ya que para estudios climatologicos mas completos se utilizan
Jas modificaciones de Enriqueta Garcia.”

No deberan memorizarse todos fos significados de las letras, debiendo mejor
comprender como fue su conformacion. La leyenda de un mapa de climas le
podréa aclarar cuaiquier duda en el momento de consultarlo.

Para el subtema de la “influencia de los climas en la formacién de las regiones
naturales”, primeramente habré que definir que es una regién natural © ¢dmo
debe ser considerada para asi precisar la influencia del clima sobre ella. Es aqui
donde el profesor puede insistir destacando como los fenémenos fisicos influyen
en el desarrollo de! paisaje natural.

Es coman que los alumnos al viajar (los que pueden hacerlo), se pregunten
intrigados a que se debe la diferencia de paisajes que van enconirando vy,
aprovechando esta motivacion, se puede reforzar la temética climatica con sus
factores.

M| nvestigadora del Instituto de Geografia, LUINAM
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Dentro de las regiones tropicales, templadas y secas que el programa establece
s necesario aun diferenciar dentro de éstas a las selvas, sabanas, estepas,
desiertos, praderas y regiones polares por altitud, caracterizarlas y
representarias espacialmente a través de un mapa (localizacién y distribucian).
Para este momento los alumnos deben tener los conocimientos de clima y
regiones naturales unidos, o sea, que deben percibir su interrelacion e
interdependencia.

Al caracterizar las regiones naturales obviamente se debe abordar tanto la flora
como lg fauna de las mismas. Se debe hacer hincapié a los alumnos que en
cuanto a biodiversidad nuestro pais es privilegiado ya que cuenta con especies
incluso Unicas en el &mbito mundia! (endémicas), pero que desgraciadamente
algunos sectores de la poblacién por desconocimiento y/o mala situacion
econémica principalmente, se han dedicado a explotaros irracicnalmente
poniendo en peligro su existencia. No consumiendo estas especies en
cuaiquiera de sus formas (huevos, pieles, como especie viva, disecados, etc.)
contribuirdn a evitar su caza clandestina.

El siguiente contenido programético de “‘Refacién entre las regiones naturales, la
distribucion de la poblacién y las actividades econémicas” es eminentemente
geogréafica ya que se debe relacionar aspectos fisicos de la superficie terrestre
(regiones naturales) con la distribucién de la poblacion humana y sus
actividades econdmicas. Se llegard saguramente a la interdependencia de los
mismos.

En el andlisis de lo anterior se deberd precisar que ciertamente las regiones
naturales tienen una gran influencia en las actividades del ser humano tanto
econdmicas como culturales, pero no significa que sean determinantes para
realizar ciertas actividades. La idea de un determinismo geografico debe quedar
fuera de la I6gica de los alumnos. Basta con mencionar algunos ejemplos como
el de los Hebreos que en una regidn natural de desierto han podido desarrollar
la actividad agricola con mucho éxito a través del riego por goteo. El ser humano
puede buscar alternativas para intentar solucionar situaciones dificiles que se le
presenten.

Las alteraciones que han sufrido las regiones naturales de nuestro pais por la
accion humana, es un subtema al que se le debe dar una orientacion actitudinal
principalmente. Proporcionando datos estadisticos en cuadros, mostrando
imagenes (de fotografias en libro de texto, revistas, periodicos, videos, etc.)
puede ayudar para lograr visualizar esta influencia que es tanto positiva como
negativa. Generalmente a este tema se le da un tratamiento mas orientado
hacia lo negativo que hacia lo positivo. Deben presentarse ambos destacando
que haciendo lo positivo traera mejores situaciones para todos los involucrados.
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Ei blogque o unidad intitulado “La poblacidn de México” estd compuesto por los
siguientes contenidos programaticos:

La poblacién de México

¢ Aspectos demograficos

+ Distribucion de la poblacion

Causas y problemas

Pobtlacién rural y urbana {tendencias)
Migracion externa e interna

Problemas de la urbanizacién

La concentracion urbana en México

La politica demogréfica del Estado mexicano
+ Composicion étnica y diversidad cultural de ia poblacidon mexicana
- Los principales grupos indigenas

~ Las lenguas indigenas

+ La educacién en México

- Distribucion regional de la escolaridad

En el primer contenido programatico de este bloque referente a los “Aspectos
demograficos” deberd precisarse algunos de tales aspectos como: poblacién
absoluta, poblacién relativa o densidad de poblacion, piramide de edades por
sexo, migracion, etc.

En el programa de primer grado de ia quinta a la décima unidad o bloque, se
abordd la poblacion como caracteristica general de los continentes. No
necesariamente en estos contenidos programaticos pudieron haberse abordado
los conceptos del parrafo anterior, por io que en este segundo grado,
especificamente en este contenido programético, se sugiere que se precisen,

La "Distribucién de la poblacién; causas y problemas” segin marca el programa,
tienen un antecedente muy cercano en el blogue anterior en e! contenido
programatico de “la relacién entre las regiones naturales, la distribucién de la
poblacién y las actividades econdmicas”.

Al desarrollar en la planeacion anuai la dosificacion de los contenidos del
programa, se sugiere unificar estos para que no exista duplicacién de
informacién y asi aprovechar el tiempo disponible, que reitero, es insuficiente
para el desarrollo de los programas que generalmente ocupan més horas de las
que se tienen sefiatadas.
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Los contenidos programéticos de la “Poblacién rural y urbana (tendencias). /a
Migracién externa e interna” asi como los “Problemas de la urbanizacion;
concentracion urbana en México”, deben abordarse de manera conjunta por su
estrecha relacidn de antecedente y consecuente entre los mismos. Deberan
definirse y explicarse los conceptos involucrados (poblacion rural, poblacién
urbana, emigracién, inmigracion). Es importante ilustrar con iméagenes para que
se refuercen los conceptos e intentar con esto, que lleguen a ser significativos
para los discipulos.

El aprendizaje actitudinal presente en estos contenidos, debera ser desarrollado
para que los alumnos no adquieran estos conocimientos solamente como algo
lejano, sino que se tome conciencia y una postura ante estas situaciones que
seguramente en alguna medida estén experimentando. Asi, en el futuro cercano
como individuos con poder de decisién, puedan con mas elementos, hacer lo
mejor para ellos y su comunidad.

El contenido programético de los “Problemas de la urbanizacién” es significativo
de inicio para los alumnos, sobre todo para los que habitan el Distrito Federal o
algunas ciudades que estan creciendo en habitantes.

La delincuencia, la insalubridad, falta de servicios en zonas marginales, el gran
consumo y desperdicio de agua, la contaminacion de la atmésfera y la pérdida
auditiva, etcétera, son elementos insoslayables de la realidad cotidiana de
cualquier habitante de una ciudad. ¢Cudles son las alternativas?, ;qué se
puede hacer individualmente para contribuir a una posible solucion?, etc.
Preguntas como estas pueden estar en tela de juicio en el grupo para lograr
interesarios aun mas.

“La politica demogréfica del Estado mexicano”, esta orientada a disminuir el
numero de habitantes de nuestro pais, esto a partir de la década de los afios
setentas cuando la tasa de crecimiento poblacional rebasé el 3% anual siendo
una de las mas aitas del mundo. El estado mexicano ha aplicado medidas para
regular el crecimiento poblacional y su distribucidn en el territorio naciona!. Se
dieron desde entonces programas de planificacién familiar {72 familia pequeda
vive mejor") dentro de la legalidad y con el respeto a las libertades y garantias
individuales de los ciudadanos. También estd apoyando los programas de
descentralizacion de la citdad de México que ya ocupa los primeros lugares en
el ambito mundial en nimero de habitantes.

El siguiente contenido programatico con sus subtemas referente a Ia
“Composicibn étnica y diversidad cultural de la poblacién mexicana”, es
importante ya que tal vez la gran mayoria de l0s alumnos no aborde esta
temdtica (de los grupos indigenas) de manera formal en un posterior programa
de estudios.
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La cnumsiacidn as ius principaies grupos indigenas, su ubicacion y distribucién
a través de un mapa es indispensable. Los alumnos deben valorar a estos
grupos como lo que son; poblacidn cuyos ascendentes fueron los duefios de
este territorio y que a través del tiempo han sido despojados y desplazados de lo
que poseian por parte de los colonizadores y los mestizos que actuaimente
somos la mayoria.

Los problemas indigenas deben ser expuestos para concientizar sobre la
situacion tan dificii que experimentan. Estos son de caracter cultural, politico,
social y sobre todo econdémico.

En lo cultural dlitimamente se estan revalorizando aspectos como su visién de
equilibrio con la naturaleza. En lo politico han sido marginados de los grandes
puestos de decisién (a excepcion de Benito Judrez en el siglo pasado). En o
social han sido disaiminados por la sociedad como si se tratara de seres
inferiores cuando no hay justificacion alguna sustentable y, en lo econdémico,
han carecido de lo mas elemental para cualquier ser humane. El levantamiento
en el Estado de Chiapas del Ejercito Zapatista formado por indigenas en 1594,
es yuna muestra fehaciente de ello.

Considero que los alumnos deberan memorizar la distribucidn geogréfica, por su
importancia numérica e historia cultural, de los grupos indigenas mas
destacados. Dentro de ellos se pueden mencionarse a: los nahuas, los
tarahumaras, los seris, 108 huicholes, los tzetzales, los tzotziles, los mazahuas,
los purépechas, los mayas, los mayos, los totonacas, los mixes, los triquis, los
zapotecas, los otomies, los yaquis, los tepehuanos, los chinantecos, los zoques,
los lacandones, elc.

Con un cuadro comparativo pueden gquedar asentados tanto los grupos
indigenas como sus lenguas respectivas.

El contenido programético de “La educacion en Méxica” con el subtema
“Distribucién regional de la escolarndad”, debe estar representado en un mapa,
pero ademas, debe estar complementado por la descripcion de la situacion de la
misma en nuestrc pais. Generaimente los alumnos no tienen, en alguna
asignatura, la oportunidad de analizar tal situacién. Deberan concientizarse de
aprovechar al maximo la educacion que reciben y ademas no conformarse con
io que reciben y se dirijan a investigar aun mas. Un alumno autodidacta es un
gran ideal a alcanzar.

Los niveles de la educacidbn deben ser presentados para que no haya
confusiones como por ejemplo considerar a todos los licenciados como sindnimo
de abogados que es muy comun en nuestra poblacidn mexicana o también,
cuando se confunde a un doctor con un médico.
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Debe mencionarse que aun existen poblaciones en el medio rural que no
cuentan con infraestructura educativa suficiente y efectiva. Ain hay grandes
rezagos en este renglén y falta mucho por hacer.

Las ciudades tienen mdas ventajas que las poblaciones rurales; cientos de
jévenes al terminar el bachillerato (si desean continuar sus estudios) tienen que
emigrar a una ciudad cercana donde haya servicios educativos superiores con
las consecuencias que esto acamrea {mayores gastos econdémicos en alquiler de
vivienda, vivir lejos de su familia, transporte para visitarla, libros, etc.). En la
ciudad de México debe enfrentarse a !a gran competencia por un lugar en el
nivel bachillerato y licenciatura debido a la faita de una cobertura suficiente para
toda la poblacién estudiantil que lo demanda.

La ubicacién de las diferentes universidades e instituciones superiores de
educacion de! pais es importante para que los alumnos conozcan con lo que
cuentan y se consideren los pros y contras en un posible cambio de domicitio.

Haciendo una revision de algunos libros de texto para este curso, he encontrado
que algunos autores no mencionan este contenido del programa o lo hacen de
manera escueta, no tienen una informacién muy elaborada. Habra que indagar
en bibliografla m&s especializada o en varios de los libros de texto para tener
mejor fundamentados los datos.

El Wtimo blogue ¢ unidad de este segundo y Ultimo grado de geografia en
secundaria se refiere a:

Las actividades econémicas en México

Agricultura

Ganaderia

Pesca

Recursos forestales

Mineria

Energéticos

Industria

Transporte y comunicaciones
Comercio

Servicios

® & 9 & & & o 9 ¢ 8

En los subtemas de las actividades econdmicas de México, no se marca ningun
nivel de profundidad para su tratamiento en el plan de estudios, al igual que la
mayoria de los contenidos de esta y otras materias de este nivel educativo. Se
debe recordar que el nivel de los educandos no es alto y deben paulatinamente,
ir adquiriendo conocimientos cada vez mas complejos.
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Asi se sugiere que pnimeramente se les recuerde (en primer grado estudiaron
los contenidos de actividades productivas de los diferentes continentes) o se les
ensefe por primera vez, la clasificacion de las actividades econoémicas. Aqui
surge una situacion que debe ser contemplada por el docente: No existe una
sola clasificacién de las mismas. En lo general coinciden en que su division se
presenta en tres; primarias, secundarias y terciarias. Pero revisemos algunas de
sus diferencias.

Colin Clark, economista australiano, sugirié en 1930, que el sector primano esta
conformade por las actividades de agricultura, ganaderia y pesca, ademéas de
las industrias extractivas, es decir, mineras. E| sector secundario esta integrado
por todas las actividades de transformacion y suele denominarse también
industrial. E| sector terciario, se le conoce como sector de los servicios,
comprende todas las actividades econémicas no relacionadas directamente con
la produccion de bienes fisicos tales como transportes, administracion publica, la
banca, el comercio, el turismo, etc. ©

Por otro lado S. Thoman (1966), en su Geografia de la Actividad Econémica,
escribe:

“Algunos autores, especialmente economistas, clasifican las
ocupaciones en primarias, secundarias y terciarias. Las primaras
comprenden habitugimente las orientadas de manera
predominante & ia naturaleza: agricultura, pastoreo, industrias
forestales, caza y pesca; las segundas, la fabricacion y la
mineria; las Oltimas, diversas ocupaciones de servicios. Esta
clasificacién presenta la ventaja de que supone la dependencia
del grupo de fabricacién con respecto al primario. Sin embargo,
la inclusién de la mineria dentro de fabricacion, en el segundo
grupo, resulta un tanto engafiosa, pues la mineria esta tan
estrechamente orientada hacia la naturaleza como cualquiera de
las cuatro ocupaciones que clasificamos como primarias.....En
nuestra clasificacion las ocupaciones productivas comprenden
las primarias y secundarias de otras clasificaciones. Nuestro
grupo de ocupaciones secundarias comprende todas las
aclividades que en otros sistemas de clasificacion se consideran
terciarias.™*

Ahora para las lecciones que he impartido para este segundo grado considero
preferentemente las aportaciones de Jones y Darkenwald en su “Geografia
Econémica®.

*La geografia econtmica abarca la caza, la pesca, las industrias de
productos forestales, la ganaderia, la agricultura, la mineria, la
fabricacion, los transpories y el comercio’,

' Algunos autorss, principalmente economistas, clasifican las
ocupaciones en 1) primaras, 2) secundarlas y 3) terciarias. De
acuerdo con ellos, las primarias generalmente comprenden las

2 Enciciopedia Hispanica Toma V, pp. 254, 255.
%Thoman, Richard S. {1966). Gecarafia de la Actividad Econdmica Mc. Graw-Hill. Madrid p. 18.
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ocupaciones que estdn estrechamente relacionadas con las
mmmgeogréﬁmsﬂsicas la cazs, la pesca, la sivicultura y ta

i6n de bosg maderabies, [a ganaderia y la agricultura,
las secundarias, la minerla y la lndustria y las terciarias, todas las
ocupaciones en las que se llevan a cabo servicios, incluyendo los
transportes y el comercio. La inclusién de la mineria en ef grupo
secundario puede conducir a confustones, puestc que estd tan
estrechamente relacionada con Ies condiciones fisicas como puede
estar cuaiquiera de las paciones comprendidas en el grupo
primario.

En este volumen tas primeras siete ocupaciones enumeradas en la
geogrefla ocondmica se consideran ocupaciones productivas, y los
transportes y e comercio como ocupaciones relativas a jos
servicios.

No todas las clases de trabajo se incluyen en el campo de la geografia
econdmica. Muchas personas -médicos, maestros, sacerdotes
politicos, banqueros, escritores, mlsicos y otros- oblienen su sustento
por medio de otras clases de trabajo.

La geografia econdmica trata de las ocupaciones productivas y se
propone explicar por qué cietas regiones sobresalen en la
productividad y la exportacion de distintos articulos y por qué otros son
importantes en la importacion y utilizacién de estas cosas."®

Ahora veamos sobre las “actividades econémicas” sefaladas en el programa de
estudios para el caso de México.

Los docentes no deberdn llenar de datos estadisticos a los alumnes de
productos agricolas, ganaderos, pesquercs o forestales. Nuevamente, no se
trata de memorizarios puntuaimente. Se debe recordar que en el enfoque del
programa se afirma que se deben aplicar conocimientos que han adquirido en
los cursos anteriores y avanzar en el dominio de habilidadas que les permitan
seleccionar, organizar e interpretar informacién. Es aqui donde puede
rescatarse este gran propdsito.

Debe especificarse que existe agricultura y ganaderia intensiva y extensiva con
sus caracteristicas. También deben conocer y estar conscientes de que en
México predomina la agricultura y ganaderia extensiva con sus respectivas
consecuencias.

No se debe preguntar en examenes datos estadisticos tan especificos; més bien
que los alumnos tengan un panorama de las relaciones de los productos con
algunos elementos geogréficos como son la altitud, la latitud y e clima;
respuestas a preguntas como: ¢por qué el platano, la papaya, la pifia, el café,
etc. se producen en los estados de Veracruz, Tabasco, Guerrero y Campeche
en zonas costeras?

3 Ciarence Fielden, Jones y Gordon Gerald, Darkenwald. (1971) Geografla Econémica Fondo de Cultura
Econdmica. 2* Edicion en espafic! que coresponde & la tercera en inglés. México. p. 22
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Se sugiere que tan solo de cinco a diez entidades productoras, segun su
importancia, estén en cuadros comparativos en sus cuadernos de apuntes, para
que una gran cantidad de informacion no confunda a los educandos.

Tanto la produccidn del sector primario como del secundario deben ser
localizadas en mapas para tener su distribucién espacial conjuntamente con una
explicacion de los factores que participan en ella. Ademas los alumnos pueden
colocar en un mapa, itustraciones de productos sobre las entidades que los
producen. Esto ayuda a su fijacion en la memoria; un trabajo manual simple que
sirve al logro del aprendizaje.

Los discipulos deben saber la dificl situacibn por la que atraviesa
permanentemente nuestro sector primario. Ciertamente algunos factores fisicos
infuyen para que no se presente un Optimo desarrollo (como el relieve
accidentado, el clima arido de ta zona norte, etc.), pero las condiciones sociales
que también influyen, no son las mas adecuadas ya que nuestros dirigentes
politicos no han podido brindar a os trabajadores del campo y del mar,
condiciones mas adecuadas para desarrollar su actividad. No hay una politica a
largo plazo que contemple acciones efectivas que los beneficie a pesar de que
existan cambios en puestos publicos cada seis afios.

Se debe aprovechar los contenidos del programa para intentar cambiar esa
mentalidad en corto ptazo. El campo mexicano puede producir mucho mas si es
manejado y apovado adecuadamente.

La “Pesca” como parte integrante en este mismo programa, tiene un
antecedente en el bloque tercero de "E/ agua en México” Su contenido
programatico es: “Los recursos pesqueros y mineros (su aprovecharmiento)”. Al
realizar la planeacion del curso, nuevamente el profesor debe contemplar en
que momento dard informacién mas precisa acerca de la pesca en México; si en
el tercer blogue o en el sexto o en ambos, tomando en consideracian e tiempo
disponible v que no haya duplicidad de la misma en las lecciones, o bien, si esta
informacién va a existir puede ser a manera de una refroalimentacion. Debe
guedar precisado.

Los “Recursos forestales” de Mexico deben ser contemplados desde una
perspectiva de informacién y de mapeo. A traves de los mapas puede
apreciarse las dreas con que cuenta nuestro pais de este recurso que no es
bien aprovechado por nuestra poblacion debido a diversas causas tanto
econémicas come por ignorancia ecolégica.

Al lograr formar actitudes en los estudiantes con este contenido programéatico,
se puede lograr ain mas concientizdndolos de su importancia economica y
ecologica; pueden en un momento dado de su existencia, defender, con
conccimiento de causa, estos recursos tan necesarios.
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La “Mineria® como actividad econémica en nuestro pais ha tenido importancia
sobre todo a partir de la época de la Colonia en donde se realizé una gran
extraccion de minerales principalmente metales preciosos como plata y oro.

México no ha dejado de ser un importante productor de plata que junto con
Canada, han disputado el primer lugar mundial por varios afnos.

Los alumnos deben tener presente en cuales minerales México es un importante
productor pero, para que sea mas significativo este aprendizaje, también se
deben mencionar los usos que se le pueden dar a cada mineral que se extrae.

Por otro lado se reitera que los cuadros comparativos deberan servir para que
los alumnos sepan sacar informacién ylo inferencias sobre lo producido. No
deberan memorizarse.

En cuanto & los “Energéticos” deben mencionarse los diversos tipos que existen
y no considerar unicamente al petrdleo ya que estaremos contribuyendo en
alguna manera, a fomentar la mentalidad de dependencia de este elemento en
la economia nacional.

Debe mencionarse la obtencién de la energia a través de vientos, las caidas de
agua, el carb6n, la hulla, tos minerales radiactivos, e! petrdleo, el gas natural, el
olesje o la radiacién solar. Esta Gltima con grandes perspectivas para ser
utilizada por una gran poblacién a través de celdas solares ubicadas en lugares
estratégicos.

El sector secundario, el de la “Industria®, estéd tomando importancia cada vez
mas en nuestro pais. Ciertamente ain no somos una nacion que se destaque
por la gran produccién en este sector, pero existe un avance importante en
algunos de sus tipos. La calidad de la mano de obra mexicana es reconocida en
algunos paises del mundo. Aunque, también es necesario mencionar, que no es
pagada suficientemente como deberia serlo.

Otro aspecto importante de este sector es la situacidn de dependencia
tecnoldgica que aln predomina con respecto a otros paises; estamos atrasados
en la creatividad de la misma por lo que hay que impertarla para no quedar
rezagados en este mundo tan cambiante. Los alumnos deberan tener
conocimiento de esta situacidn de nuéstra industria para no quedarse solo con
informacién de productos industriales, tonelaje y entidades productoras.

Las actividades terciarias que he considerado para las lecciones son aqueilas en
las que no hay una produccién de un objeto en si, sino que hay un servicio que
se presta considerando dentro de ellas al comercio, los transportes, las
comunicaciones y el turismo (llamado también la “industria sin chimeneas”).
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Lna “Transporics y comunivaviones’ para cualquier pais son muy importantes
porque a través de ellos la poblacion puede desarrollarse economica, social y
culturalmente. Los alumnos deben valorar dicha importancia.

Considerando a los transportes como el conjunto de medios que permiten
transportar personas o mercancias, pueden subdividirse en:

e Terrestres (cameteras y vias férreas)
e Maritimos
e Aéreos

En los transportes maritimos pueden sefialarse las rutas comerciales mas
importantes en los principales puertos como Veracruz, Acapuico, Manzanillo,
Tampico, Salina Cruz, etc. asi como también, que estos se llevan a cabo por
embarcaciones de tipo comercial, de yates y/o cruceros.

Las rutas fluviales en nuestro pais son muy escasas ya que la mayoria de
nuestros rios son jévenes debido a la topografia que tiene desniveles haciendo
que sean angostos por lo cual no se les puede comparar con los europeos.
Algunos rios navegables (principalmente cerca de su desembocadura), son el
Péanuco, el Grijalva, el Usumacinta y el Papaloapan, del lado del Golfo de
México, y en la vertiente del Pacifico, el Balsas y el Santiago.

Para los transportes aéreos se deben sefialar los principales aeropuertos del
pais tanto nacionales como intemnacionales, asi como las principales nias.

Para todos estos tipos de transportes serd necesario auxiliarse de mapas para
localizar las rutas mencionadas, logrando con esto una percepcién distributiva
de los mismos. Ademés, debe mencionarse como el factor fisico del refieve
influye en gran medida en la distribucién de los transportes terrestres. La
existencia de una gran cantidad de montanas dificulta la construccion de vias
férreas y carreteras, puesto que resultan onerosas.

La iniciativa privada en los Ultimos afios ha tenido participacidn en su
construccion, pero el costo de peaje resulta inaccesible para muchos usuarios
que se ven obligados a utilizar las carreteras federales que ofrecen menor
seguridad.
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Coneidoronds & las womunicaciones como cualquier medio de eniace (las
carreteras y vias fémreas también son comunicaciones), se deben mencionar
ademas, a la television, la radio, los satélites artificiales, el correo, el telégrafo en
su forma tradicional con el sistema Morse, el teléfono (también en su modalidad
de celular), el fax, el telex y el correo electrénico que se encuentran funcionando
en México pero no todos pueden ser utilizados tan facimente porque no son
accesibles a la economia de la mayoria de la poblacion.

Los anteriores medios de comunicacién deberan explicarse en que consisten y
como funcionan de manera generat ya que muchos alumnos no tienen acceso a
ellos.

El “Comercic” como contenido programatico, debe ser eniazado con los
anteriores y no verse de manera aislada. Es precisamente con esta actividad
econdmica que la produccién agricola, ganadera, forestal, minera, industrial, etc.
puede llegar a los consumidores a través de los transportes y los medios de
comunicacion.

Se debe precisar que existe un comercio interior y un comercio exterior. El
interior se presenta en todo el territorio y se realiza tanto al mayoreo como al
menudeo. Este comercio interior se puede apreciar principaimente en la ciudad
de México que consume gran cantidad de productos que provienen de otras
entidades. Le siguen en importancia las ciudades de Monterrey y Guadalajara.

La ley de |a oferta y la demanda es la que rige el comercio de los productos.
Cuando son de necesidad bdsica para la poblacién de escasos recursos
econdmicos (la leche, las tortillas, etc.} se encuentran controlados o subsidiados
por el gobiemo.

El comercio exterior presenta dos variantes que son importacién y exportacion
(regido por el dSlar, moneda estadounidense). Para México la balanza comercial
sigue siendo negativa, o sea, que importamos més de lo que exportamos. La
importacién consiste en: herramientas, productos quimicos, laminas de hierro y
acero, maquinaria agricola, aviones, aparatos cientificos de precision,
maquinaria industrial, equipo de cémputo, etc.

En cuanto a la exportacién de productos mexicanos algunos de ellos son
materias primas como: petrdleo, plata, oro, zinc, cobre, productos textiles de
algodén, henequén e ixtle, ganado vacuno en piel, café, azicar, mariscos,
artesanias, sal y algunos elaborados entre los que destacan la cerveza y el
cemento.

E! pais con el que se tiene un mayor comercio es Estados Unidos de América,

por compartir nuestro pais una frontera y ser la primera potencia econdmica del
mundo.
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A los discipulne ee las debard puniualicar a que organismos internacionales, con
fines comerciales, pertenece México cuya finalidad es evitar los aranceles y
asegurar los mercados para sus productos, los cuales son:

Asociacion Latinoamericana de Integracion (ALADI).
Sistema Econémico Latinoamericano (SELA).
Acuerdo General de Aranceles y Comercio (GATT).
Tratado de Libre Comercio (TLC).

En ! contenido programatico de “servicios”, deben incluirse principalmente los
que proporciona el Estado mexicano por ser los de mayor cobertura, sin dejar de
mencionar que también son brindados en menor escala por particulares,
Algunos de ellos son: servicios médicos, educativos, banca (brindados
principalmente por particulares), eléctrico, telefonico (brindado por particulares),
vigilancia (por particulares y por el Estado), agua y otros.

Ademas de dar caracteristicas de los mismos servicios y algunos datos

estadisticos que den nocién de su desamollo en México, pueden ser
representados en un mapa, tanto su ubicacién como su distribucion.
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LA UNIDAD DIDACTICA COMO OPCION METODOLOGICA PARA LA
EVALUACION DEL APRENDIZAJE

La organizacidn curricular vigente conceptualiza al programa como una
propuesta en la que se presentan los aprendizajes minimos de un curso. Los
programas reflejan flexibilidad en torno al manejo de los contenidos, donde el
docente con su experiencia y formacion puede reorganizarios y adaptarlos a ias
necesidades escolares concretas.

El enfoque (que se encuenira previamente a cada programa en el plan de
estudios) orienta la metodologia para el tratamiento de las asignaturas.

El profesor es el responsable de resignificar la propuesta institucional, esto es,
reorganizar los contenidos programaticos, seleccionar los métodos, disefiar 1as
actividades y materiales didécticos asi como los procedimientos para llevar a
efecto la evaluacién. Con esto se estd construyendo un programa didéctico que
es un instrumento de trabajo en el cual el docente planea las actividades de
ensefianza—apraendizaje baséndose en los contenidos programéticos y las
caracteristicas propias de los alumnos asi como del contexto en el que se
realiza el proceso educativo.

Cuando se ha realizado la secuenciacion de los contenidos, es el momento de
planear las actividades que orientaran las acciones del maestro y los alumnos.

£l disefio de actividades es una etapa fundamental del programa didactico, ya
que en ésta encuentran convergencia los propdsitos de la asignatura, la
metedologia propuesta, los alcances de los contenidos a trabajar, asi como fa
experiencia y la capacidad del propio docente.

Con la finalidad de que las actividades se presenten de manera ordenada y
tiendan a promover experiencias de aprendizaje en los alumnos, es necesario
que el docente las organice en Unidades Didécticas. ¢ Pero qué es una Unidad
Didéctica?

Amparo Escamilla sefiala que:

"... la Unided Didactica es una forma de planificar el proceso de
ensefianza-aprendizeje alrededor de un elemento de contenido que se
convierte en &je integrador del proceso, aportdndole consistencia y
significatividad. Esta forma de organizar conocimientos y experiencias
debe considerar 1a diversidad de elementos que contextualizan el
proceso (nivel de desarrollo del alumno, medio sociocultural y familiar,
Proyecto Currdcular, recursos disponibles) para regular la préctica de
los contenidos, seleccionar los objetivos que pretende conseguir, las
pautas metodoldgicas con las que se trabajardn las actividades de
ensefanza-aprendizaje, y los mecanismos de control del proceso de
ensefianza-aprendizaje necesarios para perfeccionar dicho proceso.®

* Escamilta, Amparo {1993). Unidades Didacticas: Una propuesta de trabaio en el aula, Edetvides, Espafia.
p. 39.
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Los elamantoe bécizes sara la consiruccaon de unidades didacticas son:

El contenido a desarrollar.

« Los objetivos para cada unidad didactica.

« Las actividades de ensefianza-aprendizaje, incluyendo las actividades de
evaluacién que deben ser inherentes a las mismas y no en forma separada
como algunos docentes io hacen.

« El tiempo necesario para llevarias a cabo.

Para intentar ejemplificar lo anterior y sea comprensible, se considerara el
bioque “La estructura y el pasado de Ia tiera” correspondiente al primer grado
de Geografia General.

Se selecciona este bloque para poder evidenciar la flexibilidad del programa que
se establece en el plan de estudios al que pertenece.

Los contenidos de este blogue son:

Modelo de la estructura intera de la tierra. Las capas y sus relaciongs.
La corteza terrestre y su actividad. La teoria de la Pangea y la deriva
continental. Los rasgos de la corteza y el movimiento de las placas. La
actividad sismica.

« El pasado de la tierra. Las eras geoldgicas y sus principales caracteristicas.

Aqui puede hacerse nuevamente la sugerencia en el tratamiento del programa;
algunos profesores han manifestado que al programa oficial le falta algun
contenido referente a la atmosfera terrestre (capa importante para el desamrollo
de la vida en el planeta). Pues bien, en el contenido “Las capas y sus relaciones
“ puede plantearse algun o algunos objetivos referentes a esta capa tan
trascendental. El mismo contenido da implicitamente la apertura para hacerlo.

Podemos observar que existe una diferenciacién de temas al interior de la
unidad o bloque, en los que pueden disefiarse unidades didacticas, si asi se
congidera pertinente.

Se reitera que se deben distinguir en el proceso de disefio de unidades
didacticas, los momentos de apertura, desamollc y cierre debiendo existir,
inherentes a los mismos, los momentos de evaluacién diagnostica o inicial,
evaluacion formativa o del proceso y evaluacién sumativa o final.

El enfoque de la asignatura de Geografia en el Plan y Programas de estudio,
1993, secundaria, precisa que los propdsifos generales para esta unidad o
blogue que deben ser tomados en cuenta por el profesor como una orentacién
para plantearse los objetivos a lograr a través det tratamiento de los contenidos.

74



INFORME ACADEACO
Los propdsitos genarales parz esta unidad v bivgue son:

¢ ‘Desarrollen la nocién de que la tierra es un planeta activo, que ha
experimentado grandes transformaciones, y adquieran un esquema
ordenador de las capas que componen la estructura terraquea.

s Comprendan las grandes etapas de la geoclogia histérica, tomando como
punto de partida la teoria de [a masa continental primaria, y entiendan los
conceptos elementales relativos a la tecténica de placas y a la deriva
continental”.?

La evaluacién deberé realizarse en funcidn de los objetivos que el profesor se
planteé con los contenidos de este bloque. Recordemos a Zarzar (1993),
cuando afirma que “... de los objetivos que se planteen va a depender todo lo
demés: estructuracidon del contenido, organizacién del curso, disefio de
actividades de aprendizaje dentro y fuera del aula, mecanismos y criterios de
evaluacion, etcétera™. Asi, sin perder de vista los propdsitos, el profesor debera
plantearse objetivos mas precisos.

Posteriormente al planteamiento de objetivos, el profesor disefiara las
actividades que propicien los aprendizajes en los alumnos. Estas podran ser
muy diversas tales como:

Exposicién por parte del profesor
Utilizacion de videocintas

tnvestigacion en el libro de texto
Lecturas comentadas

Reslizacion de modelos

Exposicién por parte de los alumnos, etc,

Pero todas tendran como fin ditimo lograr los objetivos planteados.

A continuacidn se desamrolla una unidad didactica donde se puede hacer un
seguimiento de la aplicacién de los diferentes momentos de la evaluacién.

Analizando el blogue de contenidos propuesto anteriormente, se puede apreciar
una separacion en tres partes, identificadas por un punto cada una. En este
momento, con la intencién de que se tome como un modelo, se abordara sélo el
primer apartado de contenidos.

7 gEP. (1993). Plan y Programas de estudio,_secundaria. México. p. 119,
8 Zarzar Charur, Cartos. {1994). Habilidades basicas para la Docencia en la escuela Secundaria. Editonal
Patria México p. 16.
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Asi tenemoe que ¢! CONTINIDG es.

» Modelo de Ia estructura interna de la tierra. Las capas y sus relaciones

El OBJETVO sera:

o Caracterizar fisicamente las capas de la tierra (incluyendo la hidrosfera y la
atmésfera) destacando las relaciones que existen entre ellas asi como la
afectacién que producen a la sociedad humana.

En las ACTIVIDADES a desarrollar, aqui se han separadc los momentos de
apertura, desarrollo y cierre con fines explicativos, pero debe considerarse que
los mismos se presentan de manera continua e inherentes, los momentos de
evaluacibn sin existir una clara separacién entre elles. Asi:

Apertura y evaluacién diagnéstica o inicial.

El profesor presenta un esquema de la tiera sin mostrar el interior o una
fotografia de la misma. Esto servird como apertura al tema a tratar. Enseguida el
profesor preguntard a los alumnos sefialando la imagen cuando sea necesario;

¢ Cual es la forma de la tierra?

¢El hombre ha llegado a la superficie lunar?

4El hombre ha llegado al centro de la tierra?

;. Cudles materiales conforman el interior terrestre?

JAlguien sabe qué es el Manto terrestre?

(Qué es la Hidrosfera? ;Qué es la Atmdsfera? ;Qué elementos las
conforman principalmente? ;Son importantes para el ser humano?.

430383038

Al realizar la primera y segunda pregunta, la intencion es que los aiumnos
perciban ¢cdmo el hombre si ha llegado a la luna y empero, no lo ha hecho al
interior terrestre.

Las respuestas que evoquen de 1a tercera pregunta en adelants, el profesor las
tomara como un diagndstico de cuanto saben de esta tematica. Las respuestas
correctas 0 mdas completas, las conoceran al ir desarrollando el tema
conjuntamente alumnos y profesor.

Es importante que e! profesor no le asigne calificacion a esta actividad va que la
finalidad es, por una parte infroducir 2 los alumnos al tema estimulando su
interés y por otro, conocer la situacidén inicial de los alumnos y hacer las
adecuaciones corespondientes (regularizarlos minimamente, dejarles tarea en
casa, pedir apoyo a los padres o tutores, etc.).
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Desarrollo v pvaluacidn formiativa v dei proceso.

El profesor presentara a los alumnos un esquema del interior terrestre en sus
diferentes capas y otro donde se aprecien la hidrosfera y la atmdésfera. Indicara
cuales son las capas intemas y cuales son las capas externas temrestres,
precisando sus nombres y ubicacién.

Para que los alumnos conozcan mas acerca de las capas del planeta, el
profesor presentara un cuadro comparativo en donde aparezcan solo los rétulos
de las caracteristicas de cada una de las capas del interior terrestre, de la
hidrosfera y de la atmoésfera en cuanto a espesor, estado fisico, temperatura
media y elementos principales. Los datos correspondientes a esos rétulos, que
los alumnos ios investiguen en su iibro de texto u otras fuentes y lienaran en
grupo el cuadro mencionado bajo la coordinacion del profesor.

Asi, el cuadro para realizar esta actividad quedara:

ESPESOR | ESTADO FISICO | TEMPERATURA | ELEMENTOS
MEDIA PRINCIPALES

Ndicleo

8} Interno
b) Externo
Mantc
Corteza
Temrestre o
Litostera
Hidrosfera
Atmésfera

Ya realizada la actividad anterior el profesor aplicard un cuestionario breve que
incluya preguntas sobre el orden de las capas de la tiefra y caracteristicas
fisicas ya abordadas que servirén tanto a alumnos como maestro para saber si
se esta comprendiendo el tema, si se estén logrando los aprendizajes. Si en el
resultado de este cuestionario se encuentra que tienen dificultades para asimilar
la tematica, el profesor detectaré los obstaculos, actuard en consecuencia y
volver& a aplicar su instrumento de evaluacion y seguramente habra una mejoria
significativa en sus alumnos. En este momento el profesor esla aplicando la
evaluacién formativa o de proceso; es la evaluacién que al profesor le servira
para lograr los aprendizajes que se planteé en su planeacion. Esta evaluacion
tampoco tendrd una calificacion. Pueden registrarse resuitados cuantitativos
para percatarse de los avances que se van logrando, pero su objetivo no es
obtener calificaciones. Podran considerarse esos resultados cuantitativos para
una evaluacién sumativa (calificacién), si por algun motivo {administrativo, de
salud del prefesor, huelga, etc.) no hubo tiempo para realizarta.
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Una actividad aie filaré on miayoi juedida el conocimiento sera pidiendo a los
alumnos que realicen un modelo en unicel del interior terrestre (corténdolo a la
mitad o solo una fraccidn), representando las capas de manera proporcional y
colocandole rétulos en cada una de ellas con elementos que la componen
principalmente y su estado fisico. Ejemplo; En la corteza terrestre coloque: “SiAl"
{silicio y aluminio), “SiMa” (silicio y magnesio) y “Sélido”.

El profesor debera revisar el modelo realizado y los alumnos lo corregiran si el
profescr detectd algun emor en su construccion. Esto es aln una evaluacion
formativa o del proceso.

Para establecer una relacién mas directa de o hasta aqul expuesto con la
realidad de los alumnos, el profesor explicara como las capas tienen relacion
mutua manifestandose en fenémenos como el vulcanismo (manto y litosfera),
movimiento de placas tecténicas (manto y litosfera), ciclo hidrolégico (litosfera,
hidrosfera y atmésfera), ciclones (litosfera, hidrosfera y atmésfera), etc.

Para hacer hincapié en la importancia de las capas externas de la tierra para el
hombre, el profesor explicara por qué sin ellas la vida en el planeta no puede
darse en la forma en que se conoce.

Otra manera de acercar los conceptos a la realidad mas cercana de los
discipulos, es que éstos recopifen articulos de periédicos y/o revistas sobre los
efectos en la poblacidén de los fendémenos como: volcanes activos, sismos,
ciclones, etfc.; que sean pegados en su cuaderno anotando cuales capas de la
tierra se ven involucradas en dichos fendmenos. Todo con el fin de que los
alumnos se percaten de las relaciones que tienen las diferentes capas de la
tierra; se percaten que este es un planeta activo.

Actividades de clerre y de evaluacion sumativa o final.
En las actividades de cierre ¢! profesor implementara actividades como:

a) Se presentard un cuadro sinodptico que contenga la informacion general
presentada (capas de la tiemra; fendmenos por los cuales se aprecia la
relacién entre ellas; efactos en la poblacion de dichas relaciones, etc.).

b) Cuestionaré a los alumnos en plenaria: ;El ser humano se ve afectado por
las relaciones que tienen las capas de la tiera? ;Siempre es de manera
negativa?. Aqui también el profesor estard muy atento para destacar, con las
respuestas que den los alumnos, hasta qué grado se ha avanzado,
aclarando dudas que aun existan.

En las actividades de cierre la evaluacién que puede presentarse es la sumativa
o final. Se dice que “puede” porque no necesariamente debe existir una
asignacion de calificacion en esta etapa.



Cuando va s hizn ln necesaric para tialer de aicanzar el objetivo (todas las
actividades que intentaron propiciar el aprendizaje en los alumnos), se procede
a conseguir una evidencia concreta con un instrumento de evaluacion, con el fin
de obtener una calificacion parcial. Esta serd solo una que se tomara en cuenta
para la calificacion final de bimestre dandole el peso que el profesor haya
previamente determinado en su planeacién y encuadre con sus alumnos.

Asi el profesor obtendra una evaluacion sumativa considerando:

e Modelo del interior terrestre final que contenga el orden comrecto de las
capas, los rétulos completos y correctos;

e Los articulos periodisticos presentados con las relaciones de las capas
correspondientes y

« Lin examen parcial no muy extenso que recupere sélo lo esencial que los
alumnes deben haber comprendido.

El Tiempo probable sera de cuatro sesiones.

Hasta aqui abarca la Unidad DidActica propuesta en donde se puede hacer un
seguimiento de la aplicacién de la evaluacion durante todo el procesc de
ensefianza-aprendizaje. Se debe reiterar que si existe el deseo de que cambie
el sentido y la imagen de la evaluacién, entonces se debera:

e Detectar el error en el momento en que se produce, aclararlo y con esto el
alumno podréa continuar con su proceso de aprendizaje sin impedimentos por
conceptos mal adquiridos, procedimientos no utilizados o actitudes negativas
en el grupo o con el trabajo.

+ El error no debe tener efectos sancionadores, ya que de él no se deriva una
calificacién, cosa que si ocurmriria si se comprobara en una evaluaciéon
sumativa.

Un cambio real en el tratamiento didéctico del contenido y 1a funcionalidad de la
evaluacion, traer&n como consecuencia el cambio de imagen de la misma.

Para finalizar debemos tener presente que el fin esencial de la evaluacion es
proporcionar las bases de reflexion necesarias para mejorar la intervencion
pedagdgica y facilitar la toma de decisiones con vistas de adecuar fa actuacién
didactica a las caracteristicas especificas del contexto educativo concreto en el
que la ensefianza-aprendizaje se lleva a cabo. El carécter autoritario e
inspeccionador que la evaluacién tenia, {que se traducia en el contro! rigido y
exclusivo del rendimiénto del alumno, especialmente de su faceta cognitiva), ha
sido sustituido por una funcién netamente orientadora a fravés de la cual se
regulan los diversos componentes del propio proceso educativo (Marron, 1996).
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CONCLUSIONES,

El conocimiento de la ciencia geografica en cuanto a su ensefanza y
aprendizaje se ha ampliado a través de la experiencia adquirida en el desarrollo
de la aplicacién de los dos Gltimos planes de estudio (1974 y 1983).

Haciendo una revision de los grandes propositos del plan de estudios resultado
de las resoluciones de Chetumal en 1974, se puede apreciar que aun hoy tienen
vigencia plena. Sin embargo, algunos de los obstaculos para lograrlos fueron la
modalidad por areas que se implementd en la mayoria de los planteles
educativos y el enfoque conductista, ademas de las supervisiones que se
realizaron para verificar la operacién de los programas.

Los maestros percibimos en aquellos momentos, que algunos procesos
didacticos no se desarrollaban como debieran puesto que la utilizacion de gran
cantidad de "técnicas dinamicas® que se debian aplicar con los grupos, no
estaban respondiendo adecuadamente. Se nos presionaba para cumplirias, pero
el sentido comin nos orientaba a no seguir puntualmente el programa, entonces
realizdbamos otras actividades no asentadas en el mismo. Se cumplia
*tedricamente” para evitar problemas administrativos con jefes de ensefianza
que son los encargados de ias supervisiones.

Los maestros formados como geoégrafos, al desarrollar ios programas de
Ciencias Sociales, percibimos claramente la afectacién que se hizo a la ciencia
geografica con la divisién realizada por la Secretaria de Educacion Publica. Adn
con esto, se debian desarrollar ios programas a pesar de no estar de acuerdo
con ellos por 1o cual, en ocasiones se intentd subsanar explicando, dentra del
salén de clases, los conceptos y procesos no bien comprendidos por los
alumnos en el drea de Ciencias Naturales, que tenia contenidos programaticos
propiamente de la geografia.

La planeacién did4ctica tenia una importancia mal ertendida, pedia que un
profesor presentara tres planes para trabajar con ellos durante el ciclo escolar
que eran un plan anual, un plan de unidad y un plan de clase. En esta dltima se
debian establecer todas las actividades que debian seguirse para cada leccién,
En una supervision, el profescr debia estar exactamente desarrollando la clase
que habia planeado y de no ser asi, se le marcaba una desviacion.

Para evitar dicha desviacidn existieron formatos especiales donde se
presentaban las planeaciones y no podian utilizarse ofros. En los planes de
clase se presentaban columnas especiales para cada aspecto tales como:
objetivos (la numeracion}, los contenidos (literaimente de los programas),
actividades de desarollo, materiales diddcticos, evaluacion y chservaciones
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»

La evaluacién dantra de 12 {oonciogia educaiiva se circunscribia a verificar si
existia o no un cambio de conducta al haber desarrollado las actividades
“sugeridas” y alcanzar los objetivos propuestos; una perspectiva de la
evaluacién muy restringida pues se centraba sobre resultados y no sobre el
proceso de ensefianza y el aprendizaje.

En la practica, la cantidad tuvo mas importancia que la calidad de manera gue,
actualmente esto sigue afectando al proceso de evaiuacion ya que parte de los
involucrados en el proceso educativo (maestros, alumnos, padres de familia,
administrativos, etc.) siguen considerando como muy importante la calificacion
por encima del conogimiento que se puede obtener con la aplicacién de una
evaluacion enfocada sobre el proceso de ensefianza aprendizaje.

Otra incongruencia de este paradigma pedagégico, se evidenciaba cuando los
alumnos ingresaban al nivel bachillerato en donde el modelo curmricular no era,
{ni lo es) por &reas y propiciaba confusién ya que desde e! nivel de primaria, se
habfa estudiado por reas.

Como se asentd en su momento en este informe académico, fue necesario
realizar un cambic de curriculo debido, entre otras cosas, a que no se obtenian
los resultados que se esperaban. Ademds, por otro lado, existia una demanda
cada vez mas creciente de los profesores por cambiar el sistema de areas por el
de asignaturas

Posterior a la tecnologia educativa se aplica la comiente pedagégica del
constructivismo en la conformacién del nuevo pian de estudios que empezé a
operar en 1993.

Para algunos profesores el enfoque actual no ha sido del todo comprendide.
Todavia se realizan practicas con el modelo anterior en donde la memorizacion
de conceptos ocupa espacios importantes.

La geografia en la educacién bdsica tiene la intencién de que los alumnos
comprendan la relacion e influencia mutua entre e medio geogréfico y la
sociedad humana, que valore los recursos naturales y contribuya a su uso
racional y a su conservacion. Toda actividad desarrollada en materia geografica,
no debera perder dicho enfoque.

Los programas actuales de geografia en este nivel son aun perfectibies como fo
asienta el mismo pian de estudios en su Presentacién (p. 7), y sefiala que la
SEP liene la intencidén de mejorar la propuesta educativa y que maestros y
padres de familia deben manifestar oportunamente sus observaciones y
recomendaciones y que con seguridad seran escuchados.
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Se puede considerar que al apartade del onfogus de ius programas de esta
asignatura, asentado en el plan de estudios, secundaria, ain le faita mas
informacién para hacer mas comprensible el mismo. Enfoques de otras
asignaturas asentados en el mismo plan de estudios, contienen mas
indicaciones detalladas como por ejemplo la comparacion de lo que se habia
heche hasta ese momento y qué es lo que se espera que se realice. Esto se
encuentra en asignaturas como Historia, Lengua Extranjera (inglés), Espanol y
Matematicas, entre otras.

También en otras asignaturas se da una explicacion pormenorizada de como
estan estructurados los contenidos y ef por qué de esa estructuracién. En el
caso de geografia, esto no es asi. No se establece por ejemplo en el enfogue de
si estd conformado por bloques o unidades teméticas, clasificacion que toman
en consideracién en los examenes aplicados a los docentes gue concursan en
Carrera Magisterial.

Se puede inferir que el programa de primer grado fue encargado, para su
conformacién, a un grupo de especialistas y el de segundo grado a otro grupo
de especialistas, teniendo conocimiento de la estructuracién en general, pero
que en su presentacién en el plan de estudios hubo diferencias creando
confusiones para su puesta en operacion comoe sucede en el de primer grado.

Los propositos estéan explicitos para primer grado en el enfoque, mientras que
para el segundo grado no aparecen. Estos fueron asentados posteriormente en
el Libro para el maestro de la asignatura de Geografia, Secundaria. Una
interrogante puede plantearse con lo anterior: ;Se le quiere dar menos
importancia a la geografia de México en comparacion con la geografia general?.

En referencia a contenidos programaticos en primer grado, el faltante es sobre
la atmdsfera terrestre que puede ser expuesto en el contenido “Las capas de fa
tierra y sus relaciones” Al no estar explicito, muchos profesores (sobre todo fos
que no tienen el perfil de gedgrafo) no lo abordan puesto que “no aparece ¢n el
programa’.

En el segundo bloque de contenidos programaticos del primer grado, debe
abordarse el relieve continental que va de acuerdo a la temética tratada en el
mismo, sirviendo de referencia cuando se compara con el relieve ocednico
posteriormente en el blogue de /os océanos.

En el mismo grado, en el tercer bloque aunque se tiene como propdsito ejercitar
la localizacién de puntos geogrdficos con base a fa falitud y a la longitud, es
necesario que aparezca explicitamente la otra coordenada geografica de la
altitud por sus implicaciones en las caracteristicas de los paisajes.
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Se puede recomendar aue los RImMSs Cinco bivuques del pnmer grado, se
aborden de manera conjunta para no parecer repetitivo y provocar aburrimiento
en los alumnos, teniendo al mismo tiempo una visiéon general y comparativa de
la distribucién espacial de los fenémenos a escala planetaria.

Para e! segundo gradoc en el tercer blogue, el contenido programatico de
recursos pesqueros y mineros, puede abordarse al final en las actividades
econémicas de México.

Nuevamente se debe hacer hincapié en solicitar a las autoridades educativas la
conveniencia de disponer de ires horas a la semana para la imparticién de la
Geografia de México. Se alcanzaria a desarrollar completamente el programa
{(muchos profesores aseguran no alcanzarles el tiempo del que disponen
actualmente) y no habria necesidad de que un mismo profesor atienda, tanto
asignaturas de geografia como de historia.
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