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INTRODUCCION.

En el sistema educativo nacional, existe actualmente el problema de g
reprobacidon escolar, el cual ha side agrabado por i inadecuada o
incompleta atencidn a los nifios con problemas de aprendizaje. Esto debido
a que elios requieren con mucha frecuencia apoyo exira, pues Ne €s que no

tengan Ia capacidad para aprender, sino que esta capacidad debe ser mds

estimulada que Ia de un nifio sin este tipo de problemas. Para lograr mejorar
el proceso de aprendizaie, es recomendable que el trabgjo a realizar utilice
distintas estrategias que el que se realiza en ka escuela, puesto que ésto

ampliara las posibilidades de entendimiente del nifio.

Debido a ésto y otros problemas, el Sistema para el Desanclio Integral de Ia

Familia, DIF, del municipio de Texcoco, cred el Cenlro de Capacitacién y

Apoyo, CECADIF Texcoco, en el cual se atiende a personas gue se han visto
afectadas en su desarollo fisico o mental. Come respuesta a esta
necesidad, se cred también el drea de afencion a nifios con problemas de
aprendizaje, y es ahi donde se llevé a caboe la presente investigacién: “ LA
PARTICIPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA EN APOYO A SUS HLJOS CON
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE” v se cred un talier para padres de fos alumnos
que son atendidos por mi. El taller se elabord para padres pues en e frabgjo
con los nifios he observado gue, aunado al problema de aprendizaje que
presentan, estd la falta de orientacidn o maia orientacion del trabajo en
casa, pues me he dado cuenfa de que en muchas ocasiones los padres de
familic no saben como trabajar con sus hijos, se desesperan porgue el nific
no rinde en la escuela igual que sus hermanos. También se encuenira la
posicién confraria y poco comuin, donde los padres si apoyan & su hije, pero
frecuentemente preguntan cdmo hacerlo mejor. Como consecuencia de
ésto, se reqlizd un taller para orientar a los padres de familia a obtener un
mayor rendimiento en el apoyo a sus hijos, pues considero que los principales

impedimentos con gque se enfrentan estdn enfocados a gue ho saben como



trabajar con sus hijos, no buscan nuevas opciones y ademds no fienen la
paciencia, que es ciave para ensenar y asesorar a esta poblacién. Tienden ¢
desesperarse y hacer ellos el trabajo, © ne ayudar al nifio y dejario frabajar
solo. Ademds, muchos de los papds no fienen estudios adecuados para

ensefario, sin embargo, pueden utilizar estrategias para ello.

Er\ el C‘:CADIF den’fro del orec de cnendon o nifos con problemas de

aprendizaje, se TerGJOﬂ dos dreas bdsicas que son lecto-escritura y

matemdticas debido a que éstas son fundamentales para ia adquisicion de
nuevos conocimientos. Estas dos dreas se desarollan en base ¢ memoria y
razonamiento légico del nifio;  no son conocimientos que se deban
aprender, sino comprender para poder adquiririos. Ademds se realizan
ejercicios continuos para estimular atencién, memoria y razonamiento idgice,
el principat material que se utiliza para ésto son juegos de mesa dentro de los
que se fienen rompecapezas, juegos de bargjas, crucigramas, memoramas
de distintas figuras, revistas con sopa de lefras, jusgos de estimulacion visual,

ete.

La investigacién que se reqlizd es de cardcter descripfivo y consta de una
investigacidon documental y de campo. La parte documental da el sustento
iedrico, donde se exponen los problemas de aprendizaje, definicion y
caracteristicas, asi como iambién la tecria psicogenética del bidiogo y
psicélogo Jean Piaget, el cual investigd el desarrollo de la inteligencia del
nific desde el nacimiento hasta los 15 afios de edad aproximadamente. 2
estudid el desamollo biclégico vy psicoidgice del nifio, asi como la
importancia de gue el alumno esté en contacto con los objetos a conocer
pues ésto faciliia el proceso de aprendizcje. La investigacion de campo
presenta el frabajo realzado con los padres de familia para gque ellos

orienten mejor el apoyo a sus hijos con problemas de aprendizdie.



El frabajo de tesis est& dividido en tos cinco capiiulos que a continuacion se
explican brevemente. 4

En el primer capitulo se presenfa ia informacién de los problemas de
aprendizaje, qué son, qué los motiva, qué expectativas tienen esios alumnocs.
Aclarando que el nifio con problemas de aprendizaje es aquel que accede
a un sistema de educacién regular, pero su problemdfica se manifiesta en

cuanto a que se le dificulta retener y/o comprender los conocimientos

expuestos en la clase.

El segundo capitulo expone la teoria psicogenética de Jean Piaget. £l
estudié el desarmollo del nifio desde el nacimiento hasta los catorce o guince
afos. Considera que el ser humano, al desaroliarse va consiruyendo el
conocimiento, y para ello es muy importante gue se tenga contacto con los
objetos que lo rodean pues de esfa manera los va ¢ conocer al tocarlos,
morderlos, olerlos e identificar sus caracteristicas  fisicas asi como
experimentar sobre los distintos Usos que pueden tener estos objetos.

Aunque la tecoria de Piaget es muy extensa, me ubique en cuatro puntos
principales que son: una presentacion de la teoric psicogenética de Jean
Piaget. donde se explican sus principios bdasicos; como segundo punto se
encuenira el desarrollo de la inteligencia, el cual esta dividide en etapas
representativas explicando 1o que e nifio logra reclizar en cada una; en
tercer lugar se encuentra Ia adquisicién y desarrollo del lengudie, donde se
expone la evolucién que va teniendo el lengugje del nifo vy las
caracteristicas que este presenta de acuerde al desarrollo psiguico y social
del nifio. Como Ultimo punto de este capitulo se presenia la adquisicion de
las matemdaticas, las cucles no aparecen en el nific de un momento a oiro,
sinc que van evolucionando, y aungue dl inicio no son idenftificadas como
matemdticas, se van sentando las bases desde el momenio en que ¢l nifo
empieza el agrupamiento y desagrupamiento de objetos, asi también el
ordenamiento de éstos, que pueden ser sus juguetes, piedras, frastes de

cocina o cualqguier otra cosa que i pueda manipuiar.
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En ef tercer capitulo se dan a conocer ias caracteristicas socicecondmicas
en que se desenvuelven los alumnos gue asisten a este centro, pues en
generdl estamos trabajando con personas de escasos recurses econodmicos,
con malas condiciones de vivienda y asi mismo mala alimentacion, ademdas

de escasés de servicios bdsicos para vivir y desamollarse adecuadamente, En

alimentacién, lugar adecuado parg estudiar, condiciones de habifacion
para satisfacer sus necesidades bdsicas, centros recreatives, buena atencidn
médica, efc. Todos éstos son requisifos bdsicos que la gran mayoria de 1os
alumnos del CECADIF no lienen debido o la precarna situacion econdmica

en gue viven.

En el cuarto capitulo se expone et planteamiento del talier, caracteristicas y
material a utifizar, asi como formas de irabdio y duracién del mismo. La idea
primordial del taller es dar a los padres heramientas para frabajar con sus
hijos con problemas de aprendizaje, ademdas de infentar que comprendan el

problema de su hijo y colaboren para levantar ia autcestima del nifio.

En el quinto capitulo se da c conocer el desarrcllo real del talier,
observaciones y resultados obtenidos, los cuales fueron muy satisfactorios
pues hubo mucha participacidn de los papds, ademds de que ellos dicen
haber entendide mejor como asesorar a sus hijos. También, dentro del tatier
los padres hacian preguntas y observaciones frecuentes scbre como realizan
el trabdic y los cambios que pueden hacer. Dieron que no sabian ia

importancia que ios juegos pueden tener en desarolio de sus hijos.



CAPITULO 1.

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LOS NINOS DE EDUCACION
PREESCOLAR Y PRIMARIA.

1.1. ANTECEDENTES.

£n la actualidad existe en México una gran cantidad de nifios que presentan
problemas de aptendizaje, estos nifios acuden a ia educacién primaria regutar,
perc su aprovechamienio no es el esperado. Empiezan- a retrasarse con
respecto a los comparieros del grupo y son enviados  por el maesiro de la

primaria a reciolr atencidn especial.

Sin embargo, la atencién a problemas de aprendizaje que anteriormente se
daba en ios centros psicopedagdgicos coordinados por la Direccion General
de Educacién Especial  han dejado de serlo para cenvertise en Unidad de
Servicios en Apoyo a la Educacién reguiar, USAER e integrarse a la escuela
primaria, ain asi, todavia existen centros de capacitacién que atienden @ ésta
poblacién educativa fuera de su escuela primaria, entre estos centros se
encuenira el Centro de Capacitacion y Apoyo CECADIF, Texcoco; &s aqui de

donde se tomardan los casos para realizar este frabajo.

Antes de iniciar con el tema de problemas de aprendizaje, considerc necesario
definir lo que es el aprendizaje, para efto tomaré como base G I autora
argentina Sara Pain pues ella ha conceptualizado los problemas de aprendizdje
a partr de los tecrias de Jean Piaget. Asi mismo, cabe comentar gue |a

educacién especial en México estd fundamentada en los principios fedricos de

i0



este aquior, e incluso retomdndolo se ha elabeorado material de apoyo para
trabajar con nifios que presentan problemas de aprendizaie en las dreas de

lecto-escritura y matematicas en la educacion primaria.
1.2. CONCEPTO DE APRENDIZAJE.

De acuerdo a las distintas comentes filosdficas que han existido, podemos
encontrar también distintas concepciones de aprendizaje, de las cuales utilizaré

dos para formar una idea mads clara de lo que es este proceso.

La primer definicién nos dice que el aprendizaje “...... es la modificacion mdas o
menos esiable de las pautas de conducta”! Con esto podemos ver que
siempre que exista modificacidn que pueda ser atribuible a un proceso de
ensefianza, y el sujeto logre retener y utilizar lo aprendidc, se estd dando el
aprendizaje, pues para lograrle no debe tener como requisito ser escolarizado,

sino que tfoda la sociedad infiuye en el

Sara Pain dice que * £l procesc de aprendizaje se inscribe en la dindmica de la
fransmisién de la cultura, que constituye la definicidn mdas amplia de ia palabra
educacién” 2 De esta manera, nos damos cuenta de gque el aprendizaje estd
presente en fodo momento de nuesitra vida, pues ho es estalico ni se da
Onicamente en las instituciones educativas, sine que se adguiere en la vida
diaria, tanto en la familia, en ia escueka y en la convivencia en sociedad. A su
vez, esta autora asigna cuatro funciones bdsicas a la educacién, parfiendo de
gue el hombre es un ser gue se desarolia en convivenciac con ofros seres

semejantes a &, de talmanera vemos gue el hombre se desarolla en

1 7arzar, Caros. Conducta y Aprendizaje. En Perfiles Educativos No. 17. Pég. 27.
2 Pain. Sara. Diaanastice v Tratamiento de los Problemas de Aprendizdie. Pag 9.
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sociedad y no puede prescindir de elia, sus costumbres, sus normas, sus leyes,
eicétera. A continuacion se explica brevemente cada una de las funciones

que ésta autora asigna a ia educacién :

Funcién conservadoera de la educacion - Seguimienio de normas sociales para

lograr la continuidad de la especie humana, pues para que el hombre logre su

continuidad necesita -vivir -en--sociedad- y -no -permanecer -aistado. -Deberg— -

conocer Yy respetar las acciones permitidas  para que por medio de elias se
tenga la capacidad de conservar y continuar la especie humana. Adernds, por
medio del aprendizaje es que el hombre logra conocer y comprender estas
normas de comportamiento pues en ocasiones son transmifidas con mayor

énfasis en las escuelas gue en la casa.

Funcién sociglizonte de la educacién. Seguimienio de normas de conducta
para convivir en sociedad. Refomando et punto anterior podemos observar que
en las escuelas el nifto se rige por principios de conductas generales y aungue
en casa no se mangjen normas de comporiamiertc en sociedad, agui el nific
tiene que aprender io que se debe y lo gue no se debe hacer al convivir con
los demds, normas, costumbres, hdbitos, lenguaie y modales aceptados por I

sociedad.

funcién represiva de la educacién.- Adoptacion al sisfemc y medic
socioeconémico acatando las normas de comportamiento permitidas, ésto es,
que las personas no tenemos la total libertad para hacer Io que queremos $iNo
que debemos adaptarmncs al sistema y al medio socioecondmico en que

vivimos.

Funcién fransformadora de la educaciéon.- Al mismo fiempo que el hombre
cuenta con elementos para integrarse a  la sociedad, tfiene también

henrarnientas para lograr superarse y con ello consegulr cierta llbertad gque

12



podrd verse reflejada en su capacidad de elegir su forma de vida de acuerdo
a sus gustos, intereses y capacidades, siempre y cuando respete a la sociedad

en gque se encuentra.

Al analizar las funciones que Sara Pain asigna @ la educacién, se reafirma I
postura de que el hombre vive y se desarrolla en sociedad. Puede desarrollarse

en lo que quiere ser y lo que quiere hacer, pero siempre debe considerar Ics

lineamientos impusstos por Ia sociedad en que se desenvuelve. Ademds,
aunque asigna cuatro funciones a la educacion, ellas estdn intimomente
relacionadas enire si de tal manera que podemos observar que la funcidn
principal de ia educacién es integrar al individuo a la sociedad en que se
desarrolia. Asi también vemos la importancia que tiene la educacion para la
formacién del individuo. Niia familia puede educar sola, ni la escuela tampoco,
ademds de gque el individuo se encuentra inmerso en una sociedad gue
también participa en su educacién. Debe haber compiementacidn entre
familia, escuela y sociedad para lograr una mejor educacion. Sin embarge. no
hay que perder de vista que existen comunidades donde no hay escuela, ©
individuos que no asisten a ella, en éstos casos serd la familia v la sociedad ia

que se encargue de la educacion, ésto es, ellos e fransmitiran su cultura.

Dimensiones del proceso de aprendizaje. £l proceso de aprendizaje ha sido
estudiado y analizado por diversos autores, y por ello se tienen variados puntos
de vista para explicarlo y fundamentarlo, de manera fal que existen diversas
concepciones © dimensiones de este proceso entre las cuales Sara Pain
menciona cuatro, en ellas podemos observar las semejanzas y diferencias que

presentan.

Dimensién biolégica, representada por Jean Piaget, el dice que existen dos

funciches comunes a la vida y al conocimiento y son : la forma o capacidad
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de conservar la informacion, o seq, la memora que implica la adquisicion de
conocimientos o aprendizaje v la anticipacion para lograrlo. De tal manera
gue el sujeto sea capaz de adapiarse a diversas situaciones y cada quien sed
un ser individual y se adapta a ellas de distinta manera que los demds. Piaget
considera que las eshructuras del conocimiento son conshuidas desde la
_lactancia_y no. son innatas. Ademds, cunque lo_inteligencia es_hereditariaen
todo ser humano, e conocimiento lo logra el sujete al entrar en contfacto
directo con el objeto a conocer; el nifio debe ser eslimulado para logra su
mejor desarrofic pues si no se fomenta el uso de sus capacidades vy adguisicién
de ofras nuevas, se tiende a atrofiar su funcionamientc y de esta manera verse
limitado en su capacidades. Aqui hay que recordar gue funciones que No se

uliizan tienden a extinguirse, v 1as que si se utllizan fienden ¢ agilizarse y mejorar.

En base a lo anterior, Piaget considera que el conocimiento se estructura por

medio de tres fipos de conocimiento que enseguida se mencionan:

hereditario.- es la capacidad que se ransmite de padres a hijo vy estd implicito
en nifico al momento del nacimiento, aungue todavia no logre identificarse
claramente en el nifo recién nacido o monifesiacién de ese desamollo inicia
cuando se presentan conducias simpies como seguir objetos con Ia vista hasta
ir togrando conducias mdas complejas cada vez. De esta forma, el nifno va
creciendo y presentando nuevas conductas que son ciara muestra de su
evolucidn no sdlo fisica sino intelectual. Aqui es necesario recordar que cuanio
mejor estimulado esté el nifio, mds pronto se presentardn los avances en su

desamrcllo.

de las formas légico-matemdticas.- Se construye progresivamente en funcion
del equilicric creciente y por coordinacion de acciones sobre el objeto. Esio es,
lo logra por contacto y relacion con los objetos.  Esfo se consigue cuando el

nifo logra conocer el objeto por sf mismo vy sus propiedades, toma et objeto, 1o
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observg y analiza sus Usos y caracteristicas, incluso le asigna nueva utilidad de

acuerdo a sus infereses y pesibilidades.

de las formas adquiridas en funcién de la experiencia. en la medida que &l

nifio va adquiiendo conocimientos y ios aplica a nuevas situaciones.

Como se puede cbservar, Piaget anaiiza el inicio y evolucion del gprendizaje
desde el nacimiento del nifo hasta la adolescencia. En el capitulo dos se

presentard mds ampliamenie su teoria.

Dimensién cognitiva del proceso de aprendizaje.- £std represeniada por P.

Greco, el distingue tres tipos de aprendizaje :

el primero es en el que se da la adquisicién de conducta nueva. Se cplican y
adaptan los conocimientos previos a una situacion nueva. Es en base a ensqyo
y ermor, siendo imporfante que se analice el emor para comprenderio y asi

coregitlo para la aplicacion posterior.

aprendizaje de ia legalidad que rige las transformaciones de los objetos y sus
relaciones mutuas. Se confiman o comigen hipdlesis fundamentadas en Ia
experencia anterior al manipular los objetos - asimilacién y acomodacién -. Ya
que se tiene la experiencia anterior se ufiliza como base para redlizar la accion
buscando que tenga mejores resultados que antes. Se puede observar gue
aqui retoma el proceso de asimilacion y acomodacion propuesios por Piaget.

en cuanto a que se asimila el objeto .

aprendizdje estructural vinculado a la aparicion de las estructuras légicas de
pensamiento. Se organiza la realidad de manara mds estructurada pues se da

al r evolucionando y perfeccionando ios conocimienios ya sxisientes.



Aunque ef enfogue de Piaget se da desde el punto de vista bioldgico, nos
damos cuenta aue la concepcion de Greco es semejante a la de Piaget pero
Greco no menciona anitecedentes desde el nacimiento sino gue inicia en

cuanto el nific ya presenta conductas mas palpables.

" Dimension social def proceso de aprendizaje.- El aprendizaje se da cuando

existe e] vinculo enseficnza-aprendizaje donde hay un ensefiante y un
aprendiz. No se refiere Unicamente a la funcion del maestro, sing de la familia y
la sociedad siempre que exista transmision de la cultura. De esta manera, el

aprendizaje garantiza ia continuidad de la sociedad como tail.

Dentro de las dimensiones también se tiene el proceso de aprendizaje como
funcién del yo.- Retomando las ideas de Freud se remarca o importancia de los
instintos propios dei sujeto, y a su vez ia necesidad de adaptarios a la sociedad
en que se vive pues no se puede actuar en base a los instintos sinc que deben
ser adecuados a ias nomas de la sociedad. El hombre ne puede dejarse llevar
por sus instinfos pues debe adapiarse o los demds. De esic manera, debe
valorar lo que debe y lo gue no debe hacer, y, en muchas ocasiones reprimir io
que quiere hacer. Aqui enconiramos que la afencidn y memoria ayudaran G
controlar y guiar los impulsos para adecuarios a sus necesidades. El aprendizale

serd su guic de comportamiento.
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1.3. CONCEPTO DE PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Al hablar de problemas de aprendizaje nos enconiramos Con que existe una
gran varedad de definiciones sobre el fema y no existe una aceptada de

manera anerso! sm embqrgo observcmos ic:mb;en que en‘rre las distintas

definiciones existen muchos punios en comin. A manerd de ejemplo

mencionaré dos definicionas que nos servirdn de guia para conceptualizar esta

problemdatica.

El t&rmino  nifios con problemas de aprendizaje  se refiere a aguelios “...nifos
con dificultades especiales en el aprendizaje muestran alguna perturbacion en

uno o mds de los procesos psicolégicos fundamentales relacionados con €l

entendimiento empleo del lengudie, sea hablade o escrifo. Esas alteraciones -

pueden aparecer como anomalias al escuchar, pensar, hablar, leer, escribir,
delefrear, o en aritméfica. Se frata de condiciones que se han definido como
impedimenios de tipo perceptual, lesiones cerebrales, disfuncién cerebral

minima, dislexia, afasia evolutiva, efc...."®

En 1981, el Comité Nacional Conjunto de Problemas de Aprendizaje en los

Estados Unidos elaboraron ta siguiente definicion:

Los problemas de aprendizaje representan un término genérice que se refiere a
un grupo heterogéneo de desérdenes manifestados por dificultades
significativas en la adquisicién y el uso de las habilidades para escuchar,
hablar, leer, escribit, razonar o redlizar acfividades relacionadas con las

matemdticas. Estos desérdenes son inirinsecos al individuo y presumiblemente

debidos & una disfuncion del sistema_nerviose ceniral, A pesar de que un

problema de caprendizaje puede ocurrir concomitantermente o otras

3 Myers. Mélodos barg Educar Nifios con Dificultades en el Aprendizaie. Pag. 18.
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perturbacion emocional o soclal © ¢ influencias medioambientales { por
sjemplo, diferencias culturales, instruccion insuficiente o inapropiada, factores

psicogénicos), no es resuiiado directo de esas condiciones o influencias.

En esta definicién es imporiante mencionar gue no se considera un hecho gue

s nifios con problemas. de _aprendizaie__presenten_distuncién del sistema

nervioso central. También los nifios con perfurbaciones emocionales, pueden

presentar problemas de aprendizaje. Inclusc, en la practica se llega a
cuestionar si los problemas de aprendizgje son resultado de perturbaciones

emocionales o viceversa. Tampoce ha sido determinado que tanto influyen las

condiciones medioambientales para gue existan problemas de gprendizgie. Asi

pues, se pueden considerar los problemas de aprendizaje como consecuencia
de varios factores en los que se encuenfra inmerso el sujefo y no
necesariamente uno solo, aungue ocasionalmentie se pueden encontrar cascs

asl donde Unicamente un factor especifico es el que causa los problemas,

Con base en lo anierior pademos ver que los problemas de aprendizaje son

factores que limitan el aprendizaje del nifio, no lo imposibilitan para aprender,
sino Unicamente hacen que el aprendizaje no se logre de manera

convencional, y al nivel de sus compaiieros. El nifio puede presentar problemas

de afencién, de comprensidn y/o memorizacién que provocaran malos
resultados en su desamolio personal y escolar, pues s se tienen problemas 'de
aprendizaje. ésios van « reperculir tanto en su vida escolar como familiar y
social. En casa, puede ser que el nifio sea mds lento que sus hermanos y como
consecuencia provogue problemas de acepiacién y/o sobreproteccion por
parte de la familia, asf mismo, su desenvolvimiento en sociedad tiende a no ser
de manera tipica, pues al no tener la capacidad de competr con nifios de su
mismo rivel frecueniemente es rechazado . En la escuela el problema serd
mds palpable pues afectard directamente a sus calificaciones, hay que
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recordar que el maestro debe cumplir objetivos establecidos para todo el
grupo vy no puede detenerse por un solo alumno - de chi la importancia que e
nifio asista al apoyo exiraescolar pues se le dara la atencidn de acverdo a su
capacidad reai y no respecto a su edad ynicamente - Aqui cabe agregar

también que desafortunadamente el maestro cuando no tiene los elementos

_para tratar este problema, hace ai nifie a un lado y continia conelgrupo oo

pasa de afio escolar para deshacerse del problemayy, ibgicamente en lugar de
ayudar al nifio imposibilita su aprendizaje pues no tiene tas bases para adquiry

conocimientos mas avanzados.

Lo autora argentina Sara Pain refoma la teoria psicogenética de Jean Flaget v
la apiica al trabajo con nifios que presentan dificultades para aprender.
Ademds, ella considera al problema de aprendizaje como un sinftoma, pues no
es permanente, solamente es una descompensacion gue presenfa el suje?o
como salida a ofros problemas y considera que con aiencién adecuada el
alumno podra superarlos. También dice gque cuando no se fogra la adaptacion
del sujefo a una situacién determinadc, puede manifestarse en probiemas de

asimilacién y acomodacién de alguna de las siguientes formas:

Hipoasimilacién: el proceso de interndlizacion del objeto es deficiente. y ésto
trae como consecuencia dificuliades para coordinar lo adquirido, por ello, €
juego carece de imaginacién creativa. De esta manera, nos damaos cuenta
que el juego del nific es simple y repetitivo nc busca situaciones con mayor

gradc de compleiidad.

Hiperasimilacién: el nifo forma esquemas de manera premaiurc y ésto
provoca que predomine el juego y afecie el desanoilo del pensamiento del
nifio de forma negativa al no basarse en la realidad. Asi, el nifio se desamolla sin
considerar la redlidad como tal. ContinGa ddndole a sus aclividades

caracteristicas de juege.



Hipoacomodacién: se da ai limitar al nific en el desarrolle de una actividad y
no permitic ia repeticién que es cuando él aplica lo que ha asimilado, eésto asu
vez retrasa la imitacién diferida y, la interndlizacién de las imagenes. Pueden
presentarse problemas para adquirr &l lenguaje pues el objeto no estd presenfe
el tiempo suficiente. Bs importante permitir al nifio contacto amplio con el
objeto porque de esta manera el lo conoce, observa tamafio, color, forma,

volumen vy demds caractetisticas propms del objeto, asi Iogro asimilarlo y

reconocer!o en sntuoc;ones pos’renores yle GSlgne distintos usos Y cphcouones

Hiperacomodacién: al fomentar la imitacién de manera exagerada se inhibe
la creatividad de! nifio pues no ha tenide oportunidad de resolver las cosas por
si mismo, sino gue lo hace tratando de copiar las conductas de oiros.
Causando dificuitades para desarollar su creatividad. El nifio repite 1as
conducias gue observa y hace @ un lado el ingenio, asi, cuando no ha vivido
una situacién tiene dificuliades para encontrar una solucion logica al problema

gue se le presenta.

Hay que recordar que ningln extremo es buenoy el aprendizaje de los nifcs se
verd afectado si no se togran el eauilibrio inferno y externo. Asi, el nino es pasivo

en sus actividades diarias.

También mencionc Sara Pain que los problemas de aprendizaje pueden ser

determinados principaimente por dos situaciones:

Oligofrenia. es cuando el problema tiene origen orgdnico y caracter de
imeversible. Estd afectado el funcionamiento cerebral y en este caso séio se
pueden aprovechar y desarrollar las capocidades del nifo, las cuales
dificiimente logrardn el nivel de un nifio sin problema orgdnico. En muchas
ocasioneas estos nifios son candidatos a desarroliar un oficio v se hace a un lado
la posibilidad de que ingresen G una insitucion de estudios supetiores pues su

capacidad no le permitiré desenvolverse y aprender adecuadamente,
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Existen auiores que encasilan el dafio cerebral bajo clasificaciones Gl
coeficiente  infelectual, sin embargo, estos datos son limitativos pues
basicamente mencionan un nimero y no ilustran las capacidades redles a

desarroilar en el sujeio.

Oligofimia, el problema es motivado por causas externas al sujeto v .hasta
cierto - punto --es—posible - atender—al -nife - para -que-—logre - —adquirir- jos
conocimientos de manera semejante a sus compaheros. Aungue ne o hard a
ia misma velocidad, fiene posibiidad de aprender lo mismo gue ellos. Aqui se
debe mencionar que en el proceso de aprendizdje influyen tanto las
condiciones del sujefo como el mundo que lo rodea, ésto es, todo el ambiente
en que &l se desenvueive pues nunca permanece aislado y estd en relaciédn

constante con los demds. Asi, una enfermedad, las caracteristicas det grupo,

del maesiro, las relaciones familiares v otros factores pueden influlr en ef

aprendizaie del alumne v si se logra resoiver la situacion de confiicto, serd mas

aprovechable la capacidad dei alumno.

Con ésto podemos entender que_los problemas de aprendizaje son todos

aquellos que dificultan al alumno lograr el aprendizaje de manera semejante a

los demds compafieros de clase. Los problemas de aprendizaje pueden ser

causados por distinio motivos como son: _gue al inicic de su educacién hubo

mala adecuacion a la escuela; probiemas familiares; incormrecto apoyo en casa
o falta de alencién: baja o nula esfimulacion; problemas orgdanicos,

neurolégicos o motores; mala adecuacién a la dindmica del profesor, efc. En <l
Centro de Capacitacién y Apove, CECADIF, frabajamos con tos nifios durante
tres meses para observar su desarrclio, y con base en et avance observado se
van descartando causas del problema, si no se logra gue el nifio mejore en el
proceso de aprendizaie, se considera la posibilidad de enviario a estudios

médicos comespondienies para descartar dofio orgdnico, sin embargo, todo el
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iermnpo que duran los estudios se continua trabajando con el nifo para que no
Juede sin apoyo extraescoiar. También se dan os csos que, desde el principio
nuestran aniecedentes que indican posible dafic orgénico, se envian desde
un principio a estudios médicos para descariar el dafio, pero se afiende al
qlumno en el apoyo desde el principio. Los estudios médicos ayudan a corientar
correctamente el frabgjc con el nifio. y. plantear objetives. de_frabgjo _para

estimutarlo de acuerde a su capacidad.

1.4. CAUSAS QUE ORIGINAN LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Existen una gran cantided de factores que pueden originar problemas de
aprendizaje y con eilo impedir que el alumno logre el buen gprovechamiento
de los contenidos vistos en la escuela. Cuando ellos funcionan de manera
adecuada, es poco probable gue existan problemas que realmente dificulien
el proceso de aprendizdje, sin embargo, si su funcionamiento es deficiente,
fraerd como consecuencia que el alumno presente dificultades para lograr su
buen desarolio académico. Asl, es importante identificar el factor disfuncional
para trabagjar partiendo del conocimiento de éste y de esta manera atacar &l
problemas desde la base, o sea, la causa que lo origina. Analizando distintos
autores, enconfré que, unos complementan a los ofros y tombien hay

coincidencia. Los factores mds importanies a considerar son ios siguientes :

1.4.1. FACTORES ORGANICOS.

ia buena salud del sujeto, asi como el funcionamiento del organismo.

determinan la capacidad de atencidn y retencion, pues son factores que
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propician las condiciones para que €l sujeto iogre aprender. Hay que recordar
que existen organos que intervienen gde manera direcia en el proceso de
aprendizaje, por ello es necesqario considerar las condiciones en gue se
encuentran, de tal forma que se deben tomar en cuenta los aspectos que G

continuacion se mencionan .

Nutricién. B nifio con desnutricién o mala alimentacién, dificimente lograra
atender @ ia clase y comprender 105 contenicos pues su Cuerpo no fiene ia
energia que se requiere, y no sélo eso, sino gue como consecuencia de 1a
alimentacion deficiente pueden liegar @ morr neuronas y con elio impedir ei

buen funcionamiento cerebral causando daho imeversible en el nifo.

Funcionamiento del mefabolismo.- El metabolismo obtiene las sustancias y
energia necesarias para el funcionamiento del organismo, pOr medic de los
alimentos. Los iransforma para regular el crecimiento y suministrar i energia.
necesaria @ los seres vivos. Cuando su funcionamiento es deficiente, puede
presentarse diabetes, raquitismo, avitamincsis, etc., v con elio problemas pard

apender pues no se tienen las condiciones orgdnicas adecuadas.

Problemas endécrinos.- hipotiroidismo, hipertiroidismo, hipdfisis, etc. Este tipo de
problemas puede afectar no sdlo el aspecto fisicc de las personas sino gque
también afecta el funcionamiento cerebral llegandoe a causar deficiencia

mental y como consecuencia légica, dificultar el aprendizaje.

Trastornos neurolégicos.- secuelas de encefalits, meningiils, epilepsia,
encefalopatias. Al igual que en et punto anterior, se puede ver afectada la

capacidad intelectual del individuo al preseniarse afeccion cerebral.

Problemas en los érganos de los senfidos. Como pueden ser problemas de la
vista y problemas de audicidén que si no son debidamente tfratados dificuitardan

al alumno la comprension de la clase y con elio se perderd el interés.
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Aunque el problema de la vista es un facfor comUn, no siempre es detectado
desde el inicio ¥ ésto ocasiona mayores problemas. Ademds oqui hay que
considerar gue el aiumno no siempre reconocce que tiene problemas v si los
reconoce es frecuente que no se acepte el uso de lentes para compensarlo,
de tal manera que un problema facil de comegir pasa a ser un probiema mayor
en el desamollo-del alumne. --

£l buen funcionamienio de! oido {ambién es bdsico para el aprendizaje del
alumne, asi como para la convivencia con sus compafiercs, sin embargo, al
igual que los problemas de la vista, los de audicion son dificiimente reconocidos
por el alumno y la familia, teniendc el inconveniente ademds de gue no
existen muchos centros de aiencidén y por 1o general son servicios carcs que en
muchas acasiones ios padres del alumno no tiene los recursos econdmicos para
atenderios. Asi Gl no ver u of bien, el alumno no logra tomar la clase completa,
perderd detalies y perderd interés pues parte de su atencién se centraré en ver
u ofr y ya no sdlo comprender y descifrar la clase.

Trastornos motores. Aunque estos problemas no afectan directamente el
proceso de oprendizdje, si afecian el desarrolio escolar det alumno pues le
dificulian la marcha y los trazos, de tal manera que su escritura, lectura y
desplazamiento pasan a ser mas lentos que los del resto de sus companeros,
ocasionando gue se atrasen con respecto al grupo.

Problemas de lenguaje.- i disialia, disariria vy disfemia son problemas de
lengudje que dificultardn la comunicacion del alumno y 1o imitaran para
expresar y dar a entender sus conocimientos, asi mismo, he observado que los
nifics gue presentan problemas de lenguaje tienen dificultades también para
asimilar la lecio-escritura pues escriben y leen como hablan, o sea gque, si
pronuncian mai una palabra lo escricen igual gue como la pronuncian, en el
enunciade ademds de escribir mal algunas palabras, no logran estructurar

comrectamenie sus ideas.
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Trastornos psicosomdticos. Estos son, enfermedades. provocadas de maonera
inconsciente por el sujeto. Estos frastornos son producto de su situacién
emocional perc llegan a manifestarse en enfermedades orgénicas que

afectardn a su desarrolic escolar.

1.4:2- FACTORES ESPECIFICOS.

Existen frastornos de adecuacién percepfivo-motora, que se presenian
principalmente en el aprendizaje del lenguaje, su articulacidn y su escrifura, v se
manifiestan de distintas formas como son alteracion de ia secuencia percibida,
imposibiidad de construir imagenes claras de fonemas, sfiabas vy paiabras,
dificultad grdfica, efc. También pueden dificultarse el andlisis y sintesis de los
simbolos, en Ia sintaxis y en el significado que se les da. De esta manera, las
disfasias pueden aparecer sin que sea posible on‘ribui; su existencia @ dafio
orgdnico, v frecuentemente se encuentran relacionados a problemas de
lateralidad indefinida o cruzada, que hace que ai nifo se le dificulte orientar
comectamente su frabajo escolar. Hay que recordar que fodo estd adaptado
para las personas diestras, y cuando existe lateralidad cruzada, €l sujeto fendrd
que adaptarse a elia. Asi también, el zurdo encuentra continuamente obietos a

los aue fiene que adecuarse hasta lograr su debido uso.

1.4.3. FACTORES PSICOGENOS.

Deniro de los factores psicbgenos Sara Pain considera el no aprender COmMo un
sintoma, donde el sujeto estd utilizéndo &l no aprender como defensa, y de esa
manerc manifiesta situaciones conflictivas en que se encuentra, por efio, y de
manera inconsciente, inhibe su proceso de aprendizaje. También nos dice la
autora que antes de dar al problema de aprendizaje esta caracteristica, hay
que considerar los factiores organicos y ambientales en que se desenvuelve &
sujeto de tal manera que se pueda clasificar y fratar como psicdgeno, sabiendo

que no existe dafo organico gue atender. Aqui no se busca atacar el no
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aprender, sino encontrar la causa que o motiva y asi, fratando la causa
eliminar os problemas de aprendizcie. Por ejemplo, si existe problematica
familiar, que sea ésta la que se busque meiorar, y larespuesta se verd también

en el desarollo académico del nific.

1.4.4. FACTORES AMBIENTALES.

Aquf se consideran los medios materiales por cs que esiG rodeado el alumno,
come son: caracteristicas de la vivienda, bario, escuela, medios de
comunicacién, centros de recreacién a los que tiene acceso, efc. También es
impertante para su formacién la ideologia y valores dei grupo social y familiar
donde se desarrolla e alumno, pues todo ésto influye en su formacién. A

confinuacién se menciona mds detalladamente cada une de los factores a

considerar :

Medio familiar. Buckner nos dice que el corecto desanolio de un joven, no
se da sélo en éste periodo, sino gque empieza desde ta infancia y confinua en la
juventud. Asi podemos darnos cuenta que ai desarollarse et nific denfro de
una familic, sera ella la que influya en lo formaciéon de su cardcter, ya que la
estabilidad en que se desenvuelve el nifio va a determinar ia seguridad ©

inseguridad con que se desenvueive ante los demas.

Medio escolar. Las condiciones de la escuela y caracteristicas det maesfro y
de los compaferos son muy importantes para lograr ef aprendizgje dei alumno
pues proporcionan condiciones agradables o desagradables. Hay que recordar
gue en condiciones agradabies se fiene mayor aceptacion a las cosas y asf se
facilita ia retencidn. Sin embargo, ef rechazo al profesor o a los companeros
provocard ¢ su vez rechazo g la escuela sin que sea el aspecto academico el

que esté determinando esta situacién, perc siinfluye en &l

26



Problemas de la Institucién.- Si se frabaja en un edfficio escolar deficiente ¢
suficiente para o cantidad de alumnos, asi como s no se tiene ei material
fidActico adecuado y necesario para el manejo de los contenidos del
rograma, serd mas dificl lograr la comprension de los contenigos por 1os
lumnos y ésto traerd como consecuencia deficiencias en el aprendizaje. Por
siernplo, i et salén-no tiene ia-luminacién- adecuada. cansard la vista de. [os .
lumnos y del maestro, si no tiene la ventilacion se tendrd un ambiente caiiente.
/ sobrecargado que los hard sentirse cansados, tanto al maestro como a los
Slumnos. Lo anterior se puede reforzar refomando la idea de Buckner, et cual
nenciona que al no existir adecuado manejo de la ensefianza deniro del saidn
e clase, puede pasar a ser determinante para originar problemas, sobre fodo

en ias materias de comprension.

Problemas del docente.- Los problemas fambien pueden ser cousa&os pof ias
caracteristicas del maestro cuando éste no logra la confianza de los alumndcs ©
carece de la preparacion para enseiiar ios contenidos @ tos alumnos y lograr su
comprensién. Esto es, cuando no maneja los métodos y técnicas diddcticas
adecuadas a las necesidades del grupo con que frabagja. Ademds, es
importante fener la capacidad de adaptacion e improvisacion para suplir las
deficiencias existenies en el saldn v en la escuela, y buscar distintos métodos

para lograr que los alumnos comprendan lo que se les estd ensefiando.

Medio social. Por Gltimo es de suma imporiancia el medio en que el alumno
ha crecido y se ha desarroliado, pues en el también adguiere conocimientos o,
en su defecto, es limitative para su desempefic cuando no le ofrece
oportunidades de superarse como personay en su convivencia con los demas.
Ademds, el nific fiende o imitar las conductas y comportamientos de las
personas que lo rodean. Asi, si el tiene buenocs ejemplos sentird el compromiso
de contfinuarlos. En cambio, si se desarolla en un nivel carente de estimutos,

igual buscard continuar asf y no se incrementard su deseo de superacion.
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También es importante que el nifio cuente con centros recreqfivos y culturales

para desarrollarse integraimente.

As, podemos ver que para el mejor descarollo del ser humano es
recomendable que se tengan las condiciones y |os medios para cubrir sUs
necesidades generales, sin embargo, s comdn ver que los alumnos del centre
no tienenlos medios para satisfacer nisigulera-las necesidades elemenicles de -
dlimentacion y vivienda adecuada, mucho menos de escuelc, servicios
médicos ni centros recreaiivos. No se puede separar la escuela de la salud,
familic. sociedad, culiura y centros recreativos, pues cada una de elias tiene su
actitud determinante para la formacién del sujeto. St una de ellas funciona mal,
padrd dificuttar et buen desarrollo de todas las demds v habrG necesidad de
compensar esia deficiencia estimulando a las ofras, sin embargo, jamds se
podrd supiir un factor con el otro sino simplemente buscar compensar para

lograr ei equilibrio det suiefo.

1.5. CARACTERISTICAS DE LOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Generalmente los problemas de aprendizaje se manifiestan al ingresar el nifo a
la escuela primaria, pues es cuando se hace palpable el nivel de maduracion
adquiido, al iniciar con el aprendizaje de lecto-esciitura y matemadticas.
Cuando el nifio no logra adaulrr las nociones de lefra y palabra, asl coemo
también nUmero y canfidad en el primer afic de educacion primaria, se
considera que existen prcblemas en el aprendizaje, debido a que es el
momento v la edad en que el nific deberia de fener ia capacidad pard
comprender y retener esios conocimientos. Los brobfemcs que €l nifio puede

presentar en el nivel preescolar son considerados Jnicamente problemas de
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maduracidén v no de aprendizaje. Sin embargo, son imporfantes como
antecedentes del desarotio del nific. Con respecto a ésto he observado que
gran cantidad de mis alumnos que ahora presentan problemas de aprendizaje,
desde preescolar tenian problemas para realizar sus trabajos y en general sus
actividades presentaban deficiencias. No quiero decir que todos los nifics que
manifiestan -dificultades en o educacién preescolar fendran probiemeas: de -
aprendizaje, ni que tos nifios con problemas de aprendizaje tenian dificultades
en preescolar. Unicamente lo menciono en base a mi experiencia personal
pues los problemas en preescolar pueden ser atendidos en su momento y asi

anticipar la necesidad de terapia de apoyo.

1.5.1. CARACTERISTICAS DE LOS NiNO$S QUE PRESENTAN PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE.

Entre los autores que han realizado investigaciones en suietos que presentan
problemas de aprendizaje podemos encontrar a Samuel Kirk, Wallace, Hammiil,
Kauffman y ofros. Ellos mencionan las siguientes caracteristicas que se dan en

los nifics con problemas de aprendizaje:

Trastorno por déficit de atencién con hiperactividad (DSM 1V).- Bl nifio presentc
fuertes probiemas de atencién aunado al movimiento continuo. Le resulta muy
dificit mantener la atencidén en ias actividades que redliza y esto implica gue
tome una postura de rechazo a o que implica esfuezo mental sostenido, como
pueden ser las tareas domésticas o escolares. Inician una actividad ¥ no la
terminan, sino gue pasan a ofra. Parecen tener la menfe en ofro lugar. Este
trastorno puede ser de tres tipos que son: combinado, con predominio del

déficit de atencion o con predominio hiperactivo-impulsivo.
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Cuando existen dudas si el nifo es inguieto © hiperactivo es recomendabie
canalizarlo al neurdlogo y en base a los estudios que el realice puede llegar a
dar medicamento que ayudardn a controlar al nifio y con esto aumentar sus
periodos de atencidn. Asi, al permanecer mds franquiic serd mdas facil que
aprenda. Ademds es recomendable mantener con actividades continuas a
estos nikos para -evitar--gque - pierdan el interés y disfraigan también -.a sus

companeros.

Hipoactividad.- Contrariamente a la hiperactividad, el alumno se mantiene
pasivo pero sin atender a la clase y sin - parficipar en las actividades grupales
que se realizan, no participa, no habia y no frabaja. Serd necesaric estimuiario y
considerar la posibiidad de enviario con el médico para que le de

rmedicamento que le ayude.

Distraccién constante o labflidad atentiva.- Es muy dificit que el alumno logre
mantener la atencién en la clase y en el profesor, por lo tanto no logra captar
lo que se le ensefia. No se flega a hiperactividad, y se deben buscar

actividades que logren estimular ia atencion.

Torpeza mohiz o desérdenes de coordinacién.- Si el nifio presenta dificultades
de coordinaciéon fing o gruesa, esto fraerd como consecuencia et atraso al
realizar trabajos escolares pues no logra la coordinacion ni velocidad gue

alcanzan sus compaiercs.

Perseverancia en las actividades que realiza.- El alumne utiiza tiempo en
exceso al iratar de realizar comrectamente una actividad y descuida el trabagjo

extra a realizar.

Trastorhos de memoria.- No se fiene la capacidad de recordar las cosas
aungue ya se cenozean, olvida facilimente y hay que repetide las lecciones con

la ideda de que logre aprenderio.
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Labilidad emocional.- Cambios en el estado de animo sin causa aparente

que causa perturbacién en el proceso de aprendizcie.

Impulsividad.- No se piensan las cosas para hacerlos, simplemente se
esponde dl instinto sin medir ias consecuencias de |os actos ni pensar en Causas
Sgicas para realizarlas. Aqui podemos encontrar al niflo que enfrega primero el

rabajo-pero no iorevisa, Unicamente. lo realiza sin.razonario. ni verificarto.
Trastornos de pensamiento.- Dificuliad para desarollar pensamientos logices.

Problemas del habla y/o de lengudje.- Puede manifestarse en probiemas de
articulacién, fonologia - reconocer que las palabras se componen de mezclas
de sonidos distados -, sintaxis © gramdtica - ordenamiento corecto de las
palabras -, semdantica - significado del lengugje . y pragmdfica - uso del

lenguaje en sociedad -.

Como comentario puedo decir que en mi experencia profesional he
encontrado algunas de estas caracteristicas en mis alumnos con problemas de
aprendizaje, sin embargo, esto no quiere decir que un nifto pveda presentar
todas, es mds, algunas de estas caracteristicas son contrarias entre si y no

podran axistir en un mismo sujetfo.
Para atacar estos problemas y dar mejor atencién al nifto, seré necesario:

integrar al alumno en el apoyo especial para estimuiar atencién y memaria
asi como frabajar conocimientos bdsicos hasia iograr que et nifc mejor en su
aprendizaje y como consecuencia mejore en la escuela, todo esio utilizdndo
distintas estrategias que ayuden a facilitar la comprension. Ademds, buscar el

compromiso de ia familia para dirigir al alumno en casa.

En base a la histéria clinica del nific, donde se anaiizan las condiciones de
embarazo, parto y desarrolio, se puede considerar la posibiidad de enviario
conjuntamente a recibir atencidn médica, para gque sea el especialista guien
determine la posiviidad de enviarlo a neurdlogo, y éste a su vez redlice los
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sstudios pertinentes y en un momento dado determine si es necesario el uso de

nedicamentos para mejorar la conducta y atencidn del sujeto.

1.5.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS DE LECTO-ESCRITURA Y MATEMATICAS.
Se manifiestan al ingresar el nific a la escuela e iniciar con lecto-escritura y
matemdticas pues el nifio hace cambios a las letras y numeros que le impiden

realizar corectamente el trabgjo. Los problemas que se presentan con mayor

frecuencia son :

Rotaciones.- los nifios rotan lefras que tienen forma parecida, por ejgmplo n-

U, p-a, etcétera.

Inversiones.- cambian de orden ias silabas, por ejlempio la-al, los-soi, globo-

goibo, efc.

Confusiones.- se cambia una lefra por ofra que fiene pronunciacion parecida,

por ejempio b-p, t-d, etc.

Omisiones: Falta de una o mds lefras en una misma palabra, por ejempic

vaca-vea, cuaderno-cuadeno, efc.

Agregados: Escribir lefras ¢ silabas extra en una palabra, por ejemplo: silla-

sisilia, mesa-mesia, etc.

Contaminaciones.- Se juntan dos ¢ mds palabras y ne es claro &l significado

de o escrite.

Distorsiones o deformaciones.- no logra entenderse Io que escribe el alumno

pues no forma corectamente las lefras.
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Disociaciones.- Separan una misma palabra, juntan palabras © pedazos de
Jalabras, de esta manera, el texto pierde sentido al presentar palabras "no

-onocidas’ que reaimente son palabras mai escritas.

o anferiormente escrito fiene como consecuencia que el nifio presente

sroblemas en 1odas las materias de la escuela puss 14 18cto-escrifura esbdsica

“ara el buen desarrollo del escolar, con elio, la lectura es mala, pues al no
~onocer comectamente la escritura es muy dificll que el alumno logre leer

~orreciamente y de ésta manera comprender [0 leido.

Ademds de lo antes mencionado existen otros problemas especificos de la

leclo-escrifura que son: -

Disgrafias .- La escritura det nifc es defeciuosa sin gue exista frastormo
neurolégico o intelectual que lo ocasione. Estas fatias pueden ser de tipo motriz
debido a frastornos psicomotores y se manifiestan en lentitud, mala
coordinacion fina para hacer corectamente las grafias, manejo incorecte del
lapiz v postura inadscuada ¢l escribir. También pueden ser disgrafias como
proyeccion de la dislexia, en cuyo caso la dificultad es ocasionada por maid

percepcion de fas formas, desorientacién espacial y temporal, etc.

Disortografias .- Pueden ser ocasionadas por dislexias o por no haber
consolidado la lecto-escritura, se manifiesian al no logra la expresidn nglistica

grdfica de acvuerdo a las regias ortograficas.

Como ya se menciond, estos preblemas pueden afectar jambién en el proceso
de adquisicion de las matemdticas pues pueden presentarse rotacionss,
fransposiciones o inversiones, campiando el numere real que se trabagja, v

dando como resuliado errcres en las operaciones realizadds.
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Discaleutia.- Es la dificultad que presentan algunos nifios para realizar cdlcuios

natemdaticos y resolver operaciones. Se considera discalculia de fres fipos:

Dificultad para aprender los signos numéricos, generalmente se presenica

elacionado a problemas de lenguaje oraly escrito.
Dificultad para automatizar la resolucion de operaciones arfmeticas.
' Dificultad para ordenar los nimeros de acuerdo con una estructura espacial.
Ademds, se pueden establecer dos grupos con caracteristicas diferencicies:

Verbal - Determina la dificuliad del aprendizaje de los simbolos matemdticos y

su relacidn con la nocidn de canticad.

Espacial .- Determina la dificuttad de ordenacidn de cifras y colocacidn

corecta de canfidades.

Aqul es necesario mencionar o recordar gue al inicio del frabdjo con lecto-
escritura y matemdticas, estos errores pueden ser frecuentes pues el alumnc no
ha consolidado el conocimiento, sin embargo, st vemos que persisten al paso
del fiempo, serd necesario analizar lo que ocurre con ef nifo y plantear formas

para trabajar las deficiencias existentes.

En base a todo io expuesto en este capitulo, podemos formar una iced de lo
gue son los problemas de aprendizaje, sus caracteristicas y los factores que
influyen para que ellos existan,. Asi, nos damos cuenta de que los ninos que
presentan problemas de aprendizaje requerirdn apoyo de la escuelq, de la
familia y de educacién especial que es donde se planieardn y practicarén
distintas formas de frabajo buscando que el alumno logre superar sus problemas

académicos y progresar hasta alcanzar el nivel acorde @ su grado escolar.
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rdermnds, es importante trabajar ia autoestima pues, como Io menciona Bima en
U libro B! mito de la dislexia, “.... El repetidor de primer grado, el que fracasd
srematuramente en este proceso de adaptacion y aprendizaje, es seguro
~andidato a futuros fracasos escolares ... "4 con ésto quiere resaltar la
mportancia de que tanto el alumno come la familia deben comprender el

croblema que se presenta, aceptario y enfren‘rodo de manera que e! nlno no

e sienta un fracasado, sino gue comprenda gque puede seguir cxdelc:n’re Y

competir con sus compafiercs en la escuela. Que puede lograr aprender.

4+ Bima, Hugo. El mito de o dislexia. Pég. 13
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CAPITULO 2.

TEORIA PSICOGENETICA DE JEAN PIAGET.

3.1 GENERALIDADES DE LA TEORIA PSICOGENERCAT -~~~ -« ~-- - o - oo

La educacidn especial en México, fiene como sustenio la teoria psicogenética
del biélqgo, psicdlogo vy epistemdloge suizo Jean Piaget. E nacid en Neuchdatel
en el afic de 1896 y murid en 1980, Se preocupd por estudiar el desarrollo de ia
inteligencia en el nifio, desde el nacimienic hasta los 15  ahfos
aproximadamente, que es cuando se llega ai periodo de las operaciones
formales, ésto es, cuando el pensamiento pasa de lo concreto y real a o
posible y se logran establecer hipotesis iégicas en base al razonamienio.

Este autor se preocupé por entender y explicar el desarrollo de ta inteligencia,
por ello inicia sus investigaciones en el afic de 1921 en el institute Juan Jacobo
Rousseau y fue a tal grado su interés, que en el afio de 1955 fundé el centro
internacional de  epistemologia  genética, donde se continuaron  Ics
investigaciones en forno al desarrollo de las estructuras iegicas en el nifc.

La Teotia Psicogenéfica dice que para que la persona pueda lograr el
equilibrio al medio que la rodea debe iograr el proceso de asimilacién, ésto es,
la adaptacién del mundo exterior en la mente, y de acomodacién, que es el
adaptar al mundo exterior los conocimienios adquirides. Piaget considera
también que el equilibrio que alcanza el sujeto no es estatico, sinc que estd en
evolucién constante, de modo que para  lograr progresdr, Yy adquirr nuevos
conocimienios se fiene un deseqguiiibrio donde se infroducen nuevas sifuaciones,
al asimilarias y acomodarlas se consigue un equilibrio relative pues aungue en

un momento sera estable, se verd afectado y modificado ante nuevas
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ituaciones vy de esta manera el individuo tendrd un continuo progreso, de
manera que, el desequilibrio provocado por la incorporacion de nuevos
~onocimientos traerd como consecuencia un nuevo equilibrio que se afectard
al infroducir ofros conocimientos. Esto serd continuo pues el ser humano esta en

aprendizaie progresivo,

Piciget el@bord i epistemologia genética; la cual -setefiere-a*et estudio de la —

construacion de los conocimientos validos" 1y ka genética, que hace hincapié
en ios procesos de formacion, de construccién de ios conocimientos. De ahi
define a la epistemologia genéfica como “el estudio dei paso de los estados
del minimo conocimiento ‘a los estados de conocimiento mds rigurosos”.2 De
esta manera, Piaget estudia como el ser humano evoluciona en la adquisicion
de conocimientos dandose éstos desde el inicio de la vida del bebe hasta la
edad adulta donde el ser humano continda aprendiendo. Lo anterior buedé
compararse con la teoria de Jhon Locke, la cual dice que el nifio percibe at
mundo por medio dé los érganos de los senfidos y asi empieza su proceso de
conocimiento, después, al comparar  lo que percibe, estalece semejanzas vy
diferencias, reflexiona y analiza, de tal manera conoce el mundo que o rodea
y va estructurando el conocimiento, es un proceso, No €5 estatico sino que va
orogresando. El autor compara al nific pequeio con un recipiente pasivo de
vna gran canfidad de ideas simples, pera ya recibidas, el nifio las elabora
mediante la reflexién, las combina, compara y escoge para formar ideas mds
compiejas y complicadas, asi, contihnuamente se fiene contacto con objetos vy
cosas nuevas que van modificando lo ya existente.

Es conveniente mencionar que la epistemologia genéfica se consfruye sobre

fres vertientes que a confinuacion se presenian:

1. Pasternac, y ofros. Psicologia: ideologic y Ciencia. Pag. 279.
2. ibidem. Pag. 279.
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2.1.1. METODO HISTORICO CRITICO.

~onsiste en un andlisis de la formacién de los conceptos de la ciencia a través
del liempo. No se dice cémo comienza una ciencia, 1o importante es el método
1 utilizar para jograr et conocimiento. Compara &sto con el conocimiento del
nifc, “pues €l elaborg sus conceptos en un orden con -esquemas intelecivales
que surgen al ser desplazados por otros mds compiejos, © seq, en base a lo ya
existente se adaptan a los nuevos conocimientos, Piaget lo compara con la
evolucién de la ciencia pues ella también medifica lo existente para incorporar
nueves principios que en ocasiones invalidan las teorias existentes v en otras
Unicamenie las complementan, pero en esia complementacion, de igual

manera debe acomodarse io nuevo.

2.1.2. COLABORACION INTERDISCIPLINARIA.

Piaget, con formacion de bidlogo y psicdlogo, andliza el desarrclio de 1as
ciencias, y establece la relaciéon existente entre ellas, de esa manera se da
cuenta que no existen conocimientos aislados ni pertenecientes a una ciencia
exclusiva, sino gue deberd haber una complementacion enire ciencias,
frayendo como consecuencia und relacion reciproca, todas las ciencias se

complementan enire s,

2.1.3. PSICOGENESIS.

Esta parie de la epistemogia genética se menciona de manera mas amplic

puesto que es la que explica especificamente el desarrclio de Ia infeligencia

en el nific, y a su vez serd la base para desarrollar este trabdio.

Piage! rechaza el empirismo, el cual dice que en el proceso del pensamiento

el sujeto es pasivo, y el conocimiento proviene del exterior de! sujeto; de igual
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nanera tampoco acepta el apriorismo, el cual dice que el sujeto fiene dentro
Je & mismo todas ias condiciones necesarias para adquirr el conocimiento.
iaget dice gque el conocimiento se logra mediante und construccion
eciproca, ja construccién del conocimiento se da en base a la accion y antes
e ella no existe ni el sujeto ni el objeto, este razonamiento no se refiere @ la
xistencid “del sujefo’ y Obiste cama Tdles, sie comio objeto v sujeto de
~onocimiento. Asi, tienen que interactuar ambos para que pueda surgir el
~onocimiento, pues si el sujeto no tiene contacto con el objeto no tendrd la
oportunidad de conocerlo ni indagar sus caracteristicas y usos.

Basa su teoria en la biologia y sostiene que en ella estd el inicic de la
inteligencia, en base a ésiq, clasifica el desarrollo del pensamiento en cuatre

estadios que abarcan desde el nacimiento hasta la adolescencia. A

continuacién se mencionarén y en el siguiente punic serdn explicadas con

mayor amplifud : Periodo sensoriomotor, comprende desde el nacimiento hasta
los 2 afos de edad; periodo preoperacional, de los 2 g ios 7 anos de edad;
periodo de las operaciones concretas, que abarca de los 8 a los 11 afios de
edad; periodo de las operaciones formales, de los 11 a los 15 anos de edad.
Cada estadio ofrece un mayor equilibrio que el anterior, perc para gue s&
llegue a un periodo es necesario que el anterior se haya logrado. Asi, cadd

estructura tiene su génesis en |a estructura anterior.

2.2. DESARROLLO DE LA INTELIGENCIA.

Para empezar a hablar de inteligencia. es necesario recordar que ésta surge
desde el nacimiento del nific v, al igual que el organismo va evolucionando con
el crecimiento y desarrollo det bebé. Asi, la inteligencia esta en evolucion

continua y a su vez va progresando acorde a las necesidades del nifc. Al ir

39



avanzando en procesc de la inteligencia , el sujeto adquiere un equiliric que
se considera relativo, pues cuando se afiaden nuevos elementos, tienen gue
acomodarse a las estructuras existentes y, come consecuencia éstas sufren
nuevas modificaciones,

Al nacer el nific cuenta con caracteristicas heredadas y virfualmente
ddaptads; percal ric haber iniciado “suuso y-practica; se puede-decir que -~
todavia no ha funcionado. Asi pues, se considera que al iniciar el ejercicio de
jos reflejos en el nifio, de manera espontdnea y progresiva, se empieza <
consolidar y hacer funcicnar la inteligencia, sin embargo, no es creada la
inteligencia por la psicologia sino que la evolucion de la inteligencia responde a
los intereses del sujeto y a su vez éstos varian considerabiemente de un nivel
mental a otro y las explicaciones que se dan de io que ocurre, tienen diferentes
formas en funcidn del grado de desarrollo intelectudl 7crqué se Iog’rd’
orogresivamente "... la explicacion de la inteligencia se reduce c poner las
operaciones superores en continuidad con todo el desarollo, concebido éste
como una evolucién dingida por necesidades internas de equilibrio” # En todas
ias edades la in’religencio'trom de comprender o explicar io que rodea al
individuo, pero al Ir creciendo éste, su razonamiento adquirrd mayor grado de
complefidad, frayendo como consecuencia el interés por conocimientos mds
elaborados y completos. Jhon Dewey considera que el interés es el producto
de los impulsos y las tendencias del nifio, de fal manera que gula las acciones
a rediizar, y de la misma manera ayuda al nifio en su desarolic al estimulario a
conocer mdas cada vez. Dice que el maestro debe sugerr y guiar las
actividades o realizar, de acuerde & los intereses del nifio. Al respecto, Eduard
Claparéde menciona que la inteligencia es la adaptacién de ios procesos

psiquicos a situaciones nuevas donde resulta un acto inteligente, de fal manera

3 Piaget, Jean. La Psicologia de Ig Inteligencia. P. é1.
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que nos permite resoiver con el pensamiento problemas nuevos, 1o cual se
opone al automatismo y responde a la necesidad.

En base a lo anterior, Piaget clasifica el desarrollo de la inteligencia del nifio en
cuatro etapas que estudian su evolucidn desde que el nifio nace, hasta la
edad de quince afos. A confinuacién se presentan las cuairo etopas

-propuesfcs-p-or-es-fe-OUfOF; Tt ToTTTTTeTTT o mmomemT mmnm o m mmm e T T
En primer lugar, se tiene el Periodo sensoriomotor. Este comprende del
nacimiento a los dos afics. Abarca seis estadios sucesivos gue comprenden
desde los primeros movimientos del nifio - actos reflejos -, hasta que se inicia ia
funcién simbdlica. Pasa por las reacciones circulares primarias, secundarias y
terciarias, esto es, desde los primeros movimienios fortuitos hasta que las
actitudes llegan a darse como producto de la experiencia del nifio en
situaciones semejantes que se presentaron anteriormente.

- En el primer mes los movimientos del bebé son actos reflejos, los realiza por
instinto Unicamente, como ejemplo se tiene la succidn, donde nadie le ensefid
a realizario, sino que inicialmante lo hace Unicamente por instinto.

- Del primer mes a los cuatro meses y medio aparecen ias reqcciones circulares
primarias, donde el nifo realizc movimientos que al principio son fortuitos, pero
al producirle satistaccién, fiende a repetiros.

- De los cuatro meses y medio a los ocho o nueve los movimienios del nifio son
intencionales y se da cuenia de que puede enconfrar satisfaccion al manipular
las cosas gue lo rodean *... con ia coordinacién de ia visidn y ia aprehension ...
surgen nuevas conducias que constituyen una transicién entre el héabkito simple
y la inteligencia”.4 Sus movimientos ya son infencionales y se les conoce CoOmo

reqcciones circuiares secundarias.

4, Ibidem. Pag. 113.
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De los ocho o nueve meses a los once o doce el nific logra coordindr sus
novimientos para alcanzar nuevos objetivos.

De los trece a los diecisiete surgen las reacciones circulares terciarias donde
us actitudes son en funcién de la experiencia. El nifio combina esquemas para

ograr lo que desea obtener.

Pe-losdiecioche a veiniicuatro meses-aparece Ja funcion simbodlicayse . ...

ene la capacidad de manipular mentalmente la realidad.

Al respectc Jhon Locke dice que los conocimientos inician mediante las
impresiones que producen los objetos del exterior en nuestros senfidos,y asi se
forman los datos simples de percepcion, o seq, la forma mas simple de
conocimiento. Para el, todas ias operaciones del alma son consecuencia de
éstas impresiones y a su vez las impresiones son ia fuente de todas las ideas v

conocimientos.

En segundo lugar, presenic el Periodo preoperacional. Este abarca de losdos a
ios siete afios de edad. Aqui inicia el uso del lenguaje y su evolucién o
perfeccién, asi como se van reforzando las funciones simbdlicas. Bl nific es
egocéntiico, se considera el y no foma en cuenta a los demds, aungue esie en
grupo realiza sus actividades sin importar si los companeros se fiian en é&l, sin
embargo, en este periodo comienza ya el proceso de socializacion, aungque se
mantiene firme en su razonamiento que todavia es subjetivo. Este periodo se
subdivide en dos estadios:

Preconcepfual, gue abarca de los dos a ios cuatre afics de edad. Agqui el
mensamiento va de io particular ¢ lo particular, donde el nific establece
relaciones de causa y efecto enfre los hechos, cunque en realidad no exista
relacién, la establece ély si se le pide explicacion, es capaz de darla aungue a

los demds no nos parezca idgico.
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Intuitive, que va de los cualro a los seis afios de edad. Agul inicia el
ensamienfo intuitivo pero estd basado Unicamente en la intuicion det nifio y su

5Sgica perceptiva.

nseguida tenemos e Periodo de las operaciones concretas, este abarca de

U SERS O lod bhice Gnos 8 edad aproximadamente: - Se-iniciar lo-aparicién-de - -

os procesos mentales basados en la interiorizacién de objetos concretos, reales
/ presentes, ya no se basa en la verbalizacion solamente. Los procesos
nentales sélo se dan ante los objetos concretos y si estos no astdn presente, los
yroceso no se dan o se dificulia el razonamiento. Sélo se aplican a lo que
puede ser manipulado, lo real.

Aproxnmc&damen’re a los siete afics aparece la nocién de conservacion de la
materia, el nifio comprende que aunque cambie la forma del objeto, este
continda ahi, por ejemplo, s tiene una bolita de plastiina y ia amasa para
forman un cubo, la plastiina continda presenie y puede volver a formar la
bolita inicial, el nifio comprende que cungue cambie de forma, es la misma
cantidad de plastiina Ia gue hay, no es mas ni menos, sino sigue siendo igual. A
ios nueve anos surge la conservacion del peso y a los once el volumen.

En éste estadio se da la comprensidén de las clasificaciones, esto es, cuando
logra agrupar objetos semejantes; seriaciones, en el momento en que el nifo
puede establecer un orden légico < los objetos con gue trabaja;
corespondencias, enfre dos o mds objetos, y tablas de doble enfrada, s
iambién aparecen las nociones de espacio, fiempo, dzar y cavusalidad. Surge
también la comprensién de la nocién del ndmero entero.

A los diez-once anos de edad aparece la nocidn de velocidad relacionada
con tiempo vy espacio. Inicia ia socializacion vy el pensamiento cbjetivo. Bl nifo
relaciona la informacién, puede analizar diversos punfos de vista que le

permiten sacar conclusiones. Considera ademds el pensamiento de los demas y
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s capaz de comregir su propio pensamiento. El egocenirismo disminuye y

wumentan las relaciones sociales.

or Uliimo se tiene el Periodo de las  operaciones formales, de ios once a los

wince afos de edad, el pensamiento pasd de lo concreio y real a lo posible,

Tdermds se manifiestan mas ampliamente las-diferencias- individuales. - E-niRo -~ -

iene la capacidad de razonar basdndose en hipétesis, logra clasificaciones y
eriaciones mds generales y puede agrupar objetos de distintas maneras.
Progresan et pensamiento y el lengugje. Aparecen ias nociones de oroporcion,
orobabilidad y causalidad. El pensamiento adguiere caracter hipotético-
deductivo y el nifio andliza las probables soluciones a un problema. Puede
aparecer el espiritu experimental ¥ es m&s facil lograrlo cuande existe estimulo
escoiar y familiar.  Ya no sdlo se ubica en o que el cree, sino que considera

otros razonamientos. Ademds surge la cooperacién v la autonomia.

Vigotski consideras que el desarrolio cognoscilivo no es resuliado de la
acumulacién gradual de cambios independientes, sino que el desarrcllo del
nifio se da por un proceso dialéctico complejo v enfre sus caracteristicas se
encuenira la pericdicidad, ia imegularidad en el desarmollo de ciertas funciones,
ia metamorfosis o iransformacion cuglfitativa de una forma ¢ ofra, ia
interrelacién de factores externos e infernos y los procesos de adaptacion del
nifio, los cuales deben ayudare Q superary vencer los obstéculos con los aue

se enfrenta.

Piaget considera que la inteligencia de! nifio se desamclic en base a cuatro
factores basicos que son :
Maduracién del sistema nervioso. Se da juntc con el crecimiento y

estimulacion que recibe el nifio.
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Experiencia del sujeto sobre los objetos, factores sociales y equilibrio. Como
ya se menciond, €l nific debe tener contacio con los objetos para poder
aprender de ellos, experimeniar sus Usos Y funcionamiento. Asi fambién influye
el ambiente social que io rodea para poder fener un mejor proceso de
socializacidn, e intercambiar vivencias y experiencias. Decroly consideraba que
la_herencia determina-rasgos.de cardcter comunes.a un grupo, sin embargo, el . __
ambiente en que se desenvuelve el sujeto infiuye, y puede cambiar
sensiblemente las posibliidades del nifo, ya sea de manerd favorable como
dasfaverable, asi, el medio fisico y social tienen gran importancia en ia vida del
nifio. También Maria Montessori basaba su método educativo €n el desarolio
del nifio, considerando que ia escuela debia dale las condiciones para
responder a su necesidad de crear, de experimenar, de actuar, de frabgjar y
de asimilar espontdneamente el mundo que le rodea. El material utlizado enia”
escuela debe ser acorde ¢ las caracterisiicas y necesidades del niho.

Autorregulacion.

Adaptacién. Esio se consigue al consolidar |a asimilacion del mundo exterior,
para poder acomodar y dar utilidad real a los conocimientos adguirdos.

Cabe aciarar que ninguno de estos cuato factores puede infiuir de manera
Unica y determinante en el desarrolic del nino, sino que tienen gue irse dando
iodos ai mismo tiempo para peder lograr el desaroiio integral del nifio.

vigoisky considera que en el aprendizaje del nifio debe tomarse en cuenia
también el grado de desarrollo anterior, de Tal manerc que no se intente
infroducir conocimientos para os que el nilo No  fenga un esquema bdasico
requerido para comprenderlos. El aprendizaje sélo se producird cuando fos
viensilios, signos, simbolos y pautas de accién sean incorporables por el nifio en
funcién de su grado de desarrollo previo. Ademds, el qprendizdje depende

también del desarrolio potencial del nific.
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| juego tiene un papel muy importante en ia tecria de Piaget pues es una
orma en que &l NiNo se va adaptando ol mundo gue lo rodea, Y asta es una
nanifestacién del progrese gue ha logrado.

=sie qutor organiza el juego en cuatro periodos, basdndose en 1as reglas que

=n el se aplican:

- Cero-a-dos-afios:ta- accidn-motera-es-individual, -el nifo-juega solo y.nose— ..

nfegra a grupos.

Dos a cinco afios. Bl nifio estd dentro del estadio egocéntrico. donde el juego
en grupo es dificil pues aungue el nific conczca las reglas, las modifica de
acuerdo a sus intereses v esto hace que se dificulten los juegos grupaies en
nifios de esta edad.

Cinco a diez afics. Se da la evolucion, y el nifio acepfa las reglas del jusgo v

se adapta a el. De ésta manera, se adapta también al grupo.
Diez a doce ahos. Bl nifio acepta las reglas del juego perc yd confecciona las
suyas propias y las presenta al grupo  para de esta manera llegar a un acuerdo

en su Uso. Ademds, se da claramente ia autonomia del nific .

Respecto a la importancia del juego Claparéde decia que el fundamenio de la
pedagogia es el juego. Considera que la escuela debe de ser activa, a modo
de un laboratoric, para lograric deberd aprovechar el juego pues estimula
aclividad del nifio. Ademds, el maestro tiene el deber de estimular ios intereses
del nifio, despertar actividades inteleciuales y morales, colaborar con Ios
alumnos y no ser fransmisor de conocimientos, sino ayudar < los alumnos, por
medio del trabaje y la investigaciones personales a llegar @ ellos, pues de ésia
manera serdn mds significatives. De manera semejante, Marfa Montessori
pianteaba la educacién mediante rincones de trabgjo donde el nifo podia

encontrar material necesario parc realizar una actividad determinada, sin
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embargo, ella consideraba que el nifio realizaba también un trabgjo y no sdlo

juege.

2.3. ADQUISICION Y DESARROLLO DEL LENGUAJE.

El uso del lenguaje hablado inicia en el nific aproximadamente ¢ los de dos
afios de edad pues antes de ésto emite sonidos, pero por i0 general NG a3
capaz todavia de estructurar palabras, dnicamente emite sonidos guiuraies y
llanto: no puede expresar sus ideas de manerd entendibie para los demds:
aunque generaimente la mama aprende a interpretar sus expresiones y de esta
manera safisfacer sus necesidodes, Bl nific todavia no puede tener
comunicacion verbal con quien lo roded. ) T T

Al aparecer el lenguaje hablado, se observan cambios en la conducta del nifio
tanto desde el punto de vista afectivo como intelectual. Pues con el lenguaje
el logra relatar fas acfividades realizadas, planear y expresar de manerd
verbal las posteriores. A su vez, esto repercute en el desarrolio mental dando
como consecuencia que el nifio sea caopoaz de comprender las paiabras
acordes a sv nivel, que piensa, pronuncia vy escucha, asi. al interiorizar ia
palabra, inicia fambién el pensomien‘f-o propiamente dicho. Al poder
comunicarse de manera oral, inicia fambién la socializacién. De esta forma, =Y
niflo, por medio del lenguaie logra establecer reiaciones mds definidas con las
personas que lo rodean convive y socializa. Ya puede manifestar de manetra
oral su pensamiento y conocer el de los demds. Comprende las cosas  que o
rodean y tiene la capacidad de estructurar fas ideas para estructurar su
pensamiento ogico.

Ademds, en el aspecto afectivo, se desarrollan los sentimientos interindividuales,

aumenia su capacidad para comprender las simpatias y antipatics, normas de
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=speto, convivencia, frato social, etc., incluso, su afectividad interior adauiere
nayor estabilidad que antes pues no sélo manifiesta lo que piensa sine fambien
> que siente. Come consecuencia, el nifio que no habla esta limitado para
onvivir con auien o rodea en cuanto a gue no se puede dar a entender
aciimente. Agui es importante recordar que e desarrollo ‘del individuo se va
iando de manera-integral, y- aungue -se- estan separando._ei aspecto. mental
jel afectivo, ambos son partes de un fodo y no puede evolucionar cada uno
He manera independiente, sino que 10 evolucidn es de manera conjunta en
~ada uno de los aspectos del individuo.

Al aparecer el lengudie, el campo del nific se amplia y comprende ya no solo
- universo fisico, ahora existen dos nuevos mundos para él que son el social y el
de las representaciones interiores “... El instrumento esencial de adaptacion es
sl lenguaje, que no es inventado por el nifio, sino que le es fransmitide en
formas ya hechas, obligadas y de naturaleza colectiva...”.s De ésta manera, el
nific esid rodeado por seres semejante a &1, con ios que puede convivir y que
también influirdn en su desarrolio como personag, ademds, que manejan un
lenguaje semejante oi que él empieza a adquirir. Refomando las ideas de
lerome Bruner, quien nos dice que ... las intferacciones sociaies en ias que el
nifio participa junto con su madre y ofros aduitos le ayuda enormemente en su
dominio de aquellas peticiones condicionadas linglisticamente”.¢ Nos damos
cuenia de la importancia que tiene la convivencia con los demds para el mejor
desarolio del nific, pues de efios aprende y retoma gjemplos. Ademas de que
lo difigen para aprender y mejorar. En cuanic a las representaciones interiores,
el nifo podrd estructurar su pensamientc de maneara mds compleja
progresivamente. Ahora bien, en este proceso es importante mencionar

también el papel de la imitacion. Desde que el bebé es pequeiic empieza a

s . Piaget. Jean. Psicotogia del Nifie”. Pag- 173.
s . Bruner, Jerome. Accién, pensamiento v lengucie. Pag. 173.
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mitar lo que ve y lo que escucha, ya sean pPersonas, animales, mufiecos, efc.
stay imitacion es confinua y conforme va creciendo el nino es mds precisa v
epreseniativa de |a realidad. De manera semejante evoluciona el iengudje, €l
Jifio tiende a imitar lo que escucha, al principio infenta formar kas paicbras pero
o fiene la madurez necesaria para pronunciarlos de manera correcta. Al paso
Hel fiempo su lenguaje va siendo cada vez mds semejanie ol de los mayores
~ue &, primero se da a entender con intenios de palabras en combinacion
con gestos y sefias, hasta llegar al momento en que es capaz de formar frases y
enunciados para  expresar sus  pensamientos, sentimientos, inquietudes,
necesidades, efc.. es decir, hasta que logra establecer la comunicacion verpal
con Ias personas que lo rodean. Relacionado a esto, Maria Montessori habla de
la adquisicién del lenguaje escrito, dice que el nifio no imita sino que toma o
ahrae lo que necesita, asi, el lenguaje escrito lo inicia de manera natural, de -~
acuerdo G sus necesidades e intereses el nifio se va familiorizando con la
escritura comoe medio de expresion, y esio se puede lograr por medio de

materiales de trabajo accesibies al nific —a manera de juego-.

De acuerdo al Uso del lenguaje se puede considerar que tiene hkes funciones
elemeniales qgue son !

1 g subordinacién v las relaciones de presion ejercidas por el aduito sobre el
nifio. Con el lengudie, el nifio descubre gue ei adulio sabe mas gue &l Bl nifio
cancibe at agutto como alguien superior y asi €l mismo pasa @ ocupar un lugar
inferior, el adulto es el que sabe y asi mismo es el ejfemplo a seguir por el nifie,
ademds de estar supeditado a sus érdenes, mandaios e indicacionss.

Se da el intercambio tanto con el adulto como con los demas nifios, Al haber
intercambio el nilc puede expresar sus pensamientos ibremente y de esic

manera se genera el andlisis, discusién, reflexion y consideracion de la forma ce
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ensar de los demds, asl, el lengudie es un reflejo de pensamiento. El también
= raanifiesta y sus ideas son analizadas por los gue lo escuchan.

Al inicio del lengudie y hasta los siete afos aproximadamente, el nifio no sélo

.abla a los demas, sino también a si mismo. Es frecuente escucharle mantener
nondlogos, esic es, habla por el placer de hablar, no espera una respuesta ni
iquiera busca ~que haya - aiguien a su alrededor -para -hablar, lo..hace .
~distintamente estando sdio que acompaiado. Ccbe mencionar que no 5010
5| nifio fiene mondlogos, sino que tfambien se encuentra en el joven y el adulfo
~ero de manera inferna, ya no emite voz, sino que se habla a si mismo, se
~uestiona y crifica &f a st mismo.
Al analizar el desarrolio del lenguaie enconframos que Piaget considera que el
espiritv del nifio se desarrolla en base a dos pianos diferentes, que fienen
relacién reciproca. En primer planc podemos encontrar ia subjetividad, esio es
cuando el nific busca satisfacer sus necesidades sin considerar el mundo gue lo
rodea, aqui se encuentran los deseocs, juegos Yy caprichos que sdlo traerdn
beneficio para él y serd indistinto para los demds. No hay convivencia.

El liamado plano suberior es cuando el nifio es influenciado por el ambliente
social, es objetivo e Inicia el uso ¥y comprensién de conceptos légicos, esto es
el nifio es mds consciente de la realidad que lo rodea. Al inicio del plano
supetior, facimente se cae de nuevo al inferior, donde el nific cae nuevamente
al egocentrismo y descuida o hace a un lado el pensamiento de [os demds,
{pensamiento aufistico © simbdlico).

Ahora bien, el lengudje no fiene como funcion Unica el fransmifir el
pensamiento, aungue puede considerarse la principal, también sirve para
expresar estfados de aniMo como son alegria, gusto, iristeza. Incluso. el carmpio
de tono de voz sive para identificarios sin necesidad de que sean expresados

de manera verpal.
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\ un inicio el lenguaje del nifio no estd formado de conceptos, Unicamente
xpresa ordenes © deseos. Ademds el lenguaje del nific es expresado y
rmulado de acuerdo a su propia iégica, que, de por si varia de un adulio a
tro, en mayor medida del nifio al adulto, por eiio, ocure que el gdulte muchas
=ces no logra comprender las ideas que estd expresando el nific, pues,
ungue-entienda-las palabras- no puede comprender ias ideas de Ja misma
\anera. Asi, para estimular el desarolio del nific es necesario iratar de
ntenderio, v si no se logra, invitarlo que explique de ofra forma las cosas. En
slacién @ este punto, Decroly dice que el programa ‘escolar deberd
structurarse de dcuerdo a la psicologia del nifio y a su vez responder a las
xigencias de la vida individual y social del nifio. Asi, el dice que la escuela por
a vida para la vida. ‘

~uando el nifio empieza @ haplar, el lenguaje tiene categoria de-mondlogo,
sues habla de manera indistinta sdlo © acompafiade sin esperar que los demas
5 escuchen, simplemente habla por safisiacer su necesidad de hacerlo, no
sspera respuesta ni comentarios A suUS palapras. Después de esta etapa,
wparece el mondlogo colectivo donde e nific habla cuando estd en grupo, &l
~ree que los demds lo escuchan, se interesan &n ély lo que dice, sin embargo,
'odavia no existe intercambio con los demds, todavia no existe didlogo con sus
compafercs, el nifio selecciona con quien habla, frata de gue lo oigan y o
comprendan, se pueden distinguir intercambios de naturaleza mas imperativa o
subjetiva, consistentes en drdenes © burlas y criticas, afirmaciones de ia propid
superioridad, etc., Ademas se pueden distingulr meras repeticiones desprovistas
ce sentido, preguntas y respuestas. & importante mencionar aue al aparecer el
mondlogo colective, no desaparece el mondlogo individud! sinc que se

combinan ambos. El nific habla sélo y habla iambien en grupo.
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3.1. CLASIFICACION DE LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE INFANTIL.

s manera general se puede clasificar el lengucdie del nifo egocéntrico y
yclalizado. En el lenguaje egocéntrico el nific habla mucho de si mismo,
demds no pretende considerar-el punto de vista de qulen lo escucha,

te lenguaje puede ser egocéntrico dividido en fres caiegorias:

La repeticién o ecolalia. En donde el nifo repite silabas o palabras, habla por
ablar e incluso desconoce el significado de las palabras. Repite lo que
scucha a los demds. Para él no es importante lo que repite, sino Unicamente
>petir, ejercitarse y esto provoca diversion para el. No se busca ser escuchado.

vede observarse que en muchas ocasiones sonrie al repetir lo que dicen los

iemds, como si para él fuera un juego.

El mondlogo. El nifio habla para si mismo, & es indistinto estar séloc ©
compafiado. Relaciona la accion con la palabra, al moverse o jugar debe
icompafar ésto con gritos y palabras. Ademads, utiliza la palabra para generar
o qgue la accién no puede redlizar por sf sola. Aquf inicia la fabulacion, el nifo
rea una realidad por la palabra. La palabra es exitante, no comunicafiva.

El mondlogo en pareja o coleclivo: £ nifio habla con las personas gue 1o
Jcompafian pero no considera su punto de vistal, sinc que considera que las
~osas son como &l las manifiesta, no hay opcidén a dudas, comentarios o
~oniradicciones, de esta manera, el nifio habla para si mismo en voz alta pero
o hace frente a los demds. Supone gue los demas 1o escuchan pero no tiene
interés por comprobarlo. No existe una conversacion pero puede haber ya un
niento cuando se encuentra que los nifios hablan de un mismo fema, aunque
no se logre mantener una secuencia l6gica. Esta etapa se ubica enfre los tres y

los cinco afos de edad del nifo.
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| egocentrismo es cada vez mds elevado en cuante la actividad empieza ¢
onfundirse con el juege, de manera mds especifica, refiiéndose al juego de
jercicio y el juego de imaginacién, ésto es, e juego simbdlico “... el simbolismo
idico puede fliegar a cumpilr la funcion de lo gue seria para un adulto el
enguaje interior ..."7 pero a diferencia del adulto, el nific no se conforma con
o - evocacion irterier; -sine- gque lo- representa a manera _de_juego. Esie
agocentrismo va perdiendo fuerza en cuanto la actividad del nino se acerca
nGs al trabgjo.

f] egocentrisme verbal o sccial del nifio estd@ en relacidon con el egocentrismo
nielectual. Aqui podemos ver como &l nifio va cambiando y dando muesiras
verbales del desamolio de su  pensamienio, iniciaimente habla  solo,
posteriormente habla sélo pero frenfe @ un grupe y al final de la etapa
egocéntrica, empieza a hablar con ei grupo pero predomina el hablar dé'si”
mismo o considerandose como jo mds importante. Los demds pasen a segundo
{&rmino, ya empiezan a considerar a los que lo rodean, aungue NS ocupan

todavia un grado de igualdad. Su pensamiento no €s objetivo, sino subjetivo.

Aligual que el lengudie egocenirico, el lenguaje socidlizado puede ser también

de varios tipos:

La informacién adaptada. Para el nifio ya es importante la opinidn de los
demads, comparte su pensamiento con quien lo escucha y le informa de sucesos
que pueden ser interesantes para el. Puede influir en la conducta, puede surgir
el intercambic, discusién © colaboracion para lograr un interés comin a
ambos.  Surge el didlogo, y ¢ su vez el use de reglas légicas y de os
raqzonamientos deductivos. Se fiene la finalidad de comunicar aigo al

interlocutor. “....... hay informacién adaptada desde el momento en gue un

7 . Piaget, Jean. Psicologia del nifio. Pag. 67.
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%o informa al interlocutor de algo que no sea €l mismo, o desde el momento
1 que, aun hablando de st mismo, suscita una colaboracién o smplemente un
Slogo; en cambio, mientras el nifo habia de sl misme sin colaborar con el
teriocutor ni suscitar didlogo, hay mondlogo colectivo™? No se cuestiond
davia ia causa y efecto de las cosas ni se utilizan conectores logicos como
yesto que, ya que; efc., sinembargo ya se- empiera o buscar justificacion ¢ o
ve se habia, aungue no se haga de manera explicita, ya no son smples
firmaciones.

la critica. Se manifiestan ios pensamientos buscando mosirar la superioridad
ue se tiene ante el interiocutor, se tiende a denigrarie y de ahi surgen
iscusiones, peleas y rivalidades. Puede ser de manera agresiva © de manerc
Jtl.

Las érdenes, los ruegos y las amenazas: Aqul es notoria la influencia de uno
obre el otro, la conducta de une influye o determina la conducta del ofro. No
s uno el que la ejecuta, sino que se fienen papeles rotafivos, en sifuaciones
nanda uno y situaciones manda el ofro. faungue llega @ predominar uno)

La preguntas: Otra forma de comunicarnos con los inicia por medic de
reguntas. Es lengugje socializado cuando el nifio ol preguniar esperd siempre
jna respuesta y trata de comprenderla.

Las respuestas: Cuando se da una orden o se lanza una pregunta y &s

~ontestada por el interiocutor.

Todas estas categorias, excepfuando las respuestas, son producto del lenguaje
espontdneo pues surge sin necesidad de ser motivado por ofros, se da como
una necesidad de comunicacién con ios semejantes. Agul se hace manifiesta

la infeligencia verbal.

8, Piaget. Jean. El_Lengucig v el Pensamientio en el Nifio Peguefio. PAg. 30
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sf pues, aungque el nifio habla mucho tanto solo como acompafiado, ésto no
nplica que reaimente exisia comunicacion, pues para gue esta se logre deben
Xistir los elementos basicos de la comunicacion gue son un emisor, un receptor
un mensgaje.

nire los dos v los cuatro afios et nifio logra estructurar frases simples pero estras
o maneian reglas gramaticales, sin-empargo, se ¥ ... ha demostrado que esas.
educciones de las frases adultas a modelos originales infantiles obedecian a
ertas exigencias funcionates, tales como la conservacion de un minime de
nformaciéon necesaria y la tendencia a mejorar este minimo".?
aproximadamente hasta los siete afios el nifioc manifiesta facimente sus
~ensamientos, no los esconde ni los guarda como algo suyo sino gue dice tedo
o que piensa, es espontdneo, no analiza lo que dice. Todavia no busca
reforzar su actividad individual al estar habiando.

Aqui podemos observar como va evolucionando &l lengudje y como se va
dando la socigiizacién en el nific pues mientras mayor intercambio tenga con
los demds, expresard mds libremente sus pensamientos y a su vez éstos irén

evolucionande dando muestra de mayor madurez intelectual.

2.3.2. CARACTERISTICAS DE LA EVOLUCION DEL LENGUAUE.

Con respecto a lo visto en el punto anterior, se considera que el ienguadje surge
y evolucicna de esta manera en funcién de :

el nific no tiene relaciones sociales constantes, esio es, falta de sociafizacién
del nifio anies de ios siete u ocho anocs.

ia actividad principal del nifc es el juego. ¥ lo realiza por medio de gestos,

movirnientos, mimica y lenguaje, esto es. lo ejecuta utifizando  distintos

¢ . Piaget, Jean. Psicologia del nific. Pag. 90
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ementos fantc para regiizario de manera individual come colectiva. Ademdas,
te juego se realiza predominaniemente solo {aungque se encuenire en grupo)
wsta los siete afos aproximadamente. De este modo, aungue en el juego
sede haber comprension reciproca, ésta no serd resultado de comunicacion

~rbal desde que el nifo inicia I convivencia con otros nifios, sino imitafivo.

on respecto @ la reiacion del nifio con sus padres, se da la situacion de que
=ganh d considerarlos como alguien superior, ei aue fodo lo sabe, vy pasa a ser
J ejlemplo a seguir, en este momento el nific empieza a distinguir el yo y &l ofro
. inicia el proceso de sociaiizacidn. Cuando estd con sus compafieros, despues
ie los 7 U 8 afios de edad, empieza a consideraros como semejantes, el nifio
abla, manifiesta sus ideas y escucha a los demas que llega a considerar
Juaies que él. Ei nifio frata de comparar sus creencias con las de sus
~ompaferos y logra llegar a la discusion. Al dirigirse al padre o algin adulto, el
ifio busca explicaciones y entender causalidad de las cosas, al hablar con
Vifios no es asi, sus pregunias son colidianas e inmediatas, no buscan
=xplicacion tedrica de las cosas.

Ahora bien, es importante considerar el fipo de preguntas que el nifio realiza
pues ésto nos muestra también el desarrolic de la socializacién intelectual de
nific a adulto. De igual manera se tienen las conversaciones nifo-adulfo, se
considera que existe mayor socializacion entre nifios que cuando se dirigen a los
adulios, ésto es, hay mayor intercambio de pensamiento en platicas de nifics
con nifios que con genfe mayar. Cuando el nifo logra esiablecer
conversaciones con sUs compafieros continba con lengudje egocénirico con
los adulics. Decroly dice que el nific debe conocese a si mismo, su
personalidad y tomar conciencia de su yo y sus necesidades, aspiraciones y
fines, ademds debe conocer el medio socidal que lo rodea porque sobre el

actuard para cubrir sus necesidades.
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L cuanio al desarrolio def pensamiento, Piaget considera que existen dos
\aneras principales de pensamiento, que son el dirigido o inteligente y el no
irigido, llamado por Bleuler quiistico. El primere  “..... persigue fines que esién
resentes al espiitu del que piensa; es inteligenie, es deci adaptado a la
.alidad, sobre la que pretende actuar; es susceptible de verdad y de emor —
erdad empfrica y verdad1ogica—y €3 comunicable por ellengugje. Obedece
ada vez mds, durante su desarrollo a las leyes de la experiencia y la iogica
ropiamente dicha. Es pensamiento autistico es subconsciente, es decir que 1os
nes que persigue © los problemas que se plantea no estan presenies a la
onciencia. Se crea a si misme una realidad imaginaria o de suefio; iende no a
stablecer verdades sino a safisfacer deseos, y permanece estrictamente
~dividual sin ser en si mismo comunicabie por el lengugje. Procede ante todo
sor imé&genes, Y para comunicarse debe recurtir a procedimientos indirectos,
svocando por medic de mitos y de simbolos los sentimientos que to gufan.” 1°
Asi, el pensamiento inteligente estd basado en la légica, en ia razén y puede
=xpresarse faciimente por medio dei lenguaie. Sin embargo &l pensamiento no
dirigido o autistico permanece en el sujeto y no puede manifestarse por medio
del lengudje pero si por actitudes del sujeto. Maria Mentessori propone gue
para llegar al pensamiento inteligente —aprendizaje- del nifo, se le deben
proporcionar ios medios necesarios & inducir actividades con obletivos definidos,
deiando actuar al nifio para que &l lo logre.

Deniro de las relaciones sociales del nifio se encuentra ifambién ia disputa, esta
se da como producto de la convivencia con los demds nifios, pero su finalidad
ya no es de establecer buendas relaciones, sino que es ocasionada por las
diferencias de opinién y de actes. Existen nifios que desde los cuatro o cinco
afos tienden a elia pero no logran sino una afirmacién de lo gue dicen, no

explican porqué. FPara ser considerada discusion verdadera el nifio debe

w | Picget, lean, El Lenguaie v el Pensamiento en &l Nifio Peguefio. FAg. 44,
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\lazar utilizando conjunciones gue fraien de explicar su punto de vista, no se

Jsca justificacion, sino que exponga ia razén y la conclusion. Se considera que

icia atrededor de los siete afos de edad aproximadamente.

Después de los 7 u 8 anos... los porqués y los puesto que logicos, aparecen &n

‘an humers en la conversacién de los nifics, 10 que les permite a la vez

hifegarse o la discusion verdadera vy a la colaboracidn en el pensamiento .
hstracto™.! B estadio légico en el nifio se da hacia los siete U ocho afos, es

uando se hace més generalzada la reflexion, ya logra organizar las opiniones

ara asi evitar caer a confradicciones

a establecida ia comunicacidn entre los nifios por medio del lenguagje, es
ecesario andlizar si existe comprensién reat a o que dicen los demds.
\parentemente el nifio estd comunicando sus ideas a quien lo rodeq, perc es
fficil saber si realmente comprende, por giemplo, cuando se habla con un nifo
.n muchas ocasiones cree haber entendido, perc cuando se le soliciia que
eproduzca lo diche nos encontramos con und idea distinta a la expresada, en
Hase a ello hay que considerar la maduraciéon aue fiene el nifio. Para estudiar
ssto Piaget realizd ejercicios con parejas de nifs, al primer nifio se le leia una
yistoria y tenia que repetirla a un segundo nific. Bl primer nifio recibira el nombre
Je explicador y el segundo de reproductor. Claparéde y ofros autores nos
mencionan que para comprender lo escuchado influyen factores como la
memoria de hechos, la memoria Ibgica, efc., no consiste dnicamente en
escuchar sino que se requiere tener la capacidad para comprenderio.

Para iniciar el andlisis se considerd ia comprensién global, © s€q, la forma en
que el reproductor comprendié ef relato del explicador. Estudid tambien la
comprension verbal referida a conexiones causales o |ogicas.

Dentro de la comprensién global se tiene la comprensién implicita que es o

gque el nific comprendié peroc nNo necesariamentie podrd explicar; también se

1 Piaget. El Lengudgie v el Pensamients enel Nifio Pegueio. Pag. 97.
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2ne la comprension del explicador hacia el adulto, y o su vez del explicador y
 reproductor, En base a ésto se tienen cuafro coeficientes de comprension:

o que ha comprendido el reproductor con respecto a lo que ha comprendido
| explicador.

Lo que ha comprendido el reproductor con respecto a lo que ha expresado
| explicador,

Lo que ha comprendido el explicador con respecto a lo que ha expresado &i
idubto.

Lo que ha expresado el explicador con respecto a lo gue ha comprendido.
n efecto, al explicar aigo pueden ocumr tres cosas.  NO se comprende y por
> tanto no puede repetir, © se comprende y no puede © no quiere repetir (por
alta de medios de expresidn, o porque estima que ya es conocido por el
nterlocutor, efc.), © se comprende y repite comectamente. Asl, es dificil saber si
5| nifio no comprendié pues puede ser su dificulfad para expresarse lo que
dificulte dar a conocer sus ideas.
los hijos se enfienden con los padres debido a su convivencia confinua.
Ademds, ellos utiizan vocabulario mdés adecuado al nivel de comprension de
sus hijos, los cuales, a su vez, conviven también con gente fuera de la casa que
nfluye en su desarrollo. Sin embargo, el probiema inicia en el momento en que
uno elige las palabras de acverdo a sus intereses e interpretaciones personales.
Se descuida el punto de vista del ofro. A veces el nific cree gue s estd dando
a entender corecitamente cuando lo gue ocurre €5 Que él ya tiene
conocimiento previo del tema y da por hecho que &l interlocutor comprende
de manera igual a él lo que estd diciendo. Explica las cosas de acusrdo & su
comprensién y no ubica que el oyente puede manejar ias cosas de otra
manera y dar una interpretacion distinia a sus comentarios o razonamisnios. Los
nifics se creen comprendides y &l mismo  fiempo el Intedocutor cree

comprender lo que dice el primero. En generai no tratamos  de verfficar si

4
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Uimos comprendidos, pero st cuando io hacemaos nos damos  cuenta de que
o siempre nos entendieron, tenemos 1a jiendencic de volver a explicar las
0sas de igual manera gue la primer ocasion.  Para establecer el infercambio
je ideas en sociedad hay que recordar que Vigotsky menciona que el

sprendizaje humano debe tener una estructura social especifica y un proceso

»yor-medio del cuat Jos nifios acceden a la vida intelectual de ia gente que los

odea, ademds, Ic maduracién del organismo no seria capaz de producr |as
unciches psicoldgicas que implican el empieo de signos vy simboios gue son
origingimente  instfrumentos  de intferaccién, cuya apropiacion  exige.
nevitablemente el concurso v ia presencia de offes. Menciona también que, €l
proceso de desamollo de las conductas consiste precisamente en incorporar e
nteriorizar las pautas y herramientas de relacién con los dernds, lo cual soio es
posible porgue el nifio vive en grupos ¥ astructuras sociales 'y porgue puede
aprender de todos los demds a fravés de su relacidon con elios. Piaget establece
que para el nifio es mds dificil comprender y explicar las cosas sobre todo
cuando no hay conocimiento previo. Al fratar de reproducir io escuchado.
frecuentemenie presentan ausencic de orden en el relate v ia falta de
conexiones causales que relacionen las ideas entre si. El nino tiende a Ia
yuxtaposiciéon, esto es, nunca busca explicar el porque de las cosas sino gue 1as
expone como continuacién y no estabiece relacién ge causa y efecto.
Unicamenie describe, no logra unir ideas. Bl nifio descuida ademds as
conexiones de tiempo y causa que unen las ideas. Al no considerar el orden en
gue se desarroliaron los eventos puede perderse la idea principal del relato, sin
embargo el nific puede haber comprendido I historia y no saber explicarla,
sino Uricamente presenta ias ideas en el orden en gue ias va recordando,
descuida el orden ibgico.

Si se interroga al nific sobre &l contenido del texto por medic de preguntas, en
muchas acasiones enconiraremos que la dificuliaa viene para explicar pues el

nifc logré comprender 1o gue se le leyd o explicd, pero le cuesta trabajo
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comodar las ideas para conservar la secuencia en que se presentaron, (o
xpica de acuerdo a su capacidad de expresidn, Como consecuencia, se
vede concluir que si llega a haber comprensién entre los nifics debido a que
Js intereses y niveles de comprensién son semejantes, como ya se menciond,
no cree ser entendido y el ofro cree entender, de tal manera que ia posicidn
e uno- es complementada por la-pestura del ofro, siempre y cuando se frate -
le nifios de edad igual o cercana. Cuando e nifio habla con el adulfo surgen
s problemas de comprensidn pues no captan las ideas de la misma manera
jue el adulio, de ahl, que se le explique algo ol nifio y al intentar reproducirio
5 hace de manera que el adulto considera incorecta © incompieta pues
1mbos se desarrclian en distintos planos. -

osteriormente al periodo egocéntrico dei nifio surge entonces ia objefividad
/G se preocupa por comprender y ser comprendido, asl, Picget considera que
>ste deseo - que es a su vez necesidad de comprensién - inicia en el nifio entre
os siete U ocho afics. Los nifios buscan establecer orden ldgico a sus
sxpresiones, asi como determinar relaciones causales. Ya ne hablan por hablar
ino que lo hacen y buscan ser comprendidos, De fal manera que al platicar
~on sus amigos tratan de entender lo que se les dice, participan y opinan.

= egocentrismo infantil es normat hasta la edad de 7 u 8 ahos de edad puses €5
~ntonces cuando se presenta ia sociclizacion en el nific, empieza a convivir
~on quien lo rodea, es capaz de particibar en conversaciones, copinar v
expresar sus ideas. Su nivel de comprension va en aumenio y evolucién

constante pero de manera mdés uniforme que el lenguaje egocentrice.
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4. ADQUISICION DE LAS MATEMATICAS.

ara empezar a hablar de las matemdticas es necesario recordar que se
esarrolian  de manera simuiténea al desamollo del nifio, pere para liegar
llas deberdn tener las estructuras adecuadas para que él logre adquirir ics
onocimientos, por ejemplo, el hecho de que el nifio sepa.contar del unc dl
einte no implica que éste haya logrado establecer ia relacion nimerc
anfidad, incluso, es frecuente que el nifio de dos a fres afios logre “contar™; sin
mbargo, si le damos objetos para que nos digd cuantos son, Nos vamos a dar
uenta de gue 1o que el hace es recitar los nimeros, sin comprender que cada
sno representa un nimero de objetos determinados. Para Decroly es bdsico
jue el nifio esté en contacto con los objetos, pues logra el aprendizcje
océandolos y comparandolos, intenta pesar, medir y coniar aun sin saber, asi,”
~uando descubre que hay métodos para hacerlo, de tal manera surge o
yumenta su interés por conocerlos, plantea incluso sumas Y restas que
esponden al interés inmediafo, aunque su resolucidn v planteamienio sean
nadecuados. Relacionado a elio, Piaget dice aue cuando el nifio empieza a
~ontar reaimente, deberd tener ios objetos debidamente ordenadces pues no
ogra establecer el nimero si estos se encuentran dasordenados, omite algunos
y ofros los cuenta dos veces, de manera que no da el nimero real de cosas
asignadas, para que se llegue a la comprensicn de nimero, deberdn existir
nociones légico-matemdticas que le ayudardn también a comprender
stuaciones de la vida diaria y al mismo tiempo construir conocimientos por
medioc del razonamiento 1dgico, como se verd a continuacion, éstas nocioneas
estan formadas por la clasificacién, la seriacién y el niémero, que serd

expuestas en los siguientes puntos.



.4.1. CLASIFICACION.

ara iniciar este tema es necesario mencionar que 1a clasificacion es la forma
e utiliza el sujeto para organizar el mundo que lo rodeq. Para lograro deberd
sstablecer semejanzas vy diferencias entre los objetos. Asl, para conseguirio
Heberd abstraer caracteristicas de los objetos. ~
e considera que el lenguaje hablado tiene una relacién refativa en cuanto ai
ricio de las seriaciones y ias clasificaciones, de hecho, el mismo lengudie
~onfiene estas caracteristicas desde el momento en gue las palabras son
~lasificadas de acuerdo a su funcién y significado {sustantivos, adjetives, etc.} y
osta clasificacion se fransmite al nino de manera 1&cita, esto es, que cuando ef
nifio comienza a distinguir ias palabras aprende su Uso aunque no CONOZCA su
clasificacién como tal, por ejemplo, el niflo aprénde  gque las Cosas fienen un
nombre determinado y para pedirias debera usarlo especificamente. Et nific
empieza a clasificar las cosas, aunque tocdavia no o comprenda de esta
manera. Asl, cuande llama gato a un gatoe, no quiere decir que sepa ©
comprenda gue todos ios gatos perfenecen d una misma clase. Sin embargo.
no es sdlo el lenguaje auien logra la formacién de las estructuras operatorias
pero s influye para su mas prento desarrolio. Agul es conveniente recordar que
locke nos dice que es muy impottante que la educacion se base en el juego.y
la ensefianza debe ser faci, sdlida v dirigida a los sentidos del nific, dando al
alumno el conocimiento directo de los objetos y ensefiar por medio de juegos
didacticos, asi, si se te fomentan al nifio juegos donde utiice el lenguagje, las
matemdaticas, atencién, memoria y razonamiento iégico serd mds fach que
iogre el conocimiento y cemprensién.

Ahcra bien, df hébiar de ias clasificaciones y seriaciones encontramos que las
percepciones también influyen en su formacién, pero al igual que ¢l iengudie

tampoco son las percepciones las que determinan esta adquisicidn, aunque si
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influyen de manera importante, no podemos considerar que estas estructuras se
forman sélo por medio de las percepciones o el lengudje.

Para que se pueda hablar de clasificaciones, se  deberan cumplir dos
condiciones que son | comprensidn, ésto es, " ... Las cualidades comunes d

sus miembros v a aquéllos de las clases de las que forman parte, asi como las

diferencias- especificas que distinguen a- sus propios miembros- de-las demds - -

clases..” v o  extensién, que son “.. Las relaciones de parte a todo
[ pertenencias e inclusiones ) determinadas por los cuantificadores * todos”, "
algunos”..... y * ninguno" aplicados a los miemioros de ia clase consideraday
los de las clases de que forman parte, pero en fanto estan calificadas bajo ...
extension de la clase " .12 De tal manera gue para gue pueda determinarse una
clase. los miembros deben tener caracteristicas comunes entre ellos, no
idénticas, sino Unicamente semejantes, gue los hardn pertenecer a ese grupo,
pero al mismo tiempo presentardn diferencias importantes con los miembros de
ofras especies. Por eifemplo, ios pernos y los gates fienen semejanzas enire ellos,
pero las diferencias nos hacen ver que pertenecen a dos clases diferentes, e/
gaic maulla, el perro iadra, el gato al encjarse arafa, el perro muerde, efc,

las clasificaciones presenian diferentes estadios que son las colecciones
figurales, colecciones no figurales y coleccicnes mulfiplicativas.

Colecciones figurales.- En el primer estadio el nific no legra agrupar tos objetos
en colecciones y subcolecciones pues no establece semejanzas y diferencias
enire elias, solamente forma colecciones figurales, de manera que no se ubica
en una configuracién espacial deferminada. £l nifio no logra comprender que
para pertenecer g una misma clase, no es requisifo gque esté todo junto, sino
gue sus elementos pueden encontrarse dispersos y al mismo fiempo ser parie de
esa clase. Sin embargo, para gue el nifio de dos a cinco anos logre colecciones

figurales, debe exisfir la posidilidad de gque los pueda agrupar de manera

12, Piaget., Jean. Génesis de ias Estructurgs Légicas Elemeniales. Pag. 22.
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semejante a configuraciones espaciaies.  Asl, debe tener junics. perc no
encimados los elementos para entonces poder darles forma que tendrd
significado para el. Los experimentos realizados por Piaget, fratan de que el nifio
irabaje inicialmente con figuras geométricas vy se le da la indicacion de poner

junio 1o que va junto, { consigna utilizada por Piaget para iniciar el frabajo y asf

ver_si el menor logra-la clasificacion),-el nific-empieza-q-ordenar-las cesas-de - -

acuerdo a su nivel de comprension, no logra clasificacidn, sino que empieza a
construir, de esta manera se tiene que las relaciones espaciales son constitufivas
y no simbdlicas. Es alrededor de los 7-8 afios que mejora la comprension de
clasificacion.

Ahora bien, se habla de colecciones figurales en el momento en que el nifio
logra agrupat los objetos y ésios fienen una de las caracterisiicas de las
clasficaciones. Por ejemplo, se le dan al nifio figuras geométricas y el
“consfruye” algo. No logra clasificar, pero su trabagjo forma aigo ya conocido
por &) sujeto, por ejemplo, acomoda un tridngulo sobre un cuadrado para de
esta manera hacer una casa. En las colecciones figurales s relaciones no son
simbolicas, solo se enlazan objetos. El nific logra establecer relaciones entre un
objeto y el que se presenta a continuacién, pero al frabajar con un tercero, el
primero queda separado, no establece relacidon del tercero con el primero.
sinc Unicamente entre el segundo y el tercero, vy asi continla su frabgjo. Por
elemplo, si se le indica poner junto lo gue va junto, el puede poner un circule
amarillo, enseguida un circuio azul y después un cuadrado azul, asi, construye
una serie lineal que es la representacidbn mds simple de perfenencia partitiva y
espacial. De esta manera se tiene que. en este nivel las semsjanzas no
pueden ser establecidas sino por sucesivas ‘relaciones establecidas en el
fliempo, vy esto debido a gue no se fiene todavia la capacidad de construir
totalidades inclusivas simultdneds, que darian como consecuencia la extension

v la comprensién necesarias para la clasificacion. Para el nifio que se encuentra

65



en este nivel, los elementos deben permanecer junios, no acepta a los que no
estan presenies. Maria Montessorl dice que se debe propiciar el aprendizaje de
acorde o la capacidad del nifio, asi, es recomendable gue se le facilite el
material necesario para que pueda manipulario € ir “armando” de acuedo asu

evolucion.

Colecciones no figurales .- El segundo estadio de las clasificaciones es el de las
colecciones no figurales, en este fodavia se hacen colecciones y no
clasificaciones, esiqs colecciones se basan en elementos unidos sobre una sola
semejanza, y que siguen yuxtapuestos ios unos a los ofros, sin estar aun incluidos
ni unidos en clases mas generales. En este estadio se determina el ajuste enire
la comprension y la extensién.

Cuando” e} nifio se encuentra en el periodo de las colecciones no figurales,
utilza todos los elementos aungue sea en varias colecciones. ContinGan
estando subordinadas @ la cercania espacial de los demds elementos v se
conshruye una figura definida, ya no es dnicamente lineal . Piaget introduce
aqui distintos tipos de figuras y ya no séio fidngules, cuadrados y circulos, sine
que también aros y medios aros. Los nifios no tienen un plan determinado de
construccién sino que recurren a la aulocorreccion vy buscan ufiizar fodo el
material, estas correcciones les empiezan a diigir hacia la anficipacién y
planeacién parcial de su frabgjo, teniendo como consecuencia el encontrar
un criterio dominante o Gnico y posteriormente a subdividir las colecciones asi
formadas. En este estadio se llega a dicotomias de conjuntos a base de ensayo
y emor. Ademds, el nifio empieza ¢ emplear ei vso del cuantificador todos.
También se empiezan a formar colecciones y subcclecciones, y como resulfado
inicia ¢ coordinacién entre la comprension y la extension. Los nifios ufilizan
tarminos como fodos son animales, todos son nifics, sin embargo todavia no

establecen su uso adecuado, al hacer al nific preguntas del tipo de zgué hay
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mdas, animales o aves 2 cae en la confusién, pues no ha logrado comprender
sl uso de los términos comrectamente, contesta de igual manera ia preguntd
anterior que si se le formulara zqué hay mds, aves © animales?, todavia no ha
consolidado el significado de los términos todos y algunos, como consecuencia
se dice que el nifio no ha logrado la inclusién de clase, pues los nifos de este
estadio-saben que-la-paiabra-algunes significa alge-distinto-gue-todos; perono -
logran atribuirle un significade estable. En la segunda mitad de este estadioc, la
paiabra algunos tiene un sentido absoluto de acuerdo a los obietos existentes, y
no un sentido relativo de partes o de subciase puesta en relacion con un todo.
Todavia no se logra establecer la relacién de comprension con la extension,
sino que ésia se consolida hacia fines de este estadio. También podemos
darnos cuenta que los nifics tfienen una  dificultad sistemdtfica para
comprender la inclusién de clase, pues en generat dentro de este nivel, todavia -
no establecen correctamente los elementos que conforman una misma clase.
Asf, vemos que las colecciones no figurales fienen un cardcter mixto, pues ya
no son colecciones figurales, su comprensidon ya no esid en funcién de la
colocacidn de los elementos en una forma espacial. Los elementos deben estar
a la vista del sujeto y todos juntos pues si no es asl, el nifio no logra ubicarios
todavia como pertenecientes a una misma clase operatoria, ademds, todavia
no se fiene la caracteristica de reversibilidad que los idenfifica, ésto es, que (0s
obietos no pueden todavia agruparse y desagruparse, volviendo a adquirlr sus
caracteristicas iniciales. Sin embargo, en este estadic se dan las bases para
acercarse a la clasificacion operaforia, para entenderio se puede mencionar
que " A nivel operatoric, la comprensidn es el conjunto de las cualidades
comunes a los individuos que pertenecen a una clase, mientras que la
extensidon es el coniunio de individuos mismos, cuya reunion forma o close.
Dicho de ofro modo, Ia extension supene la consideracidn de la clase como

reunion, mientras que ia comprensién estd dada por cada uno de los individuos
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de lo clase en tanto representante de las cuaiidades comunes...ld
comprension  supone pues ia extensibn como la extensidn supone o
comprension. Pero una vez que la clase ha guedado constituida, cualguier
individuo que pertenezca c ella es representative en comprension, mieniras que
nada puede informar acerca de ia extension, de la cual &l no es mds que una
fracciénde valordescoracide’ .14 - - - - - mrmo s o e e T
Anterior o este nivel se tiene el de clasificaciones preoperaiorias, donde el nific
no razona sino por colecciones cualificadas, y en las que la extension se limifa a
la de esas colecciones, sus propiedades generales le perfenecen como
cualidades de la totalidad, y no son de cada uno de los individuos u objetos
reunidos. No se logra diferenciar “algunos” ni "todos” ni establecer la relacion
de extensién y comprension, los caracteristicas idenfifican  a todos ios
elementos, y ho se logra hablar de extension pueisrse' considera Gnicamenie o
que estd a la vista del sujeto. Para el nifo  resulia muy dificii comprender el
todos y algunos debido a que el todes no es todavia una cantidad pura, como
tampoco el algunos presenta ningln sentido pues no es visto como und
cantidad relativa a ese todes cuaniificado. At faliarie esas cuantificacionss, ia
inclusién permanece vacia de significado. De esta manera &l nifo se ubica en
un grupo determinado, por ejemplo, si se le pide clasificar las plantas de un
pequefio jordin que tiene a ia vista, logrard hacerio, perc st se le habla de un
gran jardin © de un bosque, donde sus elementos estan dispersos, no lograr@
clasificar las plantas correctamente, utilizaria séio una porcidn.

Se ubica en un grupo determinado, pero en gran extension no : iardin-bosque.
Ahora bien, las operaciones concretas de clasificacion no estén en funcidn de
un mecanismo formal aplicable a cuciquier contfenido, pues si se frabaia con
los nifios en base a un material determinado, elios inician ias clasificaciones en

base a este material, sin embargo, sl se les cambia a ofro no conocido, ¢ peco

15, Ihidem. Pag 110,
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conocido, € nific empieza a cometer erores frecuentes. Como consecuencia
de lo dicho anteriormente, se tiene que la cuantificacién y la inciusion son
adquiridas hasta fines del periode de las operaciones concrefas e incluso
puede darse hasta el inicic de las operaciones formaies, asi, es hastalos 11 a 13
afios que el nifio logra realizar las clasificaciones coreciamente y ante
situaciones no conocidas hasta ese momento.. - .. - o oo

Con ésto no se quiere decir que el nifo pequelo sed incapaz de elaborar
pequefias clasificaciones, sino que las realiza Unicamente de situaciones bien
conocidas para &, e incluso ante concepios que se le han fransrnifide
verbalmente, por ejemplo, el nifio puede saber que un sefor es una persona, al
igual que él; también sabe dque el gato, permoy pdjaro son animales, pero no

fiene la capacidad lodavia pora esfablecer el las clasificaciones,

principalmente repite lo ya conocido.
Como ya se menciond, las clasificaciones deben comprender {a inclusion de
clase , la cual es de naturalera propiamente operatoria, y por eso constituye
la condicién necesaria de toda clasificacién propiamente jerdrguica, y no sto
diferenciada. Ademds, para formar las relaciones de clase existen 1as
complementariedades que son las relaciones entre una clase cualquiera y otfras
clases distintas que pueden ser unidas para formar una clase superior, por
ejemplo, si unimos clases de patos, clases de ganzos, Clases de pdjarcs, efc, de
ahi podemos clasificar los distintos tipos de aves y de esta manera, de varias
clases estabiecer una clase adn mayor. Contrariamente @ &sto, se fiene que
cuando la clase estd formada de un sélo elemenio, comoe la funa o &l sol, &l
nifio de 89 afios ho lo considera como una clase lbgica, pues solo es un
elemento.

“ .. las operaciones de clasfiicacion se constituyen durante el estadio {ll, es
decir, al nivel de lo que hemes llamado las cperaciones concrefas porgue, én

oposicién con las operaciones formales, se refieren directamente a objetos [ v
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no o enunciadcs verbales), proceden elementos por elemento v no implican
como estructura sino las de agrupaciones elementales de clases y de
relaciones, que no abarcan toda la logica de esas clases y de esas

relaciones...”.’4 Asi pues, ef nifio logra ciasificar en el tercer estadio vtilizando

para eilo objetos concreios que pueden ser manipulados por &l

Clasificaciones multiplicativas.- Cuondo el nific logra dominar  ias
clasfficaciones simples ¢ aditivas, continia con las dobles o triples, que recibiran
el nombre de mulfiplicativas pues fienen las caracteristicas de las tablas de
varias enfradas o mafrices. Estas  clasificaciones son mds compiejas gue las
anteriores, aunque se apoyan en modos figurativos (colecciones figurales).,
antes de liegar a ser simbdlicas. S& da su inicio enfre fos 7-8 afios de edad y
constituyen estructuras 16gicas mds compiejas. En estas clasificaciones los ninos
fienen que razonar sobre fres o mds caracteristicas del objeto. para de esta
manera lograr el irabajo, como consecuencia, ai inicic de este periodo se
presentan emrores frecuentes pues al nifio te es dificil poder pensar y comparar
tres 0 mds caracteristicas al mismo fiempo. A diferencia del nifio pequenc quien
no se preccupa Por razondr, sind que miran en lugar de reflexionar pues se
cpovyan en ias simetrias figurales y no en fransformaciones conceptuales, de tal
manera que su frabdjo es mds superficial.  Como consecuencia de esta
problemdfica, el nific de manera inconsciente se ve en la necesidad de
anficipar ias clasificaciones a realizar, y planear sus acfividades.

Junto a los factores figurales, inferviene en la elaboracion de las clasificaciones
multiplicativas un factor de coardinacién, preoperaterio primero | regulaciones
con retfroacciones y principio de anticipaciones ) y operaterio luege, con

evoiucidn relativamente continua. £l nific ya no debe centrar su atencion y

4 bidem. Pag. 161.
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actividades en una séla caracteristica de los objetos o clasificar, sino que
deberd combinar sus caracteristicas para poder clasificar corectamente, ésio
necesariamente o obligard a razonar y a observar, el trabajo no serd tan faci,
pero serd una muestra del avance que el nino va teniendo en su desarrollo. Asi
se fiene que el criterio de aparicidén de la clase, en oposicicn a la simple
coleccidn, es ia_abstraccién de la. cudlidad comin, en- comprension;.-con-. -
cuantificacién mediante la palabra todos, en extensiéon. Al llegar a este nivel, el
nific tendrd la capacidad de multiplicar y realizar cuadros de doble entrada.
Cuando el nifio logrd organizar completamente sus esquemas aditives ©
reccciones a una sola coleccidn, le serd mas f&cil elaborar el esguema
multipicativo. Asi, se considera que es una solay Onica organizacién operaforia
la que estructura los esquemas aditivos y multiplicativos. E nifio logra estruciurar

diferencias, para asi reciizar los agrupamientos.
3.4.2. SERIACION.

seriacién es el acomodo de las cosas en un érden determinado que puede ser
de menor a mayor o viceversa, pero que facilita su identificacion.
Piaget considera que ia seriacion ya esta presente desde: el nivel sensomaoiriz
- del nifo, esto es en forma de tanteo no sistemdtico, o sea que el nific logra la
sefigcién sin estar reaimenie planeando eso. Esio puede verse cuando
construye una tome acomedando objetos -que con mucha frecuencia son
cubos-, del mds grande al mds pegueiic. Ei nifio io hace en un juego de ensdayo
y error, donde busca hacer una forre, y acomoda de tal manera gue no se
cae, pero fodavia no consclentiza que va acomodando en orden dacrecienie.
Agui el nifio logra combinar distintas actividades perceptivas y  sensomotrices
para ordenar los objetes.  Asl, la configuracion serial se inicia con las

percepciones y las actividades sensomotrices, y no pueden ser separadas unas
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de ofras. A diferencia de las clasificaciones, la configuracién serial esta muy
cerca de la seriacidn operatoria, sin necesidad de pasar por fase figural.
En la seriacidn se encuentran fres estadios:

En el primet estadio se dan los elementos al nino, el cual no logra seriarios, No

puede coordinarlos. Los frabaja de dos en dos o tres en fres y no logra
establecer la relacién. enire _diez_elementos. Aun asi, al iniciar. la-seriacion, el
sujeto tendrd que comparar los objetos uno por uno para poder flegar o
organizarlos.
En este estadio es caracteristica la ausencia de anticipacion, pues los nifios no
logran éstoblecer la relacién entre el material, Unicamente forman parejas o
trics, lo cual no constituye- una seriacién efectiva. Esie estadio puede
compararse con el de las colecciones no figurales, pero aqui se tendrén series
no coordinadas. Incluso, al inicio el nifio fiene que expermentar para formar su )
torre, pues coloca los elementos uno sobre ofro, hasta gque logra ponerios
correctamente para que no se caigan, formando varias torres.

En el segundo estadio, el nific logra hocer su frabajc medianie tanteo
empirico, poniendo y quitando cubos, intercalande y sacando, hasta que logra
su construccion sin que ésta se caiga por el mal acomodo de los elementcs,
incluso, en muchas ocasiones tiene la necesidad de recomenzar iodo pues su
intenio no resulid y su trabajo cayd. Este estadio se considerc el de semi-
anticipacién (¢ anticipacién grafica) de ia configuracién serial de conjunto. Se
legan o fener aciertos totales o parciales, pero son Jnicamente por fantec

pues &l nifio no logra todavia comparar un 1odo.

£i tercer estadio inicia hacia los 7-8 afios de edad, aqui el nific para poder
empezar su frabgjo busca el elemento mds grande el mds chico para, que
partiendo de las comparacion entre ellos, It gcomedando los demdés, aungue

todavia los pone juntos para comparar el tamano, su método ya es sistemdtico,
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nicamente este método puede ser considerado como operatorio, pues iogra
jarse cuenta de que un elemento al ser mayor que ofre puede, al mismo
iempe, ser menor que el siguiente. En la reversibilidad operatoria del tercer
sstadio se tiene , ademds de una  capacidad de intercalar directamente ( sin
anteos) los elementos, ésto es al inicio seriacion sistemadtica que surge frente a
n_material determinado. Sin embargo, cuando el nihotogra tener un método. -
istemdatica, podrd generaiizarlo y aplicarlo ante situaciones y objetos distintos.
podemos observar que si la setlacién operatoria de longitudes inicia de 7-8
anos, esia se da a la misma edad que en la clasificacién comienza la inclusién
en la clasificacién. £n la seriacion también vamos a encontrar fa comprensién y
la extensién al igual que en las ciasificaciones. La comprensién de la serie, serd
el orden de las diferencias, y la extension serd el conjunto de los elementos, asi,
la comprensién en la serie serd clcanzada por comparaciones de Ios objefos,
estableciendo el ordgen por ias diferencias que presentan; vy la extensidn serd
determinada por medio de ia percepcion espacial.

Es necesaric mencionar que la seriacion y i clasificacion no se dan de manera
gislada, sino que van evolucionando ambas al mismo tiempo, y esto preparard

al nific para la comprensién de la nocion de numero.

2.4.3. CONCEPTO DE NUMERO,

Piaget considera el uso del nimerc como un proceso de comprension pues
éste no debe ser memorizado sino entendide, asi, podemos encontrar nifos
ague pueden decir los nimercs, pero  sin comprender su significado, pues los
nombre de los nimeros se fransmiten a los nifos de manera verbal, ya sec en la
escuela o en la casa se les ensefia @ recitarlos, pero al inicic no nay
preocupacién por que los comprenda. Esto es comparable af niflo que conoce

el abecedario, eso no implica que el nifo sepa leer ni escribir, porgque puede
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saber las letras, pere no haber comprendido su uso. Asi se tiene gue " ...Desde
las acciones mds elementales que permiten al nifio © al primitivo enumerar las
pequefas colecciones hasta las generalizaciones negativas, complejas y
transfinitas del nimero, que parecen no presentar relacion alguna con estas
acciones concreias, s& encuenira de hecho un mismo mecanismo operdiorno
mejor equilibrado, a pesar de su apariencia a menudo iregular resultante de las
dificultades de ia toma de conciencia”. 1

Para Piaget el mifio es un ser gque aprende con la actividad, pues por medio de
sus acciones va adquiiendo conocimiento, ejerciténdolo y mejorandolo.  Asi
también logra adquirr la nocidn de nimero. Decroly consideraba que para
desarroliar la inteligencia se necesita frabajar con materiales recogidos por los
sentidos del nifio, teniendo en consideracién sus intereses latentes.”Ademads, €s
importante propiciar ejercicios comparalives que servirin para dar inicio al
cdlculo y a la mejor comprensién y conservacion de ja informacién en la
memoria del nifio. ‘

Desde que el nifo se encuentra en el periodo  sensoriomotor, los esquemas
evolucionan por medic de la repeficién continua de las conducias gque causan
satisfaccion, y en este  momento interviene también la percepcidn y el
movimienio gue logran la asimilacién mental mds simple pero que genera una
lbgica de accidn, pues el nifio empieza a aplicar las mismas acciones d
situaciones semsjantes feniendo como consecuencia un inicio de razonamiento
ib6gice, que mdés tarde llevard al uso y comprension del nimero. Sin embargo, se
debe tener claro que las formas de ndmero no estdn preformadas en el
individuo, sino que construyen los estados finales del equilbrio de
coordinaciones que inicid desde el periodo mencionado. Es por medic de la

evolucidn del organismeo vy sUs mecanismos que se consigue legar a

5 . Piaget, Jean. _Introduccidén a la Epistemolegia Genética. Tome 1. El Pensamiento
matemdtico. Pag. 127.
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comprender la adecuaciéon de las operaciones logico matemélicas al mundo
exterior. Asl, al empezar a reunir y ordenar los obielos, el nifio fiene la necesidad
de contar y enumerar. Pero para lograr €sto, no es el objeto ef que determina el
numero, el nifio puede aciuar sobre los objetos pero usandolos como sopories
de la accién que realiza, pues los utiliza para experimentar sus propias accliones
y estructura el nimerc g partir de_un esquema operatoric. de manera que logra
iy asimilacién de las cosas por medio de la clasificacién y la sefiacién. Cuando
consigue el nific comprendar que 1+1=2, otorga a fas unidades la propiedad de
unirlas para formar un todeo 2. Antes de llegar aqui, existe und fase en que el
pensamiento es intuitivo y preoperatorio, y serd ihdispensab!e la experiencia
para poder descubrir v verficar las verdades aritmeéticas, aqui se necesita

también una fase operatoria para que partiende de elia la deduccion logre

estruciurar estas ideas.
Si se presentan al nifo de 5-6 afios sefs fichas rojas alineadas v sl se le pide que
forme una fila con el mismo nimero de fichas, podrd hacerlo si frente a cada
una coloca ofra, una por una, ésto dard como resultado que reglizar® su
trabajo Unicamente por osociacion y no confando. Enseguida, se separan las
seis fichas azules, dejando espacio entre ellas, asi nos daremos cuenta de que
al ver las fichas separadas, se le cuestiona y el dird como respuesta que hay
mds fichas azules que rojas, ésio muesita que el nific fodavia no logra ia
comespondencia visudl. Si se le cuestiona fambien sobre la posibilidad de
acomodarlas nuevamente como estaban todavia no logra identificar si seran la
misma cantidad o no, pues, no logra identificar ia corespondencia férmino
término.  Los nifios pequefios solo se guian por lo que perciben, no logron
analizar Io que se hizo. Aqui, todavia no hay conservacion de la cantidad, pues
cuando se ha logrado, los nifios comprenderan gue se dlargue o acorte la fila,

serdn los mismos elementos, sin embargo, si al inicio del ejercicio el nifio logrd
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hacer coincidir las fichas una a una, esto indica una accion prenumérica que
servird de base a la comprensiéon del nimero.

La clasificacién, la seriacién y el ndmero no existen como tales en el interior del
sujeto, sino que son el resultado de la coordinacion de acciones sucesivas, &st0

es, del agrupamiento, y esios a su verz surgen de las experiencias dei sujeto, son

producio_de_acciones. gjercidas sobre los objetos. Ademas  se_tiene. que los. ..

experiencias que se llevan a cabo de manera material, son susceplibies de ser
interiorizadas en una experiencia imaginada y a su vez, el pensamiento se
apoya en esta mentalizacion de las acciones y experiencias vividas. Ahora bien,
las expetiencias mentales pueden ser simplemente el imaginar una realidad
exterior al sujeto; ofras experiencias mentaies son de manera contraria, pues son

las acciones del sujeto las que hacen variar los hechos, de manera que cuando

se habla de la docién del sujets ésta puede ser de manérd miateérial © Sensada

pues la accidn serd una variacion exterior, aungque se congiba interiormente,
por ejemplo, s se suma uno mds uno tendremos como resulta el numerc dos, o
cual serd cierto haiian ¢ no intervenido objetos fisicos © se halla redlizado de
manera abstracta, el nifio logré reunir dos unidades e & reuniende mds de
manera gradual, de acuerdo a su evolucién. Para llegar o este nivel, v
acercarse mds al nacimiento del némero, serd necesario que el nifio logre
vealizar acclones teversibles y suficientemente coordinadas para reclizar
composiciones de anficipaciones precisas, de tal manera  que el sepa de
antemano la accidn que va a redlizar, y ai mismo fiempo tenga idea del
resuitado esperado. Ademads, cuando &l nifo ha logrado comprender |as ideas
l6gicas, seré como consecuencia capaz de frabajar las operacionas numericas
como parte de un sistema donde existiran ofras operaciones.

Piaget ‘considera que la nocién de nimero no se adquiere hablando sino
practicando las acciones donde éste se ufiliza. Considera que el conocimientc

matemdtico 1dgico se logra cuando se comprende gue ei nimero indica e
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orden asi como la cantidad de objetos, ademds de ser duradero. A su vez,
Vigotsky dice que el desarrolio es una condicidn necesaria para el desamolio
cualitativo desde las funciones reflejas mas elementales a los procescs
superiores, y en éste caso, el aprendizaje no seria algo externo y posterior al
desarrolio, niidéntico a el, sino un proceso diaiéctico complejo.

‘Cuando e! nifo ermbi_é'ia a w&:éﬁ?&;sef bbéé_é-_bééer_\}dr _erlwuscr;_c_ie"ld senctClon
pues se ve en la necesidad de dar orden a ios objetas pare evitar contarlos en
varias ocasiones -nocién de nimero cardinal-. Al mismo fiempo, cuando el nifo
cuenta objetos se tiene la inclusion de clase pues ios coloca -aungue seq
mentalmente- en un grupo determinado. Cada objeio represente una unidad y
al nifio los cuenta dando a cada unc el ndmero siguiente hasta lograr
determinar cudntos son.  Cuande el nifio empieza a.manejar el.concepfo.de
numero aplicado a objetcs, se le dificulta realizar las adiciones, por ejemplo, si
se le pide que cuente cinco objetos lo hace, v si o contfinuacion se le solicita
que agregue dos mds, fendrd que contar todos nuevamente para poder
identificar cuantos objetos hay en toial, es hasta los siete afios que el nifio logra
realizar la adicién como tal.  Aplicado a esto, Claparéde dice que hay que
considerar la maduracidn del nifio, pues todo fendmeno mental constituye una
conducta y la conducta adapta al organismo a una situacion determinada, asi,
el nifio refeja sus ideas y su desarrolic empieza por tanteo, ensayo y efror, de tal
manera que cuando se logra lo refexion y el pensamiento —inteligencia

razonable-, dejard de ser tanteo y empezarG c fener bases logicas.

Posterior a ia adicién el nific empieza a frabajar con ia multiplicacion. parc ello
vuelve a utilizar la correspondencia uno a uno como base, sin embargo ahora
ia aplicard como comrespondencia enire conjuntos. §i frabaja la fabla de
muitiplicar del nimero ires, él manejard conjuntos de fres elementos, esto es, un

conjunto de tres elementos fendré fres elementos, dos conjuntos de fres
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elementos estardn constituidos por seis elementos y asi sucesivamente hasta
llegar a diez conjuntos de fres elementos que tendrén en total treinta

elemenios.

Alrededor de los 11-12 aios el sujeto, que ya esid en el periodo de las
operaciones forrmaies, supera la simple percepcion de lo observade vy logra
descubr ol cardeter infinito del ndmero. Asi, el nimero se forma a partir de las
acciones cue el sujeto ejerce sobre los objetos, y no depende de los objetos
pues no es el objeto el que forma al numero, incluso, el nimero continda
independientemente de ios objetos que se tengon 9 g visia, el ndmerc es
infinito. El sujeto de este periodo ya logra comprender que existen ngmeros mas
allé de lo que el tiene a la vista y a su vez comprende que no exisie fin en la
numeracion, siempre podrd sumarse un nimero y dar como resultado_ofro. - .-

mavyor, la numeracion no ferming, es infinita.

Se debe entender que las formas de nomero no estdn preformadas en el
sujeto, sino que conslituyen los estados finales del equilibrio de coordinaciones
que emperd desde la organizacion de los esquemas sensoriomotores y
perceptuales, de esta manera, se aboca hasta las coardinaciones bioldgicas
elementales. Es por medio del organismo v sus mecanismos que s& lega d
comprender la adecuacion de las operaciones lbgico matemdaticas a los

objatos.

Sor Ulfimo, es necesario mencionar que en ios distinfos idiomas el nimero es
llamado de distinta manera, sin embargo su significado y valer es universal, de

tal manera que en cualguier lugar 5+4=9.

En base @ todo o dicho, podemos ver que Plaget no plantea una ieoria de

ensefianza, sino que hace una tecria basada en el desarrollo del nific vy nos da
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a conocer en que etapa -y edad- podemos esperar que el nifo adguiera
determinados conocimientos, sin embargo, serd necesaric recordar que €l
planieamientc de esta teoria no puede ser dlgo determinante, pues existen
diversos factores aue  influyen en el desarrolio v aprendizaje infantil y no se
puede esperar que todos los nifios avancen siempre a un Mmismo paso, sind gue
hay que tener bien presente. gue puede haber variaciones-en-ello, en funcidn--

de determincdos factores como son: medio ambiente, relacicn familiar,

escolaridad, estimulacion, stc.
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CAPITULO 3.

CONDICIONES SOCIO-ECONOMICAS Y CULTURALES DE LA
POBLACION ATENDIDA EN CECADIF.

En este capifulo se analizan las condiciones socic-economicas y culiurales en
que se desenvuelven |os dlumnos que asisten a CECADIF, Texcoco, pues 3
primordial conocerios para organizar el frabajo acorde a su redlidad, al ser elia

la que determina la formacion del alumno.

3.1. CARACTERISTICAS GENERALES.

E! frabaio que realizo en atencion d nifios con problemas de aprendizale en
CECADIF Texcoco, es con una pobiacion que en su mayoria pertenecen G
comunidades gue rodean a la ciudad de Texcoco, ¥ geogréficamente forman
pare del municipio. Casi todos son miembros de familias de escasos recursos
econdémicos.

Es importante conocer |as caracteristicas generaies de la poblacidn pueés son
éstas las que contribuyen a la formacion social & infelectual del individuo al
proporcionarie © no condicionss adecuadaos para sy buen desarmcllo. Por
elemplo. st en la comunidad no existe escuela primaria, el nifio fendré que
despiazarse hasta la peblacion que st la tenga, de ésta manera invertird mas
tiempo y dinero en el fraslado y COmo consecuencia se desalenderan ofras

neceasidades familiares.
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Ahora bien, el municipio de Texcoco, al estar tan cerca de Distrito Federat ha
pasado a ser una enfidad sobrepoblada y como consecuencia de ello, existe
mucha pobreza y falia de fuentes de frabajo, pues aungue las hay. resuttan
insuficientes para la cantidad de habitantes que la requieren, tos trabagjos son
escasos vy los sueldos no logran cubrir las necesidades fundamentdies de la
familic. e e e e S
Durante las ollimas fres décadas, en la regidn se ha tenido un inmenso
crecimiento poblacional que ha provocado la aparicion de asentamientos
humanos imegulares con  diversas  condiciones socio-econdmicas,  Estas
requieren servicios y fuentes de frabajo asi como educacidn gue el gobiemo no
logra proporcionar. Se tiene como consecuencia la aparicidn de cinturones de
miseria provocados por grupos migratorios de foda la repiblica.

Adamds; 1 situacion fué agudizada por el teremoto de 1985, pues la poblacién
del Distrito Federat empezd a buscar vivienda mds segura ¥ emigré a lo zona
periférica donde ahara se tienen tasas de crecimiento superiores al 15 % anval,
Especificamente el incremento poblacionai en ef municipic es de 1.5 % de la
poblacion estatal.

Texcoco cuenta con una cabecera municipal v 44 asentamientos humanos
enfre pueblos y rancherias de acuerdo ai cense de poblacidn y vivienda de
1990. La cabecera municipal, es la Unica que puede ser considerada como
zona urbana pues sdlo ahi se fiene ia infraestructura adecuada.

Como una muestra clara de la situacion que vive ef municipio, se tienen fos
datos presentados en el plan de desarrelio municipal 1997-2000, elaborado por
la direccién de planeacion y desarolic del municipio de Texcoco. En &l se
anaiizan las condiciones en que se desenvuelven los habitantes del MuUNICiio Y
sus necesidades principales. Este estudio esiG basado en 49 delegacionas del
municipio, de las cuales el 67.34 % tienen rezagos y ausencias de infraestructura

urbana, escolar, hospitalaria, cultural, deportiva y de careiera.
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El segundo sector en orden de importancia dentro de las necesidades y
carencias {17.78 %}, es el de educacion, cultura vy bienestar social. aqui, se
tienen incapacidad para cubrir las necesidades bdasicas en cuanto «
educacién, actividades culiurales, salud, vivienda digna, servicios de agud

potable, elechificacién, alumbrado pUblico, limpla y recoleccion de basura y

‘demds servicios de los que se encargd el gobiemno municipal. Esto nos puede

dar unaidea de las condiciones cuiturales en  gue se  desarrolian nuestres

alumnos v las posibiidades que tienen para mejorar su preparacion académica.
También es importante mencionar que en 1990, 8.5 % de iq poblacién eran
analiabetas y la cuarta parle de la poblacién no concluyé la educacién
primaria. Como consecuencia su nivel laboral no le genaraba ingresos mayores

a 2 salarios minimos y en general son familias de cinco o mas infegranies.

3.2. NIVEL EDUCATIVO DE LOS PADRES.

Al analizar Ia preparacién de los padres de ios alumnos, de acverdo al estudio
socio-econémice que se aplica al inscripirse al CECADIF Texcoco,| ver anexo 1),
se enconird que Unicamenie 3 fienen estudios en nivel superior, 3 concluyeron
bachilierato, 1 fiene educacion técnica completa, 3 secundaria concluida, 11
terminaron  primaria, 11 no ferminaron prmaria y de 4 padres se ignoran 1os
datos pues no viven con la mamé ni contribuyen econdmicamente con 1os

gostos def alumno.

En la siguiente pdgina se presenta la grdfica comespondienie a el nivel

educativo gue fienen ios papds de esfos alumncs, considerando en distinta
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yréfica las caracteristiccas de los papds y de los mamds, pues ambos

contribuyen ol aprendizaje y formacion de los alumnos.

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE FAMILIA.

- Nl]M%!GDE—PAPAS O Ceemm -

1 A

\
%

\0\ 49 NIVEL
2 —~ CONCL
o i uino
SIN §IN ESCOLARIDAD PRI~ SECUNDARIA TECNI- BAGHILLERATO PROFE-

DATOS MARIA co SIONAL

En el caso de las mamds, ninguna tiene esfudics superiores, Una tiene esiudios a

nivel técnico. 5 tienen secundaria terminada, 21 fienen primaric concluida, y é
no lienen estudics.
DATOS ESCOLARES DE LAS MADRES DE FAMILIA.
NUMERO DE MAMAS
25
20 A\
15 /
. / \
5 i ~
\ NIVEL
0 T T T CONCLUIDO
SIN PRIMARIA SECUNDARIA TECNICA
ESCOLARIDAD
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n funcidn de lo anterior, es comprensible que a los papds se les dificulfe ayudar
1 sUs hijos de manera adecuada pues se tienen dos inconvenientes principales.
or un lado, su preparacién académica es escasa. Por el ofro lado, no se
sjercitan los conocimientos y se fiende a caer al olvido por el desusc. Es
recuente gue las mamds comenten que-no recuerdan. ias-cosas y lieneque.ser
sl padre © el hermano mayor quien ayuda ol nifo a realizar sus labores
ascolares y si elios no llegan temprano @ casa, el nific realiza sus tareas sin guia.
Al conocer la escasa escolandad de los padres de familia, puedo darme
~uenta de una barera mds a la que se enfrenia el alumno, pues esta viviendo
en un ambiente carente de estimulos, la familia, en general, ni siquiera logra
valorar la importancia de la educacion del nific, Jricamente lo ven como un

la escuela, el nino asiste y el frabajo es del maesiro y et alumno.

3.3. CONDICIONES ECONOMICAS DE LA FAMILIA.

Reforzando el punto antericr, y apoydndome en el estudio socio-econdmico
individual, vemos que Ia gran mayoria de los padres son subempleados vy
fienen maia remuneracion econdmica. Los sueldos de los papas varian desde
$500.00 hasta encontrar un sélo caso que liega a $4,000.00 mensuales. La
mamé en pocas ocasiones trabaja {25 % de ellas) y varias de elias 10 hacen por
ser madres solteras. Su sueldo varia desde $240.00 hasta $1,200.00 mensuales.
Teniendo como promedio un ingreso familiar mensual de $1231.00. Todo &sio
da como resultando que ia generalidad de los alumnos fienen deficiente e
insuficiente alimentacién vy iimitaciones econdmicas que impiden gue cumplan
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adecuadamente en ia escuela pues es frecuente gue no puedan adauirr el
materia requerido por el maesiro e incCluso hay ocasiones en que no se fienen
recursos ni siqulera parc pagar el pasaie para asistir a ciases, intensificando asi

el problema del nifio.

. INGRESO FAMILIAR _

NUMERO DE FAMILIAS

1
1 .\\
“

1 \

INGRESO
\ MENSUAL
\ ————
0 . %

501-1000 1001-1660 15012000 2001-2500 2501-3000 30¢1-3500 3501-4000

Al hablar de mala alimentacién hay que fener presente gue éasta es muy
imporianie para &} desempefio del alumno pues su CUSo requiere copacidad
y fuerza para responder a las jornadas de frabajo a realizar, Si no se fiene una
aiimentacién adecuada, el alumno ne fiene la energia para atender a la
clase. Incluso, el funcionamiento cerebral también puede verse afectado pues
ias nevronas van muriendo y de esta manera se puede legar a dafar de

mcnera  imeversible. Ademds de ésto, el desarrolio generdl del alumno se ve
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sbstaculizado, no logra crecer como deberia y es mas susceptible a contraer

Hjiversas enfermedades.

3.4. CARACTERISICAS DELA-VIVIENDA. -~ -~ -~ = ooo = = -

De acvuerdo a los dos punios anteriores, nos damos cuenta de las pocas
sosibilidades que fiene nuestra poblacién Aungue el 65 % de las familias
cuentoh con casa propia, estdn construidas en comunidades pobres y terrenos
que generalmente han pasado de generacién en generacion y anteriormente
habian sido campos de culiivo, no cuentan con ios servicios necesarios.

En muchas ocasiones son viviendas consiruias por la misma famiia, sin asesofic
en consfruccién y con materiales de mediana a baja calidad. Casi todas
constan de uno o dos cuartos donde vive toda la familia gque se forma de 2 a
14 integrantes, pero en promedio 5 miembros de la familia viven en la casa.
Aquf encontramos que, aunado a las carencias ya existenfes, el alumno no
cuenta con un espacio adecuado para reclizar los trabgjos escolares y/o
estudiar pues existe ruido y movimiento continuo de la famiia por la casa,
causando disiraccién al alumno v falta de concentracion en el frabagjo.

22 de de las familias viven en drea rural y sdlo 11 viven en la civdad de

Texcoco.
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LUGAR DE RESIDENCIA DE LA FAMILIA.

NUMERO DE FAMILIAS
25

20 Y

. T~

§
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L] T
ZONA RURAL ZONA URBANA

3.5. CONDICIONES LABORALES DE LOS PADRES.

Las jornadas de frabajo de los papds son de ocho o mds horas at dia y feniendo
muy frecuentemente sueldo minimo, aunado ¢ la necesidad de pagar pasajes
para desplazarse a su lugar de trabdjo, ocasionando ademas del gasio a
inversion de fliempo en el trasiado, y asi mismo ia imposipilidad de conseguir ofro
trabajo pues no se cuenia con el tiempo para desempenar una actividad exira.
Llegan @ casa farde y sin animos de frabajar con tos hijos. En algunas de las
familias también la mama trabaja haciendo quehacer en casas y delando a los

hijos solos y desatendidos por mucho tiermpo.

Entre los papds enconframos que 15 son empleados, é campesinos, 3
comerciantes, 2 albafiies, 3 profesionistas y 4 de ellos no cooperan con &l
mantenimienio de los nilos pues no 1os reconocieron comae hijos vy no viven con

ellos, en estos casos es la madre la que ha tomado toda la responsabiiidad.
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OCUPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA

NUMERO DE PAPAS
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empleadas domésticas, 2 comerciantesy una es empleada en oficina.

OCUPACION DE LAS MADRES DE FAMILIA
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on todo lo dicho en éste capitulo, podemaos damos cuenta de que ia mayoria
e la poblacién que asiste al CECADIF son nifios que viven en precarias
ondiciones econémicas: la familic no logra satistacer sus hecesidades bdsicas
e alimentacidn, vivienda, recreacion, cuttura, educacion ni salud. Ademds, las
smilias son numerosas, en general sdlo el padre de familia frabaja y el nivel
scolar- de_ja familia. es muy_bajo, de tal manera que afecta la ayuda
cadémica que la familia puede dar al nifio, pues no les pueden dirigir los
abajos cuando ellos mismos no recuerdan 1a informacién. Todo ésto frae
omo consecuencia que las posibilidades del alumno sean limifadas pues ni
iquiera fienen una buena alimentacién que les ayude a un mejor desanollo,
nucho menos pueden cumplir con los requerimientos de la escuela. También
xisie la desventaja de gue no tienen un lugar adecuado para estudiar, pues
iven en casas muy peduenas y toda fa familid trarisitd por ellus corntinuamente,”

sxiste una gran cantidad de distractores.

shora bien, aunque estos nifios lienen muchos factores en su confra, es
\ecesario considerar lo que tienen a su favor, que es bdsicamente la posibilidad
je it a la escuela y en un momento dado tambien de asistir al centro de
~apacitacién a recibir apoyo, ademds la intencién de los papds de ayudarlos,
sungue en muchas ocasiones estos no tengan las hemramientas necesarics.
Para buscar un mayor compromiso de los padres por ayudar d sus hijos, en el
siguiente capitulo se plantea un taller dirigido a ellos, con ja finalidad de que

conozcan distintas formas de trabajar con sus hijos.
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CAPITULO 4.

PROPUESTA DE TALLER PARA PADRES QUE TIENEN HIJOS CON PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE.

1. FINALIDAD DEL TALLER.

ara ofientar a los padres de familic que tienen nifios con problemas de
sprendizaie. se redlizard un taller donde conozcan distintas formas de ensefiar
us hijos, aplicando métodos diferentes G 10s utitizados en la escuela primaria,
sara de esta manera llevar al nifio a aprender sin necesidad de que sientan
~resién igual @ la de la escuela. La idea principai que se fiene es induciios o
uiarlos de manera practica a métodos diddcticos activos, donde el nifio sea el
qué construya el conocimiento por medic de ‘manipulacién de-los objefos,— "~ -
induccién al razonomiento, por medio de juegos diddcticos. autocorreccion,
estimulacién individuai, manejo de autoestima, vy haciendo ¢ un lado d
didactica fradicional, donde se considera que &l maestro, -0 en su Caso el
padre de familia o auxilior de ias tareas- es el que fiene los conocimientos y 10s
fransmitird al nifio. Ademas, al trabajar con distintos métodos y materiales
puede existit mayor estimulo, pues no se frata de repetr ic mismo, sino de
presentarlo de distintfa manera para gque sea un complemento a la primaric.
Considere gue si los padres de familia supieran como ayudar académicamente
a sus hijos, aumentaria el interés y se darian cuenta de que su esfuerzo fiene
mejores resuliados, logrando progresos en el nifio. Estc es, que si no lo ayudan
adecuadamente se debe o que no estan familiarizados con métodos de
trabajo escoiar. Muchos de ellos exigen a sus hijos que rindan igual que ios ofros
hijos gue no tienen probiemas. Por ello, si se logra que los padres comprendan
el problema de sus hijos, y conozcan formas de trabgjo para ensenarles y
motivatios, estos padres dardn ayuvda de calidad a sus hijos ¥ ya no sélo de

cantidad. Asi mismo, el realizar tareas escoiares puede dejar de ser un trabgjo
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tedioso v pesado, se busca que deje de ser el castigo y la obligacidon para sef
Una forma accesibie de cumplir un trabajo escolar, acorde a la necesidad vy
capacidad del alumno, hasta lograr alcanzar y sostener el nivel educativo
comespondiente al grado escolar.  Dentro del faller usaré como apoyo la teoria
psicogenética de Jean Piaget para recordar a los padres la importancia de
que-el-nife-s¢ _encuenire-en el -nivel cogroscitivo-adecuado para adguirrdos - - —
conocimientos: aqui cabe aclarar que no se dard clase de Piaget a los papds.
sino que se expondrdén ideas de este autor en los momentos requeridos, para
tratar de gue ios padres comprendan que no se frata de exigir ol alumno que
aprenda de acuerdo a su nivel escoiar, sino gue hay que considerar |as bases
que tiene el nific para poder adquirr 1os conocimientos y de ahi partir en el

trabgjo.

Ahora bien, el taller con padres de famiia se llevard a cabo en &l Centro de
Capacitacién y Apoyo (CECADIF), perteneciente al Sistema para el Desarolio
Integral de la Familia {DIF-Texcoco). Este cenfro tiene diversas dreas de
atencién a personas que se han visto afectadas en su desarrollo ya sea fisico.
menial o académico. Para atender éste ultimo punto se tiene el Grea de apoyo
o problemas de aprendizaje para nifos que asisten a educacion preescolar o
primaric regular y presentan problemas académicos como son reprobacion,
lento aprendizaje o bajo aprovechamiento escolar.

Sucede frecuentemente que cuando los maestros de educacién preescolar ©
orimaria detectan problemas de aprendizaje en los nifics, envian al padre de
familia @ soficitar ayuda, diciéndole que su hio no aprende, no frabgja, es
distraido o se poria mal , y necesita ayuda psicologica. Asf, legan ai CECADIF a
solicitar apoyo, pero ignorando totalmente el tipo de trabdjo que se realiza, la
atencién que requiere su hijo v las causas del problema.

En el drea de atencién a problemas de aprendizaie, al realizar e trabaic con los

nifios buscamos identificar los problemas especificos que se presenfan, para
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partir de ellos. Como consecuencia, s& da impertancia secundaria al grado
escolar en que se encuentra el alumno, pues es frecuente que su nivel de
conocimiento esté por debagjo de este grado escolar. Asl, al iniciar el trabajo
deberd considerarse también el nivel de maduracién del nific, de tal manera

gue si no ha logrado 1o maduracion requerda para su edad, serd necesario

empezar_a _trabajar. desde. ese nivel. Ademads, _se realizan constantemente . _ .

ejercicios para estimular la atencion, memoria, socializacion y auioestima, para
de esta manera ayudar ¢l desarrollo integral del nifo. Trabajar la avloestima y
socializacién es importante pues cominmente esfos nifios sON rechazados
incluso por kos compaferos de escuela. Ei objetivo final que se busca es que el
alumno logre aprender lo comespondiente al afo escolar acorde a su-edad
cronolégica, y fambién mejore sus hdabitos de estudio, y ejercite atencidn,
‘memorid y razondmiento 16gico. Aqui” hay que recerdar gue, de deuerdo o
Piaget, el aprendizaje del nifo estd en base al eaguilivric que se logra al
acomodar los nuevos conocimienios a las estructuras ya exisientes, que Q su ver
se encuentran en evolucién continua af fener un desequilibrio al infroducir o
nuevo para lograr un equilioric relafivo, se debe haber consolidado un nivel
para poder pasar ai siguiente. Asl. cuando no es posible adecuar ai nifo al
nivel escolar gque por edad le comesponde, se espera que sea capaz de
concluir la educacién primatia aln con desfasaje de edad, para que conlinde
estudiando la secundaria, carrera técnica ¢ domine algin oficio adecuado d sU
capacidad e interés.
Ei apoyo se realiza fuera del horario de clase en ia primaric y se atiende ¢ los
nifios dos veces a la semana con sesiones de una a dos horas de acuerdo d ias
necesidades del alumno v la canfidad de pobiacion atendiaa. Los grupos son
de uno a cinco nifos que presentan problemas semejantes, y se agrupan en
cualro niveles que son ;
- nivel preescolar
- 1er. nivel comprende alumnos de 1°y 2° de primaria
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. 2° nivel comprende alumnos de 3° y 4° de primaria

_ 3er. nivel gue comprende 5°y 6° grado de primaria.

Fs impertante mencionar gue, de manerQ general el trabgjo que se redliza
comprende los siguientes aspectos de acuerdo al nivel del alumno:

Nivel preescolar- Se trabaian ejercicios de maduracion como son boleado,
pegado, recorte, lateraiidad, eic. T
ler. nivel.- Ejercicios de maduracion, nocidn de letra, nocion de palgbra, nocion
de enunciadc v uso de espacio en blanco, esirategias de lectura, nocién de
numero y cantidad, nocién base 10, suma, resta, multiplicacién vy resolucidn de
problemas sencillos.

2do. Nivel- Estrategios de lectura y recuperacion de significado, nocién de

enunciado y uso de espacio en blanco, copida, dictado, redaccion, nocion base

10, operaciones bésicas y resolucion de problemas. o
3er. Nivel- Estrategios de lectura y recuperacion de significado, nocién de
enunciado v su estructura, copia, diciado, redaccicn, operaciones basicas,

figuras geométricas y resolucion de problemas.
Ademds en 1odos los grupos se da asesoria para resolver tareas escolares.

En el frabagje también se resalta la intencidén de lo que se le esté ensefiando
pues es importante considerar que en la educacion llega a descuidarse gue el
nifc comprenda el por qué de lo que se le estd ensefando vy por ello o
“qprenden” Unicamente para aprobar la materia © el curso, sin comprender el
uso que le dardn G estos conocimientos en su vida diaria. Al respecto Piaget
dice que para faciitar e aprendizaje del nific serd necesario que tengd
contacto con el objeto ¢ conocer vy asi pueda CoOnoCcer sus caracteristicas vy

analizar sus usos.
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Fs importante recordar gue la gran mayoria de la poblacién que asiste o este
centro pertenece @ un nivel socioeconémice y cultural bajo, y vive en
comunidades rurales cercanas a la civdad de Texcoco, | ver anexc 1).
Teniendo esto comao consecuencia gue Ios estudios de los padres de familia son

en su mayoria sdlo a nivel primaria o secundaria, € incluso en algunos Casos

sean _ analfabeta. Asl mismo,  en ocgsiones perfepecen o famiiias

disfuncionales o desinfegradas, y a veces con problemas de aicoholismo, que
hacen gue el alumno cuente Con POCo © nulo apoyo en casa. Ademds de que
se da mayor apoyo a ios hermanos que si progresan adecuadamente en la

escuela, haciendo a un lado @ nuestros alumnos.

La propuesia estd fundamentada en la experiencia que he fenido en este

frabajo al pedir o los padres que frabajen con sus hijos dentro del grupo de -

apoyo. A confinuacién expondre especificamente los problemas con que me
he encontrado, los cudles no serdn presentados en orden de importancia, pues
no pueden ser clasificados de ésta manera, en general todes tienen la misma
importancia para €l cprendizaje del nific, ademds de que no se presentan en

todos |05 casos.

1°. Al solicitar ias tareas escolares, frecuentemente ias presenia corectamente
resueltas, sin embargo, cuando se le pide al nifo realice tareas similares dentro

del grupo no o logra.

2°. Al pedir a los padres trabajen con sus hijos dentro del grupo de apoyc he
observade  que muchos de ellos ne tienen los elementfos basicos para hacerlo.
Y, cungue algunos padres, adn sin elementos logran estimular, gular y ensefiar

a sus hilos, muchos de ellos no lo logran.
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3°, También exsien padres gue no frabgjan con sus hijos. Piensan que es
suficiente con llevarlos a la escuela v al centro de apoyo extraescolar. No se
dan cuenta que ellos también son un pilar fundamentai en el desarrollo de sus
hijos. No cumplen © no comprenden ef compromiso que como padres fienen

con estos nifos.

Aungue no pretendo orientar el frabajo hacia este punto, considero importante
mencionar que el maestro de la escuela primaria también tiene una
parficipacion muy imporianie en el aprendizaje del nifio, pues hay maestros
que los estimulan, al igual que hay maestros que no dan atencién especial al
nific y con ésto los desmotivan ante sus limitaciones. Este trabajo estda dirigido el
papel que tienen los padres en el mejor desarrolio de sus hijos con problemas
existen tres posturas facilimente ideniificables, dos de las cucies son

coniradictorias entre si :

Una es cuandc no condian en el especidlista pues no comprenden su forma
de frabgjo, buscan que el apoyo sea un sustituto a la escuela o una “cura” d
corto plazo, y ol ver que no es as, se presentan una coric temporada vy se
retiran considerandc que € frabajo no es adecuado o que su hiio no fiens
posibilidades de aprender. No comprenden que no se puede recuperdr

rapidamente un atraso de mucho tiempo.

La ofra postura es cuando los padres de famiic fratan de dejarle toda la
responsabilidad al especidlista, sin vaiorar 1o que efios mismos pueden hacer,
pues son guienes mejor conocen a sus hijos y el ambiente gue los rodec. Es en
casa donde el nific permanece la mayor parte del dia, y el fiempo de atencidn

en ei centro de apoyo es imitado, aungue se frata de aprovechar ai mMaximo,



a ganancia para el alumno es peca si no se cuenta con buen apoyo en casa,

v al mismo tiempo, comprension del problema por parte de la familia.

La tercer postura, que es la mds dificl de encontrar, y a su vez s la que
sretendo lograr, es cuando reaimente existe compromiso de ia familia, ayudan
al nifio.buscando.distintas modalidades para lograr su.aprendizaje, -ademaés de -
asistir @ la escuela y al apoyo. En casa no sélo se preocupan de que haga sus
tareas, sino que también se interesan porque el aprendac vy comprenda o que
est@ haciendo vy logre tener la confianza en si mismo para explotar al maximo
su capacidad y no se desenvuelva en funcién de sus limitaciones, se iogra
comprender que el aprendizaie es gradual y (acorde a Piaget]. se debe lograr
una etapa para asi poder pasar a la siguiente.

Ahora bien, es légico que no sea posible solucionar todos estos problemas. pero
si es factible buscar formas dltemativas de frabajo que ayuden al nific para
avanzar o su propio ritmo y capacidad; y es importante que los padres de
familia comprendan ésto, pues buscarn apoyo en los maestros vy terapeutas
especidlizados porgue no conocen formas de trabgjo didactico, o reconocen
que no fienen la capacidad ni conocimiento para frabajar con su hijo cuando

éste no aprende al mismo rimo gue los demds.

4.2. METODOLOGIA DEL TALLER.
Para iniciar el frabgjo se reclizardn pldticas individuales con  los padres de

famiia teniendo la finalidad de conocer su nivel educativo y forma de trabajo

con sus hijos, inferrogando cémo y cudndo los ayudan, asi como también Ias
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dificuliades que encuentran para elio, tanto en metodologia como en
conodimiento. Para apoyar ésto se realizard también un cuestionario breve.

Al terminar el taller se tendrd una nueva pldtica con los padres para evaluar el
resultado del taller, intfemogando nuevamente cdmo frabgjan con sus hijos v
que uso han dado a o visto en el curso, ast mismo gue combios escolares ha

presentado el nifc ; .

El taller consistird en frabajar con cuatre giupos de padres de tamilia, fres de
ocho Integrantes y uno de nueve, seis sesiones de dos horas, se tendrd una
sesién semanal con cada grupoe. En las sesiones se utilizaran las siguientes

modalidades:

Una sesién inicial donde ios padres intercambien experiencias, buscando
con ello gue comprendan las dificultades de sus hijos y dejen de verlcs como
hijos problema. Ademds conscientizartos de la importancia de su participacion
y apoyo para ayudar a sus hijos a superar el problema. $e pretende hacer que
los padres de familia logren comprender que un problema de aprendizaje no es

causado por el niho, sinc_por las situaciones que jo rodean, v de estd manera

puedan_eliminar o_atenuar los factores negativos para el aprendizaje. NO se

busca que manejen el concepto, sino gue o comprendan vy lo apliguen,
ademds de que andlicen la importancia de las relaciones familiares en €l
desarrollo del nifo. Esta sesién es especifica para el andlisis del problema,
aunque en fodas las sesiones se realizard el andlisis correspondiente a la misma
para que los padres pueddn expresarse lioremente e intercambiar ideas v
sugerencia. También habrd una sesién final donde se hard un andlisis general

del taller, lo que les gustd, o gue no les gustd vy lo que adguirieron el él.
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Dos sesiones con padres e hijos para que realicen las actividades
académicas con ellos, y asi conocer la forma en gue trabajan en casa, y al
mismo tiempo que los padres vean en los demas como lo haceny asi retomen
ios elementos, que les permitan mejorar su trabajo. Existen ideas otiginales de las
cudles. se pueden rescatar.elemenitos -aungue también se lomearan -en -
consideracion las experiencias que no han resultado para analizarias y buscar
posibles explicaciones ai fracaso.

Se hardn indicaciones a los padres sobre el trabajo que deben reaiizar sus hijos y
ellos seran los que lo dirfjan. Al final se cuestionard sobre el desempefio que
tuvieron , ademds se hard una reflexién sobre los métodos didacticos, no se
verdn en teoriq, sino que la gente concientice la importancia de llevar una
secuendia logica,” ademas de buscar disiintas formas de que el alurmnno
aprenda y comprenda gue si se te da la respuesta det frabajo al nifio, se estd
descuidando el aprendizaje y no se le permite tratar decomprender.

En estas sesiones pretendo tomar el papel de coordinadora, indicando a 10s
padres so que degen frabajar en ia sesidn con sus respectivos hijos, sin decirles
como realizario, para posteriormente coordinar et andlisis sus experiencias del

trabajo v hacer observaciones y sugerencias grupales.

Una sesién de juegos y convivencia enfre padres de familia. Debido a la
importancia gue tiene el juego en ef desarollo del nifo, puss mucho del
aprendizaie empieza siendo un jusge, por ejemple, Piaget considera gue las
matematicas inician desde que el nifo es pequefio cuando intenta amontonar
y desamontonar objetos { inicio de clasificacion, ast también cuando el nifio
forma piramides, que van siendo graduaimenie mads complejas (inicic de

seriacion). Ademds, el juego muestra el desarrolio del nifio y sus progrescs, s un
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medio muy imporfante donde et nifio pequeno manifiesta lo que puede hacer.
También, mediante el juego se fomenta la socializacion del nifio.

Esta sesidn se ullizard al mismo fiempo para recordar a ios padres i
importancia que fienen las buenas relaciones familiares para el mejor desarrollo
integral del nifio. Asf, se busca lograr que los padres se acerquen a sus hijos y
‘dejen_de verlos y_fratarlos como un_hijo _que _no_cumpie las expectafivas _ _
familiares, que conscienficen que el nifio tiene un problema y requiere atencién
y apoyo especial para poder salir adelante académicamente hablando, y para

elio no sélo es determinante el aspecto académico sino también el apoyo
familiar con que se cuenta pues asl se dard mayor seguridad y confianza al
alumne. Retomando a Hugo J. Bima en su libro el mito de la dislexia, el nos dice

que “El sdlo hechc de inferesarse por sus probtemas y el fener &xitc en
resolverios: son a veces-estimutos suficientes pora-devolver-alnifiota confianza-——
en st mismo y autovaloracién™.!

En esta sesion se trabajarédn también juegos didacticos para que los papds
valoren sU uso e importancia en el desarrolic de atencion, memoria y
creatividad.

Para realizar la sesidén se acomodardn los padres en dos mesas de frabajo
dando a cada mesa: domind, un juego de percepcion visual, un juedo de
loteric, un memorama, un juege de serpientes y escaleras, cubos de distintos
tamafios y piezas para ensamblar. Al término de cada juego se hara un breve

andlisis por mesa y al final se dejard media hora para comentarios grupaies.

Habrd ademds, dos sesiones de andlisis, que seran la fercera y ia uitima.
En la fercera sesidon se hard una refiexion del frabagjo realizado en ia segunda,
que es cuando frabajaron con sus hijos. En la Ultima sesion, se evaiuard id

importancia de que los padres comprendan el probiema de su hijo v utllicen

1 Bima, Huge. El mito de ia Dislexig. Pag. 108.
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distintas formas de ensefanza, asi como apoyos extra. Ademds, se hard un

balance general de lo adquirido en el ialler.

4.3. MATERIAL A UTILIZAR.

Para el desarrolle del taller se utiizard el cubiculo en que se trabaja con los
alumnos, donde existe una mesa de frabgjo v silias.
“Adermids & va & utilizar €l sigliente material:

Sopa y popoies para ensartar

Estambre

Lija

Algoddn

Corcholatas de dos tipos

Abaco

Palitos de paleta

Papel de diversos tipos como crepé, de china, lustre, periddico, de estraza, efc,
Revisias con fustraciones

Tieras

Resistol

Tarjetas con letrercs e ilustraciones

Libros de texto

Libros de apoye como guias diddcticas, lecturasy cuentos

Juegos didacticos :
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rompecabezas
domind de punios
dominé de nimeros
domind de abecedario
loterid

_memaerama
iustraciones
figuras incompletas
figuras geoméincas
libros de cuentos

percepcion visual

Con todo &sio se espera que los padres de famifia analicen su forma de apoyar
a su hijo con problemas de aprendizaje para poder darle una mejor atencién.
Ademads, que se den cuenta gue no solo su nijo presenta estas dificultades, sino
gue hay mds nifios COMo el suyo'Y mds papds que se enfrentan a esta situacion.
Como ya se menciond, todas las sesiones serdn reforzadas con comentarios de
la teoria de Pioget, exponiendo a los padres que existen etapas del desarrollo
del niio vy no se puede saiftar alguna de ellas. sinc que para tograr el mejor
aprendizaje, serd necesario superar cada una., de manera comprendan gue si
el nific no ha logrado, por gjemplo, las sumas, dificimente podrda resolver
comectamente las multiplicaciones, pues fienen la base en la adicion.
igualmente e lenguaije tiene mucha imporiancia pues es ia principal forma de
comunicarmos en sociedad y dar a conocer las ideas, estade de animo,
pensamientos y conocimientos. Ademds, se remarcard o importancia de que,
hasta donde sea posible, el nifto deberd tener contacto con ios objetos a

conocer, y comprender su usc y funcionamiento. También se resaltard la
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CAPITULO 5.

RESULTADOS OBTENIDOS EN EL TALLER PARA PADRES.

5.1. ACTIVIDADES PREVIAS AL TALLER.

En el Centra de Capacitacién y Apoyo, CECADIF, Texcoco, irabajo con 33
nifios que asisten a educacién preescolar o primaria, acuden a sus clases
normalmente y se presentan ol centro a recibir apoyo exiraescolar, debido &
gue presentan problemas como son: lento aprendizaje, reprobacién o bajo
aprovechamiento escolar. Sus edades varian desde los cinco hasta los quince

afos de edad. Parg complememor =] ‘rrc.bcuo, se Hevo a cabo un taller con_ los _

- padres de estos ninos, y en los cc:tsos en gue no pudieron asistir ni la mama ni e
papd, se pidid la asistencia de algin hermanoe que e ayude en sus fareas en
casa: el taller se realizé con la finalidad de que ellos mejoraran la atencion det
nifio en casa, y se dirigiera el frabajo de manera mds productiva para él.
Asistieron de manera regular 28 personas, y las ofras 5 fueron inconstantes. La
organizacién de los grupos. forma de trabagjo e instrumentos ufilizados, se
mencionan en el capitulo anterior, gue es donde se presenta el frabgjo v
organizacién programados para ef taller. Aqui utllicé la teoric de Fiaget para
reforzar la importancia del desarrollo del nific para que logre los conocimientos

de acuerde a la etapa en que se encuenira.

Antes de iniciar las actividades, se tuvo una cita previa con cada una de las
personas que asistirian para tener una entrevista individual sobre coémo reclizan
el frabgjo con los niftos, quién lo realiza, cudnto tiempo dedican, en funcidn de

qué es el fiempo gue ie dedican y se pregunid también sobre la escolaridad de
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Jas personas que asesoran a los nifics | ver anexo 2). Cabe aclarar aqui gue
estas entrevistas se usaron Unicamente para tener una idea de como ayvudan ai
alumno en casa, y ne fueron utiizadas como conirol, sino gue solamente como
referencia.

En estas entrevistas enconiré | ver anexo 3), que frecuentemente son ias mamds
las que oyudan gl nifio, en ocasiones los hermanos mayores y .en muy- poeas-
‘veces el pupa pues, dlcen algunas mamdas que liegan tarde del frabajo y ofras
que el papd no le fiene pociencia al nific y cuando no rediiza el irabgjo
comeciamente, tiende a gritare, insultario, e inclusc ¢ golpeario, por ello
muchas de elias prefieren ser las que supervisan el frabajo atn no teniendo ics
elemenios basicos de Jecto-escritura y matemdticas. Algunas mamds dicen gue

e realizon el frabgjo a los nifos porque no consiguen que elflos o hagan

_corectamente, entonces, para evitar—perder el HiEmps &n o gue el nifo no
puede hacer', mejor efias lo hacen o ponen ol hermano ¢ le dicen al nific los
resulfados, pues consideran gue no fiene casc poneric a hacer algo que no va
a lograr. La preparacion de la persona gue lo ayuda, en general es a nivel
primaria, en algunos casos de secundaria y sdio ocasionalmente tecnico
bachillerate y estudiantes de nivel superior. Ademds, el trabajo no se realiza
diariamente, sino Gnicamente cuando hay tarea v frabajan nada mds el fliempo
que ulilizan en realizar la tarea de la escuela. Al hacer ésto pierden de vista que
el nific debe superar una etapa para poder acceder o la siguiente. de acuerdo
a Piaget, podemos ver gue nos habla del equilibrio que se logra ol adauirdr
clertos conocimientas, y aste equilibrio se ve alterado cuando se adquiere aigo
nueveo, pues debe ser acomodade al esguema existente para poder continuar.
El equilibrio adguiride es relativo, pero st los padres dan el trabajo hecho al nific,
no logran cue el estructure el conocimiento, sino que Unicamente realiza
actividades sin comprender el sentide que tienen. Asl se presenta en ia escueld

sin saber realmente de que se tratd el frabajo que reaiizd.

104



En la entrevista también pude ver que muchas mamds o hermanos solo fratan
de cumplir con la obligacién de gue el alumno saque adelante 1a escuela vy no
se preocupan por que el logre aprender, sino Unicamente de que presente fas
tareas. No logran comprender que es necesario frabajar diario con él, en las
Greas que mas se le dificultan, asignande un mismo horario fodos 1os dias.

Tomblen menc;onobcn que se desesperan. cuando et nifo no-redliza plen-et
Trobcuo o no entiende, y ésto frae como consecuencia que io dejon sole, lo
regafian, le pegan o lo casfigan; casi nadie frafa de explicarle buscando
distintas formas de habajo, si le vuelven a explicar, o hacen de la misma forma.
Adermnds comentaron que muchas de las mamds no comprenden porque su
hijo no aprende, pues, dicen ellas gue con sus ofros hijos no han tenido aste fipo
de problemas, enfonces, tienden a culpar of nifio de lo que pasa. Otras
también dicen que ol papé-es e-que fienela culpa, pues no & pone atencion
al nific, oiras dicen que se desesperan y no saben come hacer gue el nifo
entienda la forma comecta de reatizar el trabajo. La gran mayoria buscan a
solucidn en CECADIF, e ighoran gue es el frabajo en conjunto lo que ayudara al

nifio.

5.2. DESCRIPCION DE LAS SESIONES.
El taller se llevd a cabo en seis sesiones de dos horas por semana. En cuatro

ocasiones se trabajd en grupos de padres o tutores v en dos sesiones fambién

con adlumnaos.

En la primera sesion, se cité Unicamente a padres o futores para explicar el tipo
de trabajo a realizar, de tal manera gue el faller serd para infercambiar ideas y
experiencics sobre como se puede mejorar el apoyo exfraescolar del alurmno

en casd.
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Ademds se tratd de explicar io que es nifio con problemas de aprendizaje, no
se buscd que aprendieran la definicién, sino que comprendan de manera
prdctica lo que es esta cuestion, para ello se dio una breve explicacion y a
continuacién se pemitid a los padres, en el drden que pedion la palabra,
expresar las experiencias y vivencias que han tfenido al’enfrentarse a estos

ninos.

Enia éesic’mr Iés bc;b podres se sentaron formando un clrcule.

Agui se pudo observar que muchas de tas marmés plensan que el problema es
sélo de ellas y que nadie puede comprenderlo ni vivilo como ellas mismas, sin
embargo, en el desarollo de la sesidén tfambién se vieron padres que han
aprendido o vivir y convivit con el problema, v estan convencidos de gue sus
hijos, con apoyo constante podrén liegar a adquirr una profesién o un oficio
que les _permitird salir - adeiante- econdmicamente ~rablarido.”Se “menciond
también entre los padres que el trabajo no es solamente del maestro sino que
es muy importante fantfo el apoyo del masstro cormne el auxiio y paciencia de
la familia, ademds del apoyo que reciben en el CECADIF,

Los padres manifestaron ademds como se sienten con &l problema de sus hijos y
io ven como un problema familiar y no sdio del nifo, aungue algunos cuipan al
nifio, sienten que es algo gue estd afectando a toda la familia. Hubo muy
buena particicacién por parte de ios asistentes, incluso se generd discusién pues
unos no estaban de acuerdo con ofros, sin embargo se lograron expresar iCs
ideas vy llegar a ideas generales donde se considera que si se puede ayudar ol
nifio trabajando en equipo.

En I segunda sesidn de trabaijo se acomodaron dos mesas con cuairo padres y
sus respectivo hilo cada uno, se pidid a los padres frabajar con el menor, se
dieron las indicaciones de (o que se debia hacer, pero se les permitic a ellos

hacerlo de la manera en gue consideran gque es la adecuada. El trabgje fue
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acorde al nivel del nifio, se frabajé dictado, copia, redaccion y ejercicios de
matemdticas, dictade de nimeros, dictado y resolucidn de operaciones
bdsicas y resoiucién de problemas | estos se dieron g los padres en faretas para
que el nifio los resolviera), observando como o guiaban para resolverios.

Aqui pude observar que muchas mamas se desesperan de ver que sus hijos no
pueden reaiizgf__;:c;rrec}‘cmeme__el, frabgjo. v lo regafan olo.amenazan conno ™ ~ 7T
co;nprorie algo, o castigario en la casa; ofras, al pedires gue dirigieran a sus
nijos eran elias quienes realizaban las aclividades que debia resolver el nifio, por
ejemplo en matematicas, si el nifio fenfa gue hacer una suma, ka mamd le
decia cuanto més cuanto debian sumar, pues se lo indicaba con los dedos,
abaco o coreholatas, despuds le daba el resulfado al nifio y no permifia que él

se esforzara para encontrar el resultado. Lo mismo ocuma an los problemas, la

 mamé no buseaba forma de-explicar o ARG EomMo podia fiegar a resolver el
problema, sino que le decia la operacidén a utilizar, e incluso indicaba a
colocacidn de los numeros. En lecto-escritura cuando se solicité dictado hubo
mamas que le formaban en el aire la letra al nifio, otras con la mano, ofras
dictaron sltaba por silaba y ofras le iban diciendo letra por lefra ai nifio,
nuevamente sin permitir que el nifio intentara escribir la palabra por si solo, sino
limitando el desarrollo y expresién del menor. Al infentar ia copia, generaimente
los dejaron sin direccién y los nifics hicieron el frabaje como pudieron, sin
respetar signos de puntuacion ni orfografia. Sin embarge, debo mencionar gue
si hubo quienes infentaron hacer entender al nific como realizar la tareaq, v
aunque fue un minimo de los asistentes, y no manejan 1os elemenios didacticos
de manera formal, han logradc encontrarios y utilizarles baséGndose en o

problematica manifestada por su hermano ¢ hijo.

En o terceraq sesién e! frabajo se redlizd Unicamente con padres de familia. Se

sentaron en circuic oirededor del saldn. A continuacién se les pidid gue

107



escribieran en una hoja - que se quedaron ellos- como se hablan sentido, que
fallas creian que podian tener y después se cuestiond, permitiendo que habiara
el gue sinfiera deseos de hacerlo, para gue expresara Como s5intid que reqliza su
frabajo y por gue razédn lo siente asl. Empezaron hablando atgunaos padres v s&
logré que todos participaran estableciendo un mejor intercambio de idecs,

criticas y comentarios, asi se consiguieron mejores sugerencias de frabaje.. . - -

Aqui pude ver gue muchos de ellos nunca habian cuestionado si esidn
haciendo bien las cosas vy (o Unico gue buscan es terminar pronto y de manera
facil la tarea, sin darse cuenta gue en algunas ocasiones no se logra que el
alumno comprenda lo que estd haciendo, sinc gue solamente realizd ia

acftividad.

En la cuarta sesién se trabaié nuevamente con los padres pero ahora se realizé
el uso y andlisis de los juegos diddcticas en la educacion de sus hijos.

Al inicio de esta sesidn cuestiond a los padres para saber si conocen la
importancia y aplicaciéon de los juegos de mesa, en apoye a la educacién.
Ademdas se analizé guienes de ellos se preocupan por jugar con sus hijos ©
fomentar que jueguen entre hermanos, enconfrando que es ocasional gue 1os
nifios utilicen juegos de mesa y es mas comin gue I0s pongan a ver television ©
los manden a jugar fuera de la casa. Ademds, la mayoria de los padres no
conocen el uso didactico de estos juegos. Respecto a esto puedo expresar gue
en varias ocasiones yo he tenido reclomo de fos padres pues al no comprender
el uso de estos juegos, consideran que utilizarlos dentro de las sesiones de
dpoyo es una pérdida de fiempo, pues no conscientizan gue estos juegos
ayudan a ejercitar atencidn, memoria y razenamiento |bgico. Hay que recordar
que el juego estimuia  afencidén, memoria, razonamiento logico, ademds de

gue por este medio fos nifios manifiestan sus inquistudes y ai misme tiempo se
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puede observar el desamollo que han adauiido, Plaget menciona que el juego
muestra el adelanto del nifio, pues varic de acuerdo a la efapa en gque se
encuentrq, va siendo compartido y mdés complejo.

El trabgjo se realizé en dos mesas, con cuairo padres cada una. Se fes dieron
juegos vy se indicd que elios iban a uiiizarios.

Los padres jugaron loteria, armaron rompecabezas_individuaies y. colectives,
' jdédron dominé, memorama, armadeo de figuras, complementacion de figuras
incompietas. Al terminar cada juege preguntatoa a los padres porgué habian
hechno las cosas de ung manera deferminado {rdpido, despacic), a ios que
ganaban preguntaba cdmo lo hablan logrado. Después de esto [os papds
nuevamente intercambiaron 3us experiencias sobre el uso de los juegos,
encontrando que muchos de ellos se disron cuenia de que fenian que hacer
estuerzos para_pensar y-comprender—o que hiacfan, también §& disron cuenta
de gue en glgunas ocasiones tenian oporfunidad de ganar, pero por distraldos
no lo lograron, por ejemplo, en el domind, que teniende las piezas necesarias,
no las vieron a tiempo y perdieron el juego por ello.

La quinta sesién se trabajd nuevamente en grupo con aiumnos. Se trabajd en
dos mesas, con cualre padres y sus respectivos hijos cada una. Nuevamente se
pidié a los papds que diigieran el trabaic de sus hijos pero déndoles
sugerencias de como trabajar mejor, ademas, recorddandoles gue lo importante
es ver que los alumnos estan infentando hacer las Cosas, motivarios para que 1o
intenten y no se desesperen porque no lo hacen bien. Recorddndcies que hay
gue darles apoyo de calidad pues el alumno necesita apoys y no que le
consecuenten las actividades mal hechas. Al respecto Piaget nos dice que el
nific deberd consolidar una etapa parc asi peder pasar a la sigulente, deberd
asimilar y acomodar a su esquema los conocimientos: asi, el aprendizaje del

nific serd gradual, no se puede esperar gue de un saifo brusco.
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Las actividades realizadas fueron semejantes a las de la sesidn anterior con
padres e hijos. Se realizaron ejercicios de  lecto-escritura — dictado, copia vy
redaccién-, y de matematicas - idenfificacion de nimeros en tarjetas impresas.
resolucidén de operacionss bdsicas dictadas por los papds y resolucion de

probiemas escrifos en faretas-.

En la sexta sesfér;, équ-e fue la Oifima en que se basa este Trébcjo, se citd
Unicamente a los papds, sin sus hijos, para intercambior las experiencias en este
cicle de frapajo. Los popds se sentaron alrededor det saldn y, de acuerdo ¢
como pedian la palabra, se permitié hacer crificas a favor y en conbra, de
manera general, sin cusslionar a una persona en especial, sino que

mencionando Uricamente el error que ellos vieron v también los aclertos que

Cvigron... .. . e o m e s T T
Se ies record® nuevamente el papel fundamental gue fienen como padres de
fomilia o asesores de un nific con problemas de aprendizaje que necesita
apoyo confinuo, comprension, paciencia y al mismo fiempo exigencia para
gue redfice su trabajo lo mejor que puede de acuerde a sus posibiidades. No
pediles menos de lo que pueden dar, no caerala apatia, que tan facil es.

También se les sugiere buscar actividades adecuadas ¢l nifio para rmotivarios
de distintas maneras y asl mejorar el aprendizaje ademds de aumenitar & interés

por la escuela.

5.3. COMENTARIOS.

Para terminar puedo decir que, al comunicar a los padres de familic la decision
de implementar este faiier su actitud inicial fue de desconfianza y sinfiendo que

tenia que cumplir con e tatier por obligacicn. Sin embargo, en el franseurso de
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las sesiones esta posicidn fue cambiando y se volvié mds ablerta vy con mayor
aceptacion. Ademds se dio un y intercambio de experiencias y senfimientos
enfre ellos pues escuchando a los demds y manifestando sus experiencias,
lograron comprender que su hijo no es el Unico que se encuentra en esta

situacion, y lo mejor que pueden hacer por el es apoyarlo y comprenderio.

Aunque no se le dio priondad ol aspectfo emaociondl, muchos de “eflos =

‘manifestaron que ya no saben que hacer con sus hijos pues no logran aprender
en la escuela, incluse, manifestaron que en el apoyo el nifio logra
desenvolverse y realizar sus trabgjos, sin embargo en la escuela, como tienen
que Ir al rifmo v velocidad de sus companeros no lo consiguen, Ademds, dijeron
algunas mamdas que no les gustc pasarse varas horas de la tarde trabajando

con sus hijos pues no dicanzan a realizar sus deberes en casa. Sin embargo,

_ manifestaron iambién. gue-quieren o meior Bara sus hijos v van a luchar per

conseguinico ahora que ven que fenen esperanzas en que elios puedan
aprender v, con ef paso del iempo lograr cierta estabiidad tanto laboral comeo
econdmica. Se dieron cuenta gue su hijo no es el fonto o flojo que ellos crelan,

sine que, al no comprender el problema, fampoco habian podido darle un irato

adecuado.

Posteriormente al taller, se realizaron nuevamente enirevistas individuales o las
personas gue asistieron, para conocer o confirmar o aplicacidon gue e han
dado a o adauinide en el tafler. En general los comentarios de los papds fueron:
Han cambiado su forma de trabajo con los nifios, presiondndolos mds, pero de
distinta manera, pues tratan de saber lo gue el nifo puede hacer, v en base a
elle abordar las tareas.

La mayoria de los padres dice que ha lograde evitar los golpes y grites para
fratar de gue sus hilos aprendan, sin embargso todavia hay quien dice perder la

paciencia y tratan de hacer trabajar a sus hijos por medio de gotpes y castigos.
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Se ha dado un acercamiento con sus hijos al convivir mas con efios.
Estan utilizando en casa juegos de mesa. aungue no siempre los papds, quienes
fienen ia oportunidad poren a jugar a los hijos o sobrinos con el nific con

problema de aprendizaje.

Ademds de los comentarios de |os padres_he. observado gue -ahora muestran

mayor interés por encontrar formas de como explicar un tema determinado a
su hilo, pues se acercan a preguntar como enseharles, principalmente a realizar

las tareqs escolares.

En este taller he visto e! esfuerzo de los papds por ayudar @ sus hios, v he

confirmada la posicidn de gue muchos de ellos no los apoyan de manera Util,

algunos papds que literalmente se arman de paciencia para frabaiar con sus
hijos, hacen a un lado lo demds y se entregan de lleno a este apoyo buscando
una y ofra ferma de dirigir ai nifio para que logre ia comprension de io que estd

haciendo y no sélo lo redlice sino que pueda saber para que |0 estd haciendo.



CONCLUSIONES.

En la elaboracién de este trabgjo he constatado la importancia que
fiene la participacidn de los padres de familia en el desarrollo
académico de sus hijos, y méximo cuando existen problemas de
aprendizaje. pues estos a su vez generan problemas escolares y baja
autoestima del alumno si este no es fratado debidamente, esto e, silos
compafieros se burian de et v si la famiia no logra comprender el
problema, pues empiezan a considerario como é{ que esta faliando y al
no conocer a causa tienden o minimizar ol nifio como estudianie,
inciuso como persona. Cuando la familia logra comprender y apoyar al
alumno, este serd capaz de adqguirir seguridad en si mismo y
desenvolverse mejor como persona y como estudlante. Es necesario
recordar que ei nifio con probiemas de aprendizgje es un sujeto que
requiere ayuda y es necesario estimular su_capacidad, motivaro., ... -
CIU;(IHT]FI_O -y dirigirlo para que pueda salir adelante; requiere mds apoyo y
atencién que los demds, v le cuesta mayor esfuerzo aprender y
comprender los conocimientos, pero s fiene la capacidad para
haceric. Estas dificuliades se ven agravada también por la mala
siftuacion econdémica en gue vive, pues no logra satisfacer sus
necesidades badsicas, o‘fro factor preccupante es la poca o nula
preparacidon de los padres, que les dificulta dirgr a su hijo para
enfrentar los requermientos académicos, Esto aunade o as
caracteristicas del maestro, escuela v comunidad en que se vive, son
faciores determinantes para el desamolio del alumno. Sin embargo,
como pude ver en el taller, en el momento en que ios padres logran
comprender e problema, cambia su actiud hacia el nifio, de 1ol
mahera que empiezah a comprenderio, fenerie paciencia y mejorar ia

calidad de aiencién.

En mi experiencia come maesira de educacién especial y analizando

textos publicados y utiizados por la Secretaria de Educacién Publica,
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para frabajar con nifios con problemas de aprendizaje, pude ver que ia
educaciéon especial en México tiene como sustento fundamental la
feoria psicogenélica de Jean Piagel, pues como hemos visto, &l expone
el desanrollo del niho desde ef nacimiento hasta los quince afcs de
edad aproximadamente: menciona que desde pequefio se esid
manifestando y desarroliande la inteligencia del nific, fos principios de

ienguaje y razonamiento légico matemdtico. Para estimuiarle, el nifio

_ debe estar en contacte con-los objetos-de conocimierito, mdnipularios

para conocenos, sentifcs, palparios y experimentados. A su vez, todo
asto posibilita el conocimiento y esfimula el desarrollo de Ja inteligencia

y asi también aprendizaje.

En & frabgjo con los padres me di cuenta de que desconocen 103

principlios basicos de desamollo del aprendizaje infanti, {sin infencion de

- que—conozcan las teorids ] Bues piden a sus hijos los frabajos sin

considerar si fienen ios elemenios bdsicos para tograrios. Por ejempio,
ellos dicen que af nific rechaza Ia escueia y no redliza los frabajos, no se
dan cuenta que en muchas cocasiones esos frabajos son fuera de la
capacidad gue tiene ef glumno en ese momento, v ellc provoca a su
vez falta de interés, es entonces cuando el nifio se dedica a jugar v
distraerse. Al respecto puedo decir que los estudics de Piaget se basan
no sélo en ia psicologia, sino también en la biologia y han sido utilizados
en educacion especial para programar las actlividades que se deben
pedir al nific en funcién de la edad en que se encuentra, aungue, en
ocasiones serd necesario ragresar d las actividades de la etapa anterior,
puas nos enfrenfamos a un problema cuando el nific ne ha lograde
superar una etapa, a5 practicamente imposible gue consiga rediizar las
actividades de la efapa siguiente porque neo tiene la madurez
neurologica e intelectval para lograric. En estos casos, lo mdés
conveniente es reforzar la etapa real en que se encuenira el ninc e
iniciar ef trabajo a partir de elia. De tal manera que el trabaijo deberd

realizarse parfiendo del conocimiento de las posibilidades del giumno y
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no de sus imitaciones.

El Ceniro de Capacitacion y Apoyo, CECADIF Texcoco es una opcidn
para padres de nifios con problemas de aprendizaje, que no reciben
atencién especializada en la escuela primaria regular, pues este centro

da prioridad a los alumnos de bajos recurses eCondmicoes.

Asi..si &l nifio fiene-apoyo adecuado a sus necesidades, y se logra la
parficipacién activa de las fres instancias -padres de famiiia, escuela
primaria reguicr y apoyo exfraescolar - que estamos influyendo en su
formaciéon académica y general, serd factivle para é en_fren’ror sUS
problemas académicos con las herramientas adecuadds, para mejorar
su proceso de aprendizaie vy aqutoestima, frayendo esto como

consecuencia mejor desarrollo socio-cultural del alumno, el cual va a

— —repercutir-en sy vida fufUra ¥ asi mismo en su vida personal y
econdmica, pues estos nifos tienen la capacidad gue en muchas
ocasiones queda anulada Unicamente por gue los padres ne tienen la

orentacion de cdmo tratar el problema.

Por Olfimo, puedc decir que no se debe pedir a los padres gue
comprendan el problema del nific cuando reaclmente no lo conocen,
no saben lo que pasa con € ni que ocasiona ia probiemdtica escolar.

En el taller me pude dar cuenta de gque la_alencion a nifios con

problemas de aprendizaje debe ser complementada con orientacion a

padres de estos nifios para gue ellos logren conocer e! problema de sus

hijos v dales asl la atencidn  adecuade, ademds de compromeferse v
ya no sélo delegar el frabaio @l maestro de la escuela y el especialista,
de tal manera que la familic debe concieniizar o imporiancia que
tienen en la formacién del nifio en fodos los aspectos: Sccial, emocional
ifomando en cuenta ia autoestima que es bsica en el buen desanolio
general del nific | y académico, para que asi el menor tenga mejores

elementos para su desarolio integral.
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ANEXO 1.

DATOS DE LOS ALUMNOS QUE ASISTEN AL AREA DE

ATENCION A PROBLEMAS DE APRENDIZAJE.

Datos obtenidos en los estudios socio-economico aplicados at inscricirse a

CECADIF  Texcoco.
A- Edad |lugar i Gra- |Pa- [Edad |Esco- {Ocu- |in- Ma- {Edad {Esco- | Ocu- [in-
um- ien de do dre iari- |pa- jgreso |dre lgri- |[po-  |gresc
ne afos |resi- dad *[cidn | men- dod*jcién |[men-
den > sual > sual
cia
1 8 cd. [ st 40 pi cam | 680 si 30 pC ho -
T2 T T T jrural |3 si 33 E;c_ obre |1200 |si 35 pc ho —
3 8 rural | 2° si 42 pc com |1200 |si 37 pc ho —
4 b2 rurat | 4° S| —— — —_— — $i 36 jole] dom {400
& 7 rural ) 1° il — — — g 26 sl emp 3800
6 8 <d, 3° st 37 prof | profr 12600 s 37 te emp | 1200
7 9 rurad | 2° si 49 prof  (profr | 1600 §si 39 pc hog |-—
8 2 rural | 1° siFmx* 133 sC com |(—— |[si 32 sC dom ({800
? 7 rural | 1° no — — —- — s 27 pc dom | 400
10 N cd. 4° si 38 se alb 600 s 36 pc hog [—-
11 8 rural 1 3° si 3 pc cam 11000 |si 37 fnte: hog |-—
12 11 rural | 3° si 33 e emp |1200 |si 30 5C hog |—
13 i3 led. 5 s 47 pC al 1080 s 32 e hog |—-
14 11 cd. 5° $i 52 pi com 4000 Isi 43 Po hog -
i5 8 cd. 2° si 32 se emp {1200 isi 25 pe hog {—-

121




-

16 7 rural 1 1° ne - — — —_ si 40 pi com {800

17 7 rural 3 1° si 33 pc emp [1120 |4 a5 pC hog {—

18 14 troral ) 6° st 74 pc corn 1400 fsi 76 se hog |-—

1% é rurct | pree s 40 sC emp |1200 isi 29 ol hog |-—

20 12 cd. 4° si 34 jole] emp (Y000 |st 30 st 1hog |-

T e ToaE e % (Be lemp 1500 15 132 e rog |—

22 9 rural | 2° si 33 sc cam [72G |si 33 sC heg |—

23 é ed. 1° si 25 pc emp |920 {s 26 - |pc dom {240

24 13 |rurat | 6% si 38 prof |[profr |2000 |si 36 si hog |—

25 8 rural {2° si 32 pc cam {600 si 31 pc hog |—

24 12 jrural | 4° si 40 s} emp | 180C |si 40 pi hog -
e T 1w [bs Teme [2® & [ lpe [dom T3

28 11 cd. 4° sl 37 o] emp 1200 1s 33 pc hog |-

2 |7 lea [© |9 a7 |bc |emp [600 [§ (34 bl lcom 1200 |

30 2 fed W4 si 34 pc emo 1000 s 30 s hog |—

3 8 rural §1° si 57 i emp | 1860 s 26 i hog |—

32 6 rurgl | pree s 29 pi emp (800  jsi 22 si hog | -—

33 0 rurch | 2° s 55 58 cam | 1000 |s 49 pi hog 1 j
*E papd No vive con ia famiiia -

CLAVES

*ESCOLARIDAD “*QCUPACION

sin escolaridad 5e albafil alb

primaria incompleta pi campesino cam

122



ANEXQ 2.

CUESTIONARIO.

El presente cuestionario es con la finalidad de conocer la forma en que
usted realiza el trabajo de apoyo escolar con sus hijos. Se le ruega conteste
con toda honestidad pues en base a esto se estructurard un faller de trabdgjo

para padres de familia.

Fdad: _ Escolaridad ¢
Ocupacion : Parentesco:
Gradoe escolar del nino : Edad:

Anos reprobados y cuantas ocasionesi— — -~

1. 5 Con qué regularidad asiste el nifio a ia escuela primaria 2

{ }cinco veces alasemana ( ] fres veces a la semana

{ ) otro. Especificar:

2. 3 Quien ayuda a su hijo a realizar las tareas escolares ¢

| papd ( )y mam& { ) hermano

{ ) ofro . Especificar:

3. ¢ Qué nivel escolar fiene esta persena €

4, 5 Cudnto tiempo e dedican gi dia 2

124



5. 3 Trabagjan con el fodos los dias, o sdlo cuando tiene tareas %

6. zComo rectizan el frabaje ©

{ Jlodiigen { )sedesesperanyselohacen () ofro. Especificar

7. » Qué hace cuando el nifio no quiere trabaijar €
{ )loregaha { }io castiga . . foile pega
{) o’rrd. Eépécifiéor

8. 2 Qué hace cuando ei nific hace mal los trabajos 2
{ }ioregaha { ) io castiga { ) iepega

{ } otre. Especificar

9. & Qué pasa cuando se le explica a! niflo y no entiends (0 que se le dice 2

10. 3 Qué expectativas fiene al fraer al nifio al apoyo a problemas de
aprendizaje en CECADIF 2
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APLI

ANEXO 3.

CACION DEL CUESTIONARIO.

CUESTIO- 1 2 3 4 5 [ 7
NARIC
PREGUN-
1A
Asisten-- | diario diario diario fres o casi diaric dicric
cia cuaire ~fsiempre |0
" | semanal veces
ala
escuela
L Quién | hermang | mamé hemana | nadie mama mama hemanc
o ayuda
en la ta--.
rea?
Nivel 3P de primaria | pimarig | ~—— secundag- | técnico | estudiant
escolar  |secund, termina- rict e bachi-
da. incom- lierate.
pleta
;B _{no ne  jne __ dno o dme————pb——— s 7 7]
Hrabajo— |
es diario
?
Tiempo |(variable jvarable |voriable §— varnable |varable |voriable
por dia
¢ Cémo  {lo dirigen {la dirigen |se lo -— se lo lo dirigen {lo dirigen
se hacen hace
trabaja ? porque
no
puede
¢ Qué lo dejan {lo —— le pega |lo lo deia
hace castigan ylo castigay
cuam{o regafia  |le pega
no quiere
trabajor?
é Qué fo se le nada — e pegay|io lo deja y
hace reganian | castiga io regafiay |io
cvdndo Jio castiga  {lo regafia
einifto | castigan castiga
frabaja
mal ?
& Qué lodejan | e nada —— e le e
pasa explica explica  |explica |explica
cudndo
no en--
tiende 7
Expecta- | que que que leay|que que que se que
fivasen [termine |aprenda |escrba |aprenda |avance |{compon |continve
CECADIF | iq enla gaenla |apren-
orimaria escuela {escuela |diendo
S—_—
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CUESTIO- 8 9 10 11 12 13 14

NARIO

PREGUN-

TA

Asisten-- | diaric diaric dos o tres{ diario diaric digrio diario

cia veces

semanal

ala

escuelg T e

& Quién | nadie mamé mama primo rmama nadie nadie

lo ayvda

enla

tareq ?

Nivel —_ primaria | primaria | secun- secun- —_ —

escolar daria daria

LB —— sl s no no — ——

frabajo

es diario?

Tfiempo |— el nece- |2-3 horas |1 hora | varable =="""""r~—" "
Ypordia | " Tsario )

& Coébmo | — je en- se le sele se le — e

se sefia ensefa  |ersefia (hace ef

habaja ? frabajo

& Qué nada I lo o nada ——— _

hace castiga  |regahay |regafay

cuando le pega o

no quiere castiga

trabajar ?

LQué nada la le pega |[lo lo —_— —

hace castiga regafta y | castigay

cudndo je pega |le pega

el nifio

habaja

mal ?

¢ Qué nada le se le o — ——

pasa explica |desespe- [explica [regafiay

cudndo ray se castiga

no éen-- enoja

tiende

Expecia- |que le gque que pase | gue que Gue le que le

fivasen |gyuden |aprenda !deafic |aprenda |aprenda |ensefien | ensehen

CECADIF | o aleery

aprender | escriloir
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CUESTIO- 15 16 17 18 17 20 21

NARIO

PREGUN-

TA

Asisten-- | diaric dos diario diario cugiro digrio diario

cia veceas veces

semanal

ala

escuela ] L
e Quign  |mama nadie ‘mamd o [nadié papa nacie mamé

o avuda hermana

en la {g--

rea ?

Nivel primarna | -—-— primarig- | —- secun- — | secun-

escolor 2 de daria daria

nomal

¢ si —_— ] —_— si — si

trabdjo

es diarfo

?

Tiempo |i-2horas |—— _ |4-5horas | e —{I-hora- —t==""""Tvariable |

pordia T

é¢Como |lehace |— sele —_— sele —— se le

se = ensefia ensena ensefia

trabaja ? | frabajo

& Qué le pega |--— sele e o —_— e

hace v i premic reganha caostigo v

cyando {castigo para que o

ne quiere rabaje regana

trabajar ?

¢ Qué le pegay|—- se — nada ——- lo

hace o estirmnuic reqaiia,

cudnde |castiga le pegoy

el nifo castiga

habaja

mal ?

L Qué o — se busca | —— nada —_ le pegay

pasa regafiay otra o

cudndo |l pega explica- castiga

no en-- cion

fiende 7

Expecta- {que pasejlaman- (que que que gue lea y | que pase

tivasen |afo daron de i mejore el [termine | aprenda |escribay | la

CECADIF i escue- [ aprendi- |la prima- haga prirmaric

L laa zaje ria cuentas
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[CuEsTiO- | 22 23 24 25 26 27 28
NARIO
PREGUN-
TA
Asisten-- | diario diario diario diario diaric diario diario
cla
semanal
ala
escueia
& Quién _Lnadie mamda  1hermanco [nadie papd nadie mamd
lo ayuda
enicia--
rea?
Nivel — primaria | 1° de —_ secun- —_— primaric
escolar secun- daria inc. incom-

dania pleta

¢ Ei —_ si ne — si —_ s
trabajo
es diario
? |
Tiempo |—  |varable |vardable |—— . llhera—+——----|2Zhoras ™ |~

Tpordia
iCémo | —— e le - ie — l= hace
se ensefia | explica explica el
trabaja ? | trabgjo
¢ Qué — le hobla | siempre | — lodejay |— to
hace para que | quiere le pega castiga y
cuando frabaje regaia
no quiere
trabajar ?
¢ Que — leindica [sele —— lodejay |— o
hace le gue ayuda le pega castiga
cudndo esté mal
el niio
trabaja
mal ?
i Que — se le se le —_ lo - i
pasa explica |explica manda o castiga
cuando otra cosa
no en--
fiende ?
Expecta- | que pase | que que — que que le gue
fivasen |enia apruebe | aprenda aprenda ! ensefien |terrmine
CECADIF | primaric lenla o basico It

escuelg orimaria
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CUESTIO- 2% 30 31 32 33
NARIO
PREGUN-
TA
Asisten-- | fres diarie diario diaric a veces
cla veces
semanal
ala
escuela
¢ Quién Thermana (hadie & jpapay [nole nadlie
lo ayuvda mama dejan
enlaia--
rea?
Nivel! Fde ———- primarnig | = e
escolar | primaric incemple
fa
¢ EH no _— no —_— —
trabajo
es diario
?
Hiempo— |unrote—|— —— | variable {-— —
por dia
L Como | le diige |- o dirige |— —
se
trabaja ?
é Qué lo — loforza |- —
hace regafiay
cudndo |ie pega
no quiere
trabajar ?
& Qué lo —_ lo —— —_—
hace regafiay regafiay
cudndo |le pega lo hace
el nifo nueva-
trabaja menie
mal ?
i Qué o S [ — ——-
pasa regafay explica
cudndo | le pega hasta
no en-- qgue
fiende ? entiende
Expectali | que pase | que que que que
vas en ] aprenda |progrese | madure | mejore
CECADIF |segundo enla enia
primaric escuela
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