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INTRODUCCION

El momento histérico que wvivimos, se caracteriza por
grandes cambios; tecnoldégicos, de relaciones internacio-nales,
de concepciones sobre el mundo, de integracidén de blogues

econbmicos internacionales, etc.

La educacién en todos los niveles, debe ser espe~cialmente
sensible a estos cambios, pues nc es ajena a ellos,
especialmente lo deben ser los sujetos sociales participantes
en estos y otros procesos de transformacidn ya que 30N
simulténeamente producto y productores de lo educativo y de

las transformaciones en otras areas.

Ante este panorama, la importancia de un serio y constante
estudio pedagdgico de nuestro presente, de todos los niveles y

las modalidades educativas de nuestra nacidén, crece.

Nuestro interés por la educacién superior, en especial
sobre la que se imparte en la UNAM partié de la enorme
importancia que ain tiene esta institucidén a nivel nacional, no
sélo por el gran numero de sus egresados, sino también por la

destacada actividad de algunos de ellos.

Nuestro interés por estudiar el movimiento social del 68
también se debié a la felicidad que nos produce, el intentar
cada dia ser libres, en particular serlo para ayudar con
nuestro modesto esfuerzo a la sociedad mexicana a vislumbrar la

posibilidad de un México en el gque en un ambiente de justicia
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; se dé para todos la posibilidad de estudiar, de trabajar, de

amar y crear.

Muchas cosas han cambiado desde que nos interesamos en
este tema por primera vez, la realidad no se ha mantenido
estatica y algunas de las posibilidades gque se vislumbraban, se
han wvisto modificadas, pero otras se han ide corroborando.
Entender, ampliar y visualizar perqué dentro del campo objetivo
de posibilidades que existia, en un tiempo determinadce se ha
ido dando nuestra realidad presente, nos sera de utilidad para

nuestro estudic del presente.

En este presente, ciertamente, es comin y aceptada la
conceptualizacidén de los seres humanos y de su educacidn
general, perc en las condicicnes especificas de cada momento
histérico, de cada sociedad, de cada situacidén geogréfica, es
Siempre un hombre concreto el que recibe la educacidén y uno o

unos hombres concretos los gue la imparten.

Cuando se analiza 1a educacidn, puede pretenderse azislarla
de los otros elementos de 1o social, para estudiarla como hecho
especifico, lo gue nos parece comparavle a estudiar el corazdn
humanc arrancandoclo sin ningin sentido de su cuerpo. No podemos
censiderar entonces, como lo mejor en este estudio de la
universidad, él separarla de su contexto histéricc y social en
el que estd imbuida, pues correriamos el riesgo de, tener una

visién deforme de nuestra realidad social.

Por otra parte el necesario estudio de lo social puede ser

tan apasionante y es tan amplic, gue podriamos habernos perdido
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en €1 y desatender el tema central de nuestro interés
pedagdgico. Es por ello, que se intentd cuidar centrarse en los
aspectos que se cconsideraron nodales para este trabajo, tales
como: La idea de gue el movimiento social y politico es también
educativo, en el terreno de la educacién no formal. La
concepcién del presente, como una unién del pasado-presente,
con el actuar, con un proyecto de futuro, y otros que se iran
mestrando a lo largo de esta exposicién. (Por educacidn no
formal nos referimes al conjunto de ensefianzas que recibe un
individuo fuera de 1los planes educativos en su diario
desarrollo en sociedad, dentro de la cual destacan normas y

valoras).

El papel de la educacién en la sociedad ha sido concebido
desde la antigliedad de muy diferentes formas, mientras en los
griegos su funcién era preparar a los futuros gobernantes, en
la edad media era preparar a los siervos de Dios, en la época
moderna se caracteriza por una visién optimista del mundo,

centrada en la idea del progreso.

En las diferentes concepciones del papel de la educacién,
se puede intentar que esta sirva para que el hombre ascienda a
determinados conocimientos universales, o bien, gue el hombre
adguiera la posibilidad de construir un conccimiento especifico
con el cual transformar la realidad.

w

Se podria también descubrir desde que posicién u
orientacidén de clase se alcanza este cenocimiento: para
controlar la situacidén social y conservar el status quo o para

tratar de transformar las relaciones sociales.” (Ibarrola, 12)
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el conocimiento se construye a pesar de que la posicidn de
clase se maneja inconscientemente, escondida bajo la apariencia

de la neutralidad cientifica.

Al hablar de la relacidn entre educacidn y sociedad, se
puede pensar a la educacidén come elemento cohesiocnador vy
homogeneizador de los valores y de las normas centrales de la
sociedad como lo haria Purkheim, © por lo contrario, como lo
intentamos en este trabajo, tratar de entender las miltiples
determinaciones de la sociedad sobre la educacién y de esta

sobre aguella.

Desde la postura tedrica de la que partimos, el analisis
de ila relacién sociedad educacién, debe realizarse

dialécticamente, reconociendo la mutua interaccidén entre ambos.

Para conocer y reconccer las formas que toma la
interaccién sociedad educacién, la situacién actuzal de nuestro
pais, marca miltiples retos a los que los pedagogos nos vemos

convocados a aportar nuestro trabajo tedrico y practico, o mas

exactamente nuestra praxis.

El reto en el gue se corigind este trabajo, fue el de
afrontar alquncs aspectos del presente con nuestra formacién
pedagégica, aprovechando para ello nuestra memoria histérica,
construyendo y reconstruyendo 1la historia, desde nuestra
perspectiva, la comprensién de la interrelacién de la politica,
la eccnomia educacién y la cultura, en nuestra experiencia
histérica, nos da mejores elementos para nuestra actuacién

prefesional en el presente conm vista a un futuro posible y
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deseado, y no a un conformismo ¢ a un deseo sin bases

cientificas en la pedagogia.

El presente trabajo intenta retomar las dolorosas
experiencias del movimiento estudiantil de 1968, para analizar
las relacliones educacién~sociedad, al hacerlo pretendemos que
al final de su andlisis se cuente con mejores elementos para
analizar el presente, en el particular caso de nuestra

Universidad Nacional Auténoma de México.

Para lograr dicho propésito, se plantea en general, la
problematica educativa, desde nuestra sociedad hacia 1la
universidad puablica, y de ésta a aguella; de las
articulaciones, tales como la politica educativa, el
curriculum, gue nos permite comprender vy explicar la
importancia social de recuperar criticamente en nuestro
presente alqunas de las experiencias histéricas, educativas vy
pedagbgicas del movimiento estudiantil de 1968 y de los ahos
siguientes; haciendo uso para elle de conceptos en los que se

ve a la educacidn como socialmente determinada-~determinante.

En particular nos interesd® lograr comprender el presente
de la UNAM, para lo cual fue necesario un conocimiento critico
de su pasado, lo gue no debe confundirse con una recoleccién
historiografica de hechos o datos. Ademas la necesidad del
conocimiento de la UNAM, nace del interés por el papel que ésta
pueda jugar en la definicién de los proyectos individuales vy

colectivos, viables de futuro.
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Dentro de las miltiples y cambiantes relaciones de la UNAM
con la scciedad mexicana, se eligidé los aspectos cultural vy
econémico como centrales, para abordar las repercusiones del
movimiento estudiantil de 1968, considerandolos centrales, por
su importancia en el momento presente y por los proyectos de
futuro que se vislumbran, y en alguno de 103 cuales nos vemos

convocades a iascribirnes y/o modificarles,

Aclaremos que no pretendemos aislar lo educativo de todos
los otros factores que en ello inciden, tomando solo 1los
factores econémicos y culturales en consideracidn, mas bien
usamos estos aspectos, como articuladores de la totalidad de lo

educativo en nuestro presente.

Se analizé en este trabajo los procescs educativos de la
UNAM, relacicnados con proyectos en 1los cuales se pretende
lograr de c¢ierta manera la insercién de la economia y cultura
nacional en la nueva aldea global, presentindola come uUnica y

verdadera.

La politica educativa de los Ultimos afios, gque se puede
caracterizar, entre otras c¢osas por haber pretendideo aminorar
la matricula en las universidades publicas, es solc uno de los
elementos de estos proyectos neoliiberales, dentro de los cuales
se da una fuerte promocién a las carreras profesionales
técnicas, impartidas por el CONALEP, CETIS, etc., estoc bajo la
idea de buscar la eficiencia del sistema educativo publico, y
simultédneamente apoyar el crecimiento de 1las universidades
privadas, de sus instalaciones y de sus posgrados. Proyecto

neoliberal que al tratar de incidir en la realidad educativa,
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en los contenidos curriculares en las relaciones maestro-
alumno, se enfrenta a otras influencias como & las del

movimiento estudiantil del 68, que aqui trabajamos.

Las medidas tomadas al instrumentar esta politica
educativa tuvieron repercusiones en el papel de la educacién
universitaria en la sociedad, pues, por ejemplo, al reducir eil
namero de estudiantes, elevando a la wvez las colegiaturas vy
modificando su perfil profesional, implicé una recomposicién
humana de la extraccidn socioecondmica de los alumnos, un
reajuste docente {en todos los sentidos) y una concepcién de
educacién orientada hacia la formacidén tecnolégica-cientifica
y administrativa, dejandoc de lado una formaciédn humanistica y

social.

Para nosotros pensar a la educacidn Universitaria tan solo
como la transmisidén de la cultura de las generaciones adultas
a las generaciones jovenes (Durkheim s.f., 9) o asignarle valor

e e
Vi oL

uncién del fruto producti
1984,58), seria, desde nuestra postura tedrica, aislar 1la
educacién Universitaria, estudiando solo un aspecto, seria
desconccer la complejidad de lo educative y de la cultura, ail
estudiar la UNAM, tuvimos presente que 1lo social nunca se

desliga de lo educativo y mantienen una relacién dialéctica.

Un hecho muy préximo a lo educativo, pero poco
considerado, es que en México coexisten una variedad de
culturas, que enriquecen nuestra forma de vida, “"La realidad
Mexicana en la cual guedan enmarcados los grupos indigenas, se

caracteriza por su conformacién multicunltural y plurilingiie y
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se explica como resultado de un procesc histdrico-social” (SEP

1990, 5).

Al decir que en México coexisten una variedad de culturas,
no soclo hacemos referencia a las diversas etnias dispersas en
nuestro territorio, sino también a las diversas caracteristicas
de la gente del norte y la del sur, de la gente de la montafa
y de la costa, asi comc también a las gue coexisten a unos
metros de distancia, en mundos muy diferentes, la de los

graduados en Harvard y la de 1los que no saben leer,

Esta cultura mexicana, es transmitida en una educacidn
formal de multiples maneras; comidas, fiestas, ferias, formas
de vestir y hablar. También y de mucha importancia es la
transmisién que se hace en el sistema educativo formal, en las
escuelas de nuestro sistema educativo nacional, dentro del cual

el papel que juega la UNAM es muy importante.

Es necesario aclarar que esta transmisidn puede pensarse
como una transmisién lineal de conocimientos, al estilo de
algunos de los tedricos de la reproducciédn, o puede pensarse

como un proceso de transformacién y resistencia.

Hemos seflalado la importancia de la UNAM en el sistema
educativo nacional, ademas de ella, existen en nuestro pais
otras universidades publicas y privadas en los estados, las
semejanzas y diferencias entre ellas son de interés, en
especial su posibilidad de constante enriquecimiento cultural,
frente al creciente pragmatismc que trata de impregnar el

sistema social y mediante él1 a la competitividad y el



14

individualismo a nuestras nuevas generaciones, valiéndese de
miltiples medios, entre los que podemos mencionar a la

televisién, la radio y la prensa.

En la UNAM, dado su tamafic y su condicidén de institucién
publica casi gratuita, acuden mexicanos de diversas raices
culturales, en un gran numero, 108 600 en 1989. (Martinez 1993,
cuadro 2), esta coexistencia, de darse en un clima de
tolerancia e interaccién, representa para nuestro pais una
riqueza que quiza solo se pueda apreciar, si se observa el
enfrentamiento entre culturas que se creian fundidas o
dominadas, Croacia, Servia, Yugoslavia, Eslovenia, Chiapas, son
elementos del momento actual, que nos mueven a revaluar la
importancia del constante y pacifico interactuar que se puede
dar dentro de la UNAM, entre los diverscos elementos de nuestra

cultura Mexicana.

El estudio de nuestra situacién cultural resulta también
de importancia especial, para comprender el poco interés que en
nuestras nuevas generaciones, parece existir, aparentemente en
nuestra cultura, en cambio, se linteresan en aceptar
acriticamente, la mayor parte de las veces, un conjunto de
conocimientos que se supenen demandados soclialmente, para

lograr el prestigio de ser universitario.

Fn este marco se le exige a la UNAM, la mayor “calidad”
posible, la gque nos ponga a la “altura” de los paises
desarrollados, y contradictoriamente el gobiernoc principal
sostén de las universidades publicas, es adelgazado

notoriamente.
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Este adelgazamiento y la situacién econdmica, en que se
generan pocos puestos de empleo, significan también el
subempleoc o desempleo de algunos profesionistas y como

respuesta una mayor cantidad de movimientos sociales.

En general cuando los sueldos de los trabajadores
mexicanos, disminuyen en términos reales, se considera una
situacién atractiva para la inversién extranjera, en particular
para la industria maquiladora, la cual prefiere emplear gente

con poca preparacioén.

Pero esta disminucién del salario real se refleja en la
dispenibilidad ¢ no de fondos econdmicos para la educacién de
muchas familias mexicanas y en el descuide o abandono de la
educacién familiar, del carifio y dialocgo, a nifios,

adolescentes, y la pareja.

Fn la actual situacién econdmica, sostenida con pinzas a
........... , no se logra recuperar el poder
adquisitivo del salario en forma deseable y el financiamiento
publico a las universidades piblicas es infericr en términos

reales al de aflos atrés.

En este contexto son muchos los gque hacen cuentas, de
cuadnto nos cuesta cada estudiante en la UNAM, por dia, por
clase, por minuto, del enorme tamafio de nuestras universidades
piblicas, pero no se intenta pensar cuantec nos cuesta como
pais, el que un mexicano gue desea estudiar no lo pueda hacer.

De las repercusiones de cerrar las universidades a quienes con
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sus conocimientos han de participar o quiza incluso, dirigir

los préoximos movimientos sociales y culturales mexicanos.

Algunas observaciones preliminares son importantes,
podemos considerar que la UNAM debe verse como parte del
sistema educativo nacional, dentro del cual se presenta un “...
caracter acumulativo del conocimiento que se gquiere transmitir.
El escalén secundario depende de lo que haya sido el primario;
el universitario de lo qQue hayan sido los dos anteriores y, en
fin, las especializaciones posteriores tlienen como punto de
sustentacién todos los niveles previos.” (Bagu 1988,17) y todos
ellos dependen del ambiente cultural en el gque se desarrollen.
No ecoincidiendo nuestra perspectiva en este trabajo con la
teoria de sistemas, pues mecaniza los proceses en su andlisis,
reconocemos sin  embarge la relacién de la educacidén
universitaria con la educacién previa, y reccnocemos en el
&mbito cultural y educativo la lucha de miltiples factores y

actores sociales por influir o ser hegemdnicos.

Ademas, los estudiantes universitarios, son joévenes, cuya
personalidad en formacién es influida por el ambiente
universitario, si tienen acceso a él, o por otro en el que se
desenvuelvan. La presencia o ausencia de esta influencia,
dentro de la cual en este trabajo nos interesa la influencia
del movimiento estudiantil de 1968, es un problema nacional de

la mayor importancia.

Al hablar de Jjévenes en proceso de formacidén como
profesicnales en las miltiples profesiones que se imparten en

la UNAM, no hablamos de “adultos chiquitos”, aislados deil mundo
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en una isla 1lamada UNAM, en tanto “maduran”, hablames de
hombres y mujeres en relacidn con sus familias, su historia,

Sus proyectos y as culturas gque las rodean.

Hablamos de hombres y mujeres que leen o platican sobre el
68, 0 sobre la guerra del Golfo Pérsico, gue ven u observan en
la televisidn, las guerras raciales de Africa, Y
simultaneamente tratan de aprender de la bondad de la herencia

humana, llamada ciencia, poesia, filosofia, etc.

En este estudio por 1ultimo, evitamos al hablar de la
educacién; ... adjudicarle una autonomia por la cual pueda
ayudar a saturar todas las fisuras de la sociedad y guiar una
arménica reproducciédn de 1la cultura, sin negaciones, sin
conflictos, sin 1luchas.” (Puigros 1990, 26) con lo cual
caeriamos en una postura educacionista, al contrario, se traté
de acercarnos a una posicién antieducacionista amplia, con la
que se pudiera relaciconar a la educacién gue se imparte en la
UNAM con procesos politicos, con la subordinacién social, © con

los procesos ideoldgicos.

Nuestro estudio de lo educativo 1o sustentamos desde una
ciencia, entendiendo que: “La ciencia consiste en un conjunto
de saberes compatibles por una comunidad epistémica
determinada: Teorias, enunciados que las ponen en relacién con
un dominic de objetos, enunciados de cobservacién comprobables
intersubjetivamente; todo elle constituye un cuerpo de
propogiciones fundadas en razones objetivamente suficientes.”
{Hoyos 1992, 97), (cita a Luis Villoro, “crecer, saber,

Conocer”, pg.222).
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Nuestro problema situa a la joven ciencia de la pedagogia
en México ante retos importantes en el presente, para
enfrentarlos deberd aprovechar criticamente experiencias
nacionales e internacionales, entre las cuales el movimiento
estudiantil del 68 tiene una gran importancia por tener la UNAM
un papel central dadas las condiciones especificas de 1la

socliedad mexicana de ese momento.

Las condiciones han cambiade, wvalorar la lucha por 1la
democracia, por el acceso a la educacién, por un conocimiento
mas profundo de nuestra historia y realidad nos parece central

como participantes en la labor educativa.

Este fin de siglo, se destaca por grandes cambios, como
los ccurridos en la Unién de RepGiblicas Socialistas Soviéticas
{(URSS), tan sorpresivos como, si vemos en perspectiva, los
cambios tecnoldégicos del presente siglo en comparacion con los

cambios en los siglos precedentes.

Si partiéramos al analizar este sigle, de una metodologia
positivista, la cwal no compartimos, se diria que el no haber
previsto estos acontecimientos, se debid a no haber considerado
ciertos factores empiricos en los anadlisis del mundo que nos
hubiegsen permitido preverlo. Este tipo de pensamiento
parcelario de la realidad, puede ser fomentadc por una
formacidén universitaria {la apropiacién por parte de los
alumnos de los conocimientos, habilidades, actitudes y valores
culturales y éticos, contenidos en un perfil profesional) si
dentro de ella se presenta a esta metodologia como unica

alternativa cientifica valida.
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Encambio, desde ia metodologia marxista que guid este
trabajo, hemos afrontado que en todo proceso histédrico, debemos
considerar tanto la presencia de lo dando y de lo dandose,
considerando esta metodologia como otra alternativa {(no, la
inica, ni ahora si la infalible), para la formacién de los
universitarios mexicanos, capaces de comprender e influir en

las diferentes alternativas viables de futuro.

En nuestra aproximacién z las propuestas del método del
materialismo-histérico el gran reto para la nueva racionalidad
es el viejo problema del movimiento de lc real, de su
transformacién y de como captar racionalmente el objeto en
transformacién, este reto ya ha sido enfrentado mucho tiempo
atras cuando se comprendid que la tierra se mueve, o acaso
cuandc se comprendié que el Sol también se mueve, pero la
concepcién positivista del munde, aln se piensa a la realidad
como objeto determinado, a la universidad o sociedad mexicana,

como cosa, como objeto a descubrir.

Desde la perspectiva de este trabajo, el reto fue
especificamente, ™... el problema del movimiento de lo real
como articulacién entre objetivo y subjetivo gque excluye todo
determinismo y que a la nocidén de causalidad clasica, la puede
sustituir la definicién de espacic de posibilidades para 1la

accion de los sujetos.” (De la Garza 1983, 8).

Esta articulacién entre lo subjetivo y lo objetive, nos
permitié¢ comprender gue en su hacer diario los universitarios
en cada momento especifico cuentan con un espacio de

posibilidades, que €l hoy o el mafana no estan ya escrites, ni
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son parte de un destino manifiesto, sino que cada dia, en cada
presente esta la indeterminacién de lo dando-dandose, en la que

se incluyd este trabajo.

Al pretender hacer usco de esta alternativa metodolégica,
adoptamos criticamente algunas de; “... 1las alternativas
constructivistas, en donde la linea basica del conocer es la

formulacidén de una nueva teoria para el, obijeto” (Ibid., 2).

Obsérvese gque no pretendemos descubrir la teoria adecuada,
para luego comprobarla, mas bien, estuvimes tratando de
formular una teoria especifica para el cbjeto especifico, en la
que &l papel de lo histérico tuvo importancia. Tratamos de
lograr la: “formulacién de una nueva teoria para el objeto.”
{Ibid., 9}.

Ante esta intencién de hacer las cosas de manera diferente

surgid la pregunta de ; por dénde empezar? Ya gque iniciar de
u ctra forma fue de grandes consecuenciag; “... desde
nuestro punto de wvista, el verdaderc punto de partida es el
concreto real, el objeto en relacién de praxis-conocimiento con
el sujeto” (Ibid., 15}, para la formulacién de una nueva
teoria para el objeto, partiendo del conocimiento o
desconocimiento de las repercusiones del movimiento estudiantil
del 68 en nuestra formacién. Existen discursos que aceptan la
influencia de 1legs movimientos sociales en la educaciédn
universitaria, en los contenidos curriculares, en las
estructuras de gobierno universitario, en las relacicnes

maestro-alumno,
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En este trabajo consideramos gue las implicaciones del
movimiento estudiantil del 68, no pueden ser explicadas por un
golo factor y esta exposicién se debid construir eligiendo

algunos comc muy importante.

El concreto real, al ser una relacién de praxis-
conocimiento, entre sujeto y objeto, eén un proceso
histéricamente determinado-determinandose, en un devenir de lo
dado-gdandose, estuvo en constante reconstrucciédn en la que la
critica fue fundamental, en el proceso de investigacidén, pero

también estuvo presente en la exposicidn.

En nuestro trabajo pretendimos reconocer criti-camente que
existen sobre la universidad y sobre los universitarios
constantes Jjuicios, en los que parece denominador coman, el
aislar a la UNAM de la sociedad mexicana o a lo sumo ponerla en
relacién con la economia de las grandes empresas y de la Bolsa
de valores, lo cual parece querer aislar lo educativo de su
entorno social, contrariamente a 1o que intentamos defender
desde nuestra posicidén. Seria poco dtil un andlisis de los
resultados del trabajo de la UNAM en las 0ltimas décadas gque nc
los sitie en un México con severas crisis econdmicas nacionales
e internacionales, en un mundo donde la crisis del socialismo
real, cambio las relacicnes internacionales de poder, y en el
que los avances en la informatica y tecnologla nos permiten

nuevas relaciones.

El hablar de la UNAM, aislandola total ¢ parcialmente de
la realidad social mexicana, puede ser aceptade pasivamente por

algunos de leos integrantes de nuestra comunidad, con lo cual se
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puede reforzar algunas actitudes negativas y retardar el

surgimiento y conscolidacidén de nuevas actitudes.

La UNAM puede estar presta al aprovechamiento de las
experiencias histdricas del movimiento estudiantil del 68 en
nuestro pais ¢ incluso de aprovechar algunas experiencias mas
lejanas en el tiempo ¢© el espacio, teniendo cuidado de no
permitir que este pueda servir de pretexto para limitar las
aportaciones de la pedagogia a una reinterpretacidn casuistica

de las experiencias pasadas.

Pudiera alguien esperar a continuacién, una secuencia de
los pasos gque se siguieron para llegar a esta teorizacidn
especifica del objeto especifico, “Educacidédn, economia vy
cultura; El papel de la UNAM y algunas de las implicaciones del
movimiente estudiantil del 68 en el presente”, pero no hay
tales, pues, podemos decir que, el método fue manejado con
apertura por tal razén, Se vacié de contenidos preestablecidos
crian aonerslaa

¥ s0lo se retomd como una serie de criterios genera.L.es

epistemico-metodolégicos. (De la Garza 1983, 31).

Esta apertura se justificéd, al comprender gque la realidad,
no se esperaba que se ajustara a la teoria o teorias
preexistentes. En la perspectiva gque hemos desarrcllado, el
objeto no podria ser delimitado al inicio de la investigacién,
porque implicaria la adhesidn a ur marco teérice preestablecido
que hubiese sido inconsecuente con un uso no deductivo de la
teoria, e€l, objetc tuvo que irse construyendo en la propia
investigacién y sdlo estuvo totalmente construide al término de

la misma.
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Hemos dicho gue nuestro punto de partida fue el concreto
real {la unidad dialéctica, no identificable, entre objeto y
sujeto en relacidén practica.), también para Marx ... 3e
partiria de ese concreto real y se avanzaria en una primera
fase del procesc de conocimiento hacia lo abstracto (la
abstraccién mds simple), A eta primera fase la llamamos fase de

investigacién.” (Ibid., 15).

El aceptar esta investigacién en la que el investigador es
parte de lo investigado, pudo parecer a alguien inadecuado, y
ser a su juicio suficiente para descalificar de entrada los
resultados del presente trabajo, mas ain los descalificaria,
por gue sostenemos que la coronacién de la etapa de
investigacién fue el arribo a la categoria mas simple, la
relacién educacidén sociedad de la que partimoes en la
explicacién, lo cual se entiende mejor al identificar por
ejempleo, como el movimiento social del 68 ha tenido influencia
en los contenidos curriculares de la educacidén mexicana, que

fue e) punto de partida de la exposicién.

Esto puede aclararse si se considera que en esta fase de
la investigacién hicimos usc de la; “... abstraccién marxista
dentro de su intentoc constructivista de teoria cuya
intencionalidad es la captacién del movimiento del objeto.”(

Ibid., 10}.

En este estudic sobre la UNAM entonces, se hace uso de
abstracciones, pero ne de aquellas que se esfuerzan por
aislarse del mundo, sino de abstracciones histéricamente

determinadas una, Y abstracciédn sera histéricamente
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determinada si logra expresar relaciones reales, pertinentes a
la explicacién del objeto; de otra manera, una abstracciédn por
poco generalizante e histéricamente limitada que sea, podra

ser indeterminada si no es pertinente al, objeto.”( Ibid., 10}.

En tal sentido las relaciones reales expresadas en la
abstraccién de politica educativa, como elemento del proceso
educativo, o la abstraccién de pals dependiente, gue nos ayuda
a entender como México sufre algunos reclamos y simultaneamente
algunas restricciones a su educacién superior desde el ambito
internacional, ser&n algunas de las abstracciones de las que

haremos uso, reconstruyéndeolas constantemente.

Remarguemos que la abstraccién, para ser considerada
cientifica, esté& sujeta como afirma Marx, a dos restricciones:
{a} corresponder a relaciones reales; (b} estar histéricamente
determinadas. (Ibid., 19} Dado, lo anterior podemos afirmar que
la importancia de las abstracciones, debe tenerse en cuenta en
todo el proceso de conocimiento de nues
la plenitud concreta de lo real a su expresidn abstracta en la
conciencia es la condicién sine gua non de toda investigacidn”

(Ibid., 18B).

Esta reduccién de lo real, a su expresién abstracta, no
signific® ni recortar arbitrariamente una seccién de lc real,
ni buscar relacionar absclutamente todos los saberes humanos
con lo investigado, partimos de la categoria de totalidad, ya
gque * (...) comprende la realidad en sus leves internas y las
conexiones internas y necesarias, (...} no es un método que

pretenda ingenuamente conocer todos los aspectos de la realidad
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sin excepcisén {...), $ino que es una teoria de la realidad y de

su conocimiento como realidad” (Ibid., 16).

- la importancia de nuestra categoria de totalidad
especifica, crecié dado que hablar de la UNAM, implicd hablar
de una gran diversidad de areas de conocimiento, de actividades
muy diversas, tales como la investigacidén, la difusidén y la

modificacién de conocimientos.

12 totalidad para nosotros; “... es una Optica
epistemcldgica desde la cual los hechos asumen su significaciébn

especifica.” (Ibid., 18).

Entonces habiendo reducido la plenitud concreta de lo real
a su expresién abstracta, reconociende la articulacién en la
que los hechos asumen su significacidn especifica, pudimos
coronar el proceso de investigacifén, con el arribo a la
abstraccién mas simple, la de la politica educativa que fue el

punto de partida de la exposicidn.

Para la UNAM dimos un significado especifico a diversas
articulaciones, como por ejemplo la de la extraccidén social de
los estudiante universitarios con su integraciédn a movimientos
sociales particulares, © la del poder adguisitivo de los
sueldos y el desempefic de los docentes, © la de la labor

investigativa constante con la actualidad de los conocimientos.

La exXposicion no se reduce a mostrar el camino por el gque
hemos arribado a esta abstraccién mas simple, ya que la célula

originaria de la exposicién, es: "...aquella (en gue) aparezcan
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en potencia las contradicciones y propiedades de las otras

categorias y de todo el concretc pensado.” (Ibid., 23}.

El inicic de la exposicién, no significa, no significod el
olivido de la investigacién, pues; “la reconstruccién tedrica
procede por etapas delimitadas por conceptos.” {Ibid., 11}, de
tal manera que los conceptos no fueron solo el punto de

partida, sino también la culminacidn de las etapas.

Hemos dicho lineas atrés, que hemos hecho uso de ests
alternativa metodolégica, para lo cual adoptamos criticamente
algunas de las estrategias constructivistas. Esto podria
parecer una contradiccién: “Sin embargo, la categoria de la
critica en Marx va mas alld de la critica a las teorias
antagénicas al marxismo e implica necesariamente, la critica de

la propia teoria marxista”.( Ibid., 134).

Lo que hicimes a continuaciédn, no fue entonces, defender
hasta demostrar que el movimienio estudiantil del 68 tuv
repercusiones en el desarrollo de la UNAM en los afios
siguientes, sino buscar sus actuales posibilidades de influir

en el presente, reconstruyendo sus repercusiones.

En forma general podemos sintetizar que este trabajo
corrobora, en el caso concreto del movimiento estudiantil del
68 en la UNAM, que la educacién es un producto scocial

histéricamente determinado-determinandcse.

Para lograr la exposicién de este trabajo en el primer

capitule se analiza la educacién como un producto social y no
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una evolucién predestinada del individuo, se analiza como la
educacién se manifiesta en goyunturas sociales, politicas vy
econdmicas como el caso del movimiento estudiantil de 1968, vy
otros casos gue no se analizan como el de 1986, coyunturas que
a su vez reconstituyeron la diversidad y la especificidad

cultural y pedagdgica propia del contexto mexicano.

Al reconocer la importancia de factores tan dispares como
la economia y la cultura para lo educativo, asumimos su
historicidad, los fulgurantes cambios asociados a los procesos
econémicos y simultaneamente los muy importantes, pero muchas
veces imperceptibles por prolengados, cambios culturales.
Basicamente identificamos a la economia mexicana como
capitalista dependiente, recordande que la educacién esta
dialécticamente relacionada con estos factores, influye y es

influida, determina y es determinada en cada momento.

Para el factor cultural reconocemos como dominante la
de raices totalmente independientes, la cultura mesoamericana.
Cabe hacer la aclaracién que este trabajc retoma el presente
considerando hasta 1988, ruptura que deja fuera los cambies

sociales acelerados de los afios noventa.

Enseguida se analiza nuestra posicién que sostiene que la
educacién es un preducto social y no una evolucién predestinada
del individuo, en el caso del movimiento estudiantil de 1968.
A continuacién en el capitulo segundo se marca para la
educacioén universitaria en general y para la de la UNAM en

particular gue esta histéricamente determinada-determinandose.
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En esta relacién ha influide y a sido influida la UNAM por la
ilustracién europea, o per la lucha por el poder en el México
del sigle XIX, por la escuela de Francfort o por las ideas de
Vasconcelos. La situacién econdmica ha tenido especial relacién
con la UNAM y también 1la diversidad cultural que se da

alrededor.

También se recuperan en el capitulo tercero algunos
papeles concretos que podemos desempefiar los pedagogos en la
determinacién social del curriculum universitario, y del
curriculum cculto vivideo en las aulas, apoyandose
fundamentalmente en una funcién psiquica la imaginacién,
leyendo para ello criticamente la experiencia del movimiento
estudiantil de 1968 y otras aportaciones. Entendemos el proceso
educative como didloge constante con los otros y con la

realidad, en el que los pedagogos podemos incidir.
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Capitulo I
La situacién sccio-econdmica en México 1968-1988.

En este capitulo trataremos de dar una breve panoramica
desde el punto de vista de nuestra formacidn Pedagdgica de las
condicicnes socio-econdmicas en gque se desarrolla nuestro pais
y dentro de las cuales la educacién universitaria influye vy es

infiuida, limita v es limitada dialécticamente.

Cuando hablamcs del México actual, pensamos en nuestro
presente, no sélo come €1 conjunto de lo gue como individuos,
podemos ver, oir, pensar, sino que hablamos de nuestro México
real, y de; "... La realidad concebida como una articulacién de
niveles, en tante procesos que se desenvuelven en el tiempo y
en el espacio"{Zemelman xyzl,p.54). El1 presente es para
nosotros un producto de lo dado~dandose, un producto que para
entenderse debemos historizar, comprenderlo con relacién a lo
anterior a él, pero no s6lo esp, pues para comprender este

presente, debemos también proyectarle hacia el futuroc,

Entendemos pues al hablar del pasado de nuestro pails,
articulandolo con la problemdtica de lo educativo en general y
de la UNAM en particular, que nos referimos a nuestro pasado
presente y que hablamos del futuro de nuestra universidad como
future presente, pues el pasado ¢ el futuro de lo educative
dentro de nuestra nacién, tienen importancia para nosotros en
la medida en la cual, en el presente, hacemos uso de ellos para
comprender y dar significado y direccionalidad a nuestros

actos.

30
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Entrando propiamente al tema, pretendemos estudiar las
repercusiones del movimientc social de 19268 en funcidn de 1la
situacién actwval en nuestro pais, situacidén en la que la
inversién extranjera goza de gran libertad {(clarc gue ésta
nunca les parecera suficiente a quienes la piensan como una
bendicién}, y si recordamos gue durante los 60"s nuestra
economia buscaba el desarrollc de la industria nacional, y se
esforzaba en sustituir sus importaciones, nos daremos cuenta de
los grandes cambics ocurridos en México en los afios de nuestro

estudio.

Es necesario tener presente que los cambios culturales no
son de menor importancia y podriamos pensar aquélles gue se
dieron antes y después del movimiento estudiantil de 1968 su
manifestacidn asi como las repercusiones naciconales del
movimiento "hippy" internacicnal, o por ejemplo el concierto de
Avandaro, son un cuestionamiento a los valores del capitalismo,
a lo que se aprende en las escuelas en general, y en la UNAM en

particular.

En este trabajo abordaremos el movimiento estudiantil del
68 a manera de ejemplo en el cual se puede apreciar a la
educacién universitaria como producto social en ese momento

histérico y también como acceso a posteriores cambios globales.

Es importante resaltar, como ambos cambios, los culturales
y los econdmicos influyen en las posibilidades de futuro cuyo
estudio y construccién forman parte de las labores

universitarias.
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la relacidén de la situacién socio-econémica de nuestro
rais con las repercusicnes del movimiento estudiantil de 1968,
pueden abordarse desde diversas perspectivas, en las cuales
serian diferentes las preguntas que se plantearian. Recordemos
pues a 1lo largo del presente trabajo gque la educacién
universitaria es simultdneamente producto y productora de los

cambios sociales.



1.1 La economia mexicana, panoramica
desde lo educativo

La situacién econdmica de México en las ultimas tres
décadas los 60, 70, y 80, es producto de nuestra historia y
representa un campe de estudios amplio y discutido. Nos
interesa en particular, en el presente trabajo, la existencia
de un debate entre una posicidén que sostenia que todo gasto en
educacién implicaba el desarrollo del pais y otra gque pensaba
que esto solo era verdadero dentro de ciertos limites. El
determinar estos limites fue también campo de debates, pues se
pretendié de acuerdo a la tecria del desarrollo, imitar
simplemente a otros paises, para luego alcanzar su desarrolle,
o por el contrario, contemplar las diferencias especificas de
cada pais, de cada geografia, de cada cultura, de cada momento
histérico, lo cual representé un grado de dificultad mucho

mayor, pero, también fue mas real.

La relacién de la situacidén econdémica de nuestro pais con
nuestro estudic, desde el punto de vista pedagégico del
movimiento social de 1968 y de sus implicaciones al presente
educativo en la UNAM nos da la oportunidad de enriquecer
nuestra capacidad de comprensidén del complejo conjunto de

factores presentes en la labor educativa de la UNAM.

Reconocemos que paralelamente a nuestra formaciodn,
algunas de las condiciones objetivas de nuestra realidad
presente y porvenir, se han venido definiendeo por la
convergencia en cada momento, constituyéndose por miltiples

hechos y tendencias, entre las que han destacado: la formacién
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de bloques econdémicos como el de la cuenca del pacifico, el de
ta Comunidad Econdémica Europea y, el gue se intenta con el
Tratade de Libre Comercic; la transformacién de la URSS en
Comunidad de Estados Independientes también ha sido
significativa asi como sus repercusiones en las relacicnes

internacicnales, etc.

A nivel nacional, algunas de las condiciones objetivas que
destacan en la actualidad son: los cambios econdmicos derivados
y simultaneos a la casi total privatizacién de las industrias
gue estaban bajo el control del gobierno; la integracién de 1la
economia nacional a la de los EEUU; los cambics en la tenencia
de la tierra en el campo, producto de las modificaciones al
articulo 27 constitucional V% leyes reglamentarias
correspondientes, etc. La manera como estos sucesos se reflejan
en lo educativo en México, estd marcadc ademas por nuestra
historia, por las experiencias y leyendas trasmitidas sobre los
hechos histéricos, en este trabajo nos interesara

particularmente el intensc afic de 1968,

Destaquemos en este punto el factor econdmico y para ello
debemos reconocer el caracter predominantemente capitalista de
la economia actual mexicana y la influencia de ésta en la

educacién.

El interés ©por entender nuestro presente, en una
perspectiva amplia, en la cual sea factible notar la diferente
temporalidad con la que se mueven los cambios econdmicces
(algunas veces con crisis fulgurantes de un dia para otro) y

culturales ({lentos pero de importancia mayiscula), esta
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perspectiva amplia, no intenta sin embargo reconstruir todo el
pasado, sino sélo tomar de &1 algunos aspectos importantes en

nuestro estudio sin descontextualizarloes.

Habiendo  mencionado el caricter predominantemente
capitalista de la economia actual mexicana, es importante
situar el capitalismo nacional dentro del marco del capitalismo
mundial, en el c¢ual, el desarrollo de los capitalismos
nacionales no es autdnomo. Seftalemos entonces el atraso inicial
en el proceso de acumulacién originaria del capital en México,
dandose éste del siglo XVI hasta el XIX, es decir tardiamente
en comparacién a otras naciones (para mayor informacién ver

{Dobb 1584).

El desarrollo del capitalismo mexicano influye fuertemente
en lo educativo en general y en la educacidén profesional en
particular, asi podemos verlo en nuestra historia, va al
principiar el proceso de la acumulacidén originaria, se
acrecienta el regquerimiento de personas preparadas, per lo gue
dentro de la Real y Pontificia Universidad de México se
desarrolla, en especial, el conocimiento Gtil, acorde al
pensamiento ilustrado de Espafa, pero difiriendo de éste,
principalmente por el hecho de que la Nueva Espafia era una
colonia. (Tank 1985, 16).

Para relacionar ésto con nuestro estudio, también es
importante recordar que en general las universidades
latinocamericanas; fueron creadas para servir a la iglesia y al
estado monadrquico simulténeamente, no se crearon asi mismas

como sus antecesoras europeas. (Levy 1983, 112 y en ellas los:
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“... estudiantes eran preparados fundamentalmente para dos

puestos de emgleo, la burocracia estatal o el sacerdocio.”

(Levy 1993, 113).

La relacidén de la Universidad con su entorno econdmico y
social, central en este trabajo, se hace evidente ya que desde
la Nueva Espafia: "La educacién superior en la Colonia culmina
en la c¢ritica académica del sigle XVIII y ésta, a su vez,
antecede el movimiento social. La educacidén es inseparable de

la historia general del pais."(Robles 1977, 24).

En relacidén con la conflictiva situacidn nacicnal durante
el siglo XIX, la universidad nacional sufre clausuras y el
panorama de la educacién superior durante el porfiriatc nos
presenta una imagen desalentadora.(...) los intelectuales ¥y
personal docente de las instituciones de enseflanza superior
trataban de mantener con vida las -cada vez mas restringidas-

actividades educativas y de investigacidn.™(Rebles 1977, 70).

En este entorno, el maestro Justo Sierra, Secretario de
Instruccidn Pablica y Bellas Artes, afirmaba con sus acciones;
# la conviccidén de que sin hombres bien preparados se hace
imposible el gobierno y el progresc de las naciones."(Robles
1977, 171}, dentrc de su labor en pro de la educaciédn destaca,
la revisidén de las instituciones docentes que culminaria en
1910 con el establecimiento de la Universidad que habia sido

suprimida por Uultima vez en 1865. (Robles 1977, 7).

En el afio de 13921, fue nombrade José Vasconcelos come

primer titular de la Secretaria de Educacién Publica y Antonio
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Caso como rector de la Universidad. José Vasconcelos inicia un
ambicioso proyecto educativo, pues para €1 educar " significaba
un proceso armonizador para favorecer la libertad vy la
democracia." (Robles 1977, 92}, (...) la universidad como centro
de saber, deberia cumplir con la finalidad de dar a conocer la
ciencia, las ideologias y las ensefianzas teéricas que el hombre
ha desarrocllado a través de su historia(Rcbles 1977, 939}, en
su entorno econdémico, aspiraba a lograr el hombre educado como
individuc productivo y creador, ya que "El hombre educado seria
capaz de integrar los mas altos valores de la condicién humana,
cubrir las necesidades econdémicas, sociales y politicas de su
sociedad, alcanzar el placer creativo del ejercicio artistico
para alimentar el espiritu"(Robles 1977, 97), sin embargo este
breve y fructifere trabajo, hizo crecer la figura del
Secretario de Educacién Piblica lo cual significaba una seria
amenaza para las aspiraciones de <Calles, 1la labor de
Vasconcelos, sus viajes, sus amistades y simpatizantes, aunado
al aura que cubria la labor del educador como igualador, creaba
simpatias en el pueble y desconfianza resultado de lo cual
Calles decididé que; "Hacia 1924, el presupuesto de la SEP fue
reducide a casi el 50% del <correspondiente al afio
anterior."” (Robles 1977, 102), asi este breve periodo, del cual
s influencia se alarga hasta nuestro presente, termina cuando;
"Vascencelos, en 1924, renuncia al Ministerio de Educacién
debide a una diferencia fundamenrtal: los tratados de Bucareli

y el asesinato del senader Fiel Jurade.

En un ambiente de ataque y controversias, Antonio Caso
nabia dejado la rectoria de la Universidad Naciocnal en agosto

de 1923, tras haber luchado por mantener la libertad en el
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campo de la cultura desde el inicio de sus funciones en
1921 ."{Robles 1877, 103} es importante ver en este ejemplo,
cémo, contra 1o que podria parecer deseable, no es posible
analizar lo educativo desligandolo por completo de su entorno
econdmico-politico y cultural. Mencionemos é&sto como algo que
nos debe hacer recordar los intentos de la tecnologia
educativa, basada en el pragmatismo, durante nuestro pericdo de
estudio, para exportar a los paises menos desarrollados
pregramas y planes de estudic sin considerar las ondas
diferencias entre Europa, EEUU, Japén y México en un momento

dado.

El adelanto de estos paises en el desarrollo capitalista,

marca a México la ruta educativa: "(...} enseflar y alfabetizar
para preparar la infraestructura industrial; {...)" (Robles
1977, 115).

También es importante recordar que el proceso de
industrializacidén en México se inicia después de ia
expropiacién petrolera de 1938 vy se consolida en la llamada

época del desarrollec estabilizador es decir de 1959 a 1970.

Este desarrollo estabilizador se caracteriza por un
crecimiento sin inflacién y por la decisién de no modificar el
tipo de cambio, manteniéndolc en 12.50 pesos por dblar. (Guillén
1984, 26).

En nuestra nacién el proyecto de desarrollo a
industrializacidén elegido, impulsd durante muchos aflos la

emigracién del campo hacia las ciudades, las cuales se
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consideraban polos de desarrollo y atralan a los jovenes con

esperanzas de progresc.

"Los estudiantes mexicanos podrian disfrutar, gracias al
proyecto de Aleman, de magnificas instalaciones que harian de
la Universidad de México una de las mds hermesas del mundo
contemporaneo.” (Robles 1977, 191}, pero éste como otros
proyectos, impulsaban la concentracién de muchos mexicanos en
las ciudades, ya que; "Los servicios educatives de mayor
prestigic local, ¢ en el exterior, quedaban concentrados en la
capital de la reptblica, al igual que las fuentes laborales mas
remunerativas." {Robles 1977, 192), esta concentracién, no se
puede pensar que responda sélo a la presencia de la UNAM, pero
si se puede sostener gue ésta forma parte del proyecto de
desarrollo nacional impulsado en ese momento. Podemos "({...)
hacernos una idea de los rasgos mas importantes de la politica
econdmica que caracterizd al llamade desarrollo estabilizador.
Por un lado, objetivos de la pclitica econdmica muy precisos:
crecimiento del producto real, estabilidad de los precios vy
tipo de cambio fijo. Por otro lado, cilertos instrumentos de
poclitica econémica para alcanzar los cbjetivos: nivel de gasto
piblico, control de la cantidad de moneda gracias a reservas
obligatorias en la Banca Central, endeudamiento
externo."{Guillén 1984, 39).

El nombre de desarrollce estabilizador no debe hacernos
caer en el equivoco de pensar en un perilodo histdérico plenc de
paz social, ya que en este periode asistimos a "{...) un
vertiginoso proceso de concentracidén y centralizacién de
capitaies.™ (Huacuja 1986, 175) lo cual se refleja en que el
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Estado Mexicanc: "(...) no fue capaz de lograr el consenso
Gnicamente por medios reivindicativos a2 fines de los 50s; (...}
y tuve que recurrir, ademas de las concesiones, a la represidn
casi generalizada en los grupos que  impugnaron esa
dominacién." (Garza de la 1986, 15), asi; "Las huelgas obreras
que se sucedieron entre 1958 y 1960, no obstante su derrota,
indicaron la existencia de tensiones profundas entre un Estado
"perfecto" en su contrel de la scciedad civil y una sociedad

civii que llegaba a una etapa nueva de modernidad."” {Ibid., 19)

Los movimientos populares sufren también represidn a la
gue responden de diversas formas. Consecuencia de las
represiones, la Asociacién Civica Guerrerense, encabezada por
Genaro VAzquez Rojas, pasa a convertirse en la Asociacidn

Naciconal Revolucionaria y a la lucha armada.

Si pensamos en lo gue sucedié en las universidades
Mexicanas en este pericdo, amargamente acudird a nuestra
memoria los sangrientos acontecimientos del 2 de Octubre de
1968, para muchos un hecho aislado, decisidn aislada gel
entonces presidente Gustave Diaz Ordaz o del regente de la
ciudad Alfonso Corona del Rosal pero; "El  movimiento
estudiantil nacional de 1968 no fue un rayo en dia sereno,
maltiples luchas antes lo anunciaron; en ellas los estudiantes
fueron rompiendo con el control estatal."™ (Ibid., 35), como
ejemplo de ésto; "Durante la primera mitad de los afios sesenta,
se inicié en la UAP un proceso de modernizacién y
liberalizacién, incrementdndose sustancialmente la pobklacidn

escolar, el cuerpo de maestros y el nivel académico."( Ibid.,

23) .
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De 1966 a 1968, se dio una gran efervescencia gque anticipo
los movimientos de 1968, cabe destacar, en junio de 1966; "que
alumnos de la escuela nacional preparatoria trataron de llevar
a la direccién del plantel No.7 a su candidato.™{ Ibid., 25),
también en la Escuela Nacional de Economia, los alumnos
protestaron por la forma de eleccién de los consejeros técnicos
y universitarios, planteandose su eleccién por voto universal
y directo, ademas en el 66, en Morelia, se iniciarcn las
protestas a raiz de un aumento en los pasajes del transporte
urbano, el desarrollo del movimiento fue muy dinamico y leogrd
el apoyo popular, recibiendo como respuesta la represién
violenta vy gue ila legislatura i local se modificara,
desapareciendo las cinco casas de estudiantes, suprimiéndose la
paridad en el Consejo Universitario y cerréndose el cantre de
altos estudios.( Ibid., 28,29). Una vez m&s gueremos resaltar,
como se puede ver en este caso, la intensa relacidén de la
educacién con lo social en general, y en este casc especifico
con lo politico, ya hemos sefialado p&aginas atras las

condiciones econdmicas en general de este periodo.

Es asi como podemos coincidir que el 2 de Qctubre del 68,
no fue un rayo en dia sereno y dada la importancia gue le
asignamos y la abundancia de trabajos escritos para analizar el
movimiento estudiantil de 1%68, muchos de ellos de calidad,
trataremos este tema con mAs amplitud en los siguientes
capitulos. Nos limitaremos por el momento a seflalar que la
parte mas importante del movimiento la podemos situar entre el

26 de Julio y e} dos de Octubre de dicho afio.
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Es importante reconccer gque: "1os afes sesenta representan

el punto de delimitacidn entre dos fases del desarrollo del

capitalismo mexicano."{Rivera 1989, 21).

Partamos de pensar gue; "... el capitalismec es una forma
histérica de organizacién social de la produccidn que se
desarrolla conforme a la sucesidén de diversas fases, cada una
de las cuales impone determinaciones y ftransformaciones
objetivas sobre la organizacién y estructura del capital y la
intervencidén del Estado.” (Ibid., 18), e identificamos la fase
del desarrollo de la econcmia mexicana anterior a los sesenta,
coma fases de "desarrollo extensivoe de la acumulacidén de
capital" y a partir de los aflos sesenta pasamos a la fase

"intensiva" de la acumulacién de capital.{ Lbid., 23).

kn la fase "extensiva™ de la acumulacién del capital;
(...} el desarrcllo del capitalismo vy la constitucidn del
mercado interior se efectuaron sobre la base, principaimente,
de la absorcién { o eliminacidénj de la produccidn domésiica-
artesanal campesina y la preoletarizacién de la fuerza de
trabajo procedente del campo."( Ibid., 21}, por lo que durante
esta fase de la acumelacidén del capital; "(...} predomind Ilo
gue Marx caracterizaba comc "subordinacidén formal del trabajo
al capital”. (Ibid., 21}).

En México el proceso de industrializaciédn en esta fase
extengiva de la acumulaciédn del capital giré "(...) en torno a
un conjunto de bienes de fabricacidén sencilla, en su mayoria
orientados a conformar la canasta basica (textiles, alimentos,

implementos para la vivienda, etcétera}.”( Ibid., 22).
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Noétese como al principio de este puntc hemes hecho otra
periodizacién diferente de acuerdo con la polifica econdmica
coyuntural o de corto plazc puesta en practica, dentro de éstas
"{...) una vez que el desarrolloc estabilizader se agota, se
entra en una fase, que va de 1970 hasta nuestros dias,
caracterizada por una fuerte disputa entre monetarismo u

keynesianismo." (Guillén 1954, 14).

Se puede comprender mejor esta disputa, si se tiene
presente que, en lo que respecta a la acumulacién del capital:
"{...) a partir de los afios sesenta, el motor de la acumulacién
pasé a depender del abatimiento de los costos de repreoduccidn
del capital, tanto de los medics de produccidn como de los de
vida." (Rivera 1989, 23), dentro de esta nueva fase intensiva de
la acumulacién del capital: "{...) las industrias productoras
de medios de produccidn (cuya produccidn se destina a alimentar
el proceso productivo) empezaban a imponerse, desde los afios

sesenta, sobre los tipos de produccidédn destinada al consumo

personal.” (Rivera 1989, 23), lo gue se refleja en; "(...} el
peso creciente de la industria respecto a la agricultura,
(...}" (Ibid., 25), vy el abatimiento de 1los costos de
produccidn.

De particular importancia, resulta para nuestro estudio
la apreciacién de Carlos Telleo en la que: "E1l autor constata la
amplitud de la preoletarizacidén de la fuerza de trabajo en
general y el trabajo intelectual en particular, en los
siguientes términos: "el hijo de la clase media y el

profesionista ya tituladoc ya no estén destinados a otra cosa
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que a la proletarizacién (...} y al fantasma del desempleo™.”
(Ibid., 25).

A manera de resumen podriamos decir que a partir de los
sesenta; "La transformacién de la base preductiva de la
sociedad y de las relacicnes de produccién se encuadraba dentro
de una mayor monopclizacién de la produccidén, una amplia
participacién del Estado como capitalista colectiveo y, sobre
todo, un gran desarrollo del crédito." {(Ibid., 24) y recordando
la intima relacidn entre los procesos econdmicos y 10s procesos
culturales de los que hablaremos, debemos percatarnos de 1la
influencia mutua de esta participacién amplia del Estado como
capitalista colectivo en las condiciones culturales que
suscitaron el movimiento nacional de 1968, y en general

influyeron en los cambios dentro de la Universidad Nacional.

La riqueza y la diversidad de los procesos y luchas a
partir de 1970, dentro de la universidad, los abhordamos con

mayor amplitud en los capitulos sigulentes.

Retomemos lo anterior para iniclar un acercamientc a la
economia mexicana, desde los afilos setenta, partiendo de
reconocer que "Las tesis del "padrén o modelo de crecimiento
autolimitativo en México” sirvieron de base (...) para formular
un cuerpc alternative de politica econdmica, que influyd de
manera decisiva desde principios de los afios setenta al ser
puesto en practica, en muchos de sus aspectos centrales, por el
gobierno de Luis BEcheverria (y Lépez Portillo posteriormente).”

(Ibid., 27}, es decir en los sexenios que van de 1970 a 1982.
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Ademés a nivel de América Latina, es aceptada la; “idea
de 1a independencia total de la economia y de sus procesos de
ajuste con respecto al medio ambiente social.™ (Guillén 1984,
41).

ks oportuno aclarar, gque al hablar de economia mexicana,
no hablamos de un todo homogéneo, pues dentro de ella existe
una forma histérica de organizacidn social de la produccién,
para nuestro caso el capitalismo, y dentro de esta organizaciédn
podemos hacer diferentes clasificaciones, atendiendo a
diferentes criterios, propiedad ¢ ne de 1los medios de

produccidn, nivel de ingresos, etc.

k1l lema del gobierno de iuis Echeverria (1970-1976), era
el "desarrollo compartido™ y su politica econdmica pretendia
conjugar una elevada tasa de industrializacidén y elevar el
gastc de promocién social, para esto se adoptd una politica de
ingreso redistributiva. (Gamez 1980, 101).

La necesidad de incentivar o subsidiar a la industria
nacional y simultdneamente elevar el gasto social, podria
cubrirse con deuda externa, esto era posible, gracias a las

condiciones de abundancia internacional de crédito.

Esta politica buscaba alentar una mayor inversién, la
creacidén de nuevos empleocs, mediante el fortalecimiento del
poder de compra de la poblacién, perc; "{...) finalmente
sucedid todo lo contrario: el aumente de los costos de

reproduccién del capital (tanto de origen salarial como no
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salarial) deprimié aun mas la inversién privada, vulnerada ya

por tendencias de largo plazo.9"({Rivera 1989, 77).

Ademé&s, la politica de proteccién a la industria nacional,
debide a miltiples factores, contribuyd a que en ese momento;
"(...) los estadndares nacionales de competitividad real tendian
a distanciarse de la contraparte internacional, retardando el
procese de integracién comercial a 1a economia mundial { io que
se expresaba de inmediatc en crecientes déficits comerciales y

presién devaluatoria.)” (ibid., 79).

Entre otros factores esta politica de protecciéan fue
propicia para que los estandares nacionales de competitividad
en un momento pudieran distanciarse de los internacionales,
destacamos en este estudic, entre un conjunto de factores de
corto y largo plazo, el factor de una educacidén adecuada en
todos los niveles para una mayor competitiwvidad, sin que esto
signifique el pensar el alentar la competitividad como 1a unica

funcién de la educacién.

tue durante el gobiernc de Luis kcheverria Alvarez (LEA),
gque en el contexto internacional se die la primera crisis
econdmica mundial desde la posguerra; "(...) la crisis de 1973-

1975, la mas severa desde los anos treinta.7"(Rivera 1989, 57).

A esto habria gque aunar que el estado, dado sus objetivos
de fomento al capital, buscaba la mayor participacién de la
industria pesada, pero esto; “implicaba un aumento en 1la
inversién bruta fija, que suponia a su vez un incremento en el

ahorro disponible. El Estado se proponia inclusive realizar por
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si mismo parte de la inversidn productiva a través de la
ampliacién de las empresas paraestatales™ (GAmez 1980, 75},
también habria gque aunar a nuestra panoramica, el explosivo

crecimiento de la fuerza de trabajo. (Rivera 1989, 71).

La politica expansionista enfrentaba entonces, obstaculos
crecientes, con ello se dificultaba la obtencidn de préstamos,
lo cual limitaba las posibilidades de participacién del Estado,

de gran importancia por la amplitud que éste habia alcanzadc.

Ne tardd en generarse una ola de panico; "(...) de manera
tal que, hacia mediados de 1976, la fuga de capitales, la
especulacidén y la amenaza de guiebra bancaria tomaron una
proporcién inscospechada.” (ibid., 82), por todo esto; "{...)
por primera vez en 22 afios una devaluacién fue decidida en
agosto de 1976 (...}" (Guillén 1984, 51}.

vespués del primer shock petrolerc mundial, en 1973; " la
multiplicacién de los precios del petrbdleo, entre 1973 y 1974,
elevd el valor comercial toda la riqueza petrolera del mundo.”
(Rivera 1989, 85), lo cual propicié gque en 1976 “{...} cuando
Lépez Portilleo tomd posesién de su investidura presidencial
autorizé una expansidén masiva de la inversidébn piblica con
vistas a elevar la plataforma petrolera, {...}" (Ibid., 85),
simultaneamente se intentd; "(...) restablecer el clima de
colaboracién entre el estado y el capital privado, tanto a
nivel nacional (Politica de 1la "accidédn concertada"” con la
empresa privada)®®, como a nivel internacicnal (...}" (Géamez

1980, 91), con el Fondc Monetario Internacional.
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La acumulacién de capital experimentd un verdaderc salto
en 1978, se dio una verdadera snucesién de olas de inversién
mediante las cuales, los empresarios incrementaban la capacidad
productiva; "con lo que la economia nacional ingresaba en una
de las fases de auge mas extracrdinarias de toda su historia,

el boom petrolero.” (Rivera 1989, 87),

Sin embargo en 1980; "(...) el ritmo de la acumulacién del
capital se desacalord perceptiblemente y se hicieron evidentes
fuertes restricciones: "(Ibid., 88), entre las que destaca la
inflacidén, detrds de la cual se encontraba un fuerte aumento de
costos; " producto de miltiples factores, por ejemplo, la
insuficiencia de la fuerza de trabajo calificada
(principalmente} y, pese al diluvio de petroddélares, escasez
del créditoa." (Ibid., 88).

Al leer lineas atrds 1a influencia negativa en la
inflacién de la insuficiencia de fuerza de trabajo calificada,
podemos pensar en el compromiso del sistema educativo nacional
en general, y de la UNAM en particular, de aportar personas con
una fuerza de trabajo calificada para que el pais en su
conjunte aproveche las oportunidades, gquiza dnicas, que
cualguier mcmente histérico nos presente en el futuro, de lo

que hablaremos un poco mas en el punto 3.3,

kn 1980, se hizo notorio el desplazamiento del régimen de
Lopez Portille a una estrategia expansionista, con la negativa
a ingresar al GATT, anunciada en Marzo de ese afio, y la

bisqueda de reactivar la produccién agricola a base de
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generosos subsidios, (Rivera 1989, 88} contempiados en el

Sistema Alimentario Mexicano.

En este contexto, se le habian marcado a la industria
paraestatal objetivos claramente contrapuestos, por una parte
los precios de los insumos por ellas producides, deberian ser
inferiores a los internacionales, para impulsar asi la
competitividad internacional de la industria nacional, y por
otra se le pedia que generara ahorro suficiente, para cubrir al

menos parte de su propia inversién.

La prematura desaceleracidn del auge del boom petrolero,

tuve entre sus principales causas la petrolizacidén de 1la
economia mexicana; "La petrolizacién descansaba en el explosivo
incremento en el caudal de la circulacién capitalista debido a
la influencia de petrodélares y empréstitos en ddélares,
incrementos que sobrepasaban las posibilidades materiales de la

valorizacién productiva del capital." (ibid., 90).

"Por otra parte, el acercamiento de las reservas
internacionales de divisas (petrodivisas) inflaba el poder de
cambio del peso mexicano en relacién con las divisas

extranjeras (...} "( Ibid., 9i).

Pero el nivel récord de los precios internacionales del
petréleo, no podia ser permanente, cuando los precios tendieron
a la baja; "(...) la fuga de capitales, acelerada desde que se
conocié la baja de la cotizacidén del petrdleo de entrega

inmediata, alcanzd proporciones monstrucsas. Se calcula que
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poco antes de la devaluacién de febrero de 1982 saliercn deil

pais unos 11 mil millones de délares.”™ (Ibid., 96).

No se piense que el derrumbe de los precios del petréleo,
fue la causa tUnica que explica la crisis de 1la economia
mexicana de 1982, pues son miltiples factores los que
contribuyen & su estallido; "(...) la crisis que estzalld en

1982 es una crisis estructural, en el sentido que ha tocado los

fundamentos del procesoc de valorizacién del capital, (...)}"
{Ibid., 15}.
Ademas resulta incuestionable; "(...) la magnitud de la

caida gque experimenté la economia mexicana, luege de cuatro
anos de disfrutar de una de las transferencias mas importantes
de riqueza acaecidas en el siglo xx* (ibid., 97}, y que sirvio
para detonar una situacién de emergencia financiera

internacional.

kEsto obligdé a iniciar un proceso de reorganizacién
capitalista, ya que; "Runque el auge petrolerc habia conseguide
un importante crecimiento de la capacidad productiva del
capital (...} no pudo desarrollar las exportaciones
industriales, dnica via por la cual un pais capitalista puede
generar condiciones de crecimiento relativamente sostenidas en

la fase vigente de la economia mundial." (ibid., 96).

ks importante aclarar que; "Por reorganizacién capitalista

entendemos un procese emprendido por el Estade y el capital
para refuncionalizar el régimen de produccién, con vistas a

elevar su capacidad generadora de plusvalor. " {Ibid., 15).
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Esta reorganizacion implicaba; Las medidas tomadas por el
gobierno mexicano desde inicios de 1982, A saber, las sucesivas
devaluaciones del peso mexicano a partir de febrero, el "ajuste
de la politica econdmica" del 9 de marzo, el "plan de apoyo
financiero a 1la industria” el 25 de marzo y la sequnda

macrodevaluacién el 5 de agosto de 1982.

Yambién hubo cambic de hombres, y un nuevo equipo de
funcionarios ocuparon puestos claves en la administracién
publica, tomando como principio la eficiencia capitalista y el

equilibrio presupuestario.

Es importante percibir la influencia de estos cambios en
la posterier propuesta de reforma a la UNAM del rector Jorge
Carpizo Magregor 1lo cual abordaremos mas adelante en este

trabajo.

Incluir lo anterior en un estudio pedagdgico es importante
pues los estudiantes y profesores universitarios de nuestro
periodec de estudio estuvieron inmersos en los cambios
econémicos derivados y simulténecs a la casi total
privatizacién de las industrias que estaban bajo el control del
gobierno. También estuvieron inmersos en la integracién de la
economia nacional a la de los EbUU, en los cambios en la
tenencia de la tierra en el campo, preducto de las
modificaciones al articulo 27 constitucicnal y leyes
reglamentarias correspondientes, y en la proliferacién de

asesinatos y actos violentos, atc.
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Primero hemos hablado de la relacién de lc eccndmice y de

lo cultural con lo educativo, no pretendemos haber agotado el

tema, pero lc visto nos serd de gran utilidad para tratar de

comprender nuestro periodo de estudio.



1.2 La cultura Nacional productec de una diversidad
social.

La importancia de hablar sobre ta cultura, al aboerdar
desde una perspectiva pedagdégico las implicaciones del
movimiento estudiantil del 68 en la educacidén en la UNAM esta

multideterminada.

Como hemos dicho en la introduccién de este capitulo, la
educacidn universitaria influye y es influida por las
diferentes condiciones socioceconémicas de cada pais, de cada

momento histérico, de los avances cientificos, técnicos, etc.

En especial nos interesa en este momento partir, para su
critica a lo largo del trabajo, partir de una nocién de
educacién en la que se le reconozca al educando un caracter
active, dentro de la cultura mexicana, lo contrario de la
nocién bancaria de la educacidn pues; “En la visién “bancaria”
de la educacién, el “saber”, el conocimiento, es una donacién
de aquéllos que se juzgan sabilos a los que juzgan lgnorantes.”

(Freire 1970,73)

Contrariamente a concebir en este trabajo a la cultura y
a la educacién como estaticas, como; “En la concepcién
"bancaria” (...} para la cual la educacidén es el acto de
depositar, de transferir, de transmitir valores ¥
conccimientos, ..." (Ibid.,73). En este trabaljo concebimos a la
cultura y a la educacidédn como histdédricamente, determinada-
determinante, en constante cambio, si; ™ Para la concepcidn

“bancaria”, cuanteo mas adaptados estén los hombres tanto mas

33
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“educados” serdn en tanto adecuados al mundo.” (Ibid., 79) para
nosotros en este trabajo concebimos como deseahle y viable la
educacién problermatizadora; *...la educacidén problematizadora,
de caracter auténticamente reflexivo, implica un acto
permanente de descubrimiento de la realidad.” (Ibid.,88) las
vivencias y/o las reflexiones sobre el movimiento estudiantil
de 1968 implicaron e implican para muches continuar actuando en
2]l permanente descubrimiento de la realidad, aveces de manera

dolorosa, aveces con la vida por costo.

La reflexidén y descubrimientc del mundo, parecen elementos
de menor importancia a las posiciones que pilensan que 1la
universidad debe séle de responder pasivamente a los
requerimientos del campo de trabajo, a guilenes piensan a los
egresados universitarios sélc como pasives receptores de los
comunicados del campo de trabajo y de la realidad, pero; “...
la educacidén problematizadora, respondiendo a la esencia del
ser de la conciencia, que es su intencionalidad, niega los
comunicados y da existencia a la comunicacién, se identifica
con lo propio de la conciencia que es ser, siempre, conciencia
de, no sélo cuande se intenciona hacia objetos, sino también
cuando se vuelve sobre si misma, en lo que Jaspers dencmina
“escisién” . kEscisidén en la que la ceonciencia es conciencia de
la conciencia.” (Ibid., 85) esta demanda de comunicacidn, de
didlogo estan presentes come veremos en las manifestaciones de
1968, en los cambios en la educacidén mexicana de la década
siguiente y también en las revisicnes de planes de estudio y
curriculares de las carreras universitarias durante nuestro

periodo de estudio.
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Si, “En la visidn “bancaria” de la educacidn, el “saber”,

el conocimiento es una donacién de aguéllos gue se Jjuzgan

sabios a los que juzgan ignorantes.” (Ibid., 73).

La educacién problematizadora: "“... por lo contraria,
busca la emersidn de la conciencia, de la que resulta su

insercidn critica en la realidad.” (Ibid., 88).

Aqui cabria recordar a quienes después de la represidn al
movimiento de 1968 o a otroz movimientos sociales o
universitarios en la provincia, en Nueve Ledn, Puebla,
Guerrero, buscaron insertarse en la realidad mediante la
critica de 1las armas. Una UNAM en la que las diferentes
concepciones econdmicas, <culturales vy educativas puedan
entablar un debate abiertc y respetuoso, es una gran
contribucién a gue en México no se vuelva a escoger el camino

de ilas armas.

Partiendc de esta nocidén de educacidn problematizadora,
nos parece importante diferenciar la culturs mexicana, de 1la
educacidédn mexicana en todas sus modalidades, aclarando que ésta
tltima tienen entre sus fines la transmisidn, recreacidn e
innovacién de la cultura mexicana, pudiendo reconocer para ello

al educando como educandc- educador, y al educador-educando,

como sujetos activos y no como entes pasives. Estos

sujetos inmersos en la diversidad cultural de México.

Nuestro estudio lo siltuamos en nuestra sociedad, donde es

comin hablar de la cultura mexicana come si al hacerlo nos
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refiriéramos a un objeto unico, invariable. Pero al hablar de
eultura mexicana, debemos voltear a nuestro alrededor y ver
nuestro presente, © siendo mas preciscs, nNuestros diverscs
presentes, ademas debemos ver a nuestro pasado y descubrir
nuestras raices miltiples, relacionadas y enfrentadas, fundidas

‘e indisolubles.

No pensamos a la cultura mexicana como objeto tnico, vya
determinado por el pasade o por el presente y la cual debemos
aceptar asumiendo un papel pasivo una actitud receptiva. Al
estilo de la del Abad Abbone en el ncmbre de la rosa o de un

alumno perfecto de la concepcidn bhancaria de la educacion.

Concebimos, desde otra perspectiva, a la cultura mexicana,
como un producto histérico secial, en el cual la actitud y la
aptitud de los diverses sujetos sociales que cuentan con un
proyecto de futurc en el que se inscriben, un proyectc de pais
a mediano y largo plazo, no por sexenios, serd determinante en
1a viabilidad o no de una de las diversas propuestas de

sociedad para el futuro, esto como lo fue en 1968 y lo es hoy.

La cultura mexicana, entonces, estéa determinada-
determinandose, en un proceso en constante devenir en el que el
papel de la UNAM puede ser de gran importancia, y no debemos al
hablar de la cultura mexicana pensar s6lo en la de nuestras
culturas precolombinas, pero tampoco olvidarlas. Como producto
histérico soclal, es producto- productor de un entorno
econémico, de una distribucién del ingreso y del acceso-rechazo

a la educacién universitaria.
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Cuando hablamos de 1la posibilidad de vislumbrar, dentro de
1o dando-dandose, las posibilidades viables de future, no lo
hacemos de manera alguna pensando en una determinacién lineal
del tipo: si A entonces irrenunciablemente B, sino dentro de
una concepcién dinamica en la que nuestro actuar presente
posibilita una serie de potencialidades hacia el futuro, cuya
viabilidad mayor o menor estarad vinculada con miltiples sucesos

de lo real y con la voluntad de los sujetos sociales.

No hablaremos en el presente trabajo, al decir cultura, de
un objeto unico, hablaremos de cultura Mexicana, como un nivel
de generalidad en el cual identificamos la multipiicidad. Esta
idea de la cultura nos parece importante enriguecerla con la
precisién de que no estd ya dada por lo contraric esta
determinandose en cada momento como lo explica la concepcidn de
ia cultura como el; "(...) conjunto integral constituide por
los utensilios y hienes de los consumidares, por el cuerpo de
normas, (...}" [Freire 1970, 88), de aparatos, lo concebimos
nosotros come histéricamente determinado y determinante, por lo
cual recalcamos con Bonfil que para México; "la cultura abarca
elemantos muy diverses:(...) tedo el repertorio material que ha

sido adoptado al paso del tiempo y que consideramos nuestro -de

nosotros- los mayas, los tarahumaras, los mixes. (...} las
formas de organizacién social: (...) los conocimientos que se
heredan.

(...) los codigos que le permiten comunicarse y entenderse
entre si: {...} la peculiar visién del mundo, (...} un abanico

de sentimientos (...} el esfuerze y la imaginacidn de los
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mayores, en la gque se forma y a la que su Vez

enriguece." (Bonfil 1987, 47 .

Notese de manera sobresaliente al menos dos factores en la
posicién de Bonfil, éste marca la concepcién de la cultura como
producto histérico, y se aprecia que la cultura se encuentra en
un constante procesc dado-déndose, por lo que se acerca mas a

nuestra posicién en este trabajo.

En el proceso del constante devenir de la cultura es de
gran importancia su transmisién por la educacién formal, no
formal e informal. En lo que hace a la transmisién formal de la
cultura en la educacién en México, la universidad Nacional ha
tenido y tiene una gran importancia en la transmisién de
ciertos codigos, de cierta visién del mundo, de ciertos
gentimientos, en los gue se ha privilegiado a la cultura
occidental dominante, sobre la cultura mesoamericana ya que
cuando hablamos de educacidn Universitaria, se puede pensar en
cubrir las necesidades de la industria, asi se considera que,
1a educacion formal de los hijos en una sociedad
industrializada debe ser vista como una preadaptacién a los
requisitos de un mercadc de trabajo que recompensa a los
individuos con alte nivel de escolaridad, pero la educacion

yniversitaria no sélo es eso.

Es necesario tomar en cuenta 1a diferencia entre la
cultnra occidental ¥y la cultura mexicana Como decisiva, para la
generalizacidn que llamaremos cultura nacional mexicana y los
efectos sobre ella del proceso de globalizacién. kn la

educacién universitaria rara vez se toma én cuenta este hecho,
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ni igrorandolo se le puede aprovechar, ni la realidad
desaparece s&lo por negarla. Lo cierto es que en diferentes
grados y formas, cada uno de nosotros los mexicanos, tendrd o
conocerda diversos rasgos culturales mesoamericanos (aunque
puede ne tenerse conciencia de ello), y €3 posible que se
busque aprcvecharlos y conocer su origen, lo cual desde la
16gica de la cultura occidental puede dificultarse por tratarse

de légicas de pensamiento profundamente diferentes.

Por cierto parece prevalecer una negacién de nuestra raiz
cultural mesocamericana entre los universitarios, cuando
hablamos de "ellos™ los indios, diferenciandolos de "nosotros"
los que poseemos la cultura occidental, los "saberes reales".
Lo cual se a destacado en los ultimos afos con la presencia y
el apoyo a Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN) .

La adopcién del proyecto cccidental; "{...) ha dado lugar
a que se cree, dentro del conjunto de la sociedad, un pais
minoritaric gque se organiza seglin normas, aspiraciones y
propdésitos de la civilizacién occidental gque no son
compartides (o lo son desde otra perspectiva) por el resto de
la peblacién nacicnal; (...)" (Bonfil 1987, 10), este pais

minoritario es lo que Honfil llama el México imaginario.

Deseo sefalar el que en nuestra historia se tuvieron otras
oportunidades, por ejemplo, en los inicios de 1la época
colonial, en la primera institucidn de educacién superior de la
Nueva Espaha; "El Espanol colonizador se azoraba ante las
habilidades de aprendizaje del indio mexicano que, con maestria

refinada, «cuestionaba -en perfecto latin- los sofismas
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apologéticos de la existencia del alma." (Robles 1977, 15), pero
esta universidad fundada por el primer obispo de México, Fray
Juan de Zumadrraga, la del Colegic de Santa Cruz de Tlatelolco,
enfrenté las criticas de la mayoria de los ispafoles; "lan
veneradas creencias -decian- no deberian someterse al juicie de
seres inferiores de los gue ni siquiera se cuenta con indicios
valederos sobre el origen de su espiritu..."” (lbid., 13), de
tal manera que lo que pudo ser el encuentro de dos mundos, se

dio como la devastacién de uno por el otro.

En el Colonial Colegio de Tlatelolco se tuvieron otras
opciones, en el Tlateleolco de 1968 tambhién, en nuestro presente
educativo reconozcamos nuestra diversidad para aprovecharla y

enriquecer la formacidén de nuestros profesionistas.

Claro que hablamos del pasado, pero de un pasado-presente
por sus consecuencias, ademds de que para el afio de 1990, 1a
Direcciodn General de Educacién Indigena, dependiente de la SEP,
atendia a 782 &75 nines y Jjévenes entre 4 y 14 afios que
pertenecian a 46 grupos indigenas en 23 estados de la republica
{Programa para la modernizacién de la educacién indigena (1990-
1994)” (DGI 1990-A, 14,15), v en el censo de 1980 se reportan 5
millones 181 mil 38 personas de 5 afios o mas que habklan alguna
lengua indigena (Bonfil 1987, 46}, aunque estas cifras son
sefialadas por algunos comc un etnocidio estadistice (lbid., 46)
y son parte importante de nuestro pals, ain cuando s6lo algunos
pocos de ellos logran tener accesc a la educacién superior en

la UNAM © en otras universidades ptblicas.
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De lo anterior se puede comprender gque adn hoy México es
nn pais que; "(...} se caracteriza por su conformacién
multicultural y plurilingiie y que se explica come resultado de
su proceso histérico-social." (LGL 1990, 10), claro que lo que
acahamos de mencionar puede asustar a algunos que aspiran a
vivir en un pais plenamente occidentalizado, pero desde nuestra
perspectiva; "La diversidad cultural no es un problema en si
misma. De hecho, constituye un capital tangible e intangible
de enorme potencial para ei pais,(...)" (Bonfil 1987, 96), ¥y
corresponde en parte a las universidades en general y a la UNAM
en particular, el estudiar este capital para aprovecharlo,
pues, segin marca el Programa para la Modernizacién Educativa
{ 1989-1994); "Las universidades tienen los fines de educar,
investigar y difundir y extender los beneficios de la cultura.”
{PME {1989-1994), 123).

En el movimientc estudiantili de 1968, las normas,
aspiraciones y propositos de la civilizacion occidental que no
son compartidos {0 1o son desde otra perspectiva) por el resto
de la poblacién nacional se enfrentaron a las normas
aspiraciones y propésitos del México profundo, lo cual ha

infiuido en la UNAM y en la pedagogia de miltiples maneras.



1.3 El factor educativo producto y productor de la

cultura en un contexto econdmico determinado.

La educacidén es un producto social complejo, recordemos
pues a lo largo del presente trabajo que la educacién
universitaria es simultineamente producto y productcora de los
cambios sociales, como hemos dicho en la introduccién a este
capitule y como estamos viendo para el caso del movimiento

estudiantil de 1968.

Pertinente es en este punto, recordar que en 1.2
elaboramos wuna nocidén sobre educacidn, necidn que ha de

retrabajarse a lo largo del presente apartado.

Concebimes como deseable vy viable la educacién
problematizadera; “... 1la educacién problematizadora ,de
caracter auténticamente reflexiva, implica un acto permanente

de descubrimiento de la realidad. ™ (Freire 1970, 88}.

Esta educacién se da en un cambiante conjunto de actos
educativos: "Asumimos el acto educative come un complejo
proceso social que pesibilita el desarrclle del ser humanc en
todas sus dimensiones: fisica, intelectual, social, afectiva,
ética. Proceso conceptuade fundamentalmente como cambio
cualitativo en virtud de la naturaleza cambiante del ser humano

y de la actividad educativa.

Social en tanto se produce en un contexto de interacciodn
humana y cuya finalidad se proyecta a la misma sociedad. (...)

Responde a determinados propdsitos seglin concepciones asumidas

62
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sobre sociedad, hombre y educacién.”({fFiguerca, en Alva de,
1993, 270).

A riesgoe de redundar hemos dicho que la educacidn es un
procese de socializacidén, aclaremos que: "Entendemos por
"soclalizacién" todas y cada una de las instancias a través de
las cuales un sujeto humano integra e incorpora las consignas
y determinaciones de la estructura social en la que interactia.
Mas precisamente: la socializacién incluye todas las instancias
a través de las cuales un sujeto humano se hace individuo.®

(Kaminsaky 1986, 11} en la sociedad mexicana de 1968 y de hoy.

Incluyamos dentro de las nociones importantes para iniciar
nuestra exposicién la de un sistema educacicnal, partiende de
que todo sistema educacional forma recursos humancos, todo
sistema educacicnal socializa y adoctrina. &l problema es qué
tipo de educacidn socializacién y adoctrinacidén se imparte a

cada uno de esos grupos, etcétera ". (Padua 1984, 24},

Son maltiples los factores incidentes en una educacioén,
por ejempleo, MNéstor Garcia Canclini nos habla de cémo un
producto cultural especifico, una pintura, para ser apreciada
como arte por un cbservador, requiere de parte de éste una
cierta educacidén artistica, la cual muchas veces se usa para
"distinguir" a la "gente de bien", con cultura, con una cultura
artistica determinada, de los otros de los que no la poseen,
Para distinguir y Justificar, en cada campo cultural, las

clases sociales.
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Repitamos alge gque puede parecer obvio, pero que
frecuentemente parece olvidarse, la educacién universitaria es
un producto social complejo. Entre las corrientes que
identifican a la educacién como fendmenc social, hablaremos de
la teoria de la reproduccién de raigambre marxista y seria
pertinente agregar la corriente liberal de la educacién, para
tener bases en puntos posteriores de comprender lo gue se ha
denominade como neoliberalismo y algunas de las repercusiones

en la educacién en general y en nuestro problema en particular.

ldentificamos al liberalismo como una doctrina politica
nacida en el sigle XVIII y desarrollada en el siglo XIX, se
distingue por afirmar la primacia de la libertad individual vy
en consonancia con este sostiene que el Estado no debe
intervenir en las relaciones econdémicas, ya sea entre

individuos, entre clases © entre naciones.

El liberalismo defiende la libre empresa y, ™ (...} ante
el honor del antiquo régimen aristocréatico el estado moderno
antepone la ganancia como principio politico preponderante
{(...}" {Marcos 1986, 9), finalmente el 1liberalismo reconoce

ante la ley, la igualdad de todos los hombres.

5i centramos la atencidn en México; "(...) seria un craso
error no recenocer la raigambre estrictamente liberalista de la
dictadura porfiriana, {...]" (Ibid., 11), siendo importante
aclarar que podemos hablar tanto de un liberalismo oligirquico,

como de uno democratico (Ibid., 13).
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En la visién liberal, la educacidn es la gran igualadora;
"Al dogma opuso la razén y la libertad de pensamiento, a la
servidumbre la libertad vy la 1igualdad, al absolutismo
incuestionable por derecho divino opuso el gobierno regido y
limitade por los mismos hombres.”" (Roux 1989, 141)--Nétese cémo
estos principios estan presentes en la cultura de muchos
mexicanos y son alimentados por la educacién universitaria ccmo
cispide de la educacién formal en México. Y por movimientos

estudiantiles como el de 1968.

Incluso se puede observar gue: " A 1o largo de nueve
siglos, algunas de las mas diferentes revueltas universitarias
tienen en comin su caracter secularizador Y
antiautoritario.{(...} Han sido unra de las wvias culturales
necesarias para instauvrar y desarrollar la secularizacién del
conocimiento, para establecer y preservar la relativa autonomia
del trabajo intelectual respecto de los poderes politicos y
religicsos, y para flexibilizar el conjunto de las relaciones

politicas"({Zermefio 1990, 34) como veremos en 2.2

Desde la teoria de la reproduccién, "Al contrario de las
afirmaciones de los tedricos e historiadores liberales de que
la educacidén piblica ofrece posibilidades de desarrollo
individual, movilidad social y peder politico y econémico a los
desprotegidos y desposeidos, los educadores radicales han
insistido en que las funciones primordiales de la escuela son:
la reproduccién de la idecleogia dominante, de sus formas de
conocimiento, y la distribucién de las habilidades necesarias
para la reproduccién de la divisién social del trabajo."

{Giroux 1988, 147}.
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Empecemos a acercarnos con la teoria de la reproduccidn a
nna visiédn de la educacioén que produce la cultura, perc  nos
queda pendiente tomar en cuenta la capacidad de resistencia de
los sujetos lo gue dejaremos para mas adelante (capitulo lii).
Es pertinente aclarar que aunque estas teorias surgen del
marxismo puede no ser dialécticas ni revolucionarias en el

sentido de Marx.

Con su pensamiento los educadores radicales; "Despojaron
a las escuelas de su inocencia politica y las conecrtaron a la
matriz social y cultural de la racionalidad capitalista.”
(Ibid., 147), y posibilitaron un mayor acercamiento, por
ejemplo, a las situacicnes reales que ha vivido y vive México
con el fin de época del desarrcllc estabilizador (1956-1970),
entre las situacicnes de esa época destaca el movimiento
estudiantil de 1968, come veremos, desde nuestro interés
pedagdgico, no un movimiento aislade o desarticuladeo de su

entorno scocial sine todo lo contrario.

Podemos comprender ahora, de manera diferente, el concepto
de reproduccidén de Karl Marx que ha sido fundamental en el
desarrollo de las tecorias socialistas de la ensefianza; " (...}
todo proceso social de produccidn es, al mismo tiempe, un
proceso de reproduccién (...) La produccién capitalista por lo
tanto (...} produce no sélo las mercancias, no sdélo plusvalor,
sino que también produce y reproduce la relacién capitalista:
por un lado el capitalista, por el otfre, el trabajador

asalariado.” (citado en (Ibid., 147)}).
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Dentro del modelo de la reproduccidn, central en nuestro
trabajo, se pueden distinguir: el modelo econémico-reproductor,
el modelo cultural-reproductor y el medelo reproductor del

Estado hegeménico. (ibid., 1i50).

£l modelo econdmico-reproductor, sostiene gque "ul dominig
y la reproduccidén de la fuerza de trabaje como proceso
constitutivo del proceso de enseflanza tiene lugar ante todo "a
espaldas" de maestros y estudiantes por medio de planes de
estudio ocultos.” (Ibid., 151). Por su parte Christian Baudelot
¥y Roger Establet muestran que; “(...) para ellos, la ideoclogia
se refiere a esa parte del reino de la conciencia que produce
y media las relaciones contradictorias del capitalismo y la
vida escolar.” (Ibid., 153), asi; "La ideclcogia tiene una
existencia material en 1los rituales, rutinas y practicas
sociales que tanto estructuran come instrumentan el trabajo
diario de las escuelas." (Ibid., pg.l51) en el capitalismo

mexicano.

s de gran importancia para el modelo econémiceo
reproductor la relacidn trabajo-escuela, por lo gue; "Al
centrarse en la relacidén gue existe entre escuela y lugar de
trabajo, ha ayudado a iluminar el papel esencial que juega la
educacién en la reproduccidn de la divisién social del
trabajo." (Ibid., pg.1533), y también a poner de manifiesto los

silencios estructurades de la teoria liberal de la educacidn.

Si pensamos en la educacidn universitaria impartida en |
o que tiene lugar en y alrededor de) la UNAM y recordamos el

movimiento estudiantil de 1968 , y ademas los juicios
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desfavorables sobre la calidad de la educacidén en ella
impartida es posible resaltar, por su relacién con el tema
central de este trabajo, que el modelo econdmicoe reproductor;
Al rechazar la ideoclogia de "culpar a la victima" que conforma
muchas de 1las investigaciones sobre 1la desigualdad, sus
autores, culpan a instituciones como las escuelas por el hecho
de la desigualdad y ubican =1 fracaso de estas instituciones en
la propia estructura de la sociedad capitalista.”™ (Giroux 1988,
153), es decir al estudiar el movimiento estudiantil de 1968,
no hemos de buscar s6lo en las instituciones educativas su
explicacién, hemos de c¢onsiderar ésto, situéndolas en la
estructura de una sociedad capitalista dependiente, como es el

caso de México.

Acerquémonos ahora al modelo cultural-reproductor, "La
teoria de la reproduccién cultural de Bordieu comienza con la
idea de que la légica del deminio -ya sea gue se manifieste en
la escuela © en otros sitios sociales- debe ser analizada
dentro de un marco tedrico capaz de vincular dialécticamente,
éticamente el sujeto humano y las estructuras dominantes."

{(Giroux 1988, 153).

Al hablar del sujeto humano, hablamos de un ser que ests
en comunicacién constante, en interaccién con los otros, pero:
"No hay relaciédn de comunicacidén o conocimiento que no sean,

inseparablemente, relacicnes de poder." (Bordieu 139G, 40).

En estas relaciones de poeder es importante el papel de la
violencia simbhélica va que; "{(...) el contrel de clase se

constituye mediante un sutil ejercicio del poder simbdlico gue
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llevan a cabo las clases dominantes para "imponer una
definicién del mundo social gue sea consistente con sus

intereses"” "(Giroux 1388, 154 cita a Bordieu}.

Asi en una sociedad formada por clases, con mezcla de
diferentes modos de produccidén, con una formacidén social
heredera de su historia, como es el caso de la sociedad
mexicana en la que se ubica la UNAM, la cultura; "Funciona para
mostrar leos intereses econdmices y politicos de las clases
dominantes, no como arbitrarios e histéricamente contingentes,
sinc como elementos necesarios y naturales del orden social.”
(Thid., 154), «como veremos en el capitule III, esta
reproduccidédn no es lineal, sino gue pueden estar presente

diferentes grados y formas de resistencia.

T'omemos el hipotético caso de dos alumnes de la UNAM, de
la misma edad, estudiantes de la misma carrera profesional,
Pedro Pérez Gonzdlez y William Zabludovsky de la Garza. Notese

el posible simbolismo oculto tan solo en los nombres.

En el casc de Pedro, el lenguaje materno ha sido el
zapoteco, ha estado en constante contacto con 1los montes, con
los rios en su infancia, y ha mantenide una dedicacién
constante a sus estudios, sin olvidar acudir a las fiestas
tradicionales de su regidén y su familia. Para Wiliam, el
lenguaje materno ha sido el espafiol, ha tenide constante
contacto con fiestas de la alta sociedad en compafia de su
madre ¥y ha wvistc con naturalidad la constante toma de
decisiones de nivel ejecutivo de su padre, tiene recuerdos de

sus frecuentes viajes al extranjeroc y una lamentable crisis
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familiar ie ha llevado a continuar sus estudios profesionales

en la UNAM y no en la universidad Privada que &1 deseabsa.

Cuando dos estudiantes inician en nuestra UNAM su
formacién profesional, aidn supeniende igual disponibilidad de
tiempo diario para el estudio, es importante reconocer el
diferente “capital cultural” del que parten, entendido como;
"(...) los diferentes cenjuntos de elementos culturales y
competencia linglistica que heredan los individuos a través de
los limites de la clase a la gue pertenece st familia." (Giroux
1988, 154} es 0til para comprender come; "En efecto, ciertas
practicas lingtisticas y modos de discurso resultan
privilegiadas porque se consideran como naturales en los
detados, cuando de heche son los hahitos de lenguaje de las
clases dominantes; asi se perpetuan los privilegios

culturales.”" (Ibid., 155).

Hablemos por dltimo del modelo reproductor del Estade
hegeménico, el cual centra su andlisis en las nociones
siguientes. Estado, puede definirse por su participacién activa
como un aparato represivo y cultural -educativo-. Con esto
ataca la suposiciédn liberal de qgue el Estado es una estructura
neutral, administrativa, que opera en funcién de la voluntad
general. Lesde la ¢éptica de los tedricos de la reproduccién;
"La produccidn de conocimientos estd ligada a la esfera
politica y es un elemento clave en la construccién del pcder
por parte del Estado.™ (Ibid., 15%2), dado que; "{...} el Estado
tiene la tarea de satisfacer las necesidades basicas del
capital, al proporcionar, por ejemplo, el flujo necesarioc de

trabajadores, conocimientos, destrezas y valores para la



71

reproduccién de la fuerza de trabaje." (Ibid., 161 cita a

Althusser).

Lo anterior nos ayuda a entender la importancia del Estado
en cuanto al tema de nuestro interés, el papel de la UNAM y las
implicaciones del movimiento estudiantil del 68 al presente:
"l enlace de la intervencién del kstado es obvia en la
orientacidn politica favorable que -en mayor o menor escala- se
ejerce mediante fondos gubernamentales gQue apoyan programas de
investigacién educacional." (lbid., l6l), en México el gobierno
niega defender intereses particulares y manifiesta defender a
1os intereses nacionales, sin embargo es visible el apoyo con
fondos piiblicos a las universidades privadas para estudios de
licenciatura y postrado, apoyo que Se puede dar a las
Universidades Pablicas gque, con respeto a su autonomia, se
apeguen a los criterios de evaluacidén gubernamentales, lo que
ha propiciado de 1968 a la fecha un gran crecimiento de la
matricula de las IES privadas, inclusc del numero de estas

instituciones.

La importancia de dirigir la educacién superior de nuestro
pais en general, y de la UNAM en particular, hacia ciertos
fines, v no otros, es clara; "Como parte de los aparatos del
Estado, las escuelas y universidades juegan un papel importante
en la promocidn de los intereses econdmicos de las clases
dominantes."” (Giroux 1988, 16l). En el presente trabajoc, hemos
tratado de situar lo educativo como hecho social,
histéricamente determinado-determinante, esta intencién sers

una constante en los puntos siguientes.
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Los elementos gque hemos mencionados pueden parecer
importantes, pero ser lejanos y estar poco relacionados con el
proceso de enseflanza-aprendizaje tal como se viven en las
diversas aulas de 1la UNAM, vy mds ain de un movimiento
estudiantil del lejane afio de 1968, pero en realidad: "la
racionalidad que sustenta 1la intervencién del Estado en las
escuelas también tiene unz influencia en el desarrollo de los
planes de estudio y de las relaciones sociales en el salén de
clases [...) las escuelas funcionan en parte, para mantener a

los estudiantes fuera de la fuerza de trabaje." ({(Ibid., 161}.

Asi como para la primera educacidn, el bkstado define
grandes grupos de nifios como no aptos y define las causas como
problema del nifio o de su cultura y no comc algo gue se deba a
la pobreza, a los conflictes, a las disparidades ({Ibid., 162)
sociales, cuando el Estado critica u olvida los porque de los
movimientos estudiantiles como el del 68, busca en alumnos y
maestros, en sus problemas las causas de su deserpefo, olvidado
casualmente, quedando come un huece en sus discursos, 1la

pobreza, las disparidades y los conflictos.

La intervencidn estatal en 1o educativo en general y en la
UNAM en particular se puede abordar, por ejemplo, analizando
las politicas educativas de este periodo, © los cambios
curriculares, en planes y programas de estudio, en los
contenidos de las clases de los profesores ante grupo, nuestro

campo de accién como pedagogos es amplio.

rodemos finalizar este acercamiento a la ccmprensidén de

como el factor educativo es producto y productor de la cultura
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en un contextc econdmico determinado, y como desde las teorias
educativas de la reproduccién es destacado el papel del estado,
diciendo que; "En conclusioén, se debe enfatizar que las teorias
del Estado cumplen un servicic tedrice al contribulr a nuestra
comprensidén de céme los procesos de reproduccidén social vy

cultural funcionan en la esfera politica." (Giroux 1988, 163).

Ademas, en un contexto econdmico determinado, situado
dentro de un devenir de lo dado-dandose, se le exige a la
educacién miltiples cosas, tales come, preparar adecuadamente
la gente necesaria para la operaciédn y repreduccidén de las
relaciones de produccién y los medios de produccidén. Pero
también se le exige, influlr sobre la cultura, de manera tel,
que los valores sociales resultantes del proceso de educacién
sean los apropiados para el contexto econémico particular. Esto
es se le pide a las instituciones, maestros, trabajadores y
estudiantes de educacidén superior alejarse de movimientos
estudiantiles o sociales como el del B8. Sin embargo la
educacién como la hemos conceptualizado en este trabajo supone,
no linealidad y armonia, sinc mé&s bien, una lucha constante en
todos los campos, lingiUistico, religiose, artistico, politico,
etc. Esta lucha es poco visible en la mayor parte del tiempo,
¢ violenta como en el 68, pero siempre importante.

Estas luchas las pcdemos pensar en nuestro periodo de
estudio, en el Area eccondmica, capitalisme mundial Vs
“Comunismo” Ruso, capitalismo nacionalista Vs Globalizacién
dependiente, Autonomia cultural vs cultura hegembnica de 1la

metrépoli, participacién democritica Vs autoritarismo. En estas
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luchas y en la determinacidn de en gue forma se de es central

un didlogo verdadero.
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Capitulo IX

La importancia de la UNAM para la sociedad del pasado
{(1968) y del presente (1991).

La universidad Nacional Autédnoma de México a través de su
historia a pasado de ser la Unica universidad en nuestro pals
a ser la mas antigua integrante de un numeroso, diverso y
complejo sistema de instituciones de educacién superior (LES)

en nuestro pals.

Su importancia actual y futura depende entre otras causas
del desempefic profesiocnal de sus egresades, de la confianza que
hacia ellos tenga la sociedad vy del rescate de nuestras
experiencias histédricas desde una perspectiva critica vy

constructiva.

Habiendo elegido en este trabajo el considerar a 1la
educacién comeo un fendmeno social, el comprender los elementos
culturales y econdmicos expuestos en el capitulo anterior nos
parece de gran importancia, ahora centraremes un poco mas
nuestro trabajo en la educacién superior en nuestro pais y en
especial en la que se ha impartido en el pasado en la UNAM y la

gue se intenta en el presente.

Como ya se ha dicho hemos elegido como periodo de estudio
central de nuestro trabajo los afics de 1968 y hasta el congreso
universitario pues aun que consideramos que los dos problemas
centrales de nuestro estudic, es decir las relaciones de lo
econdmico y cultural con la educacidn desde 1la UNAM, podrian

estudiarse en otras situaciones, es importante centrar nuestro
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estudio en un periodo, lo cual nos permita tanto diversificar,

como profundizar los elementos de nuestro juicio.

Biche de otro mode, los problemas gue hemcos elegide son
problemas estructurales a la relacidn universidad sociedad y
esperamos aportar elementos de accidn al presente a través del

estudic del pasado.

Al hablar de la unaM, la llamada méxima casa de estudios
de nuestro pails, estamos hablando de los ultimos momentos del
proceso de educacitén, formacidén, preparacién profesional y
humana gue lleva a cabo la educacidén formal en México, tanto

las licenciaturas, maestrias y doctorados,

Hemos de recordar gue a la educacidén se le han asignado
diversos papeles sociales en funcién de los diversos valores
sociales predominantes en un determinade momento histérico, en
funcién de la situwacién econdmica, de la conciencia de clase,
del momento politico. Siguiende a Julic Barreiro (Barreiro
1988, 16) podemos mencionar el papel social de la educacién en

diferentes momentos ha sido interpretado como:

a) indiscutible privilegio de algunos representantes de

"la clase ociasa”

b) como técnica social, mediante 1las cuales grupos

sociales ejercen control sobre otros grupos sociales.
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c} como una inversidn econdmica, (...) bajo la forma de
criterins de rentabilidad (...} 1lo cunal se ha discutide

intensamente durante 1los afios de nuestro estudio.

Los papeles asignados a 1la educacién son amplios vy
diversos, ademas de los citados renglones atras se puede
mencicnar el desarrollo de las potencialidades de los

individuos en beneficio de su comunidad, y otros mas.

Estos papeles se dan de manera coexistente, pero respecto
al periodo central de nuestro estudio y de acuerdo a nuestra
problematizacidn sera de especial importancia tomar en cuenta
el papel social de la educacién universitaria que se da en la
UNAM, como técnica social, mediante la cual grupos sociales por
ejemplo, con una ideologia neoliberal, pretenden ejercer
control sobre otros grupces sociales, y luchan por imponer una
percepcitén del mundo, donde la competencia individual y el
beneficio particular son el ideal a alcanzar, la educacidén no
cumple perfectamente con este papel gracias a lo cual,
simultineamente es importante como elemento de resistencia de
cambio de la cultura nacional, hacia una sociedad mas

democratica mas justa y mas culta.

Un ejemplo de cbmo sSe intenta usar la educacibdn como ante
la crisis que acentud la problematica scbre el emplec demandade
por los Jjdévenes gque entraban a la poblacidn econdmicamente
activa de cierta épcca, como los ahos 605 y 70s en México, el
gobiernc, para evitar presiones ¢ manifestaciones sociales,
como estrategia politica impulsd lg ampliacién de los servicios

educativos con el fin de entretener a los jbvenes en las
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universidades, es decir, intenté dirigirlos a interminables
disecnsiones bizantinas sobre la luz de tabor, con lo cnal se
les trataba de mantener alejades de sus posibilidades de
integrarse como actores scciales y de actuar dentro de su

esfera profesional en una direccién viable de futuro.

‘también siguiendo la idea basica de Marx y de los teédricos
de la reproduccidn, podemos decir que en la UNAM, como parte
del sistema educativo nacional, "La produccién de conocimientos
estd ligada a la esfera politica y es un elementc clave en la
construccién del poder por parte del Estado.” {Giroux 1488,
159), dado que; "(...) el Estado tiene la tarea de satisfacer
las necesidades basicas del capital, al proporcionar, por
ejemple, el flujo necesario de trabajadores, conocimientos,
destrezas y valores para la reproduccién de la fuerzz de
trabajo."™ (Gircux 1988, 161 cita a Althusser).

Como se puede apreciar, los juicios sobre la educacion, y
sobre las implicaciones de nuestras experiencias sociales, se

hacen desde muy diversas perspectivas.

LoS andlisis sobre algunas de las implicaciones sociales
del movimiento estudiantil de 1968 propuestos en este capitulo
segundo, intentardn ser también diversas y se continuaran en el

capitule posterior.

partimos pues en el primer punte de este capitulo de
acercarnos a coaocer el wmovimiento social de 1968, de

conocerlo, explicarlo, recordarlo, y revivirlo, pues cada vez
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gue nos acercamos a ¢€l, aparece el asombro, el miedo, el

coraje, el volverlo a vivir, buscando, buscando, ...

Intentemos en este trabajo rescatar, algunas de las
relaciones del movimiento estudiantil de 1968 con la vida de
nuestra educacién superior actual en general y con la de
nuestra UNAM en particular. bntender las implicaciones nos sera

util para aprovecharlas, para imaginar...



2.1 E1 movimiento estudiantil de 1968, un ejemplo de la

relacidén UNAM-sociedad mexicana.

Existen estudios diversos sobre el movimiento estudiantil
de 1968; algunos lo relacionan con el 68 francés, y si bien son
hechos casi simultaneos, la explicacién de cada unoc de ellos
debe buscarse mas en sus condiciones especificas, sin olvidar
21l marco general cultural y sin negar el sentimienta de
internacionalismo que animé a algunos universitarios, por
ejemplo al maestro José Revueltas, come puede verse en su carta
a los revolucionarios franceses “Con vosotros (...) descubren
al mundo en las encarecidas y asfixiantes circunstancias de la
segunda mitad del siglo XX.” {Revueltas 1989, 25y,
internacionalismoe en el gque no puede estar ausente la
revolucién Cubana: “Nos enorgullecemos de que Cuba, un pais de
América, o5 haya servido de inspiracién respecto a la

independencia y antidogmatismo de vuestra lucha.” (Ibid., 286).

5in embargo es importante hacer notar gue el 68 mexicano;
"Se trata de un conflicteo muy distinto al de mayo en Francis,
en México no hubo practicamente reivindicaciones escolares o
académicas; sélc peticiones politicas; liberacién de presos
politicos, disolucidn del cuerpo de granaderos

{...)"{Poniatowska 1979, 20)}.

5i buscamos en nuestro pais las razcones del movimiento
estudiantil, coincidiremos con algunos analisis en los gue se
considera al movimiento ferrocarrilerc de 1958 como antecedente

directo del movimiento de 1968, si esto es posible, es porgue

Bl
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el movimiento de 1968 no fue sé6lo un movimiento estudiantil,

sino algo mucho mids amplio.

Tratar de entender 1la UNAM de los ahos 50 o 60, sin
situarla en las condiciones de ese meomento de nuestro pais,
parece coma querer entender la tierra sin un sol, o un electrdn

en el vacio.

Por lo expuesto en este trabajo dentro de nuestro interés
por entender a la UNAM, marcameos el 68 como un momento de
cambio, considerando que podemos hablar de una UNAM antes del
68 y de otra después. (lbid., 15-16).

Es importante reconccer que: "El movimiento estudiantil de
1968 no fue un rayo en dia serenco, miltiples movimientos 1lo

precedieron y anunciaron”. (Garza de la 1986, 35).

Dentro de los movimientos que precedieren y/o de los gue
sucedieron rescataremos sin embargo algunos puntes de interés

para nuestro problema.

pade que apreciamos desde una perspectiva histérica el
movimiento, y gque centramos nuestro interés en su parte
universitaria y estudiantil, podemos distinguir diferentes
temporalidades del movimiento estudiantil nacional de los o0 vy
70 y también del movimiento estudiantil de 1968, los tres
periodos dentro del movimiento estudiantil nacional son: el
periode democratice, el radical y el de reflujo {ibid., 9),
gituaremos el movimiento estudiantil de 1968 de julio a

octubre, en el inicio de la etapa democratica (Ibid., 36). Es
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importante no perder de vista gque se articula con otros
procesos tales como el de los cambics del Estado mexicano, de
un Estado poderoso, en 5u control sopre las masas a uno gue
encuentra dificultades para continuar imponiendo su dominacidn

en la antigua forma.

Es notable la diferente tempcralidad de los procesos
sefialados, algo parecide a la ya citada entre los campios
econdmicos y los cambios culturales de nuestro pais, en el

presente siglo como vimos en el primer capitulo.

De especial interés para nuestro trabajo sobre la UNAM
resulta el aspecto de los cambios en la estructura
universitaria y sus repercusiones para el estudiantado. El
crecimiento de su matricula en los 60, los cambios en 1los
planes de estudio y la inclusién de la materia de Marxismo,
discutida en una votacién que se decidid gracias al voto de

calidad del rector Barros Sierra.

Si tenemos presentes los antecedentes nacionales del 68,
podemos nombrar la lucha que se desarrolld en la Universidad
Autdnoma de FPuebla (UAP), en la cual en 1961 se dic un
movimiento de Reforma Universitaria en el gque sobresalen
algunos dirigentes de la juventud comunista y que se enfrentd
al Frente Universitario Anticomunista (FUA). "Durante la
primera mitad de los anos sesenta, después del triunfo parcial
del 61 scbre el FUA, e inicid en la UAP un proceso de
modernizacidn v liberalizacién, incrementandose
substanciosamente la poblacidén escelar, el cuerpo de maestros

y el nivel académico." (Ibid., 23} .
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Con base en los antecedentes socio- econémicos vertidos en
el capitule 1 resaltaremos algunos puntos. Hemos citado en 1.1

algunos otros antecedentes, de nuestro particular interés.

En la ciudad de México, a raiz de los violentos sucesos en
que se enfrentan estudiantes de las vocaciocnales No, 5 y No. 2
del Instituto Politécnico Nacional, con alumnos de 1la
preparatoria Isaac COchoterena, el lunes Z2 de julio de 1968, se
desata a partir del dia 23 la represidn por parte de las
fuerzas gubernamentales {Ibid., 36), al regresar ellos a sus
escuelas, los granadercs empezaron a provocarlos y cuando leos
estudiantes se envalentonaban, las bombas lacrimégenas y las
macanas de los uniformados caian sobre los muchachos

{Poniatowska 1979, 11).

Kl wviernes 26 de Jjulio, tiene lugar una manifestacidn
organizada por la FENET (Federacidén Nacional de Estudiantes
Técnicos) como protesta por la ccupacibén por los granadercs de
las vocacionales 2 y 5, y simultineamente a unas cuadras se
efectuaba el acto anual conmemorativo de la revolucidn cubana
organizado por la Confederacién Nacional de Estudiantes
Democraticos, se unenh aproximsdamente c¢inco mil estudiantes que
se desprenden de 1la primera a los de la segunda que se
encuentran en el Hemiciclo a Judrez y tratan de dirigirse hacia
el zo6calo, en las calles de ralma y Madero tuve lugar el primer
enfrentamiento con la pelicia; “Durante wvarias horas se
desarrcllaron enfrentamientos entre los estudiantes y la

policia." (sermefo 1987, 12).
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Esta era una represién que se alejaba en su tactica mucho
de una gque buscase el regreso al orden, con movimientos
envolventes (Zermefic 1987, 12) por una extrafta y curiosa
coincidencia; "(...} habia piedras en los botes de basurs,
esperando a un alma caritativa que hiciera uso de ellas.”
(Poniatowska 1979, 275).

De manera extraordinariamente ripida, como para no estar
planeado de antemano, se allanan los locales del Partido
Comunista Mexicano (PCM) y de la Central Nacional de
Estudiantes vemocréticos (CNKD), en 21 momento mismo en que se
daba la represién antes citada {(Zermefio 1987, 13}, el sabado 27
de julio contindan las detencicnes de personas del PCM y el

lunes 29 los enfrentamientos entre policias y estudiantes.

Dado gue el motivo central del presente trabajo no es un
analisis pormenorizade de todos los aspectos del movimiento
estudiantil de 1968, daremos gran importancia a los hechos del
dia treinta cuando se destruye con un bazucaso del eijército la
puerta de la preparatoria #1, obra maestra del arte barroco,
patrimonic cultural de los mexicanos (Poniateowska 1979, 276) y
a4 otros aspectos gque, pudiendo tener poca importancia desde
otros puntos de vista, tengan importancia desde los aspectos

cultural y econdmico centrales en el presente trabajo.

Esta accidén conjuntamente con la toma de la vocacional S
del IPN, vy de las preparatorias 2, 3 y 5 de la UNAM, impulsan
al entonces rector de la UNAM Ingeniero Javier Barros Sierra a
decretar el dia 30 de julic de luto para la universidad, izando

la bandera a media asta.
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Esta pequeifiisima sintesis de los sucesos entre el dia 22
al 30 de Julion, sirven para resaltar que a estos dias los
consideramos como la primera etapa del movimiento estudiantil
de 1968, caracterizada por la violencia y la represién.
{Zermefc 1987, 14) Recordando una vez mas gue el movimiento
estudiantil de 1968 en su conjunto lo situamos dentro de la
etapa democratica del movimiento estudiantil nacional vy
recuérdese que como parte de éste, estos hechos tienen
antecedentes y se comprenden mejor considerande el crecimiento
de la matricula en los afos previos y las politicas educativas

de esosg afios.

Kste mismo dia treinta, se aprecia un cambio radical en la
actitud de las autoridades del gobierno, algunas preparatorias
y vocacionales son devueltas a las autcridades de la UNAM y del
LPN, son 1liberados gran nUmero de estudiantes, guedando
detenidas catorce personas en calidad de "principales

instigadores del conflicto" (Ibid., 14).

La segunda etapa del movimiento, la situamos entre los
dias 30 de dulio al 27 de Agosto y sSe caracteriza por 1los
rasgos siguientes: Por parte del gobierno; repliegue total de
las fuerzas represivas, por parte del movimiento estudiantil,
su momento de mayor cooherencia, es el momento de mayor

identidad.

gl dia lo. de Agosto el lngenierc Javier Barros Sierra,
rector de la UNAM, encabeza la manifestaciédn de duelo, la
primera gran manifestacidén de protesta, hablandese de un

contingente de 100 mil personas.
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El dia 4 de agosto aparecen por diversos rumbos de la
ciludad las brigadas estudiantiles, esa formula genial para que
el estudiante, sin dejar de serlo, logre activar a los sectores
escogidos dentro de las clases fundamentales. (Ibid., 169)
difundiendo informacién sobre la causa estudiantil y fomentando
la integracién y movilizacién de la base estudiantil a través
de tareas concretas. ({(Ibid., 169}, la actividad de estas
hrigadas ayuda a comprender cémo: "El movimiento de 1968 (,..)
se hizo vocero de las demandas m&s sentidas por 1los
estudiantes, los trabajadores y los intelectuales de Mexico"

{(Poniatowska 1979, 18}.

Mediante esta y otras actividades; "los muchachos no
apoyaban a uno o dos figurones sino gue Se sentian participes,
no eran objeto sino sujeto." (Ibid., 70), mediante la practica
brigadista muchos universitarios empezaron a asumir su propia
existencia como un compromiso en la historia, compromiso del
gue es posible una aproximacién critica a la realidad, la cual
al romper con falsas imagenes de 10 gque nos rodea, puede
resultar delorosa, e incluso cestarnos la vida, como lo prueban
los sucesos del 2 de Octubre de 1968, a los cuales nos
referiremos més adelante. Cabe insistir en la importancia de
esta relaciédn con lo real, de esta postura critica y activa
como una rigqueza de lo aprendide por los estudiantes de esos
afios curricular o extracurricularmente, lo que se reflejaria

més tarde en su participacién politica o educativa.

k1l dia 5 de agosto 1los profesores del 1PN, en asamblea
general, aprueban la creacidn del Comité de Profesores del IPN

Pro Libertades Democraticas, cuya finalidad ser& que la ciencia
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y la cultura se impartan ante hombres libres (...y ...},
respecto a los planes educativos. (Poniatowska 1979, 277) La
manifestacidén de ese dia es mas combativa y con llamamientcs a
las masas populares para que se unan al movimiento. (Zermefio
1987, 18).

"El wviernes (nueve) 9 de agosto se forma el Consejo
Nacional de huelga (CNH), #n una magna asamblea estudiantil !
en la gue participan 38 comités de lucha, gue son 1los drganos
representativos maximos de cada facultad, escuela, celegio o

centro educativo.™ (Silwva 1990, 19).

Al hablarse del CNH, purede pensarse en un &érganc gue
centraliza en una o dos personas las decisiones gue han de
partir de este consejc hacia la base, lo cual se aleja de la
realidad intericr del movimiento, pues este choca contra la
cultura autoritaria dominante, buscande ser parte de una
cultura democratica mediante; “({...) el sistema minuciosamente
democratico de representacién, que permitia la participacién en
los 4rganas dirigentes de representantes surgidos directamente
de la base, {...}" {Zermefic 1887, 105). La cultura nacional
podemos apreciarla aqui no como uniforme y acabada, sino por el
contrario comoe miltiple vy en constante formacién vy

transformacién.

Habri& que reccnocer las dificultades gque enfrentaban los
drganos de direccidén para reorientar la lucha en un sentido
distinto del que los propios accontecimientos imponian, esto sin

minimizar la impresionante capacidad organizativa del
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movimiento mexicano en comparacién a otros movimientos

estndiantiles. (Zermefio 1987, 109).

El martes 13 de agosto; "{...) se realiza la primera gran
manifestacién que culmina en el Zocalo (objetivo politico vy
regién prohibida) (...)” (Zermefio 1987, 19}, "{...} participan
150 mil personas entre estudiantes del IPN, de la UNAM,
Normales, Chapinge, maestres y publico en general.”
(Poniatowska 1979, 278), en el éxito de estas manifestaciones
tiene gran importancia, entre otros aspectos, la acclédn de las
brigadas, de nuestro particular interés resulta gque en estas
brigadas se da, como pudiera decir Paule Freire, la bisqueda de
entablar didiogo (consciente o inconscientemente) buscar
encontrarse con otros hombres, para poner nombre a este mundo
(Freire 1980, 113).

El jueves 15 de agosto, El Consejo Universitario de la
UNAM apoya ampliamente el pliego petitoriec del CNH. Este dia se
decreta un paro académico 1indefinido en 1la Universidad
lbercamericano y en la del valle de Méxiceo, en apoyo de sus

compafieros y exigiendo la solucién al plieqo petitorio del CNH.

El 16 de agosto; "{...) se deja sentir en toda la ciudad
la intensa actividad de las 1530 brigadas constituidas.”
(Zermefio 1887, 20) mediante su trabajo; "(...) el lenguaje fue
cambiado, o mejor dicho, (...} fuimos encontrando un lenguaje
comin, Yy ésta es la experiencia mAs bonita que saqué del
movimiento ... poco a poco el pueble nos empezé a ensefiar su

mode de hablar y los aplausos nos indicaban que nes
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entendiamos. Empezamos a conocer a Méxice y su triste realidad"

{Salvador Martinez de la Roca, en Poniatowska 1979, 29).

La riqueza de posibilidades de este encuentro es digna de
tomarse en cuenta, pues no @5 sclo el encuentro entre
diferentes clases sociales, no solo es el encuentro entre
generaciones, es esto y ademas el encuentro entre sectores
sociales con diferente mezcla de la cultura occidental y de la
cultura mesoamericana acerca de lo gque hemos hablado un poco en
1.2, un acercamientoc entre el México real y el México

imaginaric. {Bonfil 1987).

Bl jueves 22 de agosto, el entonces Secretario de
Gobernacidén Luis Echeverria, propcone un didlogo “franco” vy
“sereno” con representantes de maestros y estudiantes, el CNH

pide gue sea puablico.

El martes 27 de agosto, en respuesta a las acusaciones de
ser extranjerizantes, en la gran manifestacién de 300 mil
personas (Poniatowska 1979, 279) 6, 400 mil perscnas (Zermefio
1987, 124), los jbévenes llevan retratos de Judrez, villa,
Zapata, Hidalgo, pero también del Che Guevara y del 1lider
ferrocarrilero Vallejo.Dentro del CNH ya se habia tomado la
decisién de permanecer en el <bécalo dias antes, no sin
diferencias como 1o muestra un deocumento redactado con
anterioridad a esta fecha por el Comité de Lucha de la Escuela
Nacional de kconomia; "Seflalamos que el movimiento estudiantil
hasta la fecha ha salvado diferentes obstaculos, ha sortfeado
diferentes formas de contencidén y mediatizacién... Ahora se

adopta hacer una nueva manifestacidén al 4oécalo y una
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permanencia indefinida alli mismo. Este acuerdo fomado por el
CNE  concentra el mayor peligre que el movimiento ha

enfrentado." (Zermefio 1987, 128).

El triunfo de la posicién de permanecer en el Zécalo se
explica por que la base joven; los preparatorianos y les
alumnos de las vocacicnales, sentia el deseo de ir mas

adelante.

Asi pues al terminar la manifestacidén que llegd al Zécalo,
se quedan alli un grupo de estudiantes en guardia que, es
desalojado a la una de la mafiana por fuerzas del ejército, de

la policia y de los bomberos.

Con este acto se inicia la tercera etapa del movimiento
que la situaremos del 28 de agosto al 18 de sgeptiembre vy
podemos caracterizarla porgue, por un lado se mantienen las
especulativas de ampliar el movimiento, y por el ascenso
constante del enfrentamiente vy la represidn (Zermefico 1987,
124).

£l 28 de agesto, numercosos burdcratas son llevados al
Zécalo paraz un acto en desagravice a la bandera (durante la
manifestacién del 27 se hizo una bandera rojinegra
supuestamente por los manifestantes), protestan por el acarreo,
se lanzan porras, el mitin degenera en zafarrancho. Los
burdécratas abren para si la posibilidad de luchar contra la
cultura del ciego sometimiente, algunos gquizd sélo por un
momento se atreven a cuestionar la decisién casi sagrada del

Presidente, del partido de estado, vy junto con muchos
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universitarics en ésta y otras experiencias vuelven praxis sus

conocimientos.

Ante la cercania de las olimpiadas, el Chd aclara gue no
pretende entorpecerla, pero que dialogard en forma piblica y no
con la presién de los tanques y las bayonetas (Zermefio 1987,
132}).

1l dia i1o. de septiembre (dia del informe), Gustavo Diaz
Ordaz, declara; "La cultura es el fruto magnifico de 1la
libertad ..." (Poniatowska 1979, 280), peroc también dice;
"Hemos sido tolerantes hasta excesos criticados, pero tedo
tiene un liimite ¥y no podemcs permitir ya que siga
quebrantandose irremisiblemente el corden juridice, como a los |
ojos de tecdo el munde ha venido sucediendo” (Garza de la 1986,

37).

Situemos estas declaraciones en los afhocs sesenta vy
teniende presente que; "A finales de los sesenta se hace
evidente que ciertos componentes ideoldgicos estan agotando su
eficiencia. El nacionalismo patridético, en particular, es cada
vez mas un discurso rancio y fatigadoe que aburre e irrita."
{Gonzalez 1984, 235) vy sabiendo que a nivel internacional se
puede identificar a los 60s con el clamor de los desheredados
de la tierra, que se manifiesta por ejemplo en Africa en 1la
lucha anticolonialista de Argelia. En Asiz baste recordar las

luchas de China y Vieftnam.

Regresemos al informe del dia primero y como se limita la

tolerancia de la libertad a un orden juridico producto de una
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ideologia a que sufre el agotamiento de la eficiencia de
algunos de sns componentes, asi; "Junto a michas otras cosas,
el movimiento del 68 expresa también gue cuando menos entre los
sectores medios, la ideclogia y las practicas educativas
oficiales estadn perdiendo su capacidad para convencer."”

(Gonzalez 1984, 255-6).

£l sabado 7 de septiembre se realiza un mitin de 25 000
personas en Tlatelolco conveocade por €1 CNH, Nonoazlco-
Tlatelolco es un ejemplo del proceso de renovacidén urbana y;
"L.os habitantes son inmigrados de ingresos relativamente
elevados con relacién a la media del Distrite Federal (...)"
(Zermefic 1987, 187), es importante tener esto presente para

ayudar a comprender la respuesta de los vecinos al movimiento.

El lunes 9 el rector de la UNAM declara: '"nuestras

demandas institucionales, contenidas en la declaracién del

Consejo Universitario (...) han quedado satisfechas en lo
esencial {...) es necesaric y urgente el retorno a la
normalidad..." (Zermefio 1987, 135).

ks impeortante la aclaracidén que hace el rector sobre las
demandas que han quedado satisfechas, son las de la UNAM como
institucién, pero no ias del pliego petitorioc estudiantil como

hace notar el Ingeniero Heberto Castillo (Zermefio 1987, 135).

Bl wviernes 13, gran manifestacién del silencio, son 250
mil personas en perfecto orden, en la plaza de la constitucidn
se escuchan sd6lo tres discurses en uno de ellos se afirma;

"Sabemos que tenemos responsabilidad como estudiantes, que esa
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responsabilidad c¢onsiste en estudiar, perc no guerernos
anteponer el interés mezguino de llegar a ser abogado o médico
para enriquecerncs con una profesiédn. Nuestra primera
responsabilidad es saber ser mexicanos y cumplir con la
obligacién de luchar al lado del pueblo. Estamos dispuestos a
volver a la normalidad, si, pero ... no sin democracia y sin

libertad ..." (Zermefio 1987, 136}.

1 miércoles 18 de septiembre, cuande comenzabap a
agotarse los medios de movilizar a la base estudiantil, el
gobiernc toma, el ejército invade la Ciudad Universitaria,
atacando con ésto la muy sensible fibra de la Autonomia

Universitaria.

Del 18 de septiembre en adelante, consideramos la cuarta
y Gltima etapa del movimiento estudiantil de 1968. Esta se
caracterizard por parte del adversario, por la practica de la
represidn hasta el genocidio y por parte del movimiento pasa a

primer planc la acciédn, el enfrentamiento vy la ruptura total.

El lunes 23 el rector Ing. Javier Barros Sierra renuncia.
Entre otras cosas afirma; "... Cabe insistir en que la
universidad no engendré el llamado conflicto estudiantil, sino
gue éste repercutid sobre aquélla.™ {zZermeno 1987, 145) ante
esta renuncia el rector recibid un enorme apoyo ¥ la junta de

gobierno de la UNAM decide no aceptar su renuncia.

1 martes 24 de septiembre el ejército entra al Casco de
Santo Tomas, después de una larga y dura batalla (Poniatowska
1979, 281), la actividad de las brigadas se ve interrumpida.
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Ei miércoles 2 de octubre de 1968, en una plaza de las
tres culturas pletdrica de alegria, cuando un lider habia
pedido a la multitud suspender la manifestacidn gque estaba
planeada, la repentina aparicién de luces de bengala en el
cielo, dio inicic a la balacera, seqgun Excélsior se calcula la
participacién de wunos 5 (00 soldados y muchos agentes
policiaceos, la mayoria vestidos de civil con un patiuelo blanco

envuelto en la mano derecha. (Poniatowska 1979,167).

Los detalles ominosocs de esa masacre se pueden empezar a
conocer c¢on una lectura de las diferentes narraciones de lo
sucedido y encontrardn su complemento cuando se permita el
acceso a archivos gubernamentales gue permanecen cerrados (si

éstos no son destruidos o alterados).

"Entonces dejamos alli todo lo que pudiera identificarnos
como estudiantes, porque en aguellos momentes era mayor delito

ser estudiante que asesino.” (Poniatowska 1979, 191).

"i A todos nos va a llevar la chingada! y a mi ya no me

importa, porgue yo después de ésto, ya no creo en nada

(Poniatowska 1979, 211).

"l 2 de octubre volvimos a nacer. Ese dia también,
decidimos como wvamos a morir: luchando por la justicia y la
democracia verdadera" Radl Alvarez Garin en {Poniatowska 1979,

267) .

A pesar de lo sucedide el 2 de octubre, no se puede dar

por terminade el movimientce en esa fecha, el dueves 31 de
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octubre en un mitin en CU, la madre de un estudiante muerto
habla ante 7 000 personas. A principios de diciembre, el CNH
decidié levantar la huelga y 1las clases empezaron a

normalizarse en eneroc de 1969 {(Garza de la 1986, 39).

El movimiento estudiantil popular de 1968 tiene incidencia
en los individuos que 1o vivieron, en las institucicnes que
actuarcn y en los sectores medios gque aportaron una demanda
social y cultural la modernizacién (Zermeno 1987), en la

sociedad mexicana en su conjunto.

Cabe recordar gue hemos situado este movimiento, en la
primera fase, la democratica, del movimiento estudiantil
nacional y gque tiene repercusidn en los estudiantes y en la

estructura universitaria.

La fase radical del movimiento estudiantil Nacional de los
60 y 70, es peosterior, y se puede detectar de manera mas
acabada en algunas universidades de provincia, como la UAS, la
UANL y por grupos guerrilleres, esto no 1lo trataremos con

detalle en el presente trabkajo.

Finalicemos este puntc recordando gque; "Un joven es
siempre una incédgnita. Matarlo es matar la pesibilidad del
misteric, todo lo gue hubiera pcdido ser, su extraordinaria
riqueza, su complejidad” uvosé Soriano Mufloz en (Poniatowska
1979, 156).
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2.2 La educacidn superior en México; del pasado al

presente.

Hablar de rducacién Superior en México, nos invita tanto
a recordar su papel en la historia, como a explorar, las

posibilidades de su futuro en este fin de siglo y de milenio.

La educacidén superior en México, forma parte de lo que
legalmente se llama el Sistema Educative Nacional, y que en
este trabajo identificaremos como un cenjunte miltiple y
complejo dentro del cual 1a UNAM desarrolla su papel en

relacién con nuestra sociedad.

Consideramos al Sistema Educative Nacional come el grupo
de institucicnes, actores, instalaciones y medios de apoyo cuyo
fin es lograr la educacién adecuada, oportuna, suficiente, para
gue nuestra sociedad alcance los objetives gue se margue, ya
sean éstes acercarse a la justicia y democracia, o al
desarrollo de nuestra economia, © bien al aprovechamiento de
nuestras posibilidades, scociales © individuales cambiantes a

cada momento.

La Ley tederal de kducacidn 1891, la cual es reglamentaria
del articulo tercero constitucicnal se identifica en su
articulo 15, al Sistema Educative Nacional, como formado por
tres tipos; &ducacién bdsica, educacidén media y educacién
profesional, en ésta Gltima se incluye los grados de
Licenciade, Maestro y Doctor. Asl pues la educacién superior

forma parte de este Sistema Educativo Nacicnal.

98
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Recuperemos en breves lineas un poco mas del pasado de la
educacidn superior en México, intentemas la recuperacion bajo
el filtre de nuestra problematizacién de este pasadc se
centrara en dicha relacidén alrededor de 1968 y hasta la fecha,
recuperaremos algqunos aspectos de nuestre interés de otros

hechos pasados.

5i nes remitimos a la historia, es interesante recordar
que, las universidades mAs antiguas fueron las creadas en
Europa, las cuales surgieron come respuesta a la necesidad de
transmisién de conocimientos de gremios o© actividades de

especialidades.

A diferencia de lo gue sucedid en las universidades
europeas, las universidades de México, en particular y de
Latinoamérica en general, no surgieron de gremios como las
europeas, sino de decretos de creacién, los cuales anteceden al
inicio de sus funciones. También es importante recordar como
sus primeros egresados estédn entre sus primeros docentes.
Cuestién repetida en México después del 68 en el crecimiento o
surgimiento de algunas universidades a2 nivel nacional, come la

Universidad Buténoma Metropeolitana.

La Real y Pontificia Universidad de México, fundada por
decreto real de Carlos V {Carles I de Espafia) en 1551, disputa
la distincidén de ser la mads antigua universidad del Nuevo Mundo
{Osborn 1987, 29}, pero; "A América la universidad llegé con
los conquistadores Espaficles cuando en el viejo Mundo existian

ya varias decenas.® (Brunner 1990, 15).
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Esto resulta de importancia, pues mientras en Europa las
Universidades surgieron (muchas veces), como legalizacién de
una actividad que ya se practicaba y gue respondia a las
caracteristicas y necesidades especificas del 1lugar donde
surgia, en América surgieron en base a modelos Europeos. Lo
cual es importante considerar en una nacién en la que, como
hemes visto, para México, existe la interaccidn de dos culturas
profundamente diferentes. En una economia orientada a servixr a
la metrépoli, con una educacidén imitando a la europea vy
pretendiendo llamar cultura {segun el momento), solo a lo
vestido de espaficl, eurcopeo o Norteamericano. Lo cual nos
recuerda a Freire, es una actitud mental en la cual el esclavo

o colonizado lleva al amo en sSi mismo.

Las universidades nacionales en L.A. n¢ surgieron al
uniseno, algunas de ellas surgen hasta el siglo veinte, en un
entorno diferente al de sus antecesoras de la época colenial,
diferente en cuanto al contexto econdmico, politico, histérico
y <ultural en gue surgen, lo cual les plantea diferentes

demandas a las que deben de responder.

No es nuestro propésiteo hacer una detallada descripcidn de
la historia de las universidades Latincamericanas, pero,
necesitamos tener presente a nuestro pasado como parte de
nuestro presente, a lo que en otra parte hemos identificado
como pasado-presente, para actuar ademas en direccidn de
proyectos viables de futuro. Es decir este trabajo aspira a
colaborar modestamente a la investigacidn educativa: “Aqui se
entiende por investigacidédn educativa “El conjunto de acciones

sistemiticas y deliberadas que llevan a la formulacién, disefio
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¥y produccion de nueves valores, teorias, modelos, sistemas.
medios, evaluaciones, procedimientos y pauntas de conducta en
los procesos educativos. La IE se relacicna con la innovacién
educativa, (...)””( Latapi 1944,14) y en este trabajo se da
cuenta de que algunes de los comportamienteos, de los wvalores,
modelos, etc, de nuestros actuales estudiantes y profescres,

son apcrtaciones del movimiento estudiantil de 1968.

No pretendemes tampoco sugerir que el estudio aqui
realizado corresponda a Latinoamérica, pues un estudio de tal
amplitud, sobrepasa las modestas intencicnes del presente
trabajo, pues hemos dicho va que centramos nuestra atencidn en

las dltimas décadas de la UNAM.

Hemos de tener presente que, asli como un estudio somero
del pasado, filtrado por el vidrio del presente lo consideramos
util, también 1los es un vistazo de las universidades
Latincamericanas, filtrado por el cristal de nuestro interés en

la UNAM, en México.

Nos parece importante recordar que, las mé&s antigquas
Universidades Latincamericanas, las de la época colonial,
podemos identificarlas, de acuerde con Levy (Levy 1993,107),
como creadas para servir a la Iglesia y al Estado
simultaneamente. En ellas; “1os estudiantes eran preparados
fundamentalimente para dos puestos de empleo, la burocracia
estatal o el sacerdeccio.” {(Levy 1993, 113), asi en México; “El
siglo XVI es en la historia de la educacldn superior de 1la
colonia a un periodo de actividad fecunda al cubrir la demanda

de personal capacitado para labores administrativas de
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organizacién y de control, emanadas de las actividades
eclesiisticas y del virreinato mismo.” (Robles 1977, 16) La Real
y Pontificia Universidad de México era, al fundarse, medieval
en su espiritu; “La metodolcgia de 1la universidad vy la
conduccidén de sus programas seguia la tradicién escolastica; la
defensa del dogma era considerada superior al descubrimiento de
la verdad. (Osborn 1987, 30} o desde su posicién era la

verdad.

5i recordamos el efecto contradictorio gque tuvo para
Espafia la colonizacién de América, por un lado detener su
incipiente industrializacién manufacturera, pasar por ejemplo,
de ser exportadora de telas a ser importadora, y por otro lade,
ver pasar por su territorio las inmensas riquezas extraidas de
América con lo que se alimenté el proceso de industrializacién
de otras naciones de Europa, si lo recordamos seria mas facil
pensar a Espafia la coleonizadora, c¢omo pais econdémicamente
dependiente de otras potencias en las cuales el capitalismo
estaba mas desarrollado. (Semo 1384, 39).

Ademas la Nueva bspafia como colonia de kspafia transferia
a ésta grandes riquezas y recibia de ella elementos culturales
{asi decimos por simplicidad, pero merece aclararse gue no
concebimos a la cultura comc un liquide magico que pueda en un
frasco encerrarse y después tomarse, como yva se ha explicado en

el capitulo I}.

En el siglo XVIII, dentroe de la Real vy Pontificia
Universidad de México se desarrolla, en especial, el

conocimiento Gtil, acorde al pensamiento ilustrado de Espafia,
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pero difiriendo principalmente por el hecho de gque la Nueva
Espafia era nna coilonia como dijimos en el capitulo primero.
Esto influyd, por ejemplo en el predominio del Colegio de
Mineria, pues lo Gtil para la corona espaflicla era recibir

metales preciosos de sus colonias.

Ve lo antericr, seri mas tfacil entender los cambios en la
educacién del México c¢olonial, como influidos por diverso
factores. En el siglo XVIII entre los factores influyentes en

la educacién universitaria, podemos mencionar el pensamiento

ilustrado, desarrollado principalmente en Alemania
(Aufkldrung), en Francia {Lumiéres} Yy en Ingliaterra
(Enlightenment). el pensamientc ilustrade es un elemento

cultural importante para entender nuestra educacién superior

posterior.

"kl movimiento ilustrado - gque abarcd aproximadamente de
1685 a 1785, es decir de Newton y Locke a Kant, pero que tiene
su apogeo en los enciclopedistas franceses- se expandid con una

rapidez wvertigincsa por toda Furopa.™ [Frost 1986, 11j.

Puede incluirse dentro de este movimiento de todo, el
deismo y el ateismo, el moralismo y el inmeralismo, el
empirismo escéptico v el idealismo, si el idealismo y aun el
materialisme, la seguridad de que la educacidén era la panacea
universal y la firme decisidén de reservar el estudio de la

"filoscfia"™ a los privilegiados. etc. (Frost 1986, 10}).

rodemos mencionar como primer postulado ideoldgico de 1la

ilustracidn; el logro de la felicidad en esta tierra, para



104

ello, habia gque rechazar las instituciones y abolir cualguiex
sistema de preferencia o de restriccién a fin de que el snjeto
econdmico gozara de la libertad absoluta, Laisser Faire {(dejar
hacer}, era el lema de los fisidécratas. (trost 1986, 12},
respecto a la educacién, =si; "(...)}) el bienestar anheladoc se
basaba, en dltima instancia, en el trabajo de cada uno de los
miembros de la sociedad, es evidente gue éstos deberian tener
accese a la instruccién necesaria para realizar su tarea

especifica." (Frost 1986, 13).

En este contexto ilustrado, sobresale la labor de las
nuevas Universidades, academias y musecs, especialmente de las
alemanas, las mas vigorosas del siglo XVIII europeo (op. cit.

Montesquie, en (Frost 1986, 14})).

Es importante hacer notar la influencia de este
pensamiento ilustrado alemdn en México, como un referente mas

de la problemética de este trabajo.

Recordemos agqui que durante el siglo XiX, la Universidad
Nacional fue clausurada v reabierta wvarias veces como
consecuencia de las dificiles condiciones de nuestro paises y
en especial de la lucha entre la corriente 1iberal y la
conservadora. En los inicios de nuestre siglo XX, los esfuerzos
del maestro Justo Sierra y muchos otros mexicancs se ve

coronado con la reapertura de la Universidad Nacional.

Como dijimos en la introduccién de este capitulo, la
Iniversidad Nacional Auténoma de México, a través de su

historia ha pasade de ser la Unica universidad en nuestro pais
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& ser la mas antigua inregrante de un numeroso, diversoc y
complejo sistema de instituciones de ediucacidn superior (IES)

en nuestro pais.

Resurgida al final del porfiriatc, la UNAM es una de las
pocas instituciones porfiristas que logran scbrevivir el

periodo revolucionaric, no sin ceonflictos y cambios.

Pcdemos mencionar que durante el movimiento
revolucicnaric, salvo honrosas excepciones los universitaries
contemplaron alejados los movimientos per construir un México
major. Posteriormente el célebre debate de Antonio Caso y
Vicente Lombardo Toledano sucede en este medic, se debate 3i la
universidad debe asumir una filosofia como prepia, o dar cabida

a diversas formas de ella.

Podriamos pensar que en este debate existian intereses
democratizantes, pero consideramos en este frabajo que: “ (...}
ningun tipo de reforma educativa en general, o por niveles,
que persiga fines democratizantes leograra su objetivo sin antes
poner en tela de juicio las funciones tradicionales gque le han
sido ctorgadas al sistema educativo; es decir, ningan intento
por interpretar, por modificar y/o por refuncionalizar ia
educacidén tendréd efectos democraticos, ya que la educacidén no
es la 0nica directamente propiciadora de la situacién de

desigualdad social en el pais” (Pacheco 1981, 18).

burante el régimen del Gral. Lazaro Cardenas, la UNAM
enfrentdé nuevamente conflictos, resultado de 1los cuales el

gobierno crea el Instituto Politécnico Nacional.
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5i durante siglos anteriores la presencia de la UNAM era
de tal manera central en el sisfema de educacidn superior de
nuestro pais: “La busqueda de una coordinacién a nivel nacional
se inicid con el gobierno del Presidente Lazaro Cardenas {1934-
194Q0), que en 1935 credé el Congreso Nacicnal de Educaciédn
Superior {(gue desaparece en 1938). La Comisién Impulsora y
Coordinadora de la lInvestigacién Cientifica se credé en 1942

durante el gobiernc de Avila Camacho.” (Padua 1984, 74).

“Para 1940 s5b61lo habia en México un total de nueve
universidades, de las cuales la Unica institucién particular
era la Universidad Autédnoma de Guadalajara.” {Csborn 1987, 45),
después surge la uUniversidad Lbercamericana entre las
universidades privadas y miltiples universidades publicas en

los estados de nuestra repitblica.

La construccidn de una Ciudad universitaria es muestra del
impulso en el periodo de los siguientes aflos hacia la educacién
superior. Y tambien es muestra de la centralizacidn de
actividades econémicas y culturales de la época, lo cual
impulsaba una fuerte emigracién del campo a las ciudades. Es
importante recordar cémo se pretenden coordinar las actividades
de las universidades mediante el Instituto Nacional de 1la
Investigacidn Cientifica el cual: ™... se fundd en 1950 y se

reformd en 1961.7 (Padua 1984, 74).

En el sexenic 1964-70 la politica educativa seguida no fue
s&lo lamentablemente conservadora sino positivamente contraria
a las tendencias igualitarias que discursivamente se venian

preclamando. (tatapi 1979, 1%).
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En los afios sesenta la educaciodn superior emprende cambios
importantes, los cuales son limitados por la concentracidn de
esfuerzos en el movimiento estudiantil nacional de 1968 vy

postericres, como hemos dicho en el punte anterior.

£n la educacién, el estado mexicano asume durante 1los
sesenta, come directriz de la nueva politica modernizante la
tendencia a expandir el sistema educativo con la “esperanza” de
lograr una redistribucién de oportunidades sociales en funciédn
del aumento de la capacidad del sistema escolarizado. Esta
expansién se vio orientada principalmente hacia los sectores
que habian permanecido al margen de locs “beneficios sociales”,
entre los que figuran principalmente los educativos.” (Pacheco
1981, 15).

En 1971 continGan los intentos de coordinacién nacional de
la educacién superior: “{...) mas tarde se cred el CONACYT
encargado de proponer desde entonces hasta la fecha, las
politicas nacicnales de Ciencia y Tecnologia, de investigar las
necesidades tecnoldgicas en los sectores productivos, de
fomentar y apoyar el desarrollo de la investigacidn.” (Padua
1984, 74).

Queremos mencionar gue ya en 1os setenta existen numerosos
arqumentos que hablan de un exceso de profesionistas en México,
surgido a partir de la apertura de la matricula universitaria
desde los &0's y estcs argumentos contindan presentes hasta
nuestros dias, gquienes sostenian estos argumentos en los
setenta, se sintieron contrariados per los apoyos durante estos

afios a la educacién superior por parte del bstado, apoyoc que
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mas bien era un intento de recuperar su legitimidad, para lo

que se tomo como base la tecnologia educativa.

Sin embargo la mayor parte de la tecnologia gque ocupa
nuestra planta productiva se importa a costos altisimos.
Tecnologia que raramente puede considerarse de punta y si
muchas veces como sobrante o en decadencia, y esta tendencia
puede acelerarce con la globalizacidn actual, si en ella no
utilizamos un sentide democré&tico. Es importante recordar al
hablar sobre la globalizacidn, la importancia para cada pais de
contar c¢on una poblacién educada adecuadamente, © én
condiciones competitivas a nivel mundial. Sin embargo en México
para el afo de 1970; “Los estudiantes universitarios sumaban
solamente alrededor del 3% de su grupo de acuerde con su edad.”
{(Osborn 1987,42), esto tomando el grupo de edad de 20 a 29

anos.

ks dificil entonces, coincidir con quien opina que
existian demasiades profesionistas en México en los setenta y
si nc pensamos en una relacién lineal entre educacién
universitaria, economia vy cultura, si podemos sefialar la
existencia de una intensa relacidén de estos y otros factores

como las politicas de corto o large plazo.

Recordemos una vez mas el lema del gobierno de Luis
Echeverria (1970-1976), "desarrollo compartido” y la pretensiédn
de conjugar una elevada tasa de industrializacién con un
aumento del gasto de promocién social, lo cual se reflejc en la

politica educativa de esos afos.
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La politica educativa en primera instancia la tomaremos
como el conjunto de medidas gue se toman e instrumentan por un

gobierno, de determinada forma y en determinado tiempo.

La politica educativa del régimen de LEA y de JLP,
respecto a las universidades, hemos dicho, debe contemplarse a
la luz de su intencién de resarcir las heridas del 68 en los
centros educativos, en el periocdo de Luis kcheverria y como
consecuencia directa de la crisis del 68, las pretensiones de
acoplar la politica educativa con el proyecto de modernizacidn
tuvieron que subordinarse a las exigencias de la politica de

reconquista de las universidades.

Por lo gque; “En consecuencia, y précticamente sin
condicionamientos politicos de ningan tipeo, las universidades
puiblicas llegaron a disponer de casi siete veces mas recursos
entre 1970 y 1975, en tanto gque su inscripcibdn se incrementd

sclamente en 122%% . (Martinez 1993,10).

Como consecuencia del aumento de la matricula
universitaria, tuvieron acceso & las universidades, grupos
sociales normalmente excluidos de ella; “La ampliacidn del
acceso a las universidades y su apertura a los grupos sociales
populares fue la mas elemental y visible de las acciocnes
democratizadoras de la izquierda. Dentro de 1la tendencia
nacicnal de expansion de la matricula gue se mantuvo entre 1970
y 1982, Puebla, Sinaloa y Guerrero superaron ampliamente el

promedic del pais.” {(Fuentes 1988, 6).
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Al ampliarse la matricula, se presentd el interesante
problema, no solo de arender a n mayor nimeroe de estudiantes,
8ino que también: “El fenémeno de la diversificacién de 1la
demanda implicé un reto pedagdgico dificil de resolver, pues no
s6lo habia que hacer frente a un crecimiento excepcionalmente
rapide de 1la matricula, sino que atender a un estudiantado
cultural y socialmente distinto de la clientela tipica de 1la
universidad tradicienal.” {Fuentes 1986, 6).

Respecto a la politica educativa de los anes de 1978 a
1988 Axel Didriksson menciona; “Las tendencias predominantes
gue buscaron ser implantadas, desde hace por lo menos un
decenic en nuestro pais Y que han aparecido como las politicas
rectoras en la educacidn superior, podrian ser sintetizadas de
la siguiente manera. (Alba de 1983,293):

1) Reorientacién de 1la matricula, en la bisqueda de la
refuncionalizacién de 1a estructura académica para
hacer corresponder gl ingresoc y el egreso de las
carreras técnicas, prcfesionales medias terminales vy
profesionales a los reguerimientos de una
secundarizacién del mercado de trabajo y de la planta

productiva,

2) Redefinir la orientacién de los recursos presupuestales
de cardcter financiero sobre la base de los criterios
de eficiencia, el mejoramiento de la calidad y 1la

optimizacién de los recursos.
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3} Reorientar las funciones sociales de la educacidn
haciendo predominar la capacitacién de recursos humanos
vinculados con la tecnologia y poner énfasis en la
proyeccién del denominado eje tecnolégico en la

docencia y la investigacidn.

4} Impulsar reformas institucionales y curriculares que se
adecuen a la modernizacién tecnclégica y enfaticen los
aspectos de la calidad de la ensefianza, desde la
perspectiva del mejoramiento de la eficiencla terminal

gleobal.

Lo anterior se comprende aén mejor si recordames lo dicho
en 1979 por el Secretario de Educacidn Pliblica, Fernande Solana
guien marca como problema fundamental del pais, el social y el
enorme retraso que padece la nacidn en materia educativa., (SkpP
1979,9).

Esta conceptualizacidn de la educacidn se transforma en
planes, programas, metas en las que: YE1 gobiernc pone énfasis
en la educacién come via para elevar los niveles de vida. Se
aspira a un desarrollo centrado en la persona humana y no en
las cosas que producen, por valiosas gue estas sean.” (SEP
1979,11), asi pues las tendencias predoeminantes mencionadas se
ven reflejadas en cbjetivos, de entre los cinco objetivoes que
orientan y ordenan el programa educativo del geobierno federal
(1979-1982) nosotros resaltamos(SEP 1979,11-12):

2)vincular la educacidn terminal con el sistema preductivo

de bienes y servicios social y nacionalmente necesarios.
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3)Elevar la calidad de la educaciédn.
5YAumentar la eficiencia de los servicios.

Estos objetivos para ser obtenidos reguieren actividades,

del mismo documento destacamos, las siguientes:

4)La coordinacidén y racionalizacién de la educaciédn

superior.
6)impulso ...(a la)... universidad Pedagdgica Nacional.
8)Mejoramiento de los contenidos y métodos educativos.
9)pPromocidén del habito de la lectura.

12}Mejoramiento de la administracién de los recursocs

humanos.

ks importante el rescate de nuestra experiencia histérica
desde una perspectiva, en la que al reconocer & la educacidn
superior como parte de nuestra sociedad mexicana, no se piense
en pedirle a 1la investigacidén de nuestras universidades
resultados supericres a la que se desarrolla en las
universidades y empresas de primer mundo, sin darle, para ello
las condicicones minimas de apoyo. ks importante reconocer la
necesidad de que la investigacién y preparacidén universitaria
tome en cuenta los problemas nacionales primordiales, que quiza
en universidades de otras latitudes puedan parecer arcaicos o

sin importancia, como el didlogo necesario entre nuestra
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cultura mesocamericana y nuestra cultura occidental, perc gue en

nuest.ra sociedad son problemas urgentes y primordiales.

Finalicemos este punto senalando que en la actualidad,
hablar de educacién superior en México es hablar de un complejo
conjunto, formado por Universidades piblicas y cada ves mas
universidades privadas, en las que se desarrolla desde
educacién preparateoria (recuérdese que en algin momento del
presente siglo tuve a su cargoe incluso la educacidn
secundaria), hasta maestrias y doctorados en diversos campos
para las profesiones tradicionales y para un creciente nimero

de nuevas carreras profesionales.



2.3 La UNAM ¥ el crecimiento econémico de nuestro pais.

La relacién entre la UNAM y el bkstado mexicano, es
compleja y multifacética, lo es ain mas su relacién con la
realidad econdmica mexicana. Digamos de manera breve que 1la
relacidén de la UNAM con el kstado es principalmente politica,
y que la relacién econdémica también esta presente, la UNAM
interactida con el progeso de produccidén y el gran capital, con
las empresas monopdlicas y oligopbdlicas a través de sus

egresados, sus investigaciones.

Centramos nuestra atencidn en este punto, en la influencia
en la UNBM del factor econémico y peolitico y también en la
influencia inversa considerando que la UNAM es una universidad
pfiblica vy por tanto depende financieramente de manera
importante del presupuesto del geoblerno mexicano. Al estudiar
esto, hemos de cuidar no caer en una economicismo, en el que

creamcs suficiente lo econdmico para la comprensidén, andlisis

m
n

.
ata

criticce y reconstruccidén de todos los aspectes d

relacién.

Recordemos 1lo diche en 2.2, como el espacio de 1la
educacién  superior en México, ha sido dominado por la
Universidad Nacional, desde la época colonial, hasta bien

entradc el presente siglo.

Por otra parte si recordamos gue el desarrollc del
capitalismo en México, data del siglo XVIII, al iniciarse el

proceso de la acumulacidén originaria en la Nueva Espafa (ver

tH4
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Capitulo. I} y nos percatamos de las grandes transformaciones
que ha ido sufriendo el capitalismo mexicano, daremos cuenta de
que nc se trata de un capitalismo estatico, sino, por lo

contrario, de un capitalismo que cambia.

AGn cuando no es el objeto de estudic de este trabajo
contemplar las semejanzas y diferencias y diferencias entre el
capitalismo mexicano y otros capitalismos, son objeto de muy
diferentes estudios, desde la perspectiva del presente trabajo,
resultan de gran importancia algunas de 1as gue trabaja Ugo
Pipitene(1986), en ™El capitalismo que cambia", marca como
factores iniciales de cambio del capitalismo en diferentes
momentos: innovacién tecnolégica, conflictos sociales, luchas
politicas y guerras. (Pipitone 1986, 9)L¢ cual influye en el
desarrollc de la UNAM y de la educacién universitaria mexicana
con semejanzas y diferencias con las universidades de otros

capitalismos.

Este proceso de cambio del capitatismo mexicanc implica
conflictos entre lo pasado y lo futuro entre los que cabe
destacar: la transformacién de las estructuras productivas, la
transformacién del mercado de trabaj¢ y la transformacidn del
Estado. Agregariamos nosotros también la consideracién, por su
importancia desde nuestra perspectiva pedagégica, de los

cambios culturales y educativos.

L.a importancia para la UNAM de estos cambios del
capitalisme mexicano, aparece evidente al hablar de 1la
transformacién de las estructuras productivas en la que los

egresados universitarios han de insertarse. Aparece también la



116

transformacién del mercade de trabajo, implicando ésta la
necesidad de la actualizacién de los conocimientos de cada Area
de los egresados universitarios y de manera guiza mas sutil,
pero igualmente importante la UNAM es influida por la actuacién
del Estado, de su proyecto de futuro para 1a nacién y de los
conflictes politicos a que de lugar, esto suponiendo un
gobiernc con proyecto de futuro de nuestro Méxice y no solo

defensor de intereses particulares de corto plazo,

Para el crecimiento econdémico de nuestro pais, la
impeortancia de la UNAM no solo consiste en contar con
profesionistas capaces de echar a andar la tecnologia vya
existente, sino también en crear la tecnologia para ofrecer
soluciones adecuadas a los problemas y condiciones propias de

México, es decir inanovar.

Como se observa, la relacidn educacién superior con su
sociedad no es unidireccional, pues tanto la UNAM es influida
por éstas y otras causas, como influye en ellas, por ejemplo al
influir en la definicién de los proyectos, individuales y
colectivos viables de futuro. Especial mencién merece, 1la
actitud ante el conocimiente y como es influida por sus
estudics universitarios: los alumnos reciben los conocimientos
de, © a través de, los maestros J)concepcidn bancaria, o
concepcién de 1la tecnologia educativa), © 1los alumnos
construyen sus conocimientos en un procesc constante de praxis
y en relacién a un proyecto viable de futuro, dialogando para

elloc con sus nmaestros y con el mundo, come nos sefiala Freire.
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La situacién econdmica de México en los dltimos treinta
Aflos presenta un campo de estudios amplio y discutido. En
particular, existid debate entre una posicidn que sostenia que
todo gasto en educacién implicaba el desarrolle del pais y otra
que pensaba gque ésto solo era verdadero dentro de ciertos
limites. El1 determinar estos limites fue también campc de
debates, pues se puede pretender de acuerdc a la teoria del
desarrolle, imitar simplemente a otros paises, para luego
alcanzar su desarrcllo, o por el contrario se puede, contemplar
las diferencias especificas de cada pais, de cada geografia, de
cada cultura, de cada momento histdrico, 1o cual es un grado de

dificuitad mucho maycr, pero, también es mas real.

Recordemos gque en 1.1 mencionamos la importancia de
identificar en nuestro siglo, la fase del desarrcllo de la
economia mexicana anterior a 1los sesenta como fase de
“desarrcllo extensivo de la acumulacidén de capital” y a partir
de los sesenta pasamos a la fase "intensiva” de la acumulacién
del capital {Rivera 1989, 23).

Como hemos dicho, la influencia UNAM-sociedad mexicana,
UNAM economia, UNAM-movimientos sociales, es miltiple vy
compleja. De ahi gue la politica educativa de cada momento
pueda resultar ya bien de la imposiciédn de una visién o de la
discusidén sobre proyectes, asi come de la influencia mutua
UNAM-sociedad, entre otras y de las condiciones econémicas

centrales para nosotros en este punto.

La politica educativa en primera instancia ia

consideraremes como el conjunto de medidas que se toman e
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instrumentan por un gobierno, una institucidn, etc, para locgrar
clertos ohjetivos educatives, de determinada forma y en
determinade tiempo diferencidndola de la estructura educativa,
de esto hemos hablado en 2.2, ahora intentemos centrémonos en
lo que esta politica educativa implicéd para la UNAM en nuestro
periocdo central de estudio, recordando que esta politica
educativa estuvo fuertemente influida por el entorno ecendmico

de nuestro pais.

bado que en los sesenta en México se aplica la peolitica de
desarrollo estabilizador, lo que incluia un tipo de cambio fijo
{respecto al ddélar), control del <c¢irculante monetario,
estabilidad de precios, se tuvo como resultado la
proletarizacién de la fuerza de trabajec y el desemplec (Rivera,
1989, 25) como hemos dicho en 1.1, esta situacién implicéd retos
para nuestra UNAM. ks importante también mencionar gue durante
los sesenta se dan intentos de la tecnologia educativa para
exportar desde EEUU, a los palses menos desarrollados programas
y planes de estudio, sin considerar las ondas diferencias entre

Europa, EEUL., Japdn y México en un memento dado.

En México durante los 60 se da un cambio en la estructura
misma universitaria, del profesionista liberal al profesionista
asalariado social, estos afios aun podemos considerarlos, en lo
politice dominados por el partido de estadeo, PRL y por un
sindicalismo sumisc, dominado por las Central de Trabajadores

de México (CTM), las luchas sindicales son la excepcién.

En la UNAM se inscribieron en 1960, 58 519 alumnos y el
presupuesto para su atenciédn fue de 117 560 000.90 pesos es
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decir 2008.9 pesos per alumno, para 1965 se contd con 73 851
alumnos y un presupuasto de 311 510 400 pesos, es decir 4 218.1
pesos por alumno. Es la época del fin del desarrcllo
estabilizador y de la educacidén como igualadora social, pero
como vimos en el primer punto de este capitule segundo, no

exento de luchas sociales.

En este ambiente, el ing. Javier Barros Sierra ocupd la
rectoria de la UNAM desde el & de junio de 1966 al primero de
abril de 1970, conocedor de la situacién nacicnzl, ante los
reclames a la UNAM “{...) dignificé el sentido universitaric,
tan controvertido y desvirtuado, con acclones reformadoras de
los programas académicos acordes a la realidad nacional,
.“ (Robles 1977, 207).

Destaca para nosotros la posicién del rector respecto a la
importancia de las diversas Areas de estudio: “Barros Sierra
desed que las Humanidades fueran complemento de las ciencias y
que las Ciencias se fortalecieran a través de las humanidades.
{Robles 19877, 207) Cuando en un pais qgue aspira a
“*desarrollarse”, se ve la urgencia de 1los conocimientos
técnicos y cientificos en el &rea de las clencias exactas y las
ingenierias, es frecuente olvidar la importancia de cuidar
también el desarrolle de las humanidades, a lo que el rector
Barros Sierra contestaba: “kducacién de conceptos clasicos
opuesta a la prematura especializacidn que dote a un hombre del
manejo de un saber parcial y lo aparta para siempre del

conocimiento de los universales. ™ (Robles 1977, 207).



120

La importancia dada por el rector Barros 3Sierra a los
conocimientos universales, as muestra de su amor a México, ¥
ya: (...} en 1966, Barros Sierra seflala {...) La educacidén o
transforma un sistema © desaparece come proceso formativo de
los hombres para volverse en régimen de repeticiones escolares.

“Robles 1979, 209).

Buscando que la educacién en la UNAM, no sea s6lo un
régimen de repeticiones escolares, surge la Comisidén de Nuevos
Métodos de Ensefianza de 1968, con gran influencia de 1la
recnologia educativa norteamericana y pretendiendo ayuda al
crecimiento econémico de nuestro pais, pero la incidencia de
esta comisién en las politicas educativa de la UNAM, no puede
darse en plenitud, por el ambiente negativo después de la
matanza del 2 de octubre de 1968,

“p1 movimiento estudiantil popular, que en 15%68 sacudid
violentamente tanto a la estructura social como al sistema
politico mexicano, (...} inicié de una profunda crisis de
legitimidad de kstado mexicano.(...}. kEsta histérica rebelidn
de los sectores medios ilustrados de nuestro pais determind de
manera sustancial algunas de las politicas gue el Estado
desarrolld en los dos sexenios posteriores a dicho

acontecimiento.” (Martinez 1993, 9).

La UNAM encontrd un impulsc a cambiar, al asumir la
rectoria el Dr. Pableo Gonz&lez Casanova {May. 6, 1970 a Dic. 7,
1972) quien impulsa el crecimiento y descentralizacién de la
UNAM, creandose el Colegio de Ciencias y Humanidades (CCH} y

ias Escuelas Nacionales de Educacién Profesional (ENEPS), su
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nombramientc fue sorpresivo por el hecho de proceder de una
carrera del Area social y su periodo de reatorado, tuve que
responder a miltiples retos productos de 10s cambios econdmicos
necesarios en el pais, del crecimiento de la matricula de
educacién primaria y secundaria de la década anterior y un
aspecto central desde la perspectiva de este trabajo a las
consecuencias de la represién del movimiento estudiantil
Nacional de 1968. En 1969-1970 el presupuesto de la UNAM fue de
608 074 000 pesos para atender a 100 754 alumnos inscritos en
1969, es decir 6 035.2 pesos por alumno. El Dr. Gonzalez

Casanova al dejar la rectoria continudé su carrera académica.

Recordemos que la politica educativa del régimen de LEA y
de JLP, respecto a la UNAM, debe contemplarse a la luz de su
intencioén en resarcir las heridas del 68 en los centros
educativos. Recordemos también que: En el Censo de 1970, el
nivel educativeo promedio fue s6lo de 3.1 afios de escolaridad

por habitantes.

“no obstante que la educacién superior habia aportado a la
nacién los intelectuales organicos que 1los  sectores
empresariales y dirigentes del pais reguirieron (...} es
fundamentalmente después del ceonflicto de 1968 cuande el
problema de la c¢risis de la educacién superior ha estado
presente de manera significativa en todos los discursos vy

proyectos politicos estatales.” (Martinez 1993, 9).

“kn el periode de Luis kcheverria y como consecuencia
directa de 1la crisis del 68, la intencién de acoplar la

politica educativa con el proyecto de modernizacién tuvieron
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gue subordinarse a las exigencias de la politica de reconguista
de ias nniversidades. “ ( Martinez 1993, 10) La matricula en la
UNAM para el afio de 1973 fue de 198 294 alumnos, 85% superior
a la del 70 y su presupuesto de 1 486 miliones de pesos, es

decir un presupuesto de 7 493.9 pesos por alumno.

La intencién era reconquistar las universidades pliblicas;
“En consecuencia, y practicamente sin condicionamientos
politicos de ningln tipo, “las universidades piblicas llegaron
a disponer de casi siete veces mas recursos entre 1970 y 1875,
en tanto que su inscripcién se incrementsd solamente en 122% .77
{ Martinez 1993, 10). Para la UNAM el incremento en sus
recursos fue de 349.8% y el incremento de su matricula fue de
108.3% entre 1970 y 1975, eg decir el incremento de su
matricula fue ligeramente menor al de conjunto de las
universidades publicas, pero el crecimiento de su presuptesto
fue notoriamente inferior al crecimiente del presupuesto de

dicho conjuntos.

Es significativo recordar aqui el cambio de visién de los
rectores como autoridad académica cuya maxima ambicién era
servir & la UNAM, al saber y a la ciencia, entre los cuales
jdentificamos al Dr. GonzAlez Casanova, respecto a los recgtores
siguientes, para los cuales la rectoria fue un escalén politice

hacia otros puestos de poder, secretarias de estado, etc.

La rectoria del pr. Guillermo Soberén Acevedo ( un .34,
1973 a Ene.4, 1981) enfrenté el movimientce sindical de manera
autoritaria, la importancia del movimiento sindical de estos

aflos se entiende si se recuerdan las devaluaciones y la perdida
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de poder adquisitivo de los salarios, pero e€s necesario
recordar también que la experiencia de solidaridad y lucha de

1968 y afnos siguientes en varias Universidades de la republica.

Durante la rectoria del pr. Soberdn como hemos diche en
1.1 se generdé en 1976, una ola de panico en la =economia
mexicana; “{...) de manera tal que, hacia mediados de 1976, la
fuga de capitales, la especulacién y la amenaza de quiebra
bancaria tomaron una propercién insospechada.” (Rivera 198%,
82), por todo esto; “(...) por primera vez en 22 afios una
devaluacién fue decidida en agosto de 1976 (...) * (Guillén
1984, 513}, asi en 1976 y 1977, el presupuesto real de la UNAM
es golpeado por esta devaluacién, asi como es afectado también
el presupuesto familiar de docentes, investigadores y
estudiantes y en manera dificil en cuantificar el animo de

estudio, aunque nominalmente aumentd a $5 835 millones en 1977.

La politica educativa del sexenic de Ldpez Prortillo

-’
.

respecto a la edncaciébn superior se centraba en:”... regular y

respecto 2
orientar el funcionamiento y desarroilo de instituciones cuya
agitada dinédmica interier, cuya vinculacién tan viva e
inmediata con las fuerzas sociales, les permite asumir
direcciones propias, que resultan disfuncional va en el sistema
de dominacién, sea porque se hunden en el anacronismo la
corrupcién y la ineficiencia de modo que se tornan indtiles
para el Estado y para las clases dominantes, Ssea porgue se
convierten en centro de decidencia radical, potencialmente
catalizadores de conflictos mis amplios.‘® (Mollinar en Pozas

1990, 334).
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También hemos dicho en 1.1 que la acumulacidn de capital
experiment® un verdadero salto en 1978, se dio una verdadera
sucesién de olas de inversion mediante las cuales, los
empresarios incrementaban la capacidad preductiva; “con ic gue
la economia nacional ingresaba en una de las fases de auge mas
extraordinarias de teoda su historia, el boom petrolero.”
{Rivera 1989, 87} kntre pocas wvoces prudentes y maltiples
discursos festivos, el boom petrolere dio lugar a sentirse por

fin parte del primer mundo... © casi.

Para finalizar la rectoria del Dr. Soberdén, en 1980, el
presupuesto de la UNAM fue de 11 366 millones de pesos. Tomando
en cuenta las oportunidades de cambio y de justicia, que este
poom generd , nos parece de suma importancia marcar gque contra
la tradicién que podemos llamar académica, en la cual alcanzar
la rectoria de la Universidad Nacicnal se tomaba como maximo
logro y compromiso, como puede aprecliarse en el rector Barros
Sierra e incluso con la rectoria del DBr. Pableo Glz, Casanova,
por lo contrario al entrar al &rea politica los rectores han
pasande por la rectoria como un escaldén para alcanzar altos
puestos de la administracién piblica, con lo cual pierden su
prestigio e interés puramente académice, lo que implicaba la
eleccién de politicas educativas y contenidos curriculares mas
bajc un interés cientifico y académico que se vincule con los
intereses generales de nuestra sociedad. En momentos de cambios
tan agudos como la crisis del 76-8Z o momentos de grandes
expectativas como durante el boom petrolero, estas intenciones
de cambioc no tuviercn tiempo para transformarse en cambios, en
programas de estudio, en cambios de los perfiles de

profesionistas a preparar por nuestras universidades, ni tiempo
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para la preparacién o actualizacién de docentes adecuada a las

niievas condiciones.

Para la Pedagogia es especialmente impoertante como: "kn
estos afios fue desarrollandose con mayores elementos histéricos
una sociologia educativa dialéctica, gque al mismo tiempo que
avanzaba en el cuestionamiente al paradigma funcionalista,
centraba sus esfuerzos en superar las limitaciones del
reproduccionismo educativo como marcoe explicativo de la
universidad.” (Pozas 1990, 334) El Dr. Sobercn al terminar su
rectoria continud una carrera piblica en diferentes puestos del

gobierno.

La rectoria del Lr. Octavio Kivero Serrano (kne. 5, 1981
a Dic, 31, 1984) No fue una rectoria espectacular, mas bien
administrativa, y se situd en condiciones nacionales dificiles;
entre otras, el derrumbe de los precios del petrdleo de
exportacién mexicano, y sus consecuencias para el presupuesto
nacional y universitario, como hemos dicho en 1.1 no es
correcto que se piense gque el derrumbe de los precios de
petrdleo, fue la causa unica que explica la crisis de la
economia mexicana de 1982, pues son multiples factores los que
contribuyen a su estallido en 1982 estd es una crisis
estructural, en el sentido gque ha tocado los fundamentos del
proceso de valorizacidn del capital. {Rivera 198%, 15).

Hemos sostenido a lo largeo de este trabajo la educacidn es
un producto social, compleje, histéricamente determinado-
determinante, lo cual hemos visto especificamente es valioso

para la educacion superior impartida por la UNAM. kEn el caso
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especifico de la sociedad mexicana y de la UNAM, esto se hace
verdadero a través de miltiples mecanismos, contenidos
curriculares aceptados o rechazados, formas didacticas y de
evaluacién consideradas validas o anticuadas, y como tanto se
aprovechan los estudios sobre lo educativo elaborado en otras
sociedades y tiempos o se reelaboran en base al desarrcllo de
las experiencias particulares de México. ks asi como en los
ochenta : “En México, después de la expansién educativa gestada
en la década de los setenta, se ha entradc en un proceso de
profunda recesién educativa durante la década por concluir
debide fundamentalmente, al sucesivo abandono por el Estado de
sus responsabilidades educativas y a su pretensidén de
transferirlas hacia otros nucleos sociales, particularmente
hacia la iniciativa privada, buscando hacer descansar el costo
de la educacién sobre leos educados, (Crespo Alcocer, Cecilia
Cuadernos del Congreso Universitario (19) 26-enero-1990 p. 24).

La rectoria del Dr. Jorge Carpizo McGregor {kne.2, 1985 a
Dic.31 1988) es citada principalmente por la presencia del
movimiento de CEU. Recordemos gque después de publicar el
documento; “Fortaleza y debilidad de la UNAMY, el cual
pretendia ser un diagnédstico fuertemente autocritico, el rector
Carpizo produjo cambios en el pase automatico, que enfrentaron

la reaccién de los estudiantes convocados por e CEU.

La fortaleza de dicha oposicién y los argumentos
fuertemente sustentados de alumnos, profesores e investigadores
contra las posicicnes del rector, respaldades por la
moviliizacién constante logré la celebracidén del congreso

universitario. Antes se presentaron conferencias tematicas, en
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las que se pretendia fundamentar las diversas posiciones ante
los problemas de nuestra UNAM, la celebracién del congreso
universitario en el gue se dio una discusioén seria de maltiples
problemas de la UNAM, las experiencias nracionales de 1la
reaccién ante el terremoto del 85, o la inesperada respuesta
vy organizaciérn espontanea alrededor de un candidate a la
presidencia popular, Cérdenas, son ejemplos a seguir en lograr
contra mil prondsticos una discusién seria, informada vy
apasionada de los problemas de la UNAM y de nuestra Nacidn.
Nuevamente como en el 68 en el congresc los estudiantes se
organizaron y propusiercn, la experiencia de represidn que
actud como freno durante tanto tiempo, se ha hecho mas débil
ante la experiencia del didlogo en el 68, tiene aln muchos

frutos por dar.

La politica educativa a nivel nacional, criticada por
sustentarse en posiciones funcionalistas y auteritarias, sin
embargo continuéd aplicandose; “Asi de 1980 a 1988 el gasto
pablico en educacién ha descendideo, a precios constantes de
1980, en relacién al gasto pablico total, del B.2% al 4,7%; el
gasto en educacidén superior ha disminuido del 1.76% al 0,92%;
mientras gue el financiamiento de la UNAM, en relacién con el
mismo pardmetro ha descendide del 0.64% al 0.33% lo que en
promedio indica un decrecimiento del gasto educativo en estas
tres &reas cercano al 50%, de acuerdo a las estimaciocnes
oficiales contenidas en el anexo estadistico del Primer informe

de Gobierno de Carlos Salinas de Gortari ™ (Crespo 1990, 24).

kste decrecimiento en el gasto educativo es simulténeo a

una critica constante sobre la calidad de la educacién, v
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apoycs fuertes a las universidades privadas, por ejemplo con
financiamiento fuerte en sus estudios de postrado. El
decrecimiento en el gasto de las universidades publicas
incluyendo la UNAM, dificultaba sus condiciones de trabajo,
especialmente la UNAM ha sido centro de miltiples criticas, no

siempre bien intencionadas.

Ante esas criticas, la importancia actual y futura de la
UNAM, depende entre otras causas del desempefio profesional de
sus egresados, la confianza que hacia ellos tenga la sociedad
y del rescate de nuestras experiencias histéricas desde una

perspectiva miltiple y creativa.

En la lucha por determinar la funcién de la UNAM, dentro
del Sistema Educativo Nacional, estamos los pedagoges invitados
a intervenir, la UNAM es dentro de é&ste importante, puede ser
considerada como universidad de elite y éxcelencia, o como
universidad de vy para el pueblo, o se le puede considerar como
universidad de la ciencia e independiente de lo social, o como
segunda opcién después de las universidades privadas de elite,
como universidad nacional abierta a la cultura internacional o
al servicio de la transnacionalizacién de la cultura, en esa
lucha por marcar un papel a la UNAM, existen diversos

participantes, de esto sequiremeos trabajando en 3.2.
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Capitulo IIIX

El Movimiento social de 1968 y algunas implicaciones
educativas para el presente.

El pueblo que no conoce su historia estd condenado a
repetirla, esa es una de las causas por las que en nuestro
actuar pedagdgico  presente, nos parecié conveniente,
importante, hacer una lectura del movimiento estudiantil de
1968, lectura que es posible enriquecer hoy <on otras

experiencias posteriores del Ambito universitario mexicano.

La dificultad de esta lectura, ha estribado en parte en
raconocer el heche o los hechos, como parte de procesos
histéricos, no come sucesos aislados. Esta dificultad coman a
varios estudios pedagédgices, ha sido retomado por Henry Giroux
entre otros, quien en su intencidn de desarrcollar un discursoe
critico en relacidn a la gducacidén y desde la teoria de la
pedagogia radical; "{...) se remite a un discurso que reconoce
como  precocupacidédn principal las categeorias de  historia,

sociologia y psicologia profundas."{Giroux 1992, 21)

ks asi que el reto es, al estudiar el actuar de los
hombres y mujeres concretos, distinguir lo psicolégico, 1o
sociolégico, lo cultural o lo educativo. Observado todc esto

desde nuestro interés pedagédgico.

Entenderemos pues al hablar de los pasados hechos de 1968
en nuestro pais, articulando su estudio con la problematica de

lo educativo en general y de la UNAM en particular, que nos
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referimos a nuestro pasado presente y que hablamos del futuro
de nuestra universidad como fufuro presente, pues el pasado o
el futurc de lo educativo dentro de nuestra nacién, tienen
importancia para nosotros en la medida en la cual, en el
presente, hacemos uso de ellos para comprender y dar

significado y direccionalidad a nuestros actos.

Lejos de pensar a la educacién como a la magica igualadora
de los hombres, o de pensarla como la guia en un camino 4nico
y en constante ascenso, en fin lejos de soffarla como la panacea
a los males de nuestro pals, hemos de defender la importancia
de 1la educacién universitaria, entre otras c¢osas, porgque
concebimos a la cultura como algo en constante formacién y
confrontacién, y que reccnociendo en la UNAM la existencia de
miltiples trayectorias posibles, por las diferentes disciplinas
en las que se forman los estudiantes, por las diferentes redes

de intereses profesionales, etc.

l'ambién nos interesa mencicnar la necesidad de que la
matricula sea lo suficientemente amplia para propiciar el
constante enriquecimiento cultural de nuestra sociedad,
mediante el constante egreso de profesionales con el dominio de
los conocimientos de punta de su especialidad, pero también de
las necesidades, culturales y de las grandes pcosibilidades de

la sociedad de la cual forman parte.

Recordemos lo hablado en el capituleo primero, sobre tomar
a la educacidn como proceso social y como hablamos del modelo

reproductor: En éste se considera central el papel del estado,
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el cual, puede definirse por su participacién activa comc un

aparafo represivo y cultural {educativo).

Con esta consideracién se ataca la suposicién liberal de
que el Estado es una estructura neutral, administrativa, que
opera en funcién de la voluntad general. Desde la optica de los
tedricos de la reproduccidén:; "La producciédn de conocimientos
estd ligada a la esfera politica y es un elemento clave en la
construccidn del poder por parte del Estado." (Gircux 1988,
159}, dado gue él: "{...) tiene la tarea de satisfacer las
necesidades basicas del capital, al proporgionar, por ejemplo,
el flujo necesaric de trabajadores, conccimientos, destrezas y
valores para la reproduccidn de la fuerza de trabajo.™ (Giroux
1988, 161 cita a Althusser).

La pertinencia de hacer esta lectura del movimiento del 68
desde nuestro Aambito pedagdgico es evidente si pensamos en que
muchos de sus jovenes participantes pertenecian a la comunidad
de nuestra UNAM, perc aun més, el deseo de una mayor
participacién democratica central en el movimiento, no se
limito a cierta decisidén, como el cese de un jefe de la
policia, se reflejd en los 70 y hoy también en el didlogo que
se intentd entre estudiantes sobre sus conocimientos vy
realidades, se reflejd en el cambio de actitud ante la catedra,
de una recepcién pasiva del saber a una construccién
participativa de los conocimientos. Esta lectura del 68 también
es importante si pensamos en los jévenes de hoy de la comunidad
universitaria, es importante releer el &8 e impulsar hoy un

didlogo pedagdgico sobre nuestras realidades y saberes.
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La lucha iniciada en el 68 por la democracia, para muches
aun continua, las implicaciones de lo anteriecr en el Ambito
universitaric y en los aprendizajes de contenidos con una
significacién diferente para los universitarios, en un momento,
de 1998 al 2000, en que podemos aspirar a consolidar una
convivencia democritica © a perder esa oportunidad, son
miltiples e implican no alejarse de nuestro trabajo pedagGgico,

sinc verter en €1, nuestro trabajo por la democracia.

Un trabajo por la democracia desde nuestra disciplina,
implica recuperar y desarrollar conocimientos valiosos de 1968
al presente como veremos en 3.2. Lo podemos intentar desde
nuestra disciplina. si coincidimos con: "Joseph J: Schawab y
Philip H: Phenix (...). Conceptualizan cada disciplina como un
cuerpo organizado de conocimiento, entendiéndolo en forma
dindmica y no como una coleccidn ordenada de formas de
conocimiento fijas, sino como estructuras que surgen del
proceso de investigacion y desarrollo cientifico en determinada
Adrea de saber, que pueden dar lugar a conocimientos nuevos o

incluso contradicteorios.(...)." {Marin 1993,54).

Esto en una perspectiva en la que: "La ciencia consiste en
un ceonjunto de saberes compatibles por una comunidad epistémica
determinada: Teorias, enunciados gue las ponen en relacidén con
un dominio de objetos, enunciados de observacidn comprobables
intersubjetivamente; todo ello constituye un cuerpo de
proposiciones fundadas en razones objetivamente suficientes.”
(Hoyos 1992, 97, cita a Luis Villoro, "Crecer, Saber,

Conocer”, p.222 ).
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En cada momento de nuestro actuar personal desarrollamos
o dejamos de desarrollar diversas posibilidades individuales y
cclectivas de transformacién de nuestra nacién. La capacidad de
ver dichas posibilidades y de juzgar su bondad o perjuicio para
ese proyecto depende de nuestro interés y de nuestra
preparacidn, de ahi una de las ideas centrales de este trabajo:
al aumentar el namero de mexicanos con preparacién
universitaria, aumenta el namero vy la capacidad de los
mexicanos conscientes de las posibilidades reales de mejorar en

algo nuestro pais.

Alguien dird que hemos olvidado el motor principal de
evolucidén de una sociedad capitalista, el “libre mercado”, no
pretende ser estd una tesis de economia por lo que solo diremos
que no lo hemos olvidado, y planteariamos la pregunta de si; g
no han olvidado las tesis econdmicas de libre mercado al ser

humano ?

Como concepto articulador de nuestra problemética podemos
temar el curriculum: "Por curriculum se entiende a la sintesis
de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres,
creencias, habitos) gque conforman una propuesta politico-
educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque
algunos tienden a ser dominantes o hegemdnicos, y otros tienden
a oponerse y a resistirse a tal dominacién o hegemcnia." (Alba

de 1991-B, 38).

Los wvalores, creencias y habitos de muchos mexicanos

fueron distintos después del 2 de octubre, o después de
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acercarse al conocimiento de 1o sucedido se transformaron ©

transformaran.

El 2 de octubre de 1968 forma parte de la historia
mexicana, =i pero también de la historia de la educacién
superior mexicana y de otras luchas en el drea educativa han de
ser posteriores a nuestro momento, rescatar para incluir en
ellas, las experiencias de la lucha por la democracia, es una

tarea necesaria. Pasemos ha ello en este tercer capitulo.

Las propuestas de este trabajo, a exponerse en el capitulo

tercero intentaran ser tamhién diversas.



3.1 La UNAM y el papel de los intelectuales

de 1968 a los 80

besde una posicién marxista, “({...) los intelectuales
propiamente tales (aguellos cuya actividad social fundamental
consiste en la produccidén y transmisidén de ideas, imAgenes vy
representaciones en general) (...)” (Cueva 1983,9%¢) estan
presentes de manera importante en los procesos educativos de
nuestra UNAM en todo momento, por sus conferencias, por sus
libros publicados, por la influencia de 1las diversas
interpretaciones de sus ideas en movimientos sociales vy
estudiantiles, etc., dicha importancia ha crecido en especial
cuando se torman movimientos sociales con amplia participacidn
come en 1968 y en el congreso universitario que son de interés

en este punto.

La posicién gque adoptamos respectec a quienes pueden
pensarse como intelectuales, es compatible con la de Roderic A
Camp, de considerar gque un intelectual es un generalista por
definicién, consideremos pues que un intelectual mexicano
moderno, adguiere una base en “las diciplinas nuevas” mientras
conserva intereses amplios, por 1lo cual puede entender su
especialidad y comunicar a otros el «contenido de su

especiaiidad, (Camp 1985,52),
Existen otras concepciones mas simples de intelectual,

como la de aguel individuo dedicado a dominar la ciencia, para

lograr este dominio, surgieren algunos debe de aislarse del
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mundo y dedicarse solo a los conocimientos de las “leyes
superiores” de las ciencias matemAticas, fisicas, quimicas, o©
sociales, sin embargo en nuestro acercamiento a la nocidn de
intelectual partimos de considerar como Gramsci que: “la
funcién intelectual no puede separarse del trabajo productivo
en general, ni siquiera para los artistas, (...)" (Gramsci
1978,290), esto es asi por gue: “(...) todo grupo sccial, como
nace en el terrenc originaric de una funcidén esencial en el
munde de la produccién econdmica, se crea al mismo tiempo y
orgéanicamente una o mas capas de intelectuales gque le dan
homogeneidad y conciencia de su propia funcidn, no solo en el
campo econémico, sino también en el campe social y politico: el
empresaric capitalista crea consigo mismo (...} el organizador
cde una nueva cultura, (...)" {Gramsci 1578,388}). Hablamecs de
grupos identificados por su posicidn econdmica; proletarios,
obreros o campesinos, los empresarios capitalistas medianos y
grandes. Pero en este ftrabajo reconocemos ademids qgrupos
diversos identificados ne¢ solo por st posicidn en el proceso de
produccidén, come por ejemplo los movimientos de las culturas
indias, Jlos movimientos gey, los movimientos estudiantiles,
movimientos ecologistas, identificados como grupos de interés
comian, los cuales no tienen una procedencia homogénea de clase,
pero pueden llegar a tener una posicién comin ante ciertos
problemas sociales, en ciertcs movimientos estudiantiles, una

posici6én comin como sujetos sociales con un proyecto viable de

futuro.

para identificar 10s proyectos viables de futuro, se busca
distinguir en una sociedad su historia y su presente, por

guienes desempefian en ella la funcidn de intelectuales.
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Al hablar de los intelectuales, el error metddico mas
fracuente nos parece consiste en buscar los criferios de quién
desempefia el papel de intelectual en el ndacleo intrirnseco de
las actividades intelectuiales, sin considerar la variabilidad
de sus actividades en diferentes momentos histéricos, en
diferentes sociedades, asi por ejemplc la caracteristica
independencia frente al poder de los intelectuales de otros
paises, por ejemple USA, se convierte en el México
posrevelucionario en un gran numero de intelectuales
funcionarios publicos, esto en razén de la inseguridad
financiera gque; ™“(...) ha impuesto al intelectual ciertas
formas de empleo. En efecto, podria sostenerse que los
intelectuales de los paises en desarrolloc en general, y en
América Latina en particular, han buscado las carreras publicas
por gque no existian otras oportunidades econdmicas.” {Camp

1485,77), lo cual es notorio en el caso de México.

Hemos diche que los intelectuales son generalistas por
definicion, ademas de ser habiles en la manipulacion de
simbolos, digamos también que; “(...) el intelectual busca por
naturaleza la verdad, ¢ por lo menos una verdad.” (Camp

1985, 56) .

Podemos intentar ahora, regresar a una definicién de
intelectual adecuada al presente trabaje, aclaremos due
usaremos de agui en adelante la palabra intelectual, sclo para
qguienes tienen en nueatra sociedad la funcién de intelectuales,
sin desconocer por elle la capacidad intelectual de todos los

seres humanos.
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Reconocemos que las definiciones sobre un intelectual son
miltiples, y enfrentamos el reto de identificar algunos
intelectuales mexicanos concretos del presente siglo, para
considerar algoc de su trabajo que sea pertinente a nuestro
interés en las repercusiones del movimiento estudiantil de

1968.

E} reto es interesante pues pocosS grupos han sido
estudiados tanto por si mismos como los intelectuales, para
identificar algun intelectual mexicano concreto del presente
siglo, adoptamos la posicién de Rederic A. Camp, de considerar
aque un intelectual mexicano de élite, es aquel que los otros
intelectuales piensan comc tal, consideramos que crear,
evaluar, analizar o presentar simbolos, valores, ideas e
interpretaciones trascendentales a un auditorio amplic, de
manera regular, es propio de los intelectuales, (Camp 1985,61}),
Camp selecciona de entrevistas con posibles intelectuales
mexicanos agquellos mas frecuentemente mencienados como
meracedores de llamarles intelectuales, y qgue pueden

identificarse también como generalistas por definicién.

El Sistema Educativo Nzacional, y en especial la UNAM han
compartide el trabajo de los intelectuales, con ofros puestos
publices, podemos mencionar como ejemplos de esto, a José
vasconcelos, JesGs Silva Herzog, Manuel Goémez Morin, etc.
siendo para ellos la capacidad de comunicar muy importante
pues; “Tradicionalmente, la funcidén decisiva de los
intelectuales ha sido la provisién ¢ descripcién de wvalores

para una sociedad.” (Camp 1985,52).



140

Camp elabora lista de algunos intelectuales mexicancs del
presente siglo, de entre 1los enlistados elegimos algunos
importantes en 1968 y afios siguientes y a agquellos que
participaron en las conferencias tematicas previas al Congresc
Universitario de 1990 en la UNAM, lo cual nos permite

acercarnos a su pensamiento scobre la UNAM.

Consideramos scbresaliente en los intelectuales, 1la
capacidad de comunicar para nuestro estudic pues, la influencia
de los medios de comunicacién comeo la T.V., la radio, asombrosa
en nuestro siglo, se ve ahora incrementada por el internet. En
todas estas comunicaciones los simbelos han ido evolucionando,
sclo que en la actualidad, la velocidad de los cambios parece
haberse acelerado y crecer la distancia entre los especialistas
Yy la comunidad nacional y universitaria, entre maestros vy
alumnos, por lo que crece la importancia pedagégica de los
intelectuales por ser capaces de hablar a publicos amplios,
también crece la impertancia de comprender que; “Los
intelectuales, cuyas habilidades se concentran en 1la
manipulacién de simbolos, tienen una demanda mayor en las
sociedades cuyos canales de comunicacién se  expanden
rapidamente.” {Camp 1985,50), cabria la aclaracién de que la
verdadera comunicacidén y el didlogo constructive y critico,
estén casi ausentes en los llamados medios de comunicacién
masiva, que desde nuestra ¢ptica ciertamente informa, pero no

comunican.

La formacién de intelectuales depende de multiples
factores, como ejemplo de este; “Durante la primera mitad de

los afos segenta, se inicio en la UAP Un proceso de
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modernizacién y liberalizacidn incrementandose sustancialmente
la poblacién escolar y el nivel académico.” (Garza de la

1986,23) 1o cual propicid la preparacién de ciertos cuadros.

Para México en los 60, reconcce Carlos Mconsivais “be medo
casi unanime, el movimiento intelectual es gobiernista {la

cultura se construye en ia estabilidad)” (Monsivais 1977,434).

Entre los intelectuales presentes por su obra en los afos
60 del ambiente cultural mexicano, identificamos a:; José
Vasconcelos, Antonio Caso, Vicente Lombarde Toledano, Pablo
Gonzalez Casanova (México en la cultura), Martin Luis Guzman,
Agustin Yahes (Al filo del agqua, 1%47), Diego Rivera, David
Alfaro 8Siqueiros, Julio Scherer Garcia, Octavio Paz [(EX
laberintoc de la soledad), Luis Spota (Casi el paraiso),ternando
Benitez (Méxice en la cultura), Jaime Garcia Terres. Mencién
aparte por su critica sobre la agonia de la revolucién merecen
los ensayos criticos de Jesis Silva Herzog (Cuadernos
americanos) y Daniel Cosio Villegas.

Entre los nombrades podemos reconocer tanto intelectuales
con posiciones socialistas y simpatizantes por ejemple de 1la
revolucién cubana, como a otros con posiciones capitalistas y
partidarios por ejemplo de la teoria desarrollista. ksto es
normal pues los intelectuales no constituyen una clase social
propiamente dicha, son una capa o categoria generada no a nivel
de la matriz econémica sinc a nivel superestructural en la
ideclogia {(Cueva 1983,90) Aclaremos que consideramos la
instancia ideolégica formada por el conjunto de ideas, imagenes

y representaciones sociales en general. (Cueva 1983,63).



142

Merece mencionarse aqui la influencia extranjera,
principalmente norteamericana, en el reconocimiento de los
intelectuales mexicanos dentro de nuestro pais, por ejemplo
mediante la publicacién o no de trabajos de mexicanos en
revistas norteamericanas, y dentrce de esta influencia 1la
preferencia de estas revistas a no publicar las posiciones
marxistas, lo que nos hace recordar la guerra fria, habria que
considerar ademas que; “(...) uno de cada tres intelectuales
mexicancs ha realizado estudios graduados en el exterior, (por
lo cual) se exponen directamente & las metodologias e
ideclogias educativas extranjeras.” (Camp 1985,135), de ahi que;
“(...) los temas gque estan de moda en su disciplina, y el
enfoque de la disciplina particular se ven afectado.” (Camp
1985,125).

En los afilos previos al 68, con Nabor Carrillo Flores como
Rector vy Jaime Garcia Terrés, como director de Difusién
Cultural.”{...) Difusién Cultural de la UNAM es, en el periodo
de Garcia lerres, algo equivalente al territorio libre en el
México reprimide y represor de entonces, {...}”{ Monsivais
Cuadernos del Congreso # 18, pg.l1l), no es una labor en
solitario participan en difusién cultural, Octavio Paz en
asesoria literaria para teatro, Carlos Fuentes en la revista de
la universidad ( que dedica un namerc a la revoluciédn Cubana)

Yy Otros.

Existe durante 1968 coincidencia durante unos meses de la
vanguardia cultural y de la vanguardia politica {esto antes de
que el término yapguardia adquiera tonc peyorativo). Desde
nuestra perspectiva esta mezcla resulta explicacién fundamental
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del movimiento del 68, porgue al autoritarismo del régimen se
le contesta desde posiciones fundamentadas cultural vy
politicamente. La accién de estas vanguardias explican en
parte, uno de los hechos fundamentales del movimiento del 68 la

influeencia de las hrigadas.

Como hemos visto en este estudio los anos 70 y 80 son de
drandes cambios, econémicos, sociales y cultirales, y en la
UNAM, para el presente trabajo contrastemos la labor de los
anos 70 y 80 son de grandes cambios, econémicos, sociales y
culturales, y en la UNAM para el presente trabajo contrastamos
la labor de los intelectuales en los 60 con su labor en los 80,
para lo cual es necesario reconocer la influencia del 68 en el
desarrollo personal e institucional de los afios siguientes. Es
importante recordar nuevamente gue en México durante muchos
afios fue letra muerta la independencia frente al poder, pues
michos intelectuales ocupaban puestos publicos, quiza con la
esperanza que desde éstos podrian influir positivamente en
nuestra sociedad, pero que ante los hechos de 19658 el
representante de México ante la India, el hoy fallecide premio
Nobel Octavio Paz, resuelve esta disyuntiva de los
intelectuales mexicanos, presentando su renuncia al conocer la

matanza.

bsta actitud ha servide de ejemplo, después del 68, en la
preparacidén de nuevos intelectuales, quienes ante los cambios
en el capitalismo mexicano, ahora ya en su etapa intensiva, y
ante los cambics en el sistema politico en la “ dictadura

perfecta”, buscan una independencia del gobierno. Esta es una
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repercusién fundamental del movimiento de 1968 en los afios

sigquientes y en el presente.

tn el gobierno de Luis kcheverria (1970-1276). se apova el
crecimiento de las universidad poblicas, en ese momento fue
claro que el buscar por parte de la UNAM colaborar en la
formacién de guienes han de desarrollar 1la funcidén de
intelectuales en la sociedad implica reconccer que; “La escuela
es un instrumento para la formacién de los intelectuales de

diversos grades. “Gramsci 1978,393).

Entonces las escuelas mexicanas en general y la UNAM en
particular, son campos donde se corona la formacién de
intelectuales, perc también campos de lucha cultural y de
proyectos econbdmicos, esto implica si se desea enriquecer el
ambiente cultural en el que se desenvuelve nuestros nifios y
nuestros jévenes mexicanos, propiciando tanto la formacién de
intelectuales, como la de profesionistas habiles y conscientes,
implica varias lineas de accién a medianc y largo plazo {mas
alld de planes sexenales cambiantes), por ejemplo la necesidad
de una educacién bdsica de la mas amplia cobertura posible, y
la formacién de profesionistas especializados, considerando
que; “la complejidad de la funcién de los intelectuales en los
diversos Estades pueden medirse objetivamente por la cantidad
de escuelas especializadas y por su jerarquizacién: * cuanto
m&s extenso es el - area- escolar y cuanto mds numeroso son los
~grados-=~ verticales- de la ensefanza tanto mis complejo es el
mundo cultural, 1la civilizacidédn de un estado determinado.””
(Gramsci 1978,393), sin embargo crisis econdmicas repetitivas

y campios sexenales (o aun en periodos mas cortos) de planes



145

cambiaron ese primer impulso en la UNAM por una politica
universitaria conservadora durante la rectoria de Guillermo
Soberén. Hablando de la politica Universitaria dominante, sin
embargo, es importante recordar que la lucha por una educacién
mis democratica continta presente durante ese tiempo como

resistencia.

La importancia de la funcién del intelectual para la
sociedad mexicana del presente, desde una posicidn dominante o
de resistencia y la importancia de la Universidad Nacional
Auténoma de México en la formacidn y trabajo cotidiano de los
cuadros intelectuales, es un rasgo qgue ha cobrado importancia
en este trabajo al estudiar las repercusiones del movimiento

estudiantil de 1968.

La importancia de la UNAM en la formacién de los
intelectuales del presente siglo se hace mAs evidente si
recordamos algunos datos; de los 98 intelectuales mexicanos del
presente siglo, de los que tiene datos Camp (Camp 1985,130), 48
estudiaron en el Escuela Naciconal Preparatoria de la UNAM, y
ademas, del total de 1os 101 intelectuales radicados en México
que considera “Camp 1985,133), 59 estudiaron el la UNAM.

Estos intelectuales en diferente forma, son parte de
nuestra sociedad mexicana, como una sociedad compleja, en la
gue se mezclan interactdan, y luchan diversas ralces
culturales, tales como la mesoamericana y la occidental, vy
hemos mencicnado 1.2 dque los estudiantes universitarios

mexicanas en general y los de la UNAM en particular, provienen
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y interactuan con diversos entornos culturales, en las que los

simbolns son diferentes incluso para significados similares..

Al hablar de cultura, como algo tipicamente humano,
histérico, simultaneamente perdurable y perenne, y aun mas
cuando hablamos de la cultura de los universitarios, hemos de
considerar los efectos de los medics de transmisidén de
informacién cada mAs sofisticados y gue esto indica distintas
y distantes influencias para los universitarios y para 1os

intelectuales.

Ya gue coincidimos con Giroux al entender cultura, cComo;
“los principios de vida compartides por diferentes grupos y
clases que emergen dentro de relaciones desiguales de poder y
de lucha;” (Giroux 1991,65) entonces también se puede analizar
las formas distintivas en las gue los grupos subordinados viven
v dan sentido a sus circunstancias cémo la simbolizan y como
intervienen en ello los intelectuales vy la formacidn
universitaria, recordando que entre los fines de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), segin se mencionan en el
articule de su ley organica publicada el 6 de tnero de 1945,
destaca para nosotros el fin de exrender con la mayoer amplitud

posible, los beneficios de la cultura.

Recordemos nuevamente lo dicho en 1.2 sobre la sociedad
mexicana, como  un  resultado de la tucha, fusién vy
enriquecimiento de las raices culturales occidental vy
mesoamericana, en un procesc gque se extiende y continda hasta
nuestros dias, dolorosa prueba de ellec son algunos aspectos del

conflicto armado con el que iniciamos el afio de 1994 en los
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altos de Chiapas y resaltamos como, la capacidad de multiples
soluciones y este problema manifestsd la presencia de variadas
presencias intelectuales de los sucesdos y que lejos de
considerar esta diversidad cultural gue rodea a la UNAM, como
un pesado lastre, se puede considerar una gran riqueza, come un
reto que alimenta constantemente a los intelectuales de nuestro

pais.

Para este intento de acercarnos a la cultura gue se da
dentro vy entorna de la UNAM y a las implicaciones del
movimiento estudiantil de 1968, nos ha side Gtil esbozar una
idea de lo que es un intelectual. AGn mas, algunos autores
reconocen entre las funciones de la UNAM la formacidn de los
intelectuales que el pais necesita (Marin 1993, 15). Es
importante también que la cultura universitaria es campo de
lucha de una cultura dominante, frente a una cultura de
resistencia, la cultura de las universidades puede definirse
come el resultado del encuentro de una cultura cientifica
{saber) legitimada por el Estado, nna cultura de conocimiento
{desde los docentes y alumnos) y una cultura popular conformada
en primer instancia por las historias personales y colectivas
de los sujetos e influida por el caricter {publico o privado)

de las instituciones.

La cultura universitaria es, entonces, una expecificidad
sociohistérica en la cual convergen y se convinan diversas
manifestaciones de la conciencia social producto de maltiples
elementos gue se traducen en habitos sociales y culturales,

recreaciones, suefios y oportunidades de imaginar.
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Pero, Si1 reconocemos el caracter acumulativo del proceso
de aprendizaje, v de ahi, que la realizacién de un buan proceso
de aprendizaie en la escuela primaria condiciona, posibilita,
la realizacidén de un buen procesc de aprendizaje en el nivel
secundario, y que &ste a su vez posibilita un buen proceso de
aprendizaje en el nivel superior nos estaremos acercando a
reconocer la importancia de la UNAM y de su relacién con los

otros niveles educativos para México.

Existen voces que reclaman a la UNAM, como Universidad
Nacional, la formacién de los intelectuales necesarios para
nuestra sociedad, perc si se reclama a la UNAM la funcidén de la
formacién de los cuadros fundamentales necesarios en diversos
Ambitos de la vida econémica, politica y cultural del pais,
este objetivo a de ser parte dentro de su ambito de
respensabilidad y de sus posibilidades, de todos los niveles y
sectores educativos de nuestra sociedad., Cabria esperar ademas
la colaboracién de los diferentes medios de los que la sociedad
dispone; los medics imprescs, la radie, la televisién, les
centros de diversién, etec. sin olvidar la lucha de la cultura
deminante y alguna cultura de resistencia y recordando que
hablamos de mujeres y de hombres como seres bio-psico-sociales,
histdricamente determinados-determinantes, guienes pueden
decidir intentar formar parte de cuadros intelectuales, vy
simulténeamente inteqgrar grupos humanos actuantes comoe sujetos

sociales, en la educacién.

para actuar, la importancia de la manipulacién de simbolos
es de gran significado en cualquier sociedad, pero resulta

mayor en la sociedad mexicana de fines de este milenio, entre
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otras cosas por la diversidad cultural tan rica de nuestro pais

en la cual se encuentra inmersa la UNAM, y los intelectnales

mexicanos.

Entre los intelectuales presentes por su obra en los anos
70 y 80, estos (ltimos, afios en los que fue gestado el Congreso
Universitario, identificamos en diferente medida, a; Octavio
Paz (posdata, en 1970), Luis Spota, Carlos Monsivais (Dias de
guardar, 1970), Elenz Poniawtoska (La noche de tlatelolco),
Carlos Fuentes. Por ahora marquemos la importancia de los
intelectuales en la conformacidédn del ambiente cultural en el
que esta inmersa la UUNAM, en el gue han de determinarse los
contenidos curriculares, y las actitudes sobre y ante lo

educativo en un momento determinado.

Acerquémonos a manera de ejemplo a la experiencia del
Congreso Univergsitario de la  UNAM, los intelectuales
participantes en las conferencias preparatorias al Congreso
Universitario de la UNAM, gue elegimos son: Carlos Monsivais,
Dr. Pablo GonzAlez Casanova, y el Dr. Leopcldo Zea.

Hemos propuesto una nocidn de intelectual, parece oportuno
preguntarncs, ¢ desde qué perspectiva pensaria un intelectual
la UNBM? ;desde una fria y aséptica posicién de supremacia ?
no, parece decirnos el Dr. Gonzalez Casanova en su
participacidn en las conferencias tematicas previas al Congreso
Universitario; “Yo creoc que para pensar en la Universidad lo
primero que tengo que hacer es amar a la universidad, amar lo
que ha sido y es, y 1la nueva vida que llega.” (Gonzalez
1990,21).
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Por supuesto el amar a la universidad, no quiere decir
cerrar los ojos pensar todo marcha bien, mas hien implica ver
lo gue esté& mal, en una perspectiva entre otras cosas histoérica
nos dice Carlos Monsivais, "“La explosién del 68 tiene
resultados de toda indole. Entre los positivos, se promueven

las actividades criticas, se rompe con la tradicidn de buenas

maneras, en materia de vida intelectual se estimula la
revisién histérica, se amplia la conciencia académica (...}, se

quebranta a fondo 11z sujecién irrestricta a los deseos
gubernamentales; entre los negativos, se mitifica el rechazo al
gobierno {lo que después masificard el cportunismo}, se le da
a la ensefianza del marxismo un tono semireligioso ({...)”

(Monsivais 1990,11) en cuaderncos del congresc #18).

Estamos pensando a la universidad desde nuestro
pensamiente pedagdgico, y hemos de reconocer que; “Es un
problema pedagégico pascaliano. Pensar a la universidad no es
algo puramente racional se necesita usar el cerebro, el corazén
y la voluntad.” (Monsivais 1990,?1, en cuadernos del conareso
#18) En el Congreso Universitarioc se pretendid$ pensar en
nuestra UNAM, el Dr. Gonzalez nos sugiere, después de como
intelectual dar una idea amplia del c¢ontexto econdmico vy
cultural, algunas de las tareas mas especificas que debemos
pensar en la Universidad Nacional Auténoma de México, entre
otras cosas propone: “Primera tenemos gue plantearnos la
renovacién y rearticulacién de lo que es la esencia de la
Universidad, 1la wunidad indiscutible de las ciencias vy
humanidades, de la cultura general y la del especialista, de la
teoria y la practica y estd con sus expresiones en las técnicas

y las artes, y unas y otras con un conocimiento de lo general
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y lo particular, del mundo-en su sentide natural vy politico, vy
la Nacién.” {(Gonzalez 1990,29, en cuadernos del Congreso #11),
un conocimiento amplio universal, puede parecerle fuera de
lugar a gquienes piensan a hombre modernc como especialista
conocedor de una parte, de una seccidén, de una ciencia o
técnica, a quienes piensan gue la educacidn debe formar hombres
unidimensionales, sin capacidad de imaginacidén, pero nosotros
coincidimos con €1, en que es indispensable, lo gque es la
esencia de la Universidad, la unidad indiscutible de las
ciencias y humanidades, de la cultura general y la del
especialista, de la practica del didlogo y del conocimiento del
contexto econdmico, etc. “{...) Pero si éstos son objetivos
universitarios, es menester luchar contra cualguier actitud o
grupo que frene la cooperacidén de las escuelas o intente
convertir a la Universidad en un conjunto de instituciones
separadas.” (Gonzalez 1990,29 en cuaderncos del congreso #11) &l
Congreso Universitario puede inscribirse en esa lucha, pero
también, la determinacién y modificaciédn curricular de las
diferentes carreras. La constante revisién de planes de
estudio, la respcnsable labor docente que incluye o© no,
haciendo uso de la libertad de catedra, las discusiones vy
conocimientos de punta de su especialiidad, en la clase a los

futuros profesionista,.

El ser alumnc o docente implica asumir un ccmpromiso ante
la sociedad, se dijo en las conferencias previas al Congreso
Universitario, porgue; “La Universidad (...) es toma de
conciencia de este gue hacer. La Universidad no sélo forma
profesicnistas, cientificos y teécnicos, sino ademds hace

patente el sentido, el para que de esta formacidén y con ello
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hace patente la responsabilidad de los individuos que lo

realizan.” (Zea 1990,13, en cuadernos del Congreso #11).

A la excesiva o superficial especializacidén, la
universidad debe oponer la universalidad en la que nuestro
puebleo tenga cabida, comeo en las marchas del 68. Ante la
propaganda gque anuncia la superioridad de toda educacién
privada, debe recordarse que: “(...) se alzan instituciones
privadas, llamadas Universidades, gque se encargan de enseflar el
quehacer adecuado a los limitados intereses de la iniciativa
privada que las sostiene. Mas que universidades, instituciones
tecnoldgicas (...)" {Zea 1990,14 en cuadernos del Congreso #11)
mas gque universitarios, técnicos especializadeos, son el deseo

de las grandes transnacionales. Mas que dialego, silencio.

Cierto que ser profesicnista implica tener conocimientos
especializados moderncs de up area particular, peroc “{...) la
modernizacidén de la Universidad (...} en la conceptualizacidn
misma y en el trabajo intelectual, (... debe...} oponerse a una
praxis mal entendida (... ya que ésta...) que sélo alcanza sus
niveles mas altos en combinacidn de la cultura llamada superior
y las grandes luchas de 1los pueblos. (Gonzalez 1990, 30,

cuaderncs del Congreso #11).

En estas grandes luchas de los pueblos, existe
recuperacidédn de sus experiencias histédricas, de la constante
lucha entre la cultura hegemdnica y la emergente, gue son
recuperadas ya que; “Universidad significa unidad de lo diverso
(...¥...} deberd ser permanente proyecto de futuro.” (Zea

1990, 10 cuadernos del congreso #11).
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La unidad de lo diversc implica constantes cambios en un
mundo en globalizacién por lo gue nuastra UNAM debe prepararse
a ser; “Universidad para el cambio, el progreso, la
modernizacién: pero ...{no)... de un determinadc grupo de
individuos o sociedades. Universidad para el cambio; pero el
cambio total pleno {...}" {Zea 1990, 12 en cuadernos del
Congreso #11), la modernizacién estd presente en todos los
Ambitos de nuestra vida, también en la UNAM; “Quiero decir que
para la Universidad, la modernizacién no es un asunto a
discutir, no es un asunto a aceptar o rechazar; gue para la
universidad y su desarrollo de las ciencias y las humanidades,
de la investigacién, de la educacién y la difusidén de 1la
cultura la necesidad de la modernizacién es un hecho (...)”
{(Gonzalez 1990,25 , en cuadernos del Congreso #11}, esta
afirmacién no es fatalista, no debe hacer pensar a 1los
pedagoges que sus esfuerzos tedrico-précticos, que su lucha y
s  praxis ne tienen sentideo. Pero si1  pueden hacerncos
reflexionar que existen en nuestro campo de accién condiciones
dadas—-dandose gue requerimos un conocimiento profundo de ellas

para actuar eligiendo una direccidén viable de futuro.

Y es gue, el por algunos deseado y anunciade fin de la
historia, no llega, por lo que Gonzalez Casanova exclama ante
los profetas del fin de la historia; “Nuestra hipétesis pues,
es qgue la universidad mexicana y nacional, tiene muy altas
posibilidades de acompafiar el principic de una nueva historia
que habréd de arrumbar el sanseacabd de £fildsofos miedosos e
intimidantes a la moda.” (Gonzdlez 1990,27, en cuadernos del

Congresoc #11).
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La historia futura de nuestro palis esta por escribirse,
por los sejetos sociales, dispuestos a luchar democraticamente
por darle una direccién al futuro, pero; * 851 la
democratizacién del pais crece, y si se logra una defensa de la
propiedad piblica y social para una articulacién con la
propiedad privada que limite el modelo de desacumulacidn vy
subconsumo, muchos de los planteamientos sobre modernizacidn y
democracia, schre excelencia académica y expansién de 1la
educacién superior, aumento de los recursos econdmicos y
humanos de la universidad, seran objetivos relativamente
viables.” (Gonzalez 199C,29 en cuadernos del Congreso # 11}
objetivos y luchas en las que 1la labor educativa de nuestra
UNAM es fundamental, “En todoc caso yo creo gque debemos luchar
por eilos con una idea central: que pase 10 que pase, entre mas
estudiantes se eduguen a un alto nivel, siempre habremos de
ganar...” (Gonzalez 1990,29, en cuadernos del Congreso #11)
para luchar por estos objetiveos, democracia, aumento de los
recursos econdmicos y humanos, debemos recordar la experiencia
del 68 y de miltiples luchas populares vy tenemos gue pensar:
“(...) que profesores y estudiantes tienen la responsabilidad
de democratizar sus propias organizaciones, o© de crearlas
cuando no existan, con estructuras demcocraticas e
instituciocnales, c¢onscientes de que su tarea no es s6lo de
politica wuniversitaria sino de educacién por y para la
democracia; con una disciplina c¢ritica que sea también
ordenada, fuerte por lo respetuosz en el didlogo y en la
practica de las reglas establecidas por la comunidad.” |

Gonzalez 1990,3%, en cuaderncs del Congreso fill)
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Dentro de las miltiples tareas de la UNAM, no debe de
perderse de vista el cumplir las exigencias académicas, en lo
que los pedagogos tienen un campo profesional de accidn; ™ Para
alcanzar éstas es menester la cooperaciédn de la UNAM con el
sistema de educacién primaria y secundaria del pais en la
fijacién de objetivos de aprendizaje, la articulacidén de planes
de estudio, 1la produccién de material didactice y el
establecimiento de métodos longitudinales de evaluacién de
conocimientos.” (Gonzalez 1990,31, en cuadernos del congreso

#11).

Esta lucha en y por la Universidad forma parte de una
formidabkle lucha aun de mayor envergadura, en la que la
pedagogia y la imaginacidén deben estar presentes “La
ineludible y permanente lucha contra la dependencia una y otra
vez impuesta no implica el abandono de 1la politica que
(..sea...) consciente de la libertad y de la sclidaridad que
han de guardar entre sl los individuos.” ( zea 1950,19, en
cuadernos del Congreso #11}) no implica el abandone de la
politica que invite a dialcgar y respetar, no implica renunciar

a estudiar e imaginar...



3.2 Ruptura y nuevos aelementos pedagoégicos surgidos a

partir del movimiento estudiantil de 1968.

Las consecuencias pedagdgicas del mevimiento estudiantil
y social de 1968, para la educacién universitaria en general
y para la educacién al rededor de la UNAM en particular son el

interés de este punto.

En el presente trabajo se ha mostrado a la educacién
universitaria impartida en 1la UNAM, como producte histérico-
social, com¢ parte de una serie de interacciones, simultaneas
maltiples y complejas, es decir, se ha sostenido la tesis de
que la educacién es un producte social, recordemos gque el
estudiante antes de ingresar en una universidad y aun durante
su estancia en ella, es influideo por la cultura de su familia,
por la historia de su pueble, por las condiciones econémicas en
las que vive, por la o las lenguas que habla u oye, por los
modelos de aprendizaje desarrcollados en su historia escolar,
por los contenidos expresos u ocultos en su educacidn anterior,
Estudiamos el caso particular del movimientc estudiantil de
1968, concebimos la educacidédn como proceso social amplio, en el
cual se norman valores, conductas, habilidades aceptadas
socialmente como deseables o Gtiles, y asumimos: “ (...} el acto
educativo como un cemplejo procese social que posibilita el
desarrollo del ser humano en todas sus dimensicnes: fisica,
intelectual, social, afectiva, ética. Procesc conceptuado
fundamentalmente como cambio cualitativo en virtud de la
naturaleza cambliante del ser humano y de la actividad
educativa.” (Alba, de 1993,270).

156
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Asumimos que el acte educativo es social:; “{...) en tanto
se prodiuce en un contexto de interaccidén humana y  cuya
finalidad se proyecta a la misma sociedad. En Gltima instancia
todo proyecto social implica un programa de educacidn y tedo
proyecto educativo es proyecto de una sociedad. Responde a
determinados propdésitos segin concepciones asumidas sobre
sociedad, hombre y educacidn.” (Alba de 1993, 270).

Hemos dicho en 1.3 que: “Todo sistema educacional forma
recursos humanos, tode sistema educacional socializa vy
adoctrina. El problema es gue tipo de educacién, socializacidn
y adoctrinacién =se imparta a cada uno de estos grupos,

etcétera”. (Padua 1984, 24).,

Al interior de la universidad estas interacciones de lo
educativo, lo social, 1o cultural y lo econdmice, se vuelven
mas notorias, pero no mas claras. Al hablar del interior de la
UNAM, nos estamos refiriendo entre otras a las relaciones
maestro-alumnoe donde se fransmiten los conocimientos
cientificos de 1la disciplina especifica, en el desarrollg
procesal practico del curriculum., bkn especial en la relacidn
maestro-alumno, es notable la influencia del movimiento
estudiantil de 1968, pasando de una general aspiracién a la

democracia, a una transmisién mas democratica de la cultura.

pe la nocién de disciplina de Schawab y Phenix gque
mencionamos en la introduccidén de este capitulo, podemos
afirmar gue como cuerpo organizado de conocimiento, 1la
disciplina influye en la relacidn maestro alumnc, estd esta

entonces marcada per la disciplina cientifica que se pretende
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dominar, por la preparacion del profesor para el dominle y
transmisién de esta y por la preparacién previa del alumno,
ademas por los conocimientos, valores, costumbres, creencias,
habitos de estos dos sujetos de la relacién educativa y de los

grupos en los gue realizan su labor.

Marcamos en este trabajo como consecuencia del movimiento
estudiantil de 1968, la modificacidén de creencias, hébitos y
valores, de muchos de los participantes en el movimiento
estudiantil de 1968, entre ellos a los intelectuales actuantes
y a los intelectuales en formacién, 1o cual modifica en los
afios siguientes la relacidén maestro alumno, hasta la

actualidad, como vimos en el punto anterior.

lambién es consecuencia del 68, ademas del impulso al
desarrollo de; El programa de Espacializacién para la Docencia,
otros programas de capacitacién para maestros universitarios en
1os afos 70, es de tal importancia esta influencia del 68 en la
relacién masstro alumno, en la discinlina, gue le hemos llamado

ruptura ...

rambién marcamos cambios en el curriculum universitario en
los afics 70 con una fuerte influencia de la planeacién por
objetivos. Esto no se dio sin contradicciones, pues como sefiala
la maestra Alicia de Alba, en el campo tedricc existen
planteamientos que pueden estar superados, perc cuya incidencia

en lo procesal-pridctico sea de primer oxrden,

La influencia del movimiento estudiantil del 68 en las:

* ... rutinas y practicas diarias que dan forma a las relaciones

-
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sociales en el salén de clases, esto es, el curriculum oculto
de la educacién.” (Giroux 1992,23) y en nuestra UNAM es
evidente, y se observa gue se han modificado los habitos y
costumbres de 1os sujetos cuando interactian con las formas
impositivas fueron criticadas por los alumnos o autocriticadas
por los maestros mismos, con lo cual se vieron obligados a
intentar cambiar. Esta influencia del movimienteo estudiantil de
196R, es de gran impertancia en la relacién maestro-alumno, en
ia decisién de adoptar una posicién dentre de la disciplina de
la pedagogia y en el desarrollo de una practica profesional por
los egresados de la UNAM. Es muy importante tener lo dicho en
consideracién pues: “Al no tomar en cuenta las formas sociales
y culturales que legitiman a la juventud y sirvea para darles
o restarles poder, los educadores corren el riesgo de ser
cémplices de silenciar y nulificar a sus estudiantes.” (Giroux

1991, 148).

La UNAM en particular, y en general el: ™...aparato
educativo es un espacio de 1a socledad donde se establece una
lucha ideolégica por la hegemonia de un proyecto politico-
social en su concreciédn educativa, {...)}" {Bravo, Maria teresa
en (Alba de 1990,165)). Recordemos entonces que en la UNAM
Maestros y Alumnos cumplen papeles complejos y gque si bien
“(...) hay que repetir que ensefar es y debe ser el fin de los
maestros; y que aprender, es el fin de los estudiantes” (Robles
1977,41), el estudiar el 68 nos muestra la necesidad de que
nuestra UNAM este cerca de la sociedad, asi como la de que el
saber universitario busque estar cerca de la problematica

nacional en un sentido amplio.
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El estudiante de la UNAM, al ingresar a ella, situandose
en condiciones y conocimientos especificns, dentro de una
sociedad desigual y ademas accediende a nuestras herenclas
culturales occidental y mesoamericana criticamente, tiene un
rango de poder, el uso de el constructivamente es una
posibilidad a estimularse por el curriculum universitario, en
el 68 se hizo uso de ese poder, su estudic pretende enriquecer

nuestro actuar presente.

Para abrir espacios universitarios y como consecuencia del
movimiento estudiantil del 68, se apoyaron, por ejemplo los
proyectos de los Colegios de Ciencias y humanidades, de las
ENEPS, de la UAM, de la Universidad Abierta, y otres, esta
situacion fue propiciando en algunos pensadores universitarios,
el imaginar nuevamente, el transformar a la sociedad desde la
universidad, ahora en un plano distinto, educativeo, tomando por
ejemplo, de la realidad los objetos a estudiar, pero no a
estudiar contemplativamente, se toman como “objetos de
transiormacién” a ser estudiados de wna manera nueva vy
modificadora, estc se experimentd en la Universidad Autdnoma
Metropolitana, los resultados quiza no fueron los deseados,
pero la impertancia de la experiencia, la riqueza de las
discusiones pedagdgicas, alimentada por la presencia de
diversos pensadores latinoamericanos {expulsados de sus paises
por ser sospechosos de tener ideclogias diferentes a las de las
dictaduras), la consideramos en este trabajo algunos de los
nueves elementos pedagdgicos y educativos surgidos a partir del

68.
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Un estudio detallado de las aportaciones de los diversos
pensadores participantes durante los setenta y ochenta en el
crecimiento, transformacién e incluso surgimiente de las nuevas
universidades, carreras, planes de estudio, didacticas ¥
estudios sobre lo curricular en México, escapa a las modestas
intenciones de este estudio, pero sirva recordarlos para
coincidir en gue el movimiento de 1968 sigue presente. Demos
alqunas lineas sobre 1os elementos pedagdgicos y educativos
surgidos a partir del 68, partamos del desarrollo de centros de
investigacién especializados en lo educativo, asi en 1a UNAM el
desarrollo del CISE, CESU. En el IPN, el CINESTAV y de la
influencia de tedéricos diversos entre los que destacamos a
Paulo treire, desde los 70, y Angel Diaz Barriga y Alicia de
Alba Ceballos durante los ochenta,

yn elemento a tener en cuenta en toda planeacidn
pedagdgica presente o futura es la imposibilidad de determinar
los cambios sociales solo desde la universidad. Es decir una
imposibilidad de, lo que podriamos llamar un determinismo
educativo. La experimentacién de este determinismo Y su juicio
critico lo consideramos otra de las aportaciones del 68 en el

campo educativo.

k1l hacer crecer a nuestro pais culturalmente, dando
educacién de altisima calidad no solo a uno o dos elegidos,
separados de su sociedad, es un elemento a tenerse presente,
asi como, la importancia de la comunicacién universidad-
sociedad la hemos remarcade en este trabajo a través de ias
brigadas del 68. Pero a de evitarse el equivoco de abrir ias

puertas de la universidad a un nimero excesivo de alumnos, a
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los que sea imposible educar decorosamente, esto seria ignorar
que la UNAM tiene entre sus tareas la formacién rigurosa para
el ejercicio profesional y también, no reconocer gue la
infraestructura es limitada, como lo seftala el Dr. Gonzalez

Casanova en el punto anterior.

Al hablar sobre la calidad de la educacién de los alumnos
de la Universidad Nacional, nos asomamos a un intenso debate
sobre el tema en las décadas de nuestro estudio. Este debate
versaba sobre: la determinacién de las materias que han de
formar un plan de estudios profesional en particular, del valor
curricular de cada uno de ellas, del nimero de horas dedicadas
a esa materia, del programa de la materia, asi comc el respeto
de la libertad de catedra. Estos son algunos de los elementos
gue influyen sobre los juicios de la calidad de la educacidn de
los egresados de la UNAM, entre otros de diferentes grados de

dificultad.

La calidad de la educacién universitaria estara pues
multideterminada, una de las determinaciones, estarid dada por
las condiciones econdmicas actuales de nuestro pais, en las
cuales la racionalizacién de los recursos pablicos es
considerada una tarea de primera importancia (situacidn similar
a otros paises latinoamericancs), y como hemos visto la tarea
universitaria es sometida a miltiples evaluaciones tanto
internas de ia institucién, como externas o

interinstitucicnales.

Las influencias del meovimiento de 1968, las rupturas y los

nuevos estudios pedagodgicos respecte a la calidad de 1la
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educacién de nuestra UNAM son maltiples, podemos conclulr que
el interés principal del Sistemna Educativo Universitario
Nacional es o debe ser la apropiacién del estudiante de una
serie de conocimientos, aptitudes y actitudes gue le preparen
para resolver problemas reales, tedricos © practicos de la
sociedad mexicana. En esta tarea los principales actores son el
maestro y el alumno, ovaluar la tarea del alumno es una de 1las
actividades de los profesores, para evaluar 1la tarea del
profesor existen diversas instancias institucionales, para
evaluar la institucidn existen diversos drganos
ipterinstituciconales, consideramos central para el proceso
educativo, se logre establecer un didlogo entre maestros Yy
alumneos, y también entre ambos ¥y Su sociedad, su realidad, sus
historias. En todos los niveles de evaluacién debe haber una
constante revisién pedagégica tanto de los elementos evaluados,

como de los instrumentos utilizados para su evaluacién.

Otre elemento mas a tener presente en la planeacién
pedagégica, 28 la importancia de estudios profundos sobre los
valores de la sociedad mexicana y COmO la sociedad los espera

ver enriquecidos por los universitarios.

Es de tomarse en cuenta los estudios sobre la UNAM, la
diversidad de papeles que sé& eSperan jueque la WUNAM y los
universitarios, en los diversos momentos histéricos. En el ©8
se situd el debate entre proyectos de nacién, hoy ademas

debemos considerar las alternativas dentro de la globalizacién,

Como hemos dicho trabajamos en este momento con ia nocidn

de curriculum con 1a sintesis de elementos culturales
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{conocimiento, wvalores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativo. {Alba, de 1991
B,38) La universidad es permanente proyecto de futuro, como
hemes wvisto en el punte anterior es deseable estudiar
criticamente las discusiones sobre 1lo curricular a nivel
mundial y la importancia de la diversidad cultural en torno de

nuestra UNAM.

La discusién de que, en qué forma y cdmo enseftarse es un
nivel de discusién importante, pensar en ello nos lleva a
cancluir con la idea de la maestra Alicia de Rlba Ceballos de
que: la determinacién curricular se encontrard en el conjunto
de la sociedad mexicana, en el conjunto de las determinaciones

sociales y en ningin otro lado.

En la lucha por determinar la funcién social de la UNAM
dentro del sistema educativo nacional. Se encuentran antinomias
como las siguientes: como universidad de élite y excelencia
{desde la perspectiva neoliberal), o como universidad de y para
el pueble: como universidad de la ciencila e independiente de 1o
social o como universidad en y con la sociedad, como segunda
opcién después de las universidades privadas de élite o como
universidad nacional abierta a la cultura internacional: como
universidad al servicio de la transnacionalizacién de la
cultura o de la universidad luchando por una globalizacién
democratica., En esas luchas sigue presente el movimiento de
1968 y de ahi puede continuar surgiendc elementos pedagégicos
gue enriguezcan actuar de 1os miembros de la UNAM. Y en nuestra
especialidad. La transicién de estos contenidos del plan de

estudios, estd asociada AdemAs con el curriculum cculto.
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La aplicacién de estos elementos pedagdgicos dependera,
por ejemplo, del cambio de rectores por movilizaciones v
conflictos sociales académicos o estudiantiles. La aplicacién
de les elementos pedagdgicos también dependera de la
investigacién educativa: “Aqui se entiende por investigacién
educativa” el conjunto de acciones sistemiticas vy deliberadas
que llevan a la formulacidén. disefio y produccién de nuevos
valores, modelos, sistemas, medios, evaluaciones,
procedimientos y pautas de conducta en los procescs educativos.
ta LE se relaciona con la inncovacién educativa, {...)
"” (Latapi, 1994,14) y en este trabaio se da cuenta de que
algunas de las pautas de conducta, de los valores, modelos,
etc, de nuestros actuales estudiantes y profesores, son

aportaciones del movimiento estudiantil de 1968,

Ahora agreguemos que este es, en muchos casos un cambio en
como el sujeto se representa a la sociedad y asi mismo en la
sociedad, esto es un cambio ideoldgico, es decir un cambio en:
determinado y sus condicicnes sociales de produccién, (...)"
{Bravo, Maria Teresa en 23, 164) este cambic es de gran
importancia en el desarrello curricular, en especial de
curriculum oculte. En el Area de ciencias humanas y sociales en

la UNAM.

Las implicaciones del movimiento estudiantil de 1963, no
se dieron sdélo al interior del aula, cuando hemos dicho que
existe un Meéxico antes del 68 y otro después lo hemos

relacionado con la forma en que la gente ve su México.
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La influencia del movimiento estudiantil de 1968 al
exterior de la UNAM, pudimos apreciarla cuando hablamos de 1la
politica educativa del régimen de LEA { 1970-1976), en este
sexenio las visitas del presidente a las universidades fue muy
frecuente y marcd una linea de apertura al “dialeogo”, con la
intencién de compensar las heridas del €68 en el D.F. y de los
aftos siguientes en otros estados y en el D.F. (Garza de la
1986), esta apertura al didloge del gobierno federal no fue
compartida por los gobiernos locales o fue tomada de manera
diferente sin embargo es de notar el apoyo presupuestal a las

universidades durante este gobierno.

Esta influencia del movimiento estudiantil del 68 al
exterior de la UNAM no es extrafia, como dijimos en 2.2; “A lo
largo de nueve siglos, algunas de las mas diferentes revueltas
universitarias tienen en comin su caracter secularizador vy
antiautoritario. {...) Han sido una de las wvias culturales
necesarias para insiaurar y desarrellar las secularizacidn del
conocimiento, para establecer y preservar la relativa autonomia
del trabajo intelectual respecto de los poderes politicos y
religioscs, y para flexibilizar el conjunto de las relacicnes,

politicas “{zZermefho 1950,34).

La UNAM comeo parte del aparato idecldgico se ha visto
influenciada por esta lucha, pues en su labor diaria esti
dirigida en partes a buscar darle diferente sentide a las
cosas, esta lucha ideoldgica atafie, ademids de la UNAM y el
sistema educative nacional, a los poderes politicos vy

religiosos.



167

Al hablar de poderes politicos y religicsos, reconozcamos
que el poder no es un bien gue se pueda guardar hoy para mafiana
ocuparlo, esencialmente es una capacidad gque se usa o no se usa

en un momento determinado.

Coincidimos en que: “Podemos caracterizar el poeder, como
un concepto relacicnal histéricamente determinade que se ejerce
a partir de innumerables puntos de apoyo y dentro de un juego
de relaciones desiguales y moviles.® (Alba de 1990,161, cita a

Foucault) .

Los puntos gue fueron el apoyc del poder de accidédn del
movimiento estndiantil del 68, han cambiado, las diferencias
econdmicas entre el momento del 68 y nuestros aifios recientes es
una verdad tratada en otro punto, esto implica en la educacidn
dentro de la UNAM, un ejercicio diferente del poder: “Es claro
que el ejercicio del poder se manifiesta en cualguier escala,
pero estos tfenbémenos no se producen en el vacio sine gue se
hallan determinados por situwaciones estructurales, o sea que el
poder tiene como base y fundamento una estructura objetiva de
desigualdad social.” (Alba de 1990,162).

Otras condiciecnes nacionales, también han cambiado, en
varios trabajos sobre 1968 se c¢ritica el uso del poder
presidencial de manera autoritaria, y se recuerda la existencia
de otras posibilidades, el estudio del poder, puede hacerse
pues un estudio enriquecedor del 68 y de lo educativeo, que no

se trabajaré& en esta tesis.
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El 2 de octubre no fue un rayo en dia sereno, recordemos
por el momento que la mayoria de 1los hechos educativos
alrededor de la UNAM, son hechos sociales en los gque se da el
ejercicio del poder, gqueremos destacar en este punto la
influencia del movimiento estudiantil del 68 en los movimientos
scciales y universitariocs de los aflos posteriores y también su
influencia en aspectos econdnicos al tener repercusiones en los
planes de estudio y el presupuesto otorgado a las instituciones

de educacién superior.

Los miembros de la UNAM y de las instituciones de
educacidén superior mexicana, no son seres aislados respecto a
su entorno social, la integracidn del! movimiento estudiantil
universitario con el movimiento sindical en general, y de
trahajadores universitarices en particular, se da tanto por
apoyos, alianzas, acciones conjuntas, como por el paso de
algunos estudiantes, al paso del tiempc a movimientos
sindicales de empleados universitarios o de otras ramas, de tal
manera que la lucha por la democracia, central en el movimiento
estudiantil del 68, continua en los afnos siguientes, e incluso
hoy. Algunos de los actores de esa lucha fueron participantes
del proceso del movimiento de 1968, y muches otros se han
hacercado a una lectura critica del 68 para enriquecer su
actvar presente y decidir 1 uso de su poder. Mencién especial

nos merece el Ing. Heberto Castillo,...

El situarnos en México y reconociéndonos como un pais
multicultural, nos recuerda también la necesidad de que al
actuar en el campo educativeo, valoremos una de las ensefianzas

resultado de las brigadas del bE, esa férmula genial gue acercd
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a los universitarios a la realidad mexicana, en las cuales el
hrigadista trataba de entenderse con su pueblo, descubriendo la
llave de la humildad, y en las cuales nos dicen: “empecemos a

descubrir un idioma comin”, y a usar su poder.

Solo se puede descubrir un idioma comuin cuando se escucha
lo que nos dice el otfro, cuando se entiende aque la misma
palabra dicha por dos personas no siempre siganifica lo mismo,
y 86lo se habla un idioma comin cuande se habla con corazdn,
con conviceién con  compromiso con  la vida y con  su

transformacién.

£l &8 cuestiond lo social, la critica a los modelos
tedricos universitarios alejados del munde, fue posterior, la
alternativa, un modelo que lleve a la praxis, se puede decir
que en las demandas, y en las rupturas del 68 se impulsan

diversos cambios posteriores en los educativo de nuestro pais.

Nuestra UNAM es parte del sistema educativo mexicano. La
continuidad en el cuestionamiento a quienes pretender una
universidad de pequefiisimos grupos, la consideramos también
aportacién del movimiento. Unaz idea central del movimiento
estudiantil, 1la democracia implica no uniformismo, sino
equidad, y dentro de esta equidad, la posibilidad de acceder
criticamente al conjunto de conocimientos y costumbres de
nuestro puebio, de manera pluricultural, 1la democracia implica

educacidén universitaria no sclo para pequefios grupos.

Las demandas por una educacidn al servicio del pueblo que

impulse la igqualdad y la justicia, no son nuevas, se pueden



170

locaiizar por ejemplo en la revoluciodn francesa o en algunas
demandas de la constirnacién de 1917 en México o de 1a educacién
socialista en los afios 30, pero fue central en el México de los
70, en el cual como hemos visto, se pretendié por parte del
gobierno, minimizar la herida que habia dejado el 68 abriendo

espacios universitarios.

Sin embargo hemos visto, en este trabajo a la educacidén
como producte histérico~social por lo cual considerames que;
“{...) ningun tipo de reforma educativa en general, ¢ por
niveles, que persiga fines democratizantes logrard su cbjetivo
sin antes poner en tela de juicio las funciones tradicicnales
que le han sido otorgadas al sistema educativo; es decir,
ningin intento por reinterpretar, por modificar vy/o por
refuncionar la educacién tendrd efectos democraticos, va que la
educacidén no es la dnica directamente propiciadora de 1la
situacién de desigualdad social en el pais.” (Pacheco 1981,18)

si se pretende de manera aislada.

Es 1importante al hablar de 1las repercusicnes del
movimiento estudiantil de 1968 en los afios posteriores v en el
presente, recordar gue la reglamentacién al articulo tercero
constitucional, es decir La Ley lFederal de kducaciédn se decreta
en 1973, no casualmente durante en el sexenio que tratd de
relegitimarse y hacer olvidar el 68, con visitas constantes a

las universidades publicas.

La reglamentacidn incluida en dicha ley, podemos decir que
es un primer intento para dar un marco mas detallade con el

cual interpretar lo dicho en nuestra constitucidn respecto a la
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educacién, y por ende para ajustar nuestro actuar a un marco

definido y no cambiante segiin el Presidente en rturno.

El actuar en el presente €S un compromisco y una
oportunidad, hacerlo desde el Aambito educativo y cultural de
ia UNAM hoy, nos recuerda que México es un pais plurilingie y

multicultural.

Lo nunca visto en México se ha dado en los afios recientes;
El triunfo de un partido de oposicién en elecciones para;
senadores, en gobernadores e inclusc en el gobierno de la
Ciudad capital de nuestro pais. kl horizonte estd abierto, pero
no sélo hacia el triunfo, en una contienda democratica, de un
presidente de cposicidn o no. E1 horizonte estd abierto también
para contenidos y profesores mas democrdticos, dialcogando con
los otros y con el mundo. Es una posibilidad, los sujetos
sociales gue tengan el valor y conviccién de transformarse en
actores sociales dentro del salén de clases, o© en la
investigacidn educativa, © en la vida politica influirdn en su

devenir.

La fuerte relacidén que hemos sostenido existe entre lo
social y lo educativeo, implicd gue la joven disciplina de 1la
Pedagogia en México, en el aflo de 1968, sufriera una gran
influencia, kn estos anos la influencia de la administracién en
lz pedagogia intenta suplir el predominio del tratamiento
filoséfico del quehacer educativo y otras ideas nuevas e
incluso criticas fueron siendo aceptadas come propias del campo

educativo.
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En npuestro México, en el que ha reinado por muchos afos,
la cultura del miedo, la cultura de ver como se actruaba, de
acuerdoc al lider charro, al presidente municipal, en 1968 se
cuestioné y se actud, lo cual es un campbio fundamental para
entender otros, al estudiar la UNAM en los afios siguientes
hemes considerado pertinente tener en cuenta: “La nocién de
Michel toucault de que el poder tiene su lugar de accidn en el
cuerpo, en la familia, en la sexualidad, asi come en la
naturaleza misma del aprendizaje, nos recuerda que las
relaciones de poder recaen en algo mas que en la mente.*®
{Giroux 1988,158). Méxice después del 68 es un territorio mas
propicio para protestar, actuar, cambiar, esto se extiende al
&drea de la educacidn superior y para el actuar de 1los
pedagoges. Asi como la inhumana realidad de los campos de
concentracién en Europa de la segqunda guerra, rompe con el
encanto de la ciencia positiva, al mostrar una realidad que no
se ajusta a la teoria, el 68 mexicano cuestiono y cuestiona los
razonamientos cientificos que baséndose en la ciencia olvidan
la realidad, “Auschwits. tue alli donde el problema de 1la
modernidad se hizo patente. Si la modernidad alcanza su momento
supremo de autoceonfianza con la afirmaciédn hegeliana de 1la
identidad consumada de lo real y lo racicnal, Auschwitz revela
la vacuidad de la proclama.” (Fridman 1986,13) En la realidad
mexicana podria afirmar la escuela de Francfort al recordar el
68, existe una cierta semejanza, pues si; “La gran preocupacién
de la Escuela de Francfort al recordar el 68, existe una cierta
semejanza, pues si: “La gran preocupacidén de la Escuela de
Francfort es esta paradeja moderna de la racionalidad

irracional.” (Fridman 1986,13)el 6B es para muchos mexicanos
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una demostracién de esta paradoja, delorosa, pero que nos

invita a imaginar como cooperar para lograr un mejor futuro.

En las décadas posteriores al movimiento estudiantil de
1968 existe en el campo de lo educativo discusidn entre la
planeacién por objetivos o planeacidn por el proceso de
enseflanza, también se debate la funcidén de los profesionistas
nniversitarios como agentes preparados para insertarse en el
mercado laberal o come sujetos activos de la transformacidn
social, también podemos menciconar el debate entre si la
preparacién profesional de los egresados de la UNAM debe ser
una preparacién centralmente para el desarrollo perscnal o debe

ser una preparacidén para la independencia nacional.

Podria alguien preguntarse si en estos cambios en la
disciplina también tuve influencia alguna el movimiento
estudiantil de 1968, noscotros sostenemos gue si, ademés de los
argumentos que se pueden encontrar a lo largo de este trabajo,
agregamos la reflexidn, que quienes lo wvivieron; ; cbmo ver
igual el mundo después del 68 ?. Ademids en el enriguecimiento
del campe educativo, es de importancia la “apertura
democratica” de los gobierncs posteriores al 68, lo que
facilité el ingreso de pensadores latinocamericanos perseguidos
por goblernos dictatoriales en sus paises y facilitd también la
extensién de la matricula vy de la labor educativa. Dentro de
todos estos aspectos interesantes para la labor pedagdgica el
movimiento estudiantil de 1968 ha tenido repercusiones

importantes.
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Estos cambios son notorios como hemos dicho en la practica

educativa continua y también en los discursos edoacatives y

sobre lo educativo.

Para los estudiantes de pedagogia pues, es importante
tomar en cuenta que: “No hay relacidén de comunicacién o
conocimiento gue no sean, inseparablemente, relaciones de
poder.” (Bordieu 1990,40), cuande lean o elaboren un discurso

sobre el 68 o curalquier otro movimiento social.

Como dijimos en 1.3, en 1las relaciones de poder es
importante el papel de la violencia simbdlica va que; “ (...} el
control de clase se constituye mediante un sutil ejercicio del,
poder simbélico que llevan a cabo las clases dominantes para
“imponer una definicién del mundo social que sea consistente
con sus intereses”” (Giroux 1988,154 cita a Bordieu), las
reiaciones de poder, las hemos encontrado a lo largo de este
trabaje, en la UNAM, en lo social y en la disciplina
pedagdgica, El contemplar las relaciones de poder tanto en la
asignacién de presupuestos, come en la definicién del
curriculum, enriquece nuestro gquehacer pedagdgico. El
contemplar las relaciones de poder tanto en la asignacién de
presupuestos, como en la definicién del curriculum, también lo

enriquece.

8i por curriculum se entiende a la sintesis de elementos
culturales; ;cémo podemos los pedagogos participar ern 1la

determinacién de 1o que ha de incluirse en &l.
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Salta a la wvista la importancia de una preparacion
profesional fuerte en conceptos, en dominio fedrico del campo
educative, y en el cual es central una nocién, de Paulo Freire
la de concientizacién como; “Un procesc que invita a los
estudiantes a comprometerse criticamente con el mundo y con los

otros; {...)” (Giroux 1991,14}.

Este trabajo es un pequefo esfuerzo en ese sentido.



3.3 Algunas aportaciones educativas de ese pericdo

histdérice al presente.

Al darle importancia dentro de la educacidén a la
concientizacién, en el punto anterior, le damos importancia al
estudioc del! pasado y también a imaginar el futuro. Para
nosotros el pasade o el futuro de lo educative de nuestra
nacién, tienen importancia en 1a medida en la cunal, en el
presente, hacemos uso de elles para comprender vy dar

significado y direccionalidad a nuestros actos.

A lo largo del presentée trabajo hemos destacado la
importancia de considerar a la educacién superior alrededor de
la UNAM de manera interrelacionada, no aislada de su entorno

social.

£l movimiento de 1968 es una muestra de esa interaccidn
donde el modelo de la cultura occidental prevaleciente en la
UNAM es confrontado con la cultura diaria del México profundo,
por algunos estudiantes y académicos, con esto se puede
apreciar como dijimos ya que la determinacién curricular esta
en el conjunto de las determinaciones sociales y en ningin otro

lado.

Actualmente nuestra educacién superior es un poco
diferente de la que existia en México en 1968, los cambios por
las innovaciones tecnolégicas, por la diferente distribuciédn de
la riqueza y por la mayor posibilidad de acceso a las escuelas
primarias, como hemos visto son impactantes. También hoy la

funcién de nuestra UNAM es diferente a la que teniz en los &0,

176
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el crecimiento de ias universidades privadas y estatales es

importante.

Los puestos de trabajo y los requisitos para ellos, a los
que aspiran los egresados de nuestra UNAM son diferentes, y
compiten contra egresados de escuelas privadas entre las cuales
hay algunas propensas a aceptar recomendaciones de las empresas

mas importantes sin mediar un jricio académico o pedagdgice.
Cierte hemos visto que después del 68 se impulsé una

reforma educativa, iniciando por “Educacién para todos”, que

postuldé como principales objetiveos (que no se lograron);

1) democratizar el acceso a la educacidn

2} modernizacién pedagdgica y cientifica

3) economicismo programatico, como eje de la educacién
4) pluralismo doctrinaric y autonomia académica
%) creacién de componentes complementarics a la

educacién. {(Prieto 1997,115)

Pero dicha reforma respondiendo a la lucha de los grupos
en el poder, en la UNAM se concreto en la politica de Soberédn,
la cual, estructurd la desarticulacién de los movimientos
estudiantiles; la estabilizacién del crecimiento del
bachillerato para evitar la masificacién de la matricula; la

desarticulacidén del sindicalismo asi como la descentralizacién
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gecgrafica de las licenciaturas en 5 planteles de ENEPs. La

areacién  de las  escuelas respondié a una modernizacian

conservadora. {Prieto 1997,115).

Durante los 70, 80 y 90 esto se debatid pedagdgicamente
(UAM, CESU, CISE, etc ) y en esta discusién se enfrentaron los
objetivos de transformacién vs determinismo educativo,
determinismo econémico, etc. Podemos mencionar algunos autores
come Ragquel Glasman, Angel Diaz Barriga, Alicia de Alba, entre
otros y en estas discusiones se confrontaren un autor con otro,

e inclusc consigo mismo.

En los 1inicios de los 706G, se puede apreciar como el
crecimiente de las universidades parece responder mAs a un
interés de control peolitico, gue a algun interés cultural o
educativo. Como resultado entre otras cosas del movimiento
social de 1968 y de los cambios econémicos de los cuales
hablamos en el primer capitulo, se puede hablar en México de un

gran crecimiento de la matricula durante la década de los 70.

Ante los problemas vividos durante nuestro periodo de
estudio, y los engrandecidos recuerdos de la UNAM de los 30 &
40 gue pregonan el volver a una muy pequefla UNAM como solucién
magica, oponemcs comoc preopuesta al presente, el reto de
imaginar como lograr una gran UNAM con calidad-comunicacién con
nuestra sociedad, con integracién a los esfuerzos de solucidén
de lo que la sociedad ve como problemas, y capaz de luchar por
lograr para México integracidén internacional y oponerse a un
papel de sumisién de nuestro pais, frente a las grandes

potencias. kn la integracién internaciconal que los avances
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tecnolégicos y de comunicacién aceleran, a de idearse vy
lucharse per upa organizacién  internacional del  trabaio

democratica.

Recordemes que vivimos un mundo cambiante, hay que notar
que: ™“Ahora estd emergiendo un sistema internacional de
produccién organizado por las corporaciones transnacionales” .
(Chomsky 1985,50).

Durante las Gltimas décadas se ha intentado el trabajo en
grupos de aprendizaje y la interaccidén social mediante las
practicas de campo profesionales, trabajo importante, peroc en
muchos casos intentado, en una légica que atribuye a la
educacién la capacidad de dirigir el devenir de nuestra
realidad econdmica, politica, cultural, etc., atraves de 1o se

ensefila o no en las aulas.

8in embargé nuestro pensamiento se acerca m&s al no
pretender una determinacién social a través de la determinacién
curricular, sino a una currucula universitaria en la cual
encuentren cabida las inquietudes sociales propias de ser
estudiante en aprendizaje de las herencias culturales tan ricas
de nuestro México, la mescamericana u y la occidental. Un
curriculum universitario abierto a ser enriquecido por las
experiencias miltiples de lo educativo, por las brigadas, por
el cogobierno, por el financiamiento privado a ciertos
proyectos, por el financiamiento gubernamental a otros menos
rentables pero no menos importantes. un curriculum abierto

seria otra de las propuestas que retomamos del 68.



180

Hemos diche en el puntc anterior de este trabajo que un
estudio completo de las aportaciecnes de los diversos pensadores
participantes durante 1los setenta en el <crecimiento,
transformacidn e incluso surgimiento de las nuevas
universidades, carreras, planes de estudio, didacticas vy
estudios sobre lo curricular escapa a las modestas intenciones
de este estudic. Sin embargo aspiramos a poner algunas bases

para esto,.

PDigamos una vez mads gue una de las aportaciones
fundamentales del movimiento estudiantil de 1968 es el
sentimiento de lucha por la democracia y desde el campo
educativo la demccracia es; "{...} pesibilidad para todos los
jévenes de ejercer el derecho al aprendizaje universitario, que
es también trabajo intelectual, funcién social y prerrogativa

académica." (sZermefio 1990, 36).

Hablamos de democracia en México y en la UNAM, marcando la
importancia de comprender a la UNAM, no comc una universidad
occidental més, sino como una en la cual se posibilita 1la
reunién de las culturas occidental y mesocamericana es una de
las ideas que se desprenden de este trabajo, en el 68 ambas
estuvieron presentes, proponemos que el reconocimiento de 1la
condicién multicultural y plurilinglie de México, se integre en
la curricula universitaria, el 68 y otros movimientos

estudiantiles nos hablan de la importancia del didlego.

En el crecimiento de la UNAM durante los setenta, el
centro de didActica y el programa de especializacién para la

docencia, manejaban ya en sus cursos de formacidn a profesores
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de 1973-74:"ciertos criterios de Freire respecto a la manera de
entregar la informacién a los sujetos para que ellos la
devolviesen integramente y desde una concepcidédn didactica que

se intentaba actualizar." {(Arredondo 1989.58;}.

Hoy dia la didéctica en México, en nuestra UNAM, y en
nuestras aulas de pedagogia de la ENEP Aragén sigue cambiando
y estd sujeta a miltiples influencias. Mencionemos la
incorporacidén cada vez mayor de las computadoras al saldn de
clases, a la facilidad de consultas bibliograficas y de

comunicacién por INTERNET.

La UNAM trata de formar profesionistas utiles a su
sociedad, y al estar la sociedad mexicana cambiando dentro de
un mundo cada vez mas pequefilo, globalizado, se requiere
impulsar a los universitarios a imaginar nuevas scluciones ¢
incluso nuevos problemas, en este interés pensamos al diidlogo,

alimentado siempre por la imaginacidn.

La imaginacién de elementos importantes para seolucionar
cada nuevo preoblema, la imaginacidn como una funcidn psigquica
compleja, dindmica, estructural; cuyo trabajo consiste en
producir -en sentido amplio- imAgenes, puede realizarse
provocado por motivaciones de diverso orden: perceptual,
mnémico, racional, instintivo, pulsional, afectivo, etc.:;
consiente © inconsciente; subjetive v objetivo {entendiendo
aqui como motivaciones de orden externo al sujete, sean
naturales o soclales). La actividad imaginaria puede ser
voluntaria ¢ inveoluntaria, casual o metddica, normal o

patolégica, individual o social. La historicidad 1le es
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inherente, en cuanto es una estructura procesali perteneciente
a un individuno. La imAaginacidén puede operar volcada hacia o
subordinada a procesos eminentemente creativos, pulsionales,
intelectuales, et¢.; © en ocasiones es ella la dominante y, por
ende, guia los otros procesos psigquiceos que en estos momentos

se convierten en sus subalternos.

La imaginacién actla en diversos niveles y contextos. kn
la wvida de wvigilia participa en perceptos, recuerdos,
conceptos, lenguaje..., en el ensuefic, en el sueflo, en la
creacién artistica o en 1la invencidn cientifica; en las
creencias colectivas (mitos), en los proyectos utdpicos. En
rigor, no queda rincén de la actividad humana que no esté

penetrado por preocesos imaginativos.™ (Noel 1988,21).

"La imaginacién desemperia un papel mediader entre
funciones: percepto-concepto; razdn-voluntad. Pero de aqui no
ha de inferirse su papel subordinado, sino gue en determinados
momentos su actividad puede ser la dominante del psigquismo.™
{Noel 1988,50).

"Sin imaginacién no es posible el conocimiento."™ (Noel
1988,72)" {...) la imaginacién es una funcién intencional,

sintética y temporal." {(Noel 1988,.42).

"la sintesis trascendental de la imaginacién es en tltima

instancia la que hace posible la experiencia." (Noel 1988,79).

"pa 1imaginacién denota los limites del conocimiento

posible. Hasta donde llegue la imaginacién, alcanza el
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conocimiento humano."(Ncel 1988,80) Sobre esto captamos un
amplio debate, consideramos qile la informacién ¥
racionalizacién de la infermacién y la experiencia de otras
generaciones es condicién sin la cual no progresa la raza
humana, el hombre mira lejos porque esta montado sobre hombros
de gigantes., ciertamente es m&s laborioso hacer deporte o
fisicoculturisme que no hacerle, perc lo laboricso no gquita lo
benéfico. Es mAs laborioso pensar en nuestro presente educarivo
retomando criticamente las experiencias del 6B, pero nos parece
mas eanriquecedor. Habra due aceptar por otra parte que
siguiende con la analogia, el hacer deporte lmplica riesgos de
lesiones o de dolores musculares, los cuales son m&s grandes
cuande no se hace de manera apropiada o bajo la gula de un
instructor, pero el hacerlo tiene beneficios muy grandes
suficientes para mucha gente para decidir correr los riesgos

censciente e inteligentemente.

" {...) lo que desec recuperar y Cconservar para nuestra
reflexidédn es el haber sefiatado la negacidn como un movimiento

inherente a los procesos de la imaginacién.”" (Noel 1988,129}.

La imaginacién “...,es el dinamismo psiquico tendiente a
desbordar el dato, por lo que la imagen exhibe una
sobreabundancia esencial respecto del persepto.” (Noel

1988,131).

En este trabajo hemos imaginado sobre el 68 y el presente;
"En suma, la imaginacién es una actividad intencional que pone
su  objeto; lo pone como irreal; implica negacién

{(distanciamiento de lo dado) y espontaneidad, todo lo cual
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puede plasmarse en un enunciado: la imaginacidn es una funcidn
de libertad.” (Noel 1988,133) " (...} al ponder de imaginar, en
todes sus matices e implicaciones como puede serxr: descubrir,
encontrar, inventar, fingir, improvisar, pero aun estar
extraviado, perdido, enajenado, desorientado, respecte de 1o

real." (Noel 1988,135).

"La imaginacién es un desafio del hombrea a la realidad"
(Noel 19RR8,144).

"Lacan nos ha permitido tomar conciencia que el problema
del lenguaje nos devuelve una vez mas al torbellino de la
imaginacidén, porque hablar de lenguaje implica aceptar la
capacidad de simbolizar, v ella sélo se alcanza a través de un

logrado desarrello de 1a funcién imaginativa."” (Noel 1988,191).

Por eso el lenguaje de las brigadas del &8 tuvo mucho de
imaginacién y el lenguaje que hablemos buscando un mejor futfuro

en lo pedagbgico y como nacidén, ha de tenerlo también.

bsta relacién imaginacidén- lenguaje pedagégico es

importante pues: "“ILa Imaginacidn hace pogible el lenguaje.

ksta relacidn no es unidireccional, es compleja pues en lo
educativo como en otros campos: FEl lenguaje fecunda la
imaginacion {determinandela de maneras diversas)."({Noel
1968,191}.

"Bien dice Lacan gque el hombre deviene humano cuando

simboliza. S6lo que es preciso agregar: o1 hombre simboliza
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cuando y porque imagina. " (Noel 1988,19%3) Imaginemos pues a
pAartir de nuestro interés pedagdgico y de las experiencias de

1968, ésta es nuestra propuesta.

El movimiente estudiantil de 1968 sembrd en México deseos
y oportunidades, durante 1la década de los 70 la influencia de
Freire y de otros pensadores golpea €1 tope que evita la
comunicacién, no s6lo entre gobierno mexicanc y pueblo, no
s6lo entre padre e hijo, sino también entre maestro y alumno;
los 80, como resaca de una ola trae el auge de la exactitud,
del tecnisismo, Y pareciera ser gue los intereses vy luchas de
los setenta han sido olvidadas, a fines de les setenta y
durante los ochenta la corriente tecnisista norteamericana
parece dominar tedo, organizacidn, elaboracién de objetivos de
acuerdo a normas, medicién de resultados y retroalimentacién,
sin embargo, en los finales de los noventa, el humanismo asoma
timido nuevamente, una educacién que avude a realizar al hombre
¥ nc a esconderlo tras una fria técnica puede ser un horizonte
deseable para la educacién de licenciatura en la UNAM de los
préximos afios, para intentarlo de mejor manera recuperemos las
axperiencias del movimiento del 68 y volvamos a imaginar v a

intentar hacer de la educacién un didlogo verdadero.

Queremos prevenir gque, guien se acerque a un estudioc del
#89 desde la perspectiva educativa, no sélo se vera impactade
per los hechos, sino también encontrard en este acercamiento la
posibilidad de acercar sus conocimientos sobre lo educative a
nuestro Méxice real, a é&se que no aparece en la primera plana
de nuestros diarios, ni en la seccidn de sociales, al que quiza

no escribe libre alguno, pere con su actuar, con su idea de
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educar a sus hijos escribe gran parte de lo que seran los

préximos afos de nuestro México.

Al iniciar este trabajo pedagdgico pensdbamos gque como en
el 68:* Se trataba de defender todo aquello en 1o que
creiamos...” (Rai? Alvarez Garin, en Poniatowska 1979,14)
ahora concluimos gque ademés se trata de dialogar todo aguello

en lo que creemos.

La UNAM en particular, y en general: “El aparato educativo
es un espacio de la sociedad donde se establece una lucha
ideolégica por la hegemonia de un proyecto politico-social en
su concrecién educativa, (...}” (Bravo, Maria Teresa en ALBA de
1990,165)) es importante la convergencia de esfuerzos en la
construccién de un mejor México para todos, para lo cual es
necesario un proyecto colectivo de pais no s6lo para este aho,
ni para este sexenio, lo cual nos recuerda los grandes cambios

sexenales de proyectos.

Construyamos dialogando de manera amplia y democratica un
proyecto de pais a cien o doscientos afios, podremos entonces
marcar en la educacién metas, valores a transmitir,
conocimientos, habilidades, también de manera amplia vy
democratica. Que este trabajo ayude a hacerlo posible es

nuestra esperanza.
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CONCLUSIONES

£l proceso de elaboracién de esta tesis, si bien en
sentido amplio se inicié en el momento mismo de principiar
nuestra formacién como pedagogos en sentido estricto comenzd,
al momento de buscar en la realidad un prcblema pedagdgico, en
el cual pudiéramos incidir en bien de nuestro pueblo. La
pretensién inicial bastante amplia nos llevd a tratar de
comprender la realidad total como un todo interrelacionado,

miltiple y complejo..

Comprender la realidad total suena bonite, pero tal
pretensién  después de miltiples tropilezos hubo de ser
reconocida como una ambicién exagerada y ser cambiada por otra
mas modesta, utilizar los conocimientos y habkilidades
adquiridos en nuestra formacién pedagbgica para la comprensién
profunda de algunos de los elementos pedagégicos, implicitoes en
un movimiento social particular del 68, de reflexionarlo para
un entendimiento del presente y que dieran la posibilidad de

actuar en una direccidn viable de futuro.

En este pequefo pero dificil paso, la lectura de algunos
trabajos sobre investigacién y metodologia nos fue de gran
utilidad, perc sobre tode el dialego critice constante con
npestra asesora la Maestra Lucero Argot vy el tratar de dialogar

con la realidad.

£l uso de la palabra didlogo ya habri despertandc en
algunos de los lectores la sospecha de que Paulo Freire fue

importante en este ftrabajo, ciertamente lo fue en diferente

188
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medida a l¢ largo del tiempo de su elaboracién, y es gue la
elaboracién de nociones sobre nnestra Area profesional es un
proceso constante, en el gue nuestra formacidn profesicnal es
la guia y nuestrc interés por nuestyos semejantes la razdn de

3er,

Una vez abandonada la pretensién de incluir todo en
nuestra investigacién, encontramos en la totalidad ... una
optica epistemolégica desde la cual los hechos asumen su
significacién especifica.” {bLe la Garza 1983,18), es decir
buscamos los diversos elementos de la realidad, siempre desde
la éptica del movimiento estudiantil de 1968, y de nuestro
interés en lo educativo, pertinentes para la comprensién de

nuestro problema, desde una posicidn marxista.

En el proceso de investigacidn, y en el de exposicidén, se
fueron encontrando miltiples direcciones interesantes vy
diferentes en las cuales se podria seguir investigando, hubo de
elegirse, entre las mas interesantes, aquéllas en las que la
disposicién o facilidad de acceso a informacién hicieran
previsibles mejores resultados, no siempre los mas rapidos. El
procesc de investigacién se enlazd con el de exposicidn en la
medida que lo expuesto en un principioc no se dio come alge
terminado y separado de lo siguiente a exponer o investigar,
sino se vio como una aproximacidén a un aspecto de nuestro tema
investigado, siempre Gtil para otra nueva aproximacidén o
reconstruccién de ic ya conocido y expuesto en nuestros
borradores y para continuar la construccién de nuestra

investigacién.
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En un principico elegimos el movimiento estudiantil de
1968, porgue su recuerdo, su presencia, sus preguntas, era un
dolor profundo y constantemente presente, al final el 68 sigue
presente, perc ahora desde nuestra perspectiva pedagdgica en
medio de su dolor se asoma una luz de esperanza, la

imaginacién.

Los cambios ocurridos en el México de los 60 a nuestroes
dias son asombrosos, en algunos momentos de la investigacidn,
nos parecié importante tratar de comprender, cémo los
apreciaban quienes los vivian, l10s resultados fueron miltiples,
come los sujetos que los vivieron ¢ tanto como los estudics que

sobre ellos se han hecho.

Desde nuestro interés pedagédgico, resultd central
comprender que la capacidad de recuperar de sus experiencias
elementos utiles a su vida diaria, para su labor profesional
como maestros universitarios o periodistas, ¢ cualgquier otra
actividad, se ve enriquecida por su formacidn profesional v por

el h&bito de la lectura critica.

Hubo otro elemento importante en el trabajo, pere gque no
se tuvo muy claro sino hasta casi al final de este trabajo, las
semejanzas de algunas consecuencias de las experiencias del
movimiento estudiantil de 1968, con el de otras sociedades del

contexto mundial, en otros momentos.

Hablo en particular de la posibilidad de aprovechar los
ricos resultados reflexivos sobre su sociedad, de por ejemplo

la escuela de Francfort cuesticnande las bondades de 1la
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modernidad solc en 1o tecnoldgico, si esta modernidad no se
tradiice en lo humano, lo que se ve claramente ante los errores
y horrores de las guerras mundiales en Europa, los campos de
concentracién..., de lo cual pudiera resultar el desencanto y
el compromiso de reflexién de su sociedad de algunos mexicanos

que vivieron el 68, ambos tienen semejanzas.

Hemos de reconocer cierta ignorancia vestida de
ingenuidad, en los principios de este trabaje, al inicio de
nuestros estudios profesicnales, cuando creiamos que el 68
mexicano era un hecho aislado, anecdético, totalmente
explicable por actitudes personales de un presidente o un
geueral de nuestro ejército. Este velo se ha ido recorriendo y
hoy lo comprendemos como un hecho social, en el cual también

hubo responsabilidades personales.

Un hecho social en el que la educacién formal
universitaria tiene una pequefia responsabilidad, la de
recuperar de 68 experiencias dolorosas, pero utiles para luchar
porque no se repita, la responsabilidad de preparar sujetos con
proyectos viables de future, de preparar para 21 diadlogo y no

para la represiédn.

Para los pedagogos se desprenden retos interesantes, como
preparar para el diAdlogo y para un buen desempefio en el campo
laboral, © como preparar para actitudes democrdticas en lucha

por scobrevivir en el campo profesiocnal...

kn este trabajco elegimos 1os aspectos cultural y econdmico

como centrales, para abordar las repercusiones del movimiento
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estudiantil de 1968 en la educacidn, considerindolcs
relevantes, por su importancia en el momento presente y por los
proyectos de futuro que se vislumbran, y en algunos de los
cuales nos vemos convocados a inscribirnos y/o moditicarlos, vy

en otros a resistirlos desde nuestra Area pedagdgica.

La idea inicial de lo que significa para nuestro pais la
Universidad Nacional, coincide con nuestra opinidén final de la
importancia indiscutible de ella, sin embargo este trabajo nos
ha mostrado gque es necesario recordar la existencia en nuestro
pais maltiples universidades publicas y privadas es varios
estados, las semejanzas y diferencias entre ellas son de
interés, en especial su posibilidad de constante

enrigquecimiento

cultural, frente al crecimiento pragmatisme que trata de

impregnar a nuestras nuevas generaciones.

Las universidades privadas en México durante nuestro
periodo de estudio (los 60, 70 y 80) crecieron en nimerc e
importancia, ahora crece la necesidad de no pensar en
universidades privadas como un todo homogéneo, o secundario,
debemos reconocer que ésa es un veta mas de la investigacién

que ahcra se distingue.

La necesidad de contar c¢on opiniones diversas de 1la
nuestra, pero con analisis critico que las sostenga, nos invita
a acercarnos a la nocién de intelectual, y a identificar a
guienes en México durante el presente desempeflan el papel de

intelectuales, asi por razones practicas de acercarnos a lo
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real, cobrd impeortancia el discurso de diverscs intelectuales
maxicanos. La rigueza de las ideas contenidas en dichos
discursos, proporcicona a cada paso retos pedagdgicos,
reflexiones sobre elementos gue se hace necesario conocer mas,
y un reto pedagdégico en el que intelectuales y estudiantes del

68 se acercan, el reto a imaginar...

Esta tesis pues es un cierre parcial de investigacidn
desde la posicidén pedagégica, de las influencias en los
procesos educativos universitarios del movimiento estudiantil

de 1968.
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