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L INTRODUCCION

En la presente investigacién se abordd el ejercicio docente en funcidn de la
comprension lectora; la cual se define como “...una actividad constructiva compleja de
caracter estratégico y que implica la interaccion entre las caracteristicas del lector y del
texto, dentro de un contexto determinado.” (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997; p.184).

Tradicionalmente, se reconoce la necesidad de mejorar las estrategias de comprensidn
lectora de los alumnos; tales como establecimiento del propésito de lectura, determinacién
de la importancia de las partes relevantes del texto, elaboracién conceptual o imaginal,
claboracién de mapas conceptuales o uso de estructuras textuales. Dichas estrategias son
necesarias para enfrentarse con éxifo en diversas asignaturas; desde el espafiol hasta las
matematicas, pasando por las ciencias sociales y las ciencias naturales. Los problemas de
aprendizaje y de comprensién de lectura han sido abundantemente investigados en funcién
de lo que hace 0 no hace, el alumno. Sin embargo, se ha perdido de vista a el docente, sus
intereses y acciones concretas en favor del desarrollo de las habilidades de comprension
Aun asi, el docente aborda la comprensién del proceso desde la perspectiva didactica del
problema, sin considerar la perspectiva psicosocial del mismo.

Todos los docentes, de escuelas piiblicas y privadas, enfrentan la necesidad de cambio
en provecho de sus alumnos. El cambio no puede imponerse, no puede ser demandado, de
ser asi lo 1inico que se lograria es resistencia al cambio. El cambio tiene que ser el resultado
que surge de las necesidades del grupo y su lider: el docente. El cambio estd determinado
en gran medida por el docente, su pensamiento ¢ interpretaciones acerca de lo que ocurre en
su saldn de clase; por lo tanto se trata de un fenémeno de naturaleza unica (Myers, 1995).
El reconocimiento del caricter singular del ejercicio docente circunscribe las caracteristicas
de las investigaciones relacionadas con el pensamiento del docente. Tales investigaciones
requieren disefios cualitativos.

El presente estudio tuvo como objetivo describir la funcién y el pensamiento didactico
del docente en las tareas relacionadas con la comprension lectora y las estrategias que
realiza el alumno. La documentacion de la practica del docente permite sefialar las

caracteristicas de su ensefianza; su pensamiento; asi como las acciones que se emplean
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para fomentar la comprension lectora de los estudiantes. Esta informacién permite provocar
la reflexion en los docentes y su accién en consecuencia.

Se aborda el estudio de casos de practica docente considerando la propuesta de Schén
(1992) en relacién con la competencia practica; y los resultados obtenidos por Munby
(1983; en Clark y Peterson, 1990) respecto a las amplias diferencias existentes en el
pensamiento de los docentes que pertenecen a la misma escuela e incluso ensefian la misma
materia demostrando diferencias en las creencias y principios de caricter idiosincratico.
Previamente a esta investigacién, se realizé un estudio piloto con el objeto de probar el
procedimiento, desarrollar los instrumentos pertinentes y realizar los ajustes que fueran
necesarios para lograr alcanzar los objetivos establecidos.

Al documentar el pensamiento, creencias y valores de los docentes, las actividades, los
mensajes, los materiales, explicaciones, las actividades de ensefianza y las interacciones
docente - alumno que suceden, se explica la dinAmica que ocurre en el salén de clase y las
repercusiones que esto tiene en ¢l proceso de ensefianza - aprendizaje. Sin embargo también
se determinan las acciones utilizadas para mejorar la comprension lectora .

El procedimiento involucra la filmacion de la practica de cada docente, descripeion del
video obtenido, entrevista al docente con relacién a la filmacién, comparacion del video
con los comentarios del docente vy clasificacién de la informacion utilizando diversos
criterios que en su oportunidad se detallan.

Los resultados apuntan hacia la concepcién de la comprensién lectora como una
actividad, en efecto, de caricter estratégico. Sin embargo, la habilidad del docente para
promover esa caracteristica estratégica de la comprensién lectora, varfa en funcién del
grado escolar en ¢l que se desempeiia profesionalmente.

A continuacién se presenta el marco teérico que fundamentd y enmarcé el estudio de
casos. En primer término se revisan los postulados tedricos en relacién con la comprension
lectora, su definicidn, ensefianza estratégica y evaluacién. Paralelamente, se comenta la
perspectiva de la psicologia social en relacién con el objeto de estudio. En seguida, se
comentan los procesos de pensamiento de los docentes. Finalmente se sefialan las

caracteristicas y recursos de la investigacion cualitativa.
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II. MARCO TEORICO

2.1 Comprensién Lectora.
2.1.1 Definicién
La estructura superficial y profunda de la lectura fueron definidas por Smith (1988)

para distinguir entre decodificacion y comprensién. La estructura superficial se refiere a las
letras o grafias, mientras que la estructura profunda se refiere a los significados que estin
en el lector. Puede haber diferencias en la estructura superficial y atn tener la misma
estructura profunda, y puede haber diferencias en los significados que no sean evidentes en
la estructura superficial.

Los elementos de la estructura profunda son conceptos o ideas y cuando se relacionan
forman proposiciones. Una caracteristica interesante de la estructura profunda es que
contiene - o el lector puede depositar en ella - informacién ausente en la estructura
superﬁdial. Es por esto, que estamos poco conscientes de la ambigiiedad de nuestro
guaje. Todas las palabras comunes de nuestro lenguaje tienen miltiples significados. La
prediccidon limita las alternativas probables y facilita la convencionalidad del lenguaje
escrito. Es decir; cuando el lector predice, reduce la ambigiiedad.

Orrantia y Sanchez (1994) sefialan tres componentes basicos implicados en la lectura:
el significado lexical, la representacién textual y la representacion situacional. El primer
componente se relaciona con el reconocimiento de palabras; el segundo y tercero se
relacionan con la interpretacion textual o comprension. El reconocimiento de palabras
implica extraer el significado de las mismas. La interpretacidn textual en funcién del
segundo componente, la representacion textual, implica organizar los significados en
proposiciones, reconstruir relaciones entre proposiciones, extraer el significado global y
asignar significado a categorias funcionales. La interpretacion textual en el tercer
componente, la representacion situacional, implica la movilizacidén de los conocimientos
previos.

Como sefialan Diaz-Barriga y Hernandez (1997, p.184) “... la comprension de textos,
es una actividad constructiva compleja de caracter estratégico y que implica la interaccion
entre las caracteristicas del lector y del texto, dentro de un contexto determinado”. También

indican que la complejidad de la comprensién lectora radica en las actividades de micro y
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macroprocesamiento. Se definen los microprocesos como aquéllos de caracter
relativamente automaético que estan relacionados con subprocesos de codificacién de las
proposiciones. Tales microprocesos son: identificacién de grafias ¢ integracidn silabica,
reconocimiento y analisis de palabras, andlisis y codificaciéon de reglas gramaticales y
sinticticas pertinentes, y establecimiento de proposiciones. Los macroprocesos son los que
estan relacionados con la representacidn proposicional y semdantica de naturaleza abstracta
y global del texto, y del "modelo de situacién” derivado del texto. Los macroprocesos mas
importantes son: Integracion de proposiciones, integracién y construccidén coherente del
significado global del texto, y construccidn de un modelo mental o de la situacién. Los
micro y macroprocesos interaccionan en forma bidireccional entre el lector y el texto, de
"abajo aarriba" y de "arriba a abajo".

Ademéas Diaz-Barriga v Hernandez (1997) seflalan que existen diferentes tipos de
estrategias que se¢ clasifican de acuerdo con el momento (antes, durante y después) en el

que ocurren durante proceso de la comprension de textos.

ilizan antes de la lectura se refieren al establecimiento del
proposito de lectura y la planeacién para enfrentar el proceso de comprension. Ejemplos de
estas estrategias son la activacioén del conocimiento previo, la elaboracién de predicciones y
- la elaboracidn de preguntas.

Las estrategias que se utilizan durante la lectura se proponen monitorear o supervisar la
comprension; por gjemplo, la determinacién de la importancia de las partes relevantes del
texto, subrayado, notas, relectura parcial o global, estrategias de elaboracién (conceptual,
imaginal, inferencial) y estrategias de organizaciéon como mapas conceptuales y el uso de
estructuras textuales.

Las estrategias que se utilizan después de la lectura se refieren a la evaluacidn en
funcién del propdsito que se establecio antes de la lectura. Para este efecto se identifica la
idea principal, se elaboran resimenes o se formulan y responden cuestionarios.

La prediccién tiene lugar gracias al uso de estructuras en las que se organiza la
informacién y que son convenciones culturales. A este respecto, Meyer (1977) basandose
en los resultados obtenidos en tres diferentes estudios, concluye que los lectores necesitan
tener una organizacion de las ideas que se les presentan. El tipo de organizacién de textos

que facilita en mayor medida el recuerdo de ideas es de “estructura alta” es decir, que al
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analizar el texto, la informacion principal se encuentra al inicio del mismo. Asi, los
formatos de los textos y el discurso utilizado de acuerdo a lo apropiado del caso son
estructuras arbitrarias en las que se basa la comprension, pero también son parte de nuestra

estructura cognitiva.

En el presente estudio se utiliza la definicidn elaborada por Diaz-Barriga v Hernandez
(1997) ya que considera tres elementos importantes en la comprension lectora, dichos
elementos son €l lector, el texto y el contexto. Ademas se considera a la comprensién como
construccion de significado lo cual coincide con lo sefialado por Smith (1988) y Orrantia y
Sanchez (1994). A continuacidn se presentan los modelos actuales de ensefianza. Estos
modelos coinciden en sefialar el caracter estratégico de la misma, lo cual apoya la

definicién previa de la “comprension lectora”.

2.1.2 Ensefianza estratégica.

debe ser de caracter estratégico. Alonso (1991) menciona cinco estrategias:
» Establecer el propdsito de la lectura,

Aprender a activar los conocimientos previos,

Emplear estrategias para deducir significados,

Identificar la estructura del texto v las ideas principales,

Y VvV ¥V Y

Regular y supervisar la propia comprension.

Burdn (1993) coincide con lo anterior y agrega:
Relectura,
Lectura selectiva,

Adaptacion de la velocidad lectora a las condiciones del texto e

YOV VYV VY

Instruccion directa y explicita.

En el aprendizaje estratégico se busca que ¢l alumno aprenda a aprender. Esto quiere
decir que €l objetivo es que los alumnos sean aprendices auténomos, independientes y auto-

regulados. Implica la capacidad de reflexionar en la forma en que uno aprende y actuar en
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consecuencia; requiere metas y propdsitos claros. Son varias habilidades y procesos que

estdn en constante perfeccionamiento. Segin Flavell (1993) existen tres fases de

adquisicion:

Deuando 1a estrategia no esta disponible;
2)cuando existe un uso inexperto de la estrategia; v

3)cuando existe un uso experto (flexible) de la estrategia.

En cuanto a las estrategias, existen varias clasificaciones de éstas en funcién de

diferentes criterios. Pozo (1990} considera el momento de uso de las estrategias e identifica:

#» Las estrategias de recirculacion de informacién en las que el aprendizaje no es
significativo;

» Las estrategias de elaboracién y organizacién en las que el aprendizaje si es
significativo;

» Las estrategias de recuperacion en las que el objetivo es el recuerdo o evocacidn de la
mformacion.
Palincsar, Winn, David, Snyder & Stevens (1993) sefialan seis modelos de instruccién

estratégica:

La Instruccidn Directa,

Modificacidon Cognitiva de la Conducta (CBM),
Explicacion Directa, |

Informe de Estrategias para el Aprendizaje,
Enseflanza Reciproca, y

Modelo de Ensefianza Estratégica.

Sin embargo comentan que algunos de ellos, aunque efectivos, se limitan a ciertos

contextos de enseflanza sin mostrar flexibilidad para su aplicacién en nuevas situaciones.

Este es el caso de la Instruccion Directa (Rosenshine, 1976) y 1a Modificacién Cognitiva de

la Conducta.
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Instruccion directa.

El término "Instruccidén Directa” lo introdujo Rosenshine en 1976  (Gersten,
Woodward v Darch, 1986) como una forma elaborada de ver todos los aspectos de la
instruccidén cuya piedra angular es la ensefianza sistematica y explicita de estrategias
académicas. Este enfoque pone mas énfasis en el estudiante que en el método y considera al
modelaje y la practica guiada como sus dos componentes basicos. Se entiende por
modelaje al procedimiento durante el cual se demuestra a los estudiantes exactamente coémo
aplicar un concepto. La practica guiada es el procedimiento durante el cual la docente

dirige a los estudiantes en la practica de conceptos.

Modificacion Cognitiva de la Conducta.

Este modelo toma elementos conductuales y cognitivos. Es conductual en el sentido en
que es estructurado y utiliza técnicas de reforzamiento. Por lo general, se cenira en
problemas particulares y no se preocupa por los antecedentes o la etiologia del problema.

Es cognitivo ya que su proposito es provocar un cambio en el individuo al modificar su

=

pensamiento o forma de razonar (Keigh y Glover, 1980). De acuerdo con Snider (1987)
existen tres modelos tedricos del CBM (Cognitive Behavior Modification). Tales modelos
son: El modelo operante, el modelo cognitivo-conductual y el modelo cognitivo. Los
modelos tedricos varian considerando el énfasis que pone en los aspectos conductuales o
cognitivos del CBM. Los modelos operante y cognitivo-conductual se distinguen entre si
por el grado en el que las consecuencias ambientales ejercen control sobre la frecuencia de
las respuestas. Para el modelo cognitivo, el objetivo del CBM es ayudar al desarrollo del
lenguaje auto-regulador que sea capaz de guiar la conducta; es decir, enfatiza la conciencia

hacia 1a propia habilidad para auto-regular la conducta.

Explicacion directa.
Enfatiza los procesos de pensamiento a fravés del modelaje. Sugiere que cualquier
habilidad puede convertirse en una estrategia. Para tal efecto, la docente debe proveer

explicitamente conocimiento declarativo (informar a los alumnos sobre el nombre,
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propdsito vy pasos de cada estrategia), conocimiento procedural (ensefiar a los alumnos
como se usa cada estrategia) y conocimiento condicional (informar a los alumnos cuindo
seria apropiado usar cada estrategia). Para que las habilidades se conviertan en estrategias,
la docente “piensa en voz alta” los procedimientos que necesita usar cuando existe
dificultad para comprender un texto, como el uso de la habilidad puede aumentar su
comprension y cuales son los pasos mentales que deben implantarse para usar las

habilidades estratégicamente (Palincsar, Winn, David, Snyder & Stevens; 1993).

Informe de estrategias para el aprendizaje.

Se distingue por emplear didlogo grupal para que alumnos y docentes comenten
pensamientos y sentimientos, sin embargo los resultados obtenidos con este modelo no han
sido alentadores. Consiste en 20 modulos sobre 4 procesos de comprension. Plan de lectura,
identificar el significado, razonar mientras se lee, y monitoreo de la comprension. Cada

médulo enfatiza una estrategia diferente y cada estrategia se ensefia en tres lecciones. Las

para aplicar la estrategia en contenidos escolares. Lo que distingue a este modelo de otros
son los didlogos grupales en los cuales docentes y alumnos comentan sus pensamientos y
sentirnientos acerca de las estrategias y su uso (Palincsar, Winn, David, Snyder &

Stevens;1993).

Enserianza reciproca.

Ha demostrado mejorar la habilidad de los alumnos para usar estrategias, mejorar su
comprension lectora en test estandarizados y evaluaciones basadas en ¢l criterio; también se
ha demostrado que estos resultados se han mantemdo con el tiempo y generalizado a otros
contextos. Centra su interés en la instruccion de cuatro estrategias que son ensefiadas y
practicadas como un conjunto de actividades complementarias que deben ser usadas
flexiblemente segliin sea sugerido por las necesidades del lector y las demandas del texto.
Enfatiza la colaboracion entre docente y alumnos para obtener significado del texto. En la
ensefianza reciproca, docente y alumnos toman turnos para dirigir el didlogo acerca del
significado del texto con el que se estd trabajando. El didlogo se enfoca en la generacién de

preguntas sobre el texto, resumiendo el texto, clarificando partes del texto que dificultan la
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comprension, y prediciendo la informacién que se dard més adelante basdndose en sefiales
dadas por el texto y su estructura. Las cuatro estrategias para comprender textos son: hacer
preguntas, resumir, clarificar y predecir (Hern&ndez, 1997; Palincsar, Winn, David, Snyder

& Stevens; 1993).

Modelo de Ensefianza Estratégica.

Es eficaz en la adquisicion y uso de estrategias asi como aprendizaje de contenidos.
Este modelo fue desarrollado en la Universidad de Kansas y surgié de un programa extenso
de investigacién interesado en el desempefio académico de alumnos identificados con
problemas de aprendizaje y bajo aprovechamiento. El modelo incluye objetivos académicos
y sociales: a)Promover el aprendizaje independiente con la ensefianza de estrategias
especificas; b)desarrollar habilidad en estrategias sociales especificas con la ensefianza de
estrategias apropiadas para la interaccién social; c)habilitar a los alumnos para que ganen
reconocimientos; y d)ayudar a los alumnos a tener éxito en la transicion de secundaria a
preparatoria. En el modelo de ensefianza estratégica se consideran dos fases de instruccién.
En la primera, o fase de adquisicién, el objetivo es ensefiar a los alumnos a aplicar la
estrategia en un ambiente con apoyos, fuera del aula regular. En la scgunda, o fase de
generalizacion, los alumnos aprenden a aplicar la estrategia en el aula regular (Palincsar,
Winn, David, Snyder & Stevens;1993).

La intervencidn sobre la comprension lectora también puede dividirse, sefialan Orrantia
y Sanchez (1994), en la mtervencién sobre el texto y la intervencion sobre ¢l lector. En
cuanto a la mtervencidn sobre el texto se propone la inclusion de:

Restimenes,

Organizadores previos (propuestos por Ausubel),
Objetivos v preguntas,

Sefiales como las que especifican la estructura del texto,
Sefiales que presentan previamente los contenidos clave,

Restimenes al final del texto, y

Y V. V. V ¥V V¥V V¥

Palabras que expresen la perspectiva del autor.
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Respecto a la intervencién sobre el lector proponen ensefiar las siguientes estrategias en
conjunto:
» Toma de rol activo en la lectura de textos expositivos,
» (Qeneracion de auto-preguntas para auto-dirigir y supervisar la propia comprension,
» Uso de patrones de organizacion o estrategia estructura, y
» Uso de habilidades implicadas en la extraccion del significado del texto.

Ademas, recomiendan incluir estas habilidades en las actividades escolares normales,
cuando se aprende una leccidn o cuando se redactan restimenes de determinado material. A

confinuacion se revisa la literatura relacionada con la evaluacion de la comprension lectora.

2.1.3. Evaluacion
Saber si un nifio ha comprendido un texto, no es sencillo. Segun Spiro (1977) al
relacionar informacion nueva con la informacidon que ya existia en esquemas previos

pueden existir errores o imprecisiones. En cambio, una “reproduccion exacta” del nuevo

38881 LLAW, — 3.8 Fo i

conocimiento puede ser sefial de que no ha sido relacionado con el conocimiento p
por lo tanto, dificilmente sera sigmficativo.

He aqui la importancia de la evaluacién. Esto representa un esfuerzo que debe
concentrase en intervenciones dentro del aula regular. La evaluacion puede versar sobre dos
aspectos: La evaluacién de la comprensidn lectora en los nifios y la evaluacidn de la
actividad docente en funcién de la comprension lectora.

Respecto a la evaluacion de la comprension lectora en nifios, Hancock, Turbill y
Cambourne (1994) distinguen entre valoracion o recoleccion de informacidn, y evaluacién
o interpretacidén de datos y toma de decisiones. Sefialan cuatro criterios que distinguen a la
evaluacion efectiva: Optimizar el aprendizaje; informar y apoyar decisiones del docente;
congruencia entre valoracion y teoria; vy obtencidn de informacion valida y confiable.
Aunque Pikulski (1994) seflala que tales criterios no son llevados a la practica en el
proyecto de Hancock, Turbill y Cambourne (1994), reconoce su importancia y utilidad.
Agrega que es lamentable que en este caso no se busque objetividad y sugiere que esto

puede deberse a una definicion estrecha del término.
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Por otra parte, Novak y Gowin (1988) sugieren el uso de los mapas conceptuales para
la evaluacion de la comprension lectora en los nifios una vez que se ha aprendido a
elaborarlos. Sefialan su utilidad para identificar relaciones erréneas u omitidas entre
conceptos y sugieren criterios de evaluacion.

Wallace, Larsen vy Elksnin (1992) sefialan la observacién, entrevista y andlisis de
errores de Goodman (1987), como técnicas de evaluacion de lectura. Puntualizan que los
docentes tienen muchas y excelentes oportunidades para observar a sus alumnos en
actividades relacionadas a la lectura. Las entrevistas e interrogatorios orales son técnicas
adicionales de evaluacién informal utilizadas para reunir informacién referente a intereses y
actitudes hacia la lectura y recoleccién de datos en cuanto a anilisis de palabra,
reconocimiento de palabra y habilidades de comprension lectora. El analisis de errores, de
acuerdo a Goodman (1987) permite recolectar informacion enfatizando la naturaleza del
error en lugar de la cantidad de errores; se analizan los errores considerando sus
caracteristicas graficas, sintacticas y semanticas.

En cuanto a la evaluacién de la actividad docente Arricla y Martinez (1997)
desarrollaron un cuestionario exhaustivo que versa sobre doce factores. Dichos factores
pueden identificar la existencia de una instruccién efectiva. Los factores son: Presentacién
instruccional, ambiente en el saldon de clases, cxpectativas del docente, énfasis
cognoscitivo, estrategias motivacionales, practica apropiada, compromiso con el tiempo
asignado a la tarea, retroalimentacién, instruccidn adaptativa, evaluaciéon de los avances,
planeacién instruccional y comprensién instruccional.

Hasta aqui se ha revisado el concepto de comprension, los modelos que se han
desarrollado para la ensefianza de la comprension lectora, y la evaluacion de la misma.

Sin embargo, no se debe perder de vista que el concepto de "comprensién lectora”
sustentado por cada docente no predice su conducta o practica docente, y viceversa. Es
decir, nuestras actitudes evaluadas por nuestros sentimientos hacia algin objeto o persona,
a menudo predicen de modo deficiente nuestras acciones o conducta. Por esta misma razén,
cambiar las actitudes u opiniones de las personas no necesariamente significa que

cambiaran su conducta.
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La explicacion de esta relacion entre actitudes y conducta es que ambas estan sujetas a
muchas influencias. Nuestras actitudes sélo predecirén nuestra conducta si esas influencias
s¢ minimizan o si la actitud es poderosa; de tal forma que exista una conexion fuerte entre
lo que pensamos, sentimos y hacemos. La relacion actitud — conducta también funciona en
sentido inverso, es decir, también actuamos de acuerdo a lo que pensamos. Esto se aplica
sobre todo en las ocasiones en las que nos sentimos responsables por lo que hemos hecho.
En otras palabras, buscamos més argumentos para justificar o explicar nuestra conducta. Se
han desarrollado tres teorias que explican por qué nuestras acciones afectan a nuestras
actitudes: La teoria de la autopresentacién, la teoria de la disonancia y la teoria de la
auntopercepcion.

a)La teoria de la autopresentacién sostiene que las personas adaptan sus reportes de
actitud para parecer consistentes con sus acciones. Los estudios demuestran lo anterior
pero también muestran que ocurren ciertos cambios de actitud genuinos.

b)La teoria de la disonancia y de la autopercepcion explican cambios de actitud. La
primera explica g
tomar una decisién dificil; para reducir esta tensidn, internamente justificamos nuestra
conducta. Esta teoria también explica que mientras menos justificacién externa tengamos
para una accion indeseable, mas responsables nos sentimos por €lla, por lo cual se produce
mayor disonancia y mayor cambio de actitudes.

¢)La teoria de la autopercepcién supone que cuando nuestras actitudes son débiles,
observamos nuestra conducta y sus circunstancias e inferimos nuestras actitudes (Myers,
1995).

Debe considerarse también que nuestra percepcién de la realidad no es pura o absoluta
y afecta nuestra propia percepcion asi como nuestros juicios de los demas. Se han
identificado seis tipos diferentes de pensamiento ilusorio; estas ilusiones son productos
secundarios de las estrategias de pensamiento que nos son muy utiles pero que también son
errores que pueden deformar nuestras percepciones de la realidad. Dichos tipos de
pensamiento ilusorio se explican a continuacion:

1.Con frecuencia no sabemos por qué hacemos lo que hacemos: Al respecto se explica
que muchas veces las explicaciones que damos por las acciones que realizamos son

diferentes a los procesos mentales que guian nuestra conducta; es decir, elaboramos
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argumentos convincentes para explicar nuestra conducta sin embargo, se ha descubierto a
través de la experimentacion que las razones reales que nos impulsan a actuar como lo
hacemos son diferentes a esas explicaciones.

2.Nuestras preconcepciones controlan nuestras interpretaciones y recuerdos: Se ha
demostrado que asi como nuestros juicios antes de enfrentar un hecho sesgan nuestra
interpretacion del mismo, de la misma forma nuestras preconcepciones influyen en la
manera como lnterpretamos y recordamos un hecho. Esto hace que una sencilla declaracién
sea interpretada de dos formas diametralmente diferentes.

3.Sobrestimamos la precision de nuestros juicios: Esta situacidén es conocida como
“fenémeno de confianza excesiva”. Se refiere a la facilidad con la que pueden encontrarse
datos o argumentos para confirmar nuestras ideas en lugar de considerar informacién que
pueda poner esas mismas creencias en tela de juicio.

4.A menudo ignoramos informacién util: Con frecuencia hacemos generalizaciones a

partir de un caso vivido que se nos ha referido o hemos vivido sin considerar datos

estadisticos que nos dan un panorar

r

Esto es explicado por el hecho de que es mas f:
estadistico.

5 Percibimos erroneamente la causalidad, la correlacién y el control personal: Esto
ocurre dada nuestra busqueda de orden en acontecimientos por naturaleza azarosos. Nuestra
tendencia a percibir los eventos aleatorios como relacionados nos produce una ilusion de
control: 1dea de que los eventos azarosos estan sujetos a nuestra influencia.

6.Nuestras creencias pueden generar su propia realidad: Se explica ¢cémo en ocasiones
nuestras creencias nos llevan a actuar de formas que producen su aparente confirmacién.
Nuestras creencias con respecto a otras personas pueden convertirse en profecias que se
cumplen a si mismas (Myers, 1995).

En relacién con este ultimo punto, es importante considerar las teorias que se han
desarrollado para explicar la conducta de los demas y nuestra propia conducta. Para
explicar la conducta se reconocen causas internas y externas. Por lo general, para explicar
la conducta de los demas identificamos causas internas como la personalidad o caracter y
les otorgamos rasgos, motivos y actitudes perdurables. Para justificar la conducta propia,

utilizamos causas externas. La teoria de la atribucién explica que el “error fundamental de
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atribucién” se refiere a la tendencia de los observadores a subestimar las influencias
situacionales y a sobrestimar las influencias disposicionales sobre la conducta de los demés.
Este error fundamental de atribucidn a veces se explica por la diferencia de perspectiva, es
decir, al observar a un individuo actuar o desenvolverse, centramos nuestra atencion en él y
no valoramos las circunstancias que lo motivan a actuar de ese u otro modo. Al percibirnos
a nosotros mismos, SOmos propensos a cometer el error que se conoce como sesgo de
autoservicio. Se refiere a la tendencia a culpar a la situacién por nuestras fallas mientras
que fomarmos el crédito por nuestros éxitos con ¢l fin de vernos “mejor que el promedio” o
proteger nuestra autoestima, en el sentido de historia personal, y autoconcepto, como
docente en este caso. Incluso las conductas de menosprecio y de reconocimiento de
incapacidad pueden proteger o realzar nuestra propia imagen (Morales, Moya, Rebolloso,
Fernandez, Huici, Marques, Péez, y Pérez, 1994; Myers, 1995; Shaw & Costanzo, 1982).
Por otro lado, se debe considerar que lo anterior sucede por ¢l simple hecho de ser

seres que vivimos en grupos; seres sociales. El docente pertenece a dos grupos dentro del

ey

que se le reconoce como lider

ambiente escolar: el grupo al cual ensefia o da clases yen e
formal; y el grupo de compafieros de trabajo entre los cuales se cuenta a otros profesores
que tienen similares funciones y al director (Bany & Johnson, 1975; Myers, 1995).

Hasta el momento se ha revisado la literatura en relacion con la comprension lectora y
la relacién entre conducta y actitudes. A continuacion se revisa la literatura relacionada con

el pensamiento docente en particular, dado que es el que se abordd en este estudio.

2.2 Procesos de pensamiento de los docentes.

Desde 1975, el NIE (National Institute of Education) de los E.U.A. fundamentd el

desarrollo de un programa de investigacion sobre procesos de pensamiento de los docentes
denominado “procesamiento de la informacién” en la ensefianza. . El principal objetivo de
este nuevo modelo de investigacion es describir la vida mental de los profesores, sus
antecedentes y consecuentes. Se considera al profesor como un agente, un mediador que
toma decisiones, reflexiona, emite juicios, tiene creencias, actitudes, etc. Se pretende
conocer como ¢l profesor define la situacién de ensefianza y cdmo esta definicion afecta su
conducta. El nicleo de investigacién es el analisis de los procesos cognitivos del profesor,

los cuales no pueden entenderse sin considerar los antecedentes internos y externos que los
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condicionan. La naturaleza de dichos procesos genera consecuencias para los alumnos y
para la ensefianza preactiva ¢ interactiva. Los procesos de pensamiento llevados a cabo en
las fases preactiva e interactiva inciden en los conocimientos, actitudes y destrezas de los
alumnos. Por dltimo, y aqui radica una de las novedades del modelo, los resultados
obtenidos por los alumnos pueden influir en los pensamientos del profesor, de forma que
los consecuentes pueden volverse los antecedentes (Marcelo1987; Pérez Goémez, 1987). El

siguiente esquema explica lo anterior.

— = T

Conse
/ cuencias
Antecedentes Procesos alumnos
] cognitivos
del docente ~ [Conse-
cuencias
cnscfianza
Figura 1

Los procesos de pensamiento del profesor inciden en tres momentos, especificamente
en: a)La planificacién, b)los pensamientos y decisiones interactivos, y c)las teorias y
creencias {procesos cognitivos). En cuanfo a este dltimo punto se sostiene que sélo se
lograra entender los descubrimientos sobre planificacién, pensamientos interactivos y las
imterpretaciones de los docentes, relaciondndolos con €l contexto psicologico en que éstos
planifican y deciden. En el caso de un solo docente, tal contexto psicoldgico esta
compuesto por una mezcla de teorias, creencias y valores parcialmente formulados sobre su
funcion y sobre la dinamica de la ensefianza y el aprendizaje. Por lo tanto, la finalidad de la

investigacion sobre el pensamiento didactico de los docentes es convertir en explicitos y
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visibles los marcos de referencia por medio de los cuales cada docente percibe y procesa
informacidn.

El tratamiento de la informacién y ejercicio profesional que un docente realiza se
considera un “arte” (Schon, 1992) que no se deriva unicamente del conocimiento
profesional provisto por las instituciones educativas pertinentes. La formacién que se
obtiene provee una racionalidad técnica que permite actuar en circunstancias tipificadas.
Sin embargo, rara vez el profesional se encuentra en situaciones tipicas; por fo general se
enfrenta a sifuaciones en las que encuentra rasgos de diversas situaciones y que por lo tanto,
conforman una situacién nueva. Estas sitnaciones nuevas requieren de una competencia
practica o “arte”. En los profesionales especialmente competentes se reconoce un ejercicio
“artistico” de su labor. Dicho arte es un tipo de saber, es una forma de uso de la
inteligencia que difiere del “conocimiento profesional” o informacidn profesional aportada
por las instituciones educativas superiores. Estas condiciones manifiestan la particularidad

que puede presentar el ejercicio docente.

L=}
Q

Concebir al profesor, v como consecuencia a la ensefianza, de esta
algjarse de principios positivistas sobre el modo de hacer ciencia, y representa una
aproximacion cualitativamente distinta. La investigacion sobre el pensamiento del profesor
asume un principio de singularidad de las situaciones educativas. Cada aula consiste en una
unica combinacion de personalidades, constricciones y oportunidades, no busca emitir leyes
generalizables acerca de los fendmenos que estudia. Las premisas metodoldgicas son
distintas: los criterios de validez interna y externa se cambian por el de validez situacional
(Pérez Gomez, 1987).

Los cambios en los principios conceptuales determinan también transformaciones en
las estrategias de investigacion. En primer lugar, los autoinformes de los profesores juegan
un papel importante como método de recopilacién de informacién. En segundo lugar, el
analisis estadistico inferencial no es esencial sino que s¢ aplican estadisticos descriptivos.
En tercer lugar, no se necesitan grupos control, ya que los disefios que se utilizan no son
experimentales (Marcelo, 1987).

La investigacidn sobre pensamientos del profesor asume algunos de los principios de la
metodologia fenomenolégica, en el sentido de indagar situaciones y problemas

individuales, unicos y especificos. El concepto de individualidad no ha de entenderse como
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sujeto Unico, sino que la unidad individual de estudio puede ser un profesor, una clase, un
colegio, una comunidad, un sistema, etc. Se entiende por sistema cualquier conjunto de
elementos activamente relacionados entre si, que operan como una unidad integrada. (Bany
& Johnson, 1975; Howell, 1979; Marcelo,1987; Myers, 1995; Pérez Gomez, 1987).

Al respecto Mumby (Clark y Peterson, 1990) sostiene, que la mejor manera de
presentar sus resultados es mediante el estudio de casos. Su informe contiene extractos de
14 casos que ilustran amplias diferencias existentes en el pensamiento didactico de
docentes que pertenecen a la misma escuela, e incluso ensefian la misma materia. Recurre a
estas diferencias en las creencias y principios de caracter idiosincratico para explicar como
y por qué es inevitable que un mismo plan de estudios sea interpretado y aplicado de
distinto modo por cada docente. Pero también se debe considerar que cada grupo tiene
caracteristicas particulares que lo hacen tnico.

Un grupo son dos o mas personas que, mas alla de unos cuantos momentos mnteractiian
y se influyen entre si y se perciben uno al otro como rosotros. “Un grupo social es un
nimero de

estructurado, con base

(13

n normas y metas compartidas.” (Kreitner, Kinicki, Gelles, Levine,
Myers, 1998). Cada grupo, ademas de compartir metas, y tareas, también comparte la
pertenencia a dicho grupo por designacién externa. Sin embargo, cada grupo debe ser
homogéneo en algin sentido. Los grupos tienen diferentes propiedades: integraciom,
interaccién, estructura, metas y normas. El nivel, grado o calidad de cada una influencia al
resto y determina el aspecto dimensional del grupo.

Para ser aceptado en un grupo y mantener buenas relaciones interpersonales
generalmente se debe estar conforme con las normas del grupo. Las normas son reglas
aceptadas, por lo menos hasta cierto grado, por los miembros de un grupo dado para
mantener una forma consistente de conducta. Representan juicios de valor respecto a
formas de comportarse en grupo y se desarrollan durante la interaccién. Para inducir a la
conformidad con las reglas existen varios tipos de influencia. Un tipo de influencia son las
sanciones positivas: lo que el grupo aprueba, el individuo lo apoya; lo que €l grupo rechaza,
el individuo también reprueba. El deseo de identificarse con el grupo también es un medio

que induce conformidad. Entre mas unido esté el grupo, mayor probabilidad existe de que
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los miembros desarrollen opiniones uniformes y otras conductas de importancia para el
grupo (Bany & Johnson, 1975; Myers, 1995).

En relacién con las desviaciones de las normas, recientemente (Schén, 1994) se ha
explorado la nocién de desacuerdo productivo. En los Estados Unidos, en los ambientes de
trabajo profesional y de toma de decisiones, de manera especial en las universidades de
elite y en las empresas innovadoras, existe la actitud de que la expresion de desacﬁerdo es
una fuente de ideas (creativas) y, por lo tanto, de aprendizaje. Un aprendizaje que se
produce en el debate y en la manifestacion libre de puntos de vista que pueden ser dispares
y encontrados. Este hecho, que implica un reconocimiento del otro, como fuente de ideas e
iniciativas, puede ser un camino para la participacion en el cambio (todos podemos aportar
iniciativas que van a tomarse en cuenta) que sirva para encontrar soluciones innovadoras a
los problemas de la practica.

Cada grupo debe tener al menos un lider. El docente es el lider formal del grupo, dado

que estd impuesto por la organizacion educativa. Se constituye como lider informal cuando

ismo gruno lo reconoce como tal. Para obtener el reconocimiento del eruno, el docente

L
=
e
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e
debe ser capaz de desempefiar ciertas conductas de liderazgo. Debe ser capaz de analizar
problemas que inevitablemente surgen cuando un grupo de gente trabaja junta
cotidianamente. Debe iniciar acciones para mejorar ¢l ambiente laboral cuando sca
necesario, y debe ser capaz de reaccionar apropiadamente cuando surjan situaciones que
interrumpan el trabajo cotidiano. Por lo tanto, si se desea introducir un cambio importante
en el plan de estudios, la organizacidn o la ensefianza, el autor de la innovacién no puede
pasar por alto el pensamiento del docente y las caracteristicas del grupo (Bany & Johnson,
1975; Colomina y Onrubia, 1996; Liston y Zeichner, 1990; Marcelo, 1987, Myers, 1995;
Pérez Gomez, 1987; Richardson, 1990; Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993; Schén, 1992).
’Los sistemas de creencias o pensamiento didactico de los docentes han sido
investigados por Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) y han identificado cinco corrientes
pedagdgicas:
e Tradicional: En la que se considera al alumno como destinatario de una verdad
universal e incuestionable. El papel del profesor es seleccionar las percepciones que

daran sentido al mundo y alcanzaran ¢l logro de la verdad.
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e Activa: En esta corriente la ensefianza responde a la curiosidad y necesidades del nifio.
Intenta responder a los problemas que a €l se le plantean. Es deseada y aceptada con
gusto. La actividad es la clave de esta perspectiva.

e Critica: Considera que la ensefianza debe centrarse en el momento histérico y social del
proceso de formacién de la conciencia del hombre ya que vive dentro de una sociedad y
momento histérico dados.

e Técnica: El proceso de ensefianza - aprendizaje tiene un disefio muy estructurado. Se
desarrolla una taxonomia de objetivos para medir la eficacia del proceso.

e Constructivista: Se considera la naturaleza propia del nifio. Se acude a las leyes de la

constitucién psicoldgica del individuo y a las leyes de su desarrollo.

Las corrientes pedagdgicas arriba comentadas son sostenidas implicitamente por los
docentes aunque no en estado puro. Los mismos autores (Rodrigo, Rodriguez y Marrero;
1993) identifican tres ejes conceptuales de la enseflanza: racionalidad técnica
(correspondiente a las teorfas tradicional y técnica); raciopalidad prictica © comunicativa
(correspondiente a las teorias activa y constructivista); y racionalidad emancipatoria o
critica (que corresponde a la teoria critica). El pensamiento didactico de los docentes se
refiere a los conocimientos asumidos e integrados como propios -autoatribuidos- y se
emplean para interpretar el mundo. Influyen no sélo en la concepcidn sino en las propias
practicas de ensefianza -decisiones y acciones- de manera que estructuran y organizan su
mundo profesional y contribuyen a reducir la necesidad de procesamiento de informacion.

Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) concluyen que es necesario conocer el
pensamiento didictico de los profesores sobre la enseflanza para provocar un cambio
radical en los programas de formacién y promover la calidad de la ensefianza en la escuela,
desde una perspectiva innovadora.

Por otro lado, se reconoce que no es posible separar totalmente el rol del investigador
del rol del prictico. Se enfatiza la investigacién en la accién y la constatacion de que el
cambio tecnolégico produce un cambio cada vez mds incierto para las organizaciones lo
que sefala la necesidad de una planificacién e intervencion adaptativas. Asi mismo, se

resalta la importancia de estrechar la colaboracion entre profesionales con perfiles diversos
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y la relacion entre investigadores académicos y profesionales de la empresa (Peir6, 1996).

Pérez-Gomez (1987) coincide con lo anterior y propone la formacién y perfeccionamiento

del profesorado con un papel mas activo en el disefio, desarrollo, evaluacién y

reformulacién de estrategias y programas de intervencién estratégica, sefiala cuatro

supuestos basicos de reconceptualizacion didactica que deben considerarse:

* El flujo de acontecimientos y transacciones (explicitas ¢ implicitas) generalmente
simbdlicas que ocurren entre el alumno, el profesor y el contexto.

* El caracter singular de los procesos y transacciones de cada grupo de aula.

* Uso de un modelo de investigacién que respete el espacio natural.

* Tmplicacion del profesor en la investigacion.

Lo antertor encuentra fundamento y explicacion en la concepcién de grupo como
organizacion social. Cada grupo tiene su propio aspecto dimensional, determinado por la
calidad de la integracion, interaccidn, estructura, metas y normas. La interaccion se refiere

a el proceso que involucra las relaciones de un grupo de personas entre si. La situacion del

T que iny as 1 un grup
grupo, los intereses, las actitudes y los motivos son interdependientes y determinan la
interaccidn que se dé en un grupo determinado. La estructura es el resultado de la
interaccidn entre los miembros del grupo. Se refiere a los patrones de posicion de los
integrantes del mismo. Puede ser formal, determinado por la docente; o puede ser informal,
determinado por la interaccién entre los miembros. Otros términos que se relacionan con la
estructura o posicién de cada individuo en el grupo son: estatus, posicidn, rol y rango. Las
metas del grupo, ya sean aceptadas consciente o inconscientemente por el grupo, motivan a
los miembros y esta motivacién varia de acuerdo a cada meta y a cada miembro. Las
normas definen la conducta esperada o deseada de todos los miembros. Ciertas formas de
conducta son socialmente aceptables o no, en términos de las normas establecidas por el
grupo en una esfera particular de actividad (Bany & Johnson, 1975). Por lo tanto, cada
grupo es unico por las circunstancias que o constituyen.

Mais recientemente, Liston y Zeichner (1990), Richardson, (1990), Rodriguez (1995),
Schén (1992, 1994) indican que en la formacién del profesorado deben reconocerse las
teorias sociales, culturales y politicas de caracter implicito y explicito que sustentan la

practica docente. Sugieren inducir a la reflexidn a los profesores para que scan capaces de
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dar buenas razones de sus acciones educativas y asi tener en cuenta y examinar las
limitaciones a las que estdn sometidos en su actuacion. Se trata de que los profesores
adquieran cierta conciencia de sus propias creencias para que examinen su grado de
precision y justificacion, para que consideren alternativas y sean capaces de apreciar los
puntos de vista sociales explicitos e implicitos, propios y de los demas. La implicacién del
profesor en tareas, no solo de docencia y regulacién de intercambios conforme a reglas
técnicas impuestas desde fuera, sino de elaboracidn de proyectos de analisis de procesos v
resultados y nueva formulacién de su intervencidn, genera una nueva perspectiva,
denominada investigacion en la accion (Pérez Gémez, 1987).

Hasta agui se ha manifestado la importancia del pensamiento del docente, pero también
se ha visto Ia estrecha relacidon que guarda con las caracteristicas del grupo, del cual es
lider. Ovejero (1996) sefiala que a lo largo de los ultimos afios estamos asistiendo a una
progresiva aproximacién entre la psicologia de la educacion y la psicologia social. Esa
aproximacion se da en ambos sentidos: tanto los psicologos de la educacion como los
psicologos escolares van apropidndose, con toda legitimidad, y es muy positivo que asi sea
de un enfoque psicosocial propio de los psicédlogos sociales; y por otra parte, los psicélogos
sociales se estan preocupando cada vez mas de los problemas educatives, aplicando sus
teorias y sus conocimientos a resolver tales problemas. La psicologia social educativa se
interesa por la relacion ente ¢l individuo y el ambiente psicoldgico social de la escuela. Para
entender la conducta de quienes participan en este ambiente, es necesario reconocer que su
conducta y actitudes son afectadas por otros individuos, la organizacién social de la
escuela, la dindmica de grupos educativos cuyas actividades estdn institucionalmente
definidas, los varios usos de poder y control usados, y las influencias de grupo referentes a

la motivacion y el logro (Bany & Johnson, 1975).

En el campo de la comprension lectora, Richardson (1990) desarrolld un estudio en el
que pidio a los docentes participantes que describieran los videos en los que se les habia
grabado previamente v que explicaran sus razones para actuar segin se observd en el video.
De esta forma, surgieron premisas empiricas y no empiricas, y se discutieron en relacion
con otras premisas acerca de la ensefianza de la lectura basadas en investigacion reciente.

Al final de cada sesion, surgieron acciones alternativas en las que la docente estaba
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interesada en probar dentro de su salén de clases. Las investigadoras hicieron reuniones
grupales con todos los participantes en el estudio. El objetivo de estas reuniones fue
explorar las normas culturales de la organizacién escolar que pudieran afectar el programa
de lectura de la escuela, e introducir un proceso que permitiera a los docentes continuar
discutiendo practicas y sus justificaciones, entre ellas.

Por lo anterior se puede concluir que la reflexion del docente es muy importante ya que
puede conducir hacia el cambio. Dicho cambio seria deseado por el mismo docente en
funcién de su propio andlisis de las circunstancias que le atafien, las caracteristicas de la
tarea y las necesidades del grupo del que se constituye como lider formal. Pero esta tarea no
puede ser llevada a cabo sin delimitar la o las tareas hacia las que se refiere.

En el caso de este estudio se abarca sélo la comprensién lectora. Los objetivos son
hacer explicito el pensamiento didactico y describir la practica profesional del docente en
una escuela, en relacién con la comprension lectora. Para lograr estos objetivos se utilizan

los recursos de los estudios cualitativos de tipo etnografico. A continuacién se comentan

brevemente las caracteristicas de este tipo de investigacion.

2.3 Justificacién Tedrico-Metodoldgica.

Las caracteristicas deseables en una investigacién de corte cualitativo segun Lincoln
(1997) deben ser cinco:
1. Imparcialidad.
2. Autenticidad ontolégica.
3. Autenticidad educativa.
4. Autenticidad catalitica.
5

Autenticidad tactica.

Al hacer un analisis profundo de estos criterios, se hace referencia a 10 aspectos que
dan cuenta de los mismos. Dichos aspectos, deseables en una investigacién que se precie de
ser cualitativa, son:

- Considerar estandares que contribuyan a la investigacion cualitativa.

- Reconocer que nada es absoluto sino contextual.
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- Reconocer que es de, esta en y sirve para la comunidad que se ha estudiado por lo

que debe incluir ideas implicitas sobre valores, servicio, justicia y accidén social.

- Debe oponer resistencia al silencio en el sentido de reconocer quién habla, a quién

se habla, para quién se habla vy con qué propositos.

- Contener un alto grado de conciencia para discriminar diferencias sufiles en los

estados personales y psicologicos propios y de los demas.

- Sentido de reciprocidad que se refiere a compartir intensamente para que ambas

partes se abran a la investigacion.

- Reconocer y considerar la dignidad humana, justicia y respeto interpersonal.

- Tener en cuenta que el desarrollo de la investigacion conlleva la obligacién de

compartir los beneficios que ésta provea.

- Conciencia y compromiso con lo que se estd viviendo y sintiendo, sin evaluar.

- Deseo de aportar algo positivo como resultado de la investigacién.

Este sentido de reciprocidad, de reconocimiento de la dignidad humana, justicia y
respeto interpersonal, deseo de compartir y aportar algo positive, asi como conciencia y
compromiso con lo que se vive en la investigacion también es comentado por Isakson y
Boody (1993) quienes mencionan ia utilidad y posibilidad de crecimiento como maestra al
ser apoyada por un etndgrafo con intereses distintos a los suyos pero que finalmente
convergieron.

Entre los métodos de exploracion titiles para éste tipo de mvestigacion se encuentran las
entrevistas, cuestionarios, escalas y listas, la observacidn, la interpretacién de datos, la
grabacién en videos, las fotografias, el estudio de documentos y el diario del investigador
(Santos, 1990).

El método de estimulacion del recuerdo (Clark v Peterson, 1990) consisie en reproducir
en audio o video una sesién de ensefianza. Esto sirve para facilitar a la docente ¢l recuerdo
y para que pueda asi informar sobre sus pensamientos y decisiones durante la misma. Los
informes y comentarios se audiograban, transcriben y someten a analisis de contenido.

En cuanto a entrevistas se refiere pueden mencionarse tres tipos: La entrevista clinica o
abierta, la enfrevista semi-estructurada y la entrevista estructurada. La entrevista clinica
corresponde al método clinico desarrollado por Piaget (1978; Castorina, Lenzi, Fernandez,

1986; Seda y Pearson, 1991). Esta entrevista consiste en hacer hablar libremente al
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entrevistado y descubrir las tendencias esponténeas del mismo. Se intercsa en conversar
signiendo el rumbo de la conversacidn que toma el entrevisiado, éin desviarlo; y al mismo
tiempo tener en todo instante alguna hipdtesis de trabajo, alguna teoria justa o falsa que
comprobar; evitando la sugestion. Su propdsito es descubrir y describir el conocimiento del
entrevistado v sus procesos de razonamiento sobre la base de su reaccion a tareas
especificas. Inicia con una pregunta abierta, una vez obtenida la respuesta el entrevistador
forma hipétesis acerca de las creencias y entendimientos del entrevistado.

Las entrevistas semi-estructuradas se inician con preguntas mas relacionadas al texto (o
contexto) que en las entrevistas abiertas. Se disefian para considerar el contenido especifico
del texto. Si la respuesta no Ilena la intencién de la pregunta o su extensién, la
maestra/entrevistador hace otra pregunta para clarificar o vuelve a presentar la pregunta
anterior para hacerla mas comprensible (Pineda, 1996; Seda y Pearson, 1991).

La entrevista estructurada atiende a un cuestionario predeterminado y a €l se cifie tnica
y exclusivamente.

En cuanto a la observacion de los procesos de interaccion en el aula Onrubia, Lago vy
Pitarque (1996) sugieren que debe considerar diez dimensiones. Tales dimensjones son:

o Las intenciones educativas.

o El ajuste entre actividades y caracteristicas de los alumnos.

e FEl control sobre la tarea y en manos de quién estd, maestro o alumnos.

¢ Ladiversidad y contingencia de las ayudas.

o Lareduccion cuantitativa y cualitativa de las ayudas.

s Ladiversidad y contingencia de los recursos de introduccidn de informacion nueva.

e La diversidad vy contingencia de los recursos de claboracion y re-elaboracién de
informacion.

e Los dispositivos y recursos de seguimiento.

e Ladeteccion y reparacién de incomprensiones.

o 1os factores motivacionales.

También sugieren que la observacion en el aula debe negociarse y definirse, en

colaboracién con el docente, los objetivos de la observacion, el contexto y procesos de
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ORGANIZADOR DE LOS REPORTES DEL DOCENTE (Ver la figura I, pdg. 29)
El pensamiento didéctico, ereencias v valores de la docente sobre comprensién lectora,
que se divide en reflexiones respecto a dos aspectos: su practica docente y su conocimiento

sobre los alummnos.

Las reflexiones respecto a su practica_docente.

Se divide en tres rubros: 1)La labor docente; 2)La comprensidn lectora; 3)La tarea o

actividad,

1)La labor docente:

Se refieren a las reflexiones de la maestra sobre sus caracteristicas y necesidades como
docente en relacién con la ensefianza—aprendizaje de la comprensién lectora. Son
comentarios que gencralmente inician con: "Yo creo..."; "Los alumnos necesitan..."; "Los
alumnos tienen..."; "Es importante que..."; "Yo pienso..."; "Mi experiencia es..."; "He
visto que..."

Ejemplo: “Y para mi si ha sido importante que todos los nifios siempre vayan en el
mismo nivel, que tengan los mismos apuntes, que tengan los mismos ejercicios, para mi si

es importante.”

2)La comprension lectora:

Se subdivide a su vez en tres rubros: a)Definicion y caracteristicas; b)Enseianza;

c)Evaluacion.

a)Definicién y caracteristicas: Esta categoria incluye aquéllos comentarios en los que
fa docente explica qué es la comprension lectora y la describe o da ejemplos al respecto.
Otros comentarios que definan conceptos relacionados como por ejemplo "buen lector”,
también pertenecen a esta categoria.

Ejemplo: "Es adquirir, hacer propio el conocimiento o hacer propia la informacion”.
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b)Ensefianza: Los comentarios que pertenecen a éste rubro son todos aquellos que
explican lo que hace la docente para lograr la comprension.
Ejemplo: "Explicarlo a nivel grupal, eso les va aclarando la idea de lo que estd mal para

que lo vayan corrigiendo".

¢)Fvaluacién: Sé refiere a la informacién que explica las maneras en que la docente
obtiene informacion sobre el logro o el nivel de rendimiento respecto a 1a comprensién.

Ejemplo: "Fue una evaluacién para mi sin necesidad de hacerlo numeéricamente.
Simplemente viendo quién si entendié lo que leyd, quién no lo entendié y el hecho de

hacerlos participes".

3)La tarea ¢ actividad;

Implica el conocimiento de la maestra sobre las caracteristicas de la comprension

1 e ata wmivel oo o Trr . 1oty . 1 .
lectora. Este nivel se subdivide en: a)Los objetivos; b)las caracteristicas; c)La

complejidad.

a)Los objetivos: Incluye aquéllos comentarios en los que se aclara el proposito de la
sesién. Frecuentemente se utilizan frases que inician con "Yo queria..."; "El objetivo
era...”; "La intencién era...".
Ejemplo: “el objetivo era solamente la lectura de comprensién, el que puedan sacar ideas de

un texto y puedan hacer inferencias.”

b)Las caracteristicas: Se refiere a las frases que explican lo que se hizo y las cualidades
del material empleado.
Ejemplo: "Trate de buscar lo que de alguna manera, el lineamiento de la escuela

persigue. Que a pesar de que sean preguntas, que no sean tan obvias".

¢)La complejidad: Este rubro menciona el grado de complejidad de la actividad o tarea
y las explicaciones que al respecto comente la docente.

Ejemplo: “Esta lectura es un poco complicada en cuestion de palabras.”
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El conocimiento sobre los alumnos.

Incluye aquellos comentarios en los que la maestra manifiesta conocimiento acerca de
las caracteristicas de los alumnos y/o define o describe el nivel de rendimiento de sus
alumnos.

Ejemplo: “Una inferencia lo pueden hacer mas facilmente. Es una generacion mejor en

ese sentido, que pueden hacer inferencias o relaciones con su experiencia, con su vida.”

Apertura relativa de las tareas. Se refiere a el tipo de tareas que se propongan, su

grado de cierre o apertura, y el margen de decisién que dejen a los alumnos en cuanto a los
objetivos de la tarea, el producto final a obtener y los medios a utilizar para ello.
Ejemplo: “Entonces ellos también por medio de votos, deciden si es en casa o si es grupal o

si 1o prefieren hacer por equipos en silencio; o sea, vamos variando un poco.”

Variedad de formas v tipos de avuda. El aprendizaje demanda una amplia

diversidad de actuaciones de ayuda y soporte por parte de la docente, utilizada en forma
contingente a la actuacién de los alumnos. Dar respuesta directa, ofrecer un modelo a
seguir, repetir la pregunta del alumno, formularla nuevamente, remitir a un material de
apoyo o de consulta, remitir a otro(s) alumno(s), dar pistas, hacer preguntas, pedir la
reconsiruccion de lo realizado son diversas formas de ayuda que la docente puede emplear
ante una demanda o dificultad de los alumnos.

Ejemplo: “Pero va se que fulanita no puede... entonces; fulanita, vente aqui a m

escritorio.”

Espacios v dispositivos_de seguimiento. Es la obtencion de informacion y

valoracién sobre la marcha de la actuacién de los alumnos que pueda obtener la docente
durante su clase. En estrecha relacién con el rubro anterior, la docente podra, en principio,
emplear con mayor flexibilidad y ajuste las distintas formas de ayuda si dispone de
informacién sobre cémo los alumnos estén realizando las tareas y comprendiendo los
contenidos de que se trate. Por ello, la presencia de estos espacios y dispositivos de

seguimiento es un indicador relevante desde el punto de vista del proceso de aprendizaje.
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Ejemplo: “Trato de hacer que la lea y me diga exactamente qué es [o que no entiende. Al

leerla me doy cuenta de que la estd leyendo mal.”

Participacién_e_implicacion de los alumnos. Son los espacios para que los

alumnos manifiesten sus dudas, dificultades, sugerencias e intereses en relacion con los
temas abordados en clase. Resulta relevante que sea sencillo y posible que los alumnos
puedan manifestar sus dudas, dificultades y bloqueos en el proceso de aprendizaje, que
puedan hacer propuestas y sugerencias, o plantear algunos de sus intereses en relacién con
los temas que se van abordando en las clases.

Ejemplo: “Eso se podria dar en una puesta en comun. Ser{a reunirte y platicar sobre lo

que hiciste en el dia.”

Considerando la gran importancia que tiene el pensamiento de los docentes en su
practica profesional que resulta en marcadas diferencias en la ensefianza; las diversas
habilidades que se requieren para lograr comprender un texto y las también diversas
estrategias que puede ser necesario ensefiar; se disefio el presente estudio de casos, apoyado
por los siguientes autores: Buendia E. L.; Célas B. P.; Hernéndez P.F.,1998; Newman,
1997; Pérez Gémez, 1987; Richardson, 1990; Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993;
Rodriguez, 1995; Schon, 1992; 1994.

En esta investigacion se reconoce que el gjercicio docente estd definido en funcidn de
varias creencias y principios de cardcter idiosincratico, que lo constituyen como “tnico”
por su particularidad. Por esta razén se decidié realizar un estudio de casos cuyas
caracteristicas objetivos y en general el método de investigaciéon que se detallan en las

signientes paginas.
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1. METODO
3.10bjetivos.
Los objetivos de la presente investigacidn fueron:
a)Explicitar el pensamiento didactico del docente acerca de su funcion y sobre la
dindmica de la ensefianza y el aprendizaje en cuanto a la comprension lectora en el contexto

de su practica en el aula.

Se plantearon las siguientes preguntas:
*;Cual es el pensamiento didactico, creencias y valores de los docentes sobre su funcién
docente relacionada con la comprension lectora?
*;Cudl es el pensamiento didactico, creencias y valores de los docentes sobre la dinamica
de la enseftanza y el aprendizaje en cuanto a la comprension lectora?
*;Qué entienden los docentes por comprension lectora?
*; Cudles estrategias se utilizan en la instruceion?
* Como evaluan la comprension lectora?
*;La evaluacion de la comprension lectora corresponde a la instruccidén provista por el

docente?

3.2 Escenario.

El presente estudio se llevd a cabo en una escuela privada mixta, de nivel
socioeconémico alto. Especificamente, se realizé en una escuela judia ubicada en
Huixquilucan en el D.F., entre las colonias Bosques de las Lomas, la Herradura y
Tecamachalco. En esta escuela se promueve la continua actualizacion de las docentes con

invitaciones a cursos diversos y lectura de articulos variados.
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3.3 Seleccidn de los casos estudiados.

Se filmo a los docentes que imparten clase de espafiol en 4°, 5° y 6° grado de primaria.
En cada nivel existen dos grupos de 20 alumnos en promedio. En cada grupo, un solo
docente atiende a ambos grupos en diferente turno, diariamente.

Entre los docentes que participaron, no existe un estandar de formacion. Es decir, no
todos tienen la misma preparacion. Mientras que algunos tienen grado de Licenciados en un
érea distinta (contabilidad o derecho), existen otros quienes cuentan con constancia de
estudios de Licenciatura avalado por la Universidad Pedagégica Nacional, y existen otros
casos que cuentan con Titulo de Licenciatura y cursos de Educacidén Personalizada. Ellas
recibieron la informacién pertinente respecto al presente estudio para despertar su interés y

motivar su participacién voluntaria.

3.4 Materiales.
e Videocdmara.
e Videocassettes.
e Audiograbadora.

¢ Audiocassettes.

3.5 Instrumento.

Se utilizé el “organizador de los reportes del docente” que fue presentado y aclarado en
detalle dentro del marco tedrico en la seccion 2.3 (Justificacidn Teodrico-Metodoldgica

p-27).

3.6 Procedimiento

1.Video-grabacién de 9 sesiones (3 por docente), en las que se desarrollaron
actividades relacionadas con la comprensién lectora. Filmacidn de las sesiones de principio
a fin, sin considerar la variacién de tiempo, sino el momento en ¢l que la maestra considera
adecuado iniciar la actividad o evento y el momento en el que considera que el evento ha

terminado.
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Consideracion de los horarios de la escuela de manera que no se filme dos veces en el
mismo horario. En la escuela donde se desarrolld el estudio, las 8 sesiones o moédulos
diarios duran 45 minutos cada uno.

Las actividades que se observaron fueron:
a)lectura y sus diversas modalidades (individual, en grupo, lectura en voz alta de la maestra,
con intencion de desarrollar posteriormente una actividad de aprendizaje como parte del
tema que se abordaré, o con intencidén de entretenimiento y/o recreacion);

b)las explicaciones de la maestra; y

c)las interacciones que ocurran entre docente y alumnos.

d)las interacciones que ocurran entre alumnos.

2.Descripcion del video en tres momentos: antes, durante y después de la lectura, e

3. Identificacién las acciones de carécter estratégico realizadas por la docente en cada
momento.

4 Entrevista semi-estructurada utilizando el mé
que fue explicado oportunamente dentro del marco tedrico. Por lo tanto de cada sesién
video filmada se obtiene una entrevista

5.Audio-grabacion y transcripcién de entrevistas.

6.0bservacion de los videos y

7.Comparacioén con los comentarios audio grabados y transcritos que al respecto hizo
el docente, con el fin de explicitar las teorias, creencias vy valores de la docente sobre su
funcion y la dinamica de la ensefianza — aprendizaje en cuanto a la comprension lectora.

8.Explicitacién de las técnicas o métodos de ensefianza para mejorar la comprension
lectora de los alumnos, el contexto en el que se aplicaron y los resultados obtenidos.

Es importante mencionar que previamente, se desarrollé un estudio piloto. En dicho estudio
se explicité el pensamiento didactico de una docente acerca de su funcién y sobre la
dindamica de la ensefianza y el aprendizaje en cuanto a la comprension lectora, en el
contexto de su practica en el aula. Los resultados de ese estudio incluyen la descripcidn de
su practica profesional. La investigacion se realizé en una escuela privada mixta de nivel

socioecondmico alto. Se filmo 1a clase del 3er. grado de primaria. En ese nivel existian dos
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grupos de 18 alumnos cada uno. La misma docente atendia a ambos grupos en diferente

turno, diariamente. Se frabajé con esia docente de 3er. grado de primaria y sus 36 alumnos.

3.7 Criterios de clasificacion de la informacidn,

Transcripciones de los informes audiograbados y comentarios de los docentes durante
la observacion de las videograbaciones.

Analisis de acuerdo a cinco tipos diferentes de informacion utilizando el organizador de
los reportes de los docente (Ver “Organizador de los reportes del docente” p.27).

Comparacién de lo reportado por los docentes con lo observado en los videos. Para
comparar las acciones de los docentes con sus reportes se dividid la sesion en tres partes
{(antes de la lectura, durante y después). Se identificaron todas las acciones que tienen un
mismo proposito (Anexo 1).

Descripcién sus sistemas de teorias, creencias y valores respecto a la ensefianza y
aprendizaje de la comprensidn lectora.

Ejemplo: Actividad estratégica antes de la lectura. Activacién del conocimiento previo:
Ja maesira da informacion gramatical, pide definicion de vocabulario y expande las
participaciones de los nifios al respecto.

Identificacion de los comentarios que sobre cada accion haya hecho el docente.

Comparacion de la informacion obtenida con lo informado en la literatura, resefiada
en este documento, para explicitar el pensamiento didactico de cada docente acerca de su
funcién y sobre la dindmica de la ensefianza y el aprendizaje en cuanfo a la comprension
lectora en el contexto de su practica en ¢l aula.

Flaboracion de las conclusiones de cada caso, al terminar cada seccidn de resultados.

Determinacion de las coincidencias y discrepancias entre fodos los docentes
participantes y relaciones entre los patrones de pensamiento y las acciones realizadas

dentro del aula utilizando los criterios presentados en ¢! marco tedrico.

A continuacién se presentan los resultados de esta investigacion. Se dividen en tres

apartados ya que cada uno corresponde a un caso de estudio.
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RESULTADOS Y DISCUSION
DOCENTE “A”
Resultados obtenidos a partir de la observacion de los videos. (Anexo 2)
En el siguiente cuadro se muestran las acciones que realizé la docente durante las
sesiones videofilmadas. Los temas y nombres con los que se identifica cada sesién aparecen
en la primera columna. Las siguientes columnas corresponden a los tres momentos en los

que se dividi6 la sesion para su analisis.

SESION ANTES DURANTE DESPUES
La carta a)Introduccidn al a) Lectura dirigida a) Supervisa el
tema y a la clase. b) Organizo el trabajo.
trabajo en equipos.
El resumen a) Introduccion al a) Lectura dirigida. | a) Introduce a la
tema. b) Elabora la actividad.
b) Establecié el conclusion. b) Supervisa el
proposito. ¢) Lectura en trabajo.
¢) Explicé el silencio. ¢) Confirma y
concepto principal. completa respuestas.
El cubo a) Introduccion al a) Lectura dirigida a) Supervisa el
tema. por la maestra. trabajo.
b) Activo el
conocimiento previo.
c) Establecid el
proposito.

A continuacion se presentan los comentarios que hizo la docente en relacién a las

sesiones videofilmadas.

Explicaciones de la docente en relacion con su actuacion.(Anexo 3)

A) Respecto a la primera sesion, comento:

El objetivo era hacer una carta mediante una lectura de comprension y seguir
instrucciones. Comentd que relacioné la elaboracion de la carta v la comprension lectora
porque en el libro de espafiol de la SEP venia un ejercicio en el que los mifios tienen que
leer el ejercicio y tienen que interpretar las instrucciones que se daban. Ademdés, venia en el

libro unas preguntas, acerca de las cartas gue estan en el libro, que tenfan que contestar.
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Afiadié que redacté una carta para ponérselas como ejemplo. Aungque los alumnos
en su ejercicio leyeron dos cartas, ella puso una tercera para que ellos, a la hora de redactar,
tuvieran un punto de comparacion.

Comenté que en el libro de la SEP venia un ejercicio, los nifios tenfan que leer el
gjercicio, interpretar las instrucciones que se dan, trabajar en equipos para hacer la carta y

para intercambiarla después.

B) En relacion a la segunda sesion.

Comentd que sus objetivos fueron sacar la idea principal y elaborar un resumen.
Durante la sesidn, los alumnos tenian que leer y entender lo que leyeron para que supieran
cual era la idea principal. Sefialé que la idea principal es muy importante para que
entiendan lo que estan leyendo y sobre todo para que puedan hacer resimenes, ya que al
resumir, al sacar la idea principal no tienen que sacar tanto.

Sefial6d que esta clase es como un repaso porque esto lo han venido viendo a lo largo
del afio. Estaban leyendo un texto, parrafo por parrafo, para que los nifios puedan sacar la
idea principal. Primero ley6 ella para que los alumnos pongan mas atencion. Si nada mas
lee ella, los nifios se dispersan facilmente. Se concentran mas cuando ellos leen. También
hay palabras que los nifios no entienden entonces, en ese momento le preguntan. Comentd
que tratd de sacar la idea principal para que ellos vieran como la sacd. Para que ellos se
dieran cuenta de cual es la idea principal y al finalizar vean cémo elaboramos el resumen.
Respecto a la conclusién comentd que lo hizo para que ellos se dieran cuenta de cuél era la

idea principal y al finalizar vieran cémo elaboraron el resumen con las ideas principales.

C) En cuanto a la tercera sesion.

Explicé que inicid la sesion, para la construccién de un cubo, por medio de la
lectura de comprensién; aunque primero repasaron un poquito lo que es un cubo.

Comenté que empezaron a hacer el ejercicio en el libro. Primero leyeron el
gjercicio que era de saber con cuantos cubos construian un edificio y después, en la
siguiente pagina, estaba la construccion del cubo. Comprension era nada més como tenian
que hacer el cubo. Leerlo y saber cémo lo hacian. Si no lo leyeran y no lo entendieran, no

les hubiera quedado el cubo. Sobre los dibujos en el pizarrén, coment6é que eran patrones
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para saber cémo construir el cubo. Para que ellos no tuvieran problemas y sobre todo, les

puso las pestafias ahi, para que ellos las vieran.

La docente expresd que caminé alrededor de los alumnos para observar lo que estin

haciendo. Para apoyarlos cuando tuvieran dudas.

Hasta el momento, se han mencionado y descrito las acciones de la docente, asi

como se han transcrito los comentarios que hizo al respecto. A continuacidn se compararan

dichas acciones y comentarios con la teoria que fundamenta este estudio.

Comparacion de las acciones y comentarios con la teoria.

Durante las videofilmaciones se observo el uso de las siguientes estrategias:

Activacion del conocimiento previo. Se observo en las tres sesiones. Estrategia
especifica de lectura para llevarse a cabo antes de la misma (Diaz-Barriga y
Hemiandez, 1597)

Establecimiento del propodsito de la sesién. Se observé en dos videofilmaciones.
Estrategia autorreguladora (Diaz-Barriga y Hermandez, 1997).

Identificacion de la idea principal. Se observd en una sesion. Estrategia de
Representacion Textual (Orrantia y Sanchez, 1994).

Elaboracion imaginal. Se observé en dos filmaciones. Estrategia especifica de
lectura que se lleva a cabo durante la misma (Diaz-Barriga y Hermandez, 1997)
Subrayado como apoyo a la lectura. Se observé en una ocasién. Estrategia
especifica de lectura que se lleva a cabo durante la misma (Diaz-Barriga y
Hermandez, 1997)

Modelaje. Se observé en una sesion. Procedimiento durante el cual se
demuestra a los estudiantes exactamente como aplicar un concepto. Parte del
modelo de insfruccion estratégica conocido como “Imstruccion Directa”
(Gersten, Woodward y Darch, 1986).

Practica guiada. Se observé en dos ocasiones. Procedimiento durante el cual la
docente dirige a los estudiantes en la practica de conceptos. Parte del modelo de
instruccion  estratégica conocido como “Imstruccion Directa” (Gersten,

Woodward y Darch, 1986).
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- Elaboracién de resumen. Se observo en una sesién. Estrategia especifica de
lectura que se realiza después de la misma con el propésito de evaluarla (Diaz-
Barriga y Hernandez, 1997).

- Observacion como técnica de evaluacién (Wallace, Larsen y Elksnin, 1992). Se
observé en todas las videofilmaciones.

- Entrevista o interrogatorios orales como técnicas adicionales de evaluacién
mformal (Wallace, Larsen y Elksnin, 1992). S¢ observé en una de las sesiones.

- Construccion de significados. Se observé en las tres ocasiones. Parte de la
definicién de Comprension lectora desarrollada por Diaz-Barriga y Hernandez

(1997). Presenta una variante, esta dirigida y determinada por la docente.

Durante las entrevistas se obtuvieron los siguientes comentarios respecto a las

acciones realizadas:

- Activacién del conocimiento previo. “Les cuesta mds trabajo en Espariol...
(extraer las ideas principales) ..cuando les pongo alguna lectura de
comprension, les cuesta mas trabajo hacerlo que en Historia. ;Por qué crees
que les cuesta mas trabajo? Porque estd mds encaminada, estd mds enfocado.
FEllos al ver el titulo hacen uso de su conocimiento previo y ya se les facilita.
Saben que estamos hablando de una cultura, que estamos hablando de algo que
ya sucedio, en fin. No sé realmente por qué pero se les facilita mucho en
Historia”.

- Identificacion de la idea principal. “Sacar la idea principal de cada tema es
algo muy importante para mi.”.

- Representacidn textual. “;Qué tan habiles son tus grupos para comprender? Les
cuesta mucho trabajo. Si tu pones un ejercicio de comprension de lectura y las
respuestas estan claras dentro de la lectura, los nifios sacan una calificacion
excelente. Pero si las respuestas no estan tan claras es decir, estdn implicitas, a
los nifios les cuesta mucho trabajo hacerlo”.

- Elaboracién imaginal. “Tenemos que poner en juego la imaginacion para llevar
al nifio a la comprensién. Poner lecturas muy sencillas y que el nifio se lo

imagine y de ser posible hasta que lo dibuje”.
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- Modelaje. ;Por qué estas escribiendo en €l pizarrdn? Para que los nifios se den
cuenta de cudl es la idea principal y al finalizar vean como elaboramos el
resumen con las ideas principales.

- Practica guiada. “;Por qué es importante que los nifios aprendan a hacer
resumenes? ...es muy importante para su vida... Y el papel del maestro, o til
papel... Es ayudarlos, ayudarlos a eso. ¢ Qué es lo que tienes que hacer
o lo que se hace regularmente cuando un nifio no estd diciendo brevemente lo
que hay en el parrafo? Le ayudamos, lo tenemos que ayudar porque realmente
les cuesta mucho trabajo. Entonces decirle: Mira, fijate bien, te esta diciendo
aqut determinada cosa. ;No podriamos poner esto? Uno lo va encauzando y
encauzando. Es que eso es unicamente a base de entrenamiento. Realmente
también a los adulios nos cuesta mucho trabajo, no es tan sencillo.

- Elaboracion del resumen. ;Por qué es importante que los nifios aprendan a hacer
resumenes? Porque es muy importante para su vida diaria, para su vida de
estudiante ya que al resumir van a aprender a estudiar.

- Observacién como técnica de evaluacion. jPara qué caminas alrededor de sus
mesas? Para estar observando lo que estan haciendo. Para que si tienen alguna
duda o algo, yo los apoyo. Para ver qué estan haciendo, como lo estdn
haciendo y ayudarles si tienen algin problema.

- Construccion de significados. ;;Como sugeririas que se trabajara la comprension
lectora? Primero poniéndoles textos muy sencillos para que ellos los lean y
comentarlos. Pero después de comentarlos con ellos, nosotros darles una

pequefia explicacion.

En seguida se presentan otros comentarios que hizo la docente durante las
entrevistas. Estos comentarios versan sobre las reflexiones respecto a su practica docente y

respecto a sus alumnos, en relacidn con la comprensién lectora. (Anexo 4)
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Comprension lectora.

Definié comprension lectora con las siguientes palabras. “Entender lo que estds
leyendo... ... no tienen que poner las palabras del autor o las palabras que estan en el
texto; sino que ellos deben explicarlo con sus propias palabras.” En esta definicién se
encuentra el primer componente de la lectura que sefiala Orrantia y Sanchez (1994), el
Significado Lexical. Dicho componente se relaciona con el reconocimiento de palabras que
implica extraer el significado de las mismas. La anterior definicién coincide con la
estrategia de ensefianza que sefiald la docente. Al respecto, comentd: “Creo que lo primero
que hay que hacer es que el nifio lea, lea perfectamente y entonces en el momento de leer,
yva que empiece a comprender..” FEsto se vincula con las actividades de
microprocesamiento que son de caricter relativamente automatico relacionados con
subprocesos de codificacién de las proposiciones como la identificacién de grafias e
integracidn sildbica, reconocimiento y analisis de palabras, analisis y codificacién de reglas
gramaticales y sintdcticas pertinentes y establecimiento de proposiciones. Al preguntarle
“-;Cémo te das cuenta de que si comprendieron o no?”, la docente respondio “- En el
momento en que sacan su idea principal. En ese momento. Si el nifio te estd repitiendo todo
lo que dice el pdrrafo, es que realmente no entendic ni lo que tiene que hacer ni lo que estd
leyendo.” Esto coincide con la teoria cuando dice que una reproduccion exacta del nuevo
conocimiento puede ser sefial de que no ha sido relacionado con el conocimiento previo y
por lo tanto, dificilmente sera significativo (Spiro, 1977).

En lo anterior se muestra congruencia entre la concepcion de la comprension
lectora, la estrategia de ensefianza y la evaluacién de la misma. Sin embargo, la docente
también menciond “Tienen que entender lo que leen, comprender lo que leen para que
sepan cudl es la idea principal. Si no leyeran, no podrian hacer nada.” En esta declaracién
se observa que el interés de la maestra va mas alld del Significado Lexical. Para identificar
1deas principales se requiere manejar otro componente de la lectura: La Representacion
Textual. Este componente implica organizar los significados en proposiciones, reconstruir
relaciones entre proposiciones, cxtraer el significado global y asignar significado a
categorias funcionales (Orrantia y Sanchez, 1994). Es decir, la maestra reconoce que la
comprension lectora implica algo mas que parafrasear las ideas del texto. Sin embargo,

cuando se le preguntd qué espera de su grupo, ella respondié “Que los nifios comprendan
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lo que leen. Que entiendan exactamente qué es lo que estan leyendo porque asi les serd
mas facil estudiar, mds fdcil hacer sus resiumenes. No necesariamente que saquen la idea
principal sino que entiendan lo que leen.”

Al hablar del desempefio de sus alumnos comentd “Si tu pones un ejercicio de
comprension de lectura y las rvespuestas estdn claras dentro de la lectura, los nifios sacan
una calificacion excelente. Pero si las respuestas no estin tan claras es decir, estdn
implicitas, a los nifios les cuesta mucho trabajo hacerlo.” También comenté que “Lo que
les cuesta trabajo es cuando la vespuesta no estd precisamente implicita en la lectura sino
que ellos tienen que razonar y tienen que contestar por ellos mismos, eso si les cuesta
mucho trabajo.” Esto se refiere al tercer componente de la lectura, la Representacién
Situacional. Al respecto, la docente mencioné “- No tienen problemas en la comprensién
explicita. —No, en la explicita no. La tienen en la implicita vy sobre todo también cuando tu
les preguntas jqué opinas acerca de esto? En dar la opinion acerca de un pdrrafo de lo
que leyeron les cuesta mucho trabajo.” La Representacién Situacional se refiere a la
movilizacién de los conocimientos previos y estad estrechamente relacionada con los
macroprocesos. Tales macroprocesos son: la integracion de proposiciones, integracién y
construccién coherente del significado global del texto, y construccidon de un modelo
mental o de la situacién.

En otras palabras, aunque la definicidén de comprension lectora que ofrecid la
docente, su estrategia de ensefianza y evaluacién coinciden en manejar el primer
componente de la lectura, el Significado Lexical o los microprocesos; su interés va mas alla
de esto. Estd consciente de que sus alumnos no manejan las actividades de
macroprocesamiento (Diaz-Barriga y Hemdéndez, 1997) y/o los otros dos componentes
basicos de la lectura, la representacion textual y situacional (Orrantia y Sanchez, 1994).

Al pedirle una sugerencia para trabajar la comprension lectora, comentdé: “Con
efercicios y ejercicios... ... pero no es cosa de un dia para otro, es cosa de mucho tiempo,
de mucho ejercicio. Si nosotros empezamos desde primer afio serian 6 afios de estar
refomando el mismo tema y cada dia lo mismo y lo mismo, y darle mucha importancia a la
comprension de lectura.” Esto coincide con la definiciéon de aprendizaje estratégico
claborada por Diaz-Barriga y Hemdndez (1997) en la que seflalan que son varias

habilidades y procesos que estan en constante perfeccionamiento.
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Por otro lado, es tmportante considerar la funcién del docente desde la perspectiva
de este caso. Al respecto, comentd ‘- Cuando yo leo un pdrrafo, yo pregunto y voy
preguntando a los mds nifios que yo puedo, que me digan cudl es la idea principal del
parrafo que acabo de leer. Si ellos no se acercan a lo que yo quiero, los voy encauzando
hasta lograr que se acerquen, o si no lograron absolutamente nada, yo lo pongo en el
pizarrén. — ;Las participaciones se deben de acercar a lo que ti esperas? — 4 lo que yo
espero, exactamente. A lo que yo espero y que de antemano ya estuve estudiando. Si,
porque hay muchas posibilidades pero para eso trato de ponerles lecturas ficiles.” Por lo
tanto, el pensamiento didactico de la docente al respecto se identifica con la corriente
pedagdgica tradicional en la que el papel del docente es seleccionar las percel-)ciones que
dardn sentido al mundo y alcanzaran el logro de la verdad (Rodrigo, Rodriguez vy Marrero,
1993). Sin embargo, el papel del alumno no coincide con lo anterior. Al preguntarle por el
objetivo de una de las sesiones, el didlogo fue el siguiente: “- El objetivo era elaborar el
cubo a través de... - De la lectura de comprension. Que fueran siguiendo los pasos, que lo
fueran haciendo. Comprension era nada mds como tenian que hacer el cubo. Nada mds,
leerlo y saber como lo hacian. Si, porque si no lo leyeran y no lo entendieran, no les

[4

hubiera quedado el cubo.” Al preguntarle “-;Qué pasa cuando los nifios ya estan
trabajando solos y reiteran o siguen cometiendo errores? —Pues, vuelvo a retomar el tema...
...desgraciadamente, no tengo un momento libre como para trabajar nada mas con el nifio
y tratar de ayudarlo. Eso es algo que él tiene que sacar. No hay una formula mdgica para
decirle como vas a sacar una idea principal. Asi es que no nos queda mds que hacer
ejercicios, mds y mas y mds. Y esperar que de un momento a otro le caiga el veinte.” En
otras palabras, la docente no considera que el papel del alumno sea pasivo como seria en el
caso de la corriente pedagégica tradicional. Al parecer, la docente busca que el alumno sea
un aprendiz autonomo, independiente y auto-regulado.

La anterior descripcidon de los resultados encontrados permitié llegar a ciertas
conclusiones sobre las caracteristicas de la actividad docente de este caso, mismas que se

comentaran a continuacion. Paralelamente se comentaran algunos topicos que pueden ser

de interés para la docente que colabord en este estudio, con el propésito de retroalimentar y
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retribuir su colaboracion, solventar la problemdtica que enfrenta, asi como facilitar y

enriquecer su practica docente.

Conclusiones del caso.

La docente define la comprension lectora en funcién de los microprocesos y el
primer componente basico de la lectura. Su prictica docente enfatiza los mismos pero tanto
en sus comentarios como en sus acciones se puede observar interés por los macroprocesos y
los otros dos componentes basicos. Tal vez resulte de interés para la docente hablar de ellos
y de su aplicacion dentro del aula.

En los videos se observaron actividades en las que ella dirige a los alumnos y
también se obtuvieron comentarios en los que parece evidente su estilo pedagdgico
tradicional aunque también le interesa la autonomia e independencia de los alumnos,
caracteristica basica del aprendizaje estratégico.

Considerando que el objetivo del aprendizaje estratégico es que el alumno sea
auténomo, independiente y auto-regulado (Flavell, 1993; en Diaz-Barriga y Hernandez,
1997) seria importante compartir con la docente las formas de promover este objetivo que
implica la capacidad de reflexionar en la forma en que unmo aprende y actuar en
consecuencia. Lo anterior estd en estrecha relacion con el concepto de comprension lectora.
Probablemente, al discutir las caracteristicas de las actividades para desarrollar dentro del
aula, se retome y enriquezca la definicion que la docente ha elaborado sobre comprension

lectora.
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DOCENTE “B”
Resultados obtenidos a partir de la observacion de los videos.

En el siguiente cuadro se muestran las acciones que realizé la docente durante las
sesiones videofilmadas. Los temas y nombres con los que se identifica cada sesion aparecen
en la primera columna. Las siguientes columnas corresponden a los tres momentos en los

que se dividio la sesion para su analisis.

SESION ANTES DURANTE DESPUES
LaEdad Media | No se filmo. No se filmé. a)Recuento.
b)Uso de un
organizador textual.
La Sociedad a)Introduccién al a)Lectura en silencio. | a)Comparan.

Azteca tema v a la clase. b)Relectura. b)Utilizan  colores
b)Activacién del ¢)Uso de un para relacionar el
conocimiento previo. |organizador textual, |texto y el

dirigido por la organizador.
docente.

El labrador a)Introduccién a la|a)Lectura en voz alta. |a)Comentan la idea

clase. b)Relectura en | principal.

silencio. b)Reflexionan sobre
¢)Recuento en grupo | la moraleja del texto.
dirigido por la
docente.

A continuacion se presentan los comentarios que hizo la docente en relacién a las

sesiones videofilmadas.

Explicaciones de la docente en relacion con su actuacion.

A)Respecto a la primera sesion, comentd:

Empezaron leyendo el tema. Lo leyeron del libro de texto y después subrayaron.
Mas adelante nombraron las ideas principales porque era un texto muy largo y no era la
intencion hacer un resumen muy largo. Ellos dijeron cudles eran los aspectos que les habian
parecido més importantes. Todos llegamos a un acuerdo. En base a eso elaboramos un

mapa mental. Yo ya lo traia mas o menos claborado y ellos ya lo empezaron después a




Pensamiento didactico y comprension lectora 46

concretar y a interpretar de acuerdo al mapa mental. En ¢l mapa mental, por medio de

colores diferentes, ellos van marcando cada concepto.

B)Respecto a la segunda sesién la maestra comento:

El texto lo reescribi la docente con ayuda del personal de los talleres de aprendizaje
del colegio, de tal manera que los nifios pudieran darse cuenta y que fuera muy facil sustraer
la idea principal.

En este caso lo leyeron todos juntos. Después que se leyd todo, la docente le
pregunta a varios alumnos “; Tt qué crees que es lo més importante?” Entonces concluyen
segun la opinidn de la mayoria. Ademas el escrito estd encaminado a que saquen realmente
esa idea. El texto estaba escrito de tal manera que los nifios pudicran darse cuenta y que
fuera muy facil y muy sencillo todo. Que se dieran cuenta que lo mas importante era el jefe
supremo, que era el rey, y que supieran quién lo estaba apoyando o a quién podia gobernar

0 podia mandar.

C)En relacién a la tercera sesion se obtuvieron los siguientes datos:

Explico que primero leyeron tfodos juntos, eso fue bésicamente lectura de
comprension, que escuchen y que todo mundo le dé entonacién. Después les pidio que
volvieran a leer en silencio por si algun detalle se les habia pasado, para que lo tuvieran
muy claro. También explicd que ella ha visto que todos los nifios platican cosas sin Ilevar
una secuencia de los hechos. Entonces, ella siempre les ha dicho que hay tres momentos
cuando se va a dar una explicacion. La parte en donde empieza, la introduccién, donde se
explica mas o menos las caracteristicas; ¢l desarrollo que es la parte fuerte de cualquier
texto y el final o la conclusién. Por eso les pone las flechas, en el mapa mental, porque a
cllos les dice mucho las flechas. Explicéd que a uno de sus alumnos, trata de ubicarlo un
poco mas y puntualizd: "hay que centrarlo”. Por eso lo mando a leer afuera, esperando que
él se "centre".

La docente explicé que su objetivo era que los alumnos entendieran cual era el

mensaje de la lectura y que ellos lo traspolaran a lo que viven dentro del salén. Que se
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dieran cuenta que dentro del salén hay un tesoro. Sefialé que esta actividad es importante

para que €llos se formen un criterio, para que puedan tener un punto de vista y lo defiendan.

Hasta el momento, se han mencionado v descrito las acciones de la docente, asi

como se¢ han transcrito los comentarios que hizo al respecto. A continuacién se comparardn

dichas acciones y comentarios con la teoria que fundamenta este estudio.

Comparacion de las acciones estratégicas y comentarios con la teoria.

Durante las videofilmaciones se observé el uso de las siguientes estrategias:

Activacion del conocimiento previo. Sec observé en una sesidn. Estrategia
especifica de lectura para llevarse a cabo antes de la misma (Diaz-Barriga y
Hernandez, 1997).

Establecimiento del propésito de la sesidn. Se observé en dos videofilmaciones.
Estrategia autorreguladora (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997).

Relectura como estrategia de apoyo al repaso. Se observd en dos sesiones.
Estrategia especifica de lectura. (Diaz-Barriga y Herndndez, 1997).

Estrategia de organizacion. Uso de "mapas mentales”. Se observé en dos
sesiones. Estrategia especifica de lectura. (Diaz-Barriga v Hernandez, 1997).
Identificacién de la idea principal. Se observd en las tres sesiones. Estrategia
especifica de lectura (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997) o de Representacién
Textual (Orrantia y Sanchez, 1994).

Subrayado como apoyo a la lectura. Se hizo referencia en una ocasidn.
Estrategia especifica de lectura que se lleva a cabo durante la misma (Diaz-
Barriga y Hernandez, 1997)

Practica guiada. Se observd en una ocasién durante el empleo de un "mapa
mental”. Procedimiento durante ¢l cual la docente dirige a los estudiantes en la
practica de conceptos. Parte del modelo de instruccién estratégica conocido

como “Instruccion Directa” (Gersten, Woodward y Darch, 1986).
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- Elaboracién de resumen. Se observé en las tres sesiones. Estrategia especifica
de lectura que se realiza después de la misma con el propdsito de evaluarla
(Diaz-Barriga y Hernandez, 1997).

- Observacién como técnica de evaluacion (Wallace, Larsen y Elksnin, 1992). Se
observoé en dos videofilmaciones.

- Entrevista o interrogatorios orales como técnicas adicionales de evaluacién
informal (Wallace, Larsen y Elksnin, 1992). Se observo en dos sesiones.

- Construccién de significados durante el empleo de los "mapas mentales” y al
reflexionar sobre la moraleja de un texto narrativo. Se observd en las tres
ocasiones. Parte de la definicidén de Comprension lectora desarrollada por Diaz-
Barriga v Hernandez {1997). Presenta una variante, estd dirigida y determinada

por la docente.

Durante las entrevistas se obtuvieron los siguientes comentarios respecto a las

acciones realizadas:

- Establecimiento del propésito de la sesion. "Le di el objetivo al personal de los
talleres. de aprendizaje porque si no se divaga mucho. En cambio asi, de esa
manera, quedo muy claro el tema.”

- Relectura como estrategia de apoyo al repaso. "Por efemplo a mi me pasa. Yo, si
no entonan bien o si no leen con signos de puntuacion, no entiendo. Entonces,
vo siento que con ellos es lo mismo. Yo tuve ese problema de chica. Todo el
mundo leia como loco y a lo mejor yo leia, y leia asi, pero nunca entendia.
Hasta que llegaba a casa, a la casa con mi mama y me decia: <Mira, aqui hay
una coma. Vamos a entender esto y esto.> Enfonces, yo siento que a lo mejor
para ellos es muy significativo que alguien lo lea primero y ya después ellos
mismos vuelven a leer pero como que ya entienden mds." "Primero leemos
todos juntos y después les dejé que lo volvieran a leer en silencio por si algin
detalle se les habd pasado, para que lo tuvieran muy claro.” "Lo que ahi
manejo con ellos es la primera lectura o sea, fue bdsicamente lectura de

comprension. Primero que escuchen, que todo mundo le dé la encotnacion.”
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Estrategia de organizacion. Uso de "mapas mentales". "El mapa mental es una
especie de cuadro sinoptico pero que tiene muchos dibujos v pocas palabras.
Tiene palabras claves o verbos operacionales, que a ellos les dice mucho. Para
ellos es bien facil porque ven poquito. El mapa mental bdsicamente es dibujos,
palabras clave y muchos colores.” "Es como darles un golpe psicologico,
porque ven poquito. A la hora que les dices: <Estudien para examen de
sustantivos, pero de su mapa mental>, estudian puros dibujos, puras palabras
pequefias 'y no es todo el resumen, no es como estudiar un resumen de tres
hojas. En cambio asi, les gusta mucho y es muy bajo el porcentaje de que
fallen.”

Identificacién de la idea principal. “"Una idea principal es la escencia del
pdrrafo que estan levendo. Ellos aprenden a sacar qué es lo mds importante y
las ideas de apoyo estan sustentando a una idea principal " Las 1deas de apoyo
"...buscan sustentar o apovar lo que estds diciendo en la idea principal "
"Comprension, yo creo que se evalua antes del momento de hacer el mapa
mental porque cuando ya tenemos el mapa mental es porque ellos ya definieron
cudl es la idea principal. Entonces, la idea principal obviamente es lectura de
comprension.”

Practica gwada. "Todos llegamos a un acuerdo. Empezamos a elaborar el mapa
mental. Yo ya lo traia elaborado mds o menos v ellos ya empezaron después a
concretar y a interpretar de acuerdo al mapa mental.” "Yo siempre les he
dicho que hay tres momentos siempre que vas a hacer una explicacion. La parte
en donde empieza la introduccion, donde te explican mds o menos
caracteristicas; el desarrollo que es la parte fuerte de cualguier texto y el final
o la conclusion. Entonces, por eso les pongo siempre las flechas, porque a ellos
les dice mucho las flechas.”

Elaboracioén del resumen. "Estuvimos diciendo cudles eran las ideas principales
porque pues obviamente era un texto muy largo y ni modo que hicieran un
resumen muy largo." "Para mi lo importante es que eso que ellos leyeron, lo

entiendan y lo platiqguen con sus palabras.”
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Observacidén como técnica de evaluacion, "Yo he visto gue todos los nifios
empiezan a platicar cosas y como que no levan una secuencia de los hechos"
"Es un buen grupo; las tnicas que yo veo que estan asi, arrastrando en
comprension son dos nifias. Porque de ahi en fuera los demas le echan todas
las ganas. Es muy buen grupo ese. Muy bueno."

Entrevista o interrogatorios orales como técnicas adicionales de evaluacion
informal. "Pregunté su opinion para que formen ellos un criterio. Para que a la
hora que estén platicando con equis gente puedan tener su punto de vista y
ademds que lo defiendan. Mds que nada yo creo que es otro de los puntos de la
lectura, o debe ser. Y obviamente, vas a defender tu juicio con todo lo que tiene
la lectura, con el soporte que tiene la lectura.” "Hay un nifio gue divaga mucho.
Por eso trato de ubicarlo mds. Hay que centrarlo. Por eso es que empecé a
cuestionarlo, porque pensé: <Ya se va a ir a otra cosay no tiene caso.>"
Construcciéon de significados durante el empieo de "mapas mentales” y al
reflexionar sobre la moraleja de un texto narrativo. "Lo mds importante es que
aprendan los conceptos bdsicos.” "Que ellos, a traves de la lectura, entendieran
cud! era el mensaje de la lectura. O sea, que traia un mensaje oculto y que ellos

Ll

lo traspolaran a lo que viven dentro del salén.” "Sobre todo encontrar el
mensaje oculto que era lo mds importante” "Que ellos mismos apliquen eso y
digan: <Ok. P. Diaz hizo este tipo de cosas positivas y estas cosas negativas

pero pues finalmente es un ser humano> Yo creo gue también les sirve.”

A continuacién se presentan otro tipo de comentarios que hizo la docente durante las

entrevistas. Estos comentarios versan sobre las reflexiones respecto a su practica docente y

respecto a sus alumnos, en relacién con la comprension lectora. Asi mismo, se incluyen los

comentarios que versan sobre las caracteristicas del trabajo dentro del aula y resultados.

Comprension lectora.
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La docente explicé que comprender un texto es ”..que los alumnos lo puedan
platicar con sus propias palabras. Que lo apliquen a su vida diaria, lo capten, lo
entiendan, lo vivan y puedan inclusive encontrar similitud con cosas que estdn manejando
todos los dias.” Para ella, la comprensién "...es entender, es imaginar, es tomar lo gue
tienes para tu vida, para que te sirva y para que entiendas qué es lo que estd pasando en el
mundo.” Para ella es muy importante que los nifios imaginen, recreen lo que estan viviendo
los personajes, para que lo puedan entender. Piensa que la lectura es mucho imaginacién,
porque muchas veces puede haber 30 versiones diferentes, porque cada mente es un mundo.
Esto encuentra sustento en el trabajo de Smith (1988) quien distingue entre estructura
superficial y profunda de la lectura. La estructura profunda se refiere a conceptos o ideas
que al relacionarse forman proposiciones. Una caracteristica de la estructura profunda es
que contiene -o el lector puede depositar en ella- informacién ausente en la estructura
superficial, mitando asi la ambiguedad de nuestro lenguaje. Todas las palabras comunes
de nuestro lenguaje tienen multiples significados. La prediccién limita las alternativas
probables y facilita la convencionalidad del lenguaje escrito. Es decir, cuando el lector
predice, reduce la ambigliedad.

I

Respecto a la ensefianza sefialé que "...Jo mds importante es que aprendan los
conceptos bdsicos. No se trata nada mds de que las materias de Espafiol sean para
Espariol, sino globalizar todo. Lo importante es tratar de exprimir los conocimientos,
sacarles el mayor provecho posible y trasladarlo a otra materia. Es importante que
entiendan lo que leen y lo platiquen con sus palabras, tratando de buscar un lenguaje un
poco mdas elevado cada vez.” Comentd que ella no estd de acuerdo en que las clases sean
inducidas. Darles un cuadro con las caracteristicas que deben incluir pero no obligarlos a
decir lo que la docente quiere. Piensa que es mejor hacer una puesta en comun, algo més
real. Lo anterior esta relacionado con dos componentes de la lectura sefialados por Orrantia
y Séanchez (1994), la representacion textual y la representacién situacional. La

representacion textual implica organizar los significados en proposiciones, reconstruir

relaciones enfre proposiciones, extraer el significado global y asignar significado a
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categorias funcionales. La representacién situacional implica la movilizacién de los

conocimientos previos.

En cuanto a la evaluacidn, piensa que hay varias formas de evaluar, pueden ser
desde las mas tradicionales hasta las mas novedosas. Hay ocasiones en que se hacen
cuestionarios en ¢l cuaderno y se les hacen preguntas sobre lo mismo. El sistema que ella
utiliza ("Mapas mentales™) le parece novedoso para sus alumnos porque estan
acostumbrados a que se les evaltie lectura de comprensidén nada mas en Espafiol v no debe
ser. La evaluacion se realiza antes del momento de hacer el mapa mental. Cuando va tienen
el mapa mental es porque ya definieron cudl es la idea principal. La idea principal
obviamente es lectura de comprension. También los pasa al frente y les pide que pisen una
hoja que tiene escrito una palabra o frase que les connota un conocimiento. Les pide que le
platiquen de qué se trata o a qué se refiere ese conocimiento. Le gusta hacer eso porque ahi
se ve que ellos ya tienen el conocimiento o que no lo tienen. Lo anterior se conoce en la
literatura como estrategias que se utilizan durante la lectura con el proposito de
monitorearla o supervisarla. Ejemplos de estas estrategias son la determinacién de la
importancia de las partes relevantes del texto, subrayado, notas, relectura parcial o global,
estrategias de elaboracion (conceptual, imaginal, inferencial) y estrategias de organizacion
como mapas conceptuales y el uso de estructuras textuales (Diaz-Barriga y Hernandez,

1997).

La anterior descripcién de los resultados encontrados permitié legar a ciertas
conclusiones sobre las caracteristicas de la actividad docente de este caso, mismas que se
comentaran a continuacion. Paralelamente se comentarén algunos topicos que pueden ser de
interés para la docente que colabord en este estudio, con el propdsito de retroalimentar y
retribuir su colaboracién, solventar la problemética que enfrenta, asi como facilitar y

enriquecer su practica docente.
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Conclusiones del caso.

La docente definid la comprension lectora como “...platicar con sus propias
palabras un texto, imaginarlo y vivirlo”. Explicd que lo mas importante es que aprendan
los conceptos basicos y puedan trasladarlos a otras materias. Sefialé la importancia de que
sus alumnos formen un criterio y lo defiendan considerando el soporte del texto. También
menciond que encontrar el mensaje oculto de un texto es muy importante.

En cuanto a las acciones estratégicas que la docente lleva a cabo dentro del aula se
observd que en una ocasion activo el conocimiento previo, antes de la lectura. Durante la
lectura, en dos ocasiones determinaron las partes relevantes del texto, utilizaron estrategias
de apoyo como subrayar y/o relectura. También durante la lectura v en las tres ocasiones, se
utilizaron estrategias de organizacion como uso de mapas mentales y requerir a los alumnos
el uso de una secuencia. Al terminar la lectura, se observaron estrategias de evaluacién
como hacer un recuento o resumen oral del tema, identificar ideas principales del texto y
reflexionar sobre la moralgja aplicado a la vida de los nifios en el saldn de clase.

En otras palabras, la docente promueve eficazmente el uso de estrategias de
monitoreo o supervisioén y evaluacidon de la comprensiéon durante y después de la lectura.
Seria valioso comentar con ella las bondades de utilizar estrategias autorreguladoras y
especificas de la lectura antes de iniciar la misma.

Por otro lado, se aprecid que la docente generalmente dirige [a lectura y las acciones
que alrededor de €sta ocurren pero también comentd que no esta de acuerdo en que sea tan
inducido. Considerando que el objetivo del aprendizaje estratégico es que el alumno sea
auténomo, independiente y auto-regulado (Flavell, 1993; en Diaz-Barriga y Herandez,
1997) seria importante compartir con la docente las formas de promover este objetivo que
implica la capacidad de reflexionar en la forma en que uno aprende y actuar en
consecuencia. Lo cual reforzaria el punto de vista que ella manifesté durante las entrevistas
v le daria otras opciones para lograrlo deniro de su practica profesional en relacién a la

comprension lectora.




DOCENTE "C"
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Resultados obtenidos a partir de la observacion de los videos.

En el siguiente cuadro se muestran las acciones que realizé la docente durante las

sesiones videofilmadas. Los temas y nombres con los que se identifica cada sesién aparecen

en la primera columna. Las siguientes columnas corresponden a los tres momentos en los

que se dividié la sesidn para su analisis.

SESION ANTES DURANTE DESPUES
El tanto por ciento |a)Introduccién ala |a) Lecturaen a) Identificacién de la
clase. silencio. idea principal.
b)Activacion del b) Analisis guiado b)Formulacién y
conocimiento previo. {por la maestra. contestacion de
pregutas.
Los recursos . |a) Introduccidn al a) Lectura en a) Identificacion de la
tema. silencio. nueva informacidn.
naturales b)Activacion del b) Cuestionario.
conocimiento previo.
Escalofrios a) Introduccion al a) Lectura en voz a) Elaboracion de un

tema.

alta, por turnos.

recuento.

A continuacion se presentan los comentarios que hizo la docente en relacién a las

sesiones videofilmadas.

Explicaciones de la docente en relacion con su actuacion.

A) Respecto a la primera sesion, comenté:

Su objetivo fue trabajar con el tema de porcentajes dentro del 4area de matematicas

pero también ser comparativos y distinguir o diferenciar la informacidn relevante para ellos.
Lo que queria era que ellos analizaran, usando diferentes fuentes informativas, cual era la
relacion de lo que ellos ya sabian con la informacién que tenia el texto o que en un
momento dado era diferente en cada texto; y qué si entendian y qué no entendian.

El material que usaron eran copias, en donde viene un texto informativo, luego

vienen ejemplos y finalmente se presentan ejercicios para resolver.
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Primero buscaron la informacién que ya conocian, mas adelante hicieron una
sintesis de esa informacién. Después trataron de englobar en ideas basicas o ideas mas

importantes tanto la informacién que ya conocian como la que venia en el texto.

B) En relacion a la segunda sesidn, explico:

Ya habian visto el tema de "Continentes y paises” anteriormente, esto era una breve
introduccion para lo que 1ban a encontrar en los diferentes continentes. En base a esto
empezaron a ver el tema de "Recursos naturales”.

Explicé que ella ya tenia conocimiento de que, por la materia de Ciencias Naturales,
los alumnos tenian nociones del tema, pero le interesaba manejar lo que es el conocimiento
previo para saber qué tanto dominan o entendian de la informacién anterior.

Comenté que simplemente les pidid que sacaran el libro y les dijo que si recordaban
cudl era el tltimo tema. Ellos dijeron que era "Continentes y Paises” y solos empezaron a
buscar cual era el tema, sobre las preguntas que la docente les empezd a hacer.

Su intencién era primero, recabar la informacién v que ellos dijeran qué recordaban
o0 gué sabian que eran los recursos naturales para después buscarlos en el libro.

Después, escribié una serie de preguntas en el pizarrén y la finalidad de esto fue
darse cuenta y que los alumnos se dieran cuenta de si efectivamente habian entendido lo
que estaban leyendo. Ademas no los dejé que escribieran para que solamente se
concentraran en lo que entendieron o lo gue no entendieron para finalmente expresarlo
verbalmente.

Terminé la clase haciéndolos conscientes de la informacién que dominaban y la
informacion que no. Le interesaba mucho que se dieran cuenta que de este tema sabian
mucha informacién previa y que les sirvio para poder concretar muchas cosas que habian

estado manejando.

C) En cuanto a la tercera sesion, la docente comento:
Inicid la sesion pidiéndole a los alumnos que leyeran la contraportada para que
sepan de qué se trata. Explico que hizo eso con el fin de empezar a engancharlos un poquito

con la lectura, que es lo que pretenden los libros en los restimenes de las contraportadas.
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Una vez que ellos leyeron la contraportada, ella empezd a leer en voz alta marcando mucho
la entonacion pero también esperando que no se pierdan en la lectura. Por eso, de repente
para de leer y le pide a algin alumno que siga leyendo para ver si efectivamente estan
siguiendo la lectura.

Al terminar de leer, la maestra retomoé la secuencia de los acontecimientos. Sefialé
que su objetivo era retomar las ideas mas importantes o ideas que resalten mucho de la
lectura y que los alumnos, con esas ideas, pudieran reconstruir los hechos mas importantes.
Ademas, puntualizo que no solamente se trata de retenerlo en la mente o de recordar ciertas
cosas, sino de hablarlo y hablandolo, lo reafirman mas.

Finalmente, les pidié a los alumnos que se imaginaran cémo son los personajes y
que despucs describieran la forma cémo se los imaginan para que con esa imagen contintien

toda la lectura.

Hasta el momento, se han mencionado v descrito las acciones de la docente, asi
como se han transcrito los comentarios que hizo al respecto. A continuacion se compararan

dichas acciones y comentarios con la teoria que fundamenta este estudio.

Comparacion de las acciones estratégicas y comentarios con la teoria.

Durante las videofilmaciones se observd el uso de las siguientes estrategias:

- Activacién del conocimiento previo. Se observé en dos sesiones. Estrategia
especifica de lectura para llevarse a cabo antes de la misma (Diaz-Barriga y
Hernandez, 1997)

- Identificacidn de la idea principal. Se observé en las tres sesiones. Estrategia de
Representacion Textual (Orrantia y Sanchez, 1994).

- Elaboracién imaginal. Se observd en una filmacién. Estrategia especifica de
lectura que se¢ llevd a cabo después de la misma (Diaz-Barriga y Hernandez,
1997)

- Subrayado como apoyo a la lectura. Se observé en dos ocasiones. Estrategia
especifica de lectura que se lleva a cabo durante la misma (Diaz-Barriga y

Heméndez, 1997).
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- Modelaje. Se observo en una sesién. Procedimiento durante el cual se demuestra
a los estudiantes exactamente como aplicar un concepto. Parte del modelo de
instruccién estratégica conocido como “Imstruccion Directa” (Gersten,
Woodward y Darch, 1986).

-  Elaboracién de resumen. Se observd en las tres sesiones. Estrategia especifica
de lectura que se realiza después de la misma con el propésito de evaluarla
(Diaz-Barriga y Hernandez, 1997).

- Observacion como técnica de evaluacién. Se observd en todas las
videofilmaciones. (Wallace, Larsen y Elksnin, 1992).

- Determinacién de la importancia de partes relevantes del texto. Se observé en
dos sesiones. (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997).

- Enfrevista o interrogatorios orales como técnicas adicionales de evaluacién
informal. Se observd en todas las sesiones.(Wallace, Larsen y Elksnin, 1992).

- Formulacién y contestacion de preguntas. Se observé en dos sesiones. (Diaz-
Barriga v Hernéndez, 1997).

- Construccién de significados. Se observd en las tres ocasiones. Parte de la
definicion de Comprension lectora desarrollada por Diaz-Barriga y Hemandez

(1997). Dirigida y determinada por la docente.

Durante las enfrevistas se obtuvieron los siguientes comentarios respecto a las

acciones realizadas:

- Activacién del conocimiento previo. "Yo tenia conocimiento de que por la
materia de Ciencias Naturales, ellos ya temian nociones del tema, pero
obviamente fue el querer manejar lo que es el conocimiento previo para saber
qué tanto dominan o entendian de la informacion anterior”.

- Identificacién de la idea principal. "Nada mds ellos oyen ideas principales e

ideas de apovo y es un blogqueo total. Siguen sin entender lo que son las ideas

principales y las ideas de apoyo pero si se los manejas con esos términos. Si les

dices <Subrdyame lo mas importante> es muy probable que ya muchos estén en
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posibilidades de poderlo distinguir. La palabra en si les causa todavia mucho
conflicto.”

Elaboracion imaginal. "Una de las nifias dijo: <Yo tengo la pelicula, si quieres
la traigo> Ahi pudieron constatar, dijeron: <No es lo mismo el libro que la
pelicula, el libro esta mucho mas padre, mucho mas completo> O de repente:
<Yo no me imaginaba a la nifia asi>, <Yo me imaginé al nifio diferente>.
Erntonces, akhi te vas dando cuenta como ellos en su mente van creando toda la
historia y la van relacionando."”

Subrayado como apoyo a la lectura. "Lo primero que hicieron fue subrayar lo
que st conocen, lo que si saben sobre lo que ya habiamos visto del porcentaje.
Estdn identificando la informacion que ellos tienen perfectamente clara.”
Modelaje. "Se los voy leyendo y entonces voy levendo rdpido y ellos van
leyendo rapido al mismo tiempo, o sea van siguiendo las lineas con la vista.
Siento que eso les ha ayudado mucho a agilizar un poquito su lectura.”
Elaboracion de resumen. "Mi objetivo es que puedan retomar las ideas mds
importantes o ideas que resalten mucho de la lectura y que ellos a partir de eso
puedan reconstruir los hechos de lo mds importante.”

Observacion como técnica de evaluacion. "Eso les encanta a ellos. Les gusta
mucho que yo les vaya leyendo. Y como ellos tienen su libro a la mano, van
continuando la lectura y hay partes en donde si ti los alcanzas a detectar se
rien de las tonterias del nifio.”

Determinacién de la importancia de partes relevantes del texto. "Ese tipo de
actividades les costaba muchisimo trabajo; o sea, el establecer con ideas una
informacion concreta. Solamente son ideas bdsicas que me den la pauta para
poder entender la lectura. No necesito ir escribiendo paso por paso.”

Entrevista o interrogatorios orales como técnicas adicionales de evaluacion
informal. "Mi intencion era monitorear para ver qué tanto habian entendido la
lectura y qué tanto recordaban los sucesos que habian ido pasando. Darme

cuenta de si entendieron la lectura, qué tanto la entendieron y si pudieron
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seguir en su mente la secuencia de como se fueron realizando los sucesos
dentro de la lectura.”

- Formulacién y contestacion de preguntas. "Les dejé una serie de preguntas en el
pizarrén con la finalidad de darme cuenta y que ellos mismos se dieran cuenta
de si efectivamente habian entendido lo que estaban leyendo o lo que habian
leido."”

- Construccién de significados. "Simplemente quise cerrar el tema haciendo que
ellos se hicieran conscientes de qué si dominaban de esta informacion y qué no.
Me interesaba mucho que se dieran cuenta que de este tema sabian mucha
informacién previa y que les sivvio para poder concretar muchas cosas de las

que habiamos estado manejando.”

En seguida se presenfan otros comentarios que hizo la docente durante las
entrevistas. Estos comentarios versan sobre las reflexiones respecto a su practica docente y

respecto a sus alumnos, en relacién con la comprension lectora,

Comprension lectora.

Definié comprensién lectora como "Adquirir, hacer propio el conocimiento o hacer
propia la informacion. ;De qué manera hacer propio? Simplemente el tenerlo claro y quizd
poderlo expresar de otra manera. El poder relacionar informaciones anteriores,
informaciones de otras dreas con Io gue estan aprendiendo v que lo conecten..” En esta
definicién se puede identificar el segundo y tercer componente de la lectura que sefialan
Orrantia y Sanchez (1994), la representacién textual y situacional. La representacion textual
implica organizar los significados en proposiciones, reconstruir relaciones enire
proposiciones, extraer el significado global y asignar significado a categorias funcionales.
La representacién situacional implica la movilizaciéon de los conocimientos previos.
Referente a este Gltimo elemento, 1a docente comentd: "Ese conectar conocimientos nuevos
con los conocimientos va adquiridos, ya asimilados con anterioridad, les hace mas fécil el
conocimiento." Lo anterior se refiere también a las actividades de macroprocesamiento

(Diaz-Barriga y Heméandez, 1997) que estan relacionadas con la representacion
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proposicional y seméntica de naturaleza abstracta y global del texto, y del "modelo de
situacién" derivado del texto. Esto se refleja claramente en las filmaciones. En los ires
videos se dedica la mayor parte del tiempo a organizar ideas o reconstruir relaciones entre
ideas. Al respecto, la docente coment6 "Esa era la intencion, que se dieran cuenta de que a
pesar de que era un tema aparentemente nuevo dentro de la materia, estaba muy vinculado
con otros temas, que ellos ya tenian informacion previa y que no era tan dificil el poderlo
entender, comprender, participar en él y asumir que ya habian visto una muy buena parte.”

Sin embargo, la docente también estd consciente de la importancia de los
microprocesos; aquélios de cardcter relativamente automadtico que estdn relacionados con
subprocesos de codificacion de las proposiciones. Al respecto, la docente comento "4
veces, incluso letan mal las palabras v se seguian de corrido. Ahi yo me daba cuenia de
que efectivamente no entendian la lectura porque si la entendieran se regresarian a
tratarla de leer correctamente. Porque van hilando la secuencia de la informacion que
estdn leyendo pero como no se percataban de que las palabras estaban mal leidas o mal
dichas, pues ellos se seguian. Ahi es donde puedes detectar claramente que no estdn
comprendiendo la lectura.” En cuanto a la entonacion, ejemplificd "Era una pregunta y lo
estaba leyendo como afirmacion. Entonces, no enganchaba bien la lectura y lo leia dos o
tres veces y se daba cuenta que estaba bien leido pero no hacta la entonacidn correcta. No
entendia lu lectura. Hasta que yo se lo lei, se percaté de que estaba mal, de que era una
pregunta y que por eso no encajaba en el contexto de su lectura. Ademds, la entonacion los

engancha también mucho.”

Desde ¢l punto de vista de la docente, la comprensién lectora no es un proceso
aislado. "Obviamente lo leen pero lo interesante es que no solamente lo lean y que lo
comprendan, sino que sean capaces de externarlo. Escrito o verbal pero lo expreso y eso
les afirma el conocimiento.” La docente también sefiald "Aparentaria ser algo muy
sencillo, sin embargo va conectado a muchas otras dreas. Hay una buena lectura de
comprension, hay un mejor estudiante, hay una mejor posibilidad de que hagas un mejor

trabajo escrito, hay un mejor trabajo de exposicion. O sea, todo se va enganchando y en la
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medida en que se va monitoreando esto, se vuelven mejores leciores, mejores criticos,
saben diferenciar y definir qué es lo importante de qué no es lo importante.”

Lo anterior encuentra fundamento en la definicién de la comprension lectora que se
utiliza para esta investigaciéon. En dicha definicién se comsidera a la misma como
construccion de significados lo cual implica la interaccién entre las caracteristicas del
lector, del texto y del contexto (Diaz-Barriga y Heméndez, 1997; Spiro, 1977). Ademas, es

congruente con la definicién de comprensién lectora que manifesto Ia docente.

La practica docente esta determinada por un contexto particular. Al respecto, la
docente comentd "Una cosa es que te enviquezcas con diferenies alternativas y otra cosa es
que tratemos por todos lados sin concretizar. Sin encontrar el punto de partida para
arrancar todas por el mismo camino. Es importante que a cada quien le den oportunidad
de ser libre en su estilo, pero bajo una cierta estructura.” Esta inquietud que manifesto la
docente, se ve reflejada en su prictica profesional al preocuparse por presentar diferentes
opciones. Sin embargo, también se preocupa por ser muy especifica en lo que demanda de
sus alumnos. "En la variacidn, yo creo que estd lo enriquecedor. No todos aprendemos de
la misma manera. Pero el éxito estd en que uno como maestro tenga perfectamente claros
sus objetivos.” En consideracién con sus objetivos generales, sefialé "Tienen que ir
buscando ellos mismos sus propias alternativas v aprender a hacerse sus propias técnicas
de aprendizaje. Cuando se trata de estudiar, no necesariamente tiene que ser de mi libro de
texto. Pueden ser otras alternativas y puedo entenderlo a pesar de que no lo haya yo visto."”
También ejemplificé "Uno de los nifios dijo <Sabes qué, es que a pesar de que hay cosas
que no sé, con los ejemplos te puedes guiar y lo puedes resolver> y yo le contesté - dijo la
maestra- <Bueno, eso me da la pauta para que yo pueda estudiar y ser autodidacta.>" Esta
concepeidn del estudiante coincide con los fundamentos tedricos que sustentan la presente
investigacién en relacién con el aprendizaje estratégico en donde la principal intencién es
que el alumno aprenda a aprender. Es decir, que los alumnos sean aprendices auténomos,
independientes vy auto-regulados. Implicando la capacidad de reflexionar en la forma que

uno aprende y actuar en consecuencia. Lo que requiere metas y propésitos claros.
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La anterior descripcién de los resultados enconfrados permitié llegar a ciertas
conclusiones sobre las caracieristicas de la actividad docente de este caso, mismas que se
comentaran a continuacion. Paralelamente se comentaran algunos tépicos que pueden ser de
interés para la docente que colabord en este estudio, con el proposito de retroalimentar y
retribuir su colaboracidn, solventar la problematica que enfrenta, asi como facilitar y

enriquecer su practica docente.

Conclusiones del caso.

El concepto de "Comprension Lectora" que maneja la docente es de caracter
estratégico y coincide con el que se maneja en esta investigacion. Para ella, los
macroprocesos o la representacién proposicional y seméntica de naturaleza abstracta y
global del texto, es muy importante y eso se refleja en su préctica docente; aunque también
estd consciente de la importancia de los microprocesos o procesos de carbcter relativamente
automatico.

Se observo que la docente utiliza efectivamente muchas estrategias de ensefianza
como: la activacién del conocimiento previo, la identificacion de la idea principal, el
modclaje, la elaboracién del resumen, la entrevista o interrogatorios orales, el uso de
cuestionarios, etc. Tal vez seria de interés para la docente, conocer otras estrategias como
las de organizacion que se utilizan durante la lectura.

La docente sefiald que para clla es muy importante que los alumnos sean
"autodidactas". Esto estd estrechamente vinculado con el aprendizaje estratégico, €l cual
busca que los alumnos sean auténomos, independientes y auto-regulados (Flavell, 1993; en
Diaz-Barriga v Hermndndez, 1997). Sin embargo, durante las sesiones videofilmadas se
observo siempre la direccién o guia de la docente. Es importante que esta guia sea cada vez
menor para que la docente logre cl objetivo que busca. Tal vez resulte de interés para la

docente hablar al respecto y encontrar maneras de avanzar en esa direccion.
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RESULTADOS GLOBALES

Los resultados que se encontraron son los siguientes. Las docentes consideran que la
comprension lectora implica la integracién y construccién coherente del significado global del
texto asi como la movilizacion de los conocimientos previos. Es decir reconocieron
unanimemente, que la comprensién lectora es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico. Coincidieron en el interés por lograr que sus alumnos sean mis dindmicos en lo
referente a su aprendizaje; que sean aprendices auténomos, independientes y auto-regulados. Esto
corresponde a lo postulado por el aprendizaje estratégico.

Las acciones para promover la comprension lectora esta influenciadas por el grado en el
que la docente ejerce su practica profesional. Es decir; en cuanto més elevado es ¢l nivel, mas
acciones de macroprocesamiento se realizaron (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997).

En ofras palabras, ]a cantidad y calidad de las actividades de macroprocesamiento estan
directamente reiacionadas con el grado escolar en el que la docente labora. En los grados
escolares mas bajos, se llevaron a cabo menor cantidad de actividades de macroprocesamiento y
en los grados escolares mas altos, se llevaron a cabo mayor cantidad de actividades de
macroprocesamiento. En todos los grupos se llevaron a cabo actividades de microprocesamiento
con variaciones en la cantidad y el tipo (ej. Identificacidén de grafias e integracion silabica). Al
respecto la literatura sefiala que los micro y macro procesos interaccionan en forma bidireccional
entre el lector y el texto (Diaz-Barriga y Hernandez, 1997). Es decir, ambos tipos de actividades
estan presentes en la practica profesional del docente pero la cantidad y calidad de las actividades
de macroprocesamiento varian al parecer, de acuerdo al grado escolar en el que el docente ejerce
su practica.

Se manifesto interés en que los alumnos desarrollen actitudes de independencia respecto a
su propio aprendizaje. Sin embargo, en mayor o menor grado, las docentes guian en un alto
porcentaje las actividades que se desarrollan en clase, dejando pocas oportunidades para
desarrollar tal autonomia.

Es decir, aunque el objetivo de independencia en el aprendizaje se encuentra en el
discurso de las docentes, todavia son contadas las acciones encaminadas a la promocién de dicho
objetivo. Lo anterior coincide con lo reportado oportunamente en la teoria revisada. Las actitudes
hacia algin objeto a menudo predicen de modo deficiente nuestras acciones. Sin embargo,

también indica que existe una actitud en desarrollo y que en la medida en que dicha actitud sea
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mas fuerte, tendra cada vez mayor repercusion en la conducta de las docentes dentro de su aula
(Myers, 1995).
En todos los casos se encontraron elementos de la Ensefianza Reciproca aunque siempre

guiados por el docente. Los elementos observados fueron: Hacer preguntas, resumir y clarificar.

Los resultados tienen una tendencia positiva. Las docentes estin informadas e interesadas
en la comprensién lectora que definen como una actividad estratégica que les interesa promover
dentro de su aula. Se imnteresan por lograr que sus alummos sean auténomos, independientes y
auto-regulados. Estos son dos ejes conceptuales muy importantes que se encuentran ya en el

discurso de las mismas. Su ¢jecucién y logro estdn ahora en proceso de desarrollo.
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CONCLUSIONES

En el presente estudio se describen y analizan las caracteristicas de la practica profesional
de tres docentes de nivel primaria en relacién a la comprensién lectora. El hecho de que se trate
de tres docentes podria verse como una iconveniencia e inclusive limitacién, sin embargo esto
permitid un estudio minucioso y detallado que estudios con muestras grandes no pueden ofrecer.

Durante la planeacion y disefio del presente estudio, el interés era hacer participes a las
seis maestras de nivel primaria. Es decir, aunque a las otras docentes se les invitd, no se logré el
minimo de filmaciones y entrevistas, por lo cual se decidid no integrar sus datos dado que para
fines cientificos no permitirian alcanzar conclusiones sélidas,

Es preciso sefialar que de los resultados que aqui se presentan no pueden derivarse
conclusiones genéricas. Estos resultados solo son representativos de los docentes que participaron
en este estudio pero tampoco son definitivos ni absolutos. El desarrollo del presente estudio
produjo con certeza preguntas, respuestas y ajustes en los propios docentes en relacion a la
comprension lectora. Es decir, produjo cambios. La practica docente cotidiana produce cambios
diariamente, asi como la investigacidén por su misma natural@jﬁroduce cambios. e

Una contribucion muy importante es la metodologia que se desarrollo; aunque se trata de

un estudio de casos, si existe una estructura que puede ser modelo de otros estudios similares.
Los resultados obtenidos representan otra aportacidn, dichos resultados son validos para la
nstitucion en la que se desarrollo el estudio. Una contribucién muy importante es el desarrollo de
un estudio de corte cualitativo en €l que las docentes son participantes activos. En el que no se
manipula variables, simplemente se reporta la realidad del docente, su pensamiento al respecto y
las repercusiones que este pensar tiene en su realidad, cerrando y enriqueciendo asi el circulo de
su practica profesional.

A continuacion se presentan las conclusiones divididas en dos secciones: Comprensidn

lectora y procesos de pensamiento de los docentes.

Comprension lectora,

Se encontré que la comprensién lectora es una actividad estratégica que implica la
interaccion entre las caracteristicas del lector y el texto en un contexto determinado, como
indican Diaz-Barriga v Heméindez (1997). Se requiere de un procesamienio habil de la

mformacion contenida en el texto. El nivel de habilidad del lector y el contexto determinan el
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grado de comprensidn logrado. Por contexto se entiende, en este caso, las caracteristicas del
grupo, las caracteristicas del docente y su gjercicio profesional, asi como las caracteristicas o
demandas, tanto explicitas como implicitas del colegio.

Se observo que los micro y macroprocesos interaccionan en forma bidireccional entre el
lector y el texto, de “abajo a arriba” y de “arriba a abajo” como sefialan Diaz-Barriga y
Herandez (1997). El docente promueve el uso de los dos tipos de actividades para lograr la
comprensién dependiendo de las necesidades del grupo o del alumno.

Se advirtié la utilidad de los resumenes, organizadores previos, objetivos y preguntas
como indican Orrantia y Sénchez (1994) aunque ¢l hecho de presentarlos o utilizarlos no
garantizé el logro de la comprensién en todos los alumnos.

Las entrevistas e interrogatorios orales fueron sefialados por Wallace, Larsen y Elksnin
(1992) como “técnicas adicionales de evaluacién informal utilizadas para reunir informacion
referente a intereses y actitudes hacia la lectura y recoleccién de datos en cuanto a analisis de
palabra, reconocimiento de palabra y habilidades de comprension lectora.” En este estudio se
encontrd que ademas son utilizados para negociar significados; es decir, 1a maestra promueve la

unificacion de criterios dentro del grupo a traveés de sus preguntas o cuestionamientos.

Procesos de pensamiento de los docentes.

Oportunamente se seiiald que la naturaleza de los procesos cognitivos del docente genera
consecuencias para los alumnos y para la ensefianza preactiva e interactiva (Marcelo, 1987; Pérez
Gémez, 1987). Dichos procesos cognitivos durante las entrevistas se manifestaron en forma
verbal, de manera que se hizo evidente la reconstruccién verbal de los hechos por parte del
docente y la incidencia de dicha reconstruccién sobre el ejercicio profesional posterior del
mismo.

Los mismos autores puntualizan que sélo se logra entender los procesos cognitivos del
docente relacionandolos con el contexto psicologico en el que éstos planifican y deciden. Indican
que el contexto psicolégico esta compuesto por una mezcla de teorias, creencias y valores
parciaimente formulados sobre su funcién y sobre la dindmica de la ensefianza y el aprendizaje.
En el presente estudio es evidente la gran importancia del contexto psicoldgico pero también
debe subrayarse la importancia y caracter fundamental del ejercicio docente, observado a través
de las video filmaciones. En otras palabras, el contexto psicologico tiene que estar anclado en el

gjercicio docente, teniéndolo como punto de referencia concreto.
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Las aportaciones de Schon (1992) también fueron constatadas en el sentido de que no se
reconocié ninguna situacién tipica de ensefianza. Las docentes se enfrentan continuamente a
situaciones que conticnen rasgos diversos y que por lo tanto, conforman una situacién nucva. Se
tiene que tomar en cuenta que se frata de cierta cantidad de personas con necesidades,
capacidades e intereses particulares, incluyendo al docente, y que interactiian en un grupo. Dichas
necesidades, capacidades e intereses varian dia por dia, hora por hora o clase por clase. Por lo
tanto, se requiere de una competencia practica o “arte” por parte del docente.

Se corrobrord también que el pensamiento didactico de los docentes son conocimientos
asumidos e integrados como propios, autoatribuidos (Rodrigo, Rodriguez y Marrero, 1993). Los
docentes reportaron como propias las ideas que promueve el colegio donde laboran, en materia de
educacién. De manera que existe concordancia entre el pensamiento del docente y las ideas sobre
educacion del colegio.

Duranie la presente investigacion se logré el interés de los docentes, con base en la
reflexién (Liston y Zeichner, 1990; Richardson, 1990; Rodriguez, 1995; Schon, 1992; 1994), en
el disefio, desarrollo, evaluacién y reformulacién de estrategias y programas de intervencion
estratégica, como sugiere Pérez Gémez (1987). Esta es una actitud dificil de lograr cuando se
presentan a los docentes proyectos o programas (ue son atractivos y parecen prometedores; es
decir, cuando se les impone un cambio. A partir del presente estudio se generaron, en mayor o
menor medida, pequefios cambios voluntarios.

Esta es la actitud prometedora en el docente, una actitud de blisqueda continua, de ajuste
continuo, de interés en los nuevos descubrimientos de la ciencia, en los avances. Una actitud que
parece muy dificil pero que en el caso de este estudio puede verse claramente cual es su motor: la

reflexion.

Esta investigacion, por lo tanto, genera otras interrogantes que serian intercsanfes para
futuras investigaciones como:

;Cual es el pensamiento docente en relacion con la comprension lectora y su relacion con
su practica profesional, un afio después? ’

¢La cantidad y calidad de las actividades de macroprocesamiento estd determinada por los
alumnos? ;Son eflos los que demandan este tipo de actividades a la docente? (Como? ;Esta

caracteristica esta relacionada con la madurez de los alumnos?
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. Cuél es el pensamiento de las docentes que trabajan en primaria baja (primer, segundo y
ar grados)?

.Qué se promueve con mayor ¢énfasis en la primaria baja (primer, segundo y tercer
dos)? ;Los macroprocesos o los microprocesos?

(Existe también interés por promover autonomia ¢ independencia en los alumnos de
maria baja?

El responder a estas interrogantes contribuird a la comprensién de los procesos de

nsamiento de los docentes,
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ANEXO1

REPRESENTACION ESQUEMATICA DE L.OS RESULTADOS
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ANEXO 11

DESCRIPCION DE UNA SESION VIDEO FILMADA
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EL LABRADOR
Clase de Espafiol. Se llevd a cabo un jueves (27.05.99) a las 1:00 de la tarde (7mo. mddulo
del dia); con el grupo 51. Cada nifio cuenia con mesa y silla para trabajar. Sus lugares estan
distribuidos en dos filas paralelas al pizarrén. Los lugares estan dispuestos de tal forma que
miran hacia el pizarron. El escritorio de la maestra esté al frente e izquierda de la vista de

los nifios. La puerta de salida esta en el costado derecho del salén.

La maestra inicia la sesion pidiendo a los alumnos que abran su libro de Espafiol SEP en la
pagina 96. Les pide silencio. Les pide que comiencen a leer y les dice que ya saben cémo.

Le da la palabra a una nifia.

La nifia empieza a leer en voz alta. Contintan leyendo el texto tomando turnos. Terminan
de leer v la maestra les pide que lean el mismo texto en silencio. También les pide que al
terminar no se lo digan sino que cierren su libro. Les comenta que van a tener muy poco

tiempo para leer.

Al terminar de leer la maestra les dice que van a hacer un ejercicio y ver que tanto
entendieron de la lectura. Les dice que van a pasar al frente y que tienen que decir lo que
entendicron de la lectura pero que tienen que llevar una secuencia.

Van a empezar por ¢l titulo, luego el principio, la parte central que es el desarrollo de todo
lo que leyeron, luego la conclusion y al final van a decir la ensefianza que tuvieron los
protagonistas del cuento. Mientras dice esto, dibuja tres flechas en el pizarron, una debajo
de otra, en posicion horizontal con direccion hacia la derecha.

Les explica que ella va a iniciar, va a decir el nombre del cuento y va a tocar la cabeza de
un nifio, quién va a platicar la primera parte de lo que sucedid en la lectura. Menciona que
no va a platicar todo, sino sélo un pedacito. Cuando termine va a tocar a otro nifio sin
despeinarlo, ni darle golpes. Y asi sucesivamente.

La maestra inicia diciendo el cuento se llamo el labrador y sus hijos™. Toca la cabeza del
primer nifio. Pasa ¢l nifio al frente. La maestra escucha desde su escritorio. Cuenta un poco
del inicio del cuento v la maestra le dice "OK”. Después le pregunta quien quiere que pase.

Le pide que sca una nifia. El nifio toca la cabeza de una compafiera.
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Mientras la nifta se levanta de su lugar, la maestra menciona en qué se quedaron. La nifia
continua el relato.

Al terminar, toca la cabeza de un compatfiero. Su compatfiero continiia desde donde se quedé
la nifia. La maestra lo interrumpe para pedir una aclaracion o especificar informacion. El
nific menciona que “empezaron a revolver la tierra”. La maestra dice “empezaron a
revolver la tierra, para qué?” El nifio responde su pregunta y contintia su relato. La maestra
le pide que se detenga y toque la cabeza de una compaiiera.

La nifla s¢ levanta y continia. La nifia se adelanta mucho en el relato, dejando sin
mencionar algunas cosas. La maestra la interrumpe ”O sea, que ya el girasol crecié solo™.
La nifia no entiende a qué se refiere la maestra. Trata de aclararlo pero no lo consigue. La
maestra es mas especifica. “En la platica de tus compafieros jamas dijeron que hubieran
sembrado, o si?”. Otros nifios responden “Para nada”. La nifia no consigue explicar la parte
que le falta. La maestra le pregunta si quiere que alguno de sus compaiieros le ayude. La
nifia toca la cabeza de uno de sus compafieros.

El nifio menciona la parte de la narracién que la nifia no recordaba. La maestra le pide que
elija a una compafiera para que continde.

La siguiente nifia continia. Cuando la informacion no es clara, la maestra pide aclaraciones.
Esta nifia casi termina el relato. Le pide que toque la cabeza de un compatiero.

El nifio concluye el relato con una frase. La maestra le pide su opinién. Y ;jtu qué crees?
Es cierto o no es cierto. Qué pasd”. El nifio comenta algo pero no se escucha con claridad.
La maestra le pide que se siente.

La maestra comenta que a grandes rasgos ya escucharon la historia y que esa historia tiene
un mensaje que a lo mejor para algunos estd oculto. Le pide a una nifia que pase al frente y
le pregunta si le gustd la historia. La nifia responde que si y la maestra le pregunta por qué.
La nifia le explica. Después la maestra pregunta que ella qué hubiera preferido si hubiera
sido uno de los protagonistas. La nifia responde y puede verse que entendio la moraleja de
la historia. Le pide a otro nifio que pase. Le pregunta si le gusté o no. El nific da una
respuesta muy superficial. Estuvo padre. La maestra le pide que explique su opinién. El
nifio comenta que le gustd porque lo dejaba con la duda. La maestra le pregunta qué duda.
E1 nifio responde que la duda de saber en donde estaba el tesoro. La maestra le pregunta, tit

dénde pensabas que estaba. El nifio responde. Le pregunta qué pensé cuando descubri6 que
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el tesoro no estaba. El nifio se confunde empieza a hablar de un cofre de tesoro que no
existia. La maestra lo cuestiona. El nifio dice que no entiende y la maestra explica su
pregunta dando contexto a la misma: Tu dices que habia un tesoro, no eran monedas ;cual
era el tesoro? El nifio responde que el tesoro eran monedas, cosas antiguas. Provoca risas
entre sus compafieros. La maestra le pide que tome su libro y salga del salon para leer el
texto nuevamente v que lo entienda. Le explica que le pide que salga pero que no es
castigo, es para que pueda concentrarse. Le pide que cuando termine entre y le explique
qué fue lo que entendi6. El nifio obedece.

La maestra le pide a otra nifia que pase al frente. La nifia empileza a hablar lo que le gustd.
Dice que le gustaron dos cosas. La union entre los hermanos y que las palabras del papa
“valen”. La maestra le pregunta por qué valen. La nifia explica que sus palabras fueron
verdaderas.

Pasa otra nifia y comenta lo que le gusto. Lo material no lo es todo.

Pasa otro nifio. El comenta lo que aprendi6é que fue que el verdadero tesoro era el trabajo
unido. Explica mas. Presenta dificultades para organizar sus ideas. No es facil entender a
qué se refiere. La maestra parafrasea y comenta que es parecido a lo que dijo una de sus
compafieras y le pide que diga algo diferente. El nifio saca algo positivo y la maestra le
pregunta si lo puede aplicar a su vida. El nifio responde que si.

Otra nifia pasa. Ella piensa que el papa era muy inteligente y explica por qué.

La maestra le pide a otro nifio que pase y le hace una pregunta. El nifio le responde.

Pasa otra nifia. Explica lo que piensa. Pasa la Gltima nifia. Ella comenta lo que se imagind
antes de conocer el desenlace de la historia y también comenta que cuando supo el final,
cambié de opinidn.

La maestra comenta la moraleja de la historia. Que ¢l tesoro mas grande que les dejo el
papa a estos muchachos era que trabajaran para encontrar el tesoro que ellos tenian y que a
lo mejor no habian valorado. Les pide que piensen cual seria el tesoro que podrian
encontrar en el salén, les da un pedazo de hoja y les pide que concluyan la frase el mejor
tesoro que puedo encontrar en ¢l salén es...”

Los nifios escriben en su papel. La maestra los recoge y después los lee sin decir el nombre
del autor de cada pensamiento. Los pensamientos hablan, en su mayoria, sobre la unién con

SUS amigos.
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ANEXO III

TRANSCRIPCION DE UNA ENTREVISTA
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TRANSCRIPCION
Fecha: 24.mayo. 99
Lugar: Oficina.

Situacidn o evento: Estimulacion del recuerdo. “El resumen”. Texto expositivo del libro de

texto de espafiol. Se llevé a cabo un miéreoles (13.05.99) a las 9:00 de la maiiana (2do

modulo del horario escolar).

PARTICIPANTES/DIALOGO

CATEGORIA

INVESTIGADORA: Hasta ahi nos puedes platicar qué es lo que esta
pasando.

MAESTRA: Bucno, esta pasando que los nifios estan leyendo y estan
buscando la idea principal en cada parrafo. La idea principal es muy
importante para que entiendan lo que estan leyendo y sobre todo para
que puedan hacer resumenes, ya que al resumir, al sacar la idea
principal no tienen que sacar tanto.

I: Claro... y ;como iniciaste la sesion?

M: La micié con la lectura, leyéndoles yo un parrafo y de ahi sacando
la idea principal. Desde luego, esta clase ya es como un repaso.
Porque esto 1o hemos venido viendo a lo largo del afio.

I: Inclusive lo mencionas, que es un tema que se ha estado
retomando.

M: Exactamente.

L: ;Por qué es importante que aprendan los nifios a hacer resimenes?
M: Pues porque es muy importante para su vida diaria, para su vida
de estudiante ya que al resumir van a aprender a estudiar. Van a sacar
lo més importante de cada cosa. No tienen que aprenderse tanto. Por
€s0 €5 muy, muy importante el resumen.

LI: Y el papel del maestro... o ti papel...

M: Es ayudarlos, ayudarlos a eso. Es muy dificil para los nifios y la
verdad les cuesta mucho, mucho trabajo sacar la idea principal. Ellos

quisicran escribir todo. Como mds adelante se puede ver, que estamos
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hablando de los delfines y dice ahi que son juguetones, etc. Nada mas
con poner que son inteligentes y juguetones ya decimos todo., No
tenemos que decir que juegan a la pelota o etc. Es muy, muy
importante, para mi es algo muy importante eso, sacar la idea
principal, de cada tema.

I: Vemos otro poco y seguimos platicando.

I: Nos puedes platicar qué es lo que esta pasando en este momento.
M: Estamos leyendo un texto, parrafo por parrafo para que los nifios
puedan sacar la idea principal de cada parrafo.

I: Y lo que haces td, después de que escuchas las partictpaciones...
M: Tratar de sacar la idea principal para que ellos vean cdémo la saco.
I: ;Esto es parte de la ensefianza, es parte de la evaluacion, es parte
de...?

M: Es parte de la ensefianza. Es un tema que se tiene que tocar. Un
tema, como te dije anteriormente, muy, muy importante.

I: Claro! Ya me dijiste que es la idea principal pero, para un nifio es
muy dificil...

M: Demasiado!

I ...lograrlo, o entender qué es lo que tiene que hacer.

M: Si.

I: ;cual es la razén por la que tu estas escribiendo en el pizarrén?

M: Para que los nifios se den cuenta de cudl es la idea principal y al
finalizar vean como claboramos el resumen con las ideas principales.
I: Y enionces, la ensefianza o tu objetivo de esta sesidn en
particular...

M: Son dos. Sacar la idea principal y elaborar un resumen.

I: Ah, entonces serian dos. Esos dos.

M: Mjm.

I. ;Cémo participa la comprensién lectora dentro de estos dos

objetivos?
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M: Bastante, bastante fuerte y es muy importante ya que tienen que
leer. Y tienen que entender lo que leen, comprender lo que leen, para
que sepan cual es la idea principal. Si no leyeran, no podrian hacer
nada.

I: Claro. Y ;como te das cuenta de que si comprendieron o no
comprendieron?

M: En el momento en el que sacan su idea principal. En ese
momento. Si el nifio te esta repitiendo todo lo que dice ¢l parrafo, es
que realmente no entendid ni lo que tiene que hacer ni lo que estd
leyendo. Si te da una explicacién breve de lo que leyd en el parrafo es
que el nifio comprendid.

I: Entonces esa seria tu manera de evaluarlo y de darte cuenta.

M: Si, claro!

I ;Qué es lo que ta tienes que hacer, o qué es lo que se hace
regularmente cuando un nifio no estd diciendo brevemente o
explicando brevemente lo que hay en el parrafo?

M: Le ayudamos. Lo tenemos que ayudar mucho porque realmente
les cuesta mucho trabajo. Entonces decirle: "Mira, fijate bien, te esta
diciendo aqui determinada cosa. No podriamos poner esto”. Uno lo
va encauzando y encauzando. Tal vez en los primeros ejercicios, ¢l
maestro es el que hace todo pero poco a poco a los nifios se les va
despertando el interés y lo van a hacer. Eso que te digo que “poco a
poco” es un decir, tal vez se tardan un afio o mas pero llegan a... lo
logran, logran hacerlo.

I ; Este tipo de actividades es muy frecuente?

M: Si. Es muy frecuente. Por lo menos, trato, trato de ponerlo una
vez a la semana. Cuando no puedo, bueno ya, una semana si y otra
no, pero lo mas frecuente que yo pueda. Para ir entrenando a los
nifios. Es que eso es tinicamente a base de entrenamiento. Realmente

también a los adultos nos cuesta mucho trabajo, no es tan sencillo.

I: Y las caracteristicas o el tipo de participacidn, el tipo de trabajo que




Pensamiento didactico y comprension lectora 83

hay alrededor de este... de estos objetivos es similar, es
variado.. .es...

M: Disculpa, no entendi tu pregunta.

I: Perdén. El trabajo para lograr tus objetivos. jes similar siempre?
M: Si. Por lo general es similar. Variamos, obviamente de lecturas y
variamos de materias. Porque eso también lo vemos en Geografia, en
Historia, en Civismo. Pero el trabajo practicamente es 1gual.

I: (Como serfa esto mismo en un tema de Civismo? Por ejemplo.

M: Bueno, simplemente también leyendo el parrafo. Vamos a
suponer, se me ocurre el tema de los derechos del nifio. En lugar de
decir que el nifio tiene derecho a ir a la escuela, que tiene la
educaciéon primaria y a la educacion secundaria... lo podemos
resumir como que el nifio tiene derecho a la educacién. Pero el nifio
debe de comprenderlo.

I: ;Cuél es la participacion que los alumnos tienen para ¢l desarrollo
de 1a clase?

M: ;Cémo participan?

I: Si.

M: Bueno pues cuando yo leo un parrafo, yo pregunto. Y voy
preguntando a los mas nifios que yo puedo que me digan cuél es la
idea principal del parrafo que acabo de leer. Y si ellos no se acercan a
lo que yo quiero, los voy encauzando hasta lograr que se acerquen. O
si no lograron hacer absolutamente nada yo lo pongo en el pizarrén.
Pero les estoy preguntando a los nifios. Ya en otro momento, cuando
tengo que evaluar, digamos en un examen, bueno pues pongo un
texto para que ellos lo resuman. Unicamente.

I: Ok. Entonces, acabas de mencionar algo muy interesante. ;Las
participaciones se deben de acercar a lo que t1 esperas?

M: A lo que yo espero, exactamente. A lo que yo espero y que de

antemano ya estuve estudiando. Si, porque hay muchas posibilidades

pero para eso trato de ponerles lecturas faciles. Obviamente en un
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parrafo, no nada més vamos a encontrar una idea principal. A veces
se encuentran dos o mas. Entonces, lo mas acercado, 1o que més se
acerquen los nifios a lo que yo espero. Que no divaguen ellos, que me
estén diciendo: “El mifio juega con...” En lugar de decirme: El nifio
es muy juguetén”, “El nifio juega con pelota, canicas, etc.” Con
decirme “El nifio es muy juguetén” ya lo expreso.

I: Claro. La pregunta va porque en textos como el que me estas
mencionando o el que estamos viendo en el video, si era muy claro.
El texto iba enfocado hacia eso. Pero en otros textos, como uno de
Civismo, de Geografia, podria no ser tan claro.

M: Para ¢l nivel de los nifios, los textos son claros. Entonces, se
puede hacer facilmente. Te digo, haciéndolo muy a menudo,
haciéndolo constantemente. No es tan dificil hacerlo, porque si... si
hablamos de una cultura, en Historia, de los teotihuacanos,
tnicamente estamos viendo los teotihuacanos. Entonces, ellos pueden
sacar sus ideas principales. De hecho lo hacen. En Historia es donde
lo hacen mejor. Les cuesta mas trabajo en Espafiol cuando les pongo
alguna lectura de comprension, les cuesta més trabajo hacerlo que en
Historia.

I: ;Por qué crees que les cuesta mas trabajo?

M: Porque estd mas encaminada, estd més enfocado... ellos al ver el
titulo hacen uso de su conocimiento previo y ya se les facilita. Saben
que estamos hablando de una cultura, que estamos hablando de algo
que ya sucedid, en fin. No sé realmente porqué, pero se les facilita
mucho en Historia.

I: Y en Espafiol, que no hay un conocimiento previo...

M: Exactamente, exactamente... les cuesta un poquito mas de
trabajo.

I: Vemos un poquito mas del video.

I: Nos platicas qué esté pasando.
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M: Si, estamos leyendo un texto y lo vamos a leer parrafo por parrafo
para que los nifios tengan la idea principal, saquen la idea principal.
Yo lo leo primero en voz alta y después los nifios lo leen en silencio y
ya sacan su idea principal.

I: ;Para qué es esta... porque no es la primera vez pero... o sea, no es
que sea siempre. Pero me ha tocado ver en repetidas ocasiones que
primero lees ta y luego leen los nifios...

M: Para que pongan mas atencion. Si nada mas yo leo, los nifios se
dispersan facilmente. Se concentran més cuando ellos leen.

I: Sin embargo, de todas maneras te gusta leerlo ta.

M: Si, por supuesto. Por supuesto, porque luego hay palabras que los
nifios no entienden. Entonces en ese momento me preguntan, cuando
vo leo. Si los nifios leen solos, se forma mucho desorden porque "No
entiendo esto! No entiendo lo otro!” Entonces asi es méas facil
controlarlos. Primero leo yo y después leen cllos.

I: Voy a dar ahorita como un brinco, pero... la pregunta es ;/qué es lo
que esperas ti de tu grupo al finalizar el cuarto afio, en cuanto a
comprension?

M: Que los nifios comprendan lo que leen. Que entiendan
exactamente qué es lo que estan leyendo. Porque asi les serda mas
facil estudiar, mas facil hacer sus resimenes. No necesariamente que
saquen la idea principal sino que entiendan lo que leen. De qué... qué
es lo que estan leyendo. Eso es lo que yo espero.

I: Y, th como maestra, qué es lo que haces para lograr este objetivo.
(Cuales son las diferentes...?

M: Pues la variedad de egjercicios, egjercicios de comprension de
lectura. Leen un texto, resuelven un e¢jercicio. Ya sea, pueden
resolver un crucigrama, pueden responder a preguntas, pueden sacar
la idea principal, pueden hacer un resumen de lo que leyeron. En fin,
hay muchas maneras de poder evaluar eso.

I: Ok. Perdon...
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M: No, te iba a decir que también me lo narran ellos.

I: Ah, Ok. Y dentro de las estrategias de ensefianza ;qué pasa cuando
un nifio al que ya... digamos que va le pusiste un cuestionario y no te
dio las respuestas que ti esperabas... qué pasa con este nifio?

M: Lo retomamos, retomamos eso. Lo resuelven conmigo y espero al
signiente. Continuamos haciendo més gjercicios y esperamos a que el
nifio por si solo lo pueda hacer. Lo pueda lograr, exactamente. No les
cuesta tanto trabajo cuando ya han tenido varios gjercicios, no les
cuesta tanto trabajo. Lo que les cuesta trabajo es cuando la respuesta
no esta precisamente implicita en la lectura sino que ellos tienen que
razonar y tienen que contestar por ellos mismos, eso si les cuesta
mucho trabajo. Como por ¢jemplo, me acuerdo que puse... en una
lectura decia "la nifia tenia el pelo como el trigo” me parece.
Entonces, vo les pregunté ;qué significa que tenia el pelo como el
trigo? Entonces unos me dijeron que tenia que usar shampoo, que
tenia que usar enjuague. Entonces no relacionaron el color dorado
con el pelo rubio de la nifia. Cuando hay asf metaforas, los nifios, que
estdn muy pequefios; no las entienden. Pero si la respuesta estd en Ia
lectura, estd implicita en la lectura, si 1o hacen.

I: Y cuil crees que es el papel de los maestros con los nifios que
terminan cuarto o terminan quinto o terminan sexto, y a pesar de
haber muchos ejercicios, no lo logran. ;Qué puede hacer un maestro
hacer?

M: Ay, pues retomar el tema. Retomar el tema porque asi como que
con varita mdgica no se puede. Retomarlo y retomarlo y hacer
hincapié en muchos ejercicios para que el nifio en algiin momento le
caiga el veinte. Porque este ejercicio es para toda la vida, no nada
mas es para la primaria. Si el nifio no comprende lo que lee, pues
nunca va a entender absolutamente nada, ni siquiera cuando lea un
periddico o un cuenio. Hacerlo que lea y que nos cuente las cosas que

va leyendo, ése es también muy buen ejercicio. Decirle que lea un
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cuento y luego preguntarselo.

I. ;Qué pasa cuando... dentro de la clase, en el momento en que
todavia estas en el saldn con tu grupo... cémo te das cuenta de que
alguien no esta comprendiendo?

M: Por sus respuestas, o como te dije anteriormente. Porque escribe
todo lo... escribe miles y miles de cosas o escribe todo el parrafo
completo y ya no lo redujeron. Yo necesito que saque la idea
principal, no que copie practicamente el parrafo.

I: ; Los nifios pueden decidir cémo trabajarlo?

M: No, no necesariamente.

I: No.

M: Segin el tema y segin lo que estamos viendo. A veces yo les
digo, o siguen las instrucciones del libro. Pero realmente por ellos
mismos, no.

I. Vemos otro poco?

I: Nos puedes platicar qué es lo que esta pasando.

M: Estamos buscando la idea principal en cada parrafo. Lo mismo
que hicimos anteriormente, nada mas ahora con otra lectura.

I: ¢, Cudles son las instrucciones que t1 les das?

M: "Lee atentamente v trata de sacar la idea principal del parrafo”. A
veces les digo subraya con l4piz la idea principal o escribela.

I: En este caso se trata de escribir, cierto?

M: De escribir. Si.

I: Esto yaesel final caside la ...

M: De la sesion, claro.

I: Esto es parte de tu evaluacion o es parte de la ensefianza.

M: No, es parte de la ensefianza.

I: ;Qué pasa cuando un nifio se equivoca todavia aqui? Porque ya ha

habido otros momentos... o sea, ya hiciste el ejercicio con ellos;

leyendo ti el texto y sacando la idea principal. Hubo un ejercicio
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pequefio en otra pAgina del libro de la SEP en el que sacaron juntos la
idea principal. ;Qué pasa cuando en este momento, que ya estidn
trabajando los nifios solos, reiteran o comenten errores?

M: Pues vuelvo a retomar el tema otra vez, y otra vez hasta que todos
los nifios lo hacen. De hecho como te dije anteriormente este tema lo
hago una vez a la semana o minimo cada quince dias. Porque si, ain
a estas alturas hay muchos nifios que todavia lo tienen mal. Les
cuesta mucho, mucho trabajo. Desgraciadamente no tengo un
momento libre como para trabajar nada mas con el nifio y tratar de
ayudarlo. Porque en ese momento ;qué le puedo ensefiar? Eso es algo
que ¢l tiene que sacar. No hay una formula magica para decirle como
vas a sacar una idea principal. Asi es que no nos queda mas que hacer
gjercicio, mas y mas y mas. Y esperar a que de un momento a otro le
caiga el veinte.

I: ; Cual era la complejidad de este ejercicio, de esta actividad?

M: La verdad no estaba tan complejo. Se trataba de las golondrinas.
Entonces aqui, tal vez la complejidad era que en un mismo parrafo
habia dos ideas principales. Eso era lo complejo. Lo demaés no.

I. Pues creo que con eso ya terminamos. Se¢ me acabaron las

preguntas!

M: Y ami las respuestas!
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ANEXO IV

EJEMPLO DE LA ORGANIZACION DE LOS DATOS USANDO EL
“ORGANIZADOR DE 1.OS REPORTES DE LA DOCENTE”
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ORGANIZADOR DE LOS REPORTES DE LA DOCENTE (5)

CATEGO- DEFINICION EXTRACTOS DE LAS ENTREVISTAS:
RIA
Reflexiones |Reflexiones respecto a |1)

respecto  a
su practica
DOCENTE

la LABOR
DOCENTE.

2)

3)

Lo mas importante es que aprendan los
conceptos basicos.

No se trata nada mas de que las materias de
espafiol sean para espaiiol sino, globalizar todo.
Inclusive a la hora de hacer un enunciado,
puedes dictar, en un anélisis de enunciado, algo
de los romanos o algo de la edad media. Y estas
reforzando todo. Entonces ellos empiezan a decir
lo que ya aprendieron.

La «cosa es ftratar de exprimir estos
conocimientos. Ya lo hice, entonces ahora les
saco el mayor provecho posible. Y con eso, estas
fijando el conocimiento. Y va estan trasladando
una cosa a otra materia.

Yo no estoy de acuerdo en que sea tan inducido.
A la mejor ponerles el cuadro, si con las
caracteristicas que estd pidiendo pero no
obligarlos a que digan lo que ti quieres. Por qué
no mejor hacer una puesta en comun. Algo mas
real. A mi en lo personal no me agradé. Ese no
es el estilo que yo manejo.

Le di el objetivo a Elena porque sino divaga
mucho. En cambio asi, de esa manera, quedd
como muy claro el tema.

Sarita cs la editora. Ella y otra nifia, Jessica. Si,
porque tampoco la puedo dejar sola. O sea, que
vayan las dos muy encaminadas a hacer algo.
Algo que va a ser muy importante para el
periddico, que si estan muy contentos.

Para mi lo importante es que eso que ellos
leyeron, lo entiendan y lo platiquen con sus
palabras. Nada mas tratando de buscar un
lengunaje un poco més elevado. Tratando de que
ellos vayan subiendo un poco en el lenguaje.

Por gjemplo a mi me pasa. Yo, si no entonan
bien o si no leen con signos de puntuacién, no
entiendo. Entonces, yo siento que ellos es lo
mismo y como yo ese problema tuve de chica,
todo mundo leia asi como loco y a lo mejor yo




Pensamiento didactico y comprension lectora 91

lefa, v leia asi pero nunca entendia. Hasta que
llegaba yo a casa, a la casa con mi mama y me
decia "Mira aqui hay una coma, vamos a
entender esto y esto y esto”. Entonces, para mi,
yo siento que 2 lo mejor para ellos es muy,
también es como muy significativo que alguien
lo lea primero y ya después él mismo vuelve a
leer pero como que ya entiende mas.

Yo he visto que todos los nifios empiezan a
platicar cosas y como que no llevan una
secuencia de los hechos.

En cambio, cuando algo te gusta o... bueno,
obviamente tiene que gustarles! Como que te
apropias de eso.

Yo creo que para ellos es... debe ser muy
importante entender todo.

(Después preguntaste sobre la opinién). Si para
que formen ellos un cnterio. Para que a la hora
que estén platicando con equis gente puedan
tener su punto de vista y ademas que lo
defiendan. Mas que nada yo creo que es otro de
los puntos de la lectura o debe ser.

Y obviamente vas a defender tu juicio con todo
lo que tiene la lectura, con el soporte que tiene la
lectura, obviamente.

Pero ellos tienen que aprender a centrarse en lo
que estan haciendo.

Reflexiones
respecto a
su practica
DOCENTE

Reflexiones respecto a

la Comprensién )
Lectora: DEFINICION

Y ,
CARACTERISTICAS.

1)

2)

3)

Comprender un texto es que ellos me lo puedan
platicar con sus propias palabras y no que me
digan las mismas palabras que estin en el texto.
Aprender de memoria no, sino aplicarlo a su vida
diaria, no? Que lo capten, que lo entiendan, que
lo vivan en un momento dado. Y que lo puedan
mnclusive, hasta encontrar similitud con cosas
que estin manejando todos los dias.

Una idea principal es la esencia del parrafo que
estan leyendo. Ellos aprenden a sacar qué es lo
mas importante vy las ideas de apoyo estan
sustentando a una idea principal. (Las ideas de
apoyo buscan) Sustentar o apoyar lo que estés
diciendo ti1 en la idea principal.

Me lo pueden decir de 20 maneras diferentes, y
esta bien. O sea, ese es mi objetivo.
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Sobre todo encontrar el mensaje oculto que era
lo mas importante.

Yo creo que primero la lectura es mucho
tmaginacién. Porque muchas veces puede haber
30 versiones diferentes de los hijos del labrador,
porque cada mente es un mundo.

Para mi es muy importante que ellos imaginen,
recreen lo que estan viviendo para que lo puedan
entender.

Para mi leer es entender, es imaginar, es tomar lo
que tienes para tu vida para que te sirva y para
que entiendas qué es lo que estd pasando en el
mundo.

Yo creo que también se aplicaria en un texto de
historia porque... bueno, lo leen, se pueden
imaginar ¢dmo era Maximiliano, por decirte
algo.

Que ellos mismos apliquen eso y digan ~Ok, P.
Diaz hizo este tipo de cosas positivas y estas
cosas negativas pero pues finalmente es un ser

L1 I .
humano”. Yo creo que también les sirve.

Reflexiones
respecto  a
su practica
DOCENTE

Reflexiones respecto a
la Comprensidn
Lectora:
ENSENANZA.

3]
2)
3)

Primero leemos todos juntos y después les dejé
que lo volvieran a leer en silencio por si algin
detalle se les habia pasado, para que lo tuvieran
asi como que muy claro.

Lo que manejo con ¢llos es la primer lectura o
sca, ahi fue basicamente lectura de comprension.
Primero que escuchen, que todo mundo le de la
entonacion.

Que ellos a través de la lectura entendieran cual
era el mensaje de la lectura. O sea, que traia un
mensaje oculto. v que ellos lo traspolaran a lo
que viven ellos dentro del saldn.

Entonces, yo siempre les he dicho que hay tres
momentos siempre que vas a hacer una
explicacion. La parte en donde empieza la
introduccién donde te explican mas o menos
caracteristicas, el desarrollo que es la parte fuerte
de cualquier texto y el final o la conclusién.
Entonces, por eso les pongo siempre las flechas,
porque para ellos les dice mucho las flechas.
Victor es un mifio que divaga mucho. Por eso a
Victor si trato de ubicarlo un poco mas. A Victor
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hay que centrarlo.

Por eso es que si, ayer empecé yo a cuestionarlo
(a Victor) porque dije ya se va a ir a ofra cosa y
no tiene caso.

Lo mandé a leer afuera. Para ver si después de
eso decia “bueno, ;donde estin los objetos
antiguos que mencioné? Todo, de que se tardd
afios en crecer las plantas. ;Donde menciona los
aftos? A lo mejor en un momento dado se podia
centrar pero... no.

Reflexiones
respecto  a
su préctica
DOCENTE

Reflexiones respecto a
la Comprension
Lectora:
EVALUACION.

1)

2)

3)

Comprensién, yo creo que se evalia antes del
momento de hacer el mapa mental. Porque
cuando ya tenemos el mapa mental es porque ya
ellos decidieron, ya definieron, mas que decidir,
ya definieron cuél es la idea principal. Entonces,
la idea principal obviamente es lectura de
comprension.

De acuerdo a lo que cllos leen empiezan a
decirme: bueno lo mas importante para mi es
esto o lo otro; y ya quedd plasmada la lectura de
comprension a la hora de hacer el mapa mental.
Yo creo que hay varias (formas de evaluar),
pueden ser desde las més tradicionales hasta las
méis novedosas. Para mi este sistema que yo uso
se me hace asi como mas novedoso para ellos.
Porque yo creo que estan acostumbrados a que
se les evalda la lectura de comprensién nada mas
en espafiol y no debe ser.

Hay ocasiones que se hacen cuestionarios en el
cuaderno y se les hacen preguntas sobre lo
mismo.

También les pongo hojas de bloc en el piso, y
(escribo) varias cosas que les connotan un
conocimiento que ya aprendieron. Entonces los
paso al frente y les digo A ver, pisame la hoja
que quieras y platicame por qué la pisaste y de
qué se trata”. A mi me gusta mucho hacer ese
tipo de gjercicios. Porque ahi estds viendo ti que
ellos va tienen el conocimiento o que no lo
tienen.
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Reflexiones
respecto  a
su  practica
DOCENTE

Reflexiones respecto a
la Tarea: OBJETIVOS.

1y
2)

3)

Yo quiero que los nifios aprendan a diferenciar
qué era ¢l rey, que era la nobleza, qué eran los
plebeyos y que lleguen a esa idea. Que se dieran
cuenta que lo mas importante era ¢l rey.

Lo que yo intentaba en ese momento era que
ellos empezaran a platicar pero, ahora si que, por
etapas.

Todos aportaron y que dijeran qué habian
entendido, qué no habian entendido vy sobre todo
encontrar el mensaje oculto que era lo mas
uaportante.

Reflexiones
respecto  a
su practica
DOCENTE

Reflexiones respecto a
la Tarea: )
CARACTERISTICAS.

1)

2)
3)

El mapa mental es una especie de cuadro
sindptico pero que tiene muchos dibujos y pocas
palabras. Tiene mas bien palabras clave o verbos
operacionales, que a ellos les dice mucho. Para
ellos es bien facil porque ven poquito. El mapa
mental basicamente es dibujos, palabras clave y
muchos colores.

Es como darles un golpe psicoldgico, porque ven
poquito. A la hora que les dices “estudien para
examen de sustantivos, pero de su mapa mental”.
Estudian puros dibujos, puras palabras pequefias,
y no es todo el resumen, de que estudia un
resumen de tres hojas. en cambio asi, les gusta
mucho y es muy bajo el porcentaje de que fallen
elos.

Esta clase fue inducida. Porque era nada mas
presionar psicoldégicamente a los nifios para que
dijeran lo que t0 querias que contestaran. No era
una clase espontanea. Era llenar un mapa mental
con unos objetivos que requeria esta persona.

Porque la lectura era muy chiquita.

Yo creo que es més bien como una historia de la
vida diaria, es como una ensefianza, como una
leccidn de lo que te puede pasar a ti en {a vida.

Reflexiones
respecio  a
su practica
DOCENTE

Reflexiones respecto a
la Tarea:
COMPLEJIDAD.

1)

Estuvimos diciendo cudles eran las ideas
principales porque pues obviamente era un texto
muy largo v ni modo que hicieran un resumen
muy largo.
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2)

3)

Era muy facil sustraer la idea.

Reflexiones
respecto a
sus
ALUMNOS

Reflexiones a cerca de
las
CARACTERISTICAS
y DESEMPENO de
sus alumnos.

1)

2)

o o«

3)

Son de verdad nifios bien participativos.
Entonces, ellos ya... no te voy a decir que lo
dominan pero, si lo entienden y les gusta, les
gusta mucho (el mapa mental).

Tessy siempre en ese tipo de gjercicios y Jessy,
Jessica también. Has de cuenta que siempre
escriben lo que deben escribir.

Lo que pasa con Sarita es que esta perdida desde
hace mucho. No es una nifia que lleve una
estructura, No es de las que les gusta participar,
porque generalmente lo hace mal. Ademas no le
gusta la Historia.

Sarita s de las que siempre tiene que ir con ofra
persona. Le cuesta mucho trabajo. Tiene como
sus chispazos. Hay ocasiones que ti n esperas
mucho de ella y te dice cosas asi muy
enriquecedoras.

Sandi Cohen lo mismo.

Es bueno, es muy buen grupo.

Las tinicas que yo veo que estan asi arrastrando,
en comprension, es Sandi y Sarita. Porque de ahi
en fuera los demads, mira, le echan todas las
ganas. Es muy buen grupo ese. Muy bueno.

Yo estoy segura, que subraydé has de cuenta
como una o dos palabras de mas. Pero tiene
subrayado lo mismo. Para él, las cosas son muy
longitudinales.

Que algunos no le dan la entonacién que debe
ser.

Creo que todos, bueno si no todos, la mayoria
como que si captaron cudl era.

Nada mas, no sé¢ quién dijo que habian
encontrado cosas enterradas o algo asi, de
piratas.

Victor es un nifio que divaga mucho.

Yo creo que es un nifio muy inseguro (Victor),
que siempre ha buscado estar a la sombra de sus
amigos v que intenta llamar la atencién de
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alguna manera.

Si todos estaban aportando y estaban aportando
de una manera positiva y ademds cosas muy
bonitas y de repente este nifio (Victor) asi como
que...(no).

Reglas de|Tipo de trabajo y|l)
participacidé |REglas de}2)
n social. participacion aceptada|* Y les gusta porque es algo diferente, porque van
en el aula. y pisan la hoja y regresan y te la doy, y la
arrugan y todo, o sea, €s como muy... como
moverse mucho. Como que se presta mdis al
desorden, es un desorden ordenado.

» Trato de que pasen al frente, aunque sea que se
hagan pelotas pero que estén juntos, que traten
de hablar. Sobre todo que hablen al frente.

* Yo trato de que haya mas participacion.

3)

*  Que platicara un pedacito uno, luego otro y otro,
para darles oportunidad a ftodos de que
participen. Porque generalmente participan
siempre los que saben. O quieren participar ellos,
y aqui no. Yo intenté que todo mundo aportara
algo, aunque fuera chiquito.

Apertura Grado de cierre oll)

relativa de|APertura y el margen|® Todos llegamos a un acuerdo. Empezamos a

las tareas.  |de decision que se deje elaborar el mapa mental. Yo ya lo traia
a los alumnos en elaborado mas o menos y ellos ya empezaron
cuanto a los objetivos después a concretar y a interpretar de acuerdo al
de la tarea. mapa mental.

2)

" Y se lo pregunto a varios, entonces sacamos lo
que decia la mayoria. Ademis el escrito est
encaminado a que saquen realmente esa idea.

»  Como que es darle oportunidad a todos, hasta los
que dicen cada cosa que tu te mueres.

» Les doy oportunidad a todos.

3)

Variedad de|Actuaciones de AYuda|1)
formas y |y soporte por parte del |2)
tipos de|profesor wutilizada en|®* Cuando de plano estamos muy empantanados,
ayuda. forma contingente a la que no sale la respuesta, les pregunto a los que

actuacion de los

alumnos.

siempre dicen algo bueno.

Cuando ya de plano veo que alguien ya no
puede... A ver, quién es tu amigo. No pues tal. A
ver, ayadale. Entre los dos se explican cémo
hacer algo, sobre todo cuando es algo de
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matematicas.

3)
Espacios y|Obtencidn de|1)
dispositivos |informacion v|2)
de valoracion sobre la|3)
SEguimien- |marcha de la actuacion
to de los alumnos.
P Articipacid | Espacios para que los|1)
n elalumnos manifiesten |2)
implicacion |sus dudas, dificultades,|* Y luego hay unos que dicen, Ok Cristi. Lo
de los | sugerencias ¢ intereses hacemos asi pero después que alguien la levante
alumnos. en relacion con los y la ponga en el pizarrén o que las ponga en

temas abordados
clase.

cn

3)

orden como las fuimos haciendo. Ellos cambian
mucho. Como que t0 le das una idea y ellos la
enriquecen, la cambian. Son muy entusiastas en
ese tipo de cosas. Eso les gusta.




