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Resumen

El estudio que se describe en el presente trabajo forma parte
de un proyecto mas amplio’ y tuvo como propésito analizar
las creencias de nifios de primaria con respecto a la escritura.
Para tal efecto se utilizo parte de un cuestionario previamenie
piloteado y validado, en el que se exploran las creencias de
los nifios en relacion con la escritura, las matematicas y la
lectura. Se trabajo con 149 nifos de cuatro escuelas publicas,
que cursaban el tercer grado de primaria @ quienes se aplico
el referido cuestionario.

Los resultados referentes a la escritura indican dificuitades en
los nifios para expresar en qué consiste 1a escritura y cual es
su funcién, Se aprecian también algunas diferencias en ias
respuestas en funcién de género y en funcion de 1a escuela de
procedencia. También se observan diferencias entre lo que
los nifios conciben acerca de la escritura y el tipo de
actividades que realizan en sus aulas.

Los resultados se discuten en relacion con la necesidad de
reconceptualizar la ensefianza de la escritura, con el proposito
de apoyar un mejor aprendizaje

3
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introduccion

Recuerdo con claridad el dia en que examine & un nifo de nueve
afios que presentaba problemas de tipo emocional y a quien la maestra
reportaba como “muy inteligente y dedicado”. Se trataba de un alumno de
cuya capacidad intelectual no podia dudarse, dadas sus excelentes
calificaciones. Sabia leer, escribir, sumar, restar, multiplicar y dividir. El nifio
era perfeccionista, todo lo hacia bien y estaba orgulloso de demostrarmelo.
Se me ocurrid simplemente pedirle que escribiera algo interesante. Le di
lapiz y papel y el nifio se prepard. Al ver que no hacia nada le pregunté que
pasaba, a lo cual respondio en forma explicita: “.Estoy esperando que me
dictes!” Le expligue de nuevo que no se trataba de un dictado, sino de algo
espontaneo que él quisiera relatar. Se mostré muy extrafiado y no quiso

escribir nada.

Al fin, de tanto insistir, escribié una poesia que se sabia de memoria.
Le pregunté si nunca habia escrito cartas, recados o algo por el estilo y no
recordo haber escrito nada asi. Me quede preocupada, traté de indagar cual
era la costumbre en la escuela y, en efecto, resulté que los nifos copiaban,

tornaban dictado y los grandes (de 6° grado) hacian resumenes.

Al relatar mi experiencia a los educadores, el caso no les resultd
extrafio. La costumbre de comunicarse por escrito no existia. La ensefanza
y el aprendizaje de la lengua escrita no se plantean como un medio de
comunicacién, como instrumento para el registro de datos, ni como
herramienta para e! desarrollo y estructuracidon logica del pensamiento.
(Gomez Palacio, 1996, pag.11)

Fanltad de Pacaloaiy LNAN




Es interesante ver como alumnos de 3er grado de primaria o de
grados mas avanzados, presentan una serie de dificultades en su escritura,
que van desde la legibilidad de ésta, hasta errores de tipo ortografico, o©
que, cuando se les pide que expresen sus ideas mediante la escritura
presentan cierta dificultad para redactar (incluso cartas o recados); io hacen

de manera limitada o no gueda claro lo que desean expresar.

Ante estas situaciones, distintas autoridades educativas han intentado
implantar nuevos métodos de ensefianza cada vez mas apegados a las
necesidades especificas de los alumnos (Teberosky, 1989) Sin embargo,
jos resultados aun no han sido satisfactorios. La importancia de hallar
solucién a estas dificultades esta dada al ver que también jovenes
estudiantes de secundaria, preparatoria y universidad elaboran escritos que
tienen numerosos errores ortograficos o gramaticales, ademas, mostrando
dificultad o franca incapacidad para expresar sus ideas, en ensayos,
reportes, proyectos, etc. Esto sugiere que las habilidades requerdas no
fueron establecidas y fortalecidas en su momento y |a falta de ellas se
arrastra a lo largo de los diversos niveles educativos

Aungue lo anterior no debe sorprenderncs, tampoco debe resultarnos
extrano que fas universidades pidan al bachillerato programas mas
exigentes en materia de expresion escrita; peticidn que, a su vez, la
preparatoria hace a la escuela secundaria y, obviamente, 1a secundaria a la
primaria. Y como afirma Gomez Palacio, (1996) aprender a escribir, a

redactar y a utilizar la escritura como medio de comunicacion no esta de
moda.




En el afan de proveer una mejor instruccion desde los primeros
grados, surge el interés de conocer no sélo el desempefio de los nifos en
tareas de escritura, sino ademds, como €s que conceptian esta area
académica desde los primeros afos escolares. La premisa que subyace a
este interés consiste en que un buen aprendizaje tamhién esta relacionado
con la forma en que el alumno concibe la utilidad, la funcion vy el
significado de lo que se le ensena; ya que las creencias juegan un papel
importante en la escritura (Faigley, Cherry, Joliiffe, y Skinner, 1985 ref. en
Pajares y Valiante, 1997).

Meier, McCarthy, y Schmeck en 1994 (ref. en Pajares y Valiante, op.
cit), reportaron gue las creencias de la escritura propia, predecian el
desempefio de la escritura en nifios escolares. Pajares y Johnson (1996),
reportaron que tanto las creencias propias como las aptitudes con respecto
a |a escritura, han marcado efectos directos en el desempefio escolar. En la
medida en que ias creencias respectivas resulten mas cercanas a lo que
persigue la ensefianza, el alumno se beneficia mas de la instruccion. De
manera paralela, la informacion resuitaria util a los maestros para hacer
congruentes 1as expectativas de su ensefianza con las del aprendizaje de

los alumnos.

Querer comprender €l inicio de algunas de [as situacionas al principio
mencionadas, nos lleva a analizar las ideas y concepciones gue tienen los
nifios de 1as exigencias escolares, es decir, acerca de o que se les esta
pidiendo que hagan. Por ejemplo, qué piensan los alumnos que deben de
hacer cuando se les dice: *hagan un resumen de...., escriban su opiniéon

acerca de...., realicen un cuento, una fabula, etc.”

Fyonitad de Poreciouia, LNANMS 3




Gomez Palacio(op cit.), afirma que los nifios siempre piensan gue
cuando se les pide que hagan un resumen, critica, sintesis o sumaro, es
para que el maestro corrija ia ortografia o la caligrafia. En realidad, los nifios
deben saber que hacer resumenes, criticas © sumarios de un tema
desarrollado por otro, es Util para ellos mismos, ya que de esta manera les
permitira una mejor comprension del texto.

Otro aspecto de gran importancia s conocer si los alumnos cuentan
con motivos suficientes para realizar la tarea, es decir, qué beneficios esta
recibiendo ¢! alumno al realizar un trabajo especifico. Cuando un alumno
estd mas interesado en realizar las tareas escolares se esforzara mas Por
ei contrario, si no existe la motivacion suficiente para llevar a cabo los
trabajos escolares, el alumno rendiré menos.

Por Io tanto, si las creencias de un alumno con respecto a 1o que se
esta esperando de €l son erroneas o distantes de o que espera el maestro,
o bien, si no existe suficiente motivacion para realizar |las tareas escolares,

prabablemente se presente algun problema escolar en el alumno.

Por lo anterior, el analisis de las creencias de los nifios acerca de la
escritura , nos permitird comprender aspectos especificos de su proceso de
aprendizaje de la lengua escrita, y de esta manera, conocer como estan
conceptualizando a 1a escrifura.

El andlisis de lo que involucra la escritura para 10S mifios serd
importante, de manera que posteriormente se pueda apoyar a los alumnos
de acuerdo a sus necesidades especificas, para hacer mas eficiente su
proceso de aprendizaje.




Finalmente, lo que se persigue €s que las creencias de los alumnos
sean lo mas proximas a los propositos de ensenanza, es decir que exista
relacion entre 1o que se esta esperando de los alumnos y 10 que estos estan

creyendo que deben hacer.

En congruencia con lo anterior, el presente trabajo tuvo CcOMO
propésito analizar las creencias que tienen los alumnos de tercer
grado de primaria, acerca de las metas escolares con relacién al area

de la escritura.

En apoyo al propoésito enunciado, el presente documento contiene en
su primer capitulo una revision sobre la escritura y Su proceso de
adquisicion. En el segundo capitulo se revisa qué son las creencias y la
teoria de la atribucion hacia el aprendizaje; a partir de esta revision se
describe el estudio realizade y se presentan y discuten los resultados

obtemidos.
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Aprender a escribir implica Ser capaces

de escribir no solo palabras, sino textos;
ya que la verdadera funcién de la escritura
es comunicar un mensaje escrito.

(Defior, 1996, Pdg. 143)

Capitulo 1
El proceso de adquisicion de la escritura.

La escritura, es una representacion grafica del lenguaje que utiliza
signos convencionales, sistematicos e identificables. Es decir, consiste en
una representacion visual permanente del lenguaje que le otorga un
caracter transmisible, conservable y vehicular (Condemarin, vy Chadwick,
1990), es decir nos permite cormunicamos a través del tiempo y espacio
(SEP,1996).

La escritura esta ligada a fa evolucion del desarrolic motriz que le
permite realizarla, y al conocimiento linglistico que le da sentido. El acto de
escribir por si mismo es un acto de pensamiento (Michael, Harris, y Guthrie,
1992).

Al contrano de lo que se puede encontrar €n diversos programas de
ensenanza inicial, la destreza en el uso del codigo escrito y en la
estructuracion del discurso no es algo que se adquiere de la noche a la
mafiana. Gomez Palacio (1996), afima que et empleo correcto de la lengua
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escrita es una labor gque nos compete a todos, y que debiera empezar
desde la educacion preescolar, continuar en la primaria y desarrollarse
durante todo el proceso de 1a educacion formal {Defior,1996).

Condemarin, y Chadwick (1990), afirman que la escrifura es una
destreza adquirida que se desarrolia a través de ejercicios especificos que
conducen a un “ideal caligrafico” propuesto por la escuela. La escritura
puede ser considerada como una representacion del lenguaje 0 como un
codigo de transcripcion grafico de las unidades sonoras. Sin embargo,
Teberosky (1889), hace énfasis en el hecho de que los niNos no esperan
fener cierta edad para ir a la escuela y desarrollar sus propios conceptos
sobre el lenguaje escrito, es decir, los nifios no empiezan su aprendizaje de

cero, sino que tienen ya un conjunto de conocimientos adquiridos.

Desarrollo de I3 escritura en los nifios

Los estudios realizados sobre el proceso de adquisicion de la
escritura, muestran que cuando los nifios Ingresan a la escueia ya han
iniciado el trabajo de reflexion sobre la lengua escrita, ya que én la
sociedad actual los textos aparecen en forma permanente en el medio
propaganda en la calle y en la televisién, periddicos, revistas, libros,
envases de alimentos, de productos de limpieza, etc. Sin embargo, €n
ocasiones se encontraran diferencias en los alumnos debido a la
oportunidad de acceso a la lectura y la escritura dentro de su entorno
familiar. A pesar de las diferencias entre unos y otros, el proceso de
adquisicion por el que atraviesan es similar, pero distinto en su evolucion
(SEP, 1996).
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Entre los conocimientos que los nifos ya poseen cuando comienzan
su escolaridad se pueden citar algunas convenciones graficas de la
escitura como: orientacion y direccion de la escritura, el conjunto de las
formas graficas de las letras y sus denominaciones, o la existencia de las
variaciones que pueden adoptar las letras: mayusculas, minasculas,
cursivas, (Teberosky, 1989},

Otra informacion importante que tienen los nifos al entrar a la
escuela, y que es de gran utilidad es, come lo menciona Clay (1991), su
conocimiente del mundo, los posibles significados del texto que el alumno e
dé: las convencionalidades arbitrarias de! lenguaje escrito (direccion, orden
de las letras y palabras y espacio entre palabras); orden de las ideas, letras
y palabras; tamafo de las palabras, etc.

Al igual que en la invencion de la escritura, que refleja un proceso
histérico de construccion de un sistema de representacton, y no un proceso
de codificacion; asi en los dos sistemas involucrados al inicid de la
escolarizacion (el sisterz de representacion de 10s nGmeros y el del
lenguaje), los nifios se enfrentan 2 dificuitades conceptuales similares a 1as
de 1a construccion dei sistema. Por ello, se dice que el nifio reinventa estos
sistemas: en el caso de la escritura, la naturaleza compleja del signo
lingtiistico le dificultan la eleccion de parametros para la representacion
(SEP, 1996).

Por ello se afirma (Cassany 1988) que sera necesario enfocar el

analisis de la escritura desde el punto de vista psicolingtiistico, en el sentido

de que en ella intervienen tanto procesos psicoldgicos como lingUisticos,
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ademas de considerar los aspectos perceptivos y motores gue la escritura

exige.

En los primeros procesos, se ubican aquellos que denominamos
procesos mentales superiores” 10s que tienen que ver con el pensamiento,
la memoria y la creatividad, dando origen a la seleccion de la informacioén, a
\a elaboracion del plan o estructura del escrito, a la creacién y al desarrollo
de las ideas que se quieren plasmar y a la utilizacion def ienguaje mas
apropiado para hacer mas facilmente comprensible €l texto para el lecior.
En cambio, la competencia linguistica, equivale en la escritura al empleo
adecuado del codigo escrito, lo cual supone el conocimiento y memorizacion
de |la gramatica y de a iengua.

Asimismo, es importante hacer una distincion entre sistema de
codificacion y sistema de representacion, pues sus consecugncias para la
alfabetizacion tienen grandes lineas divisorias, es decir, si la escritura se
concibe como un codigo de transcripcion su aprendizaje se percibe como la
adquisicion de una técnica, pero si se ve como un sistema de
representacion, su aprendizaje se convierte en la apropiacion de un nuevo

objeto de conocimiento, es decir, &s un aprendizaje conceptual.

El lenguaje escrito es una forma altamente compleja de
comunicacion. Et proceso de escritura integra habilidades visuales, motoras
y conceptuales; y ademas es un medio importante de pensamiento
mediante el cual los estudiantes demuestran el conocimiento de su avance
académico. Se puede caracterizar el lenguaje escrito Como un Proceso
constructivo, activo, estratégico y afectivo {Defior, 1996)
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Proceso constructivo. La adquisicion del lenguaje escrifo es un proceso
paulatino y los nifios deben comprender gue no representa aprender un
mero sistema de comunicacion, sino que implica una elaboracion e
interpretacion, una reconstruccion por parte del sujeto (Ferreiro vy
Teberosky, 1979, ref. en Defior, 1996), que tiene que construir el significado

combinando las demandas de la tarea y sus conocimientos previos.

Proceso activo. Cuanto mas trabaje, elabore, cuestione y transforme ia
informacién: mayor y mas profunda sera su comprension, mejor sera su

aprendizaje y la calidad de los resultados finales.

Proceso estratégico. La escritura implica poner en marcha estrategias de
planificacion, de generacion y organizacion de ideas, revisién del texto ya

elaborado, etc.

Proceso afectivo. En el desarrollo de la escritura, como en todos los
aprendizajes, el deseo de escribir, la estabilidad emocional, el
autoconcepto, el interés por aprender, en definitiva, los factores afectivo -

motivacionales van a influir altamente en los logros del alumno.

Dentro de la habilidad de escribir, podemos diferenciar entre lo que es
la expresion grafica y ia expresion escrita. La escritura como expresion
grafica involucra tareas viso-motoras gue incluyen el copiado, trazado,
dictado, etc. mientras que (a expresidn escrita requiere de procesos de
pensamiento complejos, que reflejan el nivel de comprension de [a persona,
1a formacién de conceptos y 1a abstraccion (Mercer, 1997).
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Se cree que el proceso de adquisicion de escritura se aprende
exclusivamente en la escuela. Sin embargo, desde los simples rayones y
garabatos que hace un nifc en los cuademos, parsdes, mesas, etc. nos
estan indicando el inicio de este proceso de adquisicion. Los nifios usan
dibujos, letras y numeros para simbolizar aspectos significativos de su
medio ambiente en el intentc de comunicarse con otros. Los nifios estan
activamente involucrados en Su propio aprendizaje, por o tanto se puede
decir gque la escritura en [os nifios pequefios ocurre en un contexto
sociocultural. En casa, los nifios observan a sus padres escribiendo listas de
comestibles, cartas a sus amigos, mensajes telefonicos; por ello aprenden
las funciones del Jenguaje escrito como se usa en la vida real (Morgan
1987).

Ademas, se tiene evidencia de que ios nifios hacen avances
importantes en 1a comprension de la naturaleza del sistema, incluso antes
de haber recibido informacion sistematica por parte de la escuela. Desde
un punto de vista constructivista, dichos avances se explican por el papel
activo del sujeto en la construccion de su conocimiento. Claro que muchos
de estos .onocimientos se adquieren por la frecuencia de contacto con
ambientes donde esta presente el lenguaje escrito (Teberosky, 1989).

Ferreiro y Gomez Palacio (1991), afiman que existe duda de gue
antes de los dos afos el nifio pueda comprender la relacion entre el
movimiento y las marcas que puede hacer en alguna superficie con un lapiz.
Sin embargo, pronto desarrollara el interés en dicha relacion, ademas su

interés hacia las ilustraciones en los Hbros se incrementa.
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Hildreth (1936, ref. en Ferreiro y Gémez Palacio, op cit.), reporta un
experimento en el que se demuestra que a partir de los tres afios, 10s nifios
presentaban una tendencia creciente hacia 1a direccion horizontal de los
trazos y a hacer simbolos separados. Esta autora atribuye estas formas
graficas a la imitacion de la manera en que los adultos escriben. De ahi la
importancia que el nifo cuente con modelos de escritura desde edades
tempranas.

Lurcat (1965, ref. en Fermeiro y Goémez Palacio, op cit.), quien se
interesd en los primeros detalles impresos de los nifios, afima que el
lenguaje acomparia a la actividad grafica, la justifica y la traduce. Lurcat
llamé a las primeras formas graficas reconocibles “monigote” o "hombre
renacuajo”, en las cuales se incluyen muchos detalles del mundo del nifio.
Gémez Palacio (1995), describe que al principio, el nifio en sus
producciones realiza trazos similares al dibujo cuando se le pide que
escriba. Nada permite aln diferenciar, a nivel gréfico, el trazo — escritura del
trazo dibujo.

Por otro lado, si se le presenta un texto y se le pregunta que dice, el
nifio responde que ‘no dice nada” o que ahi dice “letras’. Cuando se le
presenta, por ejemplo, un cuento y se le pregunta donde se puede leer,
senala las imagenes del mismo. Vemos que para el nifio, los textos todavia

no tienen significado.

Después aparece 10 que Lurcat Wlama ideogramas, donde su
representacion grafica se reduce a un esquema simplificado, es decir, existe
un conflicto entre el conocimiento que tiene el nifio y en la capacidad de
representarlo, y es por eso que simplifica los esquemas de objetos y
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personas. Gomez Palacio (1995), afiade que en estos casos, los ninos
insertan la escritura en el dibujo, asignando a las grafias o pseudografias
trazadas ia relacién de pertenencia al objeto dibujado; como para garantizar
que ahi dice el nombre correspondiente. De ahi en adelante el nino
comienza a diferenciar entre escritura y dibujo, poniendo a prueha
diferentes hipétesis que fo llevan a comprender que la escritura no necesita
ir acomparftada del dibujo para representar significados, aun cuando no haya

establecido la relacion entre escritura y aspectos sonoros del habla.

Por otra parte, Ferreiro (1991) plantea la hipotesis de que los nifios
atraviesan por diferentes etapas en ias cuales en el principio el repertorio de
simbolos es muy limitado, pero ain con esto 10s nifios cambian 1a posicion
de las formas que conocen para expresar diferentes cosas. Las
producciones que el nifio realiza se caracterizan porque a cada palabra ©
enunciado le hace corresponder una grafia o pseudografia, que puede sef
la misma o no, para cada palabra o enunciado.

En este momento del proceso, pueden surgir lo gue Gomez Palacio
denomind “escrituras sin control de cantidad”, y se refiere a cuando el nifo
considera que la escritura que corresponde al nombre de un objeto o una
persoha se compone de mas de una grafia, y entonces emplea la
organizacion espacial lineal en sus producciones; no obstante, no controla
la cantidad de grafias que utiliza en sus escrituras. Para el nifio que emplea
este tipo de representacion no hay mas limite que ¢l de fas condiciones
materiales para controfar la cantidad de grafias.

Las posibilidades de variacion se relacionan con el repertorio de

grafias que un nifio posee Cuando el repertorio es bastante amplio, el nifio




pude utihizar grafias diferentes, todas o algunas, para palabras diferentes,
pero cuando el repertorio de grafias es reducido, su estrategia consiste en

cambiar el orden de estas para diferenciar una escritura de otra.

En un siguiente nivel ya existira una idea de que las letras
representan un sonido y entonces pondran una letra por ef sonido de una
silaba; a estas representaciones se [es denomina “silabicas”. Al tratar de
leer textos escritas por otra persona, el nifio pone a prueba su hipbtesis
silabica y comprueba que ésta no es adecuada, porque cuando la aplica se
da cuenta de que le sobran grafias.

Es el fracaso de la hipdtesis silabica y la necesidad de comprender
los textos que encuentra escritos lo que lleva ai nifio a la reflexion y a la
construccion de nuevas hipotesis gue le permitan descubrir que cada grafia

representa graficamente a los sonidos del habla.

La siguiente etapa se caracteriza porque 10s ninos tienen ya la
correspondencia fonema-grafema, de aqui en adelante el nino podra
presentar problemas de ortografia, pero ya ha “recreado” el sistema de
escritura. Esta Ultima etapa obliga a desviar 1a atencion del proceso de (a
escritura, por [o que se empeora la caligrafia.

En esta etapa, los nifhos toman conciencia de los fonos
correspondientes del habla, analizando las producciones escritas que e
rodean, pidiendo informacion o recibiendo 1a que le dan “los que ya saben".
Asi. los nifios ltlegan a conocer las bases de nuestro sistema alfabético de
escritura: cada fonema esta representado por una letra. A esias
representaciones escritas, se les denomina alfabéticas porque manifiestan
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que el nifio ha comprendido una de las caracteristicas fundamentales de
nuestro sistema de escritura, es decir, 1a relacion fonos—etra. Sin embargoe,
queda utt largo camino que el nifio tiene que recorrer en o que respecta a la

comprension de 10s aspectos formales de la lengua escrita.

Al principio el nifio probablemente escriba como habia, debido a que
ja expresion escrita surge apoyandose en el lenguaje hablado, ademas su
posicion al escribir es egocéntrica, no toma en cuenta el punto de vista del
otro (SEP, 1996). Dyson (1985), afirma que los pequefios escritores ven
inicialmente 1o impreso como una representacion grafica directa de la
lengua hablada.

A través de la cultura, de diversas situaciones educativas y de
diversas lenguas, las escrituras de los nifios siguen una linea evolutiva
(Ferreiro 1994, ref. en SEP. 1996).

v Distincién entre el modo de representacion iconico y &l no icdnico,
lograndose diferenciar el dibujo de la escritura. Asi la arbitrariedad de las
formas utilizadas y el ordenamiento lineal de las mismas son las

primeras caracteristicas manifiestas de la escritura pregscolar.

v La construccion de formas de diferenciacion permite |a husqueda de
modos de diferenciacién objetivos entre 1as escrituras producidas para
decir cosas distintas. Asi 105 nifos exploran criterios que les permitan

hacer variaciones sobre el eje cualitativo y a veces cuantitativo.

v La fonetizacion de la escritura permite que el nifo empiece a descubrir
que las letras de la escritura pueden corresponder a otras partes de la
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palabra escrita, estableciéndose asi correspondencias  en el eje

cualitativo.
La ensefianza de la lengua escrita.

La ensefanza de la escritura en el salén de clases comienza
regularmente en el jardin de nifnos, o &n gl primer grado de educacion
primaria. Al principio, el énfasis esta puesto en actividades como colorear,
copiar, trazar figuras, eic., después se enfatiza 12 formacion de letras,
numeros y patabras. Finalmente la atencién se centra en ia escritura como
una forma de auto-expresion significativa donde la instruccion se enfoca al

uso de la gramatica y ai desarrollo de 1a calidad en las ideas expresadas.

Newkirk (1987, ref. en Shook y cals.1989) reportd que 108 nifos
perciben que [a escritura €s mas gue un lenguaje escrito en un papel. La
percepeion de 1os niflos acerca de la escritura incluye una combinacion de
dibujos, texto escrito ¥ comentarios verbales.

La expresion escrita es considerada primeramente como una escritura
creativa, pero también incluye la escritura funcional {Mercer, 1997). La
escritura creativa e€s 1a expresion personal de los pensamientos y
experiencias en una manera {inica, como un poema, un diario, etc. La
escritura funcional se enfoca en la transmision de informacién en una forma

estructurada tal como cartas de negocios, invitaciones, reportes, etc.

Gaves, (1985, ref. en Mercer, 1997) afirma que el enfasis de la

ensefanza de la escritura ha cambiado del producto de la escritura al
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proceso involucrado en Ia creacion del producto. La importancia del
producto radica en la gramética, ortografia, uso de maydsculas, puntuacién
y en la escritura. En cambio, el proceso pone mas énfasis en el esfuerzo

que se hace para llegar a un significado.

Los nifios quienes exparimentan el programa de escritura tradicional,
tienden a ver a la escritura como un producto donde la exactitud, la forma, la
pulcritud y la ortografia son mas importantes que substanciales. Al contrario
de aquellos nifios involucrados en el proceso de la escritura en el salén de
clases, que ven a la escritura como un medio de comunicacion (Harlin, y
Lipa, 1993).

Harlin (op. cit.), reportd que los nifios que se encontraban en 1° 6 2°
grado de educacion primaria, coincidian en decir que la escritura incluia la
ortografia, hacer marcas sobre el papel y lo ya impreso. En contraste, ios
alumnos que se encontraban en 5° 6 6° grado consideraban a la escritura
como un medio de comunicacidn. Los alumnos de 3° y 4° mencionaron a la
ortografia como el aspecto mas dificil del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita.

independientemente de la edad, los nifos prefieren tareas de
escritura que tengan algun significado para elfos. Hogan (1980, ref. en
Shook, Merrion y Ollila, op cit.), sefala que 1a actividad de escritura favorita
de los nifios es escribir cartas, ya que es una actividad en la cual ellos
encuentran un sentido personal que les permite participar en la exploractdn
y descubrimiento de sus propios pensamientos. Este tipo de actividades les
permite dirigirse con mas libertad de decision
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Dentro de la enseRanza de la escritura, es importante anafizar el

proceso mediante el cual los nifios llegan a realizar escrituras elaboradas

por ellos mismos. Isaacson (1990), habla de cuatro caracteristicas del

proceso de ensefianza de la escritura, que van de la generacion de la idea

inicial hasta escribir la redaccion final.

. El proceso debe ser modelado.- se realiza una discusion previa a la
escritura, el maestra debe modelar las estrategias de planeacion
mediante la realizacion de preguntas acerca del tema y demostrar la
forma en que se organiza la informacion (graficas, mapas semanticos,
etc.).

. El proceso puede ser colaborativo.- la colaboracion puede involucrar al
maestro y a los alumnos en actividades tales como lluvia de ideas,
contribucién y organizacion de la informacion, retroalimentacion, etc.

El proceso puede ser estimulado.- el maestro puede ofrecer ayuda
mediante la estimulacion por etapas del proceso de la escritura o
ayudando con decisiones de escritura.

. Bl proceso debe llegar a ser auto-iniciade y auto-monitoreado, El
maestro puede dar al estudiante las estrategias para situaciones

especificas e ideas para la auto-instruccion,

El primer paso en la ensenanza de la escritura es promover una

actitud positiva para motivar al estudiante a escribir (Isaacson, 1990). Los

estudiantes deben sentir confianza para expresar sus pensamientos,

sentimientos e ideas. La importancia de la retroalimentacion positiva esta
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basada en la literatura motivacional, la cual indica que la excesiva
retroalimentacion negativa puede causar que Ios ninos No se sientan habiles
para mejorar exitosamente y manifiestan irregularidades en su aprendizaje.

La escritura debe estar integrada al curriculum escolar, y el maestro
debe ayudar al estudiante a comprender que gl propositc de la escritura es
la comunicacién. El maestro puede proporcionar actividades tales como
discusiones o materiales audiovisuales que estimulen el tema (Clay, 1991).
Al principio el estudiante puede sentir mas confianza al escribir {emas
familiares como historias de personajes conocidos. Sin embargo, a la larga,
los estudiantes deben ser responsables de escoger sus propios temas para
escribir. Cuando ios estudiantes crean sus propias historias, el material es
mas significativo para ellos, y a la vez se ven mas motivados para
elaborarlo.

El uso de computadoras a través de procesadores de palabras
permite al estudiante corregir, editar, revisar y manipular el texto (Mercer,
1997) . La facilidad para cambiar palabras motiva al estudiante a corregir la
ortografia y ofros errores, asi como mejorar el texto en aspectos de
composicion.

Conocedores en el campo de todos los niveles de escolaridad
proponen una nueva vision de enseflanza de la escritura, en la que se
cambia el papel del maestro que designa las tareas que hay que hacer y €s
el que finalmente corrige, a un papel en el que se asume como un facilitador
de! proceso de la escritura (Hillocks, 1986, ref. en Michael, Harris y Guthrie,
1992).
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Murray (1968, ref. en Michael y cols, 1992), explica como la
instruccion escolar puede guiar el pensamiento de los estudiantes en ese
proceso de pensamiento. Un punto clave en este proceso €3 que los
alumnos necesitan tanto la instrucciéon como la practica guiada en la

creacion total de un producto.

Stein (1986, ref. en Michael y cols., 1992), cuestiona los pobres
resultados en la escritura debido a la carencia de conocimiento
metacognitivo por parte de los nifos, y propone una reevaluacion por un
lado, de la naturaleza de las conceptualizaciones que tiene un estudiante
acerca de su propia escritura; y por otro lado, el desarrollo de habilidades de
escritura con una descripcién mas precisa del proceso involucrada y de

muchos diferentes tipos de conocimiento que abarca la escritura.

A partir de o anterior, sera necesario tomar en cuenta la afirmacion
que hace Hilgers (1984), cuando hace notar que la evaluacion de la
escritura deberia tomar prioridad en todos 108 segmentos del proceso de la
escritura, excepto quizas las operaciones motoras. La pregunta que surge
ahora es ;como hacen los modelos de ensefanza actuales de 1a escritura
para incorporar las clases de conocimientos tomados en cuenta en el

proceso de evatuacion?

Muchos de los logros de los alumnos y el uso correcto de las regtas
de la escritura estan determinados por ias evaluaciones que realiza el
maestro a través de la correccion de textos. Se propone que, mediante la
exposicion, los modetos y las correcciones del maestro, el estudiante podria
desarrollar y hacer uso de esquemas de una buena escritura (Michael y
cols. , 1992). Sin embargo, esta aproximacion instruccional no es totalmente
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efectiva, ya que pocos estudiantes llegan a convertirse en buenos escritores
a partir de esta aproximacién

Un aspecto importante serda desmenuzar el proceso de la escritura,
de tal manera que podamos visualizar el orden y cada uno de los aspectos
que esta abarcando. Generalmente, si se habla dé un orden para crear un
texto, los escritores hacen uso de cuatro clases de procesos mentales:
planear, trasladar imagenes en palabras, revisar lo que han escrito y
monitorear el proceso completo ( Hayes y Flower, 1986).

Investigaciones que han permitido analizar los criterios que utilizan los
nifios cuando escriben, muestran que estos escogen una variedad de
criterios, algunos de los cuales son similares a os usados por sus maestros
y ofros aduttos; y algunos de los cuales difieren en importantes vias, debido
a que reflejan un desarrollo general de nifios entre 5 y 7 afios: basados en
aspectos afectivos, utilizan formas globales, y utilizan juicios idiosincraticos
(Michael y cols. , 1892).

Tomando una posicion diferente, Applebee (1978, ref. en Michael y
cols, 1992) describe aproximaciones diferentes de ios nifios a la evaluacion
de una historia desde la perspectiva de lectores mas que de escritores.
Applebee cuestiono a estudiantes entre 6 y 17 afnos para justificar el por qué
a ellos les gustaban o no historias especificas Clasificd sus respuestas
como:

a) desintegradas; cuando la evaluacién global de la historia frecuentemente
estaba justificada solamente por una porcion sobresaliente de esta;
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b) categorica, la cual evalda la historia como un ejemplo de una clase que al
nifio le gusta o no, en términos de caracteristicas percibidas en 1a historia,

por ejemplo: aburrido;

c) analitico, cuando la evaluacion esta basada en una cualidad estructural

de la historia que justifica la respuesta personal del nifo; y

d) generalizada, en fa cual la evaluacion estuvo basada en contribuciones

de la historia para la comprension personal del nifc o para su desarmrollo.

Applebee noto cierta relacion entre esta aproximacion y las etapas del
desarrolio cognitivo descritas por Piaget. Los nifios no abandonan Ssus
modelos tempranos de respuesta al ritmo gue desarroilan sus habilidades
de escritura, pero van integrando a sus viejas estruciuras de conocimiento ,
nuevas experiencias.

Confrey (1990) sefiala que algunos investigadores (v.g. Newtonian,
Einsteinian, Strike, Hewson y Gertzog), hacen referencia a los terminos
piagetanos de asimilacion y acomodacion para explicar lo anterior. Eilos
usan la acomodacién para describir las veces cuando un estudiante puede
necesitar reemplazar o reorganizar sus concepciones existentes y razonar
acerca de las condiciones bajo las cuales dichas situaciones estan
ocurriendo. Posteriormente indican que la acomodacion esta siendo
facilitadora cuando existen anomalias dentro de su sistema de creencias.

Por su parte, Bruner (ref. en Confrey, 1990), caracteriza la etapa
preoperacional descrita por Piaget, como una época de establecer
relaciones entre la experiencia y accion; pero principalmente como una
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etapa que carece de reversibilidad. Por lo tanto, el maestro dehe limiarse a
transmitir conceptos de una manera altamente intuitiva, es decir, asumir gue
los alumnos estan aprendiendo por las explicaciones y 1a ensefianza que el

maestro les comparta.

Por otra parte, Bruner describe la etapa de operaciones concretas
como la operacion directa a través de la manipulacién de objetos, ©
intermamente a través de representaciones. Ademnas enfatiza que las
operaciones deben ser internas y reversibles, y no acciones simples o

conductas con una mata dirigida.

Bruner (ref. en Confrey, op cit.) discute que las estructuras internas
son la via del nifio para representar el mundo. Por fo tanto, afima que, “es
dentro del lenguaje de estas estructuras internas que uno debe trasladar las
ideas. si el nifio 1as esta entendiendo” {p.6), por lo tanto, el maestro debera
expresarse al nivel y en las palabras del nifio.

La etapa de operacicnes formales, esta basada en la habilidad del
nifio para operar en proposiciones hipotéticas, para decir, predecir y
verificar. Al respecto, Bruner (ref. en Confrey, op cit), afirma: “lo mas
importante para ensefar conceptos basicos es que el nifio sea ayudado a
pasar progresivamente de un pensamiento concreto a la utilizacidn de
maneras conceptualmente méas adecuadas de pensamiento” (p.6).

Una de las tareas basicas en el trabajo docente para desarrollar a los
nifios como productores de textos consiste en enfocarse a propiciar la
evolucion de estas nociones de pensamiento, mediante la reflexion sobre
hechos o situaciones cotidianas y sobre las producciones orales con las




cuales se enuncian, para pasar después a analizar la forma de plasmar

esas ideas por medio de la escritura (Gémez Palacio, op cit.).

En general, toda nocidn, operacion, o simple conocimiento de algo,
pasa por un proceso. El nifio no conoce de inmediato las cosas, las va
conociendo poco a poco y las va interpretando de acuerdo con €l
conocimiento que ya posee. Y la ensefianza del maestro facilitara u
obstaculizara dicho aprendizaje.

Gomez Palacio (1996), afirma que Hlegar al conocimiento plenoc o total
de algo es casi imposible, pero que, el camino que normatmente recorre un
sujeto es muy parecido al que siguen casi todos Jos sujetos para llegar a un
punto definido de conocimiento.

Por eso es muy importante, sobre todo para el maestro, conocer |0s
procesos que sigue €l nifio para hacer uso de la escritura en forma fluida y
comprensiva. El respetar el proceso implica respetar también el ritmo o
tiempo de adquisicion. No se puede violentar un proceso, se puede facilitar;
y ésta es precisamente |a tarea dei maestro.

Durante décadas, el proceso de ensefianza aprendizaje de la
escritura, se ha centrado en el aspecto ensefianza y se ha dado por hecho
el aprendizaje, como si automaticamente a toda ensefanza correspondiera
un aprendizaje. Asi, lo que se evalla muchas veces en el aprendizaje del
nific es lo que el maestro ha ensenado, como si una buena ensefanza

condujera directamente a un  buen aprendizaje.
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Puede haber maestros profesionaimente capaces, pero si no tienen
en cuenta at nifio, su nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidn, sus
caracteristicas de ritmo de aprendizaje, etc., no podra nunca lograr que el
nifio aprenda lo que &l quiere. Asi su ensenanza serd indatil y el maestro se

sentira decepcionado de su labor (Goémez Palacio, op cit).

Evaluacién de la escritura

Ante una buena ensefianza, no corresponde necesariamente un buen
aprendizaje. Por lo tanto sera necesario evaluar el aprendizaje de los
alumnos, y de esta manera se podra tener mayor informacion acerca de si
el alumno obtuvo el conocimiento, ademas de conocer si la ensenanza fue
significativa o no.

Las pruebas de diagnéstico estandarizadas de expresion escrita
proveen informacion util para la planeacion de la instruccion. Medir la
habilidad de la escritura puede enfocarse a la capacidad de composicion tal
como organizacion, vocabulario, estilo y originalidad de ideas; ademas de
aspectos mecanicos incluyendo sintaxis, uso de mayusculas, puntuacion,
ortografia y el trazo de fas letras.

Algunos maestros evalGan de manera informal |a expresion escrita de
sus alumnos mediante el analisis de los siguientes componentes de la

expresion escrita (Mercer, 1897).

FLUIDEZ.- es definida como la cantidad de produccion verbal y se refiere al
namero de palabras escritas
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SINTAXIS - se refiere a la construccion de oraciones o a la forma en la que

las palabras son puestas juntas para formar frases, clausulas y oraciones.

VOCABULARIO.- se refiere a la originalidad o madurez en la eleccién del
estudiante de palabras y la variedad de palabras usadas en el trabajo de
escritura.

ESTRUCTURA - incluye aspectos mecanicos de escritura, tales como
puntuacion, uso de mayUsculas y reglas de gramatica.

CONTENIDO - puede ser dividido en precision, ideas y organizacion.

Un estudio longitudinal de criterios de gvaluacion de los ninos
realizado por Michael (1992), permitié proporcionar una descripcion de los
esquemas que los estudiantes utilizan cuando hacen evaluaciones de
textos. Los resultados estan categorizados en cinco amplias areas criterio.
La clasificacion es aplicable a diferentes niveles de escritores, tanfo a
expertos como en desarrollo; estas categorias permiten acsmas ia
comparacion entre grupos selectos de estudiantes, y provee una

descripcion detallada de un perfil individual de 1as respuestas de un alumno.

Cada area criterio representa una direccion diferente del foco de
atencion de los estudiantes. En el criterio basado en el texto, los
estudiantes se enfocan en aspectos de manipulacion de la escritura de
palabras para llevar a cabo metas retéricas y de contenido. Por gjemplo, se
refiere a la claridad del texto, o el lenguaje escogido por ellos mismos.
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El criteric tema, se enfoca principalmente sobre ei objeto de la
cOmpOSicion; pero no acerca de coOmMo el tema se esta desarrollando. Otro
criterio es el de asociacién no texto, el cual se refiere a cuando el
estudiante evalia el texto basado en aspectos de su propia vida, que son
relatados pero no incluidos en el texto.

Cuando el estudiante basa su evaluacion de eventos en ia creacién o
partiendo del texto, tal como si fuera el primer bosquejo o el final, o si el
esfuerzo ha sido gastado en esto; el comentario fue categorizado como
proceso. Finalmente el criterio acerca de la mecanica o apariencia del
producto escritc fue agrupada en un area criteric de cualidades
superficiales. Al final, fodas las categorias anteriores fueron evaluadas

como positivas, negativas, mixtos o neutrates, segun el caso.

Un aspecto importante en la tarea del maestro serd no [lamar
aprendizaje a la pura imitacion, la copia o el remedo; muchos nifos
aprenden a escribir sin saber para qué sirve la escritura (Gémez Palacio, op
cit). Esas mecanizaciones SON contenidos sin  estructurar, son
conocimientos sin organizar, que no pueden ser uthzados en forma
inteligente.

De acuerdo con la teoria constructivista de Piaget, el verdadero
aprendizaje supone una comprension, cada vez mas amplia de los objetos
que se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de su aplicacion y de
su utilizacion. Lo anterior quiere decir que el maestro acompana al nifio, o
motiva. lo interesa, le presenta situaciones estimulantes. o interroga y asi
logra que adguiera niveles méas complejos de conocimiento (Gomez Paiacio,
op cit.).
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En términos generales, la mayoria de los trabajos realizados en tormo
a la escritura han puesto ef acento en fa generacion de formas de evaluar la
calidad de la escritura y de formas de propiciar un mejor aprendizaje de ia
misma (Walias,1992).

Sin embargo, poco se ha hecho con relacion a estudiar partes
importantes del proceso de adquisicion de la escritura. Esto tiene que ver
con fa manera en que los estudiantes conciben a la escritura en el marco de
su experiencia escolar. En otras palabras, cuales son las creencias respecto
de lo que es la escritura y la funcién que cubre. El siguiente capitulo aborda
este tema.
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La escuela es un lugar en el que se realiza

la formacidn social del mdividuo y la interaccién
social: y por ello, debe estar al servicio

de la creacién de ciudadanos libres.

Fremnet (ref. en Delval, 1983)

Capitulo 2

Creencias de los estudiantes: Teoria de I3 atribucion.

Muchos investigadores se han interesado en la opinidn o creencias de
los estudiantes acerca de lo que estudian, ya sea matematicas, biologia,
programacion, o la escritura.

Osborne y Wittrock (1983), resumen !a posicién de los investigadores
sobre las concepciones de los estudiantes, estableciendo que 10s nifios
desarrolian ideas acerca de su mundo, desarralian significados para las
palabras usadas en diversas areas de estudio, y desarrollan estrategias
para obtener explicaciones del como y porqué suceden las cosas como o
hacen. De esta manera, las creencias, teorias, significados y explicaciones
de los nifios forman la base del término “concepciones de 10s estudiantes”.

El interés de la investigacion de las creencias de los alumnos ha sido

estimulado por numerosos estudios {Confrey, 1990) que indican que:

a) Antes de un aprendizaje formai, existen ideas firmes, descripciones y
sistemas de explicaciones que conforman un sistemna de creencias.
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b) Este sistema de creencias difiere de lo que estd establecido
curricularmente.

c) Ciertos sistemas de creencias muestran una consistencia remarcada de
acuerdo a la edad, habilidades y nacionalidades.

d) Este sistema de creencias es resistente al cambio ante una instruccion
tradicional.

Googenough (1963, ref. en Richardson), define creencias como |as
proposiciones que tienen que ser ciertas y que permiten tener un juicio de
aprobacién o desaprobacién de la conducta de otros.

Por otra parte, Rokeach (Diccionario de las ciencias de la educacion,
1987), define creencia como Ia proposicion simple, conciente 0
inconsciente, inferida de lo que una persona dice o hace. De acuerdo a lo
anterior se pueden distinguir tres componentes en el estudio de una
creencia:

a) Cognitivo, porque representa el conocimiento que tiene una persona
acerca de lo que es verdadero o falso, bueno o malo, deseable ©
indeseable.

b) Afectivo, porque supuestas las condiciones adecuadas, la creencia es
capaz de despertar afectos de intensidad variabie hacia el ohjeto de
la creencia, hacia individuos o grupos que toman posicion con
respecto a este, o hacia 1a creencia misma.

¢) Conductual, porque toda creencia es una predisposicion de respuesta
de umbral variable, que conducira a algdn tipo de accion cuando sea
activada convencionalmente.




Los estudiantes poseen creencias bien establecidas cuando comienzan
jos primeros anos escolares, y estas creencias son mas parecidas a
miniteorias que al conocimiento proposicional (Claxton, 1987; y Osborne,
1984, ref. en Confrey, 1990).

El enfoque de las preconcepciones representa una negacion basica a la
aproximacion de la tabula rasa. Ei supuesto es que los estudiantes conectan
las nuevas ideas, con las ideas ya existentes y asi el conocimiento existente
sirve como un filtro para la adquisicidn de nuevas ideas. Para determinar to
que los estudiantes aprenderan, uno debe determinar o evaluar lo que ellos
creen.

De acuerdo con Piaget, un nific desarrella ciertas perspectivas y
creencias que son funcionalmente adaptativas (y estas perspectivas ¥y
creencias pueden © no corresponder con el punto de vista de expertos).
Piaget (1970, ref. en Confrey, 1990) asume fundamentaimente que el
conocimiento es un proceso, no un estado

Las creencias, actitudes y emociones se utilizan para describir un amplio
rango de respuestas afectivas. Estos términos varian en la estabilidad de
ias respuestas afectivas que ellos representan; las creencias y actitudes son
generaimente estables, pero 1as emociones pueden cambiar rapidamente.
Las creencias son en gran parte, de naturaleza cognitiva y seé desarrollan
por un periodo relativamente large de tiempo.

Fishbein (1967, ref. en Richardson) define las actitudes como

predisposiciones aprendidas para responder a un objeto o clase de objetos
en un estado favorable o desfavorable.
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D’Andrade (1981, ref. en Douglas, 1992), sugieren que las creencias se
desarrollan gradualmente a través de un proceso muy parecido a un
“descubrimiento guiado”, donde los nifios responden a las situaciones  en
las cuales eilos se encuentran a ellos mismos mediante el desarrollo de las
creencias que son consistentes con su experiencia. Naturalmente, los

factores culturales juegan un papel muy importante en este proceso de
desarrollo de creencias.

Las creencias de los estudiantes son categorizadas en términos del
objeto de la creencia: creencias acerca de la escritura, creencias acerca de
ellos mismos, creencias acerca de |a ensefianza de la escritura y creencias
acerca del contexto en el cual ocurre fa instruccion de la escritura. La
discusion de estas categorias puede también incluir comentarios de las
creencias de los maestros acerca de la escritura y de su instruccion
(Douglas, 1992}).

En general, cada una de estas aproximaciones ha contribuido a
nuestro conogimiento de como las creencias son importantes para la
ensefianza y aprendizaje de un 4rea especifica de instruccion, por ejemplo,
la escritura. Existe gran variedad de vias para organizar |a investigacion de
creencias; Rokeach (1968, ref en Douglas 1992), por ejemplo, organiza las
creencias a lo largo de una dimension de centralidad a individualidad.
Aquellas creencias que son mas centrales, son aqueilas sobre las cuales
existe un consenso completo; lag creencias en las cuales existe desacuerdo
podrian ser menos centrales. Creencias que son impuestas mediante
figuras de autoridad, podrian ser ain menos centrales.




Atribuciones hacia el éxito o fracaso.

El concepto de creencias se puede abordar en el contexto general de

la motivacion y en particutar alrededor de ia teoria de la atribucion.

Las teorias de la atribucion afirman que, frecuentemente surge la
pregunta del por qué de nuestros éxitos y fracasos. Woolfok (1998), afirma
que la motivacion puede estar afectada por las creencias y por las
atribuciones que se hacen acerca de lo que esta pasando y de su porqué.

Los estudiantes pueden atribuir sus éxitos y fracasos a la habiiidad,
humor, conocimiento, suerte, ayuda, intereses, claridad de instruccion, la
inferencia de otros, etc. Weiner (1992, ref. en Woolfok op. cit), afirma que
tas atribuciones que hacen los estudiantes de sus éxitos y fracasos pueden
caracterizarse en tres dimensiones:

1. Locus.- localizar la causa interna o externa. Si el éxito lo atribuimos a
causas intemnas, nuestra motivacion aumentara; por el contrario s
atribuimos el fracaso a causas intemas disminuira nuestra autoestima. Et
locus de control puede estar influenciado por la conducta de otros.

2. Estabilidad.- si la causa permanece O cambia. Si los estudiantes

atribuyen el resultado a factores inestables, tales como estado de animo

o suerte, ellos esperaran cambiar en el futuro cuando estén ante tareas
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similares. Si afribuyen el &xito a factores estables, ellos esperaran tener
&xito en tareas similares en el futuro.

3. Responsabilidad.- si la persona puede controlar la causa. Si fallamos en
algo que creemos que €s controlable, nos sentimos culpabies; si
tenemos éxito nos sentimos orguliosos. Si fallamos en una tarea que es
incontrolable sentimos verglienza y enojo hacia la persona o instruceidn
en control, mientras que si tenemos éxito nos sentimos con suerte 0
agradecidos.

Weiner (1992, 1994, ref. en Woolfok, 1998), cree gue estas tres
dimensiones tienen implicaciones importantes para la motivacién. El locus
intermo o externo, por ejemplo esta completamente relacionado con lo$
sentimientos de autoestima, si el éxito o fracaso es atribuido a factores
intemos, el éxito permitird incrementar 1a motivacion, mientras el fracaso
disminuira 1a autoestima,

Muchas de las atribuciones que hacemos afectan la motivacion escolar,
y las creencias acerca de la i.abilidad. Los adultos utilizan dos conceptos
basicos de habilidad: control y estabilidad, que al negarios se encuentra que
1a habilidad puede ser estable e inestable; controtable y no controlable.

Weiner (op cit.), elaboré un modelo en el cual hizo ocho
combinaciones de locus, estabilidad y responsabilidad:




Clasificacion de las Razones para el fracaso B
dimensiones
interna-estable-no controlable Poca aptitud
Interna-estable-controlable Nunca estudia |
Interna-inestable-no controlable Se enferma el dia del examen
Interna-inestabie-controlable No estudia para ese examen particular
Externa-estabie-no controlable | La escugia tiene muchos requerimientos.#{
Externa-estable-controlable El maestro esta prejuiciado
Externa -inestable-no controlable Mala suerte J
Externa-inestable-controlable Los amigos fallaron en [a ayuda J

Rotter (1954, ref. en Woolfok, 1998), sugiere que el locus de control
es un rasgo relativamente estable. Las personas que tienen un locus de
control interno creen que son responsables de su propio destino, y las que
tienen un locus externo creen que personas o fuerzas ajenas a ellas
controlan sus vidas; y si las personas sienten que no son ellas mismas las
que tienen el control de sus propias vidas, su autoestima tiende a estar
disminuida.

Los éxitos generalmente permiten incrementar el nivel de aspiracion,
pero los fracasos usualmente lo decrementan. Si la motivacion para el éxito
es alta, entonces los individuos gustaran permanecer en ias tareas; en
contraste, la motivacion para evitar el fracaso permite que los individuos
eviten el permanecer en las tareas.
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La naturaleza de las atribuciones de hombres y mujeres, ha sido un
tema importante en ias investigaciones de educacion recientes; y los
resultados de estas investigaciones proveen algunos de los datos mas
consistentes en la literatura del dominio afectivo. Por ejemplo, los hombres
atribuyen sus éxitos a la habilidad mas frecuenternenie gue las mujeres,
mientras que éstas afribuyen sus fracasos a la falta de habilidad mas
frecuentemente que fos hombres. Ademas, las mujeres mas que los
hombres, tienden a atribuir sus éxitos al esfuerzo extra, mientras que los
hombres tienden a atribuir sus fracasos a fa falta de esfuerzo mas que las
mujeres (Douglas, 1992).

Covington (1992, ref. en Pintrich Y Schunck, 1996), ha sugerido que
el modelo original basado en la independencia de estas dos motivaciones
{(éxito y fracaso), provee una visién mas comprehensiva de diferentes
aproximaciones al éxito de los estudiantes. Si las dos motivaciones se
conceptuan a manera de una matriz de doble entrada, entonces |as celdas

resultantes permiten describir cuatro diferentes aproximaciones al logro:

Motivos para obtener el éxito

Bajo Alto
[Aceptadores de Estudiantes
Motivos para  Bajo |[fracaso orientados al éxito
evitar el fracaso Estudiantes gque se

Alto Evitadores de fracaso |esfuerzan demasiado

(overstrivers)




Los estudiantes orientados at éxito, quienes tienen una motivacion
alta para aicanzar el €xito, ¥ baja para evitar el fracaso, podrian participar
particularmente en actividades que les permitan &l éxito, y no estarian

ansiosas o preccupados por su desempefio.

Un estudiante que estd evitando el fracaso, con un alto temor al
fracaso y baja motivacion para el éxito, podria estar muy ansioso y evitar el
fracaso mediante la indecision o aplazamiento y el uso de otras estrategias

gue indican desventaja en dicho estudiante.

Los estudiantes que se esfuerzan demasiado, son estudiantes
guienes tienen aitas ias dos motivaciones, ellos tratan de aproximarse al
éxito pero simultaneamente evitan el fracaso. Los estudiantes que aceptan
el fracaso son basicamente indiferentes al logro, sin embargo su indiferencia
puede ser debida a la falta de concentracion y cuidado o a la resistencia a
valorar el logro.

Cuando las personas creen que los eventos y resuitados en sus vidas
son altamente incontrofables surge en ellos la incapacidad aprendida, una
expectativa basada en experiencias previas con carencia de control. La
incapacidad aprendida parece causar 3 tipos de déficit: mativacional,
cognitivo y afectivo (Woolfok, op cit,). Debido a que estas personas son
pesimistas acerca de su aprendizaje, plerden oportunidades para practicar y
mejorar sus habilidades, y por lo tanto desarrollan déficits cognitivos.
Frecuentemente sufren problemas afectivos como depresion, ansiedad e

indiferencia ante situaciones de aprendizaje.
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Diener y Dweck (1978, ref. en Douglas, 1992), describen el mismo
patrén de conducta y lo llaman impotencia aprendida, la cual describe a los
estudiantes que atribuyen sus fracasos a la falta de habilidad. Tales
estudiantes tienden a demostrar un bajo nivel de persistencia y a evitar
cambios en la medida de lo posible. Generalmente, estos estudiantes han
estado recibiendo directa o indirectamente reforzamiento negativo ante la
ejecucién de sus tareas.

La literatura sobre motivacion enfatiza la importancia del
reforzamiento positivo. El excesivo reforzamiento negativo puede causar
que los nifios se sientan menos habiles para desarroltarse exitosamente, y
manifiestan por lo tanto declinacién en su motivacion de logro y en el
esfuerzo que permite permanecer en a tarea (Schunk, 1990, ref. en Michael
y cols., 1992). En el analisis de posturas positivas o negativas, Michael,
Harris y Guthrie, (op cit) encontraron que los comentarios positivos
generalmente se asocian con autovaloraciones altas, mientras que los
comentarios negativos se asocian a con autovalaraciones bajas

Generalmente, cuando los estudiantes exitosos fracasan, hacen
atribuciones internas—controlables (Woolfok, 1998), es decir, atribuyen sus
fracasos a la falla de esfuerzo o a tener conocimiento insuficiente (un
alumno cree que reprobd el examen de biologia porque no tuvo tiempo de
estudiar), y seleccionan estrategias que les permitan tener éxito en tareas
posteriores (repasar los apuntes de biclogia detenidamente antes del
examen)

Woolfok (1998), afirma que &l problema motivacional mas grande
aumenta cuando el estudiante atribuye errores a causas estables y no
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controlables, estos estudiantes parecen estar resignados at fracaso, y sus
actitudes hacia las tareas escolares pueden deteriorarse én el futuro
(“siempre me equivoco en las multiplicaciones, o que pasa es que no soy
bueno para las matematicas’). La apatia es una reaccion logica ante el

fracaso si los estudiantes creen que la causa €s estable.

Cuando los estudiantes atribuyen sus resultados a causas
controlables {“la proxima vez lo podré hacer mejor”), su motivacion para
aprender se ve reforzada; mientras que si atribuyen los resultados a causas
no controlables (mis calificaciones son bajas porque no le caigo bien a los
maestros™), disminuye su motivacion para aprender (Ames y Lau, 1982, ref.
en Woolfok, 1998).

La conducta de los maestros es una de las claves que permite a los
estudiantes determinar las causas de sus éxitos y fracasos. Si los maestros
asumen que los errores de sus alumnos son atribuidos a fuerzas mas alla
del control del estudiante (‘pobre de mi alumno, él no tiene recursos”),
tienden a evitar el dar castigos por sus fracasos. Por otra parte, si sus
errores son atribuidos a factores coniroiables, el maestro responde con
castigos y encjo (“jno esta bien, tu puedes hacerio mejor!”). Existe evidencia
de que cuando el maestro responde a los errores de 10s alumnos con
lastima o premios, los estudiantes frecuentemente atribuyen sus fracasos a
causas no controlables (Graham, 1991)

Al asumir los maestros la causa del error de un estudiante, estan
influenciando de manera directa en las atribuciones que pueda hacer un
alumno de si mismo. De esta manera, sera necesario conocer

especificamente las necesidades y logros de los alumnos, ya que s€
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requiere rescatar la dimension individual de la persona, en un proceso que
por su naturaleza, debe partir del conocimiento individual de los educandos,
como lo afirma Ceron {1999).

L3 creencia de autoeficacia en los estudiantes.

Los estudiantes que mantienen una perspectiva de inteligencia
tienden a ponerse metas que pueden llevar a cabo, ellos buscan situaciones
donde ellos puedan verse como alumnos inteligentes, evitan el fracaso y
persisten en sus tareas cuando llegan a encontrar dificuitades; y asi

proteger su propia autoestima.

A la creencia acerca de la competencia personal en una situacion
particular se le ha llamado auto-eficacia. Bandura en 1986 (ref. en Woolfok,
1998), define la auto-eficacia como la creencia en la capacidad de uno para
organizar y ejecutar las fuentes de accion requeridas para manejar
situaciones anticipadas.

Algunas investigaciones de la autoeficacia han sugerido que el
maestro debe poner mucha atencién en la percepcion de competencia que
han tenido con anterioridad sus estudiantes, asi como su actual
competencia; ya que a partir de esto podra predecir la motivacion actual de
los estudiantes y sus futuras elecciones académicas. Por lo anterior, los
maestros tienen la responsabilidad de incrementar la competencia y
confianza de sus estudiantes asi como el progreso durante el aprendizaje
en la escuela.
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Bandura (1986, ref. en Pajares y Valiante, 1997), afirma que: “las
practicas educativas deben ser apreciadas no solamente mediante ias
habilidades y el conocimiento que ellos imparten, sé deben tomar en cuenta
lo que los nifios piensan acerca de sus capacidades; lo cual afecta en el
como ellos se aproximan a su futuro” (p.354) Los estudiantes quienes
desarrolian un fuerte sentido de autoeficacia estan bien equipados para

educarse a ellos mismos cuando dependan de su propia iniciativa.

Covington (1992, ref. en Woolfok, op. cit.), sugiere que factores como
atribuciones de éxito y fracaso, creencias acerca de fa habilidad, auto-
eficacia y auto-valoracién, vienen juntos en tres clases de motivaciones:
orientados al dominio, evitacién del fracaso y aceptacion del fracaso.

Los estudiantes orientados al dominio, en general tiene éxito y ellos
mismos se consideran como capaces, tienen una alta motivacion de logro y
tienden a tomar riesgos y a solucionar problemas que les presenten retos
moderados. Ellos no temen a los fracasos porque sus errores no son
amenazantes para su sentido de competencia y valor propio. Esto les
permite penerse metas moderadamente dificiles y vencer sus errores
constructivamente. Ellos atribuyen generalmente sus logros a su propio
esfuerzo y asi asumen responsabilidad sobre su propio aprendizaje y tienen
un fuerte sentido de autoeficacia. Estos estudiantes se desempefian mejor
en situaciones competitivas, aprenden rapido, asumen responsabilidades
facilmente y se tienen mas confianza.

Se considera que las personas que se esfuerzan por alcanzar la

excelencia en un campo por el logro misme, y no por alguna recompensa,
tienen una gran necesidad de aquel. McClelland y Atkinson {1953, ref. en
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Woolfok, 1998), definen la motivacion de logro como el deseo de sobresalir,
esforzarse por alcanzar la excelencia y el éxito.

Los estudiantes con evitacion al fracaso carecen de un fuerte sentido
de su propia competencia y vator propio, nunca desarrolian un fuerte sentido
de autoeficacia. Ellos han experimentado cierto éxito y una buena probada
de fracaso, pero aun no se han formado un firme sentido de aptitud vy
autoestima. En otras palabras, la pregunta acerca de su propia aptitud esta
sin contestacion en sus mentes. Elios deben protegerse a ellos mismos y a
su imagen de los errores, de manera que foman muy pocos riesgos para
asegurar el éxito, esto les permite justificar una mala calificacién diciendo.
“lo hice bien considerando que empecé el trabajo anoche’. O bien pueden
fijarse metas muy bajas o muy altas. Al fijarse metas demasiado dificiles de
alcanzar, hasta cierto punto, se protegen del fracaso porque “inadie podria
haberlo logrado!”. Finalmente, pueden realizar un esfuerzo pequefio, ya que
si tratan con ahinco y fallan, esto puede considerarse coOmo un signo de
incapacidad.

Los estudiantes con aceptacion del ‘‘acaso tienen deteriorado su
sentido de autoeficacia y valor propio. Desafortunadamente las estrategias
para evitar el fracaso son autoderrotistas, pues en general llevan
precisamente al fracaso que es lo que tratan de evitar. Ellos estan
convencidos de que sus errores son debidos a la poca habilidad de ellos.
Estos estudiantes tuvieron muchos fracasos seguidos hasta que finalmente
se convencieron de que eran incompetentes. Se dan por vencides y, por lo
tanto, se convierten en estudiantes que aceptan el fracaso. Estos
estudiantes generalmente atribuyen sus fracasos a su haja capacidad, se
deprimen, se vuelven apaticos e indefensos.
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13 creencia de los nifios como escritores.

La teoria de la autoeficacia predice que 'a percepcidn del ning con
respecto a su habilidad de escritura puede afectar a su subsecuente
desarrollo de escritura (Sawyer, Graham y Harris, 1992) . Aguellos quienes
tienen una autopercepcion positiva, probablemente aspiraran iener
oportunidades de escritura, ponen mas esfuerzo durante tareas de escritura

y demuestran mayor persistencia en busca de competencia de escritura.

Si se tiene un alto sentido de eficacia, serd mas facil proponerse
metas dificiles sin asustarse del fracaso y S€ persistira aun cuando se
encuentre dificultades; pero si se tiene un sentido de autoeficacia bajo,
entonces se evitaran las tareas o s€ rendiran facilmente cuando aumenten
jos problemas (Botlomiey y cols. 1998). Las personas con un fuerte sentido
de autoeficacia atribuyen sus errores a 1a falta de esfuerzo, y las personas
con bajo sentido de eficacia tienden a atribuir sus errores a la falta de
habilidad

Cuando el modelo basico de autoeficacia es aplicado a la escritura,
sugiere que los individuos toman en cuenta cuatro factores basicos cuando
estigmatizan su habilidad para expresar su propio trabajo escrito. Estos
factores son los siguientes: a) gjecucion; es una categoria amplia que
incluye éxitos pasados, cantidad de esfuerzo necesario, la necesidad de
asistencia, patrones de progreso, dificultad de trabajo, persistencia y
creencia en la efectividad de la instruccion: b) comparacion observacional,
la cual nos permite saber como €s que un nific percibe su ejecucion en la

escritura con respecto a sus companeros; ¢) reforzamiento social, que se
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refiere a la entrada de informacion directa o indirecta acerca de la escriura
de los nifios derivada de los maestros, compareros de clase y miembros de
la familia; y por uitimo, d) estado psicologico, que son los sentimientos
internos que el nifio experimenta durante la escritura.

Lo anterior se traduce en un instrumento denominado Escala de
Autopercepcion de un Escritor creado por Botlomieyt, Henlez y Melnick
(1998). El instrumento esta basado en la idea de que el aprendizaje de la
escritura es un proceso; por lo tanto esta escala permite hacer una
comparacion entre la autopercepcion que tiene un individuo en el tiempo
presente, con la percepcion de los logros pasados. De esta manera
podemos obtener informacién mas detallada dei avance del estudiante en el
praoceso de su aprendizaje de la escritura.

La Valoracién Nacional del Progreso de a Educacion (ref. en Shook, v cols.
.1989) en los Estados Unidos, encontré que dos tercios de los nifios de 9
afios disfrutaban la escritura; resultado semejante al que encontraron Shook
y colaboradores, €l cual sefiala que 62% de los estudiantes sienten gue son
buenos escritores, y el 76% de los estudiantes son felices mientras
participan en el proceso de escritura.

Meier, McCarthy, y Schmeck (1984, ref. en Pajares y Valiante, 1997),
reportaron que las creencias de autoeficacia con respecto a la escritura
predicen el desempefio de la escritura en estudiantes escolares (educacion
primaria). Pajares y Johnson (1996), exploraron Ia autoeficacia en relacion a
la escritura en estudiantes de secundaria, y reportaron que tanto las

aptitudes como las creencias de autoeficacia han marcado efectos directos
en su desempefio.




Segun Schunk (1984, ref. en Douglas, 1992), la nocion de
autoeficacia esta relacionada con ia decision del estudiante al decidir cuanto

esfuerzo gastara o cuanto persistira en las actividades escolares.

A pesar de que los nifios y las nifias no difieren en sus aptitudes o
desempefio, las nifias confian menos en sus habilidades de escritura. Daly y
Miller (1975, ref. en Pajares y Valiante, op. cit), encuentran que los nifios
presentan mas ansiedad al escripir que 1as nifias. Pajares y Johnson {1996),
reportaron que nifos y ninas de 9° grado no difieren en ejecucion; pero los
nifios reportaron mayor autoeficacia y menor aprension (ansiedad); ademas
de reportar que perciben ala escritura como mas util.

Algunos tedricos estan de acuerdo en que la apreciacion de 1a
autoeficacia interactia con l0s resultados valorados referentes a las
tareas con las cuales estan involucrados. De acuerdo con Bandura (1988,
ref. en Pajares y Valiante, 1997), las creencias tales como la utitidad
percibida de actividades se relacionan con las apreciaciones de eficacia
porque éstas, en parte, determinan el valor percibido de tales actividades.

A traves de variadas investigaciones acerca de la composicion escrita
y todo lo que conlieva el proceso de la escritura, investigaciones como la de
Skinner y Jolliffe (1985, ref. én Pajares y Valiante, op cit.), concluyen que 1as
actitudes y creencias juegan un papel clave en 1a escritura. En general,
Pajares y Johnson (1996}, demuestran que efectivamente 1a percepcion de
autoeficacia acerca de su capacidad como escritores, en estudiantes de
educacion elemental, predicen su desemperio escolar e influyen
directamente en la ansiedad al escribir y en |3 utilidad percibida.
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Por otra parte, con respecto al tema de interés en el presente trabajo,
se puede decir que la actitud de ios nifios con respecio a la escritura puede
estar dada o influenciada por los adultos significativos que se encuentran a
su alrededor. Bereiter (1980, ref. en Shook y cols., 1989), encontrd que os
buenos escritores no dependian de las circunstancias externas, en cambio
los escritores pobres o indiferentes dan un significado a la escritura

dependiendo de su contexto escolar y de las condiciones motivacionales
externas.

Scbre la base de io ya revisado hasta aqui, surge el interés por
profundizar en el estudio de las creencias de los nifios de primaria acerca
de lo que significa la escritura para ellos. Mas que adentrarse directamente
en qué tan motivados estan para aprender a escribir, se considera

interesante analizar de manera previa, como conciben los ninos la escritura.

Esta informacion permitira dar cuenta de las condiciones favorables o
desfavorables que conducen al éxito o fracaso de este dominio académico.
Ademas permitird conocer qué tan cercanas o alejadas estan las creencias
de los nifios con respecto a las metas escolares establecidas
curricularmente asi como aquellas que el maestro pretende lograr a través
de las actividades realizadas en el aula.

L.a suposicién que subyace al estudio es que en la medida en que
haya mayor coincidencia entre lo gue el nifio concibe y lo que pretende
tanto el programa como el maestro, mayores seran las posibilidades de un
mejor y mas significativo aprendizaje para el nifio.
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En consecuencia, el objetivo del estudio que se describe a
continuacion consistic en analizar las creencias que tienen 1os alumnos de
3° de primaria acerca de las metas escolares con relacion al érea de

escritura.
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Método

Se cree gue las creencias toman un papel importante en el desarrollo
académico de los estudianies, gran parte de sus éxitos o fracasos estan
determinados por como conciben las diferentes areas de estudio (Pajares
y Valiante, 1997). El conocer mas a fondo las creencias de los estudiantes
permitira ampliar la vision de los profesores y otras autoridades educativas,

en relacién a sus alumnos y asi mismo, mejorar 1a instruccion.

Ei presente trabajo tiene como objetivo analizar las creencias de
estudiantes que cursan &l tercer grado de educacion primaria con relacion al

area de la escritura.

Sujetos

Se encuestd a 149 alumnos de 3er. grado de cuatro escuelas
primarias del sector piblico (Benito Juérez, Tata Vasco, Gabriela Mistral, Dr.
Gustavo Baz Prada). Se recabaron datos de 74 nifias y 72 NIRoS.

Escenario

Todos los cuestionarios se contestaron en el salon de clases de cada
grupo.
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Material

Un cuestionario compuesto por ocho reactivos tomados de un
cuestionario mas amplio, elaborado para analizar ias creencias de los
alumnos con respecto a las metas escolares y particularmente  a la
escritura, (Macotela, Seda y Flores, 1998). El cuestionario completo se
encuentra en el Anexo |. Los reactivos utilizados para el presente estudio
fueron los siguientes.

. Para ti ;qué es la escritura?
. ¢ Porqué crees que en la escuela te ensefian a escribir?
. A ti jqué te gusta escribir?

. ¢ Como te gustaria trabajar la escritura en clase?

1

2

3

4

5. ¢ Qué actividades de escritura te pone el maestro?

6. ; En qué se fija tu maestro cuando te califica la escritura?

7. ¢ Qué se te hace dificil de la escritura?

8. ¢, Qué hace tu maestro cuando se te hace dificil escribir algo?

Tipo de estudio

Se trata de un estudio Descriptivo de Campo. Los estudios
descriptivos buscan especificar las propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades © cualquier otra fendmeno que sea sometido a
anglisis (DanKhe 1986, ref. en Hernandez, 1988). En un estudio descriptivo,
se selecciona una serie de cuestiones y se mide cada una de ellas

independientemente, para asi, describir (valgase la redundancia) 1o gque se




investiga. Dicho estudio mide de manera mas bien independiente los

conceptos o variables a los que se refieren (Hernandez op. ¢it)

Y es un estudio de campo porgue permite realizar las encuestas en el
escenario real de trabajo. De esta manera, el estudio de campo se
encuentra en una situacion ventajosa, ya que se puede controlar las
observaciones y mediciones segin requiera la investigacion (Festinger y
Katz, 1993).

Procedimiento

Los ocho reactivos correspondientes a la escritura se seleccionaron
con el fin de que los niftos pudieran expresar sus creencias con respecto a
la escritura. Todas las preguntas fueron redactadas con palabras simples.
Upna vez elaboradas las pregunts, se procedio a realizar un piloteo del
cuestionario en una muestra paralela de 30 nifios de tercer grado de
escuelas publicas; y se valido a través de jueces (maestros de aula ¥
maestros de educacion especial asi como psicologos). Los resultados de
ambas estrategias condujeron a un ajuste del cuestionario, a un piloteo
adicional de tres reactivos mas y finalmente a la version final de la cual se
extrajeron las preguntas para el estudio presente. ver Anexo 1 ((Macotela,
Seda y Flores, 1998).
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El siguiente pasoc fue obtener la aprobacion de las autoridades
correspondientes de cada escuela considerada. Obtenida dicha autorizacidn
se procedié a aplicar el cuestionario a la muestra meta; el cual fue aplicado
de manera grupal en las aulas regulares de los nifios. Se le dic a cada nific
una copia del cuestionario y se les proporciond a todos una explicacion del
proposito del estudio y de las indicaciones para responder al cuestionario.
Cada pregunta fue leida en voz alta, se procedié a resolver dudas de los
nifios cuando se manifestaban y se dio tiempo libre para que respondieran.
Ademas, se hizo énfasis en que las respuestas fueran lo mas honestas
posible, agregando que no existian respuestas correctas o incorrecias. La

aplicacion del cuestionario abarcod un promedio de 50 minutos en cada
aula.

Los datos recabados de cada uno de los cuestionarios, se analizaron
a partir de un andlisis de contenidos tematicos por pregunta, €s decir, s&
obtuvieron categorias de respuesta para cada reactivo. Se analizé cada
pregunta con el fin de seleccionar las respuestas que mas se presentabany
a partir de esto se elaboraron las categorias de respuesta. Este analisis se
obtuvo a partir de la participacién de un grupo de jueces que estabiecieron
acuerdos respecto de los elementos comunes entre respuestas.
discutiendo, participando y compiementando la aportacion de cada uno. Una
vez que se definieron las categorias, con sus correspondientes indicadores.

se procedié a obtener las frecuencias por cada una de ellas.
Cabe decir que, en cada uno de los reactivos existe una categoria con

el nombre de “ambigua”, que hace referencia a todas las respuestas que

expresan una idea vaga, incompleta o poco clara, y por otra parte, también
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aquellas respuestas que no perienecian a las categorias existentes, pero

que su frecuencia fue tan baja que no se pudo formar otra categoria.

A partir de las categorias obtenidas, se perfilaron las frecuencias de
respuestas en representaciones graficas que permiten visualizar el conjunto
de las tendencias por reactivo para la muestra total. Sobre esta base se
presentan los resultados obtenidos en los 8 reactivos det instrumento en las
figuras 1 - 8.
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Resultados

En la Figura 1 se muestran 9 categorias correspondientes a 1a
pregunta para ti ;qué es la escritura? La respuesta mas frecuente es “algo
que se aprende” (23%), donde los nifios expresan claramente gque es una
habilidad que se estd adquiriendo mediante la ensenanza directa dentro del
salon de clases. En muchas de estas respuestas, los alumnos hicieron
referencia al papel del maestro dentro de la ensefianza. Ante esta misma
pregunta existe una categoria de respuesta poco frecuente, la cual nos hace
notar la idea que algunos nifos tienen de lo que es escribir; y ya que la
respuesta “copiar” es clara, podemos entender que estos ninos creen que
escribir s un mero acto de transcribir io ya escrito.

éQué es la escritura?

.y
9
1. Algo que se aprende 23% 6. Hacer letras 15%
2 Escribir 19% 7. Ambigua 13%
3 Algo que me gusta 19% 8. Una asignatura 9%
4. Lectura 16% 9. Copiar 2%
5. Expresar ideas 16%

FIGURA 1. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo Para 1i iqué

23 la escriture?
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Es importante sefialar que la categoria “ambigua” presenta un 13% de
frecuencia en las respuestas de los nifios, gue aungue no es un porcentaje
alto, nos permite ver que a algunos nifios se les dificulto e! intentar definir la

palabra escritura; lo interesante aqui es que la escritura es una actividad
gue diariamente usan.

Otra categoria de respuesta que muestran un cierto grado de
ambigiiedad o simpleza, es la respuesta “escribir’, ya que no muestra una
idea clara de lo que para ellos significa escribir. Las demas categorias
presentan frecuencias muy semejantes, (que van de un 15 a un 20%), ¥
permiten notar que existe variedad de respuesta ante una misma pregunta;
sin embargo algunas respuestas muestran mas claridad que otras, por
ejemplo, los nifios gque contestaron que escribir “es un medio para
comunicarse” o que “es hacer letras”. Estas respuestas definen mejor |12
escritura, que aquellos gue contestaron que ia escritura "es algo relacionado

con la lectura”, “algo que me gusta” o simplemente que escribir es “escribir”.

En general, en la figura 1 se puede apreciar que la mayoria de las
categorias presentan una frecuencia muy semejante ¥ no difieren entre
ellas de rmanera importante.

En la figura 2 (,por qué crees que en la escuela te ensefian a
escribir?), se puede observar claramente que la categoria “para aprender
algo” fue la que recibié |a mayoria de las respuestas (51%}, en comparacioén
de 1as cinco categorias restantes que tienen frecuencias mas o menos
parecidas. La mayoria de los nifios responden que les ensefian a escribir
para que puedan “aprender algo”, y en muchos casos con ese “alge” hacen
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referencia a los trabajos escolares diarios como son el dictado, la copia, las

letras, surnar o restar.

Es interesante observar que ¢l aprendizaje de las reglas ortograficas
obtiene el menor porcentaje de respuestas; siendo este aprendizaje un
aspecto importante en la ensefianza de la escritura. Por otro lado, la
categoria de respuestas ambiguas quedd en segundo lugar, y nuevamente
aunque no es un porcentaje muy aito, indica que en algunos alumnos no
existe una idea clara del porqué en ia escuela se les ensefia a escribir.

iPor qué te ensefian a escribir?

80
1

50-

40

30

%

20-

10

S R

5 ©

1. Para aprender alge 51% 4. Aprender a leer 11%
2. Ambigua 16% 5. Mejor future 8%
3 Comunicacidn 14% 6. Aprender reglas ortogrdficas 3%

FIGURA 2. Categorias resultantes al analizar las respuestos ol reactivo <por que

crees que en la escuela te ensefion a escribir?
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La respuesta mas clara y completa que hubo ante esta pregunta en
los nifios, fue expresar que la escritura se ensena para poder comunicarse;
pero su frecuencia fue baja (14%).

En la figura 3 se muestran las cinco diferentes categorias que
resultaron ante la pregunta: a ti ;qué te gusta escribir?. La maycria de los
nifios {75%) expresaron que preferian realizar actividades de escritura que
les permitiese expresarse libremente, como son la creacién de cartas,
cuentos, recados, poemas, etc., respuestas que fueron categorizadas como
“expresion personal’. La categoria menos frecuente fue la de respuestas
ambiguas, lo que indica que la mayoria de los alumnos pudo expresar
claramente su preferencia al escribir.

£Qué te gusta escribir?

80
70
01
50

% 404
301
20
101

1 2 3 4 5
1. Expresién personal 74% 4, Bonito, limpio 3%
2. Ejercicios escolares 36% 5 Ambigua %
3. Relacionados con contenidos escolares 20%

ok S — i

FIGURA 3. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo, a ti iqué te

gusta escribir?
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Ante esta pregunta, resultaron dos categorias que pudieran
confundirse por su semejanza entre ellas; las cuales son “gjercicios
escolares” y “lo relacionado con los contenidos escolares”. La primera s
mas concreta y de mayor porcentaje (35%), y se refiere a respuestas mas
especificas de tareas ascolares como copias, enunciados, planas,
cuestionarios, etc. En la segunda encontramos respuestas como ‘me gusta
espafol’, “me gusta la historia” o "'me gustan los ejercicios matematicos™.
Una ultima categoria y con muy poca frecuencia de respuesta fue
responder que les gusta escribir “limpio, bonito, bien”, etc. la cual nos indica
gue algunos nifios respondieron mas al como les gusta escribir en lugar
de qué es lo que les gusta escribir.

La figura 4 muestra ias respuestas de los nifos ante fa pregunta
;como te gustaria trabajar la escritura en clase?. La respuesta de mayor
frecuencia (36%) nos permite conocer que muchos de ellos prefieren tener
actividades de escritura activas, por ejemplo la escritura libre, con cantos,
juegos, con dramatizaciones ¢ en equipo. Siguiendo en frecuencia a esta
categoria se presenta una que pareceria ser contraria a la anterior, pero no
lo es necesariamente. Los nifios responden que les gustaria trabajar con
gjercicios como copias, planas, cuestionarios, dictados, enunciados; a lo
que hemos llamado un trabajo pasivo, debido al esfuerzo mental que
involucran dichas actividades.

Este esfuerzo mental podria estar justificado por lo que Brunet {ref. en
Confery op cit.) anteriormente describe como etapa preoperacional, ya que
jos alumnos estan aprendiendo por las explicaciones y la ensenanza que el
maestro les comparte; acciones simples o conductas con una meta dirigida.
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¢ Como te gustaria trabajar la escritura?

40+

1. Activamente 35% 5. A través de medios 9%

2 Pasivamente 24% &. Cursiva 9%

3. Ambigua 11% 7. Silencio, solo 5%

4. Puleritud 10% 8. Mds tiemno v claridad 4%

FIGURA 4. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo,

¢cémo te gustaria trabajar la eseritura en clase?

La categoria que menos respuestas obtuvo (4% expresa el veseo de
algunos nifos por tener mas tiempo para realizar las tareas escolares
relacionadas con la escritura, y que a la vez, estas tareas les sean
explicadas con mas claridad. La categoria “ambigua” en este caso, permite
dar cuenta que solo unos pocos alumnos (11%) no tienen una idea clara de
como les gustaria trabajar la escritura en el salon de clases.

Ante la pregunta ;qué actividades de escritura te pone el maestro?
(figura 5), observamos que la mayor parte de las respuestas indican que el
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maestro prefiere trabajar con los ejercicios tradicionales cotidianos,
refiriéndose estos a las copias, las planas de letras o el dictado. La
categoria “ambigua” en este reactivo viene a ser ia menos frecuente, |a
mayoria de los alumnos supo responder qué ejercicios usa su maestro o

maestra para trabajar |la escritura.

£Qué actividades te pone el maestro?

1

1. Ejercicios tradicionales cotidianos 65% 4. Cursiva 15%
2. Matemdticas 30% 5. Dibujos 9%
3. Expresién Personal 20% 6 Ambigua 6%

FIGURA 5. (ategorias resultantes al analizar las vespuestas al reactivo équé

actividades e pone el maestro?
Algo interesante en esta pregunta es el hecho de que una proporcién

importante de alumnos (31%) consideran a los ejercicios matematicos

{sumar, restar, las tablas), como parte de las actividades de escritura que
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pone el maestro; y No €s que no lo sean, lo interesante esta en el hecho de
que la realizacion de gjercicios matematicos no son necesariamente un

medio de comunicacién, como o es la escritura.

En la figura 6 {(sen qué se fija tu maestro cuando te caiifica la
escritura?), podemos apreciar 108 diferentes aspectos en los que se fija e

maestro al calificar los ejercicios de escritura.

¢ En qué se fija el maestro cuando califica?

&0
5
4
% 30
20-
10 " A
P P
6 7
1. Caligrafia 60% 5 Errores 9%
2 Ortografia 36% 6 Trabajo completo 5%
3. Pulcritud 19% 7. Ambigua 5%

4. Contenido del texto 16%

EIGURA 6. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo éen qué Se

fija tu maestro cuando te califica la eseritura?

La mayoria de los alumnos (60%), opina que €l maesiro toma en
cuenta aspectos de caligrafia para evaluar el trabajo, refiriendose a
escrituras con letra clara, o, a un trabajo bien presentado. Por otra parte,
otro grupo de alumnos (36%). responde que el maesiro se fiia en la




ortografia de sus escritos, como un punto esencial en su calificacion. Ante
esta pregunta la mayoria de los alumnos supo responder claramente, ¥ lo
podemos ver en [a categoria de respuestas ambiguas con la menor

frecuencia de respuestas.

 Qué se te hace dificil de la escritura?

181 i
o] ||
| 4
124 :'
104 I'H
* o] |} E
i i
61 | F —
& z, i § — —
7 8 9 10 11 12
1. Reglas gramaticales 18% 7 Nada 9%
2 Hacer letra bonita 17% 8. Lecturas largas 5%
3. Crear historias 15% g Escribir rdpide 5%
4. Matemdticas 14% 10. Lo que no sabemos 3%
5 Letra Cursiva 11% 11. Uso del diccionario 2%
6. Ambigua 10% 12. Dictado 2% N

EIGURA 7. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo qué se te

hace dificil de la escritura?
Ante la pregunta ;qué se te hace dificil de la escritura?, la figura 7

nos muestra gue esta pregunta produjo el mayor ndmero de categorias (12
categorias). Lo anterior, no nos permite hablar de mayorias; sin embargo,
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se puede afirmar que o existen acuerdos entre los niflos acerca de sus
dificuitades de escritura.

Se puede decir que las “reglas gramaticales”, “hacer letra bonita” y la
“creacion de historias” son las categorias que muestran mayor frecuencia de
respuestas en los alumnos que las otras categorias (17%, 15%, y 14%
respectivamente). Por otra parte, “el uso del diccionario” y “el dictado”™ son

las actividades que se reportan como menos frecuentes.

Un 9% de los alumnos afirmaron que "nada’ se les dificulta al escribir
La categoria “ambigua” obtuvo una frecuencia relativamente baja (10%) en
comparacion con los otros reactivos.

Por (ltimo, la figura 8 muestra cinco categorias de respuesta que
surgieron ante la pregunta ;qué hace tu maestro cuando se te hace dificil
escribir algo? La mayoria respondié que el maestro procede a explicar y
ayudar ante su dificultad. Soélo unos cuantos (8%) respondieron que el
maestro castigaba de alguna forma las equivocaciones de los alumnos

dejandolos sin recreo o regafiandolos. La categoria de respuestas ambiguas
obtuvo un 16%.
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£ Qué hace tu maestro ante tu dificuttad?

1 Ayuda, explica 58% 4 Ambigua 16%
2 Volver a hacer 17% 5. Castiga 8%
3. Corrige 15%

FIGURA 8. Categorias resultantes al analizar las respuestas al reactivo ¢qué hace fu

maestro cuando se te hace dificil escribir alge?

Adicionaimente se realizd el analisis estadistico correspondiente a la
determinacion de diferencias entre las cuatro escuelas en relacion con la
farma de responder a los reactivos del instrumento. Para tal efecto se utilizéd
el programa SPSS. Se realizd un andlisis de varianza {Anova), que indico
diferencias entre grupos en 6 reactivos ¥ 14 categorias. La tabla | resume
los valores de F y su probabilidad asociada (P) para ias categorias

correspondientes.
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Tabla I. Diferencias entre escuelas con relacién a la forma de responder a cada

pregunta.

Como se aprecia en esta tabla, 14 categeorias de 6 diferentes
reactivos muestran diferencias significativas entre las 4 escuelas. La
mayoria de las categorias de esta tabla presentan poca frecuencia de
respuesta (20% o menos); excepto dos de ellas, la categoria 1 del reactivo

6, gue hace referencia a lo que toma en cuenta el maestro al calificar

REACTIVO CATEGORIA | F P
T [Hacer letras 27351 | 0457
Para t ;qué es Ila| 4 |Algo relacionadc con | 44419 0051
escritura®? lectura ‘

€ |Una asignatura mas 2.8515 “ 0396 |

¢ Como te gustaria 1 |Activamente 6.8988 . .0002
trabaar la escritura 2 |Pasivamente 3.2399 \ .0240 .
en clase? 8 |Ambigua 3.9402 ! .Dog—é
. Qué actividades 2 |Expresion personal 47957 | .0033_(

de escritura te 4 | Dibujos : 5.5221 I 0013

pone el maestro? 5 |Errores  8.2240 . 0000
¢En qué se fija tu maestro 1 | Ortografia 28322 | .0406 |
cuando te califica la escritura? \F } J

¢ Qué se te hace 4 | Crear nistorias ' 16.0182 . 0000

dificilde la escrtura? 5 |Lefra cursiva | 77116 :“,_66_0'1
6 |Uso de diccionano ‘ 33009 0220 |
¢Queéhace tu maestro cuando | 3 | Lo corrige 1 35086 0950 l\
sele diulia aig0” 1 |



Escuelas contrastadas| T—1_] 1—W | t= [ - | B-IV [w=-w]
[ cComo te gustaria trabajar ia escritura en clase? _1
1. Activamente 041 000 035
2. Pasivamente .001 047 .002
3. Pulcritud
4. A través de medios 000 047 .009
5. Manuscrita 000 .009 036 .000
6. Mas tempo y daridad
7. Sitencio, solo | I | 000 | PER .001 J
[8. Ambigua ] ! | oc0_| T o0 | .000 |
. Qué actividades de escritura te pone el maestro?
[ 1. Matematicas 004 010 024
[2. Expresion personal Q00 008 007 .000 015 .000
[3. Ey. Tradicionales EE
4. Dibujos | i 000 000 .000
5. Manuscria 000 | 000 | | 000 000 |
6. Ambigua | | 020 | [ 001 | 045 | 032 ]
<En que se e fija tu maestro cuando te califica la escrtura?
1 Orogratfia ~.000 { 000 000
2. Pulcritud [ 001 .000 001
3, Caligrafia o |.-603 | _ 000 007 000
4_Contenido del texto 02 | 040 |
5. Errores 015 r .000 010 .000
& Trabajo completo 005 001 000
7 Ambigua .Q0g .002 .007 006
T S Qué se fé hace dificil de la escritura?
1. Reglas orlograficas _n [ 030
2. Matematicas | 007 Q01 003 .001
3 Nada . _ .. _.._.000 | 002 000 | .
4 Crear histonas goo | . 002 .000 .000 .008
[5. Manuscnta - .008 000 .000
6 Usodedccionario | . .000 . 000 0o
7 Escribir rapido L.oe 008 |
8 Hacer letra bonita_ . 000 .007 001 o | 014 |
9§ Lecturas largas 001 | 042 o000 | 048 | 029
0. Lo queno sabemos 77 B | ot | o013 | .
T' Dictado N - 030
12, Ambigua i} o .
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< Qué hace tu maestro cuando se te hace dificil escrbir algo?

1. Volver a hacer ] [ o014 [ 012 1 [ 001 |

2 Ayudar, explicar | [ S

3. Corrige .000 000 600

4. Castiga .007 .026 .000 .00C

5. Ambigua 000 .000 Q00

Totales 24 28 31 28 \ 27
|
i

26

El siguiente cuadro resume el nimero de categorias en las cuales se
encontraron diferencias entre las cuatro escuelas.

Nomerode | Escuelas

categorias que | contrastadas |
diferencian

24 1-2 Tl
28 1-3 |
31 1-4 i
28 2-3 ”ﬁ
26 3-4 '1
27 2-4 J'

También se realizd un andlisis estadistico, a partir de la prueba T, a
fin de determinar diferencias en la forma de responder a los reactivos entre
nifios y nifas. La tabla lil presenta los resultados en los gue se aprecia un

total de 23 categorias en las cuales se obtienen diferencias significativas




tomando la variable género como referente. Existen mas categorias en las
que diferencian ninos y nifias en el reactivo 4 que se refiere a la forma en
como les gusta trabajar la escritura en clase a los alumnos. La mayoria de
categorias presentan muy poca frecuencia de respuesta (menos de 10%),
excepto una (35%), en la cual los nifios expresan que les gusta trabaijar la
escritura “pasivamente”. Los reactivos donde menos difieren los nifios y las
nifias son el reactivo 2 y el reactivo 8, que tienen que ver con el porqué
creen los nifios que en la escuela les ensefan a escribir, y qué es lo que

hace el maestro cuando se les dificulta algo al escribir.

Tabla lll. Diferencia de respuesta entre nifios y nifias por cafegorias.

REACTIVO CATEGORIA \ P j
Para ti ooué es la 4 | Algo relacionado con la lectura \ £00
escriwura? 7 |“escribu” \ 026
3 [Algo que me gusta .OOOJ
. Por qué crees que en la 1 |Para poder comunicarme .018 |
escuela te ensefian a
escribir?
7 Expresion personal .032_“
Ati ;qué te gusta "3 | Ejercicios Escolares 003
escribir? 4 |Bonito, limpio, bien 040 |
D N,
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REACTIVO CATEGORIA P J
2 |Pasivamente 000
¢Como te gustaria 4 [Através de medios .001
trabajar la escritura en T I Manusciita 003
clase? 7 | En silencio, sdlo .000
8 {Ambigua .000
¢ Qué actividades de 2 (Expresion personal 000
escritura te pong en 3 | Ejercicios tradicionaies cotidianos 013
Maestro? 4 |Dibuios .000
| & | Ambigua .OSSﬁ
T ¢Enqué sefijatu 1 | Ortografia 000
maestro cuando te 2 | Puleritud .000
califica la escritura? 5 |Errores 001
¢ Qué se te hace 3 [Nada .000
aificil de la escrntura? 4 | Crear histonas 000 |
“.Qué hace tu maestre | 4 |Castiga .000

cuando se te hace dificil

escribir algo?




Discusién y Conclusiones.

Los resultados permiten ofrecer una serie de consideraciones zl

respecto de la forma en que los nifios conciben la escritura.

Con base en los datos de la Figura 1, una minoria de los estudiantes
consideran que la escritura se reflere al acto de copiar; sin embargo, |2
figura 5 muestra que el mayor porcentaje de respuestas hace referencia a
que ¢l maestro usualmente utiliza ejercicios tradicionales cotidianos en el

salén de clases, y entre ellos esta incluida la copia.

Por ofra parte, la informacién de las diferentes figuras permite conocer ia
preferencia de los alumnos por realizar actividades de escritura gue les
permita la expresion personal: ademas de preferir los trabajos activos dentro
del salén de ciases (figuras 3 y 4) ; no obstante, los alumnos expresan que
las actividades que les pone €l maestro caen en ja categoria de ejercicios
tradicionales cotidianos, que difieren de las expectativas de trabajo en clase
expresadas por los alumnos. Y a pesar de que en su mayoria prefieren las
actividades de expresion libre: 1a “creacion de historias” es un aspecto que
dicen les causa dificultad.

Es importante resaltar aigunos porcentajes que aunque minimos
resultan de interés. Por ejemplo en muy pocos casos Se puede ver I3
preocupacion por realizar un trabajo presentable, es decir, que solo a
algunos pocos alumnos les preocupa que Sus trabajos de escritura esten
bonitos y limpios, a otros pocos ies gusta trabajar con pulcritud, y en otro

reactivo expresan su dificultad por hacer letra honita. A pesar de ser puntos
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de vista importantes, muy pocos resaitan estos aspectos. Sin embargo, 1a
figura 6 nos muestra que la mayoria esta de acuerdo en que Ia caligrafia es

un aspecto importante que tomna en cuenta la maestra al calificar.

Un aspecto importante dentro de la ensenanza de \a escritura, son las
reglas ortograficas. Muy pocos afirman que la ensenanza de la escritura
tiene como uno de sus propositos la ensefianza de reglas ortograficas,
mientras que, por otra parte la ortografia es el aspecto mas frecuente que
reportan como dificil para aprender. Ademas de ser un punto importante que
la maestra toma en cuenta al calificar las tareas de escritura. Es decir, a
muchos alumnos se les dificulta tener presentes las reglas ortograficas al
escribir, y algunos de ellos saben que serd un punto importante a tomar en
cuenta para calificar su trabajo.

Otro aspecto interesante se observa en una minoria de los estudiantes, y
se refiere al hecho de que escribir rapido es una actividad que les presenta
dificuttad vy que anteriormente lo habian expresado diciendo que les gusta
trabajar con mas tiempo. Probablemente sea un aspecto mas importante de
lo que en una minoria se puede apreciar, ya que al dar poco tiempo a los
alumnos para escribir, o lo que es lo mismo pediries que escriban rapido, se
pueden olvidar las reglas ortograficas aprendidas, o descuidar el trazo de
las letras. Esto también puede ser un indicador de que la maestra destina
poco tiempo a trabajar en tareas de escritura.

Es importante destacar que una de las categorias de respuesta mas
frecuente ante la pregunta .qué se te hace dificil de la escritura?, fue ia
que resalta que “la creacion de historias” es un aspecto que les presenta
dificultad. a pesar de que en un reactivo anterior (a ti ique te gusta




escribir?), afirman que o que mas les gusta escribir es 1o que esta
relacionado con la expresidon personal en su mayoria. Si a esta posible
contradiccion e sumamos el hecho de que el maestro acostumbra usar
“ejercicios tradicionales’, podremos pensar en que probablemente este tipo
de actividades usadas por el maestro pueden impedir en ellos desarrollar
una capacidad de expresion que no solo es muy atil en el proceso de
aprendizaje, sino que ademas es una actividad preferida por ellos,

Como ya se habia mencionado antes, la pregunta ;qué se te hace dificil
de la escritura?, permite observar que son diversas las actividades que se
les dificultan a los alumnos, que van desde el uso de las reglas
gramaticales, hasta el uso del diccionario o el dictado; sin embargo, la
Gitima pregunta (;,qué hace tu maestro cuando se te hace dificil escribir
algo?) parece alentadora, ya que sugiere que el maestro ayuda al alumno
en sus diferentes dificultades, explicandole y aclarandole sus dudas. Es
decir, a pesar de gue los alumnos expresan diversas dificuitades, también
nos indican que el maestro procede a apoyarlos.

En general, si quisiéramos encontrar un asp.cto totaimente negativo
dentro de las respuestas de los alumnos, probablemente lo que
destacariamos seria que un 8% de los alumnos afirman que ante aigo que
se les dificulta escribir, el maestro procede a castigarlos, dejandolos sin
recreo o reganandolos. Pero en general, los alumnos nos permiten ver que
la escritura es un aspecto importante para ellos, algo que les gusta y que
ademas son conscientes de que no solo es Util, sino que se puede trabajar
y a la misma vez disfrutar de la escritura trabajando de diferentes maneras.
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Los resultados obtenidos en el presente estudio, nos permiten tener una
vision general de un aspecto que poco se ha contemplade en relacion con la
ensefianza y evaluacion de la escritura, qué es lo que los nifios piensan
en relacién con la escritura. En este sentido, el estudio contribuye a
explorar las concepciones personales de los nifios, que no siempre son las
mismas que tiene los adultos. La premisa que subyace a esta consideracion
es que si las creencias de los nifios son distintas a las de los adultos
(maestros o especialistas) el aprendizaje pierde significado. Es decir los
obijetivos que persigue el maestro no resuitan significativos para el alumno y
la motivacion que guia al maestro para ensefiar, contrasta con la motivacion
para aprender para el alumno e incluso puede conducir a que el nifio pierda
la motivacion para aprender.

Al analizar las creencias de los alumnos con respecto a la escritura,
podemos no sélo conocer cémo es que el maestro estd trabajando la
escritura dentro del salon de clases, sino ademas, nos podemos dar cuenta
del conocimiento de la lengua escrita que tienen los alumnos, de sus
avances pero también de sus necesidades.

Stein (1986, ref en Michael, 1992), hace énfasis en la necesidad de
evaluar las conceptualizaciones que tiene el estudiante de su propia
escritura, ademas de desarrollar habilidades de escritura con una
descripcidn mas precisa. Es por eflo, que al conocer las creencias de los
nifios con respecto a la escritura analizadas en el presente trabajo, surge el
interés ahora por desarrollar dichas habilidades de escritura en los ninos,
que les permitan apreciar la escritura sobre todo como un medio de
comunicacién; ya que siendo el aspecto mas importante dentro de 1as metas
de la escritura, es precisamente el menos considerado. Lo anterior puede
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deberse a los modelos de escritura que han tenido, a la instruccion gue han

recibido o al propio interés desarrollado en el nifio.

Asimismo, es muy factible que el maestro esté lejos de ver esta
necesidad. Con frecuencia observamos que se trabaja con practicas que
alejan al nifio de sus intereses, como son ia expresion personal mediante la
escritura y ofras. Actividades como copiar y hacer planas son meros
esfuerzos sin éxito. Estas han desviado la vision del alumno de algo tan util
como es la lengua escrita, a trabajos de repeticion de aigo que no tiene
mayor sentido para ellos, y que en muchas ocasiones, ha liegado a ser

aburrido.

A pesar de que Gaves (1985, ref. en Mercer, 1997) afirma que el énfasis
de la ensefianza ha cambiado para enfocase en el proceso mas que en el
producto, se ve con tristeza que adn sigue siendo para muchos maestros
mas importante el resuitado final de las tareas de sus alumnos, que todo &l
esfuerzo que lievaron a cabo para llegar a dichos resuitados.

Por Jo tanto, como se aprecia en los resultados, lus nifios que aprenden
a partir de la ensenanza tradicional, tienden a ver la escritura como un
mero producto, donde lo importante (por [0 menos para el maestro) es la
caligrafia, la ortografia, |a pulcritud, etc.

Otra actividad que no esta siendo tomada muy en cuenta por €l maestro,
es el hecho de dejar expresarse libremente a los nifios en [a creacion de
cartas, escritura de diarios, poemas, etc. actividades en las cuales los nifios
encuentran un sentido personal de sus tareas.
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Sin embargo, como afirma Gomez Palacio (1996}, ensefiar a escribir no
esta de moda. Practicas educativas creadas hace mas de 30 afios, siguen
siendo la tarea de todos los dias en los salones de clases. La realidad es
que fuera de ese salon de clases, las cosas han cambiado. La sociedad
estd exigiendo personas independientes, autodirigidas, exitosas, lo cual

debe empezar, sin temor a exagerar, ahi, dentro de los salones de clases.

Los resultados apoyan lo que afirman Ferreiro y Gomez Palacio
(1991) y Harlin y Lipa (1993), los alumnos que ya han aprendido a escribir
(alrededor del primero y segundo afio de primaria), presentan ahora
problemas de ortografia y caligrafia, por desviar ia atencion del proceso de
la escritura. Sera entonces importante que el maestro continie tomando en

cuenta dicho proceso entre tanto avanza el aprendizaje de cualquier otro
conocimiento relacionado con la escritura.

8i cerframos nuestra atencidén en la escritura de los alumnos,
veremos que el papel del maestro es extremadamente importante; ya que
ademas de transmitir el conocimiento de la lengua escrita a partir de! trazo
correcto de las grafias, las reglas gramaticales y ortograficas, y muchos
otros conocimientos relacionados con la escritfura;, puede llevar a8 sus
alumnos al éxitc o al fracaso a partir del desarrollo de ideas creencias,
actitudes, etc., como buenos o malos escritores.

Muchos de los éxitos y fracasos en los alumnos, van a depender de
las concepciones gque tengan de ellos mismos como escritores, como
estudiantes y como personas. Es a partic de un contexto especifico que el
alumno va creando 1deas acerca del mundo que le rodea. Estas creencias,
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asimismo, le permitiran enfrentarse de diversas maneras a las tareas
diarias.

Es importante hacer notar que el maestro puede o no estar consciente
de esta situacion. Sin embargo, su tarea deberd estar enfocada no solo ala
transmisién de conocimientos; sino ademas a la generacion de actitudes

positivas como primer paso hacia el éxito.

Por ello, los maestros deben conocer con mayor claridad y amplitud,
qué es lo que han transmitido a los nifnos, y gqué es lo que los alumnos
piensan y esperan, si en efecto se trata de que estos Uliimos participen de
manera mas activa y eficaz en su propio aprendizaje. El maestro debe dejar
de pensar que ante una buena ensenanza, corresponde necesariamente un
buen aprendizaje.

En consecuencia, algunas de las sugerencias para la ensefianza y
evaluacion de la escritura con base en los resultados del presente estudio
seran que ahora los maestros tendrian que decidir en disponer una via mas
concreta para comunicar el proceso de escritura de 10s nifios. Es decir,
pensar si en realidad los nifios reciben lo que &l maestro desea trasmitir,
modificar la instruccion de la escritura actual en el salén de clases y dirigir
grupos por areas de necesidad en la autopercepcion de la escritura,
comenzar a ser mas conscientes de las claves indirectas que ellos mandan
a los nifios con respecto a su desempeno en la escritura; ayudar a que
padres y compafneros provean retroalimentacidon constructiva acerca de la
escritura, crear un ambiente fisica y mentalmente confortable mientras
permanecen en las tareas de escritura, animarlos y guiarios a sistematizar y
autovalorar sus tareas terminadas de escritura, para llevar a cabo esto se
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pueden utlizar evaluaciones de portafolio para demostrar los cambios
positivos en la autopercepcion a través del tiempo. En general, se necesita
desarrollar habilidades de escritura, que le permitan ver al alumno la

escritura como un medio de comunicacion eficiente.

Por consiguiente, los nifios de la muestra estudiada pueden estar
necesitando uno o mas de fos siguientes cambios instruccionales:

v Mas aclaraciones especificas y directas sobre su proceso de
escritura.

¥ Un decremento en ¢l nimero de eventos en 10s que se compara ¢on
sus compafieros gue son significativamente superiores.

v Incrementar el reforzamiento positive del maestro, padres y
companeros,

v Que padres y maestros modelen el disfrutar vy la gratificacién
personal cuando se encuentran escribiendo.

v El uso de actividades de escritura que les permita expresarse
libremente.

v Usar estrategias de escritura que les permitan verla como un medio

de comunicacion.

Evitar las tareas gque pongan al alumno como un escritor pasivo, es

decir, como alguien que Unicamente transcribe lo ya escrito.

Por otro iado debe reconocerse que los datos presentados
representan sdlo un indicador de las creencias de los nifios. Sin embargo,
mas que conclusiones finales, surgen interrogantes que podran ser 1a base
de futuras investigaciones. Estas interrogantes se centran sobre todo en el

papel del maestro, y de esta manera es necesario preguntarse si ¢las
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expectativas que tienen los alumnos con respecto a la escritura son las
mismas o por lo menos afines a las de los maestros?: el maestro basa su
trabajo en la idea de a toda buena ensefianza corresponde necesariamente
un buen aprendizaje?; ¢;qué esta haciendo el maestro para crear actitudes
positivas en los alumnos?; ;qué es lo mas importante para el maestro
cuando ensefia a escribir?; ¢son el dictado, las copias y las planas
estrategias Utiles en la ensefianza de la escritura?; jestd tomando en

cuenta el maestro ios intereses y conocimiento previo de sus alumnos?

Es momento de que el maestro se detenga a pensar en lo eficaz que
asta siendo su ensefianza de la lengua escrita, es decir, como estan
aprendiendo los alumnos a escribir, como estan utilizando la escritura vy
como se estan percibiendo como escritores. Esta reflexion no sdlo deberian
haceria los maestros, sino también profesionistas y estudiosos interesados

en la ensefanza y el estudio de la escritura.
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Anexo 1 Cuestionario completo.

Nombre de tu escuela

AR que cursas Edad Sexo

1., Para qué te sirve la escuela?

2 ¢Por qué crees que en todos los paises y ciudades del mundo hay
escuglas?

3. i Por qué hay maestros en todos los paises y cudades del mundo?

4. Parati, qué es la escritura?

5 ;Por qué crees que en (a escuela te ensefian a escribir?

8 Atl, .qué te gusta escribir?
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7. . Como te gustaria trabajar la escriiura en clase?

8 .Qué actividades de escritura te pone ¢l maestra?

9. ¢ En qué se fija tu maestro cuando te califica la escritura?

10 ;Qué se te hace dificll de la escritura?

11. .Qué hace tu maestro cuando se te hace dificii escribir algo?
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Anexo 2 Ejemplos de respuestas de las categorias de cada una de las
preguntas del cuestionario.

1. Para fi, squé es la escritura?

I Algo que se aprende ]
Para mi es yo aprendo a escribir mi nombre en escritura
» Es para que 10s nifios aprendan
e Una ensefianza que nas dan a los nifios de todas las edades
Escribir

+ Escribir
« Es algo que me ayuda & eseribir
+ Escribir cosas

Algo que me gusta
+ Me encanta, me fascina
« Esmuy bonita y divertida
e Me gusta escribir

Lectura

+ Aprender aleer

« Para escribir una lectura

« Es cuando escriben un libro o un cuento

Expresar ideas

« Es un mensaje y un medio de comunicacion

e Paraescnbir una cana

« Palabras que ayudan a comunicar algo
Hacer letras

« Letras que aprendemos para escribir

Para hacer una buena letra
e Poner letras en un papel

Ambigua
s  Muy especial
¢ Educatva
¢ Lo que me diga la maestra, si me dice que cante el himno lo canto
Una asignatura

+ Muchas cosas como matematicas, espafiol, historia y geografia
« Es hacer un trabajo dificil de espanal
¢ Una materias muy buena

_ Copiar

» Coplar
« Copiar las lecturas
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. Por qué crees que en la escuela te ensehan escribire

Para aprender algo

Porque quieren ensefarnos a escribir
Porque debemos aprender a escribir
+ Para aprender

Ambigua

« Me ensefian muchas cosas
« Porque la maestra quiere ayudar

Comunicacién

« Para escribir cuentos
« Parag escribir una carta

Aprender a leer

s Para que leamos textos
+ Para aprender a leer
e Paraleer

Mejor futuro

» Para tener un trabajo necesito escribir
s Para ser inteligentes de grandes
e Para seguir estudiando

Aprender reglas ortograficas

+ Para no tener faltas de ortografia
+ Para gue ne nos falte el acento

. A fi, gqué te gusta escribir?

Expresién personal

Cartas, recados
Cuentos, poemas
« Canciones, adivinanzas, chistes.

Ejercicios escolares

Copias, planas
Lecciones, lecturas
Enunciados, cuestionarios

o Relacionados con contenidos escolares
Divisiones, sumas, restas
Espafol, historia, geografia
De todas las materias

‘. ®
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Bonito, limpio

Bonito
Limpio
Bien

Ambigua

Si
Sé escribir mucho porque se escribir

4, sComo te gustaria trabaijar la escritura en clase?

—

Activamente

Escribir lo que yo quiero
Cuentos, juegos
Dramatizaciones, en equipo

Pasivamente

Copias, planas
Cuestionarios, enuncliadocs

Ambigua

Es impartante
Es bonita

Pulcritud

Bonite | limpio

A través de medios

Usando el pizarrédn
Con maguina
Usando cormputadora

Cursiva

Con letra manoescrila
Letra cursiva

Sitencio, solo

Solo
En silencio

Mas tiempo y claridad

Que me den mas tiempo

Que me dejen cosas que pueda esCribirbien
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5. 2Qué actividades de escritura te pone en maestroe

Ejercicios tradicionales cotidianos

Copias, planas
Resldmenes, cuestionarios
Trabajar en los libros

Matematicas

Sumas, restas, multiplicaciones
Problemas matermaticos, cantidades
Numeraciones

Expresion personal

Cuentos, historias, poemas, narraciones
Cartas, recados
Nos pone a inventar

Cursiva |
e Cursiva ]
s Mano escrita
Dibujos ]
« Hacer dibujos T
e Dibujar
[ Ambigua

Lo del cuerpo humano
A trabajar bien
En lo gue sea

6. 3En qué se fija tu maestro cuando te califica la escritura?

i

Caligrafia

En que o haga bien
En ia letra bonita ¢ fea

Ortografia

-
»

“Enta limpleza

En las faltas de ortografia

s _En las comas, 105 puntos, los acentos

Puleritud

Si esta lrmpio el cuaderno
_Enlosucio

JRTR
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Contenido del texto

« Enlafecha o el margen
s Eneltema
* Siesta largo el frabajo o no

Errores

« En los manchones o borrones
= S esta sucio
e Enlo que estamal

Trabajo completo

+« Enque lotermine
e« Que lo tenga todo hecho
s Cuando nos falta una cosa

Ambigua

« Encomo lo escribes
* Enio que estoy haciendo
« Porque lo nifios tienen que aprender

. 3Qué se te hace dificil de la escritura?

Reglas gramaticales |

s Las faltas de ortografia
« Pensar en donde se ponen los acentos
« Escribir palabras con v’ y con b’

Hacer letra bonita

« Hacer bienla letra
La letra
e Las letras mayusculas

Crear historias

+ Escribir historias
« Hacer cuentos
« Hacer las cosas inventadas

Matematicas

e Lasrestas
« Las multiplicaciones de 5 cifras
e Las tablas

Cursiva

s Letra cursiva
& Laletra mano escrita
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Ambigua

Algunos amigos no saben nada de escritura

Nada

Nada
A mi no se me hace dificil, se me hace faci
Se me hace facif todo

Lecturas largas

Los cuentos grandes
Que a veces las cosas estan muy largas
Una lectura de dos hojas

Escribir rapido

Escribir raptdo
Me equivoco cuande me atrase
Se me hace dificil coplar rapide

Lo que no sabemos

A veces no entiendo 1as palabras
La lectura que no entiendo
Lo gue no sabemos

Uso de diccionario

Buscar las paiabras
Encontrar palabras en el diccionario

Dictado

Los dictados
Que nos dicten J

8.

2Qué hace tu maestro cucndo se te hace dificll escribir

algo?

Ayudar, explicar

Me explica, da ejemplos
We enseha a escrimino
Nos pone gjemplos

- ]

e Volver a hacer
Me dice, pasa a pizarron vuélvelo a hacer
Repetir otra vez

~ 5veces la palabra que me sald mal
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Corrige

Me pone ios acentos
Nos corrige bien

Ambigua
Que hagamos copiar
Hazme casitas
Pensar
Castiga
Nos regana

Nos pone tache, mal
Nos deja sin recreo
Nos llama la atencion




