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INTRODUCCION

Los trabajos de las Gltimas décadas donde se fratan las relaciones entre el medio y 1z
educacion es, posiblemente, una de las mayores novedades surgidas en el campo de las
clencias naturales vy soctales, asmmismo, las consecuencias de tal encuentro han side
multples, y algunas de elias absolutamente relevanies hasta el punto que, en parte,

caracterizan nuestra contemporanetdad

£l interés por ias cuestiones amiientales se ha generalizado de tal mode que hoy en dia
afecta a casi tedas las areas clentificas, incluso a las mas diversas esferas de la vida
cotidiana. No hay duda que en nussiro memento historico-wital, lo “natural” , lo “ambiental”
inunda nuesira cotidiznidad de manos de la pelitica, de los medios de comunicacion, etc,
hasta tal punto gue la ciencia sobre ¢ acerca del ambiente se ha iigado con ldeologia’ sobre

o acerca del propic ambiente ( Pariido Verde Ecologista de México)

Acaso ha sidc esta extrafia comncidencia la que haya hecho de lo ambiental un punto de
encuentro de las ciencias naturales, fa GEOGRAFIA en prmer lugar, y de las ciencias
sociales; de esta forma la explicacidn y comprension se han unido en un campo unico que
propicia una Jectura ¢ientifica del mismo en un afan de solucionar problemas que afectan a
la humaridad y, por tanto, 2 multiples aspectos sociales |, tales como la Filosofia, la Politica,

ta Economia , el Derecho.

A causa de la actvidad docente decidi que este trabajo tendria gue ser para mejorar
primerc mi labor, segundo porque la GEQOGRAFIA es una ciencia que puede llevarnos al

conocimiento total de una realidad, pero es necesano tener para acceso a ella desde muy



temprana edad Hoy en dia esta maravillosa ciencia esta mas que apartada de [a sociedad,
pues se repiten los mismos patrones de * ensefianza y aprendizaje” que por l0s afios siguen

stendo iguaies, cayendo en vicios debido a la burocracia en los planteles de 1a SEP

Ya que ha sido " olvidada” por todos aguelles que faboran el Curriculum desde un
escritorto, en cada  uno de los niveles educativos vy por lo tante en las instituciones
educativas en nuestro pais (levado por fas imposiciones econdmicas y politicas de la
globalizacidn mundial) pasa a un plano secundaro, no teniendo fa importancia debica, es
menester decirlo Nc es conveniente a los intereses del estado tener gente pensante y
critica, que ésta misma pudiese resclver sus problemas vitales y cotidianos ¢ al menos
ayudar a hacerlo a quienes corresponde, siendo la GEQGRAFIA el sustento intelectual
basico para que un pueblo cprimido, expiotade a su maximza capacidad pueda salir adelante

st fener que recurnir a otros goblernes y por lo tanto a ofras economias.

A través de la escuela en sus diferentes niveles, podemos ir creando esta cultura geografica
que tanto nos hace falta, parte de nuesira cultura general, al establecer y ampliar
metedologias que  inciten a los educandos a ser creativos para resclver sus propios
problemas y no sclamente para Justificar et presupuesto de la Federacion, las calficaciones,
etc. Hay que modificar, cambiar de meodo sustancial nuestro guehacer, et quehacer de |z
alumna y del alumng, de lz institucidn, de nuestra ciencia Dandole la importancia  debida,
cuande un alumno o alumna lleguen a comprender y aplicar esta propuesta haremos un

cimiento firme.

Nuestra posicion al final del milenio o mejor dicho al micio del préximo, debera ser de
cambio constante, de enfrentamiente ante hechos que tal vez la GEQGRAFIA podra resolver

CeN SUS PriNCIPIoS, sus técnicas.



Para elaborar la siguiente propuesta que es la importancia de la Geografia para la resolucién
de los prablernas se presentan en esta tesis tres aspectos que se consideran relevantes,

A} EL CURRICULUM

B} EL CONSTRUCTIVISMO

C) LAS PROPUESTAS DE RESOLUCION DE UN PROBLEMA A NIVEL LOCAL

Dentro del primer rubre se explican las caracteristicas para formular un curricufum Jlas
necesidades gue debe cubnr, los perfiles de {a institucion, del docente, del alumnade,

etc.

£n el CONSTRUCTIVISMO se da una explicacion de esta teoria como una modalidad a
aplicarse en la ensefianza de cualquer nivel y disciplina, que por cierfe es muy dificil
realizar en nuesiro pais por la sencilla razén de que no todos los profesores en [a
Replblica participan activamente en fa actualizacidn constante de su labor. Otros de los
graves errores de la SEP, consiste en llevar a un honesto seguimiento de sus modelos

que cada sexenio implementa como la moda del momento.

El daltimo aspecto de este trabajo es la propuesta de un caso para ia solucion de un
problema vital y cotidiano que se presenta con todos nuestros alumnos, unos en menor
o mayor grads pers todos lo sufmimos Se propong ia metodologia para realizar ia
actividad v los resultados que se obfuvieron en la misma, por supuesto que fodas ellas
fendran que ser mejoradas conforme se tengan mayores recursos tanto fisicos,
académicos y econGmicos

Al final del trabajo se presentan las conclusiones que se fueron obteniende en ef proceso

de esta actividad.



' CHARLES KRERS {1985) define ECOLOGIA como “estudio cientifico de las mteracciones gue
regulan la distribucién y la abundancia de los organismos” ECOLOGISMO: Plantearmento ético-
deoldgico sobre la relacidn del hombre con su medio



CAPITULO |

HISTORIA DEL BACHILLERATO EN MEXICO

1.1 ANTECEDENTES HISTORICOS DEL BACHILLERATO EN MEXICO.

El desarroilo de la educacién media supenor en México y particularmente del bachillerato, ha
estado refacionade con los acontecimientos politicos v sociales de cada época, los cuales
han influde de manera decisiva en la evolucidn que éste ha seguido hasta su situacion

actual

En el periodo colonial surgen los primeros antecedentes de un nivel mntermedio entre la
educacion elemental y la educacion supenor, Estos pueden ubicarse desde la fundacién del
Colegio de Santa Cruz de Tiatelolco en 1537, del Colegio de San Juan de Lefran v el de
Santa Maria de Todos ios Santos, como desarrolios educativos vinculados directamente con
la idea ae educacion media Posteriormente se establece ia Facultad de Artes, en la Real y
Pontificia Universidad de México', como institucion de estudios preparatorios para las

licenciaturas existentes

Con la llegada de los Jesuitas se observd una gran influencia de éstes en el programa
educativo nacional A través del establecimiento de Colegios como el de San Pedro y San
Pablo, se fortalece 1a educacion que podria ser considerada como etapa previa & los estudios

supericres

-]

En el México independiente se crea la Direcaién General de Instruccién Pdblica para el

istrito Federal v Terrtonos de la Federacion, a parir de la cual ¢! Estado establece su
responsabiidad en la admimistracion del servicio educative. Las acciones de Reforma
emprendidas entonces por José Maria Luis Mora y Valentin Gémez Farias regularon la
educacion preparatona y el ingreso a la educacion superior. Para 1867, la educacion se
reglamenta a través de la Ley Orgamica de Instruccion Publica y con elle se propicia la

creacion de la Escuela Nacional Preparatoria, impulsada por Gabino Barreda.



Durante el Porfirato se promuiga la Ley de Ensefianza Preparatonz en el Distrnto Federal vy
se decreta la expedicién del Plan de Estudios de la Escuela Nacional Preparatoria,
reafirméndose la importancia de ésta En esta misma época se destaca el establecimiento

del Ministerie de Instruccion Publica, obra impulsada por Juste Sterra

Después ds la Revolucion, Jose Vascongelos promueve fa idea de crear un organismo rector
del sistema educativo nacional, que cnistaliza con ia creacion en 1921 de la Secretaria de

Educacidn Pablica.

A partir de esta etapa las escuelas preparatorias crecieron en nimere y se diversificaron, io
cual influye en la realizacion del Primer Congreso de Escuelas Preparatorias de la Republica
en 1922. Como resultado de esta diversificacion surge la idea de la educacion politécnica,
que destaca el interés en el aprendizaje de oficios, se fundan asi las prmeras preparatonas;

técnicas y posteniormente, en 1937, el Instituto Politécnico Nacional.

En 1948, se crea la Asociacion Nacional de Universidades e Insfituciones de Educacion
Supenor (ANUIES), que promoveria acciones de trascendencia para el bachillerato, como fa

Xy XIV Asambieas Generales Ordinanas

Enla Xl Asamblea General Ordinana de la ANUIES efectuada en Villahermosa, Takasco en
1971, se busco la definicidn de los objetvos de la ensefianza media superior estableciendo

que el bachillerato debe ser propedéutice y termunal, v con una duracion de tres afios

En este mismo afio se crea el Colegio de Ciencias y Humanidades, cuyo plan de estudios
pretendia romper con la concepcidn enciclopedista de la educacidn, sustituyendo el enfoque

meramente informativo por el de “aprender a aprender”

En 19872, en Tepic, Nayarit, se realiza la XIV Asamblea General Ordinzaria de la ANUIES, y
se toman varios acuerdos sobre el bachillerato se establece un sistema de créditos, se
adopta también una estructura académica defimda por tres areas: actividades escolares, con
dos nucleos formativos: uno basico o propedéutice y ofro seleciivo, de actividades

paraescolares



Un afic, despugés, el 26 de septiembre de 1873, se emite el decrete de creacion del Colegio
de Bachilleres (organismo descentralizado), cuyas principales funciones se centran en
ofrecer una formacion general a los egresados de secundana y prepararlos para estudios

superiores, a la vez que capacitarlos para su incorporacion a actividades productivas

En 1982 se efectud el Congresc Nacional de Bachillerato, en Cocoyoc, Marelos, con el objeto
de precisar las finalidades, objetivos v aspectos comunes al bachillerato. Asimismo, dada la

diversidad curricular existente, establecer un tronco comuin de materias

También considera que este nivel educativo debe ser de caracter formative e integral, v no
s6lo propedéutico, dandosele una defimcidn gue lo ubica no solamente como una continudad
de la educacién media ¢ un antecedente del nivel supenor, sing también como un ciclo de
objetwos y personalidad propios, para un grupc de edades en el que es necesario que los
conocimientos den una visien universal, v que tenga a la vez una correlacidén con la realidad

del pais y de cada regidn

En el estudic curncular del pais se encontrd un comun denominador que se transformé en el
ya mencionado “tronco comuin”, entendiéndose éste como un universo basico gue debera
ser el punto de partida para desarrollar en el estudiante una cultura integral que le

proporclong los conocimientos y herramientas metodologicas necesarias.

Siendo importante mencionar que dos resoluciones de este Congreso fueron los “objetivos™

del ciclo y el perfil del bachiiler

El pnmero “el objetive del bachillerato” es generar en el educando el desarrcllo de una
primera sintesis personal y soctal, que le permita su acceso tanto a la educacion superior
como a la comprensidn de su sccledad vy de su tiempo, asi como su posible incorporacion &l

trabajo productive, para ello debera:

1. Conformar, su parte de bachiller, la adopcidn de un sisterna de valores propic

2. La participacion critica en la cultura de su tiempo

[



3. La adquisicion de los instrumentos metodolégicos necesanos para su formacion y su

acceso al conocimiento crentifice.

4. Conschdar los distintos aspectos de su personaiidad que le permitan desarrollar su

capacidad de abstraccion en térmmos de autoaprendizaje

5. Introducirse z los aspectos cientificos en las instituciones que scliciten capacitacion

especifica para el trabajo

En io que se refiere a la otra resolucion “perfil del bachiier” se considera de fa siguiente

manera

El bachiller debe ser capaz de:

1. Utdizar los conocimientos generales gue le den un panorama para definir sus intereses

vocacionales.

2. Manejar las herramientas adecuadas para confrontar integralmente su realidad

3. Valorar la experiencia personal y comunitara gue propicie su proceso integral,

4, Participar en forma creativa en todos los ambitos, de acuerdo con las destrezas
adguindas.
5. Desarroliar |2 habilidad de utihizar lenguajes vistos en sus dos sentidos: |a expresion oral

y escrita, asi como el lenguaje simbolico.

Las distintas modalidades del bachifieraic se explican por el momento histérico en que
aparecleron Sin embargo, existe ofro aspecte que se tiene gue tomar en cuenta como
caracteristica del desarrolle del nivel supenor En la gran mayoria de los casos, el
bachillerato forma parte de un sistema, el cual tiene una relacion con su nivel Nnmediato
superior, tal es el caso de la Universidad Nacional Auténoma de México con la Preparatoria
Nacional v el Colegio de Clencias y Humanidades, de! Instituto Politécrico Nacional con sus

Centros de Estudios Centificos v Tecnoldgices, de las Unwersdades Estatales con sus



preparatorias, de (os Inshiutos Tecnolégicos Regionales con sus Centros de Estudios del

Bachilterato Tecnologico

Ademas de estos sistemas, que tienen continuidad con el mivel de hcenciatura, estd el
Colegio de Bachilleres, que es un bachillerato propedéutico pero sin embargo, no tene
conexion directa con ninguna nsttucion de educacidn superior, y e CONALEP que es

terminal

Hasta ahora no se ha mencionado la Educacién Normal, pero ésta se considerd como nivel
bachilerato hasta 18842, cuando se crean por decreto presigencial les bachiieratos
pedagégicos, considerando come el nivel propedéutico de la Licengiatura Promana vy
Educacion Preescolar, asi como de la Escuela Superior de Educacion Fisica (ESEF) vy de ta

Universidad Pedagdgica Nacional

1.2 LOS BACHILLERATOS PEDAGOGICOS.

Para la mayoria de la poblacion estos planteles le fueron y le son desconccidos, ya que se
pensd en educacién normal v sus estudios precedentes tendrian que realizarse en las
Escuelas Normales nacionales ¢ estatales y todas sus diversas especialidades Pero no fue
asi, en su momento, 1a que esto suscribe, también desconocia la cantidad de planteles que
existian en la Ciudad de Mexico asi come su ubicacion, aungue si sabla, de su
conformacion, hasta que de manera fortuta, sin querer realmente Iniegrarme a una
responsabilidad mayor, ya que solo habia tenido estudios de Normal, ingresé como profesora
(todavia siendo estudiante del séptimo semestre de |a carrera) en uno de estos dos planteles

gue se encuentran en la Cudad de Méxice

Para este tiempo el Centro de Bachilierato Pedagogico No 2, teria més de dos arfos de
haberse creado (1985); hasta 1988 le fue mpuesto el nombre, del iustre pclitico

veracruzano: “Lic. Jesus Reyes Heroles”

Existia una poblacién estudianti 100% femenil desde su nicio hasta 1989 que ingreso ia

primera generacion de sexo masculing (sdlo cuatro integrantes)

v



Hasta hoy en dia, pertenezco a este plantel v quise que alguien mas conociera de su

existencia, de todo lo que se ha logrado vy 1o que se ha perdido.

Durante el sexenio de Miguel de la Madnd Hurtado {(1982-1988}, la S.E.P. se empefio en una
revolucion educativa a partir de fa implantacion del sistema econdmico neohberal, donde uno
de los proposiios fundamentales lo constituia [a elevacion de la caldad de la educaciéon
nacional. En el Plan Nacional de Desarrolio (1982-1988) propone como medida priontania el
establecimiento de la formacion y superacién profesionaies del magisterio, reconociéndose al

maestro come la espina dorsal de cualquier sistema educativo

El mejeramiento en la preparacidon de los futuros docentes v la elevacidn de la Educacién
Normal en el ambito profesional constituyé siempre un anhelo del magisteric nacional, tal

como se expreso en diversos congresos de Educacion Nermal.

Requiriendo e pais en esa etapa de su evolucidn un nuevo tipo de educador con una cultura
cientifica y general mas desarrollada con una mejor, aptitud para la practica de la
investigacion y de la docencia , un amplic dominic de las técnicas didacticas y el

conocimiento amplio de la psicologia educativa

La Ley Federal de Educacion® defimié a la Educacion Normal como de fipo supenor,
condicion que ha sido reafirmada en |a ley para la Coordinacién de la Educacion Superior en
su Arhiculo 3°, el cual dispone también que “el tipo educative supenor seria el que se imparta

despues del bachillerato”.

En 1z XIl Reurnén Ordinana del Consejo Nacional Consultivo de Educacion Normal, que se
celebrd el 20 de enero de 1984, se acordd una reestructuracidn dei sistema para la formacion
de docentes, a fin de olorgar a las escuelas normales el nwvel de heenciatura,
estableciéndose como antecedente para el ingreso a las mismas los estudics completos de
bachtilerato general, dandcle mportancia & los de nueva creacion. los bachileratos

pedagagicos, formulandose en éstos, planes y programas de estudio especificos.

En el contexto y con la finalidad de acrecentar la preparacién humanistica, centifica y

especialmente profesional de los docentes, se requiere asegurar la debida congruencia entre



los preceptos juridicos que ubican a la educacidn normal en el po supenor y el marco
académico institucional especifico de manera que los estudios inicizles de fa carrera

normalista tengan mivel académico de licenciatura

Para cumplir lo anterior se hace necesaric establecer como antecedente académico de la
Educacion Normal los estudios completos de bachillerato pedagdgico, por lo que dispendra
para disefiar nuevos planes y programas de estudio para bachilleratos pedagogicos vy
normales tomando en cuenta los nuevos antecedentes acadéemices que deberan satisfacer
ios estudiantes de primer ingreso y el perfil del egresado que se requieren para aceferar el

desarrolic del pais.

Paralelamente a la decisidn que se adoptd en el Acuerdo Presidencial suscnto el 23 de
marzo de 1984% se hizo indispensable poner en marcha, en coordinacion con las entidades
federativas, un programa destinado a impulsar el Subsistema Nacional del Bachillerate para
elevar su calidad, dotandole de un tronco comun de dreas propedéuticas, de modo gue
constituyese un cicle con cbjetivos propios, destinados a impartir conocimientos y desarrollar
habihdades que proporcicnasen al educande una vision de la realidad del pafs y de cada una

de las regiones.

En el Articulo 6° de este Acuerdo menciona que “se establecerdn Centros de Bachillerate
Pedagodgico, conforme a planes y programas especificos, en las zonas de influencia de

escuelas normales”.

Para el caso del Bachillerato Pedagogico No 2 {hoy “Lic. Jesus Reyes Heroles”) la zona de
influencia de relacicno con la Escuela Nacional Para Maestras de Jardin de Nifcs; mientras
que el Bachilerate Pedagogico No. 1 (hoy “Profr Moisés Sé&enz”) lo era para la Escuela

Nacional de Maesfros

Siendo Secretario de Educacion Publica, el Licenciade Jests Reyes Heroles, en el Acuerdo
Namero 113° establece gue “el bachilerato como antecedente académico de la educacion
normal, de conformidad con el Acuerdo Presidencial del 23 de marzo de 1984, determina que
dicha educacidn en su nivel micial y en cualquiera de sus tipos y especialidades tendra el

grado académico de licenciatura™.



En el Acuerdo Numero 71 de la Secretana de Educacion Piblica, aparecido en ef Diario
Oficial de la Federacion el dia 28 de mayo de 1982, se establece que “ef Plan de Estudics de!
Bachiilerato se integraré por un tronco comun” {hoy Formacién Basica), un érea propedéutica
que relacionara directamente el ciclo con la educacion supenor y otra de asignaturas
optativas que pueden responder a los intereses del educando, a los objetivos de Ia
nstitucion gue imparta los estudios vy a asuntos de interés para la region en los gue éste se

encontrase™

En el Acuerdo Numero 113 se establecié fa Estructura Curricular del Area Psicopedagégica
del Bachilierato Pedagdgice. “Articulo Primero- Los Centros de Bachiiierato Peaagdgico gue
se establezcan en las Escueias Normaies que determine la Secretana de Educacién Pablica,
el pian de estudios sera el mencionadc en el Acuerdo Numero 71 de la Secretaria de
Educacion Pabhica, adisionado con una estructura curricular de matenas psicopedagogicas™.
La estructura curnicutar propedéulica se integré con materas introductoras destinadas a
reforzar 1a cultura humanistica del estudiante de bachillerate y por matenas

psicopedagdégicas vinculadas a la Educacion Normal,

Pero para 1991 en el Plan Nacicnal de Desarrollo 1989-1884 se determing, ofra vez, mejorar
la educacién media superior y ampliar su oferta. Frente & una demanda creciente, estas
tareas urgentes a las que se les destiné un esfuerzo especial, para cuyo efecto se contempld
entre las principales acciones que habran de realizarse como son las de vincular, reorientar y

fortalecer dicho nive! educativo conforme a las exigencias de maodernizacion del pais

En el Programa Nacional para la Modernizacion Educative 1989-1994, sefialé con priondad la
vinculacién de la educacién media supenor con las necesidades sociales v el aparato

preduciivo de bienes ¥ servicios.

En el refenido Programa se definen como caracteristicas de la modernizacién de la educacién
media supenor entre otras, promover que el bachilferato pedagoégico amplie y diversifique las
oportunidades de sus egresados, contemplandose su reestructuracion como una estrategia

para ello



Era necesario que el Modelo de Bachillerato Pedagdgico satisficiera en forma mas completa
las expectativas de un mayor nlimero de estudiantes en el nivel medic supertor sin que los
planes educativos de esta modalidad dejaran de ofrecer la opcidn de formacidn pranedéutica

a la Licenciatura de Educacion Normal, por lo que se expidid el siguiente acuerdo

Acuerdo No 159; “Los Centros de Bachillerato Pedagdgico cambian su denominacion
por la de Centros de Estudios de Bachillerato y se establece la estructura curricuiar

con opcién General y Pedagégica™.

En este acuerdo se recomienda que el plan y programas de estudics que se apiiquen a los
Centros de Estudios de Bachilleratc, se complemente con un drea de capacitaciones
especificas que tenga como finalidad dotar al alumno de las habilidades, conocimientos y

aptitudes que le permitiran desarrollar actividades relacionadas con la vida productiva.

Dentro de dicha édrea de cepacitaciones especificas se contempld una capacitacidn
denominada lniciacion a la Practica Docente, cuya finaldad es proporcionar a los

educandos conecimientos practicos del quehacer docente en el Sistema Educatve Nacional.

La serie de materias optativas gue conforman la estructura curricular de los planes vy
programas de estudios, estd adicionada con un blogque psicopedagdgice que complementd la

formacién propedéutica para la docencia.

Los cambios curnculares a los que se refind este Acuerdo se aplicaron a los educandos
mscritos a partir del cicle escolar 1990-1991 Los educandos inscritos antes del ciclo escolar
mencicnado continuaron sujetes al plan de estudios correspondientes al Acuerdo NUumerc
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1.3 LOS CENTROS DE ESTUDIO DE BACHILLERATO.

A finales de la década de los ochenta y principlos de los noventa el sistema educative
nacional en general, y el nivel medio superior en particular, fueren protagonistas de un
proceso de modernizacton educativa para responder a los retos que afrontaba nuestra
sociedad como producte de un nueve esquema de relaciones mnternacicnales de

interdependencia Entre estos retos se enconfraban la de elevar y “mantener” la calidad



educativa, consolidar los vinculos de la educacién con el ambito productivo y aprovechar,

incarporar y fornentar el desarrofle cientifico y tecnoldgice.

De manera particular, en el bachilerato general que coordmaba la entonces Unidad de
Educacién Media Supenor, hoy Direccién General del Bachillerato se emprende a partir de
1992 una serie de trabajos tendientes a la revisién y actualizacién de su plan y programas de
estudios a fin de cumplir con el compromise de alcanzar los objetivos propuestcs de fa

‘modermizacion”

En septiembre de 1993 se inicio la operacidn del plan de estudios actualizado, el cual tuvo
algunos reajustes un afio mas tarde, con la finalidad de precisar criterios de conformacion de

nicleos de formacion basica y propedéutica.

El principal motivo de estas modificaciones fue onientar esfuerzos tendientes a homogeneizar
una formacion basica gue facilitara el transito de alumnos y alumnas de un plantel, modalidad
© subsisterna educativo a ofro v ofrecer una educacion con igualdad de oportunidades para
ingresar a instifuciones de educacidn superior.

De esta forma, el plan de estudios del bachillerate gereral quedd conformado por tres
niicleos. Formacion basica, Formacion propedéutica (Antes prefesional} y Formacién para el

trabajo® (ver cuadro No 1}

1.4 DESCRIPCION DEL BACHILLERATO GENERAL.

La educacion propicia el desarrolio infegral de las facuitades humanas, asi como el logro de
una comprensién mas profunda del entorno social

ta Ley General de Educacion', sefiala en su Capitulo 1° Articulo Segundo, que ‘la
educacion es el medio fundamental para adquirr, transmtir y acrecentar la cullura, es
proceso permanente que contribuye el desarrollo del mdividue v a fa transformacion de la
sociedad, v es factor determinante para la adquisicién de conocirmientos y formar al hombre

de manera que tenga sentido de solidandad social”.
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El proceso educative mvolucra las esferas de lo individual y lo social, constituyendo el vinculo
para que entre éstas se establezca una dialéctica en la que ef individuo asimila un proceso
social la cultura, a la vez gue refleja en s7 una interaccion con la sociedad, su mterpretacion,

construccidn y aprepiacion de ésta

En ese sentido ia educacién puede concebirse como un procesc a traveés del cual el ndividuo
accede al “saber universal”, incorporande asi los conocimientos, las habllidades vy los valores

acumulados histoncamente

Este saber universal no se adguiere por simple acumuiacién de infermacién, sino que
requiere de intencionalidad en el “aprender a aprender”, el cual se basa en los siguientes

puntos o pilares que constituyen las bases de la educacion

Aprender a conocer: mplica el combinar una cultura general suficientemente amplia que
permita profundizar los conocimientos en un determinado nimero de matenas, lo cual
supondré aprovechar las posibilidades que ofrece la educacién para desarroltar las
capacidades fundamentales de la inteligencia. analizar y sintetizar, (que es uno de los
principios metodologicos de la Geografia), razonar con légica, relacionar (otro principic),

ordenar, plantear y resclver problemas, (Eje de nuestro trabgjo), comunicar con claridad.

Aprender a hacer: permite la adquisicién no sélo de una calficacion profesional, sino mas
que eso, una competencia que capacte al indwiduo para hacer frente a innumerables
situaciones y a trabajar en equipo, pero también aprender a hacer en el marco de distintas

axperiencias sociales o de frabajo que se ofrecen

Aprender a convivir: postbilita 1a comprension de los demas por medio de la realizacion de
proyectos comunes (servicio comunitario) y prepara para tratar fos confiictos, respetando los

valores del pluralismo y comprension mutua.

Aprender a ser Propicia gque aflore la propia personaiidad y esté en condiciones de actuar

con crectente capacidad de libertad de razonamiento y de responsabilidad personal



En particular, dentro del Sistema Educattivo Nacional (El perfil del Bachiiler)", el bachillerato
se ha constituwido como la fase de la educacion formal en la que se concenfra y sntetiza el
saber unversal.

Las caracteristicas gue o definen son

A. Launwersahdad de sus contenidos de ensefianza y aprendizaje

B. El miciar la sintesis e integracion de los conocimientos parciales ¢ disciplinarniamente

acumulados.

C. Es 1z ulima coporurudad en el sistema educativo para estabiecer contacto con los

productos de la cultura en su mas ampho sentido

Por esto, el bachilleratc se concibe como una etapa de la educacion de caracter

esencialmente formativo e integral (el perfil del bachiller)

Se conswdera formativo porgue trasciende en el piano informativo, brindando al bachiller una
preparacién basica y comun que comprende conocimientos clentificos, técnicos vy
humanisticos, gue e permiten asimiar y participar en los cambios constantes de la sociedad,
manejar las herramientas de cardcter instrumental, adecuadas para la resoclucion de
problemas que su entorno le plantea vy fortalecer los valores de libertad, solidaridad,

democracia y justicia, asi como valores humanos.

Por ofra parte, tiene cardcter integral porque parte del fundamento de entender a la
educacion como un fendmeno compiejo gue refiere a la realidad como una totalidad y en esa
medida, atiende a la formacion intelectual, ética y social, encaminado al desarrolle armontco
del educando para proveer a ia socledad de recurses humanocs preparados para participar de
manera reflexiva y consciente en ef mejoramiento y transformacion de ésta

El bachillerato ademas se distingue por su funcidn propedéutica al preparar al estudiante
para ingresar a estudios superiores, ya que le ofrece contermdos de estudio gue e permitan
adguinr conocimientos, habilidades y vaicres, tanto en el campo cientifico, como en el

hurnanistico y el tecnologico



La formacion que ofrece el bachillerato no se reduce sblo a la mera transmisidn, recepcion vy
acumulacion de conocimientos, se trata de algo mas, no solamente saber sino “saber
también por qué se sabe”, lo cual promueve una participacion activa del alumno en la
adguisicién de conocimientos, habiidades, actitudes y valores que e permitan incorporarse a

la sociedad y a ios estudios superiores de manera responsable, consciente y critica.

El caracter general del bachillerato posibilita entender a una diversidad de necesidades ya

que corresponde a

1. Los requenmientos individuales vy de ios diversos sectores sociales porgue brinda una
formacion basica y propedéulica, asi como una formacion para el trabajo que le permite
al educande parhcipar en la sociedad vy, de ser necesario, Incorporarse al mercado

laboral en forma eficiente

2. Los diferentes propdsifos nstitucionales, porque ofrece una formacién general con
variedades de contenidos que orientan al estudiante y le preporcicnan elementos que le
permiten un mejor desempefic en cualquier ambito y una eleccidn profesional mas

acertada.

3. La validez nacional de sus estudios, porque son reconocidos en toda la Republica para
que el egresado de las escuelas gue ias ofrecen pueda incorporarse a la educacion

superior

Estos aspectos del bachillerato conforman su caracter general, ya que siendo la Gltima
oportunidad en e sistema educativo para asimilar los productos de la cultura, en su mas
amplio sentido, la educacidon que imparte ofrece contemidos generales que propician ia
integracion de los conocimientos disciplinarios y contenidos culturales, hasta ese momento

adguindos per el estudiante.

En sintesis, el bachillerato general es un tipo de educacién formal dentro del nivel medio
supernor que prepara a los estudiantes para incorperarse de manera eficiente a la vida social,
a los estudios supenores vy al ambito productivo en caso necesano Para ello trinda una
educacidn integrai que trasciende la fransmision de conocimientos y hace participes activos

del proceso educativo a 105 protagenistas principales: el educando vy el profesor



" CASTREJON DIEZ, Jaume Estudiantes bachillerato v sociedad Colegio de Bachilleres, México,
1985

* Dane Oficial de la Federacidn, Acuerdo Presidencial 23 de Marzo de 1984,

* Ley Pederal de Educacion, SEP. Diano Cficial de la Federacidn, México, 13 de Julio de 1993,

* Acuerdo Presidencial del 23 de Marzo de 1984

® Acuerde SEP No 113Drario Oficial de la Federacién, 31 de Agosto de 1984,

¢ Drario Oficial de la Federacion, SEP Acuerde No 71, 28 de Mayo de 1982.

"N A. Hoy en dia, estos centros de bachillerato, nenen un cuerpe docente obsolete en las
mencionadas asignaturas debido a la desaparicion de matenas en los nuevos planteles de estudio

* Diario Oficial de la Federacion . SEP Acuerdo No 159, 4 de Noviembre de 1991 Acuerdo Nacional
para la Modermzacion Educativa Basica Nacional, los bachiileratos pedagdgicos pasaron a formar
parte de la entonces Unidad de Educacién Media Superior, hey Direccitén General del Bachillerato
cambiando su finalidad v denomunacién a Centros de Esmdios de Bachillerato, con formacién
propedéutica pedagdgica

® Nicleo Formacion Bésica.- Que comsiste en proporcionar al alumno v la alupma una formacién
mtegral que comprende aspectos basicos de la cultura de su tiempo; conocimientos cientificos,
tiencos v humanisticos, que le permitan astmilar v participar en los cambios constantes de fa
soctedad, manejar herramentas de caricter mstrumental adecuados para enfrentar los problemas
fundamentales de su entorno; v fortalecer los valores de la libertad, solidandad, democracia y justicia
Todo ello encamnado al logro de su desarrollo armonico mdividual y social.

Nicleo Formacién Propedéutica.- Que consiste en preparar al estucdiante para la continuacidn en
estudios superiores, a traves de los conocumentos de las diferentes disciphmas y ciencias, fo cual,
ademds, le permmtira integrarse de forma eficiente a las citcunsfancias y caracteristicas de su entorno,
con base en ¢l manejo de principios, leyes y conceptos basicos

Sin pretender una espectalizacion anticipada, el bachillerato prepara a los alumnos y alumnas que han
orientado su interés vocactonal hacia su campo especifico de conocimuentos.

Micleo de Formacién para el Trabajo - Ofrece al estudiante la posibilidad de vincularlo con el munde
del trabajo, al proporcionarle una capacitacidn técnica.

S EP Ley General de Educacién. Diano Oficial de la Federacion, 13 de Julio de 1993

"' DE Anda Munguia, Leticia. 1994 El Perfil del Bachuller hacia el nuevo milenic S EP Gobierno

del Estade de Chiapas

tn



CAPITULG Il
APLICACION DE LINEAS PEDAGOGICAS EN LOS CENTROS DE
ESTUDIO DE BACHILLERATO DE LA S. E. P.

2.1 ANTECEDENTES.

Ya en la antigledad cidsica Platén se preguntd por el verdadero ser de los objetos, de las
cosas que nos rodean, y creyd encontrarle en las ideas. Anstiteles concreta esta posicion,
indicando que los conceptos se forman & partir de las regulandades observadas en la
realidad externa de las personas, conformandc asi un conjuntos de rasgos o atributos que

podemos asimilar simbohcamente.

Actualmente se admite, en general, gue nuestra estructura del conocimiento tiene una base
princinaimente conceptual, aunque también ntervienen en ella ofros componentes, como

son por gjemplo los del tipo afectivo.

Ha existide una divergencia entre los gue plensan que los conceptos se aprenden asimilando
sus atnbuios {rasgos que los caractenzan) de manera independiente, principaimente por
asociacion o acumulacion y aquelles que senalan gue los conceptos forman parte de una
estructura superior de significado, no atomizada, que se caraclenza sobre todo por las
relaciones que se establecen entre ellos, y por lo tante su asimilacion supone una

identificacion de la misma, es decrr, una reestructuracidon

Es el primer caso, ¢l cambio producido en la persona como consecuencia del aprendizaje es

mas cuantitativa y se consigue agregando cada vez mayor numero de atributos.

Mientras que en el segundo case, tiene lugar un cambio de la propia estructura de
conocimiento a fravés de la reordenacion de esquemas de manera que adquiere asi mas
impartancia la COMPRENSION que la ACUMULACION es decir, se produce una variacion
principalmente CUALITATIVA

En esta ltima concepcion del aprendizaje por reestructuracion, donde nos vamos a situar,
analizaremos brevemente la aportacidn de tres aulores cuyas wdeas se consideran

complementanas y de gran interés



JEAN PIAGET, considera que el modc de conocer el mundo que nes rodea, y por lo tanto el
progreso de nuestra estructura de pensamiento, no se debe a la suma de pequefios
aprendizajes’ suceswos sino que se produce mediante un procesc que denommnd de
EQUILIBRACION por ef cual tas personas aprendemos cuando nos enfrentamos a una
situacién de desequilibric cognitive, que se produce cuando no coincden nuestras
concepciones sobre la realidad v lo que realmente ocurre en éstas, por o que necesitamos
encontrar respuestas gue nes permitan reestabiecer e equidibno necesano para ajustar

nuestras accionas.
Para establecer el equilibnio, es precisc que se den de modo complementarto dos procesos:

LA ASIMILACION Y LA ACOMODACIONN.
Por el primero incorporamos a nuestra sstructura de conocimiente la informacion que
procede del medio, que a su vez se modifica al relacionarse con los esquemas de que

dispone la persona

A continuacidn, es precisc que se contrasten estas teorias en funcion de la respuesta
obtenida en su aplicacion al medic Para Piaget, el alumno y iz alumna aprende
principalmente por el descubrimiento en un proceso o constante de relacion con ef medio a

través de un continuo entre la asimilacién y la acomodacion.

Las aportaciones de LEV VYGOTSKY nos permiten dar un paso mas, al entender que les
alumnos y las alumnas aprenden contenudos culturales aceptados socialmente, y por o tanto

necesitan de la aprobacion y ayuda de otras personas

El proceso de equilibracion indicado anteriormente, se desarrolla asi en la ZONA DE
DESARRCLLO POTENCIAL (ZDP), que es la dferencia que exste entre el nivel del
conociriento efectivo que tiene la persona, es decir, lo que puede hacer por si sola, y el

mivel que podria alcanzar con la ayuda de otras personas y con los instrumentos adecuados.

De manera que el alumno v alumna no debe aprender necesaramente por descubnmiento

los distinios contenidos propuestos



Asi de este modo adguiere relevancia la participacion de [0s docentes, en cuanto
profesicnales que van a ayudar 2 los alumnos y las alumnas a recorrer ese camino,

actuando como indicadores entre ellos y los contenidos objeto del aprendizaje

Ahora bien, Vygotsky no define con clandad qué caracteristicas debe reunir la ayuda que los
profesionales de la educacion deben prestar en la ZDP, y {ampoco exphica las condiciones
que es precisc tener en cuenta para que los alumnos reaiicen sus aprendizajes.

Es aqui dende las ideas de DAVID AUSUBEL, nos proporcionan el complemento necesario

para orientar la practica de los docentes

En primer lugar, nos indica que [os aprendizajes realizados per el alumnoe v ia alumna deben
incorporarse a su esfructura del conccimiento de modo mgmﬂcatwoz, es decr, gue las
nuevas adquisiciones se relacionen con lo que él ya sabe, siguiendo una logica, con sentide,

y no arbitrariamente {Ver cuadro No 2)

Para gue se consigan los aprendizajes significativos, segln Ausubel, es preciso reunir las

siguientes condiciones:

1. E! conterudo propuesto como objeto del aprendizaje debe estar bien organizado, de
manera que se facidite al alumne su asimiacitn mediante el establecimiente de

relaciones entre aquet y los conocimientos que ya posee

2. No basta con que el contenide esté bien organizado, es precise, ademas, que el alumno
haga un esfuerzo para asimitario, es decir, que manifieste una buena disposicién ante et
aprendizaje propuesto Por lo tante, debe estar motivado para ello, tener interés y creer

que puede hacerio

3. Las condiciones anteriores no garantizan por si sclas que el alumno y la alumna puedan
realizar aprendizajes significativos, si no cuenta en su estructura cognoscifiva con los
conocimientos prev:os3 necesarios y dispuestos (actvados, tenerlos en el momento),
donde entazar los nuevos aprendizajes propuestos. De manera gue se requiere una
base previa suficiente para acercarse al aprendizaje en un primer momento, y que haga

posible establecer las relaciones necesarias para aprender
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CUADRO No 2 - MAPA CONCEPTUAL DE LA ESTRUCTURA DEL APRENDIZAJE

Ausubel, distingue entre el aprendizaje gque realizan los nifios de corta edad scbre
determinados conceptos basices, que fundamentalmente se producen por descubrimientos

mediante el ensayo, y aquelios olros que adguieren por asimilacidn, estableciendo



relaciones con los conocimientos que ya poseen, principalmente dentro de instituctones

educativas a través de la instruccion

En los procesos de asimilacion de estos ditrnos aprendizajes, intervienen dos caracteristicas
gue Ausubel denomina  DIFERENCIACION PROGRESIWA Y RECONCILIACION
INTEGRADQORA

La Diferenciacion Progresiva consiste en modificar Iz estructura del conocimiento de alumno
y la alumna mediante el desarrolio de jerarquias conceptuales, que van desde jos conceptos
més generales a los mas particulares, procediendo a una nueva diferenciacion sucesiva de
los mismos. de manera que los nuevos aprendizajes inferiores de generalidad v se asimilan
a la estructura de conccimiento ocupande un lugar subordinado en [a jerarguia conceptual,
por lo que permanece mnalterable la organizacion de los conceptos mas generales y

relevantes de esta estructura

Por otre lado, cuando se asimila un nuevo conceptc que posee un mayor nivel de
generalidad que agquelios que forman la estructura de pensamiento del alumno y la alumna,
se produce un cambio profundo al ubicarse en los niveles superiores gue orientan todo el
esquema, realizande asi lo que se ha definido como APRENDIZAJE SUPRAORDINADQ",
de modo gue, al situarse el nuevo concepto en la cima de esa Jerarquia conceptual, provoca
una reesfructuracion de todo el esquema, dando lugar a una nueva reconcliacion

ntegradora.

Estas concepciones sobre el aprendizaje, de las que se han destacado brevemente sus
aspectos mas relevantes para el tema que nos ocupa, se mtegran en el llamade
CONSTRUCTIVISMO, que no es una teoria, sino mas bien, un conjunto de aportaciones y
arientaciones, para fundamentar y mejorar fa accion de los docenies en el contexto de la

educacion escolar

Las distintas concepciones consfructivas cofnciden en considerar que el aprendizaje se
produce como consecuencia de la nteraceion entre el alumno o alumna y ios contenidos, de
manera gue provoca en elios un cambio en su estructura de pensamento, por el cual se

perfeccicnan sus teorias sobre el mundo favoreciendo por tanto su intervencion en &l
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Este proceso de construccion de los aprendizajes por parte del alumno no depende sdlo de
su relacidén con los conterudos propuestos, sino que regquiere ademas de la aportacion
mediadora del docente® a través de una ayuda ajustada a las caracteristicas de amgos que
permita alcanzar adecuadamente los aprendizajes propuesios, los que seran tanto mas

significatives cuanto mas ricas sean las situaciones de ensefianza disefiadas por el docente

Esta planificacion de la ensefianza deberia desarrollarse mediante enfoques globales, que
tengan en cuenta la aportacidn de los tres elementos que intervienen en el procesc de
ensefanza y aprendizaje (alumno - docente y contenido), asi como las numerosas y

complejas relacicnes que se establecen

2.2 EL CONDUCTISMO

Los origenes del Conductismo provienen de tres movimientos que aungue no psiceldgicos,
tuvieran una gran nfluencia en la creacion de esta corriente

1. Lainfluencia de las tradiciones filosdficas del objetivisme psicologico.

2. LaPsicologia animal o comparada y

3. El Funcienalismo

Revisando la influencia dei Objetivisme Psicologico antenor a 1913, encontramos que
cualguer Psicologia cuyo propésito fuera el considerar a la mente, perc excluyendo a la
conciencia, se considera como objetiva,

Descartes y La Mettrie dieron los primeros pasos hacla el empieo de datos objstivos en
Psicologia, al extender las explicaciones mecanicistas al cuerpo del hombre, y por Gitimo a

su mente.

Posteriormente Cabaris (1757 -1808) intenta definr la mente en témminos de factores

obyetivos, en especial en términes de funciones fisiclogicas,
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Afos después, Comte, v su Positivismo que se caracteriza por |as suposiciones de gue los
datos basicos soctales, que la introspeccién de [a conciencia privada y Unica es imposible,
gue la Psicolegia no pueda ser ndwvidual sino social, ya que ei hombre sélo se podra
entender en funcion de su relacién con los demas hombres, también dejara su huella en el
Canductismo.

Ofro positivista, Mach, quien sosttene que la experiencia iInmadiata prevee todos [os datos
basicos, junto con 108 16gIcos posiivistas Schiick y Cainap, quienes mantienen que los datos
preferenciales basicos son las operaciones de la opservacidon clentifica, son de los

determinantes mas influyentes det Condugctismo actual

LA PSICOLOGIA ANIMAL O COMPARADA Lz teorfa evolucionista de Darwin tuve una
gran importancia para el desarrollo de la Psicologia como ciencia, siendo en America donde
la Psicolegia Animal, surgida de manera mas o menos indiwecta de |a tecria evolucionista, se

convierte en una division especial de la Psicologia.

Partiendo de la tesis darwiniana fundamental de gue la conducta emocicnal del hombre era
ef resultado de la herencia de [as culturas gue en algun momento fueron Utles para los

animales pero que en la actualidad resultaban inotles para aguel

Romanes, asume lz defensa de la continuidad animal - hombre, escribiendo el libro de
“Psicologia Comparada” donde le adjudica motivos y capacidades humanos, por ejemplo

inteligencia, a la conducta animal.

Lloyd Morgan, quien afirma que en ningin caso habriamos de interpretar una accion como
resultado de una facultad psiquica superior si se le podia interprefar como resultadeo de una
facultad que fuera inferior 2 la escala psicologica, establece el factor explicativo fundamentat
de la conducta de los habitos, més que 1a inteligencia, destacando que el aprendizaje de
estos habitos es por ensayo y error; supone gue el aprendizaje humano y subhumano son

continuos
Loeb, al hablar de los tropismos, que son respuestas en funcion directa del estimulo,

considera que toda la conducta de las formas animales inferores es tropists, y afiade que

tambien (o es en una proporcidn considerable la canducta de las formas supenares
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Para 1898, Thorndike empieza a publicar sus trabajos que sobre imitacion e inteligencia
realiza con ammales; asi como también sus trabajos con los gatos vy las cajas trucos, de
donde surge fa conocida LEY EFECTO; gue posteriormente serd modificada por otros

nvestigadores.

E! FUNCIONALISMO ESTADOUNIDENSE.

Surge en Chicago encabezado por Dewey y Angell, en el que se enfaliza que la respuesta
completa a la pregunta ;QUE?, Al respecto de la mente debe inclur las respuestas
corolanos , GOMO? y ,POR QUE?.

Consderandose a la Psicologia Funcionalista como Psicologia de las  Utihdades
Fundamentales de la Conciencia, creyendo que con esto le daban las caracteristicas de

obietividad a esta ciencia,

Los funcionalistas aceptan como objetc de estudio 2 la mente vy como meétodo para
estudiarla, a la mntrospeccion, que sera el aspecto principal frente al cual responda el
conductismo como protesta.

No es hasta 1913 cuando aparece el CONDUCTISMO propiamente dicho. John B. Watson
inIcia una vigorosa propaganda conira el introspectivisma y hacia la Psicologia Objetiva en

su articulo titulade "Psicologia, cémo la ve el conductista”

Watson cree firmemente que la conducta en si misma es interesante e importante, se opone
de manera radical a fodas las demas tendencias psicoldgicas que se centran en la
conclencia como objeto de estudio, en |2 infrospeccion como su método, sugrriendo gue la
Psicologia deberia de tratar {os datos méas confiables de la conducta,

Ei Conductismo se convierte en una Psicologia de estimulo v respussta cuando Watson
raduce conceptos mentalistas tales come imagen, sentimiento y asociacién en términos

conductistas.
El Conduchsmo de Watson tuvo dos objetives especificos
1. Predecir al respuesta conociendo el estimulo y

2. Predecir {en reahdad postdeair) el estimulo conociendo la respuesta
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2.3 EL COGNOSCITIVISMO

Se entiende por Cognoscitivismo, a un conunto de puntos de vista reunidos por un factor
comun, gl énfasis de los procesos intermos de asimilacton e interpretacidn de [a experiencia
Desde el punto de vista cognosciitvista es necesana y cientificamente valido postular una

pnimera etapa de integracidn expernmental y una segunda etapa de expresion motora.

La necesidad de postular percepciones, ideas, afectos, efc, como integrantes de un proceso

mediador, qué van a determinar fa conducta

El cognoscitivismo es, pues, una aproximacion que intenta describir la forma en que el
organismo manels [z mformacidn ambiental en términos de aquellos procesos

ocupa.

Intenfa aproximarse a los proceses mentales con una actitud objetiva y mesurada, sin
presupuestos metafisicos y sobre implicaciones absurdas.
El Cognoscitivismo se centra en los problemas basicos fundamentales

- Percepcién

- Memoria

- Pensamiento

- Lenguaje

- Intencion

- Efecto

2.4 EL CONSTRUCTIVISMO (SEGUN JEAN PIAGET)

A principlos del siglo, las concepciones epistemolégicas realistas o empinstas v
consecuentemente las teocrias del aprendizaje asociacionistas, eran dominantes en la

Epistemologia y la Psicologia

Sin embarge, durante e! presente siglo ha i1do creciendo tanto a nivel epistemolgico como

psicologice una fuerte cormnente de oposicidn a dichas concepciones.



Uno de los de autores que se opuso cen mayor fuerza a los planteamientos empiristas fue

Jean Piaget. Tanto a nivel epistemologico como psicolégico

Praget deflende una concepeién constructivista de la adquisicion del conocimiento que se

caracteriza por io siguiente:

1. Enfre syeto vy objeto de conocimiento, existe una relacién dindmica y nc estética £l

sujeto es activo frente a lo real, e interpreta ia informacion proveniente det entorno

2. Para construrr conceimiento no basta con ser actvo frente al entorno El proceso de
construceion y reconstruceion, en el cual tedo conocimiento nuevo se genera & partir de
ofros previos Lo nuevo se construye siempre a partir de 1o adguindo, y lo trasciende De
aqui surge la importancia del trabajo con la asignatura de GEOGRAFIA en el curricufum

de los Cenfros de Estudio de Bachillerato de la SEP

3. Elsujeto es guien construye su propio conocimients Sm una achtud mental constructiva
propra e individual que obedece a necesidades internas, vinculadas al desarrcllo

evolutivo, el conocimiento no se produce

En primer término esta teorla piagettana se ha ocupado fundamentalmente de la
construccién de estructuras mentales y ha prestado una escasa atencion a los conternudos

especificos,

Los trabajos de Piaget y colaboradores se concentraron en el génesis de estructuras y
operaciones de caracter légico (conversacion, clasificacidn, senacidn, reversabilidad, etc)
cada vez mas complejas y patentes, que detan al mdividuo de una mayor capacidad
intelectua! y, por [o tante, le permiten una mayor aproximacion a objetos de conocimiento

mas complejos.

A Piaget le interesa mas identificar, describir y explicar principios y procesos generales de
funcionamientc cognitive (asimilacion, acomodacion, equilibracidn, toma de conciencia, etc.),
donde por supuestc no intentaremos abordar en este frabajo por no ser objetive del misme.

Ademas como estos principios y procesos miervienen en ia construccidn de categorias



légicas del pensamiento racional {espacio, tiempo, causahdad, logica de las clases y las

relacicnes, etc)

En segundo término, para Piaget el proceso de construcaion del conocimiento es un proceso
fundamental interno e individual, basado en ¢l proceso de equilibracion, gue la influencia del

medio solo puede favorecer o dificultar

Este proceso se establece entre sujeto y objeto, v la mediacién sosial no constituye un factor
determinante, ya que la construccidn de esfructuras intelectuales progresivamenie mas

potentes sigue, en Ulbimo términc & una necesidad interna de la mente

Las propuestas pedagogicas (ptagetanas) inspiradas en el Constructivismo pragetanc se
caracterizan frecuentemente por la poca atencion prestada a los contenidos® y ala

interaccidn social {come consecuendcia, a la mstruccién.)

24,1 LA CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO Y EL PAPEL DEL CONTENIDO

Desde diferentes perspectivas, la idea de que los procesos de aprendizaje estan vinculados
a dominios y contenidos especificos ha dominado en la investigacién psicolégica y didéctica,
como €l aprendizaje de la lectoescritura o de diferentes nociones matematicas, la Tecria del
Aprendizaje Significative de Ausubel, los estudios sobre la Psicologia de la Instruccién sobre
Resolucidén de Problemas, etc., todas eflas coinciden en sefialar que se pueden construr
capacidades de Indole general, perc el conocimiento se adquiere de forma especifica en

diferentes domimios lenguaje, notacion matematica, Biologla, Fisica Geografia, etc

Lo que e! sujeto construye son significados, representaciones mentales relativas a estos

conterndos
Junto con la aceptacidn del principio basico constructivista

“Todo conocimienic nuevo se construye a partr de ofro_anterior” (conocinuento previg), ha

dado resultado el que se posea una abundante informacion sobre las 1deas o concepciones
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de los alumnos y alumnas acerca de los diferentes contenidos escolares, asi como las

representactones de los sujetos en los diferentes dominios del conocimiento.,

Lla dea fundamental es que el conocimienio de las deas vy las represeniaciones de los
alumnes y alumnas sobre los contenidos que son objeto del aprendizaie escolar por ello es
sumamente iImportante mejorar ia ensefianza de diches contenidos v la practica educativa en

general

No basta conocer procesos generales de aprendizaje para ensefiar Matematicas o Lengua,
tampoco parece que la exhaustva descripaidn de dichas ideas y concepaiones sea suficiente
para conseguir uno de los procesos de ensefianza vy aprendizaje. o sea. como cambiarlos
para que ajusten pregresivamente a las ideas y concepciones del conocimiento clentifico que

se intenia ensefiar a los alumnos y alumnas.

Se sabe demasiado acerca de 1as ideas de 105 alumnos y alumnas, pero muy poco acerca

de cOmo cambiarias,

También es importante que cada uno de les retos del Constructivismo es el de explicar como
se produce el cambio cognitvo, la adguisicion de nuevos conacimientos conceptuales,

procedimentales y actfudinales.

Nos hemos quedado con la idea de que el conocimiente es independiente del contexto en el
que se adguiere, y una vez hecho esio puede ser aphicado en cualquier situacion; qué
equivocados esté, pues fodo conocimiento se construye en estrecha interrelacidn con los
contextos en los que se usa, y gue por lo tanto, no es posible separar 105 aspecios
cognitivos, emocionales, sociales presentes en el contexto en el gue se actta.

Desde la perspectiva constructivista que le da importancia al contexto, el estudio de la

actividad constructivista de los alumnos y alumnas se trasladaré del laboratonic al aula.

En el aula, e conocimiento se construye gracias @ un proceso de interaccidn enire los

aiumnos y alumnas, el profescr o profesora y el contenido

Estudiar los procesos de ensefianza y aprendizaje en el contexio del aula implica analizar los

tres anteriores componentes de forma interrelacionada y no en forma aislada, como
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comunmente lo hacemos los docentes que no estamos inmiscuidos en las teorias del

aprendizaje y que las autonidades nos han lievado a implementar incorrectamente

Es necesario analizar no solo 2 actividad constructiva de los alumnos y alumnas (ideas
previas sobre contemdo, predispesicidn © motivacidn para el aprendizage del misma), sino
también los mecanismos de ayuda pedagégica que les permiten construrr v actualizar sus

conocimientos.

Es evidente que esta forma de abordar el estudio de los procesos de ensefianza vy

aprendizaje es complicada preseniando ademas muchos problemas

Este enfogue permite mayor aproximacion e integracion entre teoria y préctica. Recordemos
que No se trata de explcar los procesos cognitvos ocultos a la adquisicidn de ciertos
contenides y explicar estos resultados al aula, sino de explicar el procesc constructivo en el
lugar en el que se produce

2.5 PROBLEMATIZACION G DESEQUILIBRACION

Lz problematizacion es el planteamiento de una snuacién disefizda y dingida por los

docentes, con hase en:

1. Conterudos curriculares previos.

2. Referencias inmediatas de los alumnos y alumnas, sus saberes, haceres, expectativas,

inquietudes, intereses y necesidades.

3. Susociedad.

Las anteriores consideraciones son importantes para motivar a los estudiantes en la

blisgueda de conocim entos, ya que tendran significado para ellos
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Al tratar de resclver la situacion planteada, los estudiantes se daran cuenta de que les faltan
elementos para llegar a la solucidon evidenciando con esto la desestructuracién de sus

esquemas cognitivos antecedentes

Ante cualquier nueve conecimiente [a mente busca un prototipe para poder nclurlo, dicho
representante es el esguema antecedente, al que se le puaden afiadr formas, mas vy mas

complejas o nuevos conocimientos

El esquema antecedente es un factor gue, sin duda, interviene en la comunicacion, y es la

base para entender |z informacidn

En el desarrollo del aprendizaje ccurren dos procesos simultaneos la resistencia al cambio y
el cambio mismo El primero se debe a los esquemas y estruciuras que le anteceden, per 1o
cuzl, la percepcion de nueva informacién se tergiversa, pero a pesar de ello, se ra
ajustando, no cbstante que en ese momento el conocimiento no sea verdadero provoca un
crecimiento en el esquema mental Finalmente, la aceptacion del cambio conduce a un

crecimiento en cuanto al conocimiento vy garantiza que se puedan diferenciar las cosas.,

Piaget exphcd como el conocimiento es un proceso que ocurre por desequilibracion y
equillbracién7 de tas estructuras cognitivas, el primero sucede después de estar ante un
nuevo fendémeno, objeto o situacion real, posteriormente, por un Impulso interno, se busca y
acomoda (acomodacién) un nuevo conocimiento dentro de un esguema antecedente, para

llegar a un equilibrio

Por lo que nosotros, los docentes, primero debemos reconocer el nivel de desarrollc
cognitivo de los estudiantes® v a partir de & plantear actividades vy situaciones para cuya
solucton no le es suficiente los esquemas cognitivos que posee ante el cual sufre una
desequilibracion gue lo debe someter a un proceso de asimilacion — acomodadcion, mismos

que dervan de una nueva equilibracidn y asi sucesivamente.

Dentro de !a Psicologia Cognitva se apoya la idea de que la desequiibracion debe
provocarse, ya que cuando ocurre un proceso natural existen apoyos dentro de todo un
conjunto sociocultural, no existe un tiempo [imite para su solucién y las motivaciones

naturaies dentro de la vida cotidiana
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También, investiga sobre los procesos cognitivos en 12 solucidn de problemas considerados,

ayuda a diferenciar la concepcidn tradicional de formular una pregunta en el amebito, de la

propuesta, en sentido cognitivo

2.5.1 CARACTERISTICAS DE LA SOLUCION DE PROBLEMAS

La solucidn de problemas se define como “un reto mental que a diferencia de las

interrogantes colidianas se caracteniza por un estado inicial no deseado, un estado final

deseado y una barrera que impide la transformacion entre dos estados”.

Para gue pueda concebirse fa solucidn de problemas, necesitan determinados procesos de

razonamiento y tempe que varia de los segundos a los afos, dependiendo del caracter del

problema, sin embargo, todos tienen caracteristicas comunes que son

1.

Pensamiento directo: parte de un estadeo nicial de incerbidumbre y una meta o solucion a
la cual se desea llegar. Considera que un problema esta bien definide cuando tiene una
estructura logica, como la de un juego de ajedrez, cuya meta es bien conccida Un
problema mal definido seria cuando la misma definicion de los objetvos a lograr forman

parte dei problema

Aplhicacion del sistema cognitivo La solucién de problemas requiere del uso de
capacidades del sisternz cognitivo como son La Memoria Operatn.'aQ y Memona de
Largo Plazo™. De la primera se obtiene informacién sobre el uso v la utlidad de las
esirategias que se pueden aplicar, de la segunda se oblienen dalos relevanies y los

procesos de recuperacion son mas complejos

Representacion incompleta: es necesanc que el alumne y la alumna que va a solucionar
el problema tenga lagunas para resolverle, pues su trabajo consiste en elaborar una
esfructura representacional que inciuya la secuenciz de los estades necesanos para
legar a la msta. En caso contrano, no habria problema y su solucion serian acclones

rutinarias

Normalmente, se aceptan tres fases en la solucidn de prablemas.



A} Preparacion; cuando se anahizan e interpretan los datos disponibles micialmente, se
observan las restricciones y se identifica un criterio de solucion, per eiemplo, dividir un gran
problema en varios elementales o construir problemas menos complejes que ayuden a la

solucion final, ignorando al principio parte de la informacion.

B) Produccion comprende operaciones de recuperacion de la informacién de la memona
de largo piazo, transformaciones en la memera & corto plazo y su almacenamiento en la

anterior, para aplicar estrategias generales y especificas en la soluctdn de problemas

C) Enjuiciamiento evalla la sclucion generada, contrastandola con el criterto de solucion
dado por guien planted el problema o por el logro de [a meta Esta fase resulta problematica
en aquellas situaciones nc muy bien definidas, donde no hay concenso del valor de Ja

selucién

Diremos que la sclucién de problemas no se concreta a emplear mecénicamente la
experiencia pasada, sino que supone generar algo nuevo, que se alcanza bruscamente por

una comprensién repentina.

2.5.2 APLICACION ESCOLAR

Las preguntas tipicas como ,QUE ES EL AGUA?, ,CUANTOS RICS HAY EN MEXICO?,
(CUALES SON LOS DIFERENTES CLIMAS?, etc , no se consideran como planteamientos
de problemas, desde el punto de vista de {a Psicolegia Cognitva, ya que define como
resclucion de problemas aquellas tareas que exigen procesos de razonamiento
relativamente complejos

Daremos un ejemplo para diferenciar una pregunta de un planteamiento problematco
PREGUNTA: . Qué factares influyen en la localizacion de una planta tratadora de aguas?
PROBLEMA- . En cuél de las cuatro delegaciones politicas mas importantes de la Ciudad de

México instalarias una planta tratadora de aguas?

Para resolver el problema, se propone utilizar los siguientes procedimientes
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a) Proporcionar nformacién  documental scbre aguas, fuerza laboral, medios de
cormunicacion, infraestructura de drenaje, servicos, uso def suelo, financiamiento necesario,

ete

b). Mediante una dindmica de grupe, simular ef papel de un consejo de administracion que
decidira sobre dicha localizacién, asi los alumnos y alumnas aprenderan los factores que

influyen en la localizacion de servicios

Para Vyg;;otsl-(y11 el aprendizaje debe dingirse al desarrolio de la capacidad de solucién de
problemas de los alumnos y alumnas, como una forma de ejercitar el conocimiento de un
ambiente social, partiendo de que el conocimientc se mnitia antes de que el sujelo se
incorpore a la escuela y cuenta con experiencias de mformacion que han sido manejadas,

imitadas ¢ entendidas en su relacion con el mundo de ios adultos

Plantea que la solucién de un problema debe discutirse entre fos alumnos y alumnas, vy no
necesanamente bajo la gula de un adulto El problema debe de tener diferentes opciones de
solucion para gue genere una discusién, lo gue mplica que dabe de manejar suficientes

elementos para confroniar sus puntos de vista, y finaimente llegar a un acuerdo

La concepecion de Vygotsky, maneja términos de NIVEL DE DESARROLLO REAL (NDR),
determmado por la capacidad de resolver un problema de manera independiente: NIVEL DE
DESARROLLO POTENCIAL {NDP), que es la capacidad de resolver un problema con ayuda
¢ por imitacion y ZONA DE DESARROLLC PROXIMO (ZDP), que se define como la

distancia entre e nive! de desarrolio real y el potencial.
Para aplicar estos términos se ejemplifica de la siguiente manera

A dos nifios, uno de 10 afos y otre de 8 afios, s& les asigna una tarea cuyo grade de
dificultad se establece para una capacidad resolutiva de 8 afios, ambos la resolveran por si
TTISTOS, pero s el probiema es de mayor grado de dificultad y se les dan pistas de solucién
0 demostracion, pidiendo gue emitan la solucidn, el mayor podré manejario pero no el

menoer

d
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Esto demuestra que la capacidad de ambos no es la nusma, y que el NIVEL DE
DESARROLLO POTENCIAL {(NDP), es mayer en el alumne o alumna de 10 afios, pues la
solucién independiente a un preblema dado, demuestra que las funciones mentales ya han
madurado, en tanto, gue la ZONA DE DESARROLLO PRCXIMO (ZDP), define las que estan

en proceso de maduracion

Por elemple, nos ndica que el papel de [a imitacién, dentro del aprendizaje, es importants,
dado que las personas pueden mitar sdlo aquello que tienen capacidad de hacer de manera
independiente, aungue por algin momento exceda su capacidad, ¥ €s una forma que debe

considerarse para fomentar el desarrollo de la inteligencia.

Comprender los niveles de desarrolle cogmtiva, sirve tanio a los psicélogos come a ios
docentes, sI se busca considerar los procesos y funciones internas en estado de formaciéon y
oredecrr lo que sucedera con los alumnos y alumnas, conociendo las cendiciones evolutivas
v su desarrollo mental, con ello se podran identificar las habiidades mas convententes para

Iz instruccion,

El conocimiento es un proceso que debe ser promovide por €l docente para que sus
alumnos v alumnas esfructuren sus pensamientos, y asi, construyan esguemas de

interpretacién, y por o tanto, transformen lo que antes concebfan como realidad

A este proceso se le asigna el objetivo de organizar, explicar y relacionar al nuevo
conocimiento con esquemas antecedentes, lo cual se traducird en acciones concretas
cuande el estudiante recenozea aspecios constantes en un fendmeno y hecho, aspectos que
se transforman; vy con la ayuda de [as estrategias, analice y expligue fendémenos y hecheos
que, al relacionarlos con sus conocimientes previos, le acercaran al aspecto constructivo del

conccimiento

Para organizar el pensamiento y tener formas especificas de acercarse al objeto del
conocimiento, los alumnos y alumnas hacen uso de métodos, tanto de las ciencias como de

ensefianza y aprendizaje, aplicacion de reglas, de conceptos y uso de instrumentos

Estas habiidades deben ser consideradas como herramientas que involucran la cbservacion

y aplicacién de reglas y conceptos gue combman las capacidades de analisis, sintesis,



contrastacidn, abstraccion y aplicacion. Dichas habilidades trascienden su utididad mmediata,

adermnas de que podran utilizarse ef reste de la vida escolar, laboral y personal

Para lograrlas, es indispensable la disposicion para el trabajo individual y en equipo, que se

impulsara a través de la motivacion.
El conocimiento y el manejo de métodos se puede dividir en tres aspectos

La Socializacién y la Motivacién para el desarrollo del conocimiento, las Estrategias

Didacticas vy ios Métodos de ensefianza propios de la Geografia

En retacion al ditimo aspecto, el programa de estudios de la asignatura de Geografia de los
Centros de Estudio de Bachillerato de la SEP, se propone la aplicacién de los principios de:
LOCALIZACION, CAUSALIDAD, RELACION CON EL HOMBRE Y SINTESIS de hechos v

fenomenos geografices'”

2.5.3 LA SOCIALIZACION Y MOTIVACION.

La socializacién para el desarrollo del conocimiento puede darse a través del trabaje en
eqUIPD O GRURO, Ya que aportan valiosas contnbuciones cognitivo — sociales para los alumnos
y alumnas. Segln Vygotsky, se le conoce como “Interaccion entre iguales”, lo que imphca
una colaboracién en ambos sentidos, y que el frabgo en conjuntc produzea algo, mientras
que en forma individual no se {ograria nada.

En cuanto a la motivacidn del aprendizaje se deben observar los eventos internos que
ocurren entre los estimulos y las respuestas como son:

1. La creacion de incertidumbre y curiosidad

2. Las expectativas de tener &xto

3. Elaprendizaje observacionai

Que sen explicades a continuacion:



A) Al expernimentar alge nuevo, sorprendente, incongruente o complejo, se producen
incertidumbre y cunosidad, que van aminorandose al buscar respuestas, sine se transforman
en ansiedad y en lugar de ser un mcentivo generan desesperacion y por o tanto menor

rendimiento en el aprendizaje.

B} Los alumnos y las alumnas atribuyen el exto ¢ el fracaso & varios factores como su
capacidad, suerte, esfuerzos, dificultad de la tarea, etc. Estas atnbuciones provecan
sentmientos hacia si, como la competencia v gratitud, sorpresa, culpabilidad, orgutlo, etc

lLas bajas expectativas de éxito ocurren cuande se cree que la causa es la
suerte, puas no se controla, pero si el éxito se atribuye a la capacidad y esfuerze constantes,
aumentan las expeciativas; por esto conviene decir a nuestros alumnos y alumnas que son
trabajadores, y no que lc fueron o podran serlo

Para percibir 10s resultados se requiere paciencia, ya gue algunos alumnos y alumnas tienen
un baje concepto de si mismos, atribuyéndose sus éxitos a la suerte o a la realizacion de un

esfuerzo Unico.

C) El aprendizaje observacional, como parte de la motivacidn en el aprendizaje, se refiere al
hecho de que los alumnos y alumnas aprenden observando a ctros. Ocurre cuando
producen acciones o actitudes de gurenes consideran respetables. cen éxito o simplemente
lider del grupo, agui el profesor o profesora deberd esforzarse para que el lider se

responsabilice de sus tareas académicas

Lot
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' Aprendizaje.- “Proceso dmamico de mieraccién entre un sujeto y algun referente, y cuyo producto

representard un nuevo repertonio de respuestas o esirateglas de accion o de ambas a la vez, que le

permittran al primero de los térmunos comprender y responder eficazmente sifuaciones futuras que se

relacionan de algiun moedo con las que produjeron dicho reperiorio MARZOLA, Maria Helena (1978)

Aprendizaje UNAM, ENEP. Aportaciones de la didéctica de la Educacion Superior 1989 8 - 16 pp

? Aprendizaje significativo.- Consiste

en la relacidn sustancial del material nueve cen la estructura cognositisa del alumne. Para ello se

requiere que ¢l material nueve sea significativo y, ademas, que se incorpore realmente a la citada

estructura cognositiva segin ARROYQ, Saturnino.

¥ Conocimientos previos. Para nuestro plantel, no los tenen, segin los programas que se aplican, por

lo que se aplican exdmenes de dragnostico, regularmente,

*Aprendizaje Supraordinado.- Aprendizaje del significade de un concepte o proposicidn nuevos que

pueden ser incluidos en 1deas relevantes particulares mas mchusivas en las estrategias cognositivas en

Ausubel David, PSICOLOGIA EDUCATIVA p70

*Estas “ayudas” les llamamos “Estrategtas Diddcticas”

® Contemdos.- “Sefialan las tematicas a tratar, su formulactén se reahiza a partir del anélsts,

clasificacidn e Wdentificacién de las intensiones educativas, lo cual permite gmar y planificar la accién

pedagdgica. Los objetivos temdticos permiten establecer con mayor precisién, el mvel de amphitud vy
rofundidad con la que se abordarén los conten:dos™ Curriculum del Bachilierato General Pag 24

La linea pedagdgica que se nos marca en los Centros de Estudio de Bachillerato, es que estos dos

procesos son la Problematizacion

*A partr de la aphcacién de éxamenes diagndstico

? Utilizacidn de conocimientos en ¢l momento en el cual se requieran, es usada parz elconocimemto

Previo

¥ Se refiere a la integracién de elementos, reteméndolos no teniendo un lim:ite m1 de iempo ni en

capacidad y que pueda disponerse de ella réprdamente un proceso de bisqueda

"Lev Vygotsky El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores p. 130-132

Programa de Geografia. SEP. 1997
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CAPITULC Ili
PLANES Y PROGRAMAS DE ESTUDIO EN LOS CENTROS DE ESTUDIO
DE BAGHILLERATO

3.1 ANTECEDENTES

La participacion cada vez mas importante de México en &l panorama econdmico globalizador
aumenta el valor del papel de la educacion, ya que si algdn sentido tiene los esfuerzos de la
modernizacion, éstos deben ser a favor de la planta productiva, ios lazos comerciales y

principalmente en el mejcramiento de la calidad de vida de la poblacion

Para llevar a cabo este proyecto de adecuacion a [a realidad y no quede en el are, ¢l
Sisterna Educative Nacional (SEN), v sobre todo la Secretaria de Educacion Pablica {(SEP),
consideraron los mstrumentos de politica economica propuestas en el Plan Nzcional de
Desarrollo’ (198% — 1994), &l Programa de la Modemizacion Educativa {1989 - 1994} vy la
Ley General de Educacién (1993}, para una sere de acciones conjuntas que lograran
enfrentar los graves problemas que tiene y tenia el pais en materia educativa, proponiendo

alternativas viables que coadyuvaran a mejorar € nivel de calidad de la educacion

Pero la institucion en la cual recaen las directrices de accién del plan, en matenia educativa,
es la Secretaria de Educacion Publica (SEP) Para esta institucion la educacion tiene como
uno de sus fines primordiales: conservar, transmitir y desarrollar los conocimentos

cientificos, tecnoldgicos y humanisticos que ha aportado hasta hoy la humanidad.

En México, la SEP, es el brazo gubernamental dedicado a proveer la educacion 2 la gran
masa de la poblacién que dentro de su ideano preiende ser una institucion siempre vigente
en la formacion de recursos humanos capacitados que participen aciivamente en la

funcionamiente del sistema produchivo nacional.

La educacidn no puede mantenerse como sistema cerrado ya que esto serfa contra sus fines

y por tal motivo, la SEP para mantener una estrecha vinculacion con la sociedad y satisfacer
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sus necesidades culturales desde una perspectiva integral, necesita revisar lo que hasta hoy

se ha hecho a rivel nacional en los diferentes niveles educativos.

El Programa de Modernizacion Educatva, al definir la temporalidad de sus objetvos,
considera que es necesario gue la metodologia propuesta por los planes y programas lleve al
estudiante al desarrollo de su capacidad de aprender por si nusmo de manera critica y
sistematica; procurando, gue en la reformuiacidn de los planes de estudio se incorporen los
contenidos apropiados para incrementar la cultura cientifica y tecnoldgica de los egresados,
pero cada vez el estricto confrol del Gobierno hacia la educacidn y la cultura parecen

contradecir estos propdsitos®.

Dentro del marco de !a modernizacion educativa, se emprendieron diversas acciones con la
finalidad de construir de manera progresiva un concepto de educacion de calldad Estas
acciones permitieron evidenciar deficiencias, obstaculos y preblemas no resuelios en el
ambito educativo, y que era necesario resciver

Desafortunadamente, la reforma no abarcéd integramente a los marcos curriculares {aunque
se contempld) de ias diversas areas y asignaturas, y tampoco realizd cambios a los
contenidos de planes de estudio y a nivel de Instruccion (el procese de ensefianza y

aprendizaie) en el aula,

La responsabilidad por parte de la SEP, para formular los planes y programas educativos se
cumplio parcialmente; en el ciclo escolar 1993 —1994 se pusieron en marcha los nuevos

planes de estudio contemplados en el Acuerde

En la reformulacién de los planes vy programas de estudio donde existe el mayer impacto en

la educacion, en el interior del aula, es decir, en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
De ahi que se aborde el marco curricular y se destague su importancia, porque ésta incluye a

los planes de estudic denfro de su estructura; por lo tanto, la reforma educativa debe

considerar el analisis curricuiar si verdaderamente se desea modernizar al sector educativo.
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La naturaleza de ios medios curricufares dependen en gran medida del tipo del sistema
educativo en el cual se ensenia Por desgracia el sistema educativo en México no eveluciona

hacia la aphcacidn de la Teoria del Curriculo en forma integra.

Los problemas politicos v econdmicos que afectan al sector educative han hecho dificil

encontrar soluciones al preblema de su puesta en practica.

Existe una estrecha vinculacién entre |as propuestas curnculares con [0s ambitos
soctocultural y politico-econémico, por lo que se presentan intensas relaciones de lucha al
nterior de la modernizacion educativa entre grupoes y sectores interesados en lievar adelante
aigin proyecto politico — académico, lo que promueve o imita a la puesia en practica de

nuevos modelos curriculares

Un curriculum que busque [a educacién integral, requiere que ne se imite a los conceptos v
conocimientos de orden académice, también debe inclur otros aspectos relacionados con la
persona (tales como habilidades practicas, de reflexidn, artisticas, de actitudes y valores) y
con los métodos y medios gue permitan Iz consfruccion de un aprendizaie significative® en el

alumno y la alumna

Asi un nuevo currfeulum, en toda la asignatura que busgue el cambio, debe contemplar tres

aspectos fundamentales.

1. La estructura de los conceplos y contenidos de la asignatura (ef plan de estudio de fa

disciplma}.

2. las caracteristicas de! desarrolio cognitivo del alumno para asimilar adecuadamente los

conceptos y contenidos (los principios pedagdgicos)

3. Los instrumentos adecuados para transmitir los concepios y contenidos {los métodos

didacticos)



3.1.1 EL PRIMER ASPECTO: PLAN DE ESTUDIO

Son los deocumentos tecnicos que implican una respuesta ideolégica v cientifica a las

demandas sociales en relacion a la formacion de un profesionista

Los criterios para la seleccion y organizacién de los conceptos y contenidos de acuerdo al

esguema curmcular que se persigue se consideran a los sigulentes

A

La pertinencia con ef desarrolle del educando y con sus aprendizajes previos

Coherencia con la l6gica interna de las ciencias o las asignaturas 2 las que pertenecen

Deiimitacion de ios conceplos fundamentales a partir de los cuales se deben crgamizar

las experiencias del aprendizaje.

Continuidad vy progresidn entre los grades y nwveles educatvos, o que supone
aproximaciones sucesivas entre 10s contenides at retomar cada aprendizaje nuevo, ahi
donde se quedé en el grado vy nivel antenor, construyéndose paulatinamente

conccimientos cada vez mas complejos.

Equilibrio entre los contenidos a partir de {a asignacidn de un peso ponderado tanto al
interior de cada asignatura como entre las asignaturas del mismo grado, promoviendo su

interrelacion,

Vinculacién a contextos significativos para el educando que le proporcionen un soporte
séliide en conjuncién con su expeniencia y en la medida de io posible relacionados con
elementos practicos que le permitan apreciar su utiidad o aplicabilidad, tanto como para

situaciones de ia wida real, coma para el conocimiento posterior

3.1.2 EL SEGUNDO ASPECTO: LOS PRINCIPIOS PSICOPEDAGOGICOS

La teestructuracion académica, con la desapancion de las areas para sustiurias

nuevamente por asignaturas independientes, también involucra cambios én la concepcion

psicologica de naturaleza humana, necesitando de!l auxilio de una concepcion

psicapedagbgica,
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A continuacion se describen los principlos psicopedagogicos que deben marcar ig ensenanza

en ¢l proceso de modernizacién educativa

Los educandos en general atraviesan por diversas etapas de desarrolio que involucran
cambios  organicos v psicologicos. La  enseflanza debe considerar  estas
transformaciones fisicas e ntelectuales en el alumne y [a alumna para explotarlas en su

beneficio educativo.

Crear una actividad participativa y no pasiva en et alumno vy la alumna Al ensefiarlo a
pensar v no solo a recior conocimientos, se desarrollan sus potencialidades y en la

medida que esto se logre se puede hablar de una verdadera educacion.

La formacion de valores afectivos al medic en que se desarrolia el alumne y la alumna.

E! desarrollo de actitudes intelectuales permitan al alumne y a la alumna ophmizar el

aprovechamiento de la ensefanza

Integrar los aprendizajes de ias esferas afectivas, cognoscitivas y psicomotriz. No tiene
sentido aprender, por gemplo, sélo los tpos de agua, también debe apreciar su
importancia econdmica y ecoldgica, experimentar placer anle sus aspecios esiéticos;
externar preccupacion ante su destruccidn  Este punto es muy importante para nuestra
asignatura, ya que desde aqui, la Geografia serd el gje vertebral de que el ser humano
cambie su acttud hacia & mismo, hacia sus semefantes, de todo cuanto lo redea y por {o
tanto crear una responsabilidad o compromise.

El desarrclle cognoscitivo del alumno y de fa alumna® es gradual, al integrer la
informacion previa con la nueva, fa cual complementada le dara una forma a conceptos

mas coherentes, mas acuerdo a su realidad, asi como mejorar su calidad de vida

Lo importante de la ensefianza es que el perceptor aprenda, motve por el cual debe ser

en los hechos aplicada, 2 través de iInstrumentos que facititen su imparticion
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3.1.3 TERCER ASPECTO: LOS METODOS DIDACTICOS

Quiz& el aspecto elemental del curriculum menos conocido, pero gue posee Igual
mportancia, es el referente a los métodos didacticos; mediante éstos se pretende llevar al
alumno v a la alumna al redescubrimiento de la verdad, misma que ya debe ser conocida por

el docente.

El método didactico es el camino que siguen los alumnos y ias alumnas guiades y animados
par el docente para el logro de los objetivos del aprendizaje, a través de procedimentos,
técnicas, recurses, para dingirle con ef maximo de rendimiento y e minimo de esfuerzo, en

otras palabras, es la sistematizacion de {a forma de proveer el conocimiento.

Este método didéctico no es un camino seleccionado al azar, sino que debe reunir ciertas

caracteristicas come son:

1. Ordenar las achividades que se van a realizar, enlazandolos y dosificandoles de manera

que se constituyan en promotores eficaces del aprendizaje.

2. Ser &l camino de cuyos iineamientos respondan precisamente a los objetivos propuestos.

3. Responder adecuadamente a las crounstancias psiquicas, fisicas, culiurales y sociales

del ohjeto del aprendizgje.

4, Obtener en el menor tiempao vy esfuerzo posible, el méximo de rendtmiento

5. Presentar un panorama bastante claro del cammo gue debe seguirse de manera que

pueda ser abordada con facilidad y sin ttubeos

Pero la escasa mstrumentacion en la practica de 108 metodos didécticos disponibles hace
que los alumnos vy alumnas tengan una imitada participacidn de los alumnos, asi que el
docente debera seleccionar aquellos métodos que permitan la consfruccion de un
aprendizaje significativo para el educando, de manera que [0 lleven a justficar, pensar y

actuar, ast como a generarle nusvaos conocimientos.
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Los métodos didacticos, en ig ensefianza moderna son un conjunte integrado y se refieren a
Los metodos de ensefianza
Las técnicas de ensefianza
Los materiales didacticos

En forma integrada, los elementos del curriculum podran conseguir io sigulente

1. Que la ensefianza que se esté impartiende correspenda con los avances actuales de la

disciphng, en lugar de basarse en contenidos o tendencias cbsolelas.

)

Que no exista un desfase excesivo entre 1a capacidad cognitiva del alumnec y de la

alumna y Iz dificultad de los contenidos y tareas que debe realizar.

3. Que les métodes didacticos no tengan sélo un valor per si mismos, sino que se
encuentren estruciurados teniendo en cuenta a los planes de estudios v a los principios

psiccpedagdgicos.

Asi {os elementos integrados, al proyectarse en ef aula por parte del docente, lograran
conseguir una adecuada asimilacién peor parte de los alumnos y las alumnas de los aspectos

relevanies de ia ciencia y la cultura acluales.

3.1.3.1 METODOS DE ENSENANZA PROPIOS DE LA GEOGRAFIA®

Por métode de ensefianza se entiende al modo mediante el cual el profescr vinculado con el
alumne y alumna realiza una serne de actividades, ya sea en forma tedrica o praciica, con el
chietivo de cubrir las metas planteadas en el proceso de ensefianza de una asignatura
cuglquiera. Por lo tanio, los métodos de la ensefanza de la Geografia permiten a los
alumnos y alumnas bajo la guia del profeser alcanzar la conceptualizacion crentifica del
mundo, & astmilacién consclenie y activa de los conocimientos geograficos y desarrollar las

habilidades, habitos y capacidades cognitivas

A
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Toao metodo de ensefianza tiene dos vertientes una externa, gue es el resultado de [a
relacion que hay entre los alumnos y alumnas y el contemido gecgrafico { programa de
estudio } a través de [a labor del profesor, y ofra interna, profunda y compleja, que se refiere

a la actividad cognoscitiva y ef trabajo que se fieva a cabo independente y creativamente

Este aspecto o vertiente del orden logico-psicolégico no es manifestado  objetivamente, sino
que puede comprobarse con el aprendizaje geografico, o diche de otra manera, con los

resultados que abtienen los alumnos.

Para conformarse ¢l sistema de métodos de (@ ensefianza de la Geograffa es necesarno
tomar en cuenta los tres principios pedagogicos que son

La Percepoidn, el Aprendizgje en Siuaciones de Problematzacion y el del Trabajo
Independiente, aunados a los tres grupos basicos de métodos de ensefianza que son; Los
Verbales, los Visuales y los Practicos®.

Los Métodos Verbales tienen como fuente de conocimiento |a palabra oral y escrita,
comprendiendo la exposicidon aral del profesor, el didlogo o conversacion, el trabgjo ceon &l

libro de texto, ofras lecturas compiladas por el docente.

Los Métodos visuales se refieren a la observacion directa o indrecta, es decir, ia
observacion del objeto geografico en la realidad, o a través de una itustracion, a través de

medios elecirénicos © de ensefianza , per gjemplo, el trabajo con mapas

Por itimo los Métodos Practicos, que como su nombre lo indica se refleren a la actividad
practica de los alumnos y alumnas, como algin estudio efectuado dentro de su localidad ©

regidn
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Cada uno de estos métodos tiene sus caracteristicas propias, ademas de diferentes estilos
de aplicacion, por io gque no se utiizan de forma orfodoxa, sino que se unen entre si para

optimizar la ensenanza y por consiguiente ef aprendizaje

3.1.4 ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didacticas’ que son para la ensefianza y el aprendizaje efectivos se
relacionan con los procesos de asimiacién y acomodacion, gue Piaget manga como

procesos internos que se manifiestan de manera natural al actuar con el medio y objeto de

La memona a corto plaze se relaciona con la nueva Informacion mediante estrategias

didacticas, buscando anclarla a la memorz de largo plazo

Conocer como funcionan los esquemas en la memoria es importante desde el punic de vista
educativo porgue el aprendizaje depende en gran medida de la activacion y reestructuracion

de esquemas existentes Esto (ltmo se puede manejar mediante tas estrategias educativas

David Ausubel aplica fas estrategias en su Aprendizaje Significativo, el cual se logra cuando
el alumno relaciona 10 gue va a aprender con 1deas que ya poses, es congruente con éstas y

antiende y comunica de manera diferente al conccimienio

Un gemplo de estrategias de aprendizaje son los "ORGANIZADORES ANTICIPADOS”
Estos son materiales escritos, diagramas, preguntas o comentarios dei profesor, de caracter
general e inclusivos, que se usan como puentes para que el alumno o alumna detecte las
ideas pertinentes para el aprendizaje.

{_as estrategias de aprendizaje pueden ser:

1. Estrategias de elaboracion como palabra clave, 1magen nma, abreviatura, codigo,

analogias, lectura de textos.
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2 Estrategias de organizacién como: formacidn de categorias, redes de conceptos, mapas

de conceptas o mapas conceptuales, diagramas en “V” {ver cuadro No.3).

ELEMENTOS

DEL
ESPACIO GEOGRAFICO w
s¢ constitaye de

ELEMENTOS
NATURALES

ELEMENTOS
CULTURALES

AGRICULTURA

spEoEE L

Tepresentado por

representado por

MUNICACIONES

formada por

AGUAS
SUBTERRANEAS

CUADRO Neo 3 - EJEMPLO DE UN ORGANIZADOR ANTICIPADO MAPA CONCEPTUAL
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3.1.4.1 USO DEL ORGANIZADOR ANTICIPADO.

Actualmente, el desarrollo de la Geografia debido a la profundizacién y sistematizacion de su
conocimiento ha dado como resultade una abundante diversidad de temas que s1 bien, Ia han
enriquecido, mplican un problema al momento de seleccionar los mas adecuados en relacion
can el nroceso de ensefianza y aprendizale, consecuentemente se elaboraron curses

excesivamente amplios en contenidos sin gue se llegue a profundizar en los temas.

Por ello se ha optado por generar unz wisidon Integrada de la Geografia, un estudio del
ESPACIO GEQGRAFICO que abarque los aspecios més Importantes de carécter fisico v
. de acuerdo al programa propuesto por la SEP se pretende que ef alumno y la alumna
adgquleran conocimientos relacionados con ofras ciencias afines a la Geografla como son fa
Astronomia, Geologia, Cartografia, Oceanografia, etc., el estudio de los recursos naturales y
las actividades ecendmicas a pattr de la comprension del espacio natural permitird que &l
alumne se dé cuenta del papel decisivo que Juega la sociedad en la configuracion del espacio

geografico

Dada esta ornentacian, las 1deas centrales en las que debe basarse el procesc ensefianza y

aprendizaye en la asignatura de Geografia son

1. La locahzacion sobre mapas de los puntos mas significativos de cada situacion
geografica, econdmica o politica y su ubicacidn dentro de la realidad mundial, lievaran al
alumno y a la alumna z la comprension de las relaciones entre los elementos naturales y
humanos del espacio,

2. Elestudio de las interacciones espaciales de los elementos naturales y sociales.

3. Lantegracidon de estos elemenios en el espacio

4. La organizacion del espacio en relacion con 1as actividades humanas.,

El estudio de la Geografia permtira al alumno v a la alumna percibir fos cambios que ocurren

a su alrededor dandole oportunidad a ser participe de eflos.
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Como ya se ha escrito, en diferenies partes del mundo se han hecho intentos de entender, 6
el individuo genera e aprendizaje de ideas, expectativas u ofras entidades mentales
completas, estos intentos aunque aislados, teniendo puntos en comun, 'e dan a la psicologia
cognoscitiva un valor y aceptacion cada vez mas grande que nosotros los prefesores y
profesoras de Geografla debemos conocer y entender para mejorar nuestra ensefianza a

rivel medio superior

Fl aprendizaje significativo, coma ya se menciond en capitulos anteriores, propone exphicar la
adquisicion, retencién vy transferencia del aprendizaje Esta teoria pone especial énfasis en la
funcibn miema de la sskuctura cognoscitiva {contenido ¥y organizacdn global del
conoclmiento en meamoria), en el proceso del aprendizaje y retencion a largo plazo de los

contenidoes.

Ausubel, menciona “La relacién con la nueva mformacion y [os aspectos ya existentes en la
estructura cognoscitiva del sujeto, sean relevantes para el nueve aprendizaje” Esta relacién
stempre de manera ntencienal es mas, “La Gnica manera en que es posible emplear las
ideas previamente entendidas en el proceso (intenorizacion) de ideas nuevas, consiste en

relacionarlas intencionalmente con las pnmeras”

Resaltaremos que durante el aprendizaje significativo los conceptos mclusores se modifican y
se diferencian cada vez mas, esia diferenciacidn es el nicleo de la asimilacion de nuevos
conceptos y conocimientos que constituyen el principio de la diferenciacion pregresiva,
(previa al rompimientc de esquemas gntes adguindos), y que es complementana al de
“reconclliacion integradora” (dan come resultado nuevos esquemas cognitives).es decir con
la nueva mnformacion adquirida, los conocimientes ya existentes se reorganizan y adguieren

nuevos significados

El aprendizaje significativo ocurre cuando existe una adecuacion potencial entre los
esguemas y conocimientos del estudiante y el matenal por aprender, para hacer probable
esta adecuacidn se han propussto zlgunos pracedimientos que el docenie de la Geografia

puede retomar para garantizar o acercarse a la realizacion optima de este aspecto
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En cuanto se propone el nuevo programa para la asignatura de Geografia se tuvieron
opimiones de los profesores (de otros planteles educativos, nunca de los CEB), los cuales
astuvieron de acuerdo en la nueva estructura y medidas a tomar para ensenar la matera,
pero la gran mayoria comcidié que no hay bibliografia actualizada para la misma y en {a
preccupacion de dichos cambios ya que ne se contemplan temas basicos gue son
necesarnos para comprender hechos y fenomenos geograficos, gue se presentan en la

actualidad y que tienen que ver con la vida cotidiana de los seres humanos

Los profesores y las profescras que impartimos dicha materia debemos tomar en cuenta que
la poblacion estudiantl es hetercgénea, por lo cual, es de vital importancia un examen
diagndsuco al incie det curso el cual nos mostrara cudles son {as lagunas mas importantes
que sobre la matenia se tienen, trataremos de cubrirlas ya sea con trabajos, investigaciones,
visitas, efc. Es necesaric cubnr estas deficiencias, ya gue la matera sensibiliza sobre los
recurses y su utilizacion y éste es uno de los problemas més senos a los que se enfrenta la
poblacidn actual, y esto justifica aun mas, que el aprendizaje significativo puede ser una
alternativa de ensefiar mas profundamente la Geografia, utihizando también para elio algunas
estrategias para enlazar la informacion anterior cen el nueve conocimiento a trabajar,

disminuyendo los problemas de hetercgenetdad & los gue nos referimos anteriormente

Por ejemplo, por medio de la utilizacion del método al empezar un tema, como por glemplo
“Introduccién a la Geografia”, o “la Tierra”, etc . ¢ una lecaidn cualquiera, paodemos hacerlo
mediante un ORGANIZADOR ANTICIPADO, gue puede ser una afirmacion infroductona de
una relacion o concepto de aito nivel, lo suficientemente amplio para abarcar la informacion
que seguira ejemplos clasicos de organizadores anticipados que podamos usar en nuestra
clase son los CUADROS SINOPTICOS, DIAGRAMAS DE INFORMACION

La funcién de estos organizadores en la ensefianza de ia Geografia es &l de dar apoyo para
la adquisicion de nueva informacidn También puede

considerarse como una especie de “puente conceptual *, entre el nuevo

material y el conocimiento actual del estudiante.

Los libros de texto, los cuadernos de trabajo contienen dichos organizadores anticipades los

panoramas generales al principio de cada capftule, son un gemplo
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Los organizadores cogniivos en general cumplen con alguno de [0s proposites del
aprendizaje significativo Otiles para los resuliados de la ensenanza de la Geografia
1. Dingir la atencion a los aspectos relevantes o centrales de [a informacion alrededor de

los cuales girara la organizacion de esta informacion

2. Resaltar ias relaciones enfre las ideas que estén presentadas (redes semanticas) y

3. Recordar [a informacion relevante que ya se posee para asimilar esa informacion nueva
a las estructuras de conocimiento que se tienen, que come hemos visic persigue como

finalidad [a ensefianza de la Geografia.

Tomando en cuenta que la labor del profesor de Geegrafia juega una funcién relevante en el
proceso formativo (a nivel bachilerato) de los futuros profesionistas, se ha considerado
apropiado aprovechar fa experiencia de quiengs durante mucho hiempo han asumide la
responsabiidad de transmitir sus conocimientos asl como sus aportaciones teoricas
relacionadas con el procese ensefianza y aprendizaje (radicional, conductisia,
cognoscitivista, significativo) para proporcionar €n el educador contemporénec unz forma de
trabajo dindmica y versalt que a su vez aporie &t alurmno y a la alumna alternatives para la
aprehension de los conocimientos de acuterdo a sus particulares caracteristicas y de forma

2l de que éstas le sean ntroducidos bajo la convicoion leal de su ubiidad.

Cada vez que ¢on més frecuencia los docentes en Geografia {y en olras asignaluras) se
enfrentan con la necesidad de disefiar estrategias que de manera nfuitiva la realizan, pero
probahiemente ¢ producto resuliante no motive 2 los alumnos, ni conduzea a lograr el nivel
de aprendizgje adecuado.

Y st vames resaltando ias ventaas que propone el aprendizae significativo en la ensefianza
debemos de hacer uso de estrategias de mstruccion de orientacion cognoscriiva, para
abtener una aprehension de conocimientos con mayor trascendencia y que son dirigidos

especiaimente a alumnos vy alumnas de ensefianza media superior.
En el caso det bachilierato, la metodologia impuesta, las "ayudas” que se proporcionan al

alumno v a la alumna para faciiter su comprensién, son ayudas basadas en un texto,

elaborados por el educador, constituyendo estrategtas de tipo nsttucional.
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Pero si la sere de ayudas basadas en esfrategias de aprendizaje que el indwviduo posee v
emplea para aprender, recordar y usar la informacién entonces seran estrategias de tipo

nducida

Ambas esirategias son cognifivas, invelucradas en el aprendizaje significativo vy a la vez
involucradas en el procesamiento de la informacion que realiza un lector a partir de un texto

dado, cuando el énfasis se pone en el matenal y el segunde términc en el aprendiz

No obstante, la meta comin, uno u otro tpe de estrateqias, es lograr en el estudiante un

aprendizaje significativo.

De acuerdo con Ausubel; “ se logrard el aprendizaje significative cuando el aprendiz puede
obtener el significado del contenide (del texto, del tema, etc.) y pueda relacionarlo con sus

wleas y conocimientos previos de manera comprensible vy Gl

La mvestigacdn que se hiza sobre estrategias instruccionales que podemos usar en la
ensefianza de la Geografiz para obtener un buen resuitado y que debemos abordarias v
usarlas segun las condiciones del programa Y las caracteristicas de nuestros educandos, de
los cuales citaremos las siguenies preguntas intercaladas, ilustraciones, organizadores

anticipados, pistas tipograficas, analogias, etc (ver cuadre No.4).

Organizador Anticipado es de importancia relevante para enlazar el aprendizaje ya existente
con el gue va a aprender el alumno y la alumna, el cual va a consistir en un conjunto de
conceplos y proposicionas gue permiten relacionar la informacién gue ya posee el alumnc (a)
{obteridos desde ia primaria, secundaria y su vida cotidiana) con la informacion que tiene

que aprender en Geografia.

Es un material introductono mas abstracto y general que el mismo material de aprendizaje,

perc se puede presentar antes de qus empecemos un curse, una unidad o un tema
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APRENDIZAJE

]

ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS
DE INSTRUCCIONALES
APRENDIZAJE [

| | |

ORGANIZADOR
ANTICIPADOQ

IMAGEN PREGUNTAS
INTERCALADAS

I

: 1
RESUME? PISTAS MAFA ANALOGIAS
L l I ; r CONCEPTUAL |——————j

APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

CUADRQ NO. 4 ESTRATEGIA COGNOSCITIVA INSTRUCCIONAL

Ofrece al estudiante de Geografia una vision del contexto donde se inserta el materiai que
posteriormente aprenderd, en el que podemos predisponerlo en los temas que va & aprender

o al matenal que va a usar o va a aprender & usar, 0 va a aprender @ manejar.

Es importante no confundir el organizador anticipado con el resumen, ya que tenen fines
diferentes objetivos™ El resumen enfatiza lo mas importante del propio contenido del texto,
mientras que el organizador anticpado no trabgja las ideas de texto, sinc contenidos

diferentes a éste, que Incluyen dichas ideas o son mas generales o abstractas

Las ventzjas que podemos sacar en el uso del organizador para la ensefianza significativa de

la Geografia son vanas, de tas cuales mencionaremos algunas a sontinuacion
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1. Ayuda al alumnc de Geografia a crgamzar [2 informacion puesto que en el organizador

se presenta desde lo general a lo especifico y su relacidn de uso en clase.

2. Propone al alumno un puente, o un enlace, entre la informacién que va a aprender.

3, Ofrece al alumno ia ubicacion del contenide por aprender evitando ast la memorizacion

de la wiormacon awslada o inconexa.

£l uso de estos organizadores anticipados en Geografia pueden ser mostrados en varias
formas: mapas, graficas o una red de conceptos (mapas concepluales) en donde el alumno
también puege darse cuenta que elementos necesita para obtener escs nuevos
conocimientas, o que cenocimientos no obtuve de materias anteriores previniendo que debe
ponerse a estudiar al nivel del conocimiento gue solicita la asignatura para proporcionar &l

nuevo aprendizaje, por ejemple. Mostrar una sene de mapas conceptuates sobre el AGUA

De la misma forma por medio de éste podemos mostrar al alumne y a la alumna las
aplicacianes Utles de nuestra asignatura, come futura proteccién, o con otras materias con

las que tienen relacion v que también es necesario aprender hasta llegar a io gue anhela.

Per fitmg, el organizador anticipado puede ser verbal, haciendo recordar al alumno y alumna
lo que hemos estado viendo en clases antenores, la relacion con el tema gue se fratard a
contnuacién y que va a servir para tales o cuales objetivos a cubrir En donde el alumno y

alumna recordarz los temas gue enlazara mentalmente con el nuevo material para aprender

Como recomendacionas para la elaboracion de los organizadores anticipados en su uso de ia
ensefianza de la Geografia, destacaremos que no deben ser confundidos ¢on una simple
historia o anécdota, o con un resumen previo, que normalmente usamos en clase, puesto
como hemos visto, debemos construir un puente entre los conocimientos que posee el

alumno y alumna con &) matenal por aprender

Le debe ser familiar al alumno y alumna, puede ser elaborado para cada umidad especifica y

debe ser conveniente z 1a edad del estudiante
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Esta estrategia es muy Gt para ef alumno y alumna, comeo para el profesor, porque
constaniemente se va construyendo e puente de informacion, ya sea entre los rmsmos
temas o con unidades puesto que, por glemplo, la Geografia se ha venido presentando como
Fisica, Biolégica y Social, v al ensefiarla pareceria que existe un dwvorcio entre eflas; e
educando no encuentra la relacién de una cesa con ofra (y en ocasiones el docente no
resalta esos puntos de enlace), asi el organizador anticipado puede ser mmportante en la
resaltacion de esos puntcs, que de alguna manera pueden hacer notar en el alumno (a) la

organizacidn y el campo de estudio de la Geografia.

E! instrumento metodolégico Hamado MAPA CONCEPTUAL es wdneo en la accion del aula,
5 por Joseph D. Novak y D. Bob Gowin Ambos autores conocen a fondo la
Teoria de la Asimilacion de Ausubel El mapa conceptual es basicamente un grafico o

esquema de relacidon de los conceptos que en €l se expresan

Perc no se limtta a ser uno de tantos esquemas de relacion o una de tantas representaciones
graficas con que se expresan las vanaciones de un fenémeno. La genialidad de esto esinba
en un hecho al parecer muy simple a novedad de infroducir en el esquema nexes linglfsticos

entre dvalos o rectdngulos que encierran conceptos, {(ver cuadro Mo 2}

Segin este procedimiento los nexos lngdisticos son hiles significativos que van tependo la
red de conceptos en la teoria del aprendizaje, es decrr del lugar mas elevado del mapa van

derivando conceptos subordinados cada vez mas especificos.

El proceso de inclusion correlativa o conciliacién infegradora que se da entre algunos

conceptos se expresa en el mapa por nexos cruzados.

Visto de otra forma podemos decir que un Mapa Conceptual que es realizado Unicamente por
el alumno pone de manifiesto ia organizacion cognoscitiva de éste en relacion con el asunto
o tema que estudia

Ademés la utilizacion de los mapas concepluales propicia en e educande {a eercitacion
mental logrando con elic los principios 1ogicos de la ensehanza de fa Geografia a) propiciar e
habito de la observacién, comparacion, analisis, sintesis y generalizacién. propiciando el uso

del pensamients casual
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Con la practica de produccion de los mapas concepluales se aprovechd en los alumnos y
alumnas el gusto por fa actwvidad y cuando la ponen en practica por medio de sus
concepciones  y aglidad mental se convierfen en seres crilicos gracias al binomic

mseparable “La Geograhia que es la materia y fos Printipios Logicos que son su instrumento”

3 2 MODELO CURRICULAR EN GEOGRAFIA

En tiempos recientes se ha dado un interés por crear modelos curnicuiares, que se elaboran
de acuerdo con la necesidad de equilibrar las experiencias gognoscitivas y de aprendizagje en
nuestra asignatura Pero los docentes no estamos nmersos en una actvidad de esa

naturaieza, pues las condiciones de cada uno funcionan como hmitantes

Esto implica que |la formulacion de un curriculum en Geografia es muy compleje y requiere de
mayoer tempo, energia y capacidad que los profesores del orden o nivel medio todavia no
pueden aportar.

Por lo tanto se requiere de) fraba)o directo de especiabistas y planficadores del curriculum,
que bien pueden ser profesores en ejércicio, Investgadaores en educacién geografica v en
estudros de curriculum

Estos equipos deberian organizarse de acuerdo & las necesidades del alumnado y el
nrofesorado para hacer formulaciones que puedan practcarse a nivel experimental en una
parte del sistema educativo, y no como sucede en ia actualdad, donde 2 SEP con fal de

cumgplir los acuerdes no considera los alcances de cada uno

Asi es como se explca la baja estima gue se tiene de la asignatura de Geograffa en

cualquier nivel educativo ( a excepcion de la licenciatura)

En el curriculum propuesto por la SEP se mitentaron expresar 10s fines generales en términes
de los conocimientos que los estudianies debian en adguinr, mas gue seleccionar las
experiencias de aprendizaje de los alumnos y alumnas para aicanzar los fines planteados,
asi, que quienes formuiaron el curriculum se interesaron mas en seleccionar el contenwdo y

las destrezas de |la Geografia, gue en la naturaleza de la ciencia

(¥
T



Es evidente que la compleidad de fa elaboracion de un currfculum no permite una renovacion
anuat del misme, o de algunos de sus contenidos o componentes, ademas que no existe el
tiempo suficiente para su evaluacion Por tal motive, la seleccion de un curriculum es a largo
plazo, permitendo moddficaciones parciales en cuanto a la actuahzacion de conceptos y
contenidos v al privilegio de algunos tipes de métodos didacticos y de ensefianza

En el desarroile del curricuium de la Geografia, sin duda alguna, 12 estructura principal que
guia su conformacion en el drea del conocimiento es la canceptual. La memenzacion de los
hechos y datos como condicion fundamental de la ensefianza de la Geografia llevd a tedricos
y psichlogos de la educacion a cuestionar el énfasis de este tipe de ensefianza en los

planteles.

Los conceptos de la Geografia como ciencia puente o bien del estudio de los fenomenos
fisicos, sociales y econdmicos, y & caracier cas apsolutamente descriptivo de su ensefianza,
refuerzan esta condicion, cuestionando si la Geografia cumple con sus valores como ciencia

de relacidn con respecto al espacio.

Algunos especizlistas, al buscar planteamientos alternativos al curriculum vigente, se
interesan en enfocar su atencion en [a wentficacién de conceptos fundamentales de la
Geografia, porgue saben que un analisis de los mismos ofrece 12 base para formular un
medelo curncular con una estructura conceptual afin a la realidad social y con la ciencia

misma.

Un fin de este currfculum, seria llevar a cabo al alumnado a formarse un concepto de la
Geografia gue como armonia organizativa, defina la seleccién de contenides y destrezas en

al curriculum

Derwado de un concepto se puede decr que los fines def Curriculum en Geografia son los

sigulentes:

1. ldentificar las relaciones existentes enfre la gente que vive en socledad y los entornos en

los que se desenvuelve



2. Desarroilar aptiudes gue serviran come base para que los estudiantes conozcan

diferentes cuituras y problemas mundiales

3 tLlevar al alumnado a la formulacion de conceptos, derivados de la expenencia y et

conocimento aproplado, para identificar y resolver cuestiones especiales

4, Desarrollar en los estudiantes las destrezas de la aplicacién de datos a la solucion de

problemas.

5, Estmular al alumnado para sistematizar y dar coherencia (Programa de Estudio de

Geografia Plan 1984 a datos mediante clasficacian.

Estos fines se pueden alcanzar, siempre y cuando exista coherencia entre la estruciura
organizativa conceptual, que guie al modele curricuiar, y un sistema educativo moderno
siempre dispuesto a aceptar la incorporacidn de adelantos cientificos en |z ensefanza en

forma critica y veraz.

3.2.1 PROGRAMA DE ESTUDIO DE GEOGRAFiA (PLAN 1994.)

Este programa &s un instrumento que orienta la actividad del docente y el estudiante en el
procesc de ensefianza y aprendizaje para alcanzar ciertos propositos educatives: es una
forma de concretar la relacién entre contenidos vy actividades para el fogro de una
intencionaldad educativa.

Para tal fin el programa presenta los siguientes resultados:

1} INTRODUCCION . Explica lo que la Geografia es, una ciencia de sintesis que estudia las
relaciones que existen entre los hombres v el medio natural, los rasgos esenciales de
éste; los elementos v fenémenos observables de la Biosfera, su localizacion, extension y

evolucion en el espacio y en el tempo, asi cOMo sus censecuencias

Estos conocimientos permitiran desarrollar con las alumnas vy alumnos una achtud

conciente frente a [os problemas actugles no sdlo de Méxice un sentido de

57



responsabiidad social al conocer las formas de explotacion de la naturaleza por el

hombre

Asi, en la medida que el educando asimile estos conocimientos, adquiere o medifica
hahilidades y comportamientos que ayuden a conservar en buen estado su espacio

geografico.

Al ser un curso de un semesire, éste se enfoca principalmente a temas refendos al
marco fisico relacionandolo con algunos aspectos sociales como la distnbucién de la
poblacion, en el aprovechamiento de los recursos naturales y 1a afteracion def medio per
ei hombre.
Por otra parte, considerando gue el Universo, aun cuando no es objeto de estudio de
ia Geografia, es necesario hacer referencia a &l con el fin de establecer la situacion
de nuestro planeta en el espacio, asi como a los diferentes fenomenocs del espacio

exteriar gue influyen en la Tierra.

2) COMPETENCIAS Se entiende como competencia al conjunio de interacciones que
el hachiller seré capaz de desarmrollar mediante la experiencia escolar y de las que a
su vez se derivan los propésitos generales de la asignatura, siendo las que a

continuacion se presentan:

Comprenda |la importancia de fa Geografia como ciencia de sintesis, al establecer las
relaciones existentes entre el hombre v la naturaleza.

Reconozea ia utilidad v aplicaciones practicas de la Geografia en los ambitos fisico y
social.

Aplique los principios basicos de la mveshgacion geogréfica, dentro de la concepcion
moderna det conocimiento geogréfice.

Adopte &l manejo de aflas y mapas tematicos como constantes auxliares en su vida
colidiana y profesional.

Valore la importancia det efecto determinante de la achvidad humana en los diferentes
ambitos del planeta (iMosfera, hidrosfera y atmaosfera) asi como la interaccion entre cada

uno de ellos.
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4)

5}

Desarrolle una achitud de constante busqueda de lz explicacion de los fendmenos vy
procesos naturales

Utilice el conocimiento geografico para recongcer la importantia que tiene nuestro pais
con respecto a nuestros recursos haturales y asi como su posible v racionat

aprovechamiento

UBICACION CURRICULAR: La asignatura de Geografia se locahizo en el Nicleo de
Ubicacién Basica, dentro del campo de conociniento de fas Ciencias Naturales

Mantiene relacion con Fisica, Quimica, Biclogia, Matematicas, Ecolegia, Medio Ambrente
y Temas Selectos de Quimica. Es antecedente para asignaturas del Area de Ciencias
Sociales, come Historia Universal, Histona de México, Estructura Social y Econdmica de
México. (ver cuadroNo. 5)

PROPOSITOS GENERALES Que el estudiante liegue a valorar la importancia de la
aphcacion de los métodos de estudio geograficos (ohservacion, relacion) para analizar
integramente los elementos del medio naturai, asi como los problemas que de ellos se
desprenden, 1o que permitird aplicar el conocimiento y comprender su entorno

Asimismo, reconoceré la importancia del efecto determinante de la actividad humana en
los diferentes ambifos del planeta como el agua, el suelo y ¢l are, estableciendo un
analisis de su aprovechamiento y su conservacion.

DESCRIPCION DE LAS UNIDADES- Se inicia con una introduccidon al campo de la
Geografia para un mejor conocimiento de nuestro espacio geografice, un estudio del
Universo para ubicar 2 la Tierra en él, la importancia del Sof como astro y su influencia
vital sobre la Tierra, partiendo asi de lo general a lo particular at adentrarnes en las capas
de la Tierra y la interpretacion de éstas' nlcleo, mante v corteza terrestre, gue hacen de
ta Tierra un planeta vivo en constante cambio y evolucion, pasando al estudio de las
aguas oceanicas y continentales, su influencia en el hombre vy, finalmente, estudiar las
capas de la atmasfera v los fendmenos que en ellas ocurren v que dan lugar a los
diferentes climas y regiones naturales Todo esto nos permite en forma conjunta un mejor
conocimienio del medio en gue vivimos para asi poder aprovechar y conservar l0s

recursos naturales tan necesarios para el desarrollo del hombre.

Unidades gue lo conforman:

L LA CIENCIA GEOGRAFICA
I LA TIERRA EN EL UNIVERSO

59



Ml LA TIERRA, FORMA, MOVIMIENTOS ¥ REPRESENTACION
v, LA TIERRA, NUESTRO PLANETA
V. ATMOSFERA

[ BIOLOGIA | MATEMATICAS ] { FisICA l QUIMICA 1
T T T |
] T ]
) \ ) ECOLOGIA Y
I GEOGRAFIA MEDIO AMBIENTE
|
TEMAS SELECTOS DE
QUIMICA I
p -
HISTORIA HISTORIA DE ESTRUCTURA
UNIVERSAL MEXICO SOCIQECON(’)MICA
DE MEXICO

CUADRO No.5.- RELACION DE ASIGNATURAS CON GEOGRAFIA ( PLANES 1994 y 1997)

3.2.2 PROGRAMA DE ESTUDIO DE GEOGRAFIA (PLAN 1997)
Ei campe de las Ciencias Naturales se concibe como el desarrollo del quehacer cientifico,
entendiendo éste como la actifud asumida ante el estudio de los hechos, procesos vy

fenomenas que ocurren en el mundo matenal.

El eje conceptual que rige en las disciplnas del campo del conocimienta es la composicion de

la materia — energia y los sistemas biologicos asi como sus cambios y su interdependencia
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La importancia de este campo del conocimiento es determinante porque permite descubrir fas
generalzaciones que han llevade a proponer las feyes y los principios gue rigen el
comportanuento de ios sistemas fisicas, guimices y bioldgicos, asi como explicar la relacion
existente entre las ciencias y sus aplhcaciones. Las disciplinas comprendidas en el campo
son de caracter integrador, estimulan el uso del pensamiento deductivo — nductive, a través
de lz wvinculacion entre los fendmenos a inferpretar y el manejo adecuado de aparatos e
nstrumentos de medicion que habilitan al estudiante para acceder a una formacidn integral

La Geografia forma parte del campe de esfudio de las Clencias Naturales (no olvidemos que
solo para este programa), ya que explica racionaimente los fendmenos naturales gue rodean
al ser humano vy la manera en gue éste interactia con su medio, fundamentalmente en la

obtencion de recursos naturales (ver cuadro No 6).

BIOLOGIA

ECOLOGIA Y
& MEDIO
AMBIENTE

TEMAS SELECTCS DE
QUIMICA

CUADRO No. 6 - RELACION DE ASIGNATURAS CON GEOGRAFIA Y LAS CIENCIAS
NATURALES

E! conccimiento geografice estd estructurado mediante 10s principios metodoldgicos, que

establecen el analisis de las tres grandes capas de ia Terra, esto permite que el estudiante



fenga una wvision integradora del mundo y tome una actitud critica y participativa en la

transformacion del ambiente
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" El Plan Nacional de Desarrollo, con caracter sexenal, s el instrumento rector de la politica mexicana
y de la planeacion del pais El aparato destmado a la educacién propone mejorar 12 educacion y de sus
servicios de apoyo, es imperativo para el perfeccionammento de Ja democracia y la modernizacion del
pais.

* Por gemplo’ ¢l filtvo Hamado “Examen Unico” para ingresar al bachillerato, donde los solicttantes
son distribuidos en centros escolares no seleccionados por elles

* AUSUBEL, David Psicologia Educativa

“ Segtin Cesar Coll, los alumnos v Ias alumnas deben diferenciarse, debide a que cada uno tiene
sensibilidades diferentes y por lo tanto perciben su entorno de manera distinta.

* Barrqué Nicolau, graciela. Metodologia de la Ensefianza de la Geografia Ed. de Libros para la
Educacion, La Habana, Cuba, 51-109pp.

*Op.citp 87,

Thndem.

§ SEP. DGB Programea de Estudio de Geografia 1994



CAPITULO IV
RESOLUCION DE PROBLEMAS GEOGRAFICOS VITALES Y
GOTIDIANOS CON EL CURSO DE GEOGRAFIA EN LOS CENTROS DE
ESTUDIO DE BACHILLERATO.

4.1 ANTECEDENTES

Por la duaiidad que exisie en la Geografia cabe destacar come una de las disciplinas que
deben y pueden colaborar para gue los recurses naturales, los problemas cotidianos, sean
resueltos con mayer eficacia, de la manera méas sencilia y econdmica Por todo aquelle que
an un momento de su vida tienen alguna relacton con esta ciencia.

Ef desarrolio de la Geografia Fisica permitié mayor cantidad de estudios de sumo mterés
pero no son suficientes debido a que la otra faceta de ta Geografia no ha sido explotada

En especial, dentro de la Geografia Humana o Social, la "Geografia de la Percepcién’“,
ofrece un vasto campo de estudio, utihzando la parcepcion que la gente tiene de su espacio.

La Geografia de la Percepcion comenzé a desarrollarse en ia década de los 80's cuando se
descubrid que los individuos v los grupos sociales poseen una percepcion “forcida” de la
reahdad.

Esta realidad es percibida en funcidn de fos valores culturales, de las experiencias y las
aspiraciones del individuo o grupo social. Debido & que para cada quien ia realidad no es
solo lo que conoce, la percepcidn que se tiene de ésta se encuentra sesgada.

Cada hombre se desarrolia en un universe personal, organizado a su alrededor. Esto que
puede parecer mas bhien un asunto psiceldgico, no lo es en absoluto. Como menciona
Horacio Capel:

“La mente del hombre donde tiene lugar la percepcion, la formacién de la imagen vy la
decision, se convierte tambign en un tema de la investigacién geografica, ya que es &l lugar
donde elaboran estas geografias personales mezcladas con fantasias que constituyen la

dltima Tierra incagnita gue gueda por descubrir?
Debide a que el campo de estutio de ta Geografia de la Percepcion es el indwiduo, podemos

estudiar la forma en que en pequefia escala (personal) el ser humane valora y aprovecha los

espacios Y recursos que tene a su alcance.
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A fm de cuentas, la forma en que el individuo interpreta el paisaje determina (y no hablamos
de determnismo) su relacion con &l Por lo {anto, adverimos la diferente percepcidn y
utlizacién de los fugares y sus entornos entre la gente del campo y la gente de la ciudad,
tomado en cuenia no sole fos valores culturaies, las experiencias v los aspiraciones, sino

incluyendo ahora también el modo de vida, las costumbres, [a ideclogia vy la educacion,

Todo esto determma a fin de cuentas nuestros gusios, nuesiro lenguaje y nuesira
conctencia. Por ofra parte, estos efementos son el reflejo del sistema en que se vive, aunque

esto no se vea direciamente

La destruccién de [a vegetacién, y el desperdicio de el agua, por decr dos ejemplos son
causados mas gue por fa necesidad, por [2 falta de vision, de planficacion y de concencia
de la mayoria de la poblacidn, principalmente en las cudades.

He aqui la consecuencia de una deficiente educacion geogréfica en todos y cada uno de los
diferentes niveles educativos de nuestro pais, y por gue no decilo a nivel mundial

La Geografia en general nos ofrece una vision, esta planificacion y esa conciencia. Sin

embargo es de las ciencias mas discriminadas y menos premovidas,

En las ciudades se encuenira més marcado €l consurnismo (principal causa del problemna de
ia basura). En ellas jamas el agua ni el viento moviercn un molino, los paisajes de
vegetasidn no existen, por ello no son verdaderos, ni practica ni estéticamente, estos
elementos La gente del campo sabe que un arbol da sembra, frutos, material y belieza En
la cludad un &rbol estorba

Lo mé&s alarmante es que cada dia hay mé&s poblacidn urbana y menos poblacion rural, y aun
er & campo se estan perdiendo estos valeres A fin de cuentas la desvalorizecién de la
Geografia, las migraciones y todos los problemas gue acarrean, no son smo el refigjo del
sistems en que vive nuestro pais. El centralismo (problema que provoca el crecimeento

desmedido de las ciudades) presente a lo largo de toda nuestra historia,

El casc es que [a distinta forma de interpretacion del espacio entre el hombre del campo y el
de [a ciudad marca la diferencia en su inferaccidn con éste-
Segln los canones gue nos han impuesto, vivir en la ciudad es mas moderno, més civiiizado

y vIvir en el campo es vivir en ia barbarie.
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Tal cwvilizacdn no existe, 2l menos no en nuestro tempo, soio existe falta de educacion y el
empefio por demostrar que la naturaleza no és algo del pasado La discriminacidn que el

mundo actual hace del campo wifluye visiblemente en la valoracion de los paisajes rurales.

Lo impertante no es formarmos una magen idealizada del campo, sine darmos cuenta de que
|2 falta de educacion causa verdaderos estragos al medio ambiente en las pobiaciones
rurales y por que no decrlo en las peblaciones urbanas, y no solo es falta de educacion sino
de cultura y de ideas practicas que se perdieron durante ia Conguista; de tal manera gue esa
percepcién, esa utiizacion v esa refacidn con el espacw por parte de (2 gente del campo,

estd siendo destruida poco a poco

Los pusblos mdigenas son los menos culpables de 1a destrucoién y son 10s que mas la
resignien. En cambio fos pueblos mestizos, con su falla de culiura y cen la enajenacion que
arrastran desde la Colonia ¥y que se acentlan con la television y otros medios masivos de
comunicacion, afectan seramente el equilibrio ideclogico que deberia ser més estable en

estas regiones.

Desgraciadamente este problema tiene raices demasiado profundas y es bastante grave. La
contarminacion rural no la provocan solamente jos habitantes de esas terras, las grandes
fabricas e industrias (generalmente transnacionales), llegan a esos lugares con una diferente
percepcion e idea del aprovechamiento de elios y generan cantidades increibles de
desperdicios, aunado al de los turistas, guienes igualmente llegan con una idea sobre estos
shos, ¥ en los lugares de gran afiuencia acaban con el espacio, afectan {a economia de los
pueblos y desequilibran los ciclos biclogicos y hasta meteorolégicos que pueden tener

consecuencias a gran escala, ncluso giobal Un verdadero circulo vicioso de dificil solucidn

Por olta parie, en las cudades el problema de la destruccion y falia de respeto haca el

ambiente, son consecuencta del modo de vida que se ha adoptado en éstas.
La poblacién se ha convertido en socedades de consumo (el campo fambién, aunque en

menor grado) que contaming, destruye, vende, compra, comercia, “modemiza’, industrializa

e 1gnora su enformno,
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La gente de la ciudad no piensa que es parte de él, piensa que ese entorno es suyo. Esto
quizas por ia wisidn de que todo es nuestro y podemos disponer de eilo cuando gueramoes
Quuzés, st en nuestra nifiez nos hablaran un poco de la estdtica, de la belleza v el valor
natural de las cosas gue crecen, seria ofra ia forma en que interpretaramos y utilzaramos

nuestro espacio geografico, seria otra ia percepcitn gue tendriamos de éste

Asi pues, el objetivo de la Geografia es encauzar al indivrduo para que pueda exphcarse su
espacio geografico, asimismo, sl objeto de estudio, paradigma de la Geografia, es el SER
HUMANO; pues ya que debe cubrir sus necesidades fisicas desde el espacio en el que se
desarrellz, sin que por ello tenga gue dastruino. La mejor cahdad de vida del indvidue y por

consiguiente en ia sociedad, implica un mejor conocrmento del enfarms

4.2 LA PROBLEMATIZACION QUE NOS ENVUELVE

En los Gltmos afios, la preccupacion por los problemas ambientaies ha pasado de ser una
nquietud de los gedgrafos, bidlogos, ecdiogos, gediogos, fisicos, matematces, mdrologos y
demas especialistas, a ser tambén una preccupacian de la poblacidn en general, como
estudlantes, campesinos, amas de casa, obreros y demas

En México, este mnterés es consecuencia del deterioro aceierado en la calidad de wida de
millones de mexicanos, después de la explotacién intensa y acelerada de los recursos

naturales

En general se presentan problemas de contaminacion ambiental, fo que significa que, en
algunas regiones, una gran caniidad de recursos renovables se  encuentran
significativamente deteriorados, e incluse, en vias de extincdn por el abuse ndiscnminado
de suelo, agua, flora y fauna

Cuando el hombre se dedicaba a la caza y recoleccidn de frulos, comenzéd a ejercer una

demanda de recursos naturales Es el uso del fuego lo que modificd algunos ambientes
Con la domesticacton de los amimales y 1a mtroduccion de ia agricultura, los efecios de la

aceion del hombre se extendieron por todas partes, conforme se fueron formando fos

primercs asentamentos.
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Los efectos se mncrementaron con el desarrolic de la mdustria, al reemplazar lz fuerza
muscular por la2 energla denvada de los combusiibles fosiles.

Desde hace algunas décadas el impacto de la actividad humana ha alcanzado una
intensidad sin precedentes debido al vasio crecimiento poblacional y a ia actividad
econémica.

México posee grandes extensiones donde se practica la agricultura, la extraccion forestal, la
pesca y \as actividades industriales. Estas actvidades estan encaminadas al uso del suelo y
manejo de los recursos, y se han lisvado a cabo para lograr el maximo beneficio de la
sacledad, sin embargo, hemos rote el eguilibric ecoldgico en los lugares donde nos
asentamos y realizamos nuestras actividades, sin dedicar 108 suficientes esfuerzos por

restituir el equiltbric y conservar (0§ recurses naturales para las generaciones futuras.

La planfficacion del desarrollo econdmico en México hasta hace unos afios y como sucedid
en los paises desarrollados, no contemplaba las variables ambiental y social, por lo que se
permitic y se fomento el crecimiento de actividades productivas haciendo uso de tecnologias
y formas de manejo de recursos gue generan contaminacn v deterioro amblentat’

Es asl qua nuestros alumnos y alumnas en el CENTRO DE ESTUDIO DE BACHILLERATO
No 2, pueden hacer un estudio del impacto ambiental en su tocaiidad, en to referente &
recurso AGUA.

Las herramienias gue se les ran suministrado a través del aprendizaje significativo lograran
tener una clara conciencia de lo gue realmenie pueden legar a fograr, con un trabajo

concreto

Haclendo un estudio sobre el impacio ambiental y éste como ia técnica para disefiar
correctamente un proyecto a corto, mediano y largo pidze, para dentificar y predecir la
modificacidn de los compoenentes bioldgicos, geograficos, fisicos, sociales y econdmicos de
una region v asi interpretar y comunicar la mformacion acerca e los impactos y poder
atenuar o minimizar 1os adversos a la aglividad de la naturaleza y del hombre.

El implacable uso de fos recursos naturales por el hombre dio como resuitado un abuso de

los mismoes y hoy estamos vivienda la tragedia de [a libertad por la naturaleza
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Pongamos, por eemplo, un pastizal para todos. Es de esperarse que cada ganadero
intentard mantener con los recursos comunes tantas cabezas de ganado como le sea
posible. Al tener un arimal méas dentro de un pastizal 0 pofrero ablerto, la capacidad de éste

se verd afectado al incrementarse el namero de cabezas en cada petrero.

La ganaderia particular de cada propistario es la utiidad que obtendra por la venta de ese
animal de mas que pasiorea Esto es positivo para cada propietario, ya gue se obtieng un

Ingreso extra

Pero la ganancia monetana no compensa ei deterioro del pastizal ni la disminucion de ia
ferttidad det suslo que logrd que dicho pastizal haya sido sometido 2 un desgaste exira, vy
cada ganadero estd encerrado en un sistema que lo impulsa a incrementar su ganado

fimitadamente en un mando himitado.

Gada hombre piensa abtener su provecho en un munde que cree en la livertad frente a (os
recursos comunes y en este sentido, la libertad de los recursos comunes resuita 1a ruina de

{odos

Hoy en dia, el acelerado crecimiento demografico ha origmado que las autoridades planeen
y amplien la red de infraestructura necesarlz para satisfacer las necesidades de sus
habitantes: sin embarge, en el caso del suministro de agua, insuficiente en cantidad y en
caldad, Ta problematca es mas compleja, debido a que requiere modificar no solo las
estructuras hidraulicas, sino principalmente la mentalidad, los habites y en general, la actitud

de los crudadanos frente al uso y conservacon del agua.

De ahi gue la solucién del conflicto del agua debe conswderarse desde un cambio culiural
hasta un comportamiento diferente (el objetivo de este trabajo} que dé al recurso su valor

real, como hien econdmico, finito, escase y como un satisfactor social.

Ese es el punto medular de la nueva cultura del agua per 1a gue el gobierno y nosotros, fa
sociedad, debemos iuchar, con el fin de garaniizar que las presentes y futuras generaciones
cuenten con los recursos hidrologicos suficientes para sus hecesidades humanas vy

aclividades proguchvas
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La nueva concepiuahizacion del AGUA se epntiende como una respuesta colectiva y
consciente de la sociedad mexicana ante los diferentes problemas gue presenta g recurso
desde los puntos de vista de escasez, desigual disinbucién territerral, sobreexplotacion,
contammacion y derroche, para que se convierta en la solucion profunda que permita a ia

poblacion aprovecharlo con racionahidad

Esta transformacién radical de mentalidades y achtudes puede considerarse como una
superacion de la cultura tradicional del AGUA, en ia que se ha dado cabida al despiifarro,
fundamentado en ia creenca de que el coste dei servicio, sobre todo en las cludades, ha

sido bajo en comparacion al costo del servicio

Esto significa tambuén lograr 1a revolucion del esfuerzo que mplica construir, cperar y
mantener los sistemas de agua potable, sin seguir considerando gue ef AGUA es un recurso
accesible, que se puede obtener libremente de la naturaleza, sino que cada gota tiene un

casto de inversian, operacidn y ecologico

Es decir que &f sustento de la nueva cultura del AGUA debe girar alrededor de ia elevagion
del liguido a un mve! de profundo valor social que hay gue ¢urdar e incrementar per ser la

base de nuestra vida y civilizacian.

A partr de [o estipulado en el Plan Nagional de Desarrolio 19829-1934, (a Comision Nacional
del Agua (CNA) ha mtensificado las acciones orientadas a promover entre los usuarios de
las aguas nacwonales un aprovechamiento eficiente v responsable del recurso, haciendo
énfasis en la preservacion de la calidad; en tanto que ios organismos operadores de 1os
sisternas de agua potable y alcantarilado son los encargados de hagerlo, en forma directa,

en las ciudades y municipios

Por considerar que la poblzcion estudiantil es la més vuinerable en adoptar nuevos habifos y
de forjar una tradicion de respeto hacla el AGUA, es preciso mnvolucrarlos a través de iz
asignatura de GEOGRAFIA, en proyectos de investigacion y sobre todo de aplicacién de sus

propuestas en ia problemnaica a la cual es enfrentarén denfro de su iocalidad
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Ante los recientes cuestionamientos sohre si hay suficente aguz en &l mundo, podemos
considerar que el agua es abundante cuande se analiza de manerg giohal, pero es escasa al

analizar sifuaciones locales.

Qué hacer ante [a escasez? En los diferentes foros se han realizado pronunciamientos
sobre medidas que se requieren para enfrentar |2 escaser de agua vy algunos de ellog son

los siguientes:

- Eficientar el uso para la agricuitura.

El nego es responsabie vel 80% del use del agua en estos paises. Por ello se debe mejorar
la ehciencia en el uso de! agus en la agricuitura tanto para mantener los incrementos como
para permitr 12 fransferencia de agua para abrir nuevas zonas agricolas o, ingluso transferir

mayores recursos a las areas urbanas e ndustnales.

- Megjorar la eficiencia en el uso urbano e indusinal.

Los sistemas de distnbucion de agua en las cludades son operados también de manera
deficiente En medida en que se reduzcan las pérdidas en las redes de distribucion podra
también Incrementarse ei abasto a los domiohes e ndustnas De igual manera el uso cada
ver mas eficlente del agua en las indusinas permite los incrementos en ia produccion sin el

aumento en el consumo del agua.

- Disminuir [a contammacion.

La contaminacion reduce la disponibilidad de agua Es indispensable mantener Iz calidad del
suelo y agua para enfrentar la degeneracidn de estos recursos generada por practicas de
rego que provocan el fixiviado de contaminantes hacia los acuiferos, la salinizacion vy la

sobreexplotacion del agua subterrénea

- Atender aspectos refacionados con la legistacion
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México hene ya una legisiacion avanzada en esta materia. Por una parte garantiza el
derecho al agua tanto a los usuanos individuales como a las asooiaciones de Usuanos y por
ofra, establece la figura de la fransferencia de derechos misma que contribuye & incentwar el
uso eficienie del agua

La Ley de Aguas Nacionales establece también expiiciamente ja proteccion del recurso
desde el punto de vista ambisntal, proponiendo un marco de regulacién en el dque el
gobtern debe especificar fa calidad de las descargas para los Usuarios urbano — industriales
y puede resinngir & uso det agua en caso de dafio a los ecosistemas por ta sobreexplotacion

de acuiferos y otros efectos ambientales

- Sohre la disponibiiidad cel agus®

La disponibifidad de agua estd compuesta por el escurnmiento superficial y el agua del
subsuelo. Esta tltima se mtegra por la recarga natural renovable y la inducida por la

infiltracion en zonas de riege principalmente.

l.a temporahdad de la lluvia v ios escurrimientos no permiten aprovechar el recursc de
acuerdo a las demandas, por Yo gue se ha construlde infraestructura para aimacenamiento y

regulacion. A esta capacidad se agrega la de los cuerpos de aguas naturales

El agua se aprovecha en diversos usos gue se diferencian por ser conjuntives y no
caonjuntivos.

Los primeros impactan en fa disponibiidad porque aprovechan el agua y sélo refoman una
parte de &sfa, los no conjuntivos, como el uso en generacion hidrogléctrica, retornan a

totalidad del agua aprovechada

La variacién de ia lluvia a lo fargo del afio y su distribucién espacial, aunada a la desigual
distribucién de la demanda, generan problemas de escasez gue se agravan por ia baa
eficiencia con que se usé el recurse. Por ofro lado, la nfraestructura hidraulica no se
aprovecha plenamente debido a que se encuentra nconciusa, se opera con deficiencia o

falta manterumiento
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Ademas, las sequfas han impactado considerablemente el abastecimiento de agua a las
poblaciones, la agricultura y la generacion de elecinicidad E) norte del pals es la zena mas

afectada por estos fendmenos

Tamben se presentan problemas por exceso de agua generados por fendmenos
meteorolagicos extremos que cniginan grandes escurrimientos que al no poder ser regulados

y almacenados, onginan inundaciones

Por ofra parte se generan diferencias en la disponibidad de! agua a io largo def ternitoro
porgue la contaminacion de los cuerpos de agua limda algunos de los usos. La
contarminacion afecta fanto al agua superficial como al agua subterrdnes v disminuye

notablemente 1a disponibilidad determinada en los balanices voluméinicos, ya que en muchos

casocs existira el recurse pero no podra utiizarse por su mala calidad.

4.3 LA SOLUCION DE PROBLEMAS

Después de haber hecho toda la mnvestigacion periinents en cuanto a ios procescs mentaies
que el alumno y la alumna deben llevar a cabo para legar & un Aprendizaje Significativo, las
diferentes estrategias didacticas para lograr un dptimo desarrcile en el {rabajo docente,
daremas una propuesta de 1o que un alumno y una alumna pueden lograr con ef contenido
de Geografia en su espacio, ademas de que ellos y eilas vean en la carrera de Geografia un
gran fuiuro profesional, ya que estd con todos v cada uno de sus aspectos, 10s que tormados

en cuenta pueden Negar a sacar adelante & nuestro pais

Tal vez de manera coincidente la técnica “Solucién de Problemas”, tiene que ver con nuestra

oropuesta.
Ast, el aprendizaje de la Geografiz es mas interesante tanio para ef estudiante como para la
sociedad si el aporte de nuestra disciplina es relevante cuando se aplica a fa sclucidn de

problemas practicos,

Todas v cada una de las écnicas usadas durante el curso pueden apiicarse en anaiisis de

cualguier problema y un excelente gjerciio es apuntar como deberian de usarse tanto los
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mapas, las fotografias eéreas vy los datos estadisticos, en ta bisqueda de respuestas a

preguntas basicas comao las siguientes.

1. ¢En qué lugares es mas senc el problema, y mas necesano el encuentro de una
solucion practica?.
2. ¢Cudles son los demas elementos del espacio geografico que estan relacionades con el

problema y que tendran que modificarse s éste se va a solucionar?

3. Cusles son ias tendencias acluales en el desarrclio de! problema y las medidas que

posiblemente podrian resalverla?

Chviaments ol tener respuestas para preguntas de este tipo facilita enormemente la toma de

decisiones adecuadas con 2 finalidad de resolver el problema

En la practica, es importante clasificar los problemas seglin su escala, ya que las dferentes
escalas requieren diferentes técnicas y tipos de informacion al mive! de la ensefianza media
supenor, se Tecomrenda considerar problemas a escales local y regional Problemas a
escalas nacionales, contnentales o globales mwolucran un fratamiento de relaciones vy
politicas wmternacionales v que los educandos todavia no estan mmiscuidas en los conceptos

hasicos, lo cual es mejor deiario para la ensefianza def nivel superior

Fremplo de un problema:
“FALTA DE ABASTECIMIENTC DE AGUA PCTABLE EN LA CIUDAD DE MEXICO ©.

Primera Pregunta: ,Cuénta agua falta, y en gué dreas de iz ciudad?

Lz informacion se consigue a traveés de datos estadisticos o por entrevistas’ Es necesario
saber para las distintas delegaciones politicas, bamos, colonias, efc., de la cudad e namero
de Uiros de agua disporuble por persona y por dia, y como la disponibiidad vana de hora en
hora o de mes en mes. Ademas hay que saber como es usada el agua y s1 esta falta para los
denominades usos basicos (Por glemplo si hace falta agua para llenar piscinas, el problema

es menos $erio que s ne hay agua para tomar, lavar o cocinar}
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Ademas hay que considerar |2 calidad del agua vy sus usos para fines no doméslices, como

son los uses ndusinales

Una vez obteridas las respuestas a estas preguntas es posible determmnar los objetvos

espacificos para un programa de abastecimiente de agua.

Segunda Preguntar (Donde estdn ‘as fuentes de agua y cuéles son los obstéculos fisicos

para fraetta @ ta cudad y a las distintas delsgaciones?

Esta mformacion se ebtiene en su mayoria de mapas vy folografias aéreas, en las que se
dentifican por un lada los rios y por ofro las localidades en donde seria posibhle encentrar
agua subterranea indudablemente gue esto, habria que complementarlc con estudios

especigles para verificar la cantidad y calidad del agua de cada fuente.

Luege, también usande mapas vy fotografias aéreas se puede examinar el problema de
transporte del agua haca la ciudad, deterrmnande st fuera posible el trazade de un
acueducio para que e liguido fluyera por gravedad, o st serfa necesario bombear, lo cual por

lo general, es mas costeso.

Finalmente, usando los rismos mapas y fotografias se puede pensar en ia disinbucion del
agua de la ciudad, en las delegaciones o colontas . Dénde poner los reservorics para gue &l

agua pueda correr por gravedad a las casas?

JHay ciertas zonas con alttud en &l &rea proximz a ‘a2 cudad donde no debe haber

construcciones debido 2 'a dificuliad de provision de agua?

Contestadas estas preguntas, se puede saber si de varas es factbie obtener y distnbur toda
lz cantidad de agua tsbrnicamente deseable. Si no ewsten fuentes de agua adecuadas y
accesibles, puede ser necesaric frenar el crecimiento urbano o aun mas, tratar de reducir la

poblacién urbana

Tercera Pregunta. . Cuales son las tendencias en el aprovisionarnento y uso dei agua?, . Se

mantieng la productvidad de las fuentes aclualmenic usadas, o estan disminuyendo por



haber sido sobre usade el recurso?, ;Cudles son las tendencias de crecimiento en las
diferentes delegaciones? v . Donde hay areas cuya topografia, drenate, efc, indican gue
éstas deben ser urbanizadas en los proximos afios? Esta informacion se obhene en parte de
datos estadisticos vy en parte de mapas y fotografias Con [as respuestas a estas preguntas
podrian establecerse ios plazos deseables para un programa de mejoras del sisterna de
aprovisionamiento de agua

Es evidente que en el auta no serd posible obiener respuesias para la mayoria de estas
preguntas; sin embargo, podria ser de gran valor para los estudiantes definir preguntas de
los tipos analizados y pensar en como se podrian obtener las respuestas.

4.3.1 ;COMO ANALIZAR UN PROBLEMA?.

De entrada determinar el objetivo general de nuestra actvidad que es' La mejor solucion

para un problema, situacién o ncidente dado
En seguda determinar los objetivos particulares

« Desarrollar habilidades para analizar un problema, detecitar sus causas

encontrar seluciones alternativas y decidir sobre la mas conveniente.

s+ Desarrollar habilidades para inveshgar {(buscar vy encontrar) informacionperiinente e

mdispensable para solucionar un problema, caso o ncidente
« Desarroliar habilidades para el trabajo en equipo y para la toma de decistones en grupo
s Propwar la integracidn grupal, elaborar un esquema referencial grupal.
Prmera Etapa ldentificacion del Problema
Primero debe presentarse una lista ncompleta de problemas, por ejemplo
A Disponer de la basura de la cludad.

B. Proveer viviendas para las clases populares
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C. Construr una zona wndustral

D. Ceonstrur un nuevo asropuerto.

E. Obtener agua de riege.

E. Falta de abastecimiento de aguz potable en un lugar (cudad, delegacion, colonta,
barrio).

F.

G.

H

L

Se lg pedra a la clase, pnmero, completar la hsta agregando otros problemas, stempre y
cuando sesn problemas cuya solucidn requiera de estudios geograficos. Luego, cada
miembro de )a clase debe seleccionar los tres problemas que le parezcan mas importantes y
asi serd posible fener uno de la lista total, en orden de priondades. Los problemas mas
relevantes de 'a stz seran seleccionados para ser estudiades. El probiema debe ser
planteade de manera breve, concisa y precsa. Recordemos que un prablema es una
situacion que exige ser resuelta {muchas veces can caracter de urgente), ya que el hecho

de no resalvarla puede traer consecuencias kmportantes.

Ei profesor 0 profesora se asegurard que no existan dudas por paries de los alumnos y
alumnas antes de seguir adelante, sebre el probiema a resolver

Segunda Etapa: Identficacitn de tas preguntas basicas.

Como en el ejemplo antenior se usa fa clasificacion en tres categorias basicas, o sew
seriedad del problema, obstaculos en su resolucion v tendencias actuales En esta etapa es
descable dividir las clases en equipos de trabaja, asignando a cada grupo la formulacién de
las preguntas que se consideren importantes. Reurniende fas sugerencias de cada equipo

mas algunas ideas del profesor se puede llegar a la lista definitiva

Integrar los equipos de trabajo de tres o cuatro personas ¢ada uno.
S/ se trata de un probiema relatvamente sencillo de resoiver debido a que ef grupe cuenta
ya con bastente nformacion al respecto, se abocardn a resolverio en ese momento,

siguiendo la metodeologia para la solucion de problemas -
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1.. Definir el problema.

2. Determinar las causas.

3. Establecer posibles alternativas de solucidn.

4. Decidir cudl es la mejor solucidn para este problema determinado

5. Definir mecanismos para operar dicha solucién y establecsr un sistema de

seguimenta y centrol de los resuitados.

Esta técnica puedse uthizarse fambién para resoiver problemas bastantes compielos v para

cuya solucidn el grupo tene que investgar v leer
Tercera Etapa. Obiencidn de la informacién para contestar pregunias

Los equipos que Sse Integren se organizardn para el irabao, para tratar de cobiener
informacibn correspondienie a una pregunta © preguntas selecoionadas. Podran organizarse

wisitas a las nstituciones pertinentes

informada toda clase de los resultados de |z actividad anterior, se procederd a elaborar
pianes definitivos de accién para resolver e problema. Es deseable pensar en tres o cuatro
posibles planes y designar un grupe de trabajo para la elaboracién en detalte y defensa de
cada plan. Asi las ventafas y desventgras de cada uno se harian evidenles y la clase
empezara a apreciar con més clandad el cémo funciona su propia cudad

Ya que estan definides los planes de trabaje, se nombraran coordmnadeores, se asignaran

responsabiidades, marcardn tiempos, efc
Cuarta Etapa’ Exposicion de los resultados

Al térmme de la aplicacon del plan de tabao, se procederd a exponer en plenarias el

andlsis que se hizo del problema vy fundamentars la solucidn & la gque llegaran
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R
gﬁ?@ BE LA SIBUIGTEC

Es mpartante hacer notar que se utilcen rotafolio, o el mismo pizarrdn, con el fin de que se

pueda hacer una comparacidn pesterior de las diferentes soluciones expuestas

En la plenana se rén discuttendo ias ventajas y desveniajas de cada una de las soluciones
planteadas

Se evalian los andlisis hechos por los diferentes equipos v 'a metodologia que siguieron
para hacerlos Asi mismo, se pide al grupo que mitente definir la mejor solueion al problema
planieade, ya sea optando por alguna de las presentadas anteriormente o construyendo una

nueva con ios elementos presentadeos por fos diferentes equipos.

Si es necesaric, el profesor o profesora complementa lo gue haya faltado a los equipos o a ia
plenaria y da su opmién en relacion con los andlsis hechos, Jas metodologias usadas y las

soluciones propuestas al problema.

Quinta Etapa. Evaluacdn de la actyvidad
E! profesor o profesora realizara una breve evaluacion de la técnica como instrumento de

trabaje: 5 ayudé al grupe & aprender, qué aspectos quedaron claros y cudles no, elc
4.3.2 EL TIEMPO A UTILIZAR.

La técnica de fa solucon de problemas se puede realizar en dos horas de clase o en dos
meses ¢ en todo el curso, dependiendo de la dificultad de! problema y de la profundidad que

se desee glcanzar.

Duranie el trabaio en equipo, el profesor o profesora deberé estarlos supervisando para
aclarar ias dudas aue sunan y, scbre tode, para asegurarse de que estan realizande la tarea

sohcitada.

En fas plenanas su funcidn es la de moderadar Debe procurar no expresar Su opmion
nersonal ni juwcios o evaluacionas sobre los resultados que obtenga el grupo En las dos
Ultimas etapas es cuando podra dar su opimién, complementar aspectos tedricos faltantes,
juzgar y evaluar las metodologias segwidas, elc Mientras tanto, su funcién es ayudar al

grupo a que piense, diserte, analice y llegue a decisiones propias
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Esta técnica puede utlhizarse y construr una metodologia de! proceso de ensefianza y
aprendizaje

Cuando se utihcen esporadicamente, pueden servir, al final de un tema o unidad tematica,
para evaluar el mvel de aprendizaje significativo que ef grupe ha alcanzado
También puede utiizarse al imcio de un tema o unidad tematica; como prueba de diagnostico

o simplemente para motivar a [os alumnos a estudiar dicho tema

4.4 CONCLUSIONES DEL CAPITULO IV.

La actividad docente implica una gran compleidad. Los profesores cuandc ensefiamos
preiendsmes gue nJestros alumnos y alumnas aprendan a conocer el mundo en que

VIVIMOS

Mas de una vez nos desanimamos al comprobar gue elios no comparten nuesiras lusionas
(falian valores o uso de otra escala de valores).

En el caso de nosctros, los docentes de Geografia, es mayor esta preccupacion, pues
nuestra asignaiura es la que precisamente estudia los mecamsmos que rigen los fendmencs

socliales y las interacciones entre ios seres humanos y su medio

A veces, cuande se dan situaciones de apatia entre ef alumnado, tratamos de exphicarmos 1a
situacion dando motivaciones externas, las fimitaciones det contexto social y familizr de
donde proceden los alumnes y alumnas, ia funcionahdad y utlidad del conocimiento escolar
por & vida futura, o la influencia que tienen ofras entidades en la socializacién de los

adolescentes.

En otras ocaswnes, pretendemos renovar los comntenidos didacticos, tratande o
acercandonos @ lo gue suponemos gue conshiuyen sus preocupaciones vitales. Menos
oportumdades tenemos de refieonar sobre las dificultades especificas del aprendizaje de

ios alumnos, ademas de los problemas para poder hacerlo

Sm embarge, mi preccupacdn es jCOmo ayudar 2 los alumnos y alumnas gue se

encuUeniTan a M carge a conocer mejor el mundo en que vivimos?, ,Qué puedo aporiar
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desde el conecimiento geografico al desarrolio de finalidades geograficas al desarrcllo de

finalidades educativas establecidas en las normas legales?

Los profesores del bachillerato tenemos una meta muy ambiciosa, que consiste en ayudar al
alumnado a construir el conocimiente social, lo que significa saber explicar los problemas
cotidianes desde unos hechos y datos del pasado histérico vy desde espacios geograficos
proximos v lejanos al nuestre, asi por analegias, por conlraste y por razonarmentc sobre

estos hechos, se va conformando tina opimédn sobre el presente.

La labor dei profesor, contando con su actitud voluntana mdispensable, es ensefiar de ial

forma que el slumne se motive respecto al aprendizaje que se e propone.

Los obstaculos se dificultan, pero daremos prioridad a ios que afectarn &l aprendizaje del
alumno, ya que nuestra meta radica en formar individuos aulénomos, para una sociedad
nformada, piural y democratica Sin dudz existen otros problemas, algunos de caracier
social, que inciden en ias relaciones del aula, pero los profesores no podemos solventar
todas las dificultades

El conocer fos conceptos de nuestra propia materia, asi come de las ciencias de e

educacidn, propician gue 08 procesos de aprendizaje y de investigacdn se asemejen.

1 a reflexidn sobre los contenidos propios de la ensefianza de la Geografia favorecen una
acttud respecto a la organizacikén del espacio, resultade de la wnteraccion de intereses
sociales {econdmicos, politicos y cuiturales) v de las condiciongs ambientales (atmastéricas,
topograficas, litologicas, edaficas, hdroidgicas, biclogicas, etc.), al praponer este tipo de
conocimiento sobre el mundo en que vivimos, los profesares nos cuestionamos los mativos
de los conflictos bélicos, desigualdades demograficas, degradacion del medio, etc. v, al
mismeo tempe, nos preguniamos c<dmo podemas hacer para que otras personas, nuestros

alumnos y alumnas, puedan plantearse también estas preguntas de una forma coherente.

Sabemos gque estos problemas existen en la mente de los alumnos y alumnas, pero tamién

sabemos que allos no son consclentes de sus limitaciones
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Entendemos que la Didactica de la Geografia debe suministrar no séle informaciones que ie
permitan al alumno miroducrrse en el munde presente, sino tambien un conpunto de metodos

para poder aprender.

La finaldad de ia ensefianza de la geografia nos permitira contestar a las preguntas sobre
que y para qué estudiar crertos contenidos didacticos, pues éstos no pueden ser reducidos a
un simple cataloge de hechos, conceptos y técnicas, sino una forma atl de conocer el
mundo en que vivimos.

Su utiidad radica no so6lo en los valores y achtudes que desarrollz para poder comprender
otros pueblos, ofras culiuras, otros paisajes v otras formas de organizar el terriforio. Una
actitud v una forma de operar con conceptos concretos, lo que va configurando unz leorla

expheativa del munde

De asta manera, la autonomia personal del alumno y la alumna consiste en saber expresar
con propiedad sus argumentos sobre desigualdades sociales, los problemas ambieniales,
las diferencias paisalistas, la organizacion politica del terntorio, ete. La Geografia estudia &l

mundo en constante mutacidn, v fas formas geograficas de conccer también cambios

En la socigdad contemporanea, bueno es lo que favorece la economia famuliar Asi, la gente
se va alejando de los verdaderos valores como la bondad, la salud, el placer, la alegria, la
utiidad, [a verdad, el desinterés, la usticta, |la equidad o el altrutsmo, por o tanto, la nuila

fraternidad, la codicia, ia envidia y el afan de lucro prevalecen en la actual crists mundial

Los valores no se inculcan, hay que despertarlos en la conciencia de los seres humanes, en

hombres, nifios, 1ovenes y ancianes a través de las acciones.

Se ha estgmatizado al profesar come un agente moralizador, come un difusor de principios

4ticas, pero es ndispensable que [as mstituciones sean la base de los ejemplos de valores

- La famiia es el nucleo pumario, cuyos miembros se relacicnan por mtereses comunes.
En la famila se basa el desarrollo de la sociedad actual. S la familia funciona adecuzda y
debidamente, la socledad tendrd mayores probabilidades de sobreexstir y de ampliarse, por

ello (2 /mportancia de la estabilidad y la proyeccton en [z hisqueda de la realizacion sociat
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Por ofro lado, las acttudes tradicionales de la famiba estan siendo rebasadas & gran
velocidad porque los medios de comunicacion inducen en sus miembros formas de conducta

antifamiliares, ya que ahentan la desintegracion del nucleo social.

Si la familia no es sostenida por ideas y gjemplos, va a dejar de funcionar como o habia

hecho hasta hace poco tiempo

- La Sociedad corno ya se ha dicho es un conjunto de seres humanos en una constante
interaccidon de sus nuevas generaciones, la que, de manera no interrumpida, se articula
a ta wda colectva. Unas veces esta arhiculacion trae consigo profundas
transformaciones. Ofras se lleva a efecto s mayores resonancias. Ello depende del tipo

de generacion aue actda en la socedad.

Cada etapa de la hustoria de un pueblo es una frama de aconigcimientos con determinados

actores y en un lugar de la Trerra

Si nos preguntamos per qué estos hombres realizan aquellas cosas y se sirven de esos
medies la respuesta tlende a eludit. por un lado & mntereses v propdsitos, a objelivos y
problemas, v, por tanto, 2l reperteno de bienes culturales de estos individuos como sujetos

histdricos

La concencidn del munda v de ia vida de una época es un andamio por donde se desplaza el
harmhbre, entre problemas vy solucicnes, entre cosas y circunstancias, orientandose asi en la

existencia.

Cada época tene su pecukar forma de comprender la existencia y de valorar a ésta en
terminos de moralidad, de arte, de religosidad  Existen minorias que estan en desacuerds
con las convicoones dominantes, pero malusa éstas tienen que contar para decidr su vida,

con aguella conciencia colactiva.

Este conglomerado de individuos gue llegan a imponer nueves usos e mnéditas convicciones

en la colectividad lo llamamas Genearacidn Historica.
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La generacidon no s6lo es un pufiado de hombres, una selecta mmoria La generacidon
comprende a todos los hombres que adguieren un nuevo sistema de convicciones

fundamentales, promeovido v sostenido por una elite direciniz

En cada momento ¢ etapa histarica se cruzan ifres generactones (los ancianos, los maduros
y Jévenes). Contra la generacion actual luchan aln los viejos Us0s, los jovenes que tratan de

adaptarse a las circunstancias vitales

La socledad se desenvuelve y transforma gracias a las generaciones. Son éstas, el sujeto de

la hustoria. Elindividuo, el actor de la mistoria

- La escuela es la institucion creada para educar con principios determirantas, que se
desarrolla a través de normas establecidas por el caracter rector del organismo gue le ha

creado.

Otra funcién de la escuela gs la de transformar la conciencia de lcs educandos, esta tarea
realizada por medio del conocimienio de las clencias naturales y de las disciplings humanas
y sociales. A avés de las actiudes y de la conducta personai, los profeseres ensefan &

modo més adecuado de vivir.
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CONCLUSIONES GENERALES

- El argumento sobre desarrollo det curriculum en Geografia busca nuevas formas de

ensefianza integrando el aspecto cientifico con e educativo.

- Al identficar los conceptos organizativos fundamentales de cada disciplina, es posible
formuiar un curriculum, integrando sus elementos que sirvan no Gnicamente en el plano
educative, sino que vayan mas alld, a una cultura que le permita al alumnado participar

en la solucién de problemas de cualguier ihdole.

- Los alumnos y alumnas apiican su conocimiento como parte inicial de un aprendizaje
mas complejo, teniende la oportunidad de explicar situaciones que correspondan a su
medio y por lo tanto solucionar problemas que se presenten.

La adquisicion de este aprendizaje mejora las condiciones de vida de la poblacion

- Ayuda a los docentes en su tarea de ensefar para que sus alumnos y alumnas aprendan
de una manera mas eficaz aquellos conocimientos considerados necesarios para la
comunidad donde habitan.

El aprendizaje para ser significativo y provocar buencs resultados, requiere trabajar con
contenidos relevantes, que ademas, se refleren a problemas y situaciones que el alumno
encuentra en su vida cotidiana, de sus propias acciones sobre el mismo, agui tenemos
una gama de trabajo que podriamos explotar si legamos a relacionar nuestros cbjefivos
del temano de Geografia v de éstos enlistar lo mas relevante y tratar de buscar la
concordancia con el medio a problemética en el que se desenvuelve el alumno o alumna,

comentando e! iterés y a la vez extender la reflexion.

- El papel que desempeia la Geografia en la educacidn la convierte en una de las armas
mas importantes en la formacion del escolar por el tipo de valores y conocimientos que

provee.
Desde la mitad del Sigle XX, las nuevas tecnclogias de la informacion han evolucicnado la

vida cotidiana. ¥ ello no s6lo en los ambitos clentificos ¢ indusiniales, donde 1a tecnologia de

ja informacién determina et nivel de desarrolle cultural y economico, también en la vida de
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muchos hogares es perceptible la introduccion de estas nuevas tecnologias, que afectan a
nuestro tiempa libre, televisién, videos, y a nuestra produccion intelectual y manual
computadoras. Las escuelas van incorporando pocc @ poco el Internet, o que permite
acceder desde centros escolares a una gran cantidad de infoermacién desde la comodidad de
un asiento, sin tener que recurnr al usc de su cuerpo para desplazarse a lugares espegtificos

donde se encuentra la informacion, por tanto sus organes sufriran atrofizacion

Se va impeniendo en los paises desarroilados, y aun en el nuestro, una sociedad de la
informacion, donde el almacenamiento y difusidn de noticias, hechos, datos estadisticos,
cartograficos o iconos que son objete de una preduccién mercantt y, por ello presentadas al

gran publice con los estimulos propios de la publicidad.

Lo “telemnatica” —visor-fonico, se dan cta en el proyecto de “autopistas de informacién”
afectando el papel de la escuela y de las didacticas, asi como los admbios afectvo,

psicoldgice, motriz y cognoscitivo de les alumnos.

El papel socializador de [os padres y las escuelas es reemplazado, en gran medida, por los
medios de comunicacion La recepcion en el domicilio particular de datos ¢ informaciones
procedentes de lugares lejanos determina una forma de conocer expiicar el mundo en que

vivimos.

Hoy la socializacion ha dejado de ser patrimonio de escuelas y padres. Hoy los medios de
comunicacion, en especial la TV, ¢! Internet o 1a informética: base de datos, CDI, CD-ROM, te
facilitan al alumne y sin moverse de su casa ( error para la Geografia, ya que el principio de
la observacién se elimina), el acceso a una serie de bienes culturales. Al profesor le resulta
dificl competir con la enorme cantidad de medios interactivos, caldad de imagenes,
entonaciones de los mensajes verbales Y ademés con la sola ayuda del pizarron, gis,

fotocopias, Iibros de texto {para el caso de los CEB}

Para familiarizar con esta respuesta, la Geografia en cuanto a disciplina educativa dingida a
la formacién vy desarrollo cultural de toda la sociedad, deben ensefiar unos determinados
saberes concretos, por lo general, conocimientos declaratives, pere ante todo, debe ensefiar

también el enfoque o perspeciiva, que es o preplamente gecgrafico, su autentico gue hacer
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procedimental y que puede resumuase en un simple objetvor un instrumento que permite
conocer vy comprender el mundo en gue vivimos, sobre todo, en lo que se refiere a su

estructura espacial y a los fendémenos que le han dado lugar

Desde ia perspectiva, la educacion geogréfica descansa y pretende lograr una serle de

vatores, que pueden sintetizarse en [os cuatro siguientes:

1 La Geografia potencia y sistematiza las aptitudes indmduales de percepcion espacial,
conocimiento del terrtorio, wdentidad del hambre con su medio, su arraigo, etc. Es decir,
es un excelente medio para fomentar ciertas capacidades individuales y sociales de la
persona y fomentar su ntegracion y su proceso de socializacion Tode ello es un objetivo
esencial de la ensefianza de nuestra ciencia en cualquier etapa de la vida, pero sobre
todo en ios niveles basicos y medios, de tal forma que la Geografia pueda actuar como

sistematizacion de la experiencias especiales de los ndviduos.

2. La ensefnanza de la Geografia supone la transmsion de una herencia cultural propia y
distintiva del mundo occidentzl. Es la imagan tradicional de nuestra disciplina unida a la
Historia que, estudian la forma en que un grupo humano ha conquistado y organizado su
espacio desde el pasado. Supone, por ello, un objetivo esencial en la formacion de los

ciudadanoes y un compendio de conocimientos caracteristicos de cada cultura

3 La ensefianza de la Geografia también es, o pretende ser, la de un determinado valor
&tico, que configure foda una actitud ante el entorno de la vida del hombre y ante l2s
refaciones de ambos. Este valor podra ser distinfe, segin el orden cuitural de cada
pueblo o época, pero siempre deperéd responder a una ética ambiental o gecgrafica, que

presida las relaciones enfre espacio, naturaleza y socledad.

4 por Gltimo también se ha puesic de manifiesto una creciente incempetencia espacial de
nuestras sociedades desarrolladas. La masificacion, la  generalizacdn de
comportamientos espaciales automatizados y la creciente inclusién en un medio artificial
y construido cada vez més tense parece que generan en el hombre medio la 1[dea de que
este espacio es algo dado e inmutable y no resultado, dinédmico y cambiante, de las

reiaciones con &l mismo grupo humano
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En este caso la Geografia debe jugar un papel primordial en la formacién de una
CONCIENCIA ESPACIAL que permita al grupe de ciudadancs, alumncs y alumnas,

desempefiar la funcidn que le corresponde en el actual sistema scciveconomico, al igual que

hace un siglo tuvo como objetivo fomentar la conciencia nacional.
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