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Caria a una Maestra de Apoyo

Tuve la inquietud por descubnr las caracteristicas de un “discapacitade”, Hamado asi
actualmente y eran tantos mis cuestionamientos sobre ellos, que no pude responderlos durante
mucho tiempo. Posiblemente se iban contestando conforme realizaba mi trayectona universitaria y
profesional; sin embargo, aun cuando empece a ejercer ésta profesion dentro de la Educacién, no

he podido obtener todas las respuestas que yo quisiera.

Aun ahora, hay ocasiones en que sigo con angustia y desesperacion, pero opto por ser,
durante el dia, actriz, nifiera, doctora, entrenadora, cantante, haliadora de objetos perdidos y sobre
todo, amiga de aquellos nifics, que requieren igualdad de oportunidades educativas y que a veces

yacen sepultados en [a desesperanza.

Cuando me disfrazo de guerrera trato de librar la hatalla contra la negatividad, fa apatia, el
miedo, el conformismo, el perjuicio, la mediocridad y la ignorancia; pero se que cuento con grandes
innovaciones coms pudieran ser la inteligencia, Ia curiosidad, la sonvisa, la creatividad, el amor y
sobre todo {a fe en Dios. Quizas tenga un pasado de experiencias negabvas y frustraciones; pero,
eso si, tengo un presente emprendedor y comprometido ante la humanidad discapacitada.

Por ello soy una Maestra de Apoyo, portadora de un espiritd de lucha fraterna en beneficio
de todos aquelios que tienen derecho a vivir y ser aceptados, de rehacer su vida y de iniciar la
jornada ilena de prosperidad.
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INTRODUCCION

Una de las principales dificultades en estos Ultimos aflos y a la que nos
enfrentamos, como sociedad, es el problema de la Integracién educativa, escolar,
social y laboral; debido a que el Sistema Educativo Mexicano en la actuatidad esta
viviendo una serie de reformas basadas en un contexto general de politica
educativa, nacional e internacional y en este ultimo basado en los acuerdos
establacidos por fa UNESCO, en la accion para satisfacer las necesidades bésicas
de aprendizaje y en la declaracién mundial sobre "Educacién para Tedes” (marzo
de 1980); con la finalidad de analizar cambios necesarics para favorecer el
enfoque de educacion integradora.

Por lo que ahora la integraciéon educativa se inscribe como una de las
estrategias mas relevantes en la busqueda de elevar la calidad educativa para una

educacién basica para todos, sin excepcién alguna.

El rasgo fundamental de la Secretaria de Educacién Publica en e D. F., en
materia de educacién especial, consiste en que los aspectos cientificos y
metodolégicos empleados en la educacion, deben estar sujetos a los derechos
que tiene toda la poblacién con necesidades educativas especiales (N.E.E)y
no a la inversa; esto se debe a que los servicios de educacion estan disefiados
bajo el principio de realizar adecuaciones.

La educacién especial no se haya sepérada de la educacién general, por el
contrario toma de esta sus conceptos principales, objetivos especificos, programas

adicionales o complementarios individualizados que pueden ser aplicados con
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caracter transitorio 06 mas o menos permanente en el aula regular, en fa escuela ¢

en otros servicios. Se trata de un proceso interactivo entre los ajustes de la
comunidad escolar y del alumno integrado, de los padres de familia y de los
maestros que reciben el apoyo y orientacién del especialista, en fin depende d¢ la

comunicacion educativa que propicia el curricuium escolar y sus adecuaciones.

Cabe seftalar gue Educacién Especial contaba con una educacién
complementaria y en este caso eran los centros psicopedagdgicos (CPP), que
fueron diseftados para ofrecer de manera adicional apoyo psicopedagégico a los
alumnos que presentaban “problemas de aprendizaje” en su escuela regular;
recibiendo dic_ha atencién en ef turno alterno de su grupo escolar. Es decir si e
alumno asistia por las mafanas a la escuela regular, por fas tardes podria recibir
la atencion y viceversa. Sin embargo, de acuerdo al articulo 41 de la Ley General
de Educacion, estos centros se encuentran limitados para orientar directamente al
maestro del auia por la razén antes expuesta.

Se recomienda que los centros psicopedagégicos se reorienten
graduaimente en USAER vy esta recrientacion no afecta a la poblacidn que sé esta
atendiendo, puesto que el setvicio de los centros se les sigue ofreciendo a través
de las USAER dentro de todos los servicios de educacién basica que asi lo
requieran, ya que se permite elevar la calidad de fa educacion que se oferta, y no

sucede asi ofreciendo la atencién fuera de su contexto educativo.

El reordenamiento del sistema educative nacional expresado en la

federalizacion de la educacion, comprende una estrategia macro estructural y la
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Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (U.S.A E R) constituye esta

estrategia de reorientacion de servicios que centra la efectividad de sus acciones
en la innovacion de la gestién escolar, tanto en los centros educativos regulares

como en los de tipo especial.

Este informe tiene como objetivo describir mi actividad profesional como
parte de la integracién a escuela regular, en la Unidad de Servicios de Apoyo a la
Educacion Regular (U.S.AE.R.), y conocer fas funciones de la S. E. P. en tomo a
la educacion de las personas con necesidades educativas especiales (N. E. E.)
destacando la modalidad de ia Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién

Regular (.S AER).

Presento ta informacion de tal manera, que siguiendo el objetivo de
educacién especial de ayudar al individuo con necesidades educativas especiales,
buscando su integracion en escuela regular y la importancia que tiene dentro de la
educacién basica; y en este caso las funciones del pedagoge entran en vigor,
teoria - practica, para realizar proyectos y ajustes de los mismos, asi como las
adecuaciones de los contenidos de las asignaturas (curricula) en los alumnos gue

requieren necesidades educativas especiales.

El primer capitulo se refiere al contexto de referencia general con motivo de
la circunstancia educativa internacional y nacional que conduce a un programa
para la modernizacién educativa, flegando a un acuerdo nacional en la educacion

basica, que conlleva a un proceso de integracion,



En el segundo capltulo se da un enfoque tedrico de la reorientacién
operativa y el proyecto de los servicios de educacién especial para llegar a la
modalidad de USAER como integraciéon educativa en escuela regular, asi como la

descripcién de las funciones y organizacién de la misma.

En e! tercer capitulo la importancia de indicar las caracteristicas de la
poblacién de necesidades educativas especiales (N.E.E.) dentro de la escuela
regular; los tipos de adecuaciones curriculares que deben existir en las escuelas

regulares asi como la metivacion y estilo de aprendizaje.

En el cuarto capitulo, mis funciones como maestra de apoyo en actividad
profesicnal en un proceso de atencién en los alumnos con necesidades educativas
especiales (N.E.E), la orientacién a padres de famitia que tienen a sus hijos en

apoyo y maestros de grupo.

Por dltime se incluye un ejemplo de un caso real siguiendo el procese de
atencion (5 acciones) para la integracién, asi como las adaptaciones curriculares y
una evaluacién general de mis funciones (pedagéga), como maestra de apoyo al

la escuela primaria regular.



1.  MARCO DE REFERENCIA



1.1 ANTECEDENTES DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

En Ia historia de México ha existido gran preocupacion por brindar atencion
a la demanda de educacion especial; en los primeros intentos generaimente era
otorgada por parte de iniciativas voluntarias, llamadas caritativas o filantropicas.
Los establecimientos que brindaban atencién especial a aguellos individuos que lo
requerian, tendian a mantenerlos recluidos y aislados del resto de la sociedad,
existiendo patemnalismo o sobreproteceion.

La Educacién Especial se inicio formando parte del Estado, se inscribe el
origen y desarrollo desde el siglo pasado, cuando don Benito Juarez en 1867 al
restaurarse la Republica recibe a administracion en un estado completo de
deterioro y en este mismo afio se crea la necesidad de la primera Escuela
Nacional de Sordos y de la primera Escuela Nacional de Ciegos en 1870, fundada
con caracter de institucién particular por el Filantropo Ignacio Trigueros.

"El Dr. José de Jesls Gonzalez, precursor de la educacion especial para
deficientes mentales, comenz6 a organizar una escuela para débiles mentales en
ta cd. de Lebn Guanajuato” (1).

En 1932 un afio antes de su muerte el Dr. Gonzalez tuvo !a satisfaccion de
asistir a la escuela que lleva su nombre y que fue fundada por el Dr. Santamarina,
Existi6 la necesidad de implantar en México técnicas educativas actualizadas: el
Dr. Santamarina y e} maestro Lauro Aguirre organizaron el Departamento de
Psicopedagogia e Higiene Escolar, en la que se abocé el estudio de desarrollo
fisico y mental de los nifios mexicanos, en el que se demostré que gran parte de
los alumnos de escuela primaria en el D. F. sufrian de desnutricién intensa y que
esto repercutia en el proceso de su aprovechamiento.

Con la finalidad de institucionalizar la educacién especial en México, en 1935 se
incluye en la Ley Organica de Educacién un apartado referente a la proteccién de
los deficientes mentales por parte del Estado y se logra a partir del planteamiento
del Dr. Roberto Solis de Quiroga, que fuera gran promotor de la educacion
especial en México y en América, quien estuvo a targo de! Instituto Medico
Pedagégico creado el 7 de junio del mismo afio. Este mismo doctor propuso 1a
creacion de una escuela de especializacién de maestros de educacion especial,

1 SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION GENERAT DE EDUCACION ESPECIAL Hictorta de la educacion
especial en México, p.7
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pero hacla falta modificar la Ley Orgéanica de Educacion para cumplir el objetivo, la

cual fue aprobada el 29 de diciembre de 1941 por la Camara de Diputados y el 31
de! mismo mes por la de Senadores; y entré en vigor el 7 de junio de 1943,

Sc conté con las carreras de maestros especialistas en deficiencia mental y
menores infractores,

“En 1945 se agregaron las carreras de maestros especialistas en educacion
en ciegos y sordomudos” {2),

En 1958 se funda en Oaxaca por la Profra. Gudalupe Méndez Gracida una
escuela de educacion especial.

A principios del afio de 1959 se retiré el Dr. Roberto Solis de Quircga de la
direccion de la Escuela Normal de Especializacion.

En 1962 se inauguré la escuela para nifios con problemas de aprendizaje
en la ciudad de Cérdoba Veracruz. En el mismo afio la escuela mixta para
adolescentes y en 1963 se separ¢ la de adolescentes mujeres.

La Profra. Odalmira Mayagoitia, quién se hacia cargo de la coordinacion de
educacion especial dependiente de a Direccién General de Educacion Superior e
Investigaciones Cientificas; en 1966 se hizo cargo de la Direccién de la Escuela
Normal de Especializacién sustituyéndola en la Coordinacién la Profra. Guadalupe
Méndez Gracida.

La larga trayectoria de esfuerzos de consolidar un sistema educativo para
nifios con necesidades especiales alcanzé su culminacién con el decreto ef 18 de
diciembre de 1970 (del Lic. Luis Echeverria Alvarez); el cual ordena la creacién de
la Direccion General de Educacién Especial.

El decreto establecia que la Direccion General de Educacién Especial
dependiente de la Subsecretaria de Educacién Basica tenia como encargo
organizar, dirigir, desarroflar, administrar y vigilar ef sistema federal de educacién
de estas personas y formacién de maestros especialistas, en consecuencia la
Escuela Normal de Especializacién dependeria de la Direccion General de
Educacion Especial y esta Direccién queda a cargo de la Profra. Mayagoitia hasta
el afio 1976,

Durante este periodo se comenzaron a experimentar los primeros grupos

integrados en el D. F. y Monterrey.

I SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION ENERAL DE FDUCACION FSPLOIAL. Hidore de lu educarion
especel en México, p. 8
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En el periodo de los afios 1976 — 1978 fue directora general de educacién

especial ia Profra. Guadalupe Méndez Graclda, donde se consolido ta experiencia
de los grupos integrados (G. 1) y los centros de rehabilitacion de Educacion
Especial (C. R. E. E). También se continuo con la instalacion de coordinaciones
enelD. F. yenios estados.

En diciembre de 1978 se hizo cargo de la Direccién General de Educacion
Especial la Dra. Margarita Gémez Palacio, durante su gestién se promueven
importantes innovaciones psicopedagégicas e instifuciones, asi como diversas
investigaciones.

Después de la Dra. Gomez Palacio han sido directores de Educacién
Especial, Salvador Valdés, Humberto Galeana y actualmente el Llic. Eliseo
Guajardo, que este Ultimo ha participado en el Proyecto General de Educacién
Especial como modalidad en educacion basica, en el proyecto de marco de accidn
sobre N. E. E. basado en la Declaracién de Salamanca, la reorientacién de los
servicios, la participacién de la Conferencia Nacional de Huatulco, y en la misma
integracién educativa, etc.

Eliseo Guajardo sefiala que se deben realizar reflexiones sobre este ambito
de integracion educativa, que deje de existir ese paralelismo enire educacién
basica y especial y que esta ultima sea considerada una modalidad de la
educacién basica y de calidad para todos y abandonar su condicién segregadora
de nivel especial y dejaria de entenderse como una educacion distinta para

alumnos diferentes.



1.2 DECLARACION DE SALAMANCA PARA LAS NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES (N.E. E)

La Declaracion de Salamanca sefala principios, politica y practica para las
necesidades educativas especiales.

Mexico estuvo representado con la Direccion General de Educacion
Especial.

Se considera que la Declaracion es coherente con las disposiciones de Ley
de nuestro pals, y recoge las aspiraciones profesionales de la Educacién Especial
de México.

La Conferencia Mundial sobre necesidades educativas se llevé a cabo del 7
al 10 de junio de 1994 en Salamanca, Espafia; mas de 300 participantes en
representacion de 92 gobiernos y 25 organizaciones internacionales se reunieron
con la finalidad de promover el objetivo de la "Educacién para Todos": examinando
los cambios fundamentales de la politica necesarios para favorecer el enfoque de
ta educacién integradora, concretamente capacitando a las escuelas para atender
a todes los nifios, principalmente a los que tienen necesidades educativas
especiales.

La Conferencia organizada por el Gobiero Espafiol en cooperacion con la
UNESCO congregé a altos funcionarios de educacién, administradores
responsables de las politicas y especialistas como representantes de las Naciones
Unidas y Organizaciones especializadas, otras organizaciones gubernamentales e
internacionales, organizaciones no gubernamentales y organismos donantes.

“La Conferencia aprobé la Declaracién de Salamanca de principios, politica
y practica para las necesidades educativas especiales y un marco de accién” 3,
estos documentos estan inspirados por el principio de integracion y por el
reconocimiento a conseguir "Escuela para Todos™, es decir instituciones que
incluyan a todo ¢l personal y dotarlas de mas eficacia educativa.

Este marco de accién comprende las 3 siguientes partes:

3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL. Cuademos de
Integracién educativa, No. 3. Declaracién d¢ Salamanca de Principios, Politica y Practica para las
Necesidades Educativas Especiales. P. 1.
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.- Nuevas Ideas sobre las Necesidades Educativas Especiales. Algunas de

ellas son:

- En el campo de la educacion, esta situacién se refleja en e! desarrollo de

estrategias que posibiliten una igualdad de oportunidades. La experiencia

de muchos paises demuestra que la integracién de los nifios y jévenes con
necesidades educativas especiales se consigue de forma eficaz en
escuelas integradoras para todos los nifios de una comunidad.

- Ei principio fundamental que rige las escuelas integradoras es que todos

los nifios deben aprender juntos, siempre que sea posible, haciendo caso

omiso de sus dificultades y diferencias, y deben recibir todo apoyo
adicional, necesario para garantizar la educacién eficaz.

- En las escuelas integradoras los nifios con necesidades educativas

especiales deben recibir todo e apoyo necesario para garantizar la

educacién y fomentar la solidaridad entre estos nifios y sus compafieros.

ll.- Directrices para la Accién en el Plano Nacional. Se dividen en siete

aspectos:

a) Politica y Organizacién,

- “La educacion integrada y la rehabilitacién basada en la comunidad
representan dos métodos complementarios de impartir ensefanza a las
personas con hecesidades educativas especiales” (4); ambos se basan
en el principio de integracion y participacion y eficaces en cuanto a costo
para fomentar la igualdad de acceso que es parte de una estrategia
nacional cuyo objetivo es conseguir la educacién para todos.

A continuacién se mencionan algunas de las acciones para organizar y
elaborar fa politica de educacién en los paises.

-. La legislacién debe reconocer el principio de igualdad de
oportunidades de niflos, jévenes y adultos con discapacidades en la
primaria, secundaria y superior en enseflanza impartida en centros
integrados.

- La integracion de nifios con discapacidad debera formar parte de los
planes nacionales de “Educacién para Todos” ya que su educacién no

) €S necesario que este aislada.
. 4Thid P17
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- Las politicas debieran tener en cuenta las diferencias individuales y Jas

distintas situaciones de discapacidad. El apoyo por la comunidad debera
constituir un método especifico de desarrollo comunitario que tienda a
rehabilitar, ofrecer igualdad de oporfunidades y facilitar la integracion

social de las personas discapacitadas.

by Factores Escolares

“La creacién de escuelas integradoras gue atiendan un gran nGmero de
alumnos en zonas rurales y wbanas, requieren {a formutacién de politicas
claras y decididas de integracién y una adecuada financiacién” (5).

En la "Educacién para Todos" se recalca la necesidad de un modelo que
garantice la escolarizacion satisfactoria de toda la poblacion infantil, como
es!

- Laflexibilidad de programas de estudio

- Gestion escolar

- Informacion e investigacion.

¢) Contratacién y Formacion del Personal Docente.

“La preparacion adecuada de todos los profesionales de la edycacion
también es uno de los factores clave para propiciar el cambio hacia las
escuelas integradoras” (6).

Se podran adoptar algunas disposiciones, como:

- Los programas de formacién inicial deberan inculcar en todos ios
profesores tante de primaria como de secundaria, una orientacion positiva
hacia la discapacidad que permita entender que es lo que pueda
cohseguirse en las escuelas con servicio de apoyo.

- Serd prioritaric preparar guias y organizar seminarios para
administradores, supervisores, directores y profesores experimentados con
objeto de dotarios de la capacidad y asumir funciones y transmitir sus

expetiencias al personal docente

5)Ibid P. 20
) Ibid P. 24
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- La capacitacién de profesores especializados se debera reexaminar en

diferentes contextos y desempefiar un papel clave en los programas

hacia las necesidades educativas especiales.

d) Servicios de Apoyo Exteriores

“Los Servicios de Apoyo son de capital importancia para el éxito de las
politicas educativas integradoras” (7).

Se deberan tener en cuenta algunos de los puntos siguientes:

- El apoyo a las escuelas ordinarias podria correr a cargo tanto de las
instituciones de formacién del profesorado como del personal de extension
de las escuelas especiales y que estas puedan dar acceso a dispositivos y
materiales especificos que no existen en las aulas ordinarias

- Se debera coordinar en el planc local el apoyo exterior prestado por el
personal especializado de distintos organismos que podrian responder a las
necesidades educativas especiales de los alumnos de su sector y asignar

l0S recursos en consecuencia.

e) Areas Prioritarias

“La integracion de nifios y jévenes con necesidades educativas especiales
seria mas eficaz y correcta si se tuviesen especialmente en cuenta en los
planes educativos” (8).

Algunas de las prestaciones:

- La educacién preescolar

- Preparacién para la vida adulta

- Educacién de fas nifias

- Educacion continua y de adultos

f) Perspectivas Comunitarias
“Los Misterics de Educacién y las escuelas no deben ser los Gnicos en
perseguir el objetive de impartir ensefianza a los nifios con necesidades
educativas especiales” (9).

Tybd P. 27

id P 28

NHidP. 3



12
Exige también la cooperacion de la comunidad tales como:

- Asociaciones con los padres
- Participacién de la comunidad
- Funcion de las organizaciones de voluntarios

- Sensibilizacién publica.

g} Recursos Necesarios.

La creacion de las escuelas integradoras debe ser reconocida como una
politica gubernamental que habra de situar en lugar destacado en el
programa de desarrolio de un pais. Las comunidades deben desempefiar
un pape! esencial para idear soluciones eficaces y viables.

Algunos podrian ser:

- Distribucién de recursos a las escuelas y tener en cuenta de manera
realista la diferencia de gastos necesarios para impartir una educacién
apropiada a los nifios con capacidades distintas.

- Se deberan asignar recursos a los servicios de apoyo para la formacién de
profesores encargados de educaciéon especial, asi como proporcionar

asistencia técnica para la practica de un sistema educativo integrado.

lii Directrices para ta Acc¢ién en los Planos Regional e Internacional.

“La cooperacién internacional entre organizaciones gubernamentales ¥ ho
gubernamentales, regionales e interregionales pueden desempefiar un
papelf muy importante en ef fomento de las escuelas integradoras” (10).
Alguno de los enfoques estratégicos tenemos:

- La asistencia internacional y técnica para las necesidades educativas
especiales procede de muchas fuentes; por lo tanto debe haber una
coherencia entre las organizaciones del sistema de las Naciones Unidas ¥
otras organizaciones que presten ayuda.

- En las reuniones internacionales y regionales se traten femas relacionados
con la educacién y prestaciones educativas especiales como parte
integrante del debate y no como tema aparte.

10) fbud B. 35,
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1.3 LA CONFERENCIA NACIONAL A MENORES CON NECESIDADES

EDUCATIVAS ESPECIALES. EQUIDAD PARA LA DIVERSIDAD

La Conferencia Nacicnal a menores con necesidades educativas especiales
es una iniciativa conjunta de ta Secretaria de Educacién Publica (SEP) y el
Sindicato Naciona! de Trabajadores de la Educacién (5.N.T.E.), para ofrecer una
educacién de calidad a la poblacién con necesidades educativas especiales.

En este sentido la S.E.P. da conduccién sobre el tema en el programa de
Desarrollo Educative 1985 — 2000 en condiciones de respeto al federalismo
educative y buscando la unidad nacional del sindicato.

La Conferencia Nacional convocé a los responsables de los servicios
educativos de preescolar, primaria y especial, ademas de representantes
sindicales como ofros actores educatives desde las entidades federativas; asi
como reunir a maestros, padres de familia, profesionales, autoridades educativas y
sociedad civil que permiten clarificar que la integracion educativa y escolar es una
compleja tarea y que con la participacién de todos se obtienen resuitados de éxito.

“Se destaca que con este propésito la oficialia mayor de la SEP, a través
del Licenciado Jaime Hugo Talancan, instalé [a comision SEP — SNTE encargada

de organizar la Conferencia Nacional” (11).

Ei ftrabajo se sustento en el analisis, discusién y elaboracién de
recomendaciones con respecto a un documento base, se realizaron paneles,
videos tematicos, diferentes mesas de trabajo; asi mismo se logro transmitir por
Edusat en forma interactiva y en vivo y por todo el pais. Uno de los objetivos
fundamentales consistié en unificar criterios en torno a la atencién educativa de los
menoTes que presentan necesidades educativas especiales (N: E: E3); asi como
conocer el estado actual de ia integracion educativa vy escolar en las diferentes
entidades del pais y para valorar este evento es necesario considerar:

La participacion de representantes de las entidades que conforman nuestra

nacién, (Direcciones Generales de fa SEP, Coordinaciones generales y sectoriales

n SE(‘RE:I'A.R.iA DE EDUCACION PUBLICA. SINDICATO NACIONAL DE TRARAJADORES DE LA
EDUCACION. Atencidn Educativa a Menores Con Necesidades Educativas Especialus Fquidad para la
Diversidad (Documento Base) Huatileo, Méxco. P 1.
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organismos descentraizados, SNTE, las organizaciones no gubernamentales

dedicadas al 4mbito de las M. E. E. con o sin discapacidad, instituciones de
educacién superior, publicas, privadas y organismos internacionales entre otros).
Permitir contar ademas de educacion especial con la participacion de
educacion preescolar y primaria. Principales protagonistas de la integracién
escolar, considerando que educacion especial no es quién integra sino quién

apoya este proceso.

La diversidad de esta conferencia coincide en que los recursos adicionales
que se destinan a las atenciones de alumnos con necesidades educativas
especiales (N. E. E.), para cursar con éxito su educacién basica; debe reorientarse
de tal manera gue fa infraestructura instalada de los servicios de educacion
especial, no sea respuesta a una metodologia pasada, sino que esté

fundamentada en un principio de justicia.

Dado el caso de {a complejidad del enfeque educativo, se considers en la
Conferencia, en su analisis y declaracién, ia existencia de heterogeneidad en la
comprensién del mismo, sin que se haya tomado una postura antagénica hacia el
enfoque de la reunién.

En esta Conferencia se discutieron cuatro lineas teméticas, en 8 mesas
simultaneas de trabajo durante tres dias (16 ai 18 de abril de 1977).

La primera linea, de Poblacién, reiteré et compromiso de ofrecer educacion
basica para todos los nifios, independientemente de su condicion fisica o social
peniendo mayor atencién en aquellos que viven en circunstancias especificas de
vulnerabilidad. Quedo asentado que, no todos los menores con discapacidad
tienen necesidades educativas especiales y de igual manera que no todas las
necesidades educativas especiales se refieren a alguna discapacidad y se puso
énfasis en la equidad para la diversidad. La atencién a las necesidades educativas
especiales en el marco de la diversidad, implica el reconocimiento a la diferencia.

Una de las recomendaciones especificas que marca la Conferencia dentro

de esta linea de poblacién es:
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La informacion estadistica con la que puede contar la sociedad en general,

que permita profundizar en la identificacion de cierta poblacién, se puede obtener
en el INEG! y se debe apoyar en la planeacién y el levantamiento de poblacién
con algun signo de discapacidad; que se llevara a cabo en conjunto con DIF v
SEP en 1999.

La segunda linea de Operacién de Servicios Educativos.

La operacién de los servicios educativos en las diferentes entidades
federativas es responsabilidad de los distintos gobiernos de los estados. "Esto es
asl porgue la federalizacion de la educacién basica implicé el que la estructura
organica del servicio educativo se descentralizara hacia las entidades de Ila
federacibn y en consecuencia cada estado define dicha estructura” (12).

Esta parti6 de definir la integracion educativa como el acceso al curriculo de
educacion basica de los alumnos con necesidades educativas especiales, en la
escuela regular y adaptada conjuntamente por padres de familia, autoridades y
espocialistas y el objetivo es tender puentes entre los actuales sistemas de
educacién especial y educacién regutar, para evitar sistemas educatives duales. El
impulso a la educacion especial posibilitara que transite de un enfoque adaptado a
las necesidades de unos pocos hacia una pedagogia que pueda mejorar la
educacion de todos.

En esta segunda linea de Operacién de Servicios Educativos la Conferencia
Nacional recomienda cuatro aspectos:

1.- Integracion educativa.

2.- Reorientacion de los servicios

3.- Gestién escolar

4 - Implicaciones en la normatividad -

En ta linea tres de Actualizacién y Formacién Profesional.

Con el acuerdo para la modernizacion de la Educacién Basica en 1992, se
reconoce que el personal docente en ejercicio debe acceder a una actualizacion
permanente; esia tendrd que ser intencional y deliberadamente participativa,
reconociendo fa experiencia, el conocimiento y dominio que ya posee el maestro
sobre materia de trabajo.

12) Ibid. P 21
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Los maestros no solo tienen mucho que aprender de forma permanente, sino

también poseen muchos elementos que pueden compartir con otros maestros,
generalizando de esta manera su experiencia y conoecimiento.

El personal de educacion especial requerird de un papel en torno a un
trabajo colegiado con los docentes de las escuelas regulares; no solo como
materia sobre el tema sino con enfoques curriculares que favorezcan la
atencion a la diversidad y en el mejoramiento de la calidad educativa dentro de!
sistema de formacién, capacitacion, nivelacién, actualizacion y superacion

profesional.

“En este sentido se adquiere relevancia y fortalecimiento de los centros
para maestros y del programa para la Transformacién y el Fortalecimiento
Académico de las Escuelas Normales de Educacion Basica y Educacion
Especial.”(13).

Dentro de esta linea la conferencia recomienda:

- Promover {a actualizacién de los maestros de educacion basica y especial

en torno a la integracién educativa de los menores, de acuerdo a los

lineamientos del Programa de Desarroilo Educativo 1995 — 2000.

- Recuperar las experiencias de los maestros de educacién especial y

regular para incorporarlas a estrategias de actualizacién.

- Responder al compromiso de ofrecer educacion de calidad en el marco de

la diversidad, es conveniente que los maestros de todos los niveles tengan

acceso no solo a la oferta de la actualizacion vigente, sino al disefio de
nuevas alternativas.

En la linea cuatro. Materia de Trabajo

En esta ultima linea sobre materia de trabajo se reflexion6 sobre ta urgente
necesidad de abrir mayores oportunidades para los jovenes con discapacidad que
egresan de educacién basica, para que continien sus estudios y se integren a
centros de capacitacién para el trabajo. De esta linea de trabajo se fundamentan
cuatro principios en favor de fa atencidon educativa de los menores con

necesidades educativas especiales.

13} SECRETARIA DE ERUCACION PUBLICA. DIRECCION DE ERUCACION ESPECIAL, Cuademne da
Integraciin Educanva No 7, Declaracion de la eonferancia Nacional, Uuatuleo, Mexico. P, 25,
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En primer término el principio de justicia, justicia entendida como equidad.

Ninguna forma de convivencia podra aspirar a ser arménica si no se toma en
cuenta el concepto de igualdad formal y la atencién, en particular, de las
diferencias inherentes a los grupos mas wvulnerables de! conglomerado social. De
esto se infiere el segundo principio, vincular la igualdad v la diferencia aunque es
imprescindible encontrar las formas de vinculacion, puesto que solo de esta
manera se podran afrontar los rezagos histéricos y las deudas sociales.

El tercer principio, de igualdad de oportunidades, lo que significa en este
contexto particular, es que existe una ética y una obligacion juridica de brindar a
los menores con necesidades educativas especiales las condiciones
indispensables para su desenvolvimiento personal.

En e cuarto y Gitimo principio, et derecho de todos a la educacion basica.
Este derecho debe encontrar su maxima expresion en caso de los menores que

afrontan aiguna forma de discapacidad.

Estos cuatro principios bésicos deben comprenderse en el proceso
educativo en términos de acceso generalizado a mejores niveles de ensefanza vy
aprendizaje, la convivencia de menores con o sin discapacidad; sirve de manera
muy especial para que los nifios aprendan a tener contacto respetuoso y digno
con aquellos que presentan diferencias sin que por ellos sean menores sus
aspiraciones y derechos.

Algunas de estas recomendaciones que hace la Conferencia dentro de esta
linea de trabajo:

- La recrientacién de los servicios de educacion especial no conduzea a su

desaparicién, sino por el contrario permita ampliar la cobertura en funcion

de las necesidades.

- Se reconozca la necesidad de recursos didacticos tanto los maestros de

escuela regular que integren a nifios con necesidades educativas

especiales.

- Se estudie en el seno de la Comisién Nacional SEP ~ SNTE de carrera

magisterial, posibles incentivos que correspondan al impulse de la

integracién educativa.
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- Se amplien las oportunidades para jévenes con discapacidad que egresan

de educacion basica para que continien con estudios superiores o
formacion para el trabajo.
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1.4 ACUERDO NACIONAL PARA LA MODERNIZACION DE LA
EDUCACION BASICA

Los objetivos que exige una educacion de aita calidad, con caracter
nacional y conh capacidad institucional que asegure niveles educativos suficientes
para toda la peblacién, es el desarrollo al que aspiramos fos mexicanos, fortalecer
la soberania y la presencia de nuestro pais en el mundo, una economia nacional
en crecimiento, estabilidad y una organizacién social fincada en la democracia, la
libertad y la justicia.

El acuerdo Nacional se llevé a cabo en el afio de 1992 y los participantes
fueron el Gobiernc Federal, los gobiernos de cada una de las entidades
federativas de la Republica Mexicana y el Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacién (SN.TE). "En el que se definié la corresponsabilidad de Ia
educacion bésica entre la Federacion y los estados y municipies. Cada uno de los
estados libres y soberanos de ia Republica se comprometieron a reconocer que la
educacién es un campo decisivo para el porvenir del pais” (14). Asl como reiterar
la vigencia de educacion nacional labrado en el curso de nuestra historia y el
ejercicio de las facullades y atribuciones que competen a fa SEP para hacerlo

efectivo.

En esta articulacién moderna del Estado y la sociedad, los vinculos entre
escuela y comunidad adquieren una importancia especial, ya que si el liberalismo
social ofrece las pautas de una educacion publica de calidad que prepare a los
mexicanos para el desarroilo debe concebirse como pilar del desarrollo integral del
pais.

Este acuerdo estd inspirade por el propésite fundamental de elevar la
calidad de la educacion basica, pero fos programas y acciones que se formulan
tendrén también ei efecto de promover y mejorar la calidad de fa educacion. En
efecto, del Acuerdo se derivan planes y programas de estudio 2 una mayor calidad
y a fravés de mejores escuelas publicas, se estableceran referentes de una mayor

jerarquia y competitividad educativa para la escuela privada.

14 Mexico SEP, {Acuerdo Naciomal pura la Modermizacion de i Educacion Basiea) en el Diano Oficial dal
16 dv diciembre de 1994
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La modernizacion hace necesario transformar ia estructura del sistema de

educacién basica, preescolar, primaria y secundaria con el propésito de asegurar
a los nifios y jévenes una educacién que los forme como ciudadanos de una
comunidad democratica, que les proporcione conocimientos y capacidad para
elevar la productividad Nacional y que en general eleve los niveles de calidad de
vida de los educandos y la sociedad en su conjunto,

Los retos actuales de |3 educacién han sido de gran esfuerzo, debido a los
problemas de cobertura de la educacion basica de mala caiidad y ante una
demanda acrecentada por la dindmica demografica y la gestién escolar, en una
densa red de procedimientos y tramites; y no obstante el reto de ia cobertura,
subsiste.

Durante el desarrollo de las acciones mas recientes de reestructuracién
educativa, en mayo de 1992 surge el Acuerdo Nacional para fa Modernizacién de
la Educacién Basica y en el se establecen tres ejes de politica educativa:

a} La reorganizacién del sistema educativo nacionat,
‘Es indispensable consclidar un autentico federalismo educativo ¥
promover una nueva participacién social en beneficio de la educacion” (15);
por lo tanto los convenios a partir de ahora corresponderan a los gobiernos
estatales, para encargarse de los establecimientos educativos en conjunto
con la SEP y en la aplicacién de sus modalidades hacfa el servicio de lo
que es educaciéon basica; en los que sefala mas recursos, mas dias
efectivos de clase, programas idoneos, mejores libros de texto y maestros
estimulados, podrian tener efectos en la cobertura y calidad educativa: si no
se dan a través de un sistema que supere los obstaculos e ineficiencia del
centralismo y la burocracia excesiva que aguejan al sistema educativo
nacional.

b) Lareformulacién de contenidos y materiales educativos.

Requieren de ura modificacién acentuada, debido a que estos
materiales tienen casi veinte aflos de haber entrado en vigor y por lo tanto
el nifo debe adquirir un conocimiente suficiente de tas dimensiones

naturales y sociales del medio que habra de vivir.

15 Secretanu de Educacion Publica. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacian Basica 1992,
P.7
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Estos criterios norman una reforma integral de los contenidos y

materiales educativos que habran de traducirse en la renovacion total
del programa de estudios y libros de texto.
¢) La revaloracién de la funcién magisterial
“El maestro debe ser uno de los principales beneficiarios del nuevo
federalismo educativo y la nueva participacién social en la educacién” (16);
como lo seftala la reorganizacién del sistema educativo nacional, por lo
tanto la revaloracion de la funcién magisterial comprende seis aspectos
principales:
1.- La formacion del maestro  4.- Su vivienda
2 .- Su actualizacién 5.- La carrera magisterial

3.- Ei salario profesionat 6.- Ef espacio social por su trabajo

Para el cumplimiento de los acuerdos anteriores se han establecido
convenios entre la federacion y los ejecutivos estatales, donde se comprometieron
a dar culminacion a la descentralizacién educativa mediante fa transferencia de los
recursos humanos, financieros y materiales necesarios.

Los distintos instrumentos jurldicos que regulan la funcién educativa tienen
su fundamento en el articulo tercero de la Constitucion potitica de los Estados
Unidos Mexicanos; por consiguiente al gobierno estatal le corresponde dirigir las
escuelas de los niveles preescolar, primaria, secundaria, normal, indigena y
especial; responsabilizarse de los aspectos técnicos, administrativos y financieros.
Y conforme se efectiten modificaciones a este articulo los instrumentos juridicos
deberan adaptarse tamhién a las nuevas disposiciones de tal manera que nuestro
pais cuente con un sistema educative que realmente responda a ias necesidades
de los mexicanos y que contribuya al desarrollo econémico social y cultural del

pueblo: lo que a su vez permitird que el pais sea competitivo a nivel internacional
Por ditimo es importanie que el maestro de apoyo integrade a la escusla

regular este enterado de este Acuerdo Macional para la Modernizacién de la

Educacion Béasica.

16Td P 17
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Y es conveniente su preparacion actualizada y permanente, debido a que han
existido modificacicnes en los planes y programas de estudic de la educacién
basica, con los que tiene que trabajar con el maestro de grupo, para la realizacion
de las adecuaciones curriculares. en los alumnos que requieren necesidades

educativas especiales.



23

1.5 LA INTEGRACION EDUCATIVA COMO FUNDAMENTO DEL
SISTEMA DE EDUCACION BASICA PARA TODOS

La escuela para todos toma la opcion de le educacién especial integrada,
frente a la educacidén especial segregada, la que realiza aparte de la educacion
general ordinaria; es decir, esta escuela rompe con el modele instructivo de
transmisor, ast como lo tradicional, donde el nifio y la nifia excepcicnales no
encuentran condiciones minimas para su progreso. Es una nueva escuela abierta
a la diversidad, donde las minorias encuentren respuestas a sus necesidades
especiales, sin perjudicar a los demas, muy al contrario a todos los alumnos en
general, por [ gue trae a cambio y renovacién.

La escuela para todos supone cambiar estructuras, modificar actitudes,
abrirse a la comunidad, debe cambiar el estilo de trabajo de algunos maestros y
tener que reconocer que cada nifio es distinto; tienen necesidades especificas y

progresan de acuerdo a sus propias necesidades.

Las primeras politicas dirigidas hacia la integracién se manifiestan
claramente en los inicios de la década de 1980, afio en el cuai la Direccion
General de Educacion Especial (DGEE) hace explicitos estos conceptos v su
importancia para el desarrolio del nifio, en el documento Bases para Una Politica
de Educacion Especial; donde este documento manifiesta “que se permita acceder
al curriculo basico solo a través de la escuela regular, condicionando la integracion

educativa a la integracién escolar” (17) (véase siguiente esquema).
Stuzcion Anterior ]

[

l inteararitn Fausativa |

Fehirrarian Fenarial Farnala Ranular —l

] Objetivo [
Curriculo Parzlelo Curriculo Basico
Segregacién Integracidn Edusativa

i7 SEP SNTE Atencion Educativa a menores con Necesidades Educativas Especiales, Equidad para la
Inversidad, Huatuleo, Mdéxico (Documento Hase) P, 25
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Remitiendonos a lo que recomienda (integracién educativa), ta Conferencia
Nacional de Huatulco, México, en su segunda linea de Operacién de Servicios
Educatives; tenemos que !a Integracion Educafiva se refiere al acceso y
permanencia en los centros educativos con base a un curriculo basico pertinente.
Sin embargo ahora se ha venido universalizando gradualmente como un objetivo
educative en los servicios escolarizados de educacion especial; los alumnos con
hecesidades educativas especiales con o sin discapacidad, tienen la oportunidad
de cursar la educacion basica en escuela regular o en los servicios de educacién
especial, por lo tanto, la integracién educativa es posible desde ambos espacios

escolares. (Véase esquema siguiente).

Stuzcidn Actual

Integracién Educative
Curriculo Basico
Objetivo

|

[ Intraracian Fdirativa I

|

Fsenrla Readar I

i Feirarian Fsneaial

“La integracién educativa es un imperative juridico y en virtud de ello nadie
puede quedar excluido de la educacidn basica pues ésta es para TODOS" (18).
Esto es que todos los servicios educativos incluyendo a los de educacién especial,
todos los alumnos en edad escolar tienen derecho al curriculo basico y que ningtn
diagnostico podra suprimir la oportunidad de cursar Ia educacion basica.

La integracién educativa se vincula con la atencion a la diversidad, todas las
poblaciones urbanas, rurales, indigenas, con NEE, con discapacidad; asi como los
CAM estan en condiciones de integrar educativamente; ya que se accede al
curriculo basico a través de distintas modalidades de la educacion basica.

La integracion escolar puede ser gradual y voluntaria, aunque no es

obligatoria, pero si opcional ya que tiene que ser equitativa; habra que ofrecer los

18 SEP Conferencia Nacional Atencion Educstiva u Menores con Necesidades Educativas Especrales.
Lquidad pura la Diversidad (Documento Base) Huatuleo Mixico P 27
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servicios de educacion basica en los cenfros de atencién multiple (CAM) de

calidad equivalente a los que oftece la escuela regular; esta integracion no es un
objetivo, es una opeidn, sobretode a los padres de familia que tienen derecho a
escoger para sus hijos la escuela regular con apoyo o un CAM. En ambos se
cursa la educacion basica y se trabaja el mismo curriculum basico, por lo tanto no
€5 un paso forzoso para que solo a través de la escuela regular puedan cursar su
educacién basica.

Tanto la integraciébn educativa y escolar tienen como consecuencia la
orientacion de los servicios de educacién especial; asi como algunas
implicaciones en normatividad que sustenta la prestacion de los servicios de
educacién basica, tanto de educacion especial como de la escuela regular.

La escuela publica basica ya es un derecho por si mismo para toda la
poblacién. Ahora no solamente, la educaciéon fundamental es la educacion
primaria sino también preescolar y la de secundaria, o sea la educacién basica. Lo
cual quiere decir que esta educacién exige una reconceptualizacién de la antigua
educacién primaria.

Si la escuela basica debe ser, por principio de derecho incluyente, tendra
que asumir metodologias flexibles ante una poblacién cada vez mas heterogénea
y lograr asi la equidad de acceso y calidad de objetivos educativos para toda la
poblacién. Y nos referimos a la equidad en comunidades e individuos sin
excepcion.

Por ofro lado, consideramos a la educacién bésica para todos incluidas las
poblaciones, comunidades e individuos tradicionalmente excluidos de la educacion
basica como son los indigenas, los migrantes y también estan incluidos
especificamente los sordos, ciegos, deficientes mentales, nifios sobresalientes etc.
Esta educacion basica es también para cualquier individuo, que en edad escolar,

habite en el territorio nacional, mexicano ¢ no.

La Ley General de Educacién explica por primera vez en la historia de la
educacién mexicana, la obligacion del Estado para atender a las personas con
necesidades educativas especiales, procurando que esta educacion tenga una

orientacion a fa integracién educativa.
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La integracion educativa de los alumnos con necesidades educativas
especiales tiene que ver con el consenso que se haga desde la politica de Estado,
Gobierno, del compromiso de los gremios profesionales (especialistas ¥y ho
especialistas), de los padres de famitia y de la sociedad en su conjunto y desde
luego con el desarrolfo de la teoria — practica educativa, porque hoy estamos
claros que la integracion no depende de un perfil psicométrico def alumno sine
fundamentalmente de los actores socio - educativos de la practica educativa del
aula, de la escuela, de la comunidad escolar y familiar. {Documento base de de la
Conferencia Nacional de Huatulco).

Sin embargo el nuevo reto que la sociedad escolar enfrenta con respecto a
la integracion educativa de los alumnos con alguna discapacidad, es partir de un
curriculum amplio y coherente de la escuela regular, que sea sensible a las
necesidades educativas especiales y ello requiere una reciprocidad de intenciones
integradoras entre la educacién especial y la escuela regular; es decir que junto
con la transformacion tendré que flexibilizar sus servicios, estableciende un
programa de reorientacion de los mismos,

Es por lo anterior que, en el Distrito Federal, se han propuesto las Unidades
de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) que representan una
nueva relacion entre los servicios de educacion especial y de educacion regular en
el marco de educacién bésica y para ponerse a disposicién de esta educacion en
la atencién de las necesidades educativas especiales, ya que con ello se estara
favoreciendo la integracion educativa y esto redundara en un mayor conocimiento
y eh compromisos compartidos para llegar al desarrollo de una escuela comun
para todos, de una escuela abierta a la diversidad.

La nueva estrategia de [a integracién consiste en "no hacer de la
integracién un objetivo, sino un medio estratégico para lograr educacion basica de
calidad para todos, sin exclusién.” (19). Es decir que, que la integracién pasa de
un objetivo pedagégico a una estrategia meto&olégica para un objetivo ético.

19 SFP Direceiin de Educaciin Espocnal, Cuademnos de Integrecion Fducaliva o 1 Provecto General pdra
la Educucion Espectal en México P 31
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Esta estrategia de integracion para los sujetos con necesidades educativas

especiales requieren de una accién integral: en salud, recreacién y deporte,
educacién y asuntos laborales.

La integracion educativa es un gran compromiso de todos frente a este
nuavo siglo que inicia, a una nueva sociedad mas justa, sofidaria y ablerta a la

diversidad.
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1.6 LEY GENERAL DE EDUCACION, ARTICULOS 3°, 39, 41

"La Ley General de Educacion es un documento de consenso entre todos
los sectores sociales interesados en la educacién, construide gracias a una
resuelfa participacion, multiples consultas, intercambios de opinibn y dislogo
propositivo” (20}.

Esta ley aparte de ser un documento es un compromiso con la educacion y
que los mexicanos hemos forjado a través de nuestra historia.

ARTICULO 3°

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacién

El Estado -~ Federacién, Estados y Municipios, impartira educacién

preescolar, primaria y secundaria. La educacion primaria v la secundaria

son obligatorias.

La educacion que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente

todas las facultades del ser humano y fomentara en 1, a la vez, el amor a la

Patria y la conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y

en la justicia...

¢) Contribuira a la mejor convivencia humana, tanto por los elementes que
aporte a fin de robustecer en el educande, junto con el apretio hacia por
ia dignidad de la persona y la integridad de la familia, la conviccién del
interés general de la scciedad, cuanto por el cuidado que ponga en
sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de religion, de grupos, de

sexos o de individuos...”

En los parrafos extraidos de del art. 3° de la Constitucion Politica (cuya
ultima reforma se efectud el 5 de marzo de 19983), podemos observar claramente
que se busca una educacién para todos, -en donde tode individuo posee el

derecho de acceder a la educacion basica, (preescolar, primaria y secundaria).

20 Seerctana de bducacion Pubbiea. Articulo 3° Constituctonal y Ley General de Educacién, 1993, P 10



28
Este articulo, en ninglin momento exenta a las personas con necesidades

educativas especiales; ya gue se trata de individuos que iguaimente requieren y
deben gozar de un desatrolio arménico de sus facultades, desarroifo gue se
buscard con la educacion para que puedan enfrentarse y satisfacer sus
necesidades.

En 1993, en el articuto 3° Constitucional, las reformas se modifican de tai
manera que se puedan dar los propésitos del Estado en torno a la Educacion
Basica.

Posteriormente lo que establece el marco legal de la Educacién en México
con la modificacion del art. 3° es la promulgaciéon de la actual Ley General de
Educacién el 13 de julio de 1993, con el propésito de regular la educacién basica y
normal que imparte ia Federacién, las entidades federativas y los municipios. Con
esta ley se promucve la consolidacién de un nuevo sistema educative nacicnal
fundado en el federalismo y en la contribucién de toda la seciedad.

Es importante seflalar que la Ley General de Educacién, también en su
capitulo 4°, en la seccién 1: de los tipos y modalidades de educacion, articulo 39
hace referencia a ta educacién especial.

Con ia promulgacion de la Ley General de Educacién por primera vez en la
histonia se abre un articulo (cuarenta y uno)} para el sistema de educacién
especial. Esta ley hace explicita la obligacién de! estado para atender a las
personas con necesidades educativas especiales, brindando una educacion a la

integracion educativa

ARTICULO 39

“En el Sistema Educativo Nacional queda comprendida la educaci6n inicial,
la educacion especial y fa educacién para adultos.

De acuerdo con las necesidades educativas especificas de la poblacion
también podra impartirse educacién con programas ¢ contenidos particulares para
atender dichas necesidades”.

Desde el momento que se modifica el articulo 39 en relacién a la educacion
especial, tenemos que esta educacién formara parte de la educacién basica
dentro del sistema educativo nacional, por lo que se puede apreciar en el
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organigrama de la Direccion General de Operacion de Servicios Educatives en el

Distrito Federal.

En lo que respecta al Gitimo parrafo de este articuio nos hace referencia a
que los programas deberan adaptarse a las necesidades del alumno y cuando
esto se nos dificulte por no responder a dichas necesidades se ;.:%odra acceder a
alguna institucion que nos apoye en las caracteristicas especificas de alguna

especialidad, para la realizacién adecuada de adaptaciones curriculares.
ARTICULO 41, DE LA ACTUAL LEY GENERAL DE EDUCACION

“La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como aquellos con aptituﬂes sobresalientes
Procurara atender a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social,

Tratindose de menores de edad con discapacidades, esta educacion
propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular. Para quienes
no logren esa integracién, esta educacién procurarda la satisfaccion de
necesidades basicas de aprendizaje para la auténoma convivencia social vy
productiva.

Esta educacién incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también
a los maestros y personal de escueias de educacion basica regular que integren a

alumnos con necesidades especiales de educacién.”

En este articulo se hace referencia al individuo con discapacidad
especlficamente y no al discapacitado como anteriormente se le denominaba,
debido a que su atencién educativa es bajo condiciones de igualdad y con fos
mismos derechos de acceder al curriculo basico.

Con la integracién de nifios con necesidades educativas especiales a la
educacién baésica regular se pretende lograr que este nific reciba el apoyo,
profesional técnico y de proporcionarte material didactico adecuado puesto que se
manejan los mismos contenides basicos para una didactica especial y
reforzamiento curricular de especialistas en el aula de apoyo, cuando e! caso lo

amerite.
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“Quienes no logren desempefiarse adecuada y satisfactoriamente en la

integracién, recibiran educacién en las escuelas especiales de educacion bésica,
para ia satisfaccién de aprendizajes basicos para la autdnoma convivencia social y
productiva” (21).

Ademas de existir la vinculaciéon de padres y maestros, estos también
reciben una orientacién profesional de tipo educativo, por parte del personal de
apoyo, como una estrategia mas para la integracion del alumno con discapacidad;
aparte de que se juega un papel importante no solo con este tipo de alumnos sino
con todos aquellos que integren la comunidad escolar y personal que conforma la

escuela, asi como autoridades educativas.

En las Normas de inscripcién, Reinscripcion, Acreditacion y Certificacion
para Escuelas primarias oficiales y particulares incorporadas al Sistema Educativo
Nacional, “incluyen al subsistema de educacién especial con 1z finalidad de dar
cumplimiento a fo dispuesto por este articulo (41) de la Ley General de Educacion,
el cual establece la integracion de los menores con discapacidades” (22) a la
educacion basica regular, en el que se apoyard a las escuelas regulares para
facilitar el traslado y permanencia de este tipo de alumnos, asi como también

deberan ser considerados en la matricula de cerificacion

21 SEP Direceién de Educacion Especial Cuademos du Intogracton Educativa No 2. Articule §1 Ley gencral
" de Educacion. 1994, p. 8.

22 SFP Subsecretana de Plancecién ¥ Coordinacidn. Nommus de Insenpadén, Renscripeidn, Acreditzcion y

Certtficacion para s aseuilas primarias ofictales y particulares inevrporadas ol Sistema Educative Nacionat,

Agostode 1997 P §.



2. LA REORIENTACION OPERATIVA COMO FUNDAMENTO
DEL. PROYECTO DE LOS SERVICIOS DE EDUCACION ESPECIAL

EN LA UNIDAD DE SERVICIOS DE APOYO A LA EDUCACION
REGULAR (U.S. A.E. R))
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2.1 ENFOQUE TEQORICO

Para la reorientacién de Educacién Especial hubo la necesidad de impartir
una teoria para explicar y clarificar lo que esta ocurriendo en la realidad educativa.
Era una teorla positiva, de hallazgos y técnicas de aplicacion y medicion; en la
cual estan formados los profesionales de ia educacién especial y los que siguen
egresando para los servicios reorientados.

“La educacién especial puede cumplir hoy con el imperativo de ser
considerada una modalidad de la educacion basica y abandonar su condicion
segregadora de nivel especial” (23). La educacién especial no debe quedar
marginada de los criterios gfobales de calidad educativa.

La reorientacion operativa de educacién especial ho era cuestién de
agregar programas nuevos de integracion escolar y dejar el resto de los servicios
funcionando en su forma tradicional, como si se tratara de agregar una nueva area
de atencién a las ya existentes; tampoco se trataba de transformar el area de
“problemas de aprendizaje” para ahi, poner énfasis en la nueva vision de la
integracion.

Existe una gran tarea de aplicar nuavas formas de servicios educativos y en
este caso era: reorientar todos [os servicios que prestaba educacion especial, ya
que estos servicios eran varias educacicnes especiales en gue cada uno tenia sus
perfiles de ingreso y exclusion de su poblacién al seleccionar a sus alumnos; es
decir a discapacidad igual, juntos, y no podria existir heterogeneidad en los
Grupos.

"En el contexto Transformacion del Sistema Educative Nacional se dio
proceso importante para la reorientacién del funcionamiento operativo de los
servicios de educacidn especial” (24). Se ha transformado de manera significativa,

tanto en estructura como oferta educativa a |la poblacion de NEE.

" 23, Sectvtana de Educacion Piblica. Proyecto General para la Educacion Espevial en México. Cuademos de
Integrucion EducativaNo 1. P. 2
21 Scerutaria de Educecidn Piblica. Pioyecto Guneral de Educacion Especial, Pautas de Orgamzacion

Cuadernos de Infegracion Educativa No. 6 P, 11,
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“El cambio de Educacion Especial es radical. Porque su objetivo ya no es
educar a sus alumnos con un curriculo paralelo, lamade “curriculo para la vida", a
través de técnicas rehabilitatorias” (25); y en este caso el objetivo educativo a
lograr en educacion especial es el curricuio basico a las NEE; su poblacion ya no
se reduce a los menores con discapacidad sino también al maestro v a los padres
de familia.

Al mencionar que el cambio es radical es porque hay que transformar el
modelo terapéutico por un modelo educativo; éste en el sentido de integrar al
sujeto con el apoyo necesaric para que pueda interactuar con éxito en los
ambientes socio educativos (curriculares) y socio laborales en un futuro y para ello
hubo que impartir una reorientacién en los servicios de educacion especial en Ia
que se destacan fres dmbitos:

1.- Educacién. Es un gran reto porque representa una de las
transformaciones mas relevantes, ya que abarca los tres ambitos de la estructura
educativa.

2.- Sistema de Administracién Educativa. Consisti6 en que educacién
especial forme parte de educacion basica y que habrad de observar la misma
normatividad educativa, la evaluacion y Ia certificacién.

3.- Sistema Escolar. Consistio en simplificar toda fa diversidad sofisticada
de setvicios especificos por discapacidad en servicios de apoyo (USAER), en
servicios escolarizados (CAM) y unidades de orientacion al pablico (UoP).

El mas dificil y compiejo es el sistema escolar que es en ultima instancia ef
que esta generando innovacién. Lo mejor que puede hacer el sistema de
administracién educativa es no entorpecer este proceso, adecuarse con la
versatilidad necesaria para coadyuvar con el sistema escolar. (ver el siguiente

cuadro).

25 GUAJARDO Ramos Elsco. Proyecto genersl de Educacién Especial en México Fase 11 (Documento)
Julio 1998.P. 3.
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Una de las recomendaciones que hace la Conferencia Nacional de Huatulco
México en su segunda linea de Operacién de Servicios Educativos en base a la
recrientacion de los servicios de educacién especial, es que sea una prioridad del
Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000; asi como la simplificacion de la
organizacion de los setvicios, ya que esta reorientacion conduce a que se
favorezea fa programacion detallada de las USAER y los CAM. Y tienen como
plazo hasta el afic 2000 para concluir esta recrientacién en educacién especial y
sera gradual respetando el iempo y forma en su aplicacién en cada entidad. Dicha
reorientacion se presenta en fos siguientes principios:

- No seleccionar a la poblacién

- Universalizar el curriculo basico y

- Organizar ios servicios escolarizados de educacién especial en funcién

de los diferentes niveles educativoes.
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La recrientacién puede tener su realizacion complementaria en los ciclos
escolares 1997 — 1998, 1998 — 1999, 1999 — 2000 con sus tres fases:

1.- Reorientacion gradual.

2 - Plazos de la reorientacion

3.- La reorientacién en el sistema escolar.

Se puede decir que la reorientacion de servicios de educacion especial es

fa primera fase.

La segunda fase de educacidén especial viene siendo el Proyecto General

de Educacién Especial en México; el cual es un procese constructive del modeio

educativo. En esta segunda fase nos da la oportunidad de un recomienzo en un

plano superior, de ahi el reordenamiento de regiones, la rotacion de supervisores;

pero cada entidad debe disefar sus plazos de acuerdo a los ciclos escolares.

Los puntes esenciales que destaca este Proyecto General de Educacion

Especial en México que se inicié en marzo de 1993; por los que se modificd el

sistema escolar son:

Terminar con un sistema de educacion paralelo, ya gque resulta
inadecuado e inoperabie (modelos, programas independientes entre
educacién especial y educacion basica), hajo 1a nueva concepcién de
calidad educativa y de crear una mayor cobertura a la poblaciéon con
NEE.

Asumir la condicién de modalidad de educacién basica. Requiere de un
programa que permita las equivalencias por los niveles de educacién
preescolar, primaria y secundaria abandonando su condicién
segregadora.

Operar bajo criterios de la nueva concepcién de calidad educativa. Se
refiere a relevancia, cobertura, eficiencia y equidad sin ningun tipo de
exclusién, genero, etnia, territorio, y/o clase social en NEE.

Operar con el medelo educativo que da origen a ia reorientacion de los
servicios de educacion especial, por lo cual es evidente sefialar como
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han evolucionado los modelos de atencidbn desde la asistencial,
terapéutico y finalmente el educativo.

- No se trata de cancelar los servicios de educaciéon especial de manera
automdtica e incorporar la poblacién de necesidades educativas
especiales a la escuela regular; si no mas bien de establecer una gama
de opciones graduales de integracion para que exista calidad dentro de
las escuelas bajo programas de apoyo y seguimienio para alumnos,
maestros y padras de familia,

“En el pals la recrientacién de la educacién especial se inicid en la
operacion practica de los servicios" (26). Una posible planeacién era comenzar
con la formaciéon de profesionales; pero ahora enfrentamos la crisis de la
formacién y la estrategia efectiva para fa capacitacién y actualizacién de los
maestros, no solo de educacion especial sino de educacion regular.

26 GUAJARDO Ramos Elisco. Reorentacidn de la Educacion Especial en México 1993 - 1998, Fuse [, Abril
1998, (Nocumento) P. 40
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2.2 CONCEPTO DE USAER

“La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular, es la instancia
téenico — operativa que Educacién Especial ha impulsado para ofrecer los apoyos
tedricos metodolbgicos en la atencion de los alumnos con necesidades educativas
espegiales dentro del ambito de las escuelas de Educacién basica, contribuyendo
en la transformacion de las practicas profesionales para la ampliacion de Ia
cobertura en respuesta a la diversidad de la poblacion escolar”,

Remitiendonos al concepto de USAER, el an4lisis es:

- Dar atencion a los alumnos con necesidades educativas especiales
(NEE) permanentes o fransitorias con o sin discapacidad durante su
educacién bdsica.

- Dar estrategias de trabajo y de motivacién: asi come ia realizacién dual
(maestro de grupo y de apoyo) de adaptaciones curriculares y 1a propia
integracion del alumno con NEE.

- Orientacion a los padres de familia sobre los apoyos que requieren sus
hijos, en atencion en casa, en tareas, asl como en la comunidad en la

gque se desenvuelvan.
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2.3 ORGANIZACION Y FUNCIONAMIENTO DE U.S.A.ER.

Se pretende esta organizacién y funcionamiento a partir de un equipo
colegiado y multiprofesional de ia USAER, con [a finalidad de integrar un grupo
que al aportar estrategias propias de su disciplina de formacién, construyan
formas de deteccién, intervencidn y evaluacién de los alumnos con NEE vy junto
con los maestros de grupo se implanten acciones de integracion educativa y

escolar de estos alumnos con o sin discapacidad.

USAER V1-20

DIRECTORA

Secretaria

.
Equipo téenico en forna
intinerante (Psicologa,
Trabajador Socigl y Lenguaje)

.

Esc. Femando Esc. Anaclete Esc. Vicente Riva  {Esc. Calpually Esc. Hermina
Celada (Sede)} Barcena Rojas Palacio Caltongo Ordofiez
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Dicho esquema se basa en la estructura organizativa de USAER en la
reorientacion operativa de los servicios de educacion especial.

£l esquema que presentamos es para efectos de este trabajo; enfocado con
mayor detalle a la Unidad de Servicios de Apayo a la Escuela Regular (USAER VI-
20), ubicado en la zona centro de Xochimilco, dependiente de la Coordinacién
Regional de Operaciones y Setvicios de Educacién Especial No. 6 en el D. F.
(CROSEE), donde desarrolio mi actividad profesional, dentro de esta Unidad, en fa
escuela Vicente Riva Palacio.

La estructura organizativa de USAER esta constituida por un Director,
Equipo Técnico (Psicologo, Trabajador Social y Maestro de Lenguaje), Maestros
de Apoyo {maestros especialistas con experiencia de trabajo en grupos integrados
y centro psicopedagogico); ademés de que en este caso se podrian incluir otros
especialistas cuando fuera necesario.

Todo este personal y su lugar de desempefo serdn en las escuelas
primarias a las cuales las USAER brindan apoyo de primero a sexto grado;
considerando la atencién en acciones fundamentales como: evaluacién inicial,
planeacion de la intervencién, intervencion, evaluacién continua y seguimiento
(Documento de trabajo USAERY). En cada escuela existira una “aula de apoyo” en
la que se considera un espacio para ta atencién de alumnos con NEE, asi como la
orientacién al maestro de grupo y padres de familia.

En cada escuela se ubicara uno o dos maestros de apoyo de manera
permanente para la atencion de los alumnos con NEE a partir de ta intervencién
directa de los propios alumnos, maestros de grupo y padres de familia; por
consiguiente en ¢ada Unidad existe en promedio un total de diez maestros de
apoyo distribuidos en cinco escuelas.

El director de la Unidad realizara sus funciones técnico — operativas y la
sede estara en alguna de las cinco escuelas donde coordinara las acciones para
la atencién de los alumnos, la orientacion al personal de las escuelas y a los
padres de familia de las mismas.

La secretaria tendra su sede en el mismo lugar que el director y brindara
apoyo secretarial a todo ef personal de ia Unidad.
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El equipo de apoyo técnico participard de forma intinerante en cada una de
las primarias, en la atencién de los alumnos con NEE y tendra su sede en la
propia Unidad.

El desarrollo de la intervencion psicopedagegica serad responsabilidad de
todo el personal de la USAER. Dicha intervencién podra ser opcional (grupal o
individual), ya que se elegird a partir de reconocer las nccesidades educativas de
los alumnos y de fas circunstancias de! proceso de ensefianza — aprendizaje que
se vive en el grupo. La orientacién a maestros y padres de familia constituye otra
estrategia. Con esta orientacién se pretende aprovechar las formas de
organizacién en la escuela tales como consejos técnicos, consejos de
participacién social y asociacién de padres de familia rescatando al trabajo
colegiado y el proyecto escolar.



3. CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES (N. E. E.) Y LAS ADECUACIONES
CURRICULARES
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3.1 CONCEPTO DE ALUMNOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES.

Las caracteristicas de los alumnos con necesidades educativas especiales
con o sin discapacidad no significa olvidar que algunas dificultades que presentan
los alumnos tienen una base biologica, por ejemplo las perdidas visuales o
auditivas, los problemas motrices, lesiones cerebrales o alteracicnes genéticas,
etc. que tienen repercusiones en el aprendizaje. Pero es bien cierto determinar a
alumnos que pueden tener necesidades educativas especiales, pero no solo
derivadas del déficit psiquicos, fisicos o sensoriales; sino como resultado de una
mala historia de aprendizaje o como consecuencia de vivir en un contexto socio
familiar de privacién. Es importante recordar que para llegar a considerar a un
alumno con necesidades educativas especiales, se deben itener siempre en
cuenta los distintos criterios que se van a desarivilar y en ultimo termino que tales
necesidades especiales, solo podran determinarse tras un proceso de evaluacion
amplio del alumno del contexto escolar y socio familiar; ya que las dimensiones
reales de “las dificultades de aprendizaje de los alumnos tienen un caracter
fundamentalmente interactive™ (27); por lo tanto las necesidades especiales de un
alumno o alumna no puede establecerse ni con caracter definitivo ni de una forma

determinante

Abordaremos las dimensiones fundamentales que nos deben llevar a
considerar gue un alumno mas bien presenta necesidades educativas especiales
que caracteristicas mas relevantes de este concepto.

Es importante destacar que e! concepto de necesidades educativas
especiales no remite a una dificultad en particular sino a las caracteristicas
enfrentadas tanto por el alumno en el proceso de aprendizaje; como por el

profesor en el desarrolio del proceso de enseflanza de los contenidos escolares.

27) Direccion General d> Renovacitn Pedagogica. “Afumnos con Necesidades Fducztivas Especiales y Adaptaciones
Curricutares™. Centro Nacional de Recursos para fa Educacién Especial Ministerio de Educacidn y Clencta, p 23.
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Sin embargoe se toma este concepto como: “ei alumno presenta necesidades
educativas especiales cuando en relacién con sus comparieros de grupo, enfrenta
dificultades para desarrollar el aprendizaje de los contenidos consignados en el
curriculum escolar, requiriendo a su proceso educativo se incorporen mayores
recursos y/o recursos diferentes a fin de que logre los fines y objetivos
curriculares” (28).

Por ofro lado se reconoce el nuevo concepto de necesidades educativas
especiales cuando el alumno con o sin discapacidad se le dificulta et acceso a los
contenidos curriculares en la interaccion con su contexto escolar y que para
satisfacerlas requiere de apoyo educativo adicional; es decir: que un concepto de
necesidades educativas especiales tiene un caracter interactivo y por lo tanto
posee una connotacion de relatividad que no ha sido facil de comprender en la
practica educativa de los profesionales de la educaciéon especial; atn cuando en el
pais existe una ampfia difusién de documentales, videos sobre el tema. A partir del
caracter interactivo del alumno y contexto escolar se entiende que tas necesidades
educativas especiales no son estaticas ni absolutas sino relativas y cambiantes
respectc a un determinado contexto escolar, el cual puede acentuarse o

minimizarlos.

28) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL, Cuadorno de Irtegracién
Educativa No 4.p 5
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3.2 LAS ADAPTACIONES DE ACCESO AL CURRICULUM

Estas adaptaciones son modificaciones de recursos espaciales, materiales
o de comunicacién que va a facilitar que los alumnos con necesidades educativas
especiales puedan desarrollar ef curriculo basico o en su caso el curricuio
adaptado. Esto pretende en todo caso lograr que los alumnos con necesidades
educativas especiales desarrollen los aprendizajes que formen parte de su
curriculo encaminado a crear la infraestructura tanto del plantel como del aula; es
decir gue existan las condiciones apropiadas fisicas del edificio como son rampas,
bafios, iluminaciones, acceso de espacios, mobiliario, etc. Para permitir en fos
alumnos con necesidades educativas especiales la forma auténoma posible y
alcance en la interaccidén y comunicacion con la comunidad escolar.

Hay ocasiones en que las modificaciones de acceso al curriculo evita
realizar adaptaciones en los objetivos de los contenidos aunque en algunos
alumnos no es necesario de realizar modificaciones de acceso y en otros alumnos
se requieren de modificaciones en elementos de acceso para que el curriculo
adaptado se desarrolle con normalidad; por lo que se necesita de una rigurosa
programacion; y para que un alumno no fracase es necesario la adecuacién de
acceso a los medios para permitile el acceso a la misma. Por lo tanto las
caracteristicas fisicas y de los recursos materiales del aula deben efectuarse a
partir de un buen conocimiento de los medios de que se dispone para llevarios a la
practica. Se trata de valorar las condiciones fisico -~ ambientales del aula, el
mobiliario, fos recursos didacticos y todos los materiales que se ponen en juego
con el proceso de ensefianza - aprendizaje para toedos los alumnos del aula.

Alguna de las cuestiones que se podrian plantear:

- ¢la distribucion del espacio del aula favorece la autonomia y movilidad
de los alumnos?.

- ¢Que aspectos debemos tener en cuenta para distribuir ef espacio y que
compensen las dificuitades de los alumnos en el que se favorezca su
autonomia y movilidad?.

- ¢(El mobiliario del aula es el adecuado a las necesidades de los
alumnos?.



- ¢Que modificactones hemos realizado para conseguirto?.

- iEs muy alto el nivel de ruido en ef aula?.

- iCuales son las causas y que podemos hacer para reducirlo o evitarlo?.

- ¢Se cuenta con diversidad de materiales que sean Uliles para alumnos
con distintas necesidades educativas?.

- ¢Que medidas podemos poner en marcha para dotarnos de matorial
diverso?.

- &Cbébmo ubicar al alumno con necesidades educativas especiales con o
sin discapacidad en el lugar adecuado dei aula en el que se compensen
al maximo sus dificuitades en el que participe lo mas posible en Ja
dinamica de grupo?.

Tener bien presente que al realizar las modificaciones tiene su verdadero
sentido ya que una vez hechas estas meodificaciones todos fos alumnos sean
beneficiados y puedan utilizar et mismo material, aunque en algunos materiales
del aula hay que adecuar para posibilitar un uso individual y este sea utilizado por
el alumno que requiera necesidades educativas especiales, por ejemplo, las
adaptaciones en los materiales escritos ya que se realizan muchas modificaciones

desde la presentacion hasta los contenidos
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3.3 LAS ADAPTACIONES CURRICULARES

"Las adecuaciones cufriculares son acomodaciones o ajustes en el
programa curricular basico de acuerdo a las necesidades y posibilidudes de
alumnos” {29). ;Para que hacerlas?; cuande los alumnos presentan necesidades
educativas especificas con respecto a su grupo de referencia de caracter mas o

. menos permanente ;y como hacerlas?; de acuerdo a dos ejes:

- Eje vertical — planes y programas de esfudio por ciclo y grado.

- Eje horizontal - coémo es el grupe a mi cargo, cual es el grado de

competencia curricular de mis alumnos, que podrian aprender con

ayuda, cuales son sus intereses y motivaciones.

El proceso de elaboracién de éstas adaptaciones curriculares para un
alumno con necesidades educativas especiales se parie de dos situaciones
distintas que pueden dar lugar a la realizacion de dichas adaptaciones.

a) Necesidades educativas especiales temporales en alumnos que en
cualquier momento de su escolaridad empiezan a presentar “problemas
de aprendizaje”.

b) Necesidades educativas especiales permanentes en alumnos que en su
edad temprana previas a su escolaridad presentan dificultades de tipo
motor sensorial y/o social y que pueden requerir de necesidades

educativas especiales.

Aungue cabe sefialar que si un alumno durante su trayectoria escolar sufre
- algun accidente (fisico o mental) esto no quiere decir que requiera de la situacion

del inciso b.

29) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. DIRECCION DE EDUICACION ESPECIAL Cuzderno de Integracidn
Edusntiva No. 6, p 27
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Por {o tanto estas dos situaciones conltevan a la deteccién y determinacién de las
necesidades educativas especiales de un alumno; en ef que se realiza por medio
de una evaluacion inicial con base en un perfii grupal asi como los aspectos de
desarrollo biolégico, social, de competencia curricular, contexto socio familiar y
escofar; por consiguiente todo esto nos induce a tomar decisiones sobre las
adaptaciones necesarias para compensar las necesidades educativas especiales
de un alumno en el que se puede hablar de:

- Adaptaciones de acceso al curriculo.

- Adaptaciones curriculares.

- Adaptaciones en el cdmo, que y cuando ensefiar y evaluar.

Hablar de adaptaciones curriculares especificamente es referirse al trabajo
en el aula; es decir que las adecuaciones curriculares y Necesidades educativas
especiales se promueven que la programacion del aula sea encargada en
conjunto con maesfros de grupo y maestro de apoyo aunque no se descartaria la
participacién en caso necesario de otros especialistas (psic6logo y lenguaje); ya
que en dicha programacién es recomendable que sean los resultados en equipo
como unico modo de asegurar e introducir la innovacidn educativa en la
programacion del aula como requisito indispensable de la integracion y de ello
depende cada uno de los elementos come objetivos, contenidos, metodologias, de
ensefianza — aprendizaje y modalidad de evaluacion.

La implicacion de los alumnos con necesidades educativas
especiales en ia programacion en ef aula se presenta en los aspectos siguientes:

- Programacion en et aula, constituye un elemento fundamental en

proceso de enseflanza aprendizaje.

- Aspectos importantes para ia elaboracién de la programacion en el aula,

constituyen caracteristicas de alumno en el aula, caracteristicas de los

profesores, caracteristicas del proyecto curricular de |a etapa.
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Posibles decisiones en funcion de los alumnos con necesidades
educativas especiales, en el que entraria que ensefiar, como y cuando

ensefiar y como evaluar.

Junto con las decisiones sobre adaptaciones de acceso y curriculares que

nrecisa en el alumno con Necesidades educativas especiales hay que determinar

cual va a

ser su modalidad de apoyo mds idonea para que estas adaptaciones

puedan illevarse a cabo en Jas mejores condiciones.

La modalidad de apoyo implica decidir sobre:

E!

Areas en ias que es prioritario que el alumno reciba apoyo.

Que apoyos son mas idéneos para trabajar,

En que situacion se va a trabajar si es dentro o fuera del aula, en grupoe
o individualmente, apoyo previo durante o después a las actividades de
ensefianza aprendizaje que desarrollan en ef aula para todos los
alumnos.

Es establecer funciones y tareas de los profesionales, ast como los roles

de las situaciones de aprendizaje del alumno.

perfil grupal es una de las sugerencias para la realizacién de las

adecuaciones curriculares; ya que permiten conocer las caracteristicas del grupo;

asi como

sistematizar la competencia curricular de los alumnos y depender para

configurar de una idea clara sobre la interactividad vy la relatividad de las

necesidades educativas especiales.

Antes de realizar ¢! perfil grupal se deben tomar en cuenta los siguientes

aspectos:

La comunidad e influencia del plante! escolar, caracteristicas sociales,
economicas, culturales, etc.

E! plante! escolar fundamentado en los recursos materiales y personal
de apoyo con que se cuenta para la realizacion de las tareas.

El contexto grupal en el que se identifican los niveles de competencia
curricular y necesidades particulares.
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- Elalumno con relacion al grupo; el conocimiento individual se precisara

en los nifios que presenten mayor dificultad con relacion al grupo, al
! enfrentar el curriculo reguiar; aqui se dan las estrategias de intarvencién
més adecuadas por medio de la USAER con el equipo técnico, no
descartandose la atencién individual y tener como Unico eje el modelo
educativo destacade en su estilo de aprendizaje o problema emocional

que afecta a su desempefio escolar,

Para la realizacién de los ajustes y modificaciones de un proyecto curricular
y de un conjunto ordenade de unidades did4cticas en el aula y para dar respuesta
a los alumnos con necesidades educativas especiales en su diversidad se
plantean dos opciones:
- Que se garantice que esta clase de nifios no sea ajena al grugo de
aprendizaje, sino que participen en actividades y dinamicas en general.
- Crear condiciones que hagan posible el desarrollo de diferentes
programas en el aula, incluyendo los especificos de los alumnos con

necesidades educativas especiales.

Cabe sefialar que para la realizacién de las adecuaciones curriculares hay
que tener presente el dominio del curriculo basico, cuestion de que hay duda que
los especialistas lo dominen en su totalidad debido a que las adecuaciones son
una estrategia de contenidos y metodologias; ya que es determinante para el
proceso curricular. Sin embargo el curriculo da origen a un conjunto de practicas
ligadas indirectarnente a lo didactico; es decir que se puede regular, se controla,
se decide, se ensefia, se aprende, se evalita, se cambia, se difunde entre los
maestros, se requiere de un esquema global para analizar tedo lo que ocurre en ta
escuela; porque cuaiquier teorfa no explica todos los hechos de la escuela de los
que depende el éxito o fracaso escolar, ya que al mismo tiempo hay que explicar
que-es éxito o fracaso escolar y al mismo tiempo explicar esto, debido a que se

relaciona en el futuro escolar del alumno que lo padece, sufre o disfruta.
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3.4 LAS ADAPTACIONES EN EL COMO, QUE Y CUANDO ENSENAR Y
EVALUAR

Ensefiar merece ahora nuestra atenci6n y es importante centrarnos en los
procesos de aprendizaje.

ELEMENTOS BASICOS DEL CURRICULUM
PROYECTO CURRICULAR
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b el e
Separemos en dos grupos siguiendo la programacion:
1.- Qué ensefiar y evaluar -
Queé ensefar son los objetivos y contenidos, de las asignaturas en los
" aspectos del desamollo del sujeto al que hay que promover ¢ facilitar contenidos,
experiencias sociales y culturales,

Qué evaluar son criterios de evaluacién.
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2. - Coémo ensefiar y evaluar.

Como ensefiar es la utilizacion de esirategias, metodologia de ensefianza —
aprendizaje, agrupamientos, materiales, espacios y tiempos.

Como evaluar, es el procedimiento y momento de fa propia evaluacion en el

que se ubica el tiempo de los objetives.

Especificaremos, qué ensefiar; es adecuar la secuencia de objetivos y
contenidos del aula, es tener presentes las NEE de los alumnos; es decir que si en
la elaboracién del proyecto curricular no se ha tenido el manejo suficiente en las
necesidades especiales de los alumnos en el momento de adecuar los objetivos
generales de la etapa y en concretar las del area en los distintos ciclos, las
decisiones en ef aula son las mismas que se proponen en el proyecto curricular.
En caso contrario pueden quedar condiciones mas especificas y relacionadas con
las dificultades concretas de los alumnos del aula, debe ser objeto de nuevos
ajustes, por ejemplo; si en el primer grado existen alumnos con dificultades
motoras y que utilizan el sistema de simboles para comunicarse y en la secuencia
de objetivos y contenidos comunes a todas las aulas del ciclo no esta contempiado
cierto objetivo (comprender y producir mensajes sencillos a través de su sistema X
de comunicacion); se puede considerar necesaria su introduccién en el aula a
través de que los mismos alumnos con esta discapacidad, vayan adquiriendo
confianza entre si y puedan comunicarse con sus compafieros o en su defecto si
son nifios gque no han tenido escolaridad previa a primaria sera necesario
establecer un sistema de comunicacién flexible y realizar las adecuaciones
necesarias en el area. En ¢l caso de existir discapacidad intelectual (DiVi) solo el
programa curricular basico de tipo abierto y flexible permite las modificaciones de
los contenidos basicos. Por el hecho de que estos alumnos aprendan un sistema
distinto al lenguaje oral no sera suficiente para cumplir la funcién de comunicacién
st el resto de personas que estan con ellos no pueden compartirlo; por esta razén

es conveniente manejar aspectos de cémo ensefiar:
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- Seleccionar para toda el aula las técnicas y estrategias que siendo
beneficiosas para los alumnos con NEE sean utiles para el beneficio de
tedos los alumnos del grupo,

- El uso de técnicas y estraiegias que favorezcan la experiencia directa, la
reflexion y fa expresién.

- La utilizacion de técnicas que promuevan la ayuda entre alumnos
consiguiendo que esios, con NEE, tengan una participacion activa.

- Tener en cuenta los contenidos de informacidén que sean mas
adecuados para los alumnos con NEE; en los sordos remarcar el trabajo
visual y en los ciegos una explicacién méas exhaustiva.

- Utilizar estrategias para centrar ia atencion del grupo.

- Diseflar actividades amplias que tengan diferentes grados de dificultad y
que permitan otras posibilidades de ejecucion y expresion.

- Realizar agrupamientos heterogéneos con otros de cardcter mas
homogéneos.

- Seleccionar materiales para ser utilizados por todos los alumnos,
Cémo evaluar,

Existen procedimientos e instrumentos de evaluacion variados y diversos.

Se dice que el unico procedimiento de evaluacion seran {as pruebas
escritas u orales, pero estos presentan serias dificultades para algunos alumnos
que tienen problemas de expresién o de tipo motor, ademas este tipo de
evaluaciones para cualquier alumno proporciona una informacién reducida sobre
su situacion al “aprendizaje”, de los contenidos curriculares, por lo cual es
necesario utilizar otro tipo de instrumentos o procedimientos para que nos aporten
informacion adecuada sobre otros aspectos dificiles de evaluar y entre ellos estan
la observacion sistematizada o no sistematizada, entrevista, analisis de los
'trabajos de los propios alumnos; ademas, estas evaluaciones nos permiten dar
oportunidades, estilos y posibilidades diferentes.
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La evaluacion de los alumnos y los procedimientos e instrumentos seran las
pruebas pedagégicas, registros de observacion y hojas de seguimiento. Esta
evaluacion es fundamental para los procesos de tipo cualitativo, También estos
instrumentos pueden realizarse por el conjunto de profesores de todo un ciclo,
recordando elaborar sus adaptaciones a las caracteristicas de {os alumnos en el
aula.

Al adecuar los criterios de evaluacién en el aula se deben tener presentes
tas necesidades especiales de fos alumnos. También es necesaric que al elaborar
los criterios de evaluacion que forman parte del proyecto curricular, se tengan
presentes las dificultades dentro del aula y se vuelvan a retomar algunas
decisiones al respecto de forma flexible, por ejemplo, si un nifio tiene discapacidad
en pardlisis cerebral (PC) y cursa tercer afio de primaria; el criterio de evaluacién
en el area de espafiol, seria el de evaluar la capacidad de expresarse oralmente
en situaciones de comunicacién propia del aula, con fa fiuidez y cofreccion
suficiente para que el mensaje sea comprensible y asi formular sus necesidades
béasicas, como preguntar, pedir ayuda, pedir permiso, pedir algo, entre otros. Pero
si dentro de esta auia existe un alumno con dificuitades severas de expresion oral
y que solo uiiliza su comunicacién por medio de la expresion escrita, la evaluacién
de este criterio se podria realizar dentro de las limitaciones det nifio y en forma

flexible.

Cuéando ensefiar, se realiza en dos variantes:

- La adaptacion temporal poco significativa; es decir que el proceso de
aprendizaje seria mas lento en un alumno con NEE con refacion a sus
compaferos de grupo.

- La adaptacion significativa; ademas de modificar e} tiempo, pretende
alcanzar un objetivo, ya que se adapta una secuencia de aprendizaje
que va de lo simple a lo complejo, que quizéds lo vaya logrando,
conforme curse los grados posteriores.

Si estas adecuaciones no se han logrado en el proyecto curricular de la

etapa o de la programacién del aula serd necesario tomar la decisién de
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realizar adecuaciones de tipo individual, (AClH que son programas muy
concretos, especificos y adaptados a cada sujeto que requiere NEE,
toméandose como referencia el perfll grupal de aprendizaje; por lo que se
recomienda que antes de tomar este programa individual es necesaric

agotar todas Jas posibilidades en el grupo.

Por lo tanto, hay que recordar que los objetivos en estos nifics no son el
aprendizaje de los conceptos ni de los contenidos, sino obtener un aprendizaje
significativo dirigido hacia el alumno gue tiene problema; es decir gque estos
aprendizajes sean los indispensables y que le sirvan para reforzar su actividad de
trabajo, su vida diaria y su independencia personal.

Por ofro lado es introducir y utilizar en la practica cotidiana el sistema de
comunicacién que utilizan los alumnos con NEE y en el que requieren
necesariamente que el profesor conozca y utilice ef cédigo de comunicacion de tos
mismos; ya que es esencial gue los alumnos accedan al aprendizaje vy desarrollen

sus capacidades en las mejores condiciones.



4. DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES PROFESIONALES

REALIZADAS COMO MAESTRA DE APOYO EN LA ESCUELA
REGULAR



4.1 PROCESO DE ATENCION EN LOS ALUMNOS CON N. E. E.

Dentro de este capitulo se describen las actividades especificas como
maestra de apoyo en la escuela primaria regular Vicente Riva Palacio,

Como ya se ha venido mencionando en este trabajo que las funciones de
dicha USAER, dentro de las escuelas reguiares, contribuyen al proceso de
atencion de nifios con NEE con o sin discapacidad, orientacién e intercambio de
experiencias entre maestros de apoyo y maestros de primaria; asi como ja
orientacién a padres, ya que constifuye una forma de interaccién gue medifica las
caracteristicas y condiciones del alumno dentro de sus contextos generales:

Mediante un proyecto anual de actividades, se formula una justificacion y
una meta; se trata de abarcar las cuatro lineas de trabajo, en tres ambitos,
{(alumnos, maestros y padres de familia), para el proceso de atencién en la
comunidad escolar, ast como la organizacién técnice operativa y planeacién (ver
anexo 1).

Dicho proyecto se realiza con base a la observacién de necesidades
prioritarias de ia escuela toméandose en cuenta los propésitos a cubrir dentro de
tas actividades. De no ser asi existe un ajuste de evaluacion del mismo proyecto;
et cual se lleva a cabo en el mes de enerc de cada afio, donde se pretende hacer
modificaciones y cubrir los aspectos de lo que se ha realizado y lo que falta por
realizar (ver anexo 1.1).

Primeramente seflalaremos que el trabajo con los alumnos con NEE con o
sin discapacidad, se lleva a cabo mediante S acciones fundamentaies, en proceso

de atencién:

1.- Evaluacién inicial.

Dentro de esta evaluacion se consideran dos momentos:

a) Deteccion de alumnos con NEE la cual sera realizada por el maestro de
grupo, en et transcurso del ciclo escolar. Esta deteccion se realiza en los
alumnos que con respecto a su grupo de referencia presentan
dificultades ante los contenidos escolares, ya que se requiere de un

mayor apoyo pedagégico y de otra naturaleza, con relacién a sus
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caracteristicas de aprendizaje; y estos demandan apoyos especificos
diferentes, con base a sus compafieros de grade escolar

La determinacién de las NEE, mediante una evaluacién
psicopedadogica por parte del maestro de apoyo en la cual debe
contemplar un expediente con los siguientes documentos:

Ficha de registro, es decir donde se obtienen los datos personales del
alumno (ver anexo 2).

Entrevista ¢ cuestionario del maestro donde se obtienen datos del
contexto escolar, nivel de competencia curricudar, informaciéon relativa
del alumno, entre ofras (ver anexo 3).

Guias de evaluacion, Espaficl y Matematicas, se toman estas &areas
como fundamento para observar el nivel de competencia curricular ya
que aqui se detectan los niveles cognoscitives con relacién a su grado y
edad cronologica vy 1o importante es conocer y saber dominar los planes
y programas de Educacion Basica para poder realizar las adecuaciones
y determinar las necesidades educativas especiales. Las evaluaciones
se efectian por ciclos; es decir primero y segunde grado corresponden
al primer ciclo, tercero y cuarto grado corresponden al segundo ciclo,
quinto y sexto grado corresponde al tercer ciclo La aplicacién de ésta
valoracion del primer ciclo,(ver anexo 4) es en base al Plan y Programas
de Estudio 1993, donde se trata de abarcar los cuatro componentes de
Espafol (expresién oral, lectura, escritura y refiexién sobre la Lengua),
que seftalan los mismos planes. Al observarse ios resultados se podra
determinar que tipo de adecuaciones se realizaran en sus actividades y
si presenta dificultad en la resolucién de éste ciclo se optara por aplicar
una valoracién con imagenes comunes en forma simbélica y concretas
en Matematicas (seriacion, clasificacidn y nocidn de cantidad), de ahi se
determina su nivel de conceptualizacion, como la preoperatoria para
poder realizar sus adecuaciones curriculares y por medio de sus
actividades ir adquiriendo la convencionalidad de la lecto escritura, como

también de los procesos operatorios.
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Es necesario realizar éste tipo de valoraciones para poder saber de
donde vamos a parfir en relacién con sus nociones conceptuales y
realizar las adocuaciones necesarias. Y se sigue el mismo sistema con

los ciclos superiores.

- Entrevista a padres de familia, donde se obtienen datos de contexto
escolar, socio familiar, caracteristicas del parto, enfermedades,
tratamiento medico, alguna discapacidad, etc. (ver anexo 3).

- Entrevista al alumno, donde se obtienen datos de su relacién social en la
escuela, en su casa, sobre sus materias, etc. Este tipo de entrevista en
el alumno por lo regular se les aplica a los de cuarto, quinto y sexto
grado (ver anexo 6). A los 1°, 2° y 3er grados no se les aplica debido a la
dificultad de expresién y significads de vocabulario en dichas
entrevistas.

- Hoja de evolucién donde se lleva un registro, desde su deteccién hasta
suU evaluacién continua procurando registrar sus avances significativos

en el aprendizaie, (ver anexo 7).

En los casos que se requiera de alguna evaluacién complementaria por
parte del equipo técnico de apoyo (psicélogo, trabajador social ylo
lenguaje), como también documentos médicos de alguna especialidad y si
tiene algun tratamiento o si toma medicamentos, se anexaran al expediente;
asf como trabajos del alumno o algin ofro documento que sea significativo
para la evaluacién continua del mismo. Ya que todos estos datos conilevan
a un analisis de la informacién en la intervencién psicopedagogica y para un

servicio complementaric mas adecuado.

2 .- Planeacion de la intervencién.
En base a la evaluacion inicial se definen las adecuaciones curriculares gue

se deben llevar a cabo, como se mencicna en el capitulo antetior, que serian;
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- Las adecuaciones para el acceso al curriculo.

- Las adecuaciones curriculares.

3.- Intervencién,

En esta intervencién se concretan los elementos de la planeacién
permanente y / o temporal en las necesidades educativas especiales en alumnos
con o sin discapacidad, la que podra desarroliarse en:

El grupo regular, en el aula de apoyo o en ambeos. Para determinar cual de
estos espacios es el mas adecuado, se tomaran en cuenta las NEE dei alumno y
valorar las circunstancias, posibilidades y limitaciones.

Al término de la intervencion en si, es retirar los apoyos otorgados al
maestro, al alumno yfo padres de familia cuando ya no es necesario, debido al
alcance de la media de! grupo en relacién al curriculum; sin embargo seguira e}
proceso bimestral de observacion que permitird reconocer el desempefio del
alumno dentro del contexto escolar y actuar conforme a las necesidades que se

vayan presentando.

4.- Evaluacion continua.

Durante la intervencion psicopedagogica debe realizarse esta evaluacion en
relacion con las adecuaciones curriculares establecidas en las mismas, para de
ahi determinar propésitos nuevos, como una accién que permita de manera
permanente revisar las acciones planteadas en funcion de los logros de
aprendizaje y del desempefio del alumno en su grupo v realizar los ajustes de las
estrategias en la intervencién; asimismeo, determinar la conclusion o no de la

intervencion.

5.- Seguimiento.
Permitira reconocer el desempefio del alumno dentro del contexto escolar y
asegura fa intervencién oportuna para dar respuesta a las necesidades.
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A través de las cinco acciones antes mencionadas se realiza la deteccion y
determinacion de los casos, porf lo cual se debe contemplar la informacion sobre el
alumno, asl como la derivacién de algunas alternativas:

Desarrollo general del nifio.

Nivel de competencia curricular,

Estilo de aprendizaje.

iMotivacion para aprender.

Canalizacion.

Solicitud de un servicio comptementario.

Intervencién psicopedagogica.

Cabe sefialar que cuando Ia evaluacion inicial determine la canalizacion de
un nifto al Centro de Atencion Multiple (CAM), de caricter indispensable para
atender a sus necesidades educativas especiales debido a que la escuela regular
no logra responder a ellas y no cuenta con los medios y apoyos suficientes para la
atencién adecuada. En el caso gue se realice canalizacion debe elaborarse un
infforme en el cual se incluyan los resultados de la evaluacion y motivos de
canalizacion, asi como recomendaciones para el manejo del caso; sin embargo
esta canalizacién no implica la imposibilidad de que en ofro momento, en otras
circunstancias el alumno pueda ser integrado a la escuela regular,

Por ofro lado el personal de apoyo de USAER esta comprometido desde las
acciones de la deteccion, de ias NEE hasta el termino de la atencién a realizar un
trabajo de orientacion tanto al personal de 1a escueta regular como a los padres de

familia que tienen a sus hijos en dicha escuela.
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4.2 LA ORIENTACION A MAESTROS DE GRUPO Y PADRES DE
FAIILIA

El apoyo que se le brinda a los maestros es de manera solicitada y
detectada; se aplican técnicas como es la orientacién, trabajo dentro da! salon de
clases, elaboracién de ajustes en proyectos, adecuaciones curriculares,
imparticion de talieres; material didactico, entrevistas, asi como sugerencias en
general.

La orientacién a dichos maestros constituye ofro elemento fundamental que
complementa el proceso de atencién de la USAER, para apoyar a la educacidn
basica en las NEE,

Esta orientacién constituye una forma de intervencién que al igual que la
psicopedagogica, modifica las caracteristicas y condiciones de! alumno y del
contexto escuela; para compensar las NEE que se presenten; ademas de
contribuir tanto para tos contenidos, como para el desarrolio al trabajo colegiado
de la escuela.

Existe la aportacion de un taller a maestros { elaborandose orden del dia)
sobre la operatividad de los libros de texto, de Espafol y Matematicas, de primero
y segundo grado dando estrategias de useo (se pretende extender dichos talleres
hasta sexto grado). Se enfatizan talleres a los primeros grados ya gue se
considera que {as bases fundamentales en los procesos de ensefanza -
aprendizaje se dan principalmente en la adquisicién de la lecto escritura y
procesos operatorios,

La intervencion con los padres de familia es de orientacién en genera! asi
como talleres (elaborandose orden del dia); ademas de ser difusién de las
funciones de USAER, en ef sentido de ufilizar estrategias para sensibilizar e
informar asi como de establecer vinculos- de comunicacién y accién con las
instituciones, autoridades y usuarios det servicio, en que se va a apoyar y que
pueden coadyuvar a la Unidad.



60

Se aporta un programa de actividades para vacaciones con la finalidad de
integrar a la familia y modificar las caracteristicas y condiciones del alumne en el
contexto familiar.

La intervencién u orientacion tanto a maestros come a padres de familia
pertenecientes a la escuela reqular constituye otro elemento fundamental que
complementa el proceso de atencién de la maestra de apoyo en la educacién
primaria en la atencién de necesidades educativas especiales.

Dicha orientacion constituye una forma particular de intervencion que
pretende que al igual que la intervencién psicopedagogica, medificar las
caracteristicas y condiciones del alumno y contexto donde se desenvuelve, en la
escuela regular, para compensar las necesidades educativas especiales que se
presenten; ademas de contribuir tanto por sus contenidos como por su desarrollo
al trabajo colegiado de la escuela.

Entre otras actividades a participar se pueden sefialar:

- Actividades civicas - sociales.

- Juntas técnicas tanto de la escuela primaria como de la Direccién de

USAER.

- Talleres propuestos por la Supervisién de Zona hacla las USAER y de
primaria,

- Elaboracidn de documentos solicitados por la Direccidn de USAER
{(programas, diario de actividades, informes bimestrales, estadlisticas,
expedientes, efc.).

- Elaboracién de materiales didacticos para alumnos, maestros y padres
de familia (ficheros, ldminas, periédico mural, etc.).

Cabe sefialar que las actividades antes mencionadas son una
responsabilidad, un compromiso y un reto ante todas las acciones, asi
como la imparticion de talieres y orientaciones, debido a que el trabajo es

con seres humanos y por lo tanto no puede ni debe quedar coartada.
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A MANERA DE EJEMPLO, INTEGRACION Y ADAPTACION CURRICULAR
(CASO)

Menor de sexo femenino reportada a USAER, cuando cursa primer grado
de primaria, grupe "B", en el ciclo escolar 96-97, con 6 9/12 afios de edad, en la
escuela Vicents Riva Palacio, turno matutino; remitida como una alumna que solo
realiza actividades que se le faciliten, no participa, se distrag con facilidad, se le
dificultan los trazos prevics a la lecto escritura v a la vez presenta actitudes
menores a la de su edad cronol6gica. Por tal motivo se inicia en USAER con la
evaluacién inicial, en ef que se determina que es necesatia Ja planeacién de ia
intervencién debido a su bajo nivel de competencia curricular; ya que se observa
mediante la valoracién pedagdgica que su lecto escritura es presilabica (escritura
fija de cantidad variable y en lectura — hipétesis de nombre). En lo que se refiere al
calculo se le ubica en un nivel preoperatorio, ya que no ha consolidado su
clasificacidn, seriacién y conservacién de la cantidad; aunado a problemas de
madurez, con dificultad en el 4rea motora (fina y gruesa), debido a que es torpe al
realizar los ejercicios fisico deportivos, asi como una pobre comunicacién y
socializacién, Su primera experiencia escolar es al iniciar ¢ kinder con una
asistencia irregular en la cual la reportan como timida e insegura y con sugerencia
de remitirla al oftalmélogo por presentar problema visual.

Se observa sobreproteccion por parte de la madre y con una posible
discapacidad intelectual que interfiere en sus procesos de aprendizaje, existiendo
la necesidad de ser canalizada a alguna institucion médica para obtener los
estudios complementarios.

Posteriormente se realiza |a intervencion de entrevistas, maestro, padres de
familia, valoracion pedagogica y estudios médicos complementarios y poder
realizar las adecuaciones curriculares necesarias, tanto de los contenidos como de
acceso al aula; para que dado el tiempo se lleve la realizacién de una evaluacién

continua y de seguimiento.
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Por todo o anterior se determina el apoyo necesario de USAER para lograr
los propésitos de las adecuaciones, asi como de la propia integracién a la
educacién basica.

Se inicia con dicho apoyo en septiembre del 96, tanto en el aula de apoyo
como denfro del salon de clases con las adecuaciones curriculares basicas
necesarias (ejercicios de maduraciénentre estos de ubicacién y de trazos como
de agrupamientos por color, forma y tamafios es decir clasificar) . Durante el
periodo escolar 96 ~ 97 le realizaron estudios de medicina externa donde le
detectan problema de rifion (noviembre de 1996).

En ef aspecto de aprendizaje durante este ciclo escolar logra identificar las
vocales |, A, E en forma inconstante sin identificar su sonido correspondiente.

Se observa que sus logros no cubren lo propuesto dentro de su curriculum
del grado, debido a su lentitud de aprendizaje y falta de apoyo en casa, por lo que
amerita ser repetidora de primer grado cursandolo en el periodo (87 - 98). USAER
solicita un estudio complementario neurclégico, donde se canaliza al DIF para
dichos estudios el 3 de enero del 97 y Unicamente le realizan en ésta institucién, el
psicoiégico con un reporte positivo de discapacidad intelectual; y después se
obtiene en julio del 97 el resultado del electroencefalograma, con conclusién
general E.E.G. ANORMAL, reportade por Neuronic. Este Gltimo, es necesario para
saber ¢ ritmo de aprendizaje y tener un soporte estadistico hacia los maestros y
directives,de la supervisidn de Educaciion Especial y evitar asi, el rechazo. Cabe
sefialar que hay que tomar en cuenta que es una menor con discapacidad y NEE;
sin embargo para lograr una mejor integracion y de adaptacién al curriculum se
continda trabajando con la menor, orientando a los padres, y dando apoye al
maestro,

Durante el aflo repetidor en el aprendizaje de lecto escritura, logra obtener
una hipétesis silébica con el manejo de las consonantes M, S, P, aunque en forma
inconstante y en caleuie et manejo de conjuntos hasta S objetos con mejoras en su
ubicacién y trazos, aunque sigue manifestando inseguridad, retraimiento y timidez.

Pasa al segundo grado (38 — 99} con éstas caracteristicas realizandole sus
adecuaciones curriculares necesarias dentro de éste grado, lecto-escritura,



683

nociones de palabras cortas, (no logrando el manejo de silabas compuestas) y el
significado de las mismas y en matematicas, nocién y representacién grafica de
cantidad hasta el numerc 9.

Actualmente cursa tercer grado (99 — 2000) con adaptaciones de acceso
(se sienta frente al maestro) y adaptaciones curriculares del grado ubicandose en
un nivel silabico — alfabético con dificultades en recuperacion de significade y en
matematicas con proceso de representacién grafica de la suma, con sumandos
menores de 10, utilizando material concreto, para lograr asi el resultado final. Al
realizar las actividades, en ocasiones, requiere de apoyo de un aduito, y
demuestra apatia, falta de interés, de iniciativa y rebeldia; sin embargo se podria
mencionar que ha existido avance significative de integracion en la menor debido
a que ya irabaja dentro del salon de clases y se le brinda el apoyo en el mismo y
ya no ha existido la necesidad de atenderle en el aula de apoyo; ya que gue este
es ofro de los propésitos de la integracion ( escolarsocial y para el trabajo ). de
que ésta sea ya, dentro del salén de clases e ir desapareciendo este tipo de
atencion (terapeutico)

Durante el apoyo que ha recibido Ia menor se ha utilizado la motivacién y un
estilo de aprendizaje para lograr su nive!l de conceptuaiizacién actual
complementédndose con la orientacion a los padres, por presentar antecedentes
familiares de discapacidad intelectual ( hermanos de la menor han pasado por
escolaridad especial) y que exista el mejor manejo en casa, asi como la propia
integracion a la educacion basica con los maestros.

Se podria mencionar que si termina su Educacion Basica, posteriormente
podria ser incorporada a una secundaria regular o tecnica para ef trabajo, tratando
de continuar con el seguimiento de integracién e ifla preparando para el trabajo

con el apoyo de maestras de USAER integradas ya a la secundaria.



A MANERA DE EJEMPLO, ADAPTACION CURRICULAR

La calidad educativa es atender a ia diversidad mediante las adaptaciones
curriculares.

Se ha dicho de la importancia del perfil grupal para realizar las
adaptaciones curriculares, pero parte importante es el proceso cognoscitivo para
la ensefianza aprendizaje; no es solo conocer o ensefiar contenidos sino
desarrollar capacidades y bhabilidades que permitan aprender de manera
auténoma.

Hay que recordar que en {os planes y programas de estudio se destaca la
capacidad razonamiento, de auto aprendizaje, pensamiento auténomo, critico,
solucion de probiemas y creatividad, entre otros.

Desarrollar dichas actividades es aplicar conocimientos, de adaptacion,
aprender técnicas con nuevos conocimientos y tomar decisiones correctas sin
perder de vista que el pensamiento es esencial para fa adquisicién de los propios
conocimientos. Por esto es importante realizar un andlisis en los alumnos y
profesores en el andar de la Ensefianza -~ Aprendizaje; debido a que existe
estancamiente en ia metedologia v secuenciacién de contenidos, por falta de
procedimientos, conceptos y actitudes, enfocados hacla las destrezas vy
habilidades bésicas, éstas entendiendose como 1o necesario en conocimientos.

En el enfoque que marca los planes y programas de la SEP, hay que
considerar aspectos importantes para las adaptaciones curriculares: la
competencia lingaistica, matematicas y competencia cognoscitiva que vendrian

siendo procesos de pensamiento en e! aprendizaje. Observese esquema:

CONTENIDOS CURRICULARES
[ Enfogque Cumicudar | Tipos de Contenido Ibompeten—cia ; Matematicas {Competencia ]
s o4 Linghisten 0 ognosciiva
| Recupercr k. orided do | Hemramiamas | O - ¢ Lengusjo 1 Cepodded  cogrozctiva, | Aprendsi apercar |
E-A escorziales . - o '
| Aprongizse con caraderl para Mt Leclum iuh:ir:s:l:: y formales &n; Soucin
dingmica y cignificativo. | aprendizaje, | F *r Escrtura | razoncmicnto do | Crociividad
:; A e s, | Lochm o Expresién arat ! daduceion, rofiexion  y | Soluckir do problemas
' Semide  do  educackn | Escriura ! cnac. | ondlish Aprender a estudiar
pemarionis. [E.Oal | Toorcon. | | T
Vincuiar proceses | Chlcu Vvaoroz v) !  Apremdar o reapcrer el
eguccvosy soclzles | Resotugion i ; : - conocimiority
- problamas. | eclludes '
| P = 1 | Aprender & oplxar ‘o
L l 1 l Lﬂpromido




65

A marera d3 gemple, se clabera un formato en i que ce corsidersn los aspectos dat esguema anenior, asi como base el pradn para la reatzzcifn de lqs sdaplacionss
cuTiciiares sin olvidar éstas adaptaciones, que parten de ks necesidades basicas del alumno. en re‘acién af propasito del grado y ésts sea nnovador. Observese siguiente formato:

Cuniculim Basico Regular del Grado Ttistodologla d¢ Adaptacion Cunfcular de) Grado

T
Asignztura_  Propdsto | Eje o Tgma Froptsio | Conlenido | Propssiio T Adridad | Propsto [ Referencia o Apoyo . Recirsos _| Evaluacién | Observaciones
Plan y programas do , Grade Avznee programatico, fichero, Sbro Avance progrematico, " Libro def maestro, | Materales
| octudio | ) del rmaestro fichero y [bre del maestro | avance didagticos
H | en base &l requerimiento | programatico y kibro | especificos |
| ) del alumno de texto therramien- |
- F— 4 I — _ L — L1as)
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EVALUACION DE LAS ACTIVIDADES PROFESIONALES

La Direccion de Educacion Especial, da prioridad en sus contrataciones a
personas egresadas de la Escuela Normal de Especializacién (Ciegos, Lenguaje,
Aprendizaje, Neuromotores), con el nimero de egresados suficientes para cubrir
sus plazas, pero finalmente esta Escuela se creé por la necesidad de contar con
profesionales especializades en alguna area de Educacién Especial y pocos son
los pedagogos contratades (egresados de Ia UNAM); a pesar de que su trabajo
desempefiado es muy valioso y no muy reconocido. Lo anterior debido a una
imagen, erronea; de personas "conflictivas”; sin embargo solo tratan de defender
sus derechos e ideales para obtener una plaza y destacar en sus conocimientos y
desempenfio profesional.

los pedagogos no tenemos una base sélida de conocimientos acerca de
Educacion Especial, pero si contamos con una formacién universitaria e integral,
que nos permite hacer lecturas analiticas de la teorias, practicas del aprendizaje y
alimamente en la programacion de Educacién Bésica.

Los pedagegos fungen, dentro tas escuelas regulares, como maestros de
apoyo porque asi lo marca el nombramiento y plantilla de personal, sin ser
reconocido que su nivel de preparacion es de Licenciatura, aunada a la capacidad
de analizar, evaluar, orientar, adaptar, proponer y disefiar, entre otras habilidades.
Por esto es que, en la mayoria de los casos, su trabajo es mas profesional v de
mayor calidad que el de cualquier egresado de la Escuela Normal de

Especializacion.

La unica diferencia gue se puede encontrar enfre un especialista y un
pedagogo es la variedad de ejercicios que maneja aquel para programas
educativos (aunque no en todos los casos); que bien se podria sustituir por medio

de una autocapacitacion, o en su defecto, tormando cursos de actualizacion.
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Es necesaric que las conirataciones para los pedagogos y los maestros
especialistas sean indistintas; ya que ambaos cuentan con las herramientas basicas
y suficientes para desarrollar en forma optima la labor como maestros de apoyo,

aun cuande en éste caso la funcién se cubre con los pedagogos.

Dentro de la escuela regular, en ocasicnes nuestra labor profesional da a
impresién de que el trabajo es de un ayudante o practicante de un maestro:
cuando la realidad es otra. Aparte de que el pedagogo no puede estar dando clase
¢ fungiendo como adjunto porque no fue contratado para eso; sino para apoyar el
trabajo educativo dentro de la primaria regular, en una forma de intercambio de
experiencias, ademas de ser colaborative y participativo en las programaciones
para aquellos alumnos que presenten alguna discapacidad en los procesos de
aprendizaje y sean apoyados de inmediato.

Sin embargo a todo esto es necesario que al pedagogo que frabaja como
maestro de apoyo, le queden bien claras sus funciones en la Escuela regular;
debido a que en ocasiones hay que fungir como "todologos”. Por eso es
importante tomar cursos de actualizacion e ir reforzando esto con las asesorias de
material, de fuentes de consulta y porque no decir de ia misma practica cotidiana.
De esta manera se toma conciencia de la actividad y no se permita que los
menores con problemas de conducta y/o discapacidad sean rechazados o
suspendidos en forma permanente de la escuela regular.

Es de lamentarse que se nos asigne toda la responsabiiidad laberal cuando
en la Direccién Especial y Direcciones de Primaria existen areas encargadas de
satisfacer las necesidades de funciones y personal especifico para cubrir
determinadas tareas, como puede ser la capacitacién (sensibilizacién), a maestros
de primaria hacia nuevos cambios educativos constantes entre Educacién
Especial y Educacion Basica.
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Es importante que se impartan cursos de capacitacién sobre las
caracteristicas generales de las diferentes discapacidades para poder realizar ias

adaptaciones y conocer el material necesario para su aplicacién.

A veces se tiene la impresién de que toda la probematica, a la que nos
enfrentamos, es una carrera de resistencia ante las funciones y problemas vividos,
entre el pedagogo vy el especialista ante las autoridades, justificandose éstas, con

que asl es el deber de nuestra labor.

Por lo tanto se sugiere que el lector tome, como antecedente, este informe
debido a que probablemente, se den cambios educativos a partir del préximo

sexenio y realice las comparacicnes necesarias para defender su profesion,
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CONCLUSIONES

Si las conferencias sefalan la importancia de las Necesidades Educativas
Especiales como principio de integracién, que la educacién es para todes, de
reconocer la necesidad de trabajar hasta lograr escuelas inclusivas de caiidad;
para todos los nifies con o sin discapacidad, y que esto provoca la reorientacion
de los servicios de Educacién Especial, entonces se habla de un motivo politico de
cambio hacia la atencién a la diversidad educativa que opta por un modelo
educativo para desaparecer el modelo clinico; por lo cual nos encontramos en una
etapa de transicién, debido a la dificil tarea de enfrentarse ante una sociedad
escolar conflictiva y sobre todo de sensibilizacién para aceptar a estos niflos con
discapacidad e integrarlos a la escuela regular.

También se dan frecuentes cambios administrativos (documentos ylo
formatos técnicos operativos) en general, como del mismo personal de apoyo que
fabora en diferenies escuelas de la zona, tratando de trabajar e! tiempo impuesto
por la organizacién de la Coordinacién. y/o de la supervisibn de zona. Estos
cambios alteran los procesos de atencién y en consecuencia descontrolar el
trabajo de los maestros de grupo y de apoyo y la secuencia de las mismas
actividades.

Se dice que los maestros son personas conflictivas, que no tan facilmente
aceptan cambios tan radicales en la educacién, por presentar ideas muy
tradicionalistas, ademas de anticiparse con actitudes de rechazo y de etiqueta
hacla este tipo de nifios y sobre todo tener la doble tarea de realizar adecuaciones
curriculares cuando tengan en su presencia algin menor con discapacidad.
Aunque en esta zona no existen casos especificos de discapacidad motora, pero
si de discapacidad intelectual, auditiva.y debil visual Sin embargo tienen que estar
preparados para recibir alguno de estos casos ( motores) y de no tomar actitudes

negativas.
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En los padres de familia se puede mencionar que solo se preparan para
engrandecer su situacién de machismo y de su propia economia debido a que la
mayoria de esta zona (Xochimilco), son comerciantes y se dan algunos casos de
bigamia; alcoholisme y drogadiccién ademas de traer costumbres de religion
catélica con tendencia al fanatismo y todo esto repercute en sus hijos hacia una
educacién no secuenciada ni sistematizada por circunstancias, a una falta de
atencion en todos los aspectos de maltrato, abandono, asi como la afectiva,
aunado a conflictos de pareja, entre otros. Se puede sefalar ia existencia de
estereotipos de sobreproteccion y de rechazo. Porque si bien es cierto que la
familia constituye el primer entorno educativo y es aportador de la historia del
preescolar, asl como el déficit del mismo alumno no se podria hablar de una
familia como agente de integracion ante la sociedad.

Recordemos que la misma sociedad hace la discapacidad; por lo tanto hay
que empezar por olvidar esos términos de efiqueta, (ciego, sordo, efc.) ya que
suenan palabras despectivas y peyorativas, mejor demos un lugar a las personas

como tal y no como discapacitados.

Lo importante a todo lo seRalado anteriormente, es que ei profesor de
apoyo (pedag6go) juega un papel muy importante de asesor colaborativo y
participativo, proporcionando conocimientos, métodos, recursos y orientando las
alternativas de solucién del problema. No se trata de optar una actitud de experto
o de especialista que da la receta oportuna, sino de alguien que colabora con el
otro en la definicién y resolucién del problema; asi como de ser un profesional
implicado en la dinamica de la escuela y no un profesional aislado que atiende
problemas puntuales; es decir, que tiene que adquirir conocimientos no solo en lo
relativo a la atencion de atumnos con necesidades educativas especiales, sino
también en aspectos generales de la ensefanza, como son los planes y
_ programas de la educacién basica. Debe tener habilidades para disefiar, organizar
y planificar el tiempo, horario de los alumnos que requieren atencién directa y
establecer coordinaciones con el profesor del aula regular y otros profesionales.

La habilidad para detectar necesidades de formacién y dar respuestas a las
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mismas o en su defecto canalizarlos a otra institucién y coordinarse con otros

servicios.

Pero si vamos a hablar de elevar ia calidad en ta educacion, de integracién
y de la propia inclusién, surge también fa necesidad de gue todos los centros
educativos cuenten con un proyecto donde todos los profesionales estén
implicados en la tarea educativa, ya que la reffexién y el reto es en conjunto;
aungue existan personas heterogéneas es una tarea en comin donde se adquiere
coherencia y valor a las necesidades educativas especiales. También la existencia
de disciplina que ha de presidir en la actitud de los profesionales que integren ef
Departamento de Orientacion Educativa y la relacién que conforman los
profesionales de los centros (Directores y Maestros) para optimizar y racionalizar

los recursos humanos y evitar ef solapamiento.

Por lo tanto el equipo interdisciplinario, Maestro de apoyo y de grupo,
Directores y Padres de familia, deben dar respuesta educativa especifica a ia
necesidad inmediata dentro de los diferentes contexios, debiendo destacar
acciones centradas Unicamente en el alumno al margen del aula y de la actividad
de la escuela como institucidn educativa y de preparacién al trabajo; ya que

finalmente lo que se pretende en la educacién, es que ésta sea productiva.
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Anexo 1

CICLO ESCOLAR RESPONSABLE.
ESCUELA
PROYECTO ESCOLAR ANUAL DE USAER
PROPOSITOS ESTRATEGIAS ACTIVIDADES RECURS0S TIEMPOS RESPONSABLES jOBSERVACIONES
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Anexa 1.1

AJUSTE AL PROYECTO ESCOLAR
ESCUELA

RESPONSABLE"

LO QUE SE HIZO

LO QUE FALTA POR HACER

OBSERVACIONES




Anexo 2

FICHA  DE

FECHA DE INICIO DE ATENCION:

REGISTRO

NOMBRE DEL ALUMNO ¢A).

LUGAR Y FECHA DE NACIMIENTO

EDAD ACTUAL:

SEXC:

GRADOC QUE CURSA

GRUPCO

ANOS REPETIDOS:

TURNC:

NOMBRE DE LA ESCUELA PRIMARIA.

NOMBRE DE LA MAESTRA DE PRIMARIA:

NOMBRE DE LA MAESTRA DE USAER

DOMICILIO PARTICULAR

TELEFONO

POBLACION

ESTADO

NOMBRE DEL PADRE O TUTOR:

OBSERVACIONES

74
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Anexo 3

ESCUELA PRIMARIA,

CICLO ESCOLAR:

CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

NOMBRE DEL ALUMNO' GRADO. GRUPO:

EDAD: FECHA DE NACIMIENTO: FECHA DE DERIVACION

1.- ¢ PRESENTA EL MENOR ALGUNA DISCAPACIDAD?

NO () S () ESPECIFIQUE:

2.- (EL ALUMNC ES REPETIDOR?

Sl{} NOC() GRADDOS REPETIDOS:

3.- ;CUALES SON LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES QUE DETECTA EN EL ALUMNO?__

4.- ;CUAL ES EL NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR DEL MENOR CON RESPECTO A SU GRUPC

5.- ,QUE COMENTARIOS PUEDE HACER DEL RESULTADO BE SU EVALUACION DIAGOSTICA?

6.- 4 QUE ESTRATEGIAS HA IMPLEMENTADO PARA LA ATENCION DEL MENOR?

FIRMA DEL MAESTRO DE APOYOQ
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Anexo 4

Primer Ciclo

ESPANOL
Nombre:
Grado: Edad:
Fecha: Apficador

Escribe un enunciado:

¢ Cuantas palabras tiene el enunciado?

Escribe ef campo semantico de las frutas

Busca la palabra que falta

Et sale por las mafianas
borrego tiene lana
Los patos en el agua

LCoémo le mandarias un recado a tu amigo?

Subraya el enunciado admirativo
;Como te llamas?

jGué susto pasé!

Agrega un adjetivo al enunciado

La nifia tiene un vestido
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Inventa un cuento con este dibujo

-

s

wﬁaéﬁ&*— o

T Y
gl

M’"Eﬁ;ﬂﬂ TS

Dictado de pequefios enunciados con palabras que lleven Ry RR

Lectura
Parientes de los Seres Humanos
Las ballenas viven en e! mar y tienen forma de peces. Pero no son peces,
sino mamiferos, como los leones, los perros, los gatos y los seres humanos.
Los peces nacen de un huevo, como los pollos y fos pajaros.
En cambio, las ballenas se forman dentro del cuerpo de la madre, y al nacer
se alimentan de su leche comeo los bebés.

Ponle titule a la lectura

;Porque elegiste ese titulo?

+De que se trato la lectura?

Observaciones generaies durante ia aplicacién
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PRIMER CICLO
MATEMATICAS
Nombre
Grado Edad
Fecha Aplicador

1.- Escribe el nimero que falta segun Ia serie:

1 4, __, 8 10

RPN e § DU DU DU [ R |

2 .- Escribe con letra las siguientes cantidades:

24

76

9

100

3.- Escribe el antes y después del nimero indicado
Antes Después
10

36

42

50

a8

4 .- Acomoda éstas cantidades como si fueras a hacer una suma

8 100 37



5.- En el nimero 100 ¢ qué nimero ocupa el tugar de las decenas?

6.- Luis tiene 72 dulces y quiere llenar bolsas con 10 dulces cada una, jcuantas
bolsas liena? y scuantos dulces sobrarén?

7.~ En el numero 23 ; cudntas decenas hay? y icuantas
unidades hay?

8.- Resuelve las operaciones siguientes:

73 43 B5 21
-25 + 57 -46 + 42
34 a0 50

-22 - 34 - 17

9.- Resuelve los problemas siguientes (observar coémo realiza sus procesos
operatorios):

79

Softa compra en e mercado $ 56 de verdura y $ 78 de fruta, jcuanto gasto

Softa en el mercado?

Aidé tenia $ 145 y gasté $ 58 en la papeleria ;cuanto dinero le sobré a
Aidé?

11.- Construye, dibujando, una imagen con éstas figuras geométricas, donde
puedes utilizar diferentes tamafios y posicion (aportacién de bloques togicos)

B s v oy
SR BE L4 uuelics

Observaciones generales durante la aplicacién



Anexo &
ENTREVISTA A PADRES DE FAMILIA

NOMBRE DEL ALUMNO:, FECHA DE NACIMIENTO;
EDAD: DOMICRIO:
ESCUELA: GRADD GRUPO-

REPETIDOR DE ALGUNGRADO Sl KO JGUAL?

TRAYECTORIA ESCOLAR:

CONIHICTA GENERAL PRESENTADA EN LA ESCUELA:

COMOD HACE LA TAREA EN CASA.

NOMBRE DX LA MADRE: EDAD:
ESCCLARIDAD: OCLPACION
NOMBRE DEL PADRE; EDAD.
ESCOLARIDAD: OCUPAGION:
HUMERO DE HUOS: LUGAR GUE OGUPA £t MENOR:

NUMERQ DE MIEMBROS QUE HABITAN LA CASA;

NIMERQ DE RECAMARAS; CON QUIEN COMPARTE LA HABITAGION EL MENOR:
SERVISIOS SON QUE CLIENTA:

CARACTER!STICAS DEL PARTO:

A QUE EDAD CAMING: A QUE EDAD HABLS:

QUE ENFERMEDADES HA PADECIDG:

TIENE ALGUN TRATAMIENTO ESPECIFICO.

PRESENTA ALGUN PROBLEMA AUDITIVO:

PRESENTA ALGUN PROBLEMA VISUAL

PRESENTA ALGUN PROBLEMA DE LENGUAJE:

FRESENTA ALGUN PROBLEMA MOTOR:

PRESENTA ALGUN GTRO PADECIMIENTO:

CONDUCTA PRESENTADA EN EL HOGAR:

DE QUE MANERA SE LE CABTIGA:

DE QUE MANERA SE LE PREMIA:

SITUACION FAMILIAR Y OBSERVACIONES (AL REVERSC)

FECHA DE APLICACION: ENTREVISTO,




Anexo 8 81
ENTREVISTA AL ALUMNO
NOMBRE DEL ALUMNO: EDAD: _____ GRADOI___. .
COMO SE LLAMA TU ESCUELA;
2COMO TE LLAMABY -
(CUANTOS AROS TIENEST: LEN GUE ARD VAST:

tPOR QUE CREES QUE TE MARDARON AQUI, CONMIGO?

£TE GUSTA LA ESCUELA? LPOR QUE?

£COMO ES TU MAESTRA?

LQUE MATERIA TE GUSTA MAS? LPOR QUET
LQUE MATERIA NG TE GUSTA? (POR QUE?
LOUE MATERIA SE TE HACE FASILY POR QUE?
LQUE MATERIA 8E TE HACE DIRCIL? LPOR QUE?

LCOMD TE GUSTAR{A TRABAJAR EN LA ESCUELA?

LPORQUE?

LTIENES AMIGOST LCUANTOS?

LQUIEN €8 TU MEJOR AMIGOT

LTIENES HERMANOST LCUANTOS?

LCOMO ES TU MAMA CONTIGO?

LCOMD ES TU PAPA CONTIGO?

$CON QUVEN TE LLEVAS MEJOR EN CABA?

LPOR QUE?

LOQUE ES 1O QUE MAS TE GUSTA HACER?,

LDONDE VIVES?

LTIENES ALGUNA MASCOTA?

LOUAL ES TU JUGLIETE FAVORITOT,

LCOMO HACES TU TAREA EN CASA?

LCOMO ESTUDIAS PARA LOS EXAMEKES?

LQUIEK TE AYUDA EX LA TAREA?

OBSERVACIONES:

FECHA DE APLICACION: ENTREVISTO:




MNombre def alumno

HOJA

DE

Anexo 7

EVOLUCION

FECHA

OBSERVACIONES

82
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FUENTES DE CONSULTA

Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial. Las Necesidades
Educativas Especiales en la escuela ordinaria. Tema dos curriculum
(documento).

Centro Nacional de Recursos para la Educacidon Especial. Las Necesidades
Educativas Especiales en la escuela ordinaria. Tema siete evaluacion
(documento)

FIERRO Cecilia. El Consejo Técnico un Encuentro de Maestros, Cuadernes de
Aula, México 1994.

GUAJARDO Rames Eliseo, Proyecto General de Educacion en México. Fase I,
{Documento), México, Julic de 1998

GUAJARDO Ramos Eliseo. Reorientacién de la Educacién Especial en México
1993 ~ 1998, México, Abril de 1998.

HEGARTY S, Hodgson A, Clunies — Ross, Aprender Juntos, La integracién
Escolar, Ediciones Morata S. A. Mejia Lequerica 12, 28004 ~ Madrid

LICEA de Arenas Judith. Serie Folletos 1 - 6, Universidad Auténoma
Metropolitana. México, D. F. 1986.

LUS Marlia Angélica. De la Integracién Escolar a la Escuela Integradora. P 172,

Ministeric de Educacién y Ciencia, Alumnos con Necesidades Educativas
Especiales y Adaptaciones Curriculares, Direccién General de Renovacién
Pedagogica, Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial

SEP - SNTE Documento Base, Conferencia Nacional. Atencién Educativa a
Menores con Necesidades Educativas Especiales. Equidad para la Diversidad,
Huatulco México 1997.

SEP Antologia de Educacién Especial, Evaluacion del Factor Preparacién
Profesional, Enero 2000.

SEP Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica, México,
Mayo de 1992.

SEP Anticulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion, México 1993,
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SEP Direccion de Educacion Especial, Cuademos de Integracion Educativa No.
3. Declaracién de Salamanca de Principios, Politica y Practica para la
Necesidades Educativas Especiales, México 1994.

SEP Direccion de Educacion Especial, Cuadernos de Integracién Educativa No.
7, Declaracion de fa Conferencia Nacional. Atencion Educativa a Menores con
Necesidades Educativas Especiales. Equidad para la Diversidad. Huatuico,
México 1997,

SEP Direccion de Educacién Especial. Cuadernos de Integracion Educativa No.
1. Proyecto General para la Educacién Especial en México, México, 1994

SEP Direccion de Educacién Especial. Cuadernos de Integracién Educativa No.
2. Articulo 41 comentado de la Ley General de Educacion.

SEP Direccién General de Educacion Especial. Direccién Técnica Operativa.
Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacién Regular (USAER) (Documento de
Trabajo), Méxica, 1984.

SEP Direcciéon General de Educacién Especial. Historia de la Educacion Especial
en México

SEP Educacion Basica Primaria, Plan y programas de Estudio.1993

SEP Escuela Normal de Especializacién. Memoriza de datos histéricos de ia
Educacion Especial en México SEP — DGEE, 1989.

SEP Libro para el Maestro, Espaficl, primer grado

SEP Libro para el Maestro, Espafiol, segundo grado
SEF Libro para el Maestro, Matematicas, primer grado
SEP  Libro para el Maestro, Matematicas, segundo grado

SEP Programa de Desarrolio Educative 1995 — 2000, Poder Ejecutivo Federal,
México 1996.



