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INTRODUCCION:

Este trabajo terminal de tipo Biblio - Hemerografico, ha sido elaborado por un alumno de la
Licenciatura en Sociologia de la Educacion de la escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragén. Con la firme intencién de demostrar a los lectores como se pueden
ensefiar valores en la escuela secundaria utilizando la teoria constructivista y el

aprendizaje significativo dentro de la curricula de civismo de primer grado.

El interés de estudiar el tema surge a partir de que la educacion como fendmeno social
despert6 en mi un gran interés, debido a que este concepto representa en la sociedad y de
acuerdo con Dukheim, ta segunda gran agencia (la primera es la familia) de socializacion
en los individuos, y que a partir de fa cual es como ellos se comienzan a relacionar
adquiriendo ciertos valores, habitos y costumbres, que requieren de la sociedad en la cual
esta destinado a vivir.

Es asf que pensé que el salon de clases como espacio de reproduccion de valores en la
escuela secundaria es un objeto importante de estudio ya que en la actualidad representa
un momento crucial en Jla educacién de México, debido a que pretende orientar el
aprendizaje y con ello el rumbo de la sociedad encausada hacia los valores, vistos desde
una nueva perspectiva o corriente socioldgica como es el constructivismo, siendo en este

nivel educative donde se refuerzan ya que los jvenes los practican desde su familia.

Por lo tantc en el primer capitulo de este trabajo se ofrece un panorama del proyecto
Neoliberal utilizado por las autoridades politicas y educativas en la educacién basica en
México, en donde se hace referencia a las distintas estralegias y fines de la modernizacion
educativa en la educacion basica, asf como las modalidades educativas y curriculares de!
proyecto educativo de ia materia de civismo de primer grade de secundaria entre 1992 -

1998 conjuntamente con sus tiempos y estrategias.



Posteriormente en el capitule dos se abordara la utilizacion de valores en la educacion
publica de México, abocandome a explicar de manera general como se da en los alumnos
de secundaria, asi como también otra corriente socioldgica como la de la resistencia no
concluye de una manera adecuada el problema de construccion de nuevas formas civicas

en los alumnos.

Finalmente en el tercer y ultimo capitulo y haciendo referencia a los capitulos anteriores se
cfrece una serie de propuestas metodologicas, de contenido, evaluacién, de la curricula de
civismo y la utilizacion de valores donde ios alumnos con un aprendizaje significativo
constructivo los utilizaran de una manera adecuada lo que servira de refuerzo en sus

diferentes espacios sociales como son: la familia, 1a escuela y su comunidad.

En mis conclusiones trato de demostrar que lo pedagogico se convierte en algo
fundamental y trascendente en la educacién de México, asi como el decir que el
aprendizaie significativo constructive solo es el principio de un largo proceso, por lo que
este trabajo queda abierto para su posterior estudio, comprension y adaptacién de ser

necesario.



CAPITULO 1
PROYECTO NEOLIBERAL: LA EDUCACION BASICA EN MEXICO.
A).- POLITICA EDUCATIVA EN MEXICO, ESTRATEGIAS Y FINES DE LA

MODERNIZACION EDUCATIVA EN LA EDUCACION BASICA.

En e! sistema Neoliberal utilizado en México durante el periodo de Miguel de la
Madrid Hurtado (1982 - 1988) la educacién se vio restringida debido a la politica
instaurada en ese sexenio que consistia en la restriccién de subsidios y el retiro de
apoyos a aquellos estudiantes que no obtuvieron buenas calificaciones, "se
trataba en términos sencillos, de hacer mas con mencs y cuando fuera factible
incrementar el indice de recuperacién econdmica de los gastos de la Escuela

Publica™.

Por ofra parte se inicié un proceso de reduccién del presupuesto a la educacién,
que afectd no sdlo al sistema educativo, en su momento ni ta SEP ni los diferentes
Gobiernos tenian que ver con la mala situacion de la educacién; en su momento
la:

S. E. P. ni el gobierno federat ni estatal tenian algo que ver con este problema, a
juicio de COOMBS: “Los resuitados de la inversidn educativa debian ser.
Contabilizados en tazas de crecimiento de la economia; esta forma de pensar
influyé para que en México se impulsaran programas de reforma educativa que

servirian de base en el proyecto de politica Neoliberal".?

! Dias Barriga 1983 - 1588
2 COOMBS PHILIPS H. 1986 P. 15



Hacia 1988 Carlos Salinas de Gortari heredd del gobierno anterior un preccupante
panorama que atravesaba lodos los aparatos y ambitos de vida: ef econdmico, el
social y el politico. Ante esta situacién el gobierno de Carlos Salinas de Gortar
hizo patente la politica que sacarfa a México de la crisis; la modernizacion: Que se
bas6 en tres acuerdos presidenciales: o econémico, lo social y lo politico. Asi las
demandas del bienestar social que afectaban el nivel de vida de las mayorias,
podrian  ser atendidas: seguridad publica, educacién, asistencia y salud,

alimentacion, vivienda, servicios, creacion de cultura, deporte y esparcimiento.

En politica educativa: la modermizacion orientaria sus esfuerzos hacia la obtencién
de: mayores recursos a! sector educativo, mayor participacion de los padres de
familia en la educacién de sus hijos y la democratizacién de la organizacion
escolar, [a reformulacion de contenidos y materiales educativos, se implicaba

entonces a la educacion como pilar del desarrolic integra! del Pais,

Desde los primeros discursos del presidente Salinas el sistema educativo se
consideré como un problema muy grave debido a los excesivos gastos que el
gobiemo utilizaba para mantener a las escuelas y los programas que se tenian
que implementar en ellas, por o tanto “resultaba necesario volver a aquelios
preceptos constitucionales que permitieran alcanzar un sistema educativo nacional
con résponsabilidades afines, gue unificaran y coordinaran la educacién en toda la

Republica”.?

*Los problemas o retos que el presidente Salinas reconocid en el programa nacional para la
modemizacion educativa el 9 de octubre de 1989 eran los siguientes: la centralizacidn, el rezago
educativo, el cambio estructural y el aumento de los recursos de la educacién, P, 17




El gobiemo adopté entonces el programa nacional para la modernizacion de la
educacidn basica que sirvid como respuesta ante las presiones de la sociedad,
“las autoridades federales se sirvieron de la educacion para consolidar las bases
fundamentales de la modernizacion que como sefialé en su momento pescador™

prepararian al Pais para el advenimiento del sigio XX1.

La politica educativa entonces dio un giro muy significativo y traté de orientarse
hacia las demandas que por varios afos se habian formulado; “la propuesta
gubernamental hecha por el Presidente proponia c.uatro gjes: los contenidos de la
educacion, los métodos de la ensefianza, la revisidn de! sistema educativo y la

participacion de la sociedad™.®

De esta forma el objetivo fundamental de la educacion a partir de la modernizacion
educativa propuesta por el ejecutivo federal tenderia a propiciar que toda persona
tuviera las condiciones necesarias que le permitieran por si misma mejorar la

calidad de su vida.

La educacién aparece entonces como un ente o un sujeto externo al hombre que
lo desarrollara si este sabe aprovechar adecuadamente los medios que le a
propuesto el Estado para ello: los mélodos, el lenguaje para poderse comunicar
con otras personas y con el mundo y con los vaiores que han sido puestos en el
como guia, con esta idea se quitaba a los hombre concretos la posibifidad de
decidir sobre su vida y la educacidn quedando sometidos a los designios de un

modelo abstracto y decidido que es en este caso la educacion que por medio del

* Pescador Osuna José Angel, 1992 p.51
g, E. P. México 1872 p. 64




modelo educativo pretendié definir 1o que le convenia al individuo dentro de la

sociedad.

E! gobierno del pais en su totalidad, con juntamente con el magisterio y diversos
sectores sociales mediante el ANMEB (acuerdo nacional para la modernizacion de
la Educacion basica 1992) contribuyeron a la transformacién de la educacion
sugiriendo a los jovenes una formacion come ciudadancs de una comunidad
democratica la cual les proporcionarla conocimientos y capacidades para elevar
sy productividad nacional, con esto se ensancharian fas oportunidades de
movilidad social y promocién econémica en 1os educandos y de la sociedad en su

conjunto.

Al igual que en tantos otrpos aspectos del proceso de modernizacion que
emprendieron los mexicanos, el gobierno y la sociedad se busco afianzar la

prestacion de servicios educativos en todo el pais.

La politica educativa implementada por el ejecutivo federal seguiria disefiando y
ejecutando programas especiales que le permitieran elevar {0s niveles educativos
en las zonas desfavorecidas ¢ en aguellas cuya situacién educativa fuera critica;
se haria un esfuerzo significativo para que los programas correspondientes a la

educacion secundaria se terminaran.

Por su parte la politica educativa implementada por {os gobiernos estatales debian
cumplir cabalmente con las demandas juwridicas de los trabajadores y se

adaptarian y adoptarfan los planes y programas propuestos en ia federacién,




pretendiéndose que los estudiantes adquirieran un mejor conocimiento de ia
historia, geografia, la diversidad ecolégica, las costumbres y tradiciones del estado

correspondiente.

Con todo esto se lograria ejercer un control social mas eficaz sobre la calidad de
la educacién y el responder consensualmente a ios problemas y necesidades mas

inmediatos de la escuela.

El ANMEB decidib incorporar también a los municipios en las tareas educativas a
través de los gobiernos estatales quienes los conducirian a dar mantenimiento a
las escuelas sirviéndose de los recursos Que reciblan del gobierno estatal y
atendiendo a las recomendaciones de los consejeros municipales.

Una de las cuales seria:

Inciuir a la secundaria dentro de la escolaridad que debian tener todos los
mexicanos lo cual significo que la sociedad y el gobierno asumirian el
compromiso de unirse en un esfuerzo para alcanzar una mejor educacién y una
formacién mas acorde con el mundo en el gue vivirian las generaciones instruidas
en ese momento, ‘los esfuerzos para alcanzar las metas debian ser
complementarios y correspondientes para que las necesidades gue impusiera la
sociedad fueran acordes a la diversidad productiva y participativa de México en el

contexto mundial”.®

®S.E.P. 8.N.T.E. México, 1992 p. 34




B) ESTRATEGIAS Y FINES DE LA MODERNIZACION EDUCATIVA EN LA

EDUCACION BASICA

los sistemas educativos contemporineos estan obligados a afrontar los
predicamentos del mundo actual: un planeta que se debate entre la innovacion
tecnologica y la permanencia de grandes rezagos sociales; entre el avance
democratico y la aparicion de nuevas formas de marginacién, entre el progreso y
el ecocidio; entre la liberacion del mercado y la agudizacion de desigualdades;

entre una educacion para ricos y otra para pobres.

La primera estrategia de la modernizacion educativa consistia en tener una
educacién publica de calidad que fuera un medio insustituible para favorecer la
movilidad social funcionande como herramienta de justicia y libertad,
convirtiéndose en un proceso constructivo y permanente que contribuyera al
desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad, poniendo especial

énfasis en la formacién del hombre con un sentido de solidaridad social.

Existia entonces una urgencia generalizada compartida por el gobierno, maestros,
padres de familia y la sociedad para lograr en un corto plazo resuitados conjuntos
satisfactorios lo antes posible, con acciones y programas que con realismo y
sencillez pero con objetivos claros que comenzaran a resolver los problemas

educativos.




La obtencidon de buenos resultados en tales programas y acciones permitiria
avanzar con rapidez y comprobar la pertinencia de las estrategias adoptadas
dentro del nuevo modelo educativo. En lo que se refiere al ciclo de secundaria y
como respuesta a maestros especialistas y padres de familia a partir del ciclo
escolar de 1893 comenzando con el brimero de secundaria se reimplanto en todo
el pais el programa por asignaturas sustituyendo al programa por &reas
establecido hacia casi dos décadas, se establecié el estudio de asignaturas como

ta Historia Universal y de México, la Geografia y el Civismo.

“La idea de una nueva educacién bdsica recibid mayor atencién por parte del
gobierno al incrementar de manera constitucional el grado de escolaridad a nueve
afios, se incorporo en nivel secundaria a la educacién que todo mexicano debia
cumplir, sin embargo no se planteo una congepcidn articulada y sélida de la
funcidn social, los fines y objetivos de una educacion basica mas prolongada, con
base en lo que se entiende por ella, los tiempos y formas como se llevaron acabo
trajeron consigo incongruencias y desarticulaciones entre el proyecto, los planes y

programas de cada nivel y entre los distintos niveles educativos™.

A nivel secundaria presentd una mayor complejidad y profundidad pero también
mayores dificuitades para resolver los problemas que en € subsistian:
conceptualizacion, ubicacion, definicion, objetivos, integracion y formacién. De
metas especificas para lograr mejores y mayores resultados en un menor tiempo.

Siendo la secundaria los esfuerzos para alcanzar las metas debian ser

complementarics y correspondientes para que las necesidades que impusiera la

7 Diez propuestas para mejorar la calidad de la educacidn publica de México, 1995 p. 54,




sociedad fueran acordes a la diversidad productiva y participativa de México en el

contexto mundial.

La segunda estrategia se bas6 en el establecimiento de un didlogo permanente
entre la escuela y todos los sectores del estado y la sociedad para definir con
mayor precisidn los valores objetivos y fines del sistema educativo nacional y los
medios necesarios para su realizacién ante los cambios que afectaban el
desarrollo de! pais.

Esto propiciaria que la escuela secundaria pasaré a ser un espacio de reflexion
donde privaran las practicas de democracia, solidaridad, justicia, critica, ademés
de que en los educandos se promoviera la formacion de una cultura humanistica,

cientifica y tecnolégica abierta al cambio.

Los alumnos al tener este tipo de formacién {basado en el didlogo) tendrian una
formacion ciudadana solida y un claro conocimiento de las cualidades y
caracteristicas reales de la vida en sociedad con el objeto de que en ellos se

despertaran actitudes comprometidas con su pais.

Definir y construir una nueva educacién basica integrada donde se articularan los
niveles que la componen en sus dimensiones organizativa, curricular, pedagdgica
y didactica con base en los resultados obtenidos de una investigacidn y
experimentacion previa, con una participacion activa de los maestros y sociedad
se constituyo como una tercera estrategia que fomento el intercambio academico

en todos los niveles de la nueva propuesta educativa a los que se agregarian



procesos de actualizacién que contribuirian al conocimiento de los objetivos de

formacién propuestos por el ANMEB.

Se buscd una congruencia entre el nivel de maduracion del estudiante, su edad,
sus intereses y los contenidos programéticos con el fin de impulsar una mayor
certidumbre en su concepcion del mundo y de la vida; se disefio una educacion
secundaria que como nivel educativo se relacionara con los planes y programas

vistos en primaria y fuera afin de los vigentes en la educacién media superior.

En esta estrategia se realizaron cambios entre los planes, programas, textos y
materiales de apoyo, estrategias de ensefanza y formas de evaluacién para
después poderlos aplicar a aquelios donde los estudiantes obtuvieran resultados
factibles y completos.

Una parle importante considerada dentro de las estrategias educativas la
constituyé la vinculacién de la educacion con el sector productivo del pais: esto se
puso de manifiesto en el ANMEB “que buscaba un desarrolio integral y arménico
de los individuos con facultades y capacidades claves dentro de la Educacion

Pablica™ .
La incorporactdn del sistema educativo al sistema productivo nacional se
constituyéd como una necesidad fundamental, el trabajo se consideré como un

nuevo elemento para el alumno en las dreas de las ciencias y humanidades.

“La incorporacion del trabajo a la educacion debia darse independientemente del

® Femandez, 1996, p. 23



nivel de escolaridad que el alumno haya alcanzado, si esta incorporacién se da
en la secundaria el alumno debe de ilevar por definicién aspectos concretos y
precisos de la formacidn laboral contemplados dentro del articulo 123

constitucional y de la Ley Federal del Trabajo™.

Dentro del marco establecido por ef ANMEB se destacan los fines de la
modernizacién educativa en fa educacion basica tomandose en cuenta como parte
de una mejora educativa y de un mayor crecimiento y desarrollo de la misma el
aspecto de modernidad se considerd como una parte esencial de la educacién
basica.

“Esta modernidad o lo nuevo en educacion, cuyo prop6sito es lograr una mejor
formacién de los alumnos considerande aspectos humanisticos y cientificos,
recayé en la secundaria que fue objeto de una serie de cambios curriculares y
administrativos que tendrian por principio aumentar ia matricula estudiantil ya que
muchos alumnos egresados de primaria se veian obligados a interrumpir sus

estudios por la falta de este servicio"'®

, @ 8i por mencionar algo se diria que 83 de
cada 100 nifos podian continuar sus estudios “el objetivo de regresar la
educacién secundaria a la forma de asigna_lturas se flevo a cabo con el firme
propésito de que el rezago educativo fuera superado y que todas las escuelas de

reciente creacion adoptaran el postulado de modernidad™",

® Ver Constitucion Politica de México An. 123 Apartado 4, consultar también 1a Ley Federal del
Trabajo vigenta. P, 133y 134,

'° pescador Osuna José Angel 1992, p. 28

" Salina de Gortari Carlos 1991 p. 3.



Ante este reto se busco la utilidad verdadera de la educacién secundaria lo que se
logro en parte con un programa de asignaturas donde la especificacién de cada

materia justificaba un estatus superior con respecto a las de primaria.

“La modernidad propuesta para este nivel fue basicamente en la orientacién de los
planes y programas de estudio que sin embargo no fueron precisas ya que el
ANMEB dedicdé muy poco espacic utilizandola como un mero tramite
administrativo”'?; La modernizacién educativa en secundaria no logré alterar mas
gue en su curricula la forma de operar en las escuelas y de los maestros
probablemente porque la experiencia y las rutinas a las que son sometidos

diariamente les hicieron hacer frente a esas modificaciones.

La modernizacion no s6lo se lievd a cabo al.interior del salon de clase como
tradicionalmente se realizaba con un gis y pizarrdn y con un maestro autoritario la
mayoria de las veces, para lograr cambios de fondo se tenfan que considerar otros
aspectos dentro del trabajo docente como para detectar los espacios donde es
posible e incluso necesario introducir modificaciones lo que requiere de un trabajo

serio sobre 1o que es la escuela secundaria.

Los fines esenciales del Plan de Modemizacion educativa en la educacion basica
era el de contribuir a elevar 1a calidad de Ia formacion de los estudiantes, mediante
el fortalecimiento de aquellos contenidos que respondian y respondieron en su
momento a las necesidades de a'prendizaje basicas de la poblacion mexicana, se

pretendia que los jovenes dei pais pudieran aplicar fales conocimientos dentro y

2 Guevara Niebla Gilberto 1988, p. 66




fuera de la escuela, que mediante ellos coadyuvaran a fa solucion de problemas
de fa vida cotidiana paricipando en la Organizacién Social, Politica y Cultural de

Nuestra Nacion.

El hecho de que la secundaria se halla puesto como obligatoria fue en su
momento un compromiso muy importante del gobierno para ampliar las
oportunidades educativas y consolidar el caracter democratico a si como la
equidad regional.

La medernizacién del nivel basico fue el instrumento para organizar el trabajo
escolar y lograr el avance cualitativo; para que estos propositos se cumplieran
deberia integrarse un proceso genera! de mejoramiento con informacién moderna
y eficacia didactica y un sistema que apoyara en forma continua la actualizacién y

el mejoramiento escolar.

La modernizacién proponia establecer congruencia y continuidad del aprendizaje
entre ia primaria y la secundana que habian vivido hasta ese momento separadas,
lo que se ponia de manifiesto con las dificultades académicas, los insatisfactorios
niveles de aprendizaje que se obtenian en la escuela secundaria. Se buscd

eliminar a ruptura educativa con una educacion basica de nueve grados.

C) MODALIDADES EDUCATIVAS ¥ CURRICULAS OE EDUCACION

SECUNDARIA ENTRE 1992 - 1998.

El modelo educativo elaborado por el CONALTE {comisidén nacional de los libros

de texto), es el documento que concretiza el proceso de modernizacion educativa

12




en nuestro pais y por io mismo resulta necesario analizarlo a fin de comprender
las principales tendencias y orientaciones que encierra; en las siguientes lineas se
intentd analizar algunos aspectos centrales del modelo sin que ello implique una

revision del mismo pues se frata solamente de un acercamiento inicial.

"Una idea de inicio dei modelo educativo, se refiere a la importancia de ubicar la
funcién de la escuela dentro de la perspectiva de la educacién permanente”’®, “es
decir se trata de revitalizar un proceso formativo frente a la accién de diversos
agentes sociales, se debe revisar también la relacién de la escuela con ofras
agencias educativas que la pueden contradecir a sumiendo una logica educacional
en la que la escuela debe ocupar un papel central en el proceso de desarrollo
social es necesario destacar que las referencias sobre la escuela aluden a la
educacion primaria y no hay una definicién de educacion basica que integre los
niveles de preescolar, primaria y secundaria, aunque de manera confradictoria
sefialan que e! modelo educativo permite la integracion de los tres niveles.”"

“Los autores del modelo educativo, nunca explican que es lo que entienden por
modelo™®, “sin embargo por el manejo que hacen de sus componentes parecen
comprenderlos desde un enfoque sistematico; es decir con un apego estricto a las

normas propuestas por el ejecutivo federal”'®.

Los componentes del modetoc son helerogéneos y poco coherentes, ademas fue
notoria la ausencia de elementos que se consideran indispensables en todo

proceso educativo de renovacidn escolar, que es el componente curricular; de este

2 galinas de Gortari Carlos, 1992, p.17.

" Reyes Esparza Ramiro, 1991 p. 41,

'S Rayes Esparza Ramiro, 1991, pp. 41, 43,
¥ NMEP, 1996, p. 101.



aspecto de lo educativo porque su ausencia se hizo inmediata una vez que hubo

avances significativos en su estudio en México.

Ef modelo educativo propuesto por el CONALTE presenta cinco modalidades o
componentes son: el filoséfico, el tedrico, el politico, el proceso educativo y la
evaluacién. La modalidad filosofica se basa en documentos oficiales que de
materia tradicional han fundado dentro de la educacién. Este aspecto implica una
reflexién sobre la trascendencia humana en la educacién, la cual no puede
escudarse en el articulo 3° que por su marco juridico pone de manifiesto los
valores y su utlizacion lo que permite en cierto sentido justificar propuestas muy

diversas.

“Los autores del modelo educativo tienen una manera. de ver la sociedad
mexicana y nuestra historia muy diferente a la tradicion liberal educativa en |a
blsqueda de la convivencia humana el desarrollo dindmico del individuo y el
mejoramiento econémico social y cultural del pueblo”'’. Se tiene una postura
filoséfica muy diferente a la que ha predominado en la educacién nacional pero

olvidando sus raices tradicionalistas.

El componente filoséfico debe aludir a fa reflexion sobre la importancia del
conocimiento y la ciencia, se trata mas bien de un discurso ideolégico en donde se

trata de justificar una manera de concebir la realidad social del pals y el la que se

7 Acuerdo Nacional para la modermizacion de la Educacion basica 1982, p. 55




debe insistir de que se trata de fundamentar los principios rectores del modelo.

D) MODALIDAD TEORICA DE LA EDUCACION EN LA ESCUELA

SECUNDARIA.

Este componente presenta una mayor dificultad para su analisis pero sus
implicaciones son fundamentales en la concepcién del modelo. Se trata de una
teoria que busca la operacién de un proceso que esta centrado en los porqués y
nunca en los como hacer, se contradice cuando sefiala que se trata de
formulaciones tedricas congruentes que sefalan lo que ha de educar hoy en
Meéxico, la teoria entonces nos muestra lo que es el deber ser dejando de lado los
aspectos centrales que toda interpretacion tedrica explicita dando cuenta de su
concepcién de la educacién del alumno, del aprendizaje, del hombre, etc. para dar

pasoc a un conjunto de conceptos ideoldgicos, ma! hilvanados y peor explicados.

La tecria propuesta en el modelo educativo caracteriza a la educacién como un
sistema de relaciones y necesidades basicas de aprendizaje. “Se afirma que la
educacion es un esquema de relaciones que no explica aguellos que corresponde
especificamente a lo educativo, la teoria nos lleva a concebir la educacion ubicada
en espacios continuos de convivencia. De aqui se desprende que lo que

llamamos educacién se da en términos de relaciones™t.

“El ANMEB dentro de la elaboracion del modelo no explica de que teoria se trata,

siempre hablan de tesis que nunca concluyeron sin embargo se deduce que se

18 NMEP. 1996, p. 102, 103.




trata del pragmatismo ubicado en un contexto tecnocrdticc que elimina los
principios humanistas™® (el movimiento filos6fico conocido como pragmatismo,
instrumentalismo y experimentalismo &s en un sentido real, una expresién de la
cultura americana, “‘El rasgo sobresaliente de dicha fillosofia es su caracter
empirico. Acepta la experiencia ordinaria como la fuente y la piedra de toque

definitivas de los conocimientos y valores™®.

Dentro del modelo educativo predominan ias concepciones sociales (sobre el
sistema social) basadas en los tradicionalismos y obstaculos que a lo largo del
tiempo no permiten el desarrollo de la educacion que critican autores como

Pearce, Dewey, Schotz y Mead.

Segun el modelo existen relaciones presentes dentro del esquema: la relacion con

uno mismo, la relacién con otras personas y la relacion con el entorno, la primera

alude a la importancia del individuo, esta se da a través de los valores que son
definidos como aigo interna al sujeto.

El maestro debe permitir una gran flexibilidad pedagégica en el modelo debe
perderse el concepto memoristico, sin embarge es poco tomando en cuenta, el
aprendizaje se semeja a un procesador de informacién para la solucion de
problemas y a un reorganizador de lo que ya se sabe para realizar nuevos

aprendizajes.

Ei modelo también alude al aprendizaje y sus necesidades (segln los autores

estas necesidades fueron tornadas de la declaracion mundial de educacicn para

'S acuerdo Nacional para la Modemizacion de la Educacion Basica 1992, p.55.
2 pjova Argentina 1996 p. 13.




todos. Tailandia, marzo 1990), no establece nunca diferencias y considera
realmente como (nicas a los de la sociedad y del individuo con lo que se
desdibuja el aspecto escolar y el papel de la escuela dentro de los procesos

sociales.

La educacién formal (sistematica) queda supeditada a la accidn de 1a educacién
informal y que se convierte en apoyo de {a misma, el curriculum debe ser
determinado por las necesidades sociales a las que la escuela dara un sentido
pedagégico.

Las necesidades para el aprendizaje son la lectura y ta escritura, la expresidn oral,
el calculo y la solucién de problemas y la seguridad necesidad son ios contenidos
basicos del aprendizaje tebricos, practicos, valores y actitudes, para el modelo la
escuela es el lugar para aprender eso permite un desarrcllo del sujeto mismo al

permitirle nuevas posibilidades de comprender el mundo y la vida.

Los aspectos practicos deben expresar la vida cofidiana que dificimente se
encontrara en la teoria. La escuela debe quedar al servicio de la vida cotidiana. El
componente politico se presenta como la fusidn de los otros dos componentes el
filosofico y el tedrico, y a que informa sobre la totalidad de los procescs de la
modernizacion y define las estrategias mediante los cuales la filosofia y la teoria

programatica del modelo educativo intervienen en la realidad educativa.

Se pone de manifiesto de nuevo que el modelo educativo es una estrategia
(instrumentos de la politica general del gobierno mexicano), en donde lo

académico queda supeditado de manera tajante. La relacién entre el sistema
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politico v lo cambios del sistema educativo se dan de una manera natural sin

embargo es indispensable que el sistema educative guarde una cierta autonomia.

El impedir que |2 escuela (sistema educativo) tenga autonomia es pretender que la
escuela se convierta en un instrumento ciego de la politica cuyos costos se

manifestaran en varios momentos y de diversas formas.

En el texto de modelo destacan tres medidas claves para la modernizacion:
revisién y elaboracion de los contenidos de la educacién, distribucién de la funcién
educativa y la organizacion de los servicios educativos, los elementos que
cumplan este esquema son la participacién social, lé calidad de la educacién y la

formacién de maestros,

“El modelo solo desarrolla la primera, el segundo punto se refiere a la busqueda
decidida de la equidad en la distribucién de los servicios a si mismo se considera
que la educacién primaria como una etapa que nos ofrecerd elementos para vivir
mejor, la descentralizacién del sistema educativo se articula con tendencias
privatizadoras en la educacidon y constituye una agresidon a la escuela pubiica

mexicana™".

Cuando dentro del modelo se alude a la formacién para la democracia se alude
siempre al hecho de participar pero no se habla del derecho de decidir, de la
posibilidad de ejercer el poder de manera individual y social, “para los autores el

problema del poder lo solucionan dentro de un contexto social ya establecido

1 Guavara Niebla Gilberto, 1997, p. 97.




donde el hombre no puede ser libre si otros deciden sobre lo que le incumbe y no

es capaz de tomar una decisién"?2.

Parece raro pero otro elemento componente politico es la investigacion cientifica,
este elemento aparece ubicado dentro del proceso educative, es un instrumento
de desarrofio que no tiene un lugar bien determinado dentro del models, esto
puede afectar (afecto) el desarrollo de la investigacién educativa en nuestro pais.
E! modelo considera que la transformacioén educativa del pais no es obra exclusiva
de los maestros si no que requiere de la participacién de todos sus integrantes en

conjunto donde debe incluirse la sociedad.

E) EL PROCESO EDUCATIVO.

Para CONALTE el proceso educativo es aquel que opera el modelo en la escuela
y la sociedad, sus elementos son las necesidades basicas de aprendizaje, la
determinacién de los perfiles de desempefio y los contenidos educativos.

El fargo recorrido que se a realizado a travas del modelo en lugar de resolver
nuestras dudas nos la ha acrecentado, nos ha confrontado con paradojas que en
realidad son caras de la misma moneda aparece una tendencia cada vez mas
clara de apoyar a la escuela secundaria derechizacion de la sociedad en su

conjunto, esto que le permita considerarse medianamente satisfecho.

Dentro del modelo educativo se tiene una visidn cada vez mas totalitaria y

autocratica del ejercicio del poder, plantea de manera explicita organizar la

2 Castoriadis Comslius. 1988 p. 14,




Educacién del individuo y de la sociedad, esta vision dogmatica y autoritaria de Ja
tarea educativa encomendada a! estado dentro del cual aparece la inquietante
idea de que un Hombre trascendente puede encarnarse en la educacion.

La educacién aparece como un sujeto externg al hombre que lo va a desarrollar si
se aprovechan adecuadamente los medios dispuestos para eilp. Vista desde el
punto de vista pragmatico la educacién forma parte de un ente metafisico situadd
por encima de los hombre, debe de una vez por _todas el modelo educativo decidir

para siempre cual es la educacién que conviene al individuo y a la sociedad.
F) CURRICULAS DE EDUCACION SECUNDARIA ENTRE 1992 - 1998

La escuela secundaria, como la mayoria de las escuelas publicas, padece el
abandono del apoyo gubernamental para su mantenimiento, los edificios escolares
antiguos surgen deterioros y las nuevos parecen estos disefiados para tener
amontonados en pequefos espacios a un alte numero de adolescentes, por 1o que
muy pronto se deterioran. La falta de material para laboratorios, talieres y otras
materias es una constante. Esta situacion sin embargo es diferencial dependiendo

de la secundaria que se trate.

En mayo de 1992 la secretaria de educacién publica establecié el ANMEB por fo
que respecta a la educacion secundaria el principal cambio propuesto por este
acuerdo es la desaparicioh de la organizacién curricular por dareas del |
conocimiento, y el consecuente establecimiento de un nuevo curriculum por

asignaturas; De esla forma, las materias de Historia, Geografia y Civismo
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sustituyen al 4rea de Ciencias Sociales; y las materias de Fisica y Biologia, al area

de Ciencias Naturales.

Una de las principales razones que fundamentan este cambio es la dificultad que
representaba para los maestros la ensedanza de contenidos de muy diversos

campos del

conocimiento. Al regresar a la organizacion por asignaturas, se espera que cada
maestro imparta aquellas materias que domina mas amptiamente con lo que se

certifica la primera condicién para lograr el aprendizaje de los alumnos.

Posteriormente en 1993 se promulga una reforma al Articulo tercero Constitucional
{ver Art. 3° Constitucional y Ley General de Educacién Mexicana 1993 p.p 13 -
25), mediante el cual la educacion secundaria adopta un caracter de obligatorio.
Este caracter compromete al gobierno en general a ampliar las oportunidades
educativas y consolidar el caracter democratico asi como una equidad en el

acceso a una escolaridad basica mas sélida y prolongada.

El modelo educativo de nivel basico contempla nueve afios donde se incluye la
secundaria que debe tener una mayor calidad formativa. A parir de este momento
en ciertos sectores de la educacion se dic una dualidad de contenidos pues
mientras algunas escuelas secundarias mantenian el viejo plan por dreas
establecido durante las reformas planteadas en 1973 durante los acuerdes de
Chetumal (los acuerdos de Chetumal SEP SNTE México 1974) otras comenzaron

a trabajar con el nuevo plan por asignaturas.
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Algunos de los puntds propuestos por el viejo plan {de 1973) quedaron plasmados
también en la estructura programatica del reformista de 1992 - 1983.

» La orientacion vocacional no solo en areas escolares.

El predominio de la calidad sobre la continuidad.

La simplificacién de los programas educativos.

-

La unificacién de la ensedanza media.

+ la reorientacion de la educacion en el sentido del trabajo productivo.

El nuevo modelo educativo trata de ensefiar al educando a aprender por si mismo,

poniendo énfasis a tres aspectos.

1. Formacién Civica o nociones y practicas a cerca del orden histérico y actuat de
la patria (derechos y obligaciones)

2. Formacion Cultural: Letras, Ciencias y Artes.

3. Formacién Técnolégica: Nociones aplicadas al manejo de herramientas
fundamentales del trabajo humano en relacién con objetos precisos.

Se partié de las ideas de que en [a secundaria debia ensefarse una curricula que

nos hiciera de comprender la produccién en serie, la necesidad de supervision

adquiriendo destrezas para el trabajo como el manejo de instrumentos, equipos y

aparatos.

El plan por asignaturas formaria una conciencia critica como defensa contra la
expansién de ideologias enajenantes. La educacién critica se opone al
dogmatismo, pragmatismo y autoritarismo. Propicia el andlfisis objetivo y la

participacidn del pueblo.
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Los.nuevos planes por asignaturas preseniaban algunos propésitos principales:
equidad para que todos los mexicanos tibiaran acceso a lodos los niveles de
educacién, calidad para que todo hombre y toda mujer puedan desplegar al
maximo sus capacidades y pertinencia para gue todo individuo pueda aplicar con

provecho lo que aprende.

El programa curricular proponia estimular el auto aprendizaje, la educacidn
continua y el fortalecimiento de la unidad nacional inculcando el aprecio por

nuestra apropia historia.

Pretendia el programa elevar la matricula de nivel secundaria en casi un 25%
respecto de los indices anteriores. Una mayor calidad educativa (curricular) seria
la actualizacién constante det maestro y de los métodos con los que este trabajaba
los contenidos y métodos servian medificados, el proceso' educativc seria
alentado por la investigacion, la toma de decisiones se haria de una forma mas

salida.

En la estructura curricular antecedentes se ofrecieron dos estructuras tendrian la
fiexibilidad necesaria para aplicarse en diversas modalidades escolares vy
extraescolares debiendo permitir el transito fiuido del educando entre tipos,
modalidades y grandes de sistemas;. ambas modalidades coincidian en seis
espacios curriculares: Espafiol, Matematicas, Lengua Exiranjera, Educacion
Fisica, Educacién Artistica y Educacién Tecnolégica; ia diferencia estriba en que
dentro del plan de asignaturas las Ciencias Naturales se dividen en Biologia,

Fisica y Quimica y la Ciencias Sociales se dividen en Historia, Geografia y
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Civismo: la suma de horas de clase de las asignaturas es equivalente al de las
areas. La diferencia sustancial es la fragmentacion curricular dentro def plan de
areas implica ocho cursos simultaneos por grado mienfras que en el de
asignaturas estan doce dentro de las resoluciones de Chetumal se tomo en cuenta
el trabajo docente ya que los objetivos y actividades serian tratados por este que

seria el motor del aprendizaje.

Por lo que respecta a los libros de texto solo se autorizarian aguelios que fueran
baratos y que estuvieran acordes con los programas de la SEP, los planes y
programas de estudio de secundaria fueron reformados en su totalidad para el
ciclo escolar 1993 - 1984 buscando el mejorar su calidad y reforzando la
ensefanza de la lengua espafiola y las matematicas, también se establecid el

estudio sistematico de asignaturas como la Historia, Geografia y Civismo.

Este cambio estructural dentro de los planes de secundaria pretendid reforzar
aquellos contenidos que respondieran a las necesidades basicas del aprendizaje

de la poblacién joven del pais y que solo [a escuela podia ofrecer.

Estos contenidos integrarian los conocimientos, las habilidades y los valores que
les permitieran a los estudiantes tener un alto grado de independencia dentro y
fuera de la escuela, facilitarian su incorporacion al mundo del trabajo estimulando
su participacion activa y reflexiva en las organizaciones sociales y en la vida
politica y cul'_(ural de fa nacidn, este plan pretendia ademas tener congruencia

entre lo aprendido en la educacién primaria y su relacién con la secundaria.
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G) LAS PRIORIDADES DEL PLAN EMERGENTE DE 1993-1994

* Un aseguramiento del esparic! en forma oral y escrita, con una capacidad de
expresion y opinién con precisién y claridad.

+ Ampliar y consolidar fos conocimientos y habilidades mateméticas a si como
aprender algebra, aritmética y geometria con probiemas de la vida cotidiana.

e Suprimir el estudio de las Ciencias Naturales y establecer campos de estudio
especificos de disciplinas fundamentales como fueron la Fisica, la Quimica y la
Biologia cuyo propésito fue establecer una transicion entre la primaria y la
secundaria.

+ Establecer cursos por asignatura de Historia, Ceograﬁa y Civismo
pretendiendo que con este cambio los estudiantes adquirieran elementos de
analisis para comprender los procesos de desarrollo del mundo, de las
culturas, una vision del mundo contemporaneo y paricipar en relaciones
sociales regidas por los valores de la legalidad, derechos y obligaciones y el

aprecio y defensa de la soberania nacional.

Este plan definid a las demas asignaturas como actividades complementarias con
mayor flexibilidad sin sujetarse a una programacién rigida y uniforme, con
posibilidades de adaptacién a las necesidades, recursos, e intereses de las

regiones, las escuelas, los maestros y los estudiantes.

El mapa curricular era muy parecido a la modalidad de las asignaturas de la
resoluciones de Chetumal (ias rescluciones de Chetumal SEP - SNTE Meéxico

1674) las diferencias se marcaban en el tiempo por asignatura a la semana del
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Espafiol y Matematicas ademas de que en tercero no se imparte Biologia, en

primero se fusionan la Fisica y la Quimica llamandose introduccién a la Fisica y

Quimica, el Civismo se impartié en el primer y segundo afio del curso, en tercero

adopto la modalidad de Qrientacién Educativa con una duracién de 3 horas a la

semana.

H) LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DE 1993.

Una de sus caracteristicas fundamentales de los nuevos programas de estudio es

que practicamente todos se proponen un cambio de enfoque con respecto a los

anteriores, a si por ejemplo:

El Espafiol propuso un enfogque mas comunicativo.

Las Matematicas propusieron una aproximacién mas gradual al élgebra y la
geometria estudiandose todo el afio durante los tres afos.

Para la Fisica y Quimica se pretendié establecer una experiencia formativa en
donde los alumnos adquirieran las exigencias def aprendizaje sistematico.

En la Historia se busco evitar la memorizacién estimulando fa curiosidad en los
adolescentes.

En la Biologia fue posible abordar conocimientos que permitieron comprender
las particularidades de organizacién de los seres vivos y su funcionamiento de
manera general.

En el Civismo prevalecié el esquema repetitive y memoristico de siempre

impidiendo el desarrollc de la capacidad de anélisis de los alumnos.
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Estos programas huevos en su momento no sugirieron actividades de ensefianza
sus orientaciones didacticas fueron muy generales, solo resolvian de momento un
viejo problema en la secundaria: la dualidad de estructuras curriculares por areas
y por asignaturas, la unificacion en una sola estructura fue necesaria pero no

represento la solucién a los problemas en las escuelas secundarias.

l) EL. PROYECTO EDUCATIVO Y LA CURRICULA DE CIVISMO DE PRIMER

GRADO: TIEMPOS Y ESTRATEGIAS.

Siendo la educacion secundaria eminentemente formativa y en general impartida a
los jévenes en la etapa de la adolescencia se hizo necesario que el maestro de
este nivel conociera lo mas ampliamente posible las caracteristicas esenciales de
esta edad tan importante en la vida de!l hombre.

El maestro debia saber que tipo de adolescente tenia bajo su responsabilidad
pues solo de esa manera poedria impartir su clase y facilitar el proceso ensefianza

aprendizaje requerido por el adolescente.

En la secundaria el adolescente atraviesa por una etapa de transicién, es el
periodo de su vida en el que a de prepararse para ser adulto, es el maestro de
secundaria el que lenia la oportunidad y el privilegio de tratar al alumno en esta
etapa tan importante de via ser como lo sefialaba el modelo educativo su amigo

conftable y estimado.

Lo anterior pretendid hacer factible una correcta accion pedagégica entre ef

maestro v el alumno, teniendo el primero un amplio dominio de los contenidos
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programdticos de su area y el segundo darse cuenta de sus progresos,
dificultades y fracasos, entre ambos debia haber un estimulo y aliento a sus

esfuerzos, expresion y desarrolio de sus actitudes.

“En la ensefianza del civismo en los programas anteriores sus contenidos
escolares fueron pertinentes para los especialistas en tanto que ninguna persona
en comun los utilizaba en su vida cotidiana, presente o futura salvo que fuera a
practicar ia especialidad que le correspondia a este contenido esto se debi6 en
gran medida a que los autores de esos programas $e identificaron con el saber
especializado de esa disciptina™.

Entre los anteriores y 10s nuevos planes de civismo existe poca variacion, existen
miultiples ejemplos de que los contenidos no correspondieron a 108 intereses de los
adolescentes, aigunos de los aspectos del programa obedecieron a la légica de
las disciplinas y se olvidaron en gran medida de la estructura del saber cotidiano
de Jos estudiantes, "el hecho de querer brindar a los alumnos la misma oferta
escolar no implicaba necesariamente que todos aprendieran lo mismo, de hecho
los alumnes hacian una falsa apropiacidn de conocimientos, ya gque en las

vacaciones olvidaban lo que aprendieron durante todo el afio™*.

J) LA CURRICULA DE CIVISMO

Tenia como fin contribuir a la formacién del alumno como un ser social, integrante

activo de distintos grupos humanos: la familia, el vecindario, su comunidad local,

B pesde la fundacién de la S.E .P. en 1921 el civismo aparecié dentro del mapa curricular con e)
nombre de Moral Civica y Etica. (Solana Femande 1881 p. 320).
24 Taha Hilda 1972 p. 54.
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etc. con los cuales interaccionaria, construyendose a si mismo ¢omo un ser social,

participativo en la construccién de su sociedad.

El campo de la asignatura abarco ademas de la adquisicion del conocimiento de
ias instituciones nacionales y de las relaciones de nuestro pais con la comunidad
internacional un ambito moral e individual y ta conciencia de los derechos y
‘obligaciones a si como el sentido de la nacionalidad. El propésito formativo de la
materia se dirigié a la conciencia, al sentido y al compromiso social en la funcién
de la adopcion de un cuerpo de valores fundamentales sin 105 cuales la formacion
civica quedaria vacia, reducida a conocimientos y practicas formales.

La base del civismo se constituyo por la accion consiente y deliberada de la
escuela de motivar a los alumnos facilitandoles el procesc de adopcion de los

valores humanos sociales y culturales consagrados por la humanidad.

El civismo tubo cietta influencia en los medios de comunicacién: cine, radio y
televisién, al no adoptar una actitud cerrada este aporte resulto importante en la

formacion de una conciencia critica en los alumnos.

Eil civismo estuvo dirigido & metivar dimensiones profundas de la personalidad por
lo que su ensefanza no satisﬁz_o a conductas aparentes o estereotipadas o
comportamientos superficiales, se oriento hacia actitudes axiolégicas que solo
promovian el conocimiento memoristico sobre Ia vivencia de los valores, actitudes

y comportamientos civicos.




-—

La ensefanza del civismo no podia llevarse acabo sin tomar en cuenta a los
alumnos, la asignatura los debia tomar en cuenta para tomar y retomar sus
intereses, iniciativas, niveles de comprensién, posicién para entender su situacion

econdmica y social etc. esto conllevaria a una formacién y fomento de valores.

K) ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA ENSENANZA DEL CIVISMO

Las actividades seleccionadas para trabajar con el grupo inducirian la accién de
los alumnos hacia diversos valores humanos y sociales, la clase no solo era un
dictado, disertacién o un intercambio de preguntas y respuestas preestablecidas

donde el alumno no tendria algun tipo de comportamiento.

Las lineas a seguir habrian de alcanzar un fin, cumplir con una responsabilidad,
proporcionar ayuda obtener colaboracion, realizar una obra, contribuir con un
propdsito etc. de modo gque se pusiera en fuego no solo su capacidad, sus

habilidades, su inteligencia si no sobre todo alcanzar un valor moral y social .

Las actividades para la ensefianza del civismo son multiples, algunas de ellas

debian realizarse en el salén de clase pero otras requerian trabajarse fuera del

ambito escolar, en la comunidad fue necesario contar con el apoyo de directivos,

maestros y padres de familia para llevarlos a cabo:

« Debate - de temas controvertidos que requieren la expresion de puntos de vista
y opiniones.

e Encuesta.- a realizarse dentro de la escuela o en la comunidad.

30




investigacién documental.- requiere asistencia a la biblioteca o el estudio de
documentos que lieven el maestro o los alumnos a la escuela.

Periddico mural.- los alumnos deben hacerse cargo de él, organizarlo y
colocarlo con frecuencia fo que permitiria el tratamiento de temas de actualidad.
Participacion democréatica.- votaciones para decidir acciones conjuntas, se trata
de ejercer la vida democratica.

Estudios de caso.- acontecimientos de la localidad que sean motivo de refiexion
sobre valores.

Noticias.- que se obtendrian de los medios de comunicacién permitiendo el
analisis y reflexion colectivas.

Organizacién de ceremonias y festivales civicos Y sociales.- organizados por los
alumnos y coordinados por los maestros.

Visitas.- a lugares donde hubiera actividad de representacién ciudadana.

Participacion en campaiias.- ambientales, salud, ayuda comunitaria, etc.
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CAPITULO I
LA FORMACION DE VALORES EN LA ESCUELA SECUNDARIA
A) VALORES Y EDUCACION PUBLICA EN MEXICO.

Por décadas la educacion publica ha abandonado la formacion en valores de los
alumnos, ignorandola por temor a violar la laicidad o renegéandota a un oscuro
rincén de la materia de civismo; los mexicanos de la actualidad hemos aprendido
que educar para el uso de la fibertad es mas importante que proclamar codigos

valérales y que los habitos no se forman por la repeticion de actos.

Estas actitudes a las que hemos sido tratados de acostumbrarmos sirven, solo
como buenos ejemplos y en ambiente, pero la asimilacion de normas morales y su
traduccién al plano del comportamiento implican procesos personales de
identificaciones, esclarecimientos, comprobaciones y afeclos, que avanzan

penosamente a lo largo de la vida.

Desde la perspectiva de la investigacién social, ha sido importante analizar la
trayectoria de los valores que han existido en la educacién publica; en los
espacios educativos los valores se han considerado como ideales que anteceden

y orientan una practica cultural.

La nocion de valores se remite a su vez a las trayectorias y orientaciones que han

caracterizado ala educacién en México y que contrastan con ias de otros paises
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con desarrollo semejante, Ja realidad de nuestras instituciones educativas es
contradictoria; a la vez que potencia el desarrolio individual y social en muchos
&mbitos, ha propiciade la exclusién o frustracién de grandes sectores de la
poblacién; ha generado la perpetuacién de grandes diferencias regionales en el

servicio educativo.

El sistema educativo plblico ha contribuido significativamente a la conformacion
de ciertos valores, redefinidos periédicamente; sin embargo en la actualidad ia
continuidad de estos valores esta en duda debido a razones superiores al sistema

educativo,

Bajo este contexto se ha conformado una identidad nacional gue en los hechos
tienen un contenido que rebasa las definiciones oficiales. Los momentos de
avance significativo en la historia educativa del pais se han dado siempre cuando
se llevan a cabo transformaciones educativas y movimientos cuiturales como
durante las luchas de los liberales y de los revolucionarios, o como fue el caso de
la educacién racionalista y la socialista que dejaron huellas importantes sobre

nuestro pensamiento educativo.

Una reforma en la actualidad no llegaria lejos si no se logra integrar una formacién
en valores en todos los niveles de acceso a la educacién y la cultura. Esto significa
que la educacion no puede perder de vista al ser humang en su funcién como
persona; pero tampoco en el papel que desempefa dentro de ia sociedad; asi en
lo individual se propone la formacion de una persona digna, autbnoma, coherente

que se dirija siempre hacia la verdad, que haga suyos los valores y que adquiera
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una buena disposicion hacia el trabajo. “En lo social se debe proponer formar una
sociedad justa, con espiritu de servicio, que valore y respeto sus aclos y los de los

demas”.’

De este modo, es una idea cada. vez mas generalizada que la formacion en
valores en la educacién bdsica puede tener la formacidn de sujetos libres y
responsables, capaces de tomar sus propias decisiones, que se designa a partir
de una clara comprensién de vaiores que se precisan ante la sociedad que se
perfila para el milenio venidero; asi como en el marco de {os limites y posibilidades

que la escuela ofrece en sus condiciones actuales.

“En México la introduccidn explicita del tema de los valores se renueva en 1989
como pare del programa de modernizacion de la educacidén y con los cambios en
los planes de estudic de educacién basica primaria y secundaria, en ios que se
recupero el civismo como espacio de ensefanza y de aprendizaje directo e
infencional de ellos valores ciudadanos, se plantea como uno de los puntos a
seguir, Ja formacion de educandos criticos, reflexivos, participativos vy

responsables de sus actos y decisiones.

*Se plantea que el fortalecimiento de' valores clvicos garanticen una convivencia
armoénica ay confieran a tos alumnos su identidad como miembros de una nacién,

es una de las encomiendas que la sociedad hace a la escuela”.®

* Bolafios Martinez Victor Hugo 1995, p. 44,
15 E. P. 1989, p. 38
3P D E. 1995, P. 47
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La consclidacién de valores como democracia, la honradez, el aprecio por el
trabajo y por los que trabajan; asi como el sentido de pertenencia a la nacion se
plantea que tengan lugar a través de la practica ya que en nuestros dias el respeto

a los mismos dentro de la escueta piblica se plantea de manera o puesta.

La formacion en valores debe darse a partir de las practicas que ha diario se

. realizan, también pueden identificarse espacios para la transmision de valores en

los edificios escolares, rockwell: “promueve el desarrollo de ciertas formas
valérales al interior de la escuela y plantea determinadas formas de relacion con el
exterior; esta misma autora sefala cinco valores que la educacion publica ha
generado cuyos contenidos regquieren ajustarse a las condiciones actuales def

Pals y del mundo™:*

B una cultura laica

® jgualdad educativa

B formacion 1écnico - cientifica
W libros de texto accesibles

W solidaridad

Los valores se plantearon con una funcién orientadora, como principios de las
acciones y relaciones de los alumnos con los demas a partir de su comprension y
adopcion; la S.E.P. sefiala que su enseflanza requiere un tratamiento basado en

las vivencias que los alumnos experimentan en el aula y en la escuela.

* ROCKWELL ELLISE 1982 P. 66
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Ademés de fa intencion expresa del gobierno federal de incluir la formacién en
valores en la educacién basica, es palpable el peso que adguiere la ensefianza y
aplicacion de los mismos en diferentes grupos sociales que al sumarse al esfuerzo
de esta meta consideran que la escuela piblica no brinda una atencién suficiente

impulsando nuevas propuestas en su aplicacion.

La situacién hasta ahora descrita obligo a tomar conciencia de la existencia de una
crisis en valores que van desde la nostalgia tradicionalista de la perdida de los

valores fundamentales hasta el futuro donde todo se vale.

"En nuestro medio educan en valores no pide signiﬁcér imponer una escala
determinada pero tampoco puede significar descreer escépticamente de toda su

escala como si fuera lo mismo ser justo que injusto”.

La educacién en valores no puede ser una imposicion dogméatica ni permisivismo
escéptico, tiene que ensefiarse principios racionales de valoracion qgue conformen

alumnos auténomos, que formen sus propios juicios, con una sociedad pluralista,
democratica y abierta a la realizacién de la justicia; es decir jdvenes que puedan
cambiar un modelo de sociedad que se basa en débiles, que aceptan los

conocimientos como inevitables.

La escuela actualmente es vista como e! lugar de control de ta modernizacién, la
cual tiene que ver con la actualizacién de los contenidos educativos, con los

replantecs de las relaciones entre educacién y trabajo, con las formas de

® {De 1barrola Maria, 1997 p. 23) siempre o casi siempre por los poderes hegemenicos.
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apropiarse de las tecnolgicas, con los modos de entender los valores con las

relaciones vigentes y futuras.

“Modernizar es enseflar a pensar pablicamente es decir. con criterios de
Universalidad, de criticidad, de comunicacién™, si la escuela no reflexiona sus
relaciones con la publicidad de la ensefianza y del aprendizaje, es decir con el
pensamiento critico, se hace muy dificil plantear un fundamento racional de la
autonomia moral y de ia participacion democratica, de la responsabilidad social y

-de la solidaridad.

La modernizacion puede implicar una fuerte segmentacién educativa, porque se
plantea, en términos de ensefanza, cada vez mas sofisticados que no estan al
alcance de todos, es necesario recuperaria para que efectivamente se presente de

una forma competitiva para toda la poblacion.

El propdsito esencial del plan de estudios de la secundaria seria contribuir a elevar
la calidag de la formacién de los estudiantes que han terminado la primaria,
mediante el fortalecimiento de los contenidos que respondan a las necesidades
basicas de aprendizaje de la poblacidn joven del pais y que sdlo la escuela puede

ofrecer.

Estos contenidos integrarian os conocimientos, las habilidades y los valores que
permitirian a los estudiantes continuar su aprendizaje con alto grado de

independencia, dentro o fuera de la escuela; facilitarian su incorporacion

® Cullen, 1996 p. 48
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productiva y flexible al mundo del trabajo y coadyuvar a la solucidn de los
demandas practicas de la vida cotidiana y estimuiaban la participacion activa y
reflexiva en las organizaciones sociales y en la vida politica y cultural de la nacion,

con esto los estudiantes profundizarian y ejercitarian su competencia.

La insercibn de valores en la escuela publica debia destinar espacios a
actividades que tenian un papel fundamental en ifa formacién integral del
estudiante, seria conveniente que se realizaran con mayor fiexibilidad, sin que se
sujetaran a una programacion rigida y uniforme y con una alta posibilidad de
adaptacién a las necesidades, recursos e intereses de las regiones, las escuelas,

los maestros y los estudiantes.

En términos generales, se ubica la presencia de un fendémeno de valores en el

ambito mundial, se sefala el hecho de Ilos valores anteriores se estan
derrumbando y & un no se han construido nuevos valores o estos son mas

individualistas, en México esta situacion ha afectado a la poblacidn joven.

Dentro del modelo educativo establecido por el ejecutivo federal se tendria que
encontrar la forma de incorporar 105 nuevos descubrimientos para que se tenga la

oportunidad de considerar estos fenémenos en un sentido vatorativa,

“Es necesario también que se incorporen diferentes culturas, el resto universal
pues es ahl especialmente donde se cree que la escuela piblica no forma en
valores © 1o hace en forma oculta y donde no €s capaz tampoco de desarrollar al

ser humano en forma integral, cualguier proceso educative que provenga del
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estado necesita enfatizar el marco de cultura universal que implicara un papel mas
activo del sujeto sobre su desarrollo, una mayor profundidad y un mayor sentido

de responsabilidad™.’

Sin embargo no existe claridad en cuanto a los valores en torno a los cuales
queremos formar, que deben ser valores de consenso, se carecerd de puntos de
referencia de caracter cultural, o social, a partir de los cuales formular los criterios
de juicio acerca de las miltiples decisiones, individuales y politicas, que en su

conjunto van determinando el rumbo de nuestro desarrolio.

Si el pueblo no tiene los valores necesarios que le permitan asumir con conciencia
sus aclos, decisiones y compartirlos con otros, se debilita su fuerza por carecer de
criterios de referencia colectivamente asumidos. *De ahi que, si la escuela no
transmite y forma en valores no podriamos pensar de ninguna forma en un
ciudadanc diferente y sin embargo se asegura que la escuela publica siempre ha

formado y sigue formando en valores”. °

B} LA FORMACION DE VALORES EN LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA,

La escuela tipica no existe, a la escuela definen quienes en ella trabajan, los
alumnos a los que sirve, la comunidad en la que esta insertada, y las interacciones
entre todos ellos; por eso es muy dificil hablar de los jovenes que van a la

secundaria.

? Zorilla, 1994, p.98
® Schmelkes, 1994 p.3-4
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Sin embargo es en este nivel donde se destacan los valores y actividades que
debian promoverse como parte del comportamiento de los muchachos guienes
podrian  profundizar d.entro del significado d e los valores como: respeto,
dignidad humana, libertad, justicia, igualdad, tolerancia, honestidad y promocion

de la verdad.

La puesta en practica de esta corriente educativa se plantea como un desafio de
comprenderlos a  participar de las practicas habituales, heterogéneas y
cotidianas de los jovenes. De este modo, observar las practicas diarias de
maestros y alumnos dentro de Ia escuela y el saldon de clases supone reconocer
que los valores forman parte de la cultura escolar y que adquieren rasgos

particulares en la dindmica especifica de ese ambito.

“De acuerdo con Rockwell, los valores son parte de una dimensién escolar
formativa, es decir, de la experiencia social, plena de contenidos hetercgéneos,
en la que participan, aprenden vy transforman maestros y alumnos: contribuyen
ademéas esta dimensidon formativa todos ios contenidos no intencionales,
implicitos, que son parte integral de las actividades organizadas para ensefiar el

contenido programatico”.®

En consecuencia {a educacion en valores en la secundatia debia contemplar las
accignes humanas que son buenas ¢ malas independientemente de cualquier

circunstancia. Ensefar a os nifos a que hagan el bien y rechacen el mal seria

® Rocikwell, 1995, p.46
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entonces el objetivo tnico y ultimo de la educacion en valores.

La educacién en valores en los alumnos de secundaria debe estar hecha para que
se decidiera ante cualquier situacién como actuar pero sin embargo era falso que
pudieran decidir entre €l bien y el mal, cuando toma de cisiones para actuar, lo
que hace es escoger entre dos valores que muchas veces estan casi en el mismo
nivel jerarquico en su escala, tener juicio criticd es poder discernir cual de los dos
preferiria, es decir, donde se enfrenten dos o mas valores equiparables para el

educando.

En México la escuela se ha convertido en un tépico fundamental de la educacién,
estos son algunos de fos ejemplos de las estralegias escolares mas populares
para formar en valores:

® Usar uniforme.

# Declarar publicamente el comportamiento de ciertos grupos delante de toda la
comunidad escolar,

®m Los mensajes ccultos dentro de las publicaciones escolares que instruyen a los
alumnos a no hablar en las filas.

m En algunas escuelas se sigue una estrategia que podria denominarse “si es
martes, debe ser honradez” de acuerdo con esta estrategia las escuelas se
aproximan a la ensefianza seriada de un valor por un dia, una semana o un
mes, para después pasar al siguiente valor de la serie elegida.

B Oftra estrategia es premiar a los estudiantes a los que se “sorprende” en algun

comperiamiento loable. Lo que se conoce como educacion en valores en la




mayor parte de las escuelas es en realidad, una coleccidn de exhortos ©
estimulos extarnos disefados para hacer que los nifios frabajen mas y hagan lo

que se les dice.

Los maestros premian, al nifio décil, al sugestionable, al que hace lo que se le
dice y mejor a un, al que hace lo que desea que haga sin que se le tenga que dar

una orden.

Aun cuando se promueven otros vaiores, como la justicia, y la solidaridad, e!
método preferido de instruccién es semejanie al adoctrinamiento cuyo objetivo es
que los alumnos demuestren buenos comportamientos especificos mas que

comprometerlos en una reflexidén profunda y critica sobre ciertas formas de ser.

Los valores lejos de orientarse hacia un beneficio individual y colectivo pueden
concluirse de una primera instancia que en la actualidad las personas que roban,
viclan, o asesinan se derivan de una escuela que no los formo adecuadamente,
haciendo caso omiso de las realidades politicas o econémicas, de los agudos
niveles de desempleo o de la concentracion de la riqueza en cada vez menos
manos y de la evidencia acumulada por la psicologia social demuestra que mucho
de lo que hacemos y somos, refleja las situaciones en que vivimos., La
personalidad y el caracter también son funcion del contex.to social. De ahi que, si
estamos perturbados por el comportamiento de ios alumnos, pudiéramos intentar

transformar la estructura de |a clase.
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A menudo los programas estan ariculados por una agenda profundamente
conservadora, por no decir reaccionaria; aigunos han llegado a decir que la
formacion en valores es fa base de nuestro actual sistema econémico. La

educacion seria muy diferente si se empezara con olros objetivos.

Se trata de un modelo de transmisién unido al uso de recompensas y castigos
para asegurar el cumplimiento y la adquisicion del habito. El problema es que este
enfoque dificiimente dejard en los nifios un compromiso interior con ese
comportamiento, una razon para seguir comportandose de esa manera en el

futuro.

Los alumnos debian tener absoluto derecho de pensar y creer interiormente todo
fo que quiera y todo lo que lee plazca; pero necesita de una relacién de contacto y
de la ayuda de los demas, deben sacrificar una pequefa parte de st mismo a

cambio de los beneficios que recibirdn en forma colectiva.

La puesta en marcha de los programas nacionales ha limitado considerablemente
el marco de accién valoral, imponiendo lineamientos y metodologias, ensefiar

debera ser un arte, no una serie de reglas, se ha vuelto repetitiva y muy baja.

Los alumnos se sienten limitados y es frecuente que descubran incongruencias y
debilidades en losa planteamientos escolares pues estos no pueden presentarse
como modelos de alta ejemplaridad, [a formacion de secundaria debia propiciar
una fuerte sacudida a la indiferencia, los muchachos no pueden (podian) vivir sin

reconocer y realizar obras valiosas.



Esto significaria que toda actividad educativa dentro de la escuela debia tener
necesariamente una confrontacién valoral, con espacios para poder reafirmar los
conscientemente o en diversos casos cuestionar los siempre tomando la realidad
que facilitara el éxito de tan importante esfuerzo. Se tratarfa de encontrar formas
realmente nuevas de proponer a los estudiantes la discusion y el aprendizaje;
formas que superen el viejo discurso represivo y dogmatico del que quizd son

participes muchos de los alumnos de la actualidad.

La escuela debe ofrecer una propuesta educativa basada en ideas que interioricen
valores espirituales, morales, estéticos, intelectuales, afectivos, sociales, fisicos y
econdémicos, que promuevan el auto aprendizaje, las experiencias de vida y la

reflexién sobre ella, cultivar los intereses personales y el trabajo en equipo.

La educacién debe tener en cuenta ademas como punto de partida que los valores
deben experimentarse y vivir personalmente, que no deben ser impuestos, que
propongan jovenes con caracteristicas: intelectuales, valorativas, libres y
emotivas, que estimulen y motiven ia inteligencia racional, Ia voluntad, la libertad,

la afectividad y la conciencia del educande en un marco social y comunitario.

Para lograr la interiorizacidn personal de los valores a través de un proceso
curricular los pasos a seguir podrian haber sido los siguientes:
1. Conocer los valores.- implica estudio y reflexién que debia impulsar al alumno

a una busqueda personal que o Heve a identificarlo de manera objetiva.
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2. Reconocer los valores.- conferirles su  calidad axiolégica o sea aceptar que
valen, que son aigo valioso.

3. Asumir los valores.- lo que implica varios pasos o retos.

A) su aprecio: es decir estimularse frente a el.

B) su aceptacién: aceptarlo en la vida.

4 - Identificarse personalmente con los valores.- que implicaria una identificacién
personal estar convencido de su validez, de sus ideales, de su fidelidad.
5.- Comprometerse con los valores.- que se traduce (traduciria}) en acciones

concretas, de difusion, defensa, lucha y testimonio de los mismos.

Esto significaria estar verdaderamente educados en los valores, el haber crecido y
madurado con una personalidad sélida y firme. "Sin embargo hasta alteren los
esfuerzos realizados para lograrle, chocan precisamente con quienes en México
son los primeros y fos Oltimos responsables de este modelo: 1a familia, la escuela y
la sociedad en su conjunto”,' lo que se traduce en que no se ha podido actuar por
principios, solo se han guiado por instintos, cada vez nos cuesta mas trabajo
lograr una interlocucion positiva con los jovenes, como si la diferencia de gustos,
sentimientos y criterio fuera insalvable. Sin embargo debe reconocerse sin perder
de vista que todos estamos en | misma busqueda, una forma mas consciente de
vivir y convivir, de hecho puede inculcarsela costumbre permanente d reflexionar
sobre lo que ha hecho y lo que hara durante su vida esto significara que los

jévenes no solo escucharian a quien admiren. Ya sea por su inteligencia, su

° g Riatbarbosa Maria Elena, 199. P, 14-15
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congruencia o sencillamente porque han encontrado una forma de vivir que les

satisface, y transmite esa felicidad.

*Los muchachos de secundaria son tan educables que deberian haber adquirido
sin cesar de los logros que conquistaron otras personas en tiempos pasados en
latitudes remotos, se requiere que esta escuela sea un ambito local, con una
suficiente cantidad de buenos recuerdos y ejemplos”", concernientes a todo
aqueilo que deben adquirir en cuanto a conocimientos, habilidades y virtudes que
debian enfatizarse a través de la educacién civica en las escuelas, también en
todos los momentos de la vida escolar, en los estudios académicos, en las
investigaciones, en las practicas de cumplimiento, de sofidaridad, de aprecio, ete.
todas las actividades escolares debian basarse, en primer lugar, en un
funcionamiento democratico tanto del salén de clases como de la escuela, lo cual
se lograria si los alumnos se hubieran involucrado en la toma de decisiones, de
clases por medio de su participacion directa y dindmica en las actividages
escolares, "convirtiendo al maestro en modelo o inventor que ampiié el papel y las
responsabilidades de los alumnos, impulsando fas reuniones grupales, en general,
organizando la participacién de ios mismos en diferentes actividades"'?, es decir
en aprendizaje en valores debia ser promovido primeramente a través de la
imitacién de modelos y practicas propias de la vida cotidiana, observabies en la
escuela, en una ensefianza cuyos principios descansaran en Ia libre cooperacion,
la tolerancia, el respeto reciproco, el compromiso con el trabajo, Ia justicia, la
equidad, la sinceridad, dando como resultade alge que se podria llamar: ser uno

mismo.

"' Talavera Jerez Humberto, 1997 p. 8-9
"2 Rath, Harmin y Simén, 1967, p. 88,
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C) LOS VALORES CIVICOS MAS ALLA DE LA TEQRIA DE LA RESISTENCIA.

Las escuelas son sitios especificos en donde se establecen relaciones sociales
entre el maestro y el alumno mediante las cuales se lleva a cabo el proceso de la
ensefianza la cual se da hasta la fecha solo de manera oficial. Con el desarrolio
capitalista los cambios se fueran dando en el sistema educativo, respondieron

siempre a los requerimientos de la autoridad escolar.

Ocurre que se educa con los métodos apropiados, pero se excluyen, seleccionan
ideclogias manteniendo cautivos a' los alumnos. Enla sociedad mexicana el
sistema educativo escolarizado forma parte de los aparatos ideologicos de él

estado a través de la escuela se transmite y difunde la concepcion del mundo de

una forma significativa constituyéndose como un instrumento eficaz para mantener
y fortalecer las estructuras socio - econémicas, las relaciones de poder entre las
clases, “parsons describia a las escuelas como instituciones socializadoras
disefiadas para préveer a los estudiantes con los valores y la habilidad necesaria

para poder funcionar productivamente en la sociedad”. 3

La leoria de la resistencia afirma que existen patacones estructurados
jerarguicamente de valores y normas y habilidades que caracterizan a la fuerza de
trabajo y a !a dinamica de la interaccion entre clases bajo el capitalismo, se

reflejan en la dinamica social de la confrontacién escolar cotidiana.

3 parsons T. 1968, pp. 287 - 318
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Desde el punto de vista de la resistencia, la educacion debe funcionar a traves de
relaciones escolares que hagan del estudiante un ser docil y receptivos a los
imperativos sociales y econémicos de una economia capitalista. El sistema
educativo baja esta vision solo habitia al estudiante a la disciplina de su lugar de
trabajo, si no que desarrolla en él tipo de conducta personal, modos de auto

presentacién, de auto imagen e identificacion de clase social.

Los tedricos de la resistencia han intentado demostrar que 105 mecanismos
sociales y culturales se enfrentan con elementos opositores, proponen el marco
tedrico y un método de investigacion que intenta sélo restaurar la nocién critica de
la intervencion humana, se enfocan nada mas en los roles y papeles gue juegan
los alumnos al cuestionar los aspectos mas represivos de la escuela pero muy a

menudo su conducta limitada consigna sélo posiciones de subordinacidn de clase

y de derrota politica.

Uno de los supuestos principales de la teoria de la resistencia es que los alumnos,
hijos de clases trabajadoras no se someten de inmediato a los mandatos de las
autoridades escolares, solo marcan a las escuelas como sitios sociales de
contestacién, sefalados por las contradicciones ideoldgicas y estructurales y por
una resistencia estudiantil colectivamente informadas pero incapaces de presentar
nuevas o alternativas soluciones en la resolucién de problemas o conflictos, “en
este sentido terminan por convertirse en grupos jerarquizados seguan habilidades o
conocimientos, subordinados e ide¢ logizados bajo sus propios conceptos l0s
cuales la mayoria de las veces s.é niegan a cambiar convirtiéndose en los

conservadores que se rehlsan, rechazan y descartan modernas € innovadoras

5




corrientes como es el caso del constructivismo™'* “en el enfoque de la teoria de la
resistencia las escuelas son vistas como instituciones  Auténomas que
proporcionan espacios para un comportamiento y una ensefianza contestaria,
pero representan una fuente de contradicciones culturales e ideologicas porque
operan siempre dentro de 1os limites que marca la sociedad dominante como son
fos reglamentos, oficios y circulares que dictaminala S. E. P. '® que operan bajo el
control directo del SNTE y tienen una relacién contradictoria con las demandas de

la sociedad escolar integrada por padres de famifia y alumnos.

Los valores dentro de la teoria de la resistencia estan ausentes, no han sido
analizados, no tienen un significado de radicalidad, ios problemas sexuales y de

generd se ven s6lo dentro de un marco escolar. Han habido pocos intentos de

comprender la manera en que funcionan diferentes discursos y “practicas en el
salén de clases, solo promueven formas contradictorias de conciencia y conducta
en una amplia variedad de alumnos, algunas de las cuales pueden ser exhibidas
como simples resistencias o absoluta aceptacién a los ordenamientos dominantes

de la escueta”.'®

Las teorias de |a resistencia no han brindado suficiente atencién a los valores y su
formacién dentro de una personalidad estc quiere decir que hay escasa
preocupacion contradictoria y frecuente hacia la relacion, comprensién y accién en

su utilizacién dentro de |a escuela secundaria.

4 ~amretero Mario y Limén Margarita, 1999, p. 8-10
15 Althusser Louis y Etienne Balibar, 1982, p. 78
18 be Bamola Maria, 1981 p. 215
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“Giroux sostiene que fa teoria de la resistencia tiene fallas de operacién ya que
ligan a las personas con las estructuras mas amplias de dominacion™,'” en
consecuencia no proporciona los fundamentos para que la teorfa de la educacion
relacione las estructuras y las instituciones a una accidn valoral y a la intervencion

humana de manera diferente.

La teoria se presenta como un modo de discurso que rechaza las explicaciones
tradicionales de ia escuela, las convierte en fracasos escolares y las transforma en
conductas de oposicion que generalmente niegan comprender mas a fondo las
formas complejas bajo las cuales la gente responda a la interaccion entre sus

propias experiencias vividas y las estructuras de dominacion y opresion.

La resistencia no presenta una critica y no ofrece oportunidades teéricas de auto -
reflexion, se usa generalmente para la destruccién de los valores humanos mas
elementales, revela una 16gica de la dominacion y de la destruccién, no muestra
interés en el proceso de desarrollo de la conciencia radical y en la accién colectiva
critica.

En el conocimiento educativo los valores y las relaciones sociales se ubicaron
dentro del término ¢ de clases antagdnicas vividas y que necesitaban ser
examinadas, mostraban sus limites para habilitar el pensamiento critico, el
discurso analitico y las nuevas formas de apropiacién intelectual los tedricos de la
resistencia deben (debian) estructurar sus propios supuestos tedricos para
desarrollar un modelo méas dialéctico de la escuela y |2 sociedad y por otra deben

reconstruir las principales teorias para abstraer de ellas sus enfogues y elementos

V7 Giroux Henry A., 1991 p. 157
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mas imporlantes para construirlos sobre la basa de los impulsos que manifiestan

las nuevas generaciones.

En este momento es necesario enfatizar la formacion de valores a través de fa
educacidn civica en las escuelas, la cudl esenciaimente debe ser dirigida a la
formacion de valores en todos fos momentos de la vida escolar, en los estudios
académicos, en las investigaciones, en practicas de cumplimiento de solidaridad,
de apreciacion de lo bello. Se requiere gue la escuela sea un ambito local, con una
suficiente cantidad de buenos ejemplos concernientes a todo aquello que deben

adquirir en cuanto a conocimientos, habilidades y virtudes.

Es decir el aprendizaje de los valores debe ser, promovido primeramente a traves

de la imitacién de modelos y practicas propias de la vida cotidiana, observarles en

la escuela y en la familia.
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CAPITULO Il

¢COMO ENSENAR VALORES EN LA ESCUELA SECUNDARIA?
A) El aprendizaje significativo y el desarrollo de la teoria constructivista

dentro de la curricula de civismo.

‘Permanecer en la escuela durante varios afios de la vida constituye una experiencia, e!

contenido de estos varia de sociedad a sociedad de saldn a saldn, que hasta este momento
solo se transmite y construye de manera fragmentada dentro del curriculum formal que se nos
presenta como un conjunto de relaciones y practicas institucionalizadas, "La realidad escolar
resultante no es inmutable o resistente al cambio; existen cambios rea{eé, en direcciones
divergentes, cambios que deben ser imprevisibles a partir de lo formal se modifica en los

programas escolares y en los planes sexenales”.'

si en la actualidad como parte de ese formalismo marcado por las politicas
ubernamentales el civismo se ha convertido en una asignatura clave dentro de los planes y
rogramas de nivel secundaria, se busca con elia una alternativa que de solucion a la grave
risis en valores de comportamiento, que sufre nuestra poblacién a partir de la década de los
0's, su cortenido se ha convertido en una parte estratégica para legitimar el orden impuesto

or el estado de derecho practicado en México.

bservar lo que sucede en la escuela es enfrentarse a consecuencias de interaccidn,
nstruir contenides que a simple vista pueden parecer incoherentes para hacerlos inteligibles
ncontrando una presentacién concreta con practicas y relaciones significativas en la
ducacién de los alumnos que deben seleccionar, interpretar e integrar a su manera los

iementos que se le presentan, Presentado practicas y elementos poco usuales en otras

ockwall Elsie, 1982. P.P. 3-19
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ambitos o aun desconocidos que establecerdn formas de participacion que se proyectaran

hacia el entorno social inmediato modificando asi el ambito formativo de los adolescentes.

En ia actualidad el civismo se a convertido en una asignatura clave dentro de los planes y

programas de nivel secundaria, se busca con ella una alternativa que de solucion a la grave

crisis en valores de comportamiento que sufre nuestra poblacion a panir de la década de los
90', su contenide se a convertida en una parte estratégica para legitimar el orden impuesto

por el estado de derecho practicado en México.

si la educacion civica, no consiste en estar enterado de nuestras leyes y del funcionamiento
e nuestras institucione.s. sino de ‘“lograr una conciencia cabal de la libertad y de las
bligaciones que la sustentan y la encausan’.’%: El civismo como ciencia tuvo sus origenes en
1 siglo XVl durante la revolucién francesa consistiendo en “el cuidado 0 bienes de la patria o
acién donde se nace de una manera desinteresada”.® Bajo estos conceptos y con una vision
turista de la educacién la curricula civica fue una asignatura del plan de estudios 1993 que
retendié colocar al alumno en condiciones adecuadas para conocer sus derechos y
bligaciones, haciéndolo participe de los problemas sociales y de sus posibles soluciones;

simismo, pretendié hacer de &l un ser consciente, honesto, juste y responsable de sus actos.

} hecho de llevar esta asignatura a los jovenes significaria colocar en sus manos elementos
e le permitirian desenvolverse con mayor acierto y seguridad en el entorno social de su
PMpo y de su sociedad: seria orientado para vivir y convivir en un munde que exigia
mbres responsables, solidarios y respetuosos de la integridad y dignidad humana; serfa

cerio conciente para su participacién en ia solucion de los problemas de la vida nacional;

astro, Reyna, México, 1984. P, 14
imenaz, México, 1994, P. 10
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les oforgarian las bases para que conocieran, reflexionaran, comprendieran y
ntribuyeran con su esfuerzo a cambiar al pais y consolidar valores naturales, inalienables y

iversales: libertad, igualdad, frateridad”.*

lucar civicamente seria capacitar a los educandos para que vislumbraran !as nuevas
sibilidades de vida, en la que los principios y valores juridicos y morales que se convertirian
 un fuerte lazo de union entre los hombres y los pueblos y que con ellos se haria posible

e ese esfuerzo solidario dignificaria la vida del hombre en su hogar comin.

| importancia de la educacién civica radicaria en abarcar fa vida de! individuo en sociedad
partiendo y recibiendo informacién y formacidn politica, econémica, juridica, historica,
oral, cultu.ral y social, que se aplicarian en una socializacién. "La publicacién del Plan y
ogramas de estudio de civismo se dio por primera vez en 1993, su proposito fundamental
e expoher a [os maestros, padres de familiza y a las autoridades los lineamientos
-adémicos para la asignatura de civismo para primer grado de educacion secundaria”.’

s propésitos de Ia materia serian un medio para mejorar la calidad de la educacion,
endiendo a las necesidades basicas de aprendizaje de ellos jovenes mexicanos, que
virian en una sociedad mas completa y demandante que décadas anteriores. “El plan de
tudios de civismo para secundaria fue el resuitado de un proceso de consulta, diagnostico y
aboracion iniciado en 1989 donde se contd con la participacion del sindicate nacional de
abajadores de la educacién”® Esta claro que esta materia s6lo puede funcionar

srfectamente mientras pueda tener y seleccionar alumnos capaces de satisfacer sus

astro, Reyna, México, 1994, p.33
. E.P.M83 p.7
. E.P. 1963, p. 5
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exigencias objetivas, sin transmitirlo construirlos de forma melddica, dejando el papel de
simple estudiante y de que actie como una persona, un ser humano con todo el potencial y

capacidad y habilidad necesarias para desarroliarse de una manera integral.

el programa para la modernizacién educativa 1989 - 1994 fue 1a culminacitn de esa etapa de

consulta y estableci6 como prioridad fortalecer los conocimientos y habilidades basicas,

establecer cambios curriculares dentro de los contenidos que complementaran la labor

docente.

Dentro de los propdsites mas importantes estaba el fortalecimiento de aguellos contenidos
que integraran conocimientos, habilidades y valores que permitieran a los estudiantes
continuar su aprendizaje con un cierto grado de independencia, dentro ¢ fuera de fa escuela

que de cierto modo facilitarian las practicas de la vida cotidiana y estimularan la participacion

activa y reflexiva en las organizaciones sociales y en ia vida politica y cultural de ta nacién.

| modelo implementado al civismo seria un instrumento para lograr un avance cuaiitativo y
e integraria a un proceso general de mejoramiento con informacion moderna y eficacia
idactica apoyado con fos contenidos curriculares especificos en la asignatura. “Se coincidiria
n la necesidag de remover la cortina ideolégica que no permile ver las relaciones
structurales que existen entre el fenémeno educativo y las estructuras economica, social,

olitica e ideoldgica dominantes”™

os cursos de civismo deberian ofrecer a los alumnos de secundaria las bases de informacion
A

orientacion sobre sus derechos y sus responsabilidades, 1os que se relacionarian con su

De Leonardo Patricia 1986 p. 15
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ndicién actuat de adolescentes y también con su futura actuacién ciudadana, asi esta
ateria tendria que contener y explicar en sus tematicas:

 Ef cambio social

 Los cambios tecnolégicos y la planeacidn

' Reordenar las desigualdades sociales a través de la igualdad de oportunidades educativas
| Que la seleccién educativa sea un proceso neutral,

) Que la educacion y |a cultura sean auténomas de la sociedad.

0s cursos de civismo ofrecerian a los alumnos de secundaria las bases de informacion y
rientacién sobre sus derechos y sus responsabilidades, los que se relacionarian con su

ondicion actual de adolescentes y también con su futura actuacion ciudadana.

os contenidos seleccionados sobre el tema de valores perseguian actividades para que los
studiantes hicieran propios algunos valores sociales bien definidos: la legalidad y el respeto
los derechos humanos fundamentales, fa libertad y la responsabilidad personal, la tolerancia

la igualdad de las personas ante las leyes, la democracia como forma de vida.

intento ligar a la materia con la formacidn de valores, a pesar de que como tal la
ucaciéon civica se redujo a algunos cursos formales, y contenidos aislados dentro de la

neacion de dos afios de la asignatura como se muestraenla (Fig. ) -

s contenidos civicos mantuvieron un caracter solamente declarativo y ejercieron escasos
v

ctos sobre la formacion de los estudiantes; el contenido de los valores en la asignatura

presentado a los alumnos como un compendio de normas y de leyes sin ningun referente
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Dentro del civismo;

a formacion de valores busco hacer que los alumnos comprendieran y asumieran como

rincipios de sus acciones y de su relacién con los demas, los valores derivados de Ia

ndicién humana y de la vida en sociedad, aquellos que la sociedad creo y consagro como
roducto de su historia: respeto y aprecio por la dignidad humana, libertad, justicia, iguaidad,

olidaridad, tolerancia, apego a la verdad.

I civismo considero nuevamente su enfoque tradicional segun &l cudl se consideraba a los
ducandos como meros receptores pasivos de la informacion, los alumnos no participan aun

ctivamente en su aprendizaje y continuaron siendo guiados por el maestro.

a convivencia del ser humano a través de la asimilacién y practica de los valores sociales
o se logré ni en la escuela ni en Ia familia y en la sociedad en general porgue siguieron

presandose en las leyes que solo determinan los derechos y obligaciones de los

tiene entonces la necesidad de remover !a cortina ideolégica que no permite ver las

laciones entre el fendmeno educativo y las estructuras econdmica, social, politica e

oldgica dominantes.

anzanilla Rojas Alvarez 1964, p. 3
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Sus objetivos centrales carecieron de la generacién de problemas en el alumno; no se pudo
inducirlo a buscar diversas soluciones que lo llevaran a un aprendizaje mas efectivo y

duradero, asi establecido dentro de la (Fig. Il) donde se muestra esta parte.

La evaluacién a pesar de tener un enfoque sistematico estuvo basada en aspectos

meramente formales como:

Puntualidad, creatividad, cuaderno, participacién, iniciativa, limpieza, asistencia,

rganizacion, interés, tareas, colaboracion, responsabilidad, libro, examenes.

Para la S. E. P. esta forma de calificar permitiria formar un mexicanc responsable y
nsciente en un mundo donde los valores humanos serian respetados, el alumno seria
mpresivo, participativo, reflexivo, solidario, libre”, ® como se puede observar (Fig. !ll). “Los
aestros y alumnos no tendrian que interpretar de manera pasiva el plan de estudios vigente
ino manteniendo una !ucha constante contra las formas simbdlicas de violencia que les son
pur—:stas"10

os estudiantes no deberian aceptar de manera pasiva el salto institucional, si no debian

esafiar los mitos de la ideclogia dominante que se encuentran en ios planes de estudio

titizadas en el civismo.

3 ensefianza debe considerarse como un proceso de organizacion y encauzamiento del
prendizaje. Este es el resuitado de un proceso de auto determinacion del individuo; en ello

e debe contar es la iniciativa esforzada del alumno. Es necesario sobretodo no convertir los

urrola Castro, Vazquez Reyna 1997 P, 10, 11.
Willis p. 1977 p. 37
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procesos de ensefianza en modelos lienos de recursos y limitaciones, lo que importa es crear
las mejores condicior;es posibles para e! aprendizaje.

Que ven a su escuela y salones de clase como una prision, una institucién totalmente
opresiva, donde los directivos y maestros fungen como guardianes y necesitan ser criticados

para que el conocimiento que se adquiere sea renovado, recreado, defendido y modificado.

El civismo debe de actuar de manera que de forma a la construccion social de |a realidad, a
ravés de alumnos gue den forma y definan su existencia, amplien su conocimiento y no sean

imples portadores de papeles sociales preestablecidos”’

as principales criticas que se pueden hacer a muchos métodos, planes y sistemas ideados
ara fa ensefanza, son las que resultan demasiado uniformes y rigidas y la de que pretenden
er aplicados mecénicamente, sin consideracién de los recursos de gue se disponga, de las
racteristicas de los alumnos y de su iniciativa y participacion en la determinacién de la

rma como debe llevarse el trabajo escolar.

prender es fundamentalmente entender, porque es incorporar y asimilar lo captado dentro
| complejo sistema de conceptos personales. Para un alumno el hecho o la situacion es
gnificativo en el grado en que para él es inteligible o interesante, en tanto que fa percibe

mo un hecho real y valioso, también en tanto que capte sus relaciones.

prender es entonces buscar y encontrar significados, es la progresiva captacion,

rificacién v aplicacidn de significados. Algo es entendido porque se vea su relacion con un

poésito que, en si es clar'o, 0 porque sea algo que se persigue y conecte con los medios

e Leonardo Patricia 1986, p. 50
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que son conocidos”. " Un objeto como una situacidén, como un acto, un principio o una regia
adquiere significacién, esto es, se aprenden en tanto pueden ser relacionados con un

propbsito persenal.

El aprendizaje significativo se revela en el momento que se ha visto claro, esto es cuando se

ha dado con la clave, con el meolio del asunto y se adquiere una sensacién de familiaridad,

seguridad, dominio y satisfaccién, lo cual puede venir gradualmente o de un golpe, y siempre
alcanzande su culminacién. “Un modo de determinar los cobjetivos o finalidades de la
educacion consiste en hacerlo en relacién con ias capacidades que se pretende desarrollar

en los alumnos”.™

El papel asignado hasta ahora a la ensefianza ha priorizado las capacidades cognitivas, pero
no todas, solo aquellas que se han considerado como las mas importantes o relevantes para
Ios adultos que como sabemos corresponden al aprendizaje de las asignaturas o materias
radicionales; debemos considerar que en la actualidad la educacién debe ocuparse de otras
pacidades es decir formar ciudadanos (alumnos) que no estén estancados ni con sus
pacidades aisladas, que las experiencias adquiridas en la escuela le permitan establecer
inculos y relaciones que definan sus convicciones personales sobre un mismo y sobre los
emas. Los adultos, los profesares no plantean un sentido profundo y solo se lievan por fa
ercia y la tradicién, siguen un conocimiento riguroso de sus ideas, no identifican los factores

ue inciden en el crecimiento de los alumnos.

e debe insistir en que lo que se hace en clase por pequefio que sea repercute en mayor o

enor grado en la formacién de estudiantes. Deben vincularse fas experiencias educativas.

Torres Rodriguez, 1992, p. 44
C.GOLL, 1986, p. 56
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“Los contenidos de aprendizaje deben ser todos aquellos que posibiliten el desarrolio de las
capacidades motrices, afectivas, de relacién interpersonal y de insercién social”™ es dificil
conocen los diferentes grados de conocimiento de cada chico y chica, ajustar el reto que
necesitan, saber qué ayuda requieren y fijar la valoracién apropiada para cada uno de elios a
fin de que se sientan animados a esforzarse en su trabajo. Pero el hecho de que cueste

trabajo buscar los medios o formas de intervencién no debe impedir tener una respuesta

adecuada a las necesidades personales de todos y cada uno de nuestros alumnos.

La mayoria de los comtenidos actualidad utiliza basicamente actividades de copia ¥y
memoristicos que tienen una importancia relativa, repetir los nombres, las fechas y las obras
tantas veces, implica ejercicios de repeticion verbal que llevan a una automatizacion de la
informacién, este aprendizaje resulta facil porque no requiere mucha planificacién pero si al
cabo de un tiempo si no se realizan actividades para fomentar el recuerdo de dichos

ntenidos se olvidan con facilidad.

| alumno debe jugar un papel activo y protagonista, no debe tratar de jugar un papel en
guales caracteristicas por parte del maestro, los contenidos no deben clasificarse de forma
radicional, conceptualizados; las actividades de ensefianza deben integrar los contenidos
ematicos de todas las materias para aumentar su significatividad, haciendo caso a un mismo
bjeto de estudio especifico, la forma de plantear las asignaturas serd la que permita que la

teretacién entre los diferentes contenidos sea maxima, que contribuyan a la asociacion de

nceptos.

SOLE 1863, p. 54
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Se debe tener un conocimiento previo que se pueda ajustar a fas posibilidades reales, saber
si este puede ser apropiado para la consecucién de los objetivos que se pretenden. £n el
aprendizaje significativo (o importante es asimilar lo util, lo aplicable. Que todo conocimiento
pase por el analisis y la sintesis hasta llegar a pensamiento propio, es decir que el alumnos
no solo se queda en (3 memorizacion, si no que vaya logrando una versién propia de lo

aprendido. Si lo puede explicar con sus propias palabras se tiene un logro.

“Es necesario que los estudiantes no se queden en la teoria, que utilicen Io aprendido para
resolver problemas de su vida cotidiana, lo cual implica la practica de valores universales y
saber hacerse responsable de {odo lo que se hace y o que no se hace"." Estas actitudes
pueden desarrollarse en ia casa con la familia pero también en e! salén de clase, con el carifio

y respeto hacia sus padres y hermanos.

La concepcion constructivista integra una serie de principios que permiten comprender la
complejidad de los procesos de ensefanza - aprendizaje donde no sélo basta con que los
alumnos se encuentren ante contenidos para aprender; es necesario que ante estos puedan
actuar, contrastarlos con lo que es nuevo, identificar similitudes y discrepancias, integrarlas
2N su sistema de vida y comprobar que el resultado tiene cierta coherencia. “El
constructivismo propone un papel activo y protagonista del alumno, de igual forma lo
>stablece para el maestro quien establece Igs condiciones para gue la construccién sea mas
implia, se oriente de un sentido a otro, relacionar las experiencias cuando considere

iecesario”. 1©

' TORRES RODRIGUEZ, 1999, p. 66
'COLL 1990, SOLE Y ZAVALA 1880, p. 38
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or lo comun cuando un alumno reprueba u obtiene calificaciones bajas, se atribuye a su falta
 estudio, dedicacién, responsabilidad, se acepta que una proporcién de fracaso es
evitable, y que continuando con esquemas tradicionales aumentara cada vez mas. La
ternativa al modelo tradicionalista explica la ensefanza - aprendizaje contintia el camino
tablecido por la escuela activa y aporta soluciones a problemas, tanto tedricos como

etodol6gicos, que se habian quedado sin resolver.

partir de esto es posible concebir un proceso en el que el maestro y alumno son
sponsables del éxito o fracaso escolar. La tesis constructivista sostiene que el aprendizaje
y produce solo cuando el alumno desarrolla alguna actividad, lo que es posible si tiene un
opésito  suficientemente estimulante como para desatar y mantener en juego las
Jpacidades humanas que se requieren para alcanzarlo, tomar un dictado, copiar un texto,
petir palabras, resolver problemas con una formula establecida, seguir una serie de pasos
\tre otras son actividades con escasas posibilidades de producir autentico aprendizaje,
=bido a que las capacidades que se requieren son solo las de repeticion o reproduccion ia
reocupacidn principal del maestro se debe dirigir a la motivacién de los alumnos, mediante
abajos que le sean altamente motivadores, a alimentar e! interés hasla que se logren los
opositos y a intervenir cuando advierta que el estudiante ha encontrado una dificultad que
5 podré superar 0 @ menos que el docente lo asista o cuando se percate de que las
ficultades han crecido y tienen dificultades para cumplir su cometido (logros).

pocas palabras [a critica a la ideologia dominante debe ser un papel importante para la
nstruccion y desarrolio del aprendizaje en las escuelas que formen activamente su propia
Ialidad y su verdadera humanidad, es decir se debe reconocer el espacio social en el cual

estudiantes y los maestros estabiecen las condiciones reales y parametros de la practica

ucativa.
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/hitty Sostiene que “debe sostenerse lo mas valioso para aquellos que quieran cambiar las
ociones prevalecientes de la educacién y hacer distinciones entre aquellos aspectos del
snocimiento que no pueden ser relativos, aguellos aspectos que pueden ser diferentes y
quellos que pueden ser alterados asi de esta forma tanto alumnos como maestros pueden

proximarse a realizar un cambio en el conocimiento escolar” '’

n el enfoque constructivo se pretende que los alumnos desplacen al maestro que da la
lase, y que este tenga otras funciones como fas de seleccionar los recursos que utilizaran
s estudiantes, organizarlos para realizar el trabajo, promover momentos de interaccion

rupal, de sistematizacion y revision de lo aprendido.

onforme los jévenes avanzan en el estudio sistemético de las materias incorporan nuevos
onocimientos y conceptos a sus esquemas de pensamiento y accion, 10s que afectaran las
a conocidos por ellos induciéndoles a descubrir el sentido del nuevo conocimiento o
oncepto y a asimilarlo a sus sistemas conceptuales. En este sentido el alumno integra lo
ue aprende a sus esquemas de pensamiento y de accion, enriqueciéndolos, de ahi que sea

ecesario que se involucre, transforme sus concepciones, sus maneras de entender, de

lentir y actuar,

uando los alumnos tienen la oportunidad de preguntar, se sienten reconocidos, valorados y
confianza para expresar sus dudas. Cuando el maestro escucha ias dudas de los alumnos,
s respuestas a preguntas que el hace, sus reflexiones 0 cuando observa como manejan

ateriales, instrumentos y herramientas ¢ la forma en que emplean su propio cuerpo,

Whitty G. 1977 p. 40
69




entonces “sabe” Io que esta pasando y puede intervenir en su proceso de aprender; en este
paso estd el espacio para orientar al estudiante sobre io acertado o desacertado de sus
avances “La posicién constructivista comparte la idea de que el conocimiento humano no es
simplemente una copia de la realidad, se beneficia del mutuo reconocimiente de puntos en

comun aceptados por 10s integrantes de una comunidad”.'®

La construccion de objetos por parte de los individuos se da en la medida que se interactue
entre ellos tomando siempre como un parametro los coﬁocimientos previos, los cuales hasta
este momento son escasos y mas lo fueron en la curricula de civismo ya que los jovenes
presentan resistencias a! cambio escolar, tienen escasos valores emocionales y afectivos, no
interesandoles integrarse a grupos intentando solo acercamientos esporadicos. “En el civismo
se necesita tener un conocimiento previo a un que este Ssea un tanto erréneo para
introducir el nuevo conocimiento en los modelos mentales que el alumno construye como
ruto de su experiencia, 10 que vendria s_iendo un aprendizaje signiﬁcativo. es decir no
emoristicos, con una informacién nueva y comprendida con posibilidades de llevarla a

bo en el aufa, en la escuela, con su grupo de amigos, con su familia, etc.”'®

n el civismo el maestro tendra gue aceptar la idea de que los alumnos se encuentran en
iferentes etapas de desarrollo fratando de ensefiar a cada uno las habilidades propias de
u etapa para que puedan avanzar a la siguiente, la clase debe organizarse en torno a metas
specificas, el maestro se convierte en un facilitador del conocimiento y los estudiantes
ndran mas libertad de actuar, tomando la iniciativa mas adecuada tomada del salon de

lases y de sus experiencias practicas. -

CARRERERO, 1993 - 1996, p. 26
VOSNIADOU Y BREWER 1882, p. 86
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) EL. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO COMO UNA PROPUESTA ALTERNATIVA

DENTRO DE LA FORMACION DE VALORES EN LA CURRICULA DE CIVISMO.

a escuela no debe limitares a ensefiar conocimientos, sino educar para al vida en una forma
novadora y renovadora, ha la vez que promueva un desarrollo moral individual,
=spetando la libertad de pensamiento y que socialice eficazmente a los jovenes en el mundo

dulto.

I aprendizaje significativo propone que se debe ensefiar a los jovenes a pensar por si
nismos, ha ser auténomos, pero en las sociedades actuales no se dan las condiciones para

agrar este tipo de ensefianza.

{asta este momento ia educacién es vista mas como un asunto de iniciacion de los jovenes
n la cultura de grupo, & n el sentido de desarrollar el caracter y las virtudes que como
judadano se necesitan para vivir en comunidad, equipandolos con aguellos rasgos de

racter y sentido de identidad.

| modelo significativo debe comenzar, habituando a los nifios y nifias en habitos acordes
n las virtudes, colocando a los alumnos y alumnas en situaciones en las que puedan sentir

tener actitudes apropiadas, y actuar de modo consistente con tales virtudes.

funcion educativa de la escuela debe con atribuir 2 articular conductas, vivencias y
lores en términos que sean significativos de manera individual y grupal la escuela en este
ntexto tienen la obligacién de constituirse en un espacio y tiempo en que se deba

plantear, analizar, discutir esas formas deber la realidad y esas maneras incoherentes de
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tuar, para proporcionar claves y experiencias de aprendizaje desde las que ir construyendo

' marco mental propio, que contribuya a una autonomia en el desarrollo social y moral.

1 educacion significativa plantea la autonomia de los alumnos y de las alumnas no solo en
pectos cognoscitivos e intelectuales, sino también en su desarrollo social y moral. La
scundaria entonces tendrd como pricridad fomentar valores, formas de conocimiento y
faciones sociales que requiere la vida, debe constituirse en escuela de convivencia donde

‘ejercicio de comportamientos se convierta en finalidad primordial de la ensefianza.

Contar con un conjunte de principios sustantivos, progresivamente generados, que seria
razonable promover por' la escuela en la formacién del ciudadano vy defender en la
articulacion de valores.

~Crear espacios y procedimientos discursivos de deliberacion y consenso que el centro
dgbe establecer, y mas alld e n la medida de lo posible extenderlos a la comunidad

escolar para ir logrando dicha formacién compartida.

| alumno en la medida que adquiere conocimiento va formando una expectativa de como
onseguirlo, se insiste en que el aprendizaje no es ya la acumulacién de informacién se
rganiza en la mente, en la significacién que tienen los conocimientos para el estudiante.
a educacién tradicionalista mediante repeticiones secuenciadas no consigue que los
wenes. Comprendan, un aprendizaje resulta mejor si seé comprende y se interpreta
decuadamente, es decir si se incita en los conocimientos que ya traemos y que se puede
sar para resolver problemas significativos para la persona que aprende. “Aprender en el
entido en que se suele pretender en Ja institucion escolar supone no sdlo la adquisicion de

nocimiento, sino su mantenimiento, automatizacion y generalizacién a un conjunto amplio
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de situaciones; si el conocimiento se presenta de manera significativa para el alumno y no de

manera arbitraria ciertamente sé vera favorecido”. L

No todos los conocimientos son significativos, en algunos casos es preciso que el alumno
automatice algunos aspectos de una nocidn para que su compresion posterior le resulte mas
sencilla; se insiste en que el proceso de ensefanza no debe basarse solo en la
comprension, también deben tomarse en cuenta: 1a aportacion de los estudios sobre los
efectos de la practica y la administracion de refuerzos y sobretodo la formacién de

expectativas motivacionales.

“Algunas estrategias para facilitar el aprendizaje significativo en la formacién de valores

serian”?'

a) Planificar la actuacion docente de una manera lo suficientemente flexible para permitir la

adaptacion a las necesidades de los alumnos en todo proceso de ensefianza aprendizaje.

b} Tomar en cuenta las aportaciones y l0s conocimientos de los alumnos tanto al inicio de las
actividades como durante su realizacién.

c) Ayudarlos a encontrar sentido a lo que estan haciendo para que conozcan lo que tienen
que hacer, sientan que lo pueden hacer y les resulte inieresante hacerio.

d) Establecer retos y desafios a su alcance que puedan ser superados con el esfuerzo y
ayuda necesarios.

| e) Ofrecer ayuda adecuadas, en el proceso de construccion del alumno, a los progresos que
experimenta y a los obstaculos con los que se encuentra.

Promover la actividad mental autoestructuranite que permita establecer e! maximo de -

relaciones con el nuevo contenido, atribuyéndole significado en el mayor grado posible y

® ~ARRETERQ 1993, p. 83
Mg E P S N T E 1998 p. 13, 14
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fomentando 10s procesos que le faciliten asegurar el control personal sobre sus conocimientos

y los propios procesos durante el aprendizaje.

f) Establecer un ambiente y unas relaciones presididos por el respeto mutuo y por el
senlimiento de confianza, que promuevan la autoestima y el autoconcepto.

g) Promover canales de comunicacion que regulen los procesos de negaociacion,
participacién y construccion.

'h) Potencial progresivamente la autonomia de los alumnos en el establecimiento de objetivos,

en la planificacién de las acciones que les conduciran a ellos y en su realizacién y control

posibilitando que aprendan a aprender.

i) Valorar a los alumnos segln sus capacidades y su esfuerzo, teniendo en cuenta el punto
personal departida y el proceso a través del cual adquieren conocimientos, e incentivando
la auto evaluacion de las competencias como medio para favorecer las estrategias de

control y regulacién de la propia actividad.

Los profesores y profesoras tenemos que disponer de todos los datos que nos permitan
onocer en todo momento que actividades precisa cada alumno para su formacion. Los
atos harén referencia al proceso seguido por el alumno: al principio, en su curso y al
inalizarlo y han de permitir delerminar gue necesidades tiene y por consiguiente que ayudas
ducativas se tienen que dar. Se tiene que contar con un registro de incidencias para cada
lumno en relacién con el proceso seguido, los resultados obtenidos y las medidas
‘ti1izadas. es decir necesitamos fa descripcién de o que sabe, que hace y como lo ha
nseguido. En definitiva, una informacién que permita situar al alumno en relacion ¢on sus

osibilidades reales y con lo que podriamos considerar ia media de ese curso.
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alumno necesita incentivos y estimulos. Es necesario que conozca su situacion, en primer
ar, con su relacién a si mismo y, en segundo lugar, con su refacién a los demas, “sin una
itud favorable hacia el aprendizaje no se avanza, es necesario que se le dote de
rmacion que le ayude a superar los retos escolares, que este a su aicance y que le anime
equir trabajando o trabar”.2

dicaciones dtiles en el aprendizaje significativo™”

Cordialidad esta relacionada con la correlacién que funciona como un conjunte de
actividades positivas.

Claridad vinculada con la organizacién y se refiere basicamente al desarrolio de una clase
en donde se explicara: que aprendizaje se debe lograr, sus directrices y por que se
ensefia un contenido concreto.

Conocimientos: faciiita seleccionar la estrategia de ensefianza y ser mas claros en ia
exposicion del tema, relacionando el trabajo a partir de los aspectos principales e
integrarlos, evitando centrarse en los contenidos superficiales.

Estrategias directivas ponen al estudiante en contacto con el material educativo, organizan
el trabajo y las normas de comportamiento en el aula, permite planear el método adecuado
para que los alumnos corrijan sus trabajos evitando asi la perdida de tiempo.

Estrategias educativas que se debe comunicar a los alumnos el aprendizaje que se tiene
como meta por alcanzar, asi como las actividades que deben realizarse para su logro y el
porque se les ensefia un contenide, con lo que aumenta Ia significatividad.

La retroalimentacién que consiste eﬁ acciones dirigidas cuestionar, comentar, reflexionar
dando respuesta oportunidad y significativa a practicas que se revisan en el salon de

clases.

ZAVALA 1998, p. 8. 9
.E.P. S.N.T E. 1998, p. 16, 17
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' La revision de conocimientos previos es una estrategia que permite seleccionar las
acciones adecuadas para recupera las habilidades y conocimientos previos para pasar al
nuevo conocimiento, favoreciendo el aprendizaje significativo.

| Las estrategias instruccionales, es una estrategia cognitiva que "se puede utilizar antes,
durante y después de un contenido:®* las investigaciones de estas nos presentan las
siguientes actividades.

) LA TEORIA CONSTRUCTIVISTA Y SU RELACION CON LOS VALORES

PROPUESTOS EN LA CURRICULA DE CIVISMO DE 1° GRADO.

| principal objetivo de a educacién consiste en formar personas que sean capaces de
acer cosas nuevas y no simplemente repetic lo que otras generaciones han realizado. Se
ecesitan hombres y mujeres que sean creativos, que estén pletéricos de inventiva y que
an capaces de descubrir algo original. Tomar mentes criticas avidas del licor de ia verdad

que no estén dispuestas a aceptar o que se les ofrece gratuitamente.

constructivismo es una posicién en auge en la que convergen distintas aportaciones
iagetiana cognitiva, vygotskiana entre otras) que nos dan una serie de principios, elementos
experiencias utlizado para la ensefianza de la lecto escritura, se sustenta en la
eraccion ¢ el individuo y el medio ambiente y se explica como la retacion objeto sujeto
n base en mecanismos bioldgicos y cognoscitivos subyacentes en las estructuras. En
as el individuo Ileéa a construir su conocimiento y por ende su aprendizaje. Afirma que el
sarrollo mental del individuo requiere de una 'organizaciOn que le permita construir
mas nuevas que conduzcan a un equilibrio entre la mente y el medio lo que facilitara la

aptacién  intelectual. Asi hay que considerar que gracias a esa interaccion los

ias Barrigay Lule, 1978, p. 24
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pensamientos y las sensaciones, asi como el propio desarrolio, se encuentran
condicionados no sélo por los procesos biolbgicos y psicologicos sino tambien por las leyes

historicas - sociales.

El aprendizaje es pues, una construccién individual e interior que debe darse en una

situacién vivencial, donde la accién, la actividad o la experiencia son fundamentales; sin

embargo cabe recordar que el motor de todo aprendizaje es la motivacion, estado de
ansiedad, de interés, de necesidad y se presenta como una sitﬁacién problematica gue
debe ser resuelta para poder establecer un equilibric o desequilibrio. Hay que darle la
oportunidad a los alumnos de que construyan sus propias hipotesis confrontandolas a través
de una actitud dialégica que nos lleva a explicar dos momentos dentro de la ensefianza que
son interdependientes y complementarios: el aprendizaje individual y el grupal. Considerando

este titimo como un medio mas que como un fin,

entro de este enfoque se considera vital gue e! alumno busque, inicie, siguiera, proponga,
ecida, haga, reflexione; que tome iniciativas, que no espere que las cosas sucedan, ¢ que
iguien le dé las respuestas, en una palabra se busca que el estudiante aprenda a buscar y
encontrar soluciones a problemas nuevos; a general conocimientos a partir de |a propia
xperiencia no importando s6lo las respuestas y  soluciones sino el proceso mismo para
egar a ellas. Es imprescindible que exista un clima de libertad y confianza que facilitara Ia

articipacion y la creatividad dentro del grupo.

[ proceso del aprendizaje constructivo puede darse en diez pasos basicos, a saber”:®

Motivacion - introduccién.

4

SANDOVAL ROMO Y VELASCO YANEZ 1999, p. 18, 19
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Percepcién de {a situacion,

Interaccion. Y

Asimilacion.

Elaboracién de hipdtesis.

Organizacion del nuevo esquema.

Ejercitacion - Comprobacién.

Fijacién estructural

Aplicacién o Transformacion.

sncionare de manera suncita en que consiste cada uno de ellos:

Despertar el interés, provocar la necesidad y ansiedad por entrar en accién.

Proceso de organizacién del mundo circundante, permite la concientizacion del problema.
incorporacién a una situacion determinada de forma activa, introduciendo a portes
significativos. |

Internalizacién de datos que son utilizados para la constriccidn individual e interior de
aprendizajes.

El alumno elabora sus alternativas de solucidn personales que pueden ser aceptadas ©
rechazadas.

Implica la argumentacion, la fundamentacion, la experimentacion, aceptando ideas,
propuestas diferentes.

Facilita la operatividad de los aprendizajes, debe estimular ia originalidad, la creatividad y
variedad.

Una vez que el aprendizaje se ha efercitado y probado su efectividad real en la solucion de
problemas reales, nunca esta terminado debe de complementarse, ajustarse vy

perfeccionarse.
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B Los conocimientos e informaciones producidas por un determinado aprendizaje se deben

aplicar en nuevas situaciones probleméticas.
TESS W BERE
‘ Sl‘l}:‘ DE LA BiaLIeTECA

E| aprendizaje constructivo debe ofrecer las mejores posibilidades en educacién, por cuanto
evalora a una persona, considera al individuo como producto y consumidor de los
~onocimientos en un clima de libertad, participacion y creatividad convirtiendo al docente en
faciitador, guia y coordinador, donde ha de pasar de una situacion de ensefianza a una de

aprendizaje.

‘En jos modelos educativos tradicionales el profesor posee el poder en él esta todo el

nocimiento, la gran persona y los alumnos son solo individuos pasivos que sirven de

eceptores. El docente es el lider, y el aprendizaje gira en torno a él. Al incluir una
ducacién con formacién de valores se debe concebir al maestro como un guia en la
ransmisién de conocimiento”,® aguel que conoce las caracteristicas del grupo y sabe que no

odos los estudiantes son iguales.

e esta manera, el procesc de ensefianza - aprendizaje se debe encaminar hacia una
ccidn interactiva y critica. £l conocimiento no depende unicamente del profesor, sino
mbién de los alumnos. En una educacidn en valores el maestro se convertira en un lider
irectivo que plantea problemas y los estudiantes encuentren diferentes soluciones, en esle
aso, todo el grupo tiene la oportunidad de proponer diferentes opciones y adoptar para

asformar los valores deacuerdo a la estructura social y la comunidad donde se encuentre.

De la Parra Sudrez 1998, p. 3, 4
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Se hace notar que deben darse valores reales a Iqs jovenes, de los contrario se confundiran
mas, se debe trabajar un contenido desde sus origenes para irlo construyendo vy
revalorandolo cada vez mas. Los alumnos deben apropiarse del conocimiento en una forma
progresiva, desarroliando destrezas, habilidades y habitos, tendré que seleccionar de la

realidad lo que le interese, los factores o elementos que se juzguen esenciales, por el

ntrario se excluiran factores opuestos, que oculten la verdadera estructura de la realidad.

a posicién constructivista en torno a los valores y su .préctica dentro de la curricula de
ivismo en |a escuela secundaria debe de encargarse de la organizacion de la practica ya que
s esencial para resolver problemas educativos concretos. “El constructivismo mas que una
osicién © un modelo tedrico bien definido, propone una serie de recomendaciones, guia
enerales, para elaborar un ambiente de aprendizaje que facilite la construccion del
nocimiento en valores”. ¥ Mediante los cuales los alumnos se van interesando por el
onocimiento gracias a la utilizacion de situaciones y ejemplos de fa vida cotidiana, asi como
e mensajes proactivos colocados estratégicamente dentro de la escuela en el salon de

lases QUe es el espacio donde ellos conviven y estudian a la vez.

a via de la construccién es una de las que conducen a aprender no puede ser prescriptiva
rro si puede explicitar de una manera mas concreta como disefia ambientes de aprendizaje
n valores. El conccimiento que se posee hasta hoy sobre aspectos tan destacados y
ndamentales como son los encontrados dentro de la perspectiva constructivista, los
nocimientos previos y los procesos de cambio conceptual estan sumamente limitados, no
iste una propuesta formal de adquisicion de valores como libertad, justicia, equidad,

racidad que haya tenido buenos resultados si ios trata de explicar por dia, por semana

onassen, 1994, p. 108, 109
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wes, una alternativa seria seleccionar los contenidos que deben ser comprendidos, a si
no diferenciar niveles de comprensién en vez de hablar de comprension en terminos

solutos.

via de la adquisicién valoral mediante la construccién es solo una de las que conducen a
ender, No deben excluirse otras que pueden adecuarse a los objetivos del aprendizaje que
persiguen v al tipo de contenidos que se ha de aprender. Aunque esta perspectiva suele
cer referencia a los factores afectivos - motivacionate§ (valdrales), éstos siguen sin estar

ramente desarrollados e integrados en eifa.

diante la propuesta constructivista los valores tendran que refiejarse en la calidad de fa
a personal y comunitaria, en la capacidad de adquirir destrezas que solo la escuela puede
ecer cOmo un inicio. “Los valores deben interiorizar al individuo y reforzarse mediante sus
ros, lo que permitird su integracién al sistema social, para lo cual tendra gue existir una
eccion de conocimientos en la clase de civismo segln la edad de los alumnos, los cuales
interesaran en su aprendizaje y mas tarde construirdn una diferencia entre lo que se les

sefia y o que ellos estan aprendiendo, asi formaran su propia ideologia.”

hora esta materia debe ser impartida y asimilada por medic de vivencias y practicas
tidianas donde prevalezca la interaccion del educando con su enlorno, esto solo se puede
r mediante dinamicas constantes donde e! educande participe activamente en la
sboracidn y aplicacién del conocimiento civico, se lograra una profunda y duradera

imilacién del mismo”.

Parsons Talcott 1994. P. 85
liménez, México, 1996, 13
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Esta perspectiva puede lograrse por medio de la constante aplicacién del civismo como:

A) Una sintesis donde se integran todas las disciplinas de ias ciencias sociales (derecho,
sociologia, trabajo social, historia, geografia, economia, etc.).

b) Un permanente estudio de las relaciones tiempo — espacio.

¢) El elemento para la planeacion del quehacer individual grupal y social.

Como queda demostrado dentro de la (Fig. V)

otros elementos a considerarse como fundamentales para la enseflanza de valores en la

materia tendran gue ser:

W La causalidad.- todo efecto tienen su causa, ya sea este individual o social, solo asi el
alumno podra aprender las situaciones de una manera mas completa.

® Tiempo y espacio.- definir siempre el papel que juega el individuo en los ambitos
personales , familiares, escolares asi como dentro de! ambito politico, econdmico, social y
cultural.

B Vinculacion.- debe darse con otras lineas de formacion y con otros niveles educativos
fomentando siempre la investigacion de un problema y planear su solucién a cualquier nivel

social,

“Egta asignatura no puede basarse sola en el estudio de ciertos contenidos™, * las estrategias

educativas requeridas para que promuevan fa formacion de valores, formas de pensamiento,

de organizacién y de accion congruente en el salén de clase y en la escuela seran las

siguientes:

X5 E P. México, 1999, p. 17
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LOS VALORES CIVICOS Y LA FORMACION CIUDADANA FIG. IV.

LOS VALORES A ESTRATEGIAS FORMAS DE
PRACTICAREN EL AULA PEDAGOGICAS Y COMPORTAMIENTO EN EL
DIDACTICAS. SENO FAMILIAR Y SOCIAL.

LIBERTAD LOGRAR LA COHESION - UNA LUCHA CONSTANTE
DEL GRUPO YLA E INTERMINABLE
NOTIVACION PARA QUE CONTRALO QUEES UN
LOS ALUMNOS Y DIVORCIO, ABANDONO
ALUMNOS PARTICIPEN DE HOGAR, PARTIDA AL
IDIVIDUALMENTE Y EN EXTRANJERQ ASI COMO
EQUIPO EN EL LAS MUERTES Y
DESARROLLO DE LOS DEFUNCIONES DE LOS
VALORES EN LA INTEGRANTES DE SU
ASIGNATURA. FAMILIA.

IGUALDAD BUSCAR QUE LOS - LAPROLIFERACION DE
ESTUDIANTES CRUS, CLUBS, Y '
COMPRENDAN QUE OTROSTIPOS DE
AQUELLAS ORGANIZACIONES
CARACTERISTICAS QUE DONDE LOS JOVENES SE
DISTINGUEN A LOS SERES IDENTIFICAN PUNKETOS,

JUSTICIA Y EQUIDAD HUMANOS DE OTROS DARKETOS, SKATOS,
SERES VIVOS, LOS CHOLOS, VATOS, LOCOS,
COMPROMETE A DONDE APRENDEN,
ADQUIRIR CONCEINCIA GRAFFITI, MAGIA NEGRA,
DE SU RESPONSABILIDAD TATUAJE, TABLEAR, Y
COMQ INDIVIDUOS. OTRAS

RESPETO MANIFESTACIONES QUE
QUE LOS ESTUDIANTES ELLOS CONSIDERAN QUE
COMPRENDAN LA ETAPA SE ACERCAN MAS A SU
POR LA QUE REALIDAD Y LOS
ATRAVIESAN QUE APARTAN MAS DE LA

) ANALICEN LOS CAMPOS SOCIEDAD.
SOLIDARIDAD DE DECISION Y

RESPONSABILIDAD

TOLERANCIA

RESPONSABILIDAD QUE
SE ABRE ANTE ELLOS.

QUE LOS ESTUDIANTES
VALOREN LA VIDA EN
SOCIEDAD Y '
COMPRENDAN LA
NECESIDAD DE
CONTRIBUIR, CON SUS
ACTOS, TANTO ALA
REALIZACION DESUS
ASPIRACIONES
PERSONALES COMO AL
MEJORAMIENTO DE SU
SOCIEDAD, QUE LOS
ALUMNOS PUEDAN
ALCANZAR SUS METAS.

LOS PROGRAMAS DE LAS
DIFERENTES CADENAS
DE TELEVISION DONDE
LOS ALUMNOS ADOPTAN
MODISMOS Y FORMAS DE
CONDUCTA DIFICILES DE
ACEPTAR LOS ADULTOS
DE NUESTRA SOCIEDAD.




'

B Relacionar 10s temas con la vida de los estudiantes.- se realizaran andlisis y discusiones
con base en un marco conceptual de referencia.

® Apoyar los temas con actividades de investigacion.- ejercicios que lleven a los alumnos a la
indagacion, reflexion y al conocimiento de la realidad.

B Relacionar el tema con la legislacién vigente, con los valores que est promueve y protege

con sus instituciones.
B Propiciar en el aula actitudes de apertura y respeto que posibiliten la libertad de expresion
de todos, promover la equidad de géneros.
W Ejercitar las capacidades de comunicacion, dialogo, expresién, juicio critico, preparando al
grupo en diferentes modalidades de analisis, didlogo y discusion.
W Impulsar la practica de valores, aclitudes y habilidades relacionados con la vida
_democratica, con el trabajo en equipo y con la organizacién colectiva.
Analizar la influencia de los medios de comunicacién en la formacion de valores en los
estudiantes. a fin de formar en los estudiantes criterios que les permitan analizar y discernir

sus mensajes, para aceptarlos o rechazarlos.

ebe quedar claro que los factores que modifican la forma de ser de los estudiantes va mas
Il& del Ambito escolar, sin embargo es preciso sefialar que en la escuela los estudiantes
eben recibir los elementos necesarios para tener conciencia de las influencias gue reciben,
on el fin de compararlas y someterlas a juicio critico, ademas de estar abiertos a otras que
stimulen sus capacidades y amplien sus perspectiva. De esta manera podran generar
lores y tomar decisiones benéficas para ellos y para su entorno y actuar en CONSecuencia;

que e! logro de los objetivos dependeré ahora de cada estudiante, de sus condiciones, de

L sensibilidad y disposicién.
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Posibilidades didacticas;

| Discusiones ¥ debates.
B Dramatizaciones,

B Ejercicios de relacion de conceptos con la propia experiencia.

B Dilemas morales.
B Estudio critico de textos.

B Estudio de casos y de mensajes en los medios.

En la formacién de valores, fa educacién informal resulta de gran peso: Las relaciones entre

los miembros de la comunidad escolar, las maneras de manejar la auteridad y dirimir los

contenidos, conflictos.

En la formacién escolar de los valores, es decir, de la convivencia y de la vida personal
resulta de primordial importancia que las relaciones que se den entre maestro - alumno estén
n posibilidad de que cada uno conozca sus derechos y obligaciones asi como los de los

emas.

a evaltuacion debe darse:

En la forma como educadores y alumnos van asimilando los valores y las perspectivas que
ofrece |a reflexion civica.
ebe considerar el proceso por el cual se llega a los resultados, el equilibrio que existe entre
os elementos: resullados y procesos, criterios de evaluacion mismos que se requiere gue

ean construidos, discutidos y acordados el proceso de formacion, donde también el alumno
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sea capaz de explicar como llego a esos resultados, gracias a los cuales 10s alumnos abran
adquirido, y sabran utilizar dentro de todo su entorno social los valores de al manera que con
ello se vean beneficiados, como se indica en la (Fig. VI). En necesario también hacer una
doble interpretacion de los fendmenos escolares, contar tanto su vincutacién con procesos
sociales de otro orden como su cardcter especifico dentro de la tarea social de la
construccion de conocimiento.

La escuela debe tener autonomia sobre todo en la construccion y utilizacion de los vatores
que en los libros de texto se vierten en muchos sentidos diversos estratificando en clases a
los alumnos lo que no debe llevarse a cabo de esta forma, se deben explorar las inquietudes

en general de los alumnos.
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NOTAS SOBRE LAS POSIBILIDADES DIDACTICAS EN LA ASIGNATURA DE

CIVISMO. FIG. VI

ENFOQUES PRIMER ANO
FORMATIVO.- TRATA DE ADOPTAR A LOS - UNSER SOCIAL
ESTUDIANTES SU MANERA DE SER. - LAFAMILIA

- LAESCUELA

FACTORES - MAS ALLA DEL AMBITO - LAEDUCAICON
ESCOLAR, TENER CONCIENCIA DE LAS - LA SEXUALIDAD
INFLUENCIAS QUE RECIBEN A FIN DE - EL MATRIMONIO
SOPESARLAS Y COMPRENDERLAS, - FUENTES DE TRABAIO

COMPARARLAS Y SOMETERLAS A JUICIO
CRITICO.

INTERESES - LOGRAR QUE LOS ESTUDIANTES
SE INTERESEN EN LAS NOCIONES,
CONCEPTOS, LOS CAMPOS TEMATICOS, LOS

PROBLEMAS MORALES, .OS VALORES Y QUE |-

SEDEN CUENTA DE QUE PUEDEN SERVIRSE
DE ELLOS PARA MEJORAR SU VIDA.

NATURALEZA - EL LOGRO DE LOS
OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA DEPENDERA
EN GRAN PARTE DE CADA ESTUDIANTE EN
SUS CONDICIONES DE SU SENSIBILIDADES Y
DISPOSICION.

APLICACION .- QUE EL PASO DE LOS
ESTUDIANTES POR ESTA ASIGNATURA
DEPENDA EN GRAN PARTE DE CADA
ESTUDIANTE, DE SUS CONDICIONES, DE SU
SENSIBILIDAD Y DISPOSICION.

- PREVENCION DE ADICCIONES

SEGUNDO ANQ

-CONDICIONES QUE POSIBILITAN LA

CONVIVENCIA.

- DISPOSICONES QUE HACEN POSIBLE LA
UTILIZACION DE VALORES DENTRO DE
LA VIDA DEL INDIVIDUO.

- EL SER HUMANO, LA SOCIEDAD Y LA
LEGISLACION VIGENTE.

- IMPORTANCIA DEL SENTIDO
COMUNITARIO PARA EL INDIVIDUO QUE
PUEDEN TRANSFORMAR St VIDA.

- DEBER TOMAR DESCICIONES Y

COMPROMISOS, ANTE MAYORIAS Y

MINGRIAS QUE CONSTITUYEN EL

ENTORNO SOCIAL DEL INDIVIDUQ.

TERCER GRADO

- RESPONSABILIDAD, TOMA DE
DESCICIONES ANTE EL GOBIERNQ.

- MADURAR EMOCIAL Y
RESPONSABILIDAD EN LAS REALCIONES
SEXUALES.

- TRABAJO Y REALIZACION PERSONAL,
LAS POSIBILIDADES CRATIVAS DEL
TRABAJO BIEN HECHO.

- METODOLOGIA Y PROYECTO DE UN
TRABAJO PARA DETECTAR PROBLEMAS
Y OPORTUNIDADES DE DESARROLLO
DENTRO DE TODO EL ENTORNO SOCIAL
DE LAS ADOLESCENTES.
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CONCLUSIONES:

A partir del trabajo realizado en el aula de una escuela de nivel medio basico he
pretendido mostrar la riqueza de informacién que podemos obtener de los alumnos para

saber de que forma conocen y reconocen la utilizacién de valores.

Como una primera conclusién y que considero fundamental, dado que fue uno de los
supuestos centrales que dio vida al presente trabajo de investigacion es el sefialamiento
de que en la escuela de nivel medio bésico en la materia de civismo de primer grado los
valores son fundamentales para el desarrollc de los alumnos como adolescentes y que
hasta el momento nosotros en nuestra calidad de adultos no hemos sabido orientarlos ni
ubicarios en la realidad sociatl que les rodea y que es el lugar donde viven como puede ser

su casa, su familia, amigos, etc,.

Asi, de esta manera los valores deben ser practicados y utilizados de una manera
indiscriminada donde las palabras lo bueno y lo male no constituyan para los alumnos un
obstaculo motivacional, dentro del saién de clases estos deben ser empieados como

parte de su vida cotidiana.

Por lo tanto, es esencial que se tomen seriamente, no sdlo las creencias y rutinas de las
escuelas, sino también los significados y las experiencias que caracterizan a los alumnos
de diferentes grupos socioeconomicos, los cuales ofrecen diferentes grados de aceptacion

y que constituyen la estructura de la cultura escolar.

Una segunda conclusion la constituye el sefialamiento de los valores, los cuales abarcan
una realidad tan amplia que su utilizacion denlro la escuela secundaria en una sola

asignatura debe hacer un esfuerzo serio para abstraer y configurar todos los elementos ©




aspectos que puedan contribuir a difundir la practica valorar en todos los ambitos
ideologicos y socialmente legitimos que dan forma y contenido al conocimiento de todas

las asignaturas del nivel secundaria.

Tercera conclusion, en la actualidad los maestros y de mas personal involucradq en 1a
tarea educativa debe servir como constructor de técnicas de aprendizaje, dejando de lado
aquellos juicios a criticos y destructivos que han llevado a los valores a vivir en nuestro
pais con un atraso de 20 afios, lo cual si bien es dificil de superar, se puede constituir
como el parte aguas que fos alumnos de secundaria necesitan para poder integrarse al

México del siglo XXI.

Cuarta conciusion en la actualidad ia corriente del aprendizaje significative, constructivo
todavia no esta en posibilidades de aportar los elementos tedricos necesarios para
desarrollar plenamente valores en la secundaria, si aporta las bases para que las escuelas
sean sitios en donde se emprendan acciones que vayan en contra de aquellos
aprendizajes .que se encasilen en falsos reproducciones y resistencias que son

predominantes dentro de los estudiantes de las secundarias nivel medio en México.

Quinta conclusion el aprendizaje significativo mediante la teoria constructivista enriquecera
- la utilizacién y practica de valores en la escuela secundaria pero para ello el maestro debe
modificar diversos métodos de ensefianza y adaptarse a los tiempos modernos y

modismos tan practicados por los adolescantes.

Finalmente, hoy en dia es una exigencia avanzar en la profundizacion del estudio sobre
los valores en la educacidn y traducir los analisis que se han hecho sobre la realidad

social, tensionada y contradictoria en las escuelas, la apropiacion del contenido educativo




por los adolescentes marcara en si un verdadero aprendizaje en el cual todos estamos

obligados a participar.
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