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¢INTRODUCCION ™

En este informe de actividad profesional, pretendo ofrecer a los lectores mi
experiencia que, como profesionat de la pedagegia, enfrenté al trabajar en la
Direccién General de Educacion Indigena, en el cual se pretende reflgjar las
diferentes situaciones laborales que van desde carencias tedricas y
metodotégicas, que como principiante atin tenia, hasta logros significativos en
el trabajo pedagégico, también, se va evidenciando la posicién politica de la
institucion, que en un momento limitd el trabajo pedagbgico.

Se incluyen relatos vividos o escuchados en relacion a los conocimientos de
algunos indigenas pretendiendo siempre reflejar fa situacion real de esos
grupos que, sin lugar a dudas, han ocupado un sitio marginal en la sociedad
mexicana.

Sin embargo, a partir de enero de 1994, la poblacion empezd a escuchar sobre
el problema de Chiapas y se tomé conciencia de su existencia con diferente
Optica desde la consideracién de que era gente conflictiva, que vino a retrasar
proyectos econdmicos de “progreso”, hasta la certidumbre de quienes ya
conociamos fa situacion desde hacia 13 afios que podemos presentar
infinidad de anécdotas matizadas de racismo, discriminacion, marginacion,
abandono, pobreza y explotacién, al parecer los diversos grupos indigenas
tienen costumbres diferentes, sin embargo en estos aspectos desaparecen las
diferencias para unificar a todos los indigenas del pais.

En fin, continuando con el objetivo de este informe académico es que a partir
del trabajo desempefiado como pedagoga en esta Direccién me permite ahora
presentar este informe en donde explicaré como, a partir del trabajo tanto
individual como de equipo, propusimos una forma para sistematizar |a
ensefianza de la lengua, partiendo de las necesidades de los maestros que se
empefiaban en ensefiar la lengua indigena y de los niios, que eran
monolinglies en su lengua.




En el primer capitulo se desarrolia el marco institucional en donde se explican
las funciones de la Direccién General de Educacion Indigena, sus objetivos y
un poco de sus antecedentes, asi también, se va enmarcando o delimitando el
espacio en donde desarrolié mi practica profesional que fue el Departamento
de Materiales y Apoyos Didacticos, iniciando asi el segundo capitulo, que es
donde se explica el desarrollo de mi practica profesional, en la oficina de
prototipos, en donde participé en [a elaboracién de una propuesta la cual
pretendia apoyar al maestro en la sistematizacion de la ensefianza de la fengua
indigena.

Es asi como en el capitulo tercero se podra conocer la propuesta metodolégica
desde su inicio hasta la conformacién de una segunda versién, misma que a
través del tiempo, de manera personal, he seguido modificando. En !a segunda
version tuve la oportunidad de sugerir los dibujos, elemento que representaba
un avance, porque consideraba que de esa manera era mas facil la
comprension para el maestro, quien no tenian mucha preparacién didactica,
por lo que crei conveniente que lo atractivo de los dibujos, fos motivaria a leer y
les ayudarian para comprender mejor la metodologia enfocada a sistematizar la
ensefianza de la lengua indigena.

En el capitulo cuarto, se presentaré |a aplicacién de Ja propuesta anterior en las
lenguas maya y ch’ol. En ese momento y hasta hoy, sigo convencida que era y
es (til para la labor docente. Ademas, tuve la oportunidad de tratar que los
maestros se apropiaran de la idea, si es que la consideraban Otil; también, a
través de la guia didactica buscaba dar sugerencias para el desarrollo de la
ensefanza, asi como recomendarles que no se limitaran solamente al libro,
sino que consideraran este instrumento como un apoyo y que ellos debian
valerse de las sugerencias de la guia didactica o de otras que a través de su
experiencia hubieran utilizado antes, sin descuidar el principio de globalizacion.

También se le recomendaba respetar y valorar a los nifios como sujetos



inteligentes y dignos de respeto. Comprendieran sus niveles de apropiacion del
conocimiento, asi como el respeto a expresarse en la lengua que ellos
prefirieran, (algunos maestros les pegaban a los nifios por hablar en lengua
indigena dentro de la escuela). Sin embargo, muchas de las sugerencias de

este nivel no aparecen en las guias, porque uno de los jefes consideraba que
eran inltiles.

Finalmente, en el capitulo quinto traté de hacer una reflexién y valoracién de o
que pasé en el proceso, que avances hubo, con que problematica me enfrenté
y que impacto tuvo este material en €l campo o en la misma institucién,




CAPITULCI. DIRECCION GENERAL DE EDUCACION INDIGENA

A) ANTECEDENTES Y CARACTERISTICAS GENERALES
DE LA INSTITUCION.

La Direccion General de Educacién Indigena fue creada durante el régimen del
licenciado José Lépez Portillo, en septiembre de 1978" dependiente de la
Subsecretaria de Educacion Basica. Al iniciar sus trabajos, retoma la propuesta
que las organizaciones indigenas, proponian. Ellos consideraban que debian
participar en el disefio e instrumentacion de su propia educacion: a esta forma
de intervencién la llamaron politica indigenista de participacion, que
supuestamente se da en el contexto actual, en la cual, grupos étnicos y
comunidad se unen para disefiar el tipo de comunidad y pais que desean tener.

El antecedente institucional de la Direccion General de Educacion Indigena
(DGEI) es el Departamento de asuntos indigenas. La funcién de éste se
centraba en el apoyo a varios proyectos, de tipo legal, salud e investigacion
antropotogica. Sin embargo, a partir de la creacién de la Direccidn General se
enfoca a lo educativo.

En un principio la DGEI continué con los proyectos que atendia cuando era
Departamento, por lo que dentro de su organigrama se observan las
procuradurias de asuntos indigenas, las brigadas de apoyo a las comunidades
y el proyecto de promotores bilinglies que el Instituto Nacional Indigenista ya
habia iniciado, los cuales siguié atendiendo a través del Departamenta de
promocién y difusion, asi como en el de servicios educativos y asistenciales.

No obstante, {a Direccién tenia una finalidad y objetivos claros. En su
planteamiento pedagdgico se establecié que la educacién fuera bilingle-
bicultural y se entendia como la realizacién del proceso ensefnanza-aprendizaje

L. Reglamente Intevior de la $.E.P., publicado en el Diario Oficial de! 11 de sepliembre 1578.




en lengua materna y el aprendizaje gradual del espafiol coma segunda lengua.
Los principios que sustentaban lo anterior eran a partir de la necesidad de
educar a “seis millones de hablantes de idiomas indigenas con una
organizacion social, economia, valores, vision del mundo, mecanismos de
coexistencia y cultura.”

“El concepto de educacion bilinglie y bicultural como concepto pedagégico,
representa nuestro objeto de estudio, delimita nuestro campo y enmarca las
peculiaridades de nuestro servicio como institucion.”

“La educacién bilingle significa conocimientos y manejo de la lectura y
escritura, asi como la estructura de la lengua indigena y el castellano. Con la
educacion bilinglie se logra una mayor eficacia en la ensefanza del nifio
indigena debido a que se crea un ambiente de mejor comunicacion, lo cual le
permite adquirir confianza y seguridad en los nueves conocimientos.

Et aspecto bicultural implica tomar en cuenta la cultura materna (filosofia,
valores y objetivos indigenas) de los educandos en la planeacién, en el
contenido y en los métodos pedagogicos.

Los objetivos que se pretendian eran:

Proporcionar la educacién primaria bilingue bicultural a los nifios indigenas del
pais que se encuentran en edad escolar y lograr que la educacién primaria
responda a los criterios de bilinglismo y biculturalismo, asi como a los
intereses y necesidades de las propias comunidades.™

Para llevar a cabo la instrumentacién de los objetivos es necesario tomar en
cuenta la “capacitacion del personal docente y elaboracion de materiales

“Hemindez Moreno Jorgé. La Trayectoria y Proyeccidn del Proyecto de Educacién Indigena. pg2
® Ibidem p.93
‘. Heméndez Martinez Ramén. Reflexiones en tomo al Sistema Educativo, pi21




didacticos en lenguas indigenas, respetando las necesidades sociales,
linglisticas y culturales de ios diferentes grupos indigenas de México™

Después del surgimiento de ia Direccién General se fueron buscando nuevas
formas para mejorar los servicios que brindaba y poco a poco se fue enfocando
hacia una educacién especifica para los indigenas, por lo que, en 1985, el
objetivo de la Direccién General de Educacién Indigena era:

“Establecer las normas, los lineamientos técnicos y los criterios generales para
la organizacion y evaluacion del funcionamiento de los servicios de educacion
preescolar indigena y primaria bilingiie-bicultural, asi como los asistenciales
que se proporcionan a la poblacion escolar indigena®®

b.l.ezama Morfin Juan Teorla y Practica de ta Educacion Indigena. p. 153

E.Ibidern. p 154



El organigrama quedé conformado de la siguiente manera:
{1984)

IDIRECCION GENERAL I

DEPTO. TECNICQ
PEDAGOGICO

DEPTO. DE
MATERIALES
DIDACTICOS B-B

SUED. DE
PROMOCION
BILINGDE
BICULTURAL

DEPTOQ. DE DATCS
ESTADISTICOS

DEPTO. APOYOS A
LOS SERV. EDUC. ¥
ASISTENCIALES

DEPTO.
CAPACITACION PARA
EL PERSONAL BILING.

DEPTO. DE
PROMOCION Y
DIFUSION

UNIBAD DE
PROMOCION Y EVAL,
SUBD. DE RADIO
BILNGUE
DEPTO SERVICIOS
ADMINISTRATIVOS.
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B} FUNCIONES GENERALES DE LA INSTITUCION DE 1986-1989.

Algunas de las funciones generales que sefialaba el Manual de Organizacion
en este periodo eran las siguientes:

“Proponer normas pedagdgicas, contenidos y métodos para la educacién
preescolar indigena y primaria bilingle-bicultural que se imparta a las personas
que pertenecen a culturas indigenas, y difundir los aprobados.

Verificar, con la participacién de los Servicios Coordinados de Educacidn
Publica en los Estados, que se cumplan las normas pedagogicas, los
contenidos y métodos educativos aprobados para fa educacion preescolar
indigena y primaria hilingiie-hicultural,

Formular disposiciones técnicas y administrativas para los Servicios
Coordinados de Educacion y de Apoyo. Asi como difundir las disposiciones
aprobadas, y verificar su cumplimiento.

Elaborar, en coordinacién con la Direccion General de Publicaciones y Medios,
la Direccion General de Bibliotecas y con otras unidades competentes, libros,
materiales didacticos y auxiliares, asi como programas radiofénicos en lenguas
indigenas.

Elaborar y promover programas orientados al desarrollo de las aptitudes
personales y al mejoramiento de la calidad de la vida en las comunidades
indigenas, en coordinacion con la Direccién General de Cuituras Populares y
otras dependencias y entidades de la Administracién Publica Federal.

Disefar y desarrollar, en coordinacién con los Servicios Coordinados de
Educacion Publica y de acuerdo con los lineamientos aprobados, programas
para la capacitacion y superacion académica dei personal docente que imparta
esta educacion.

1




Evaluar en todo el pais la educacién indigena que imparta la Secretaria y
proponer, con base en los resultados obtenidos, modificaciones que tiendan a
su constante mejoramiento.

Realizar las funciones que las disposiciones legales confieran a la Secretaria,
que sean afines a las mencionadas y las que le encomiende el Secretario.”

Las funciones anteriores eran la responsabilidad de la Institucion la cual se
organizo de acuerdo al siguiente organigrama.

T SEP.DEGI-Manual de Organizacién y Funciones de la Direccion 1084,
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Organigrama que estuvo vigente de 1986 a 1989,

DIRECCION GENERAL
DE EDUC. INDIGENA.

SUBDIRECCION SUBDIRECCION SUBDIRECCION
DE DL APOYOS DE
DESARROLLO ACADEMICOS. EVALUACION.
CURRICULAR
DEPTOQ. DE
PTO. DE
DEPTO. DE Mfngf\LES v ESTUDIOS Y
CONTENIDOS Y APOYOS PROYECTOS.
METODOS. DIDACTICOS.
DEPTO. DE DEPTO, DE DEPTO. DE
- DE SUPERACION CONTROL Y
INVESTIGACION ACADEMICA
EDUCATIVA. . SEGUIMIENTO
DE PROG.

SUBDIRECCION
DE PROM.DE
EDUC.
BICULTURAL.

DEPTO. DE
PROMOCION Y
DIFUSION

DEPTO. DE
CXTENSION
EDUCATIVA

DEPTO. DE
SERVICIOS
EDUCATIVOS-
ASISTENCIALES
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€} FUNCIONES DE LA SUBDIRECCION DE APOYOS ACADEMICOS.

Para ir delimitando mi &drea de trabajo explicaré las funciones de la
Subdireccion de Apoyos Académicos en donde estaba adscrito el
Departamento en el que inicie mi actividad profesional,

SUBDIRECCION DE APOYOS

ACADEMICOS.

DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE
MATERIALES SUPERACION ACADEMICA.
DIDACTICOS, I

OFICINA DE PROGRAMAS
DE CAPACITACION
1
OFICINA DE
OFICINA DE OPERACION
ELABORACION DE PARA LA CAPACITACION
PROTOTIPQS, ;
L
OFICINA DE COORDINACION
OFICINA DE DISERO
GRAFICO. INTERINSTITUCIONAL.,
T
OFICINA DE REGISTRO Y
CONTROL DE
PUBLICACIONES,

A esta Subdireccion le correspondia:

“Establecer las normas y lineamientos para la elaboracién y praduccién de los
materiales y auxiliares didacticos que apoyen al personal docente bilingiie en el
desarrollo de los planes y programas de estudio.

Autorizar y supervisar la elaboracién de los materiales y auxiliares didacticos,
asi como los programas radiofénicos bilingiles destinados a la educacién
indigena.

14




“Establecer relaciones con las unidades administrativas de la Secretaria y otras
instituciones afines que propicien la superaciéon académica del personal
docente de educacién indigena.

Validar para su realizacion los programas de capacitacion y actualizacion del
personal de supervision, directivo y docente bilinglie de educacién indigena, a
efecto de mejorar 1a calidad del proceso de ensefianza-aprendizaje bifinglie-
bicultural.

Asesorar, previa autorizacion de la Direccién General y dentro de su ambito de
competencia, a los Servicios Coordinados de Educacion Publica en los
Estados, en la aplicacion de las normas y los lineamientos técnico-pedagdgicos
establecidos para la educacion indigena bilinglie-bicuitural,

Establecer, previa autorizacion de la Direccién General, comunicacion y
coordinacion con las Direcciones Generales de los Servicios Coordinados de
Educacion Piblica en los Estados, para efectuar la programacién y desarrolio
de los cursos de capacitacion, asi como la actualizacién del personal de
supervision, directivo y docente bilingiie, conforme a las normas y los
lineamientos establecidos.

Apoyar a la Subdireccién de Promocion de la Educacion Bilingiie-Bicultural en
el desarrollo de las funciones de promacién y difusion de los aspectos técnico-
pedagbgicos, asi como de los que disponga la Direccion General.

Establecer la comunicacion con la Subdireccién de Desarrollo Curricular para
determinar los contenidos de los materiales didacticos y de los programas de
capacitacion y radio bilingle.

Participar con la Subdireccion de Planeacién y dentro de su Ambito de
competencia, en la formulacién del programa anual de operacion de la
Direccién General.

15




Proponer y supervisar las acciones de apoyo académico encaminadas a la
mejor aplicacion de [os planes y programas de estudio y materiales didacticos,
asi como para la preparacién del personal docente bilingte.

Mantener la comunicacion y coordinacion con las demas areas de la Direccién
General para el desarrollo de las funciones encomendadas a la Subdireccion.

Establecer y mantener, previa autorizacion de la Direccion General relaciones
con otras unidades administrativas e instituciones afines, que apoyen la
produccién y emision de los programas de radio bilinglle destinados a la
educacién indigena.

Aprobar y coordinar, previo acuerdo con la Direccién General, las acciones y
estrategias tendientes al apoyo de los servicios educativos, a |a orientacién de
la labor docente, asi como a la revalorizacion cultural de los grupos étnicos, a
través de los medios de comunicacion.

Mantener informada a la Direccion General acerca del funcionamiento de la
Subdireccion.”®

% ibidern.
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D) FUNCIONES DEL DEPARTAMENTO DE MATERIALES Y APOYOS

DIDACTICOS.
DEPARTAMENTO DE
MATERIALES ¥
APOYOS
DIDACTICOS.
) |

OFOINADE OFICINA DE OFICINA DE

PROTOTIPOS DISERO GRAFICO REGISTRO ¥

CONTROL DE
PUBLICACKONES

4 PEDAGOGOS 1 ”AES’TRC'
2 MAESTRAS & DIBLLIANTES 1TRAB. SOCLAL.
2 LINGUISTAS 3 SECRETARIAS

1 PSICOLOGA

Como se puede observar, el Departamento de Materiales y Apoyos Didaclicos
se organizaba en tres areas, cada una de ellas tenia su objetivo, sin embargo,
et objetivo general de! drea era la elaboracion de libros de texto en ienguas
indigenas.

Por lo que las funciones propuestas serian las siguientes:

“Definir las nomas y lineamientos para el disefio de materiales y auxiliares
didacticos, en coordinacién con los Departamentos de investigacién Educativa
y Cultural, Planes y Programas de Educacion Preescolar Indigena, y de
Primaria Bilinglie Bicultural.

Determinar, de conformidad con Ias normas y lineamientos establecidos, las
caracteristicas para el disefio de los materiales y auxiliares didécticos bilinglies
de contenidos bicultural.

Elaborar y presentar a la Subdireccién de Apoyos Académicos el programa de
produccién de los materiales y auxiliares didacticos que se requieran, los

17




contenidos, planes y programas de estudio, conforme a ias normas y
lineamientos establecidos sobre e particular.

Programar y realizar, conforme a las propuestas que presenten los Servicios
Coordinados de Educacion Publica, 1a edicion y reedicion de tos libros ¥y
materiales didacticos aprobados para la educacion indigena.

Coordinar y controlar las fases de formacién, ilustracién, tipografia y formate de
los libros, materiales y auxifiares didacticos destinados a la educacion indigena.

Producir y distribuir, con la participacién de la Direccion General de
Publicaciones y Medios y fa Direccion Generat de Bibliotecas, asi como con
otras instituciones afines, los libros, materiales y auxiliares didacticos.

Elaborar los documentos de apoyo técnico que requiera el personal docente
bilinglie para et desarroflo de sus funciones, y promover el disefio de nuevos
recursos didacticos.

Colaborar con el Departamento de Superacién Académica en el disefo de los
apoyos didacticos para la capacitacién y actualizacion de! personat docente de
educacion indigena.

Llevar el registro y control de las publicaciones de los libros, materiales y
auxitiares didacticos destinados a ta educacion indigena.

Asesorar, previa autorizacion de la Direccién General, a los Servicios
Coordinados de Educacion Publica en fos Estados, en et uso y aplicacién de
los materiales y auxiliares didacticos establecidos para la educacién indigena.

Establecer los criterios de distribucion de las publicaciones en forma conjunta
con et Departamento de Evaluacién Programatica y Presupuestal.

Propiciar la comunicacién y coordinacién con las demas dreas de la Direccion
General para el desarrotio de las funciones encomendadas al Departamento.

18



Mantener informada a la Subdireccién de Apoyos Académicos acerca del
desarrolio de sus funciones™

Pues bien, estas eran las funciones dsl Departamento, pero de manera
concreta en el siguiente capitulo empezaré a describir la tarea desempefiaba
en la oficina de prototipos con tres comparieros pedagogos, dos maestras, una
de primaria y otra de letras francesas, dos lingiiistas y una psicéloga.

® SEP-DGEI. Manual de Funciones def Departamento de Mateirales y Apoyos didécticos. 1985,
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CAPITULO il. EL DESARROLLO DE LA PRACTICA PROFESIONAL EN EL
DEPARTAMENTO DE MATERIALES Y APOYOS DIDACTICOS.

En el capitulo anterior describi las caracteristicas y funciones de la Direccion
General de Educacién Indigena, mientras que en esta parte describiré el
trabajo que me correspondia realizar al estar adscrita a la Oficina de Prototipos
del Departamento de Materiales y Apoyos Didacticos pertenecientes a la
Subdireccion de Apoyos Académicos.

En este sentido, describiré mi experiencia en la elaboracién de una propuesta
para sistematizar la ensefianza de la lectura y escritura en lengua indigena la
cual se aplico en los libros de texto para primer grado de primaria bilinglie,
considerando las caracteristicas linglisticas, pedagdgicas y psicolégicas, asi
como las etnolégicas de los grupos indigenas.

A partir de los conocimientos adquiridos durante mi formacién en el Colegio de
Pedagogia y el conocimiento que tenia sobre el medio rural y un poco de lo
indigena, es decir las diferentes asignaturas me ayudaron para ubicarme por
donde empezar. Por otra parte la convivencia con los jévenes indigenas que
habian llegado a la ciudad para formarse como los primeros etnolinglistas,
Ellos me platicaban sus costumbres y sus actividades mas comunes,{algunos
todavia usaban sus trajes regionales)

Considerando lo poco que sabia hice varias observaciones al primer borrador
que me dieron para trabajar (borrador del libro zapoteco), Ias cuales se
enfocaron en sefalar la falta de ejercicios, la carencia de un método para la
ensenanza de la lectura y escritura en lengua indigena, la repeticidn de
imagenes en todo el libro, lo inadecuado de los dibujos y los gjercicios que no
consideraban la edad de los nifios y finalmente, los contenidos que no ofrecian

un significado importante para los pequefios.
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Sin embargo las observaciones no fueron suficientes, sino que elaboré una
nueva propuesta la cual presente en una reunién a todo el departamento, ésta
primera experiencia no consideré debia desarrollarla en este trabajo, porque
fue una propuesta muy empirica, aunque si fue considerada y tal como la
propuse se publico.

Cabe sefalar que en esta drea, se habia perdido todo el material de archivo
con el derrumbe que sufrié el edificio durante el sismo del 85, por lo que al
integrarme al equipo, se debia iniciar el trabajo, de cero, pues, no se contaba
con los borradores, fotografias, dibujos y negativos, por to que practicamente
se tenia que reiniciar todo, es por esa situacion que aln era tiempo para que
se tomaran en cuenta las observaciones.

Ante esta situacion se integré un equipo, del cual formé parte. Comenzando por
redefinir las funciones de cada Oficina del Departamento de Materiales y
Apoyos Didacticos. después de esta accién se establecieron los siguientes
propésitos:

¢ Crear y organizar una estructura de criterios de politica editorial para la
produccién de los materiales de la educacion indigena.

¢ Elaborar materiales que reunieran las caracteristicas psicopedagégicas que
el nivel requiriera aplicando las técnicas mas adecuadas,

¢ Orientar a las diversas areas sobre las técnicas més adecuadas de disefio
que requieren.

Para el logro de estos propésitos en el Departamento, se realizaron reuniones
generales para organizar y unificar conceptos e ideas, por lo que de manera
personal empecé a buscar materiales bibliograficos que me apoyaran para
participar en esas primeras reuniones.
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A) FUNCIONES DE LA OFICINA DE PROTOTIPOS.

-Disefiar libros de texto y guias didacticas conforme a las normas y
lineamientos establecidos.

-Proponer alternativas para el disefio de elaboracion de materiales didacticos
para apoyar el proceso de ensefianza aprendizaje bilingiie bicultural

-Elaborar instructivos para el uso y aprovechamiento de los recursos didacticos
y proporcionar asesoria cuando se requiera.

-Evaluar la funcionalidad del material y los auxiliares diddcticos, elaborados
para la educacion primaria.

-Disefiar en coordinacién con la oficina de disefio grafico los materiales
didacticos en apoyo al proceso E-A.

-Verificar en coordinacién con la oficina de disefio grafico el manejo didactico
de los prototipos.

-Coordinarse con la oficina de disefio grafico para realizar ajustes con base en
la evaluacién efectuada.

Aunque eran varias las funciones, se dio prioridad a la elaboracién de libros de
texto y guias didacticas, por lo que era necesario proponer una metodologia
para la ensefianza de la lengua indigena.

Para ello se consideraron los objetivos propuestos por la Direccién General,
especificamente aquellos relacionados con la ensefianza-aprendizaje de la
lengua materna para indigenas, mismos que se exponen a continuacién:

“Valorar la cultura y el idioma propio™. Con este objetivo se pretendia que los
nifos reflexionaran sobre su medio natural y social, asi como valorar y
desarrollar su lengua materna.

“Desarrollar la capacidad de reflexion a través de la expresion oral”. Con este
objetivo se pretendia que los nifios se expresaran en la lengua que conocian,
esto es, en la que hablaban, entendian y pensaban.
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“Desarrollar la capacidad creativa a través de la comunicacién escrita”. Con
éste se pretendia que se desarrollara la sensibilidad y la creatividad a través de
la lengua escrita, por lo que se buscaba que los nifios fueran creativos y
protagonistas de su historia.

Considerando lo anterior se propuso primero, el trabajo de aglutinacion de
variantes en un libro dnico con la participacién de maestros y linglistas,
posteriormente, la elaboracion de una propuesta metodolégica para la
ensefianza de la lectura y escritura apoyada por maestros bilinglies, pedagogos
y linglistas, ofreciendo los contenidos para el libro de texto.

A continuacién se enumeran aquellas lenguas y sus variantes que estaban
programadas para trabajar durante dos afios, ¥ que constituirian fos primeros
titulos elaborados.
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LENGUA

T TVARIANTE

NAHUATL

MAYA
TZOTZIL

HUASTECO
TARAHUMARA

TRIQUI
OTOMI

PUREPECHA
TZELTAL

1 Tixmadejé, Méx.

Zongolica, Ver.
Acayuca,Ver
Tlapa, Gro,
Huauchinango, Pue
Tehuacan, Pue.
Cd. Santos, S.L.P.
Chicontepec, Ver.
Huayacocctla, Ver.
Yucatén, Quintana Roo y Campeche
Huitiupan, Chis
Bochil, Chis.
Chamula, Chis
Chenalhd, Chis
Cd. Santos, S.LP.
Zona Aita, Chih.
Zona Baja, Chih.
Chicahuaxtia, Oax.
Velle del Mezquital
Toliman, Qro,

Amealco, Qro.
Tenango de Doria, Hgo.
Huayacocotla, Ver.
Edo. de Michoacan
Tenejapa, Chis.
Bachajén, Chis

24



B) FUNCIONES DE LOS TECNICOS QUE ELABORARON LIBROS DE
TEXTO.

En equipo de trabajo realizamos varias reuniones, cada participante aportaba
elementos a partir de su experiencia personal y de la informacién recabada.
Nos dimos a ia tarea de buscar elementos que nos ayudaran a conformar una
propuesta para la ensefianza de la lectura y escritura, pero ademds,
contabamos con algunos comparieros que ya habian trabajado algunos libros
mixtecos. Ellos habian utilizado el método de la palabra generadora y les habia
funcionado bien. Sin embargo, al continuar revisando Ia estructura de ofras
lenguas nos dimos cuenta de que no era posible proponer el mismo método
para todas las lenguas. Porque algunas lengua eran monositabicas(informacion
aportada por los lingiistas), por lo que la misma estructura de la lengua no
permitia la generacion de familias silabicas.

Es asi como empezamos a buscar sobre |a fundamentaciéon y las
caracteristicas de los métodos globales, cada uno de los integrantes nos dimos
tiempo para consultar bibliografia que nos apoyara. Por necesidad e interés
personal inicié por precisar conceptualmente sobre qué era método y
metodologia. Para ello consulté varios libros de autores diversos. En estos
materiales encontré las siguientes definiciones que me ayudaron a iniciar el
trabajo.

“El método se refiere a criterios y procedimientos generales que guian el
trabajo cientifico para aicanzar un conocimiento objetivo de la realidad"™®

“Todo método se enriquece, se ajusta o se supera tarde o temprano, porque

esta es una realidad que cambia constantemente Yy que requiere de un

pensamiento dialéctico™"’

10 Rofas Sorlana Rail. Gula para reafizar investigaciones sociales, ph1

i1
Rojas Soriano Raul. Métodes para investigaciones sogiales, p.37
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*Etimolégicamente, método quiere decir “camino para llegar a un fin."'2

“Ei método es el planteamiento general de la accién de acuerdo con un criterio
determinado y teniendo en vista determinadas metas...Método de ensefianza
es el conjunto de momentos y técnicas l6gicamente coordinados para dirigir el
aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos. El método es quien da
sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
aprendizaje...Método didactico es el conjunto logico y unitario de los
procedimientos didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje... La metodologia
de la ensefianza significa e! conjunto de procedimientos didacticos, implicados
en los métodos y técnicas de ensefianza que tienen por objeto llevar a buen
término la accién didactica, es decir, alcanzar los objetivos de la educacion.”'

Después de esto en las reuniones apoyaba la idea de que necesitdbamos un
método de ensefianza en donde se propusieran momentos y técnicas para
ensefiar la lectura y escritura en lengua indigena, sin embargo, la mayoria del
equipo defendia la idea de llamarle metodologia que consideraban menos
rigida y cientifica, por lo que a nuestra propuesta se le llamé METODOLOGIA.

Una vez que llegamos a este acuerdo empecé a buscar material bibliografico
que me apoyara concretamente sobre ;como ensefiar a leer y escribir a los
indigenas en su lengua?. La busqueda fue infructuosa, no encontré nada. No
habia ninguna propuesta concreta para la ensefianza de las lenguas indigenas.
porque si bien, existian materiales para ensefar a leer y escribir a los
indigenas, esos eran para castellanizardos, no se contemplaba la idea de
trabajar con las lenguas indigenas por lo que el libro que mas me acerco fue el
de Como aprendieron a leer y escribir los mexicanos. En &l recuperé fa

clasificacién de los métodos para determinar cual de eflos nos facilitaria o nos
acercaria a la propuesta.

12
Neriii Imédeo. Hacta una diddctica general. p. 237

3
! Nerici Imédeo. Matodologla de la Ensefanza, p. 214
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La clasificacion se presenta de la siguiente manera:

“Los sintéticos-analiticos parten de la ensefanza de la letra para construir
palabras, frases u oraciones y los analiticos-sintéticos parten de palabras u
oraciones, algunas veces pasan por la silaba y luego a la letra.”"*

De acuerdo a la estructura de las Jenguas indigenas que conocia, apoyé la idea
de utilizar esta segunda clasificacion, esto es, a partir de la palabra, porque se
consideraba que facilitaria mas el aprendizaje de palabras que tuvieran
significado para ef nifio.

Otra caracteristica interesante que se rescaté fue la de simultaneidad que,
“Consiste en hacer que los alumnos aprendan los dos medios de expresion al
mismo tiempo a medida que aprenden los elementos de Ia lectura, los afirman
escribiéndolos.""

Después de conocer las diferentes propuestas de cémo abordar la ensefianza
de la lectura y escritura que el autor expone en su trabajo, consideré que los
métodos globales facilitaban mas el aprendizaje de la lectura y escritura de la
lengua indigena a los nifios, por lo que seria lo mas apropiado para la
propuesta que teniamos que realizar.

En seguida de estas reuniones los integrantes del equipo de acuerde a la
preparacién y formacion particulares, en reuniones de trabajo acordamos
seguir las propuesta de métodos globales para hacer la nuestra. De ella
recuperamos lo siguiente:

Los métodos globales proponian que se desarrollara |a ensefianza a partir de
una sistematizacién analitico-sintética que se propone a partir de palabras,
frases u oraciones, para llegar a la letra, Ademdas, considera importante un

14
Barbosa Heidt Antonio. Como aprendieron a leer y escriblr los Mexicanos. p.22

15. ibidem. p. 23
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primer acercamiento de la palabra a través de imagenes asi como el desarrollo
de fa expresién oral y los ejercicios preparatorios. Otros elementos importantes
son:

» La forma de organizar al grupo que siempre se efectia de acuerdo con las
necesidades y caracteristicas individuales de cada nifio.

¢ Proveer de materiales adecuados y atractivos preferentemente elaborado
por los nifios.

» Aprovechar los intereses de los nifios y estimularlos en el trabajo. ofreciendo
la oportunidad para que ellos expresen sus experiencias.

Para seguir participando en esas reuniones continué investigando y
consultando diferentes materiales que me aportaran elementos para el trabajo.

Sin embargo, como expliqué anteriormente, no habia bibliografia que aportara
grandes reflexiones e investigaciones en relacién a la ensefianza de las
lenguas indigenas, por lo que me apoyé en materiales para la ensefianza del
espariol como lengua matemna.

Los materiales de Emilia Ferreiro me sirvieron para reflexionar sobre los
procesos por los que pasa el nifio para llegar al dominio de la escritura, los
cuales consideré importantes para el momento de sugerirfle al maestro que
comprendiera que sus alumnos tienen diferentes procesos y procedimientos
para apropiarse de la lectura y escritura.

Aunque la propuesta de Ferreiro es precisamente en contra de los métodos o
metodologias, sin embargo, nuestro propésito de trabajo era elaborar una
metodologia que sistematizara la ensefianza de la lengua indigena.

Uno de los pocos materiales que encontré sobre la idea de apoyar la
ensefianza de la lengua indigena fue el de Fishman Joshua, quien. a través de
sus investigaciones habia descubierto que “las poblaciones escolares
procedentes de entoros familiares y comunitarios débilmente instruidos,
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parece ser que dedicaban una parte considerable de tiempo durante varios
afios a instruirse en sus lenguas maternas, de manera que se sienten
sdlidamente las bases sobre las cuales se pueda levantar sin riesgos el
edificio de la alfabetizacion en la segunda lengua (Cummins 1981)...

Porgue el nifio que llega a la alfabetizacion sin base previa es probable que
proceda de circunstancias culturales pobres debe desarrollar en primer lugar
sus capacidades y disposiciones sociocognoscitivas en relacién con la
alfabetizacion, y puede hacerlo con mas facilidad en su propia lengua materna,
esto es en la lengua mejor conocida y més plenamente interiorizada. ..

La escuela es una importante institucién relacionada con ia lengua. Por lo
tanto, a sus ojos resulta vital que la escuela ensefie Ia lengua y ensefie a
tfravés de la lengua, convirtiéndose por ello en un elemento activo para
asegurar la continuidad de la cultura...

La lengua se convierte al mismo tiempo en un componente y un modelo
primordial de la identidad étnica...

Defender el uso de la lengua matema en la ensefianza es defender implicita o
explicitamente mucho mas que eso y mas que la simple mejora de los
resultados académicos.”’®

Ademas de estos materiales bibliograficos, revisé los primeros libros para la
ensefianza de las lenguas indigenas, editados en esta institucion; en ellos
observé algunas carencias, entre otros, la falta de una metodologia para la
enseftanza de la lectura y escritura, una falta de asesoria grafica y omision de
ejercicios.

Sin embargo, después de que estuve involucrada en un trabajo de esta
naturaleza, percibi que muchas veces las carencias, no son tanto por parte de
los técnicos o profesionistas que participan, sino también influyen los insumos
con los que contaban en ese momento, por ejemplo trabajaron sin un alfabeto
definido, por lo que ellos improvisaron sus propuestas tomando como base el

18 Fishman Joshua, La utilizacién de la lengua matemna. p. 54y 35
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alfabeto del espafiol. Tampoco tuvieron apoyo en cuando al disefo, sin
embargo, nosotros tuvimos un avance, pero nos enfrentamos a ofras
disposiciones y obstaculos que se reflejaron en nuestros materiales.

Por un lado, las discusiones en las reuniones de trabajo eran de gran riqueza,
porque si bien yo estaba pensando en los métodos globales, en las didacticas
en lo que podria ser atractivo para un nifio de 6, 7 u 8 afios., mis comparieros
con otra formacién o profesién, se dedicaron a pensar en la situacion lingiistica
de esos grupos, en qué diferencia habia entre los distintos dialectos de una
lengua y en como buscar unificarios en el caso de que no hubiera diferencias,
Mientras tanto los otros con la misma formacidn, pero diferente experiencia, ya
habian experimentado con otros métodos en algunas lenguas indigenas, sin
embargo, reconocian haber encontrado dificultad o grandes diferencias con las
nuevas lenguas que nos proponiamos trabajar.

Por otra parte, los maestros bilingiles exponian una problematica importante
que era la necesidad de que cuando se fuera a iniciar algin trabajo, se les
informara previamente a los maestros y a la comunidad, porque de lo contrario
no aceptarian ninguna propuesta. Esta idea no fue tomada en consideracion.
en el transcurso del trabajo.

Es asi como a partir de varias reuniones se conforma una primera propuesta
metodolégica para la ensefianza de la lectura y escritura fundamentada en los
principios de los métodos globales.
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CAPITULO 1ll. PROPUESTA METODOLOGICA  PARA LA
SISTEMATIZACION DE LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y ESCRITURA
EN LENGUA INDIGENA

En el apartado anterior, describi las reflexiones Yy necesidades tedrico-
pedagdgicas que por consiguiente me llevaron a consultar diversas lecturas,
para poder enfrentar el trabajo que la institucién me pedia, que era aplicar la
metodologia en libros de texto, aunque nosotros considerabamos que los libros
de texto solo eran un apoyo para el desarrollo de la lectura y escritura en
lengua indigena la institucién nos exigia mas los libros que la metodologia; por
o que los primeros libros se iniciaron de una manera muy rudimentaria
teniendo un bosquejo de lo que queriamos hacer, porque ademas nos
amenazaban que si no estaban a tiempo se retiraba el presupuesto.

Esquema de la METODOLOGIA
VISUALIZACION

ETAPAS < ANALISIS
APLICACION

Una vez establecida la propuesta cada uno de los participantes fa aplicamos en
diferentes lenguas. En mi caso me asignaron la lengua maya.

Inicialmente trabajamos con PALABRAS como la expresién mas global, esto
fue porque el mismo trabajo linglistico ain estaba limitado y no habia aun un
analisis mas profundo sobre la estructura de la lengua.

Pero de manera simultdnea una compafiera y yo seguimos trabajando y
buscando que la metodologia fuera méas clara. En seguida se presentan las
consideraciones generales que tomamos en cuenta para continuar el trabajo.
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Desde el punto de vista pedagégico y lingiistico, se propuso una metodologia
que considerara: las caracteristicas de desarrollo del nifio de 6 a 8 afios, asi
como su perfil de ingreso. La estructura de la lengua, es decir, las
caracteristicas fonéticas y gramaticales de cada una, las cuales determinarian
la forma especifica para la ensefianza de la lectura y escritura, asi como las
caracteristicas socioculturales de los grupos étnicos.

Para la elaboracién de los libros aln con la premura del tiempo tratamos de
considerar tres aspectos fundamentales: el cultural, el linglistico y el
pedagédgico.

Aspecto Cultural.

En la elaboracion de los libros de lecto-escritura se tomé en cuenta al nifio
como miembro activo del grupo étnico al que pertenece, situandolo ¥
proyectandolo como miembro igualmente participativo de una sociedad mas
amplia. Se consideraron aspectos de la vida social y cultural de las
comunidades, es decir, en el contenido de las lecciones se buscaba reflejar las
costumbres y tradiciones, los cuentos y las leyendas, las relaciones familiares ¥
las diversas actividades que se realizan en una comunidad.

Aspecto lingiiistico.

El contenido linglistico del libro del alumno se determiné de acuerdo a ias
caracteristicas propias de cada lengua y al vocabulario que regularmente
posee un nifio de esta edad.

Las palabras que se eligieron son sustantivos concretos para que puedan ser
representados por una ilustracion mediante la cual el nifio pueda identificar el
significado de cada palabra. Las caracteristicas de las lenguas determinaron la
secuencia de aparicién de vocales y consonantes en las lecciones.

En cada leccién se agruparon las palabras para formar un tema cultural de la
etnia o para formar un campo semantico, es decir, para formar un grupo de
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palabras que por su significado estan relacionadas entre si, como son las que
se refieren a los colores, a los objetos de cocina, animales, plantas y otros
mas. La formacion y secuencia de los enunciados se determinan también de
acuerdo a la estructura de cada lengua.

En algunos libros se agruparon las variantes lingiiisticas o dialectales de varias
comunidades con el fin de permitir la comunicacion escrita entre ellas.

Aspecto pedagdgico.

Los libros que se destinaron a las etnias pretendian respetar las caracteristicas
propias de cada cultura, esto es, que el proceso ensefianza-aprendizaje se
realizara en la lengua y la cultura que el nifio conoce: la de su grupo étnico.

También se perseguia que el nific comprendiera lo que escuchaba, leia y
escribia, que se sintiera identificado con su cultura ¥ que valorara lo que
conocia y lo aprovechara para ampliar sus conocimientos hacia cosas nuevas,
es decir, pasar de lo conocido a lo desconocido y de lo concreto a lo abstracto.

Se pensé que el contenido de los libros fuera de interés infantil. Como se
menciond anteriomente se consideré la etapa de desarrollo en que se
encontraba el nifio y se fueron tomado en cuenta los elementos necesarios
para su formacién integral. A través de la reflexion se intentaba que los nifios
comentaran de sus juegos, familia, comunidad y costumbres.

También se tomaron en cuenta los objetivos determinados por la Direccién,

*+ Valorar la cultura y el idioma propio.

+ Desarrollar la capacidad de reflexién a través de la expresion oral.
* Adaquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir,

+ Desarrollar la capacidad creativa.
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A) PRIMERA VERSION DE LA METODOLOGIA.

Una vez trabajados los primeros libros, a una maestra de primana y a mi nos
asignaron hacer la revision técnica, por lo que nos dimos cuenta que al aplicar
la metodologia en las diferentes lenguas adn faltaban elementos que
especificaran mas,

En este apartado se propone la sistematizacién para la ensefianza de la lectura
y escritura a través de tres fases: La fase preparatoria en la cual el nifio
desarrollara su expresion oral. También se propiciara el desarrollo de la
escritura tomando en cuenta los momentos por los que pasa para llegar a la
escritura (presilabicas, silabicas y alfabética), que es cuando el nifio tiene la
capacidad para continuar con el desarrollo de la escritura formal.
Posteriormente esta la fase de desarrollo, en ésta se pretende que el nifio
visualice palabras, es decir, que establezca la relacién que existe entre una
imagen u objeto y su nombre. asi como desarrollar la expresion oral, ia
expresién escrita y el concepto. Una vez establecida la asociacion entre elios,
se lleva a cabo el andlisis y el nifio va siendo capaz de descomponer la palabra
en silabas, si es necesario. Después de este proceso se lleva a cabo Ia
sintesis, haciendo que el nifio sea capaz de reconstruir el conjunto (palabra o
enunciado) y, con los elementos que ya conoce, formar otras palabras
enunciados.

Como ya se menciond, la aplicacién de la metodologia se inicia con la
asociacién de una imagen u objeto con una palabra (visualizacion), después
ésta se descompone en sus elementos (andalisis) y posteriormente se combinan
€508 elementos para formar nuevamente la palabra y generar otras (sintesis).
Tratando de desarrollar lo anterior presentamos la primera versién ilustrada de
la propuesta metodolégica a los otros comparieros, de la siguiente manera:

FASE PREPARATORIA| Gomo primer paso a la ensefianza de fa lectura, era

importante tomar en cuenta esta fase, que consiste en una serie de actividades
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que ayudan al nifio en el aprendizaje de la lectura y escritura. Estas actividades
abarcan dos aspectos fundamentales; la expresién oral y los ejercicios de
maduracion.

Con relacién al primer aspecto, es importante tener en cuenta, que antes de
confrontar al nifio con el simbolo abstracto de Ia lectura, se tiene que estar
seguro de que ya puede manejar el lenguaje oral por lo cual se sugiere
desarrollar la expresion oral a través de cantos, cuentos, leyendas y poemas.
Una vez enriquecido su vocabulario y desarrollada la expresion oral, asi como
la capacidad de comprension e interpretacion de su realidad, estara listo para
moverse a un plano mas complejo y abstracto que es la lectura y escritura de
su lengua.

En cuanto al segundo aspecto, uno se pregunta /para qué necesita el nifio
ejercicios de maduracién?. El nifio nace con los sentidos innatos como todo ser
humano, los cuales pondra en uso cuando le sean necesarios. Por ello, antes
de iniciar la lecto-escritura es importante desarrollar estos sentidos para poder
utilizarlos con la metodologia propuesta.

Para un buen aprendizaje de la lecto-escritura es importante que el nifio
experimente el desarrollo de la maduracion motora y la cognoscitiva. Es
necesario que realice actividades de discriminacion visual, auditiva,
coordinacion  tactil, orientacion temporal y orientacién espacial. La
recomendacion se hace tomando en cuenta que algunos nifios ingresan al
primer grado sin haber cursado el nivel preescolar.

Algunas actividades mas especificas son:

-Dibujar, modelar, hacer pegotes de distintos materiales.

-Interpretar dibujos 0 modeios.

-Hacer dramatizaciones utilizando solamente gestos, dramatizar un paseo por

la plaza, los alrededores de la escuela, trotando como un caballo o corriendo
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COMO CAro.
-Ordenar figuras de una historieta.

-Armar secuencias.

-ldentificar el contenido de envases o recipientes.

-Dar 6rdenes con instrumentos, jugar a la orquesta.

-Discriminar figuras, formas y colores.

-Trazar lineas de izquierda a derecha.

-Realizar trazos verticales, horizontales, cuadritos y circulos.

-Tejer con palma, hilo, bejuco o carrizo.

-Imitar sonidos de animales o de instrumentos musicales.

-Distinguir tonos altos, bajos y medios a través de palabras pronunciadas (para
lenguas tonales).

FASE DE DESARROLLQ{ Para que el nifio, que ingresa al primer grado de

primaria aprenda a leer y escribir en su propia
'fengua, se proponia al maestro una serie de actividades organizadas y
secuenciadas que deberian llevarse a cabo para lograr este fin.

Estas actividades estan distribuidas en tres etapas fundamentales que son
complementarias y que funcionan en forma integrada.

¢ FEtapa de visualizacién

* [tapa de andlisis

® Etapa de aplicacion.

Por razones didacticas se explican por separado; lo que no significa que se
utiiicen en forma individual. Es importante comprender que no existen limites

definidos entre una y otra, puesto que una se interrelaciona con 12 otra y ésta
con la siguiente.

Etapa de visualizacién.

La visualizacion es la primera etapa del proceso y consiste en que el nifio
observe la imagen u objeto que el maestro le presenta. A partir de esta
presentacion se motiva al alumno a expresarse libre y creativamente a través

k1.3




de preguntas que capten su interés y despiertan su curiosidad.

Esta practica entre maestro y alumno permite que los nifios aprendan a
comunicarse entre si y sean capaces de manifestar lo que sienten y piensan, a
la vez que los lleva a reflexionar sobre objetos, hechos y situaciones de la vida
diaria. En esta etapa el nifio relaciona por primera vez la palabra escrita con la
imagen u objeto

Después de la motivacion y del didlogo, se asocia la imagen u objeto
presentado con la palabra escrita debajo de ellos, haciendo comprender al nifio
que cada persona, animal u objeto tiene un nombre Cuya escritura y
pronunciacion son diferentes en cada caso. Se puede hablar de visualizacién
mencionando los siguientes pasos:

-Observacion de la imagen acompafiada de dialogo

e

ok (tortuga en tzotzil)

-Lectura de la palabra (asociada a la imagen y objeto)

ok
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-Lectura de la palabra (suprimiendo la imagen y objeto)

Etapa de anilisis.

El andlisis es la etapa basica de todo el proceso de lecto-escritura puesto que a
partir de ésta se podra comprender cudles son los elementos que componen
las palabras, qué funciones desempefian cada uno de ellos y cOmo se pueden
emplear estos elementos en la construcciéon de nuevas palabras. Es necesario
considerar que la estructura de cada una de las lenguas determina la forma
especifica de ensefiar a leer y escribir.

Algunas lenguas permiten ensefiar las vocales utilizando palabras con vocal
inicial. En este caso, el maestro lee en voz alta la palabra, haciendo resaltar la
vocal inicial, y posteriormente, la escribe en el pizarrén, pidiendo a los nifios
que digan otras palabras con esa vocal.

Como un ejemplo de o anterior, se puede citar el caso de la iengua maya: se
pronuncia la palabra (uj).(que significa luna), poniendo énfasis en la vocal {Uyy
se escribe la palabra completa en el pizarrdn.

-se lee en voz alta la palabra (uj) (luna en maya).
-Se destaca la vocal inicial.

u uj

Se pide a los alumnos que mencionen otras palabras que tengan la grafia de
estudio y se destaca nuevamente.

uj ukum (paloma)

ulum (guajolote)
urich (caracol de tierra)
us (mosquito)
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Existen ofras lenguas donde la vocal se encuentra al final de la palabra, por
ejemplo: (n0), que en triqui significa maiz. En este caso, se pronuncia con
mayor fuerza la (u) como final de la palabra, ésta se escribe completa en ef
pizarron. Otro caso puede ser la tengua totonaca, en esta lengua no hay
palabras con vocal al inicio o final por lo que se trabaja a partir de palabras
completas o con silabas, ejemplo (asiwit) guayaba en totonaco.

-Se destaca la vocal (i)

-Se lee la palabra enfatizando la vocal (.

-Se muestran otras palabras que contengan la vocal () v se destaca
nuevamente hasta que sea identificada sin problema.

chich’ini(sol)

nipxi (calabaza)

sipi {cerra).

En la ensefianza de las consonantes éstas se introducen a pariir de una
palabra que represente un aspecto concreto de la realidad del nifio, por
ejemplo: arbol, agua, tamal, juguetes.

En el caso de lenguas cuya estructura permite la separacién de la palabra en
silabas, el analisis se realiza de la siguiente manera:

-Se presenta la imagen que anteriormente se visualizd, con la patabra
correspondiente.

-El maestro lee la palabra en voz alta y la escribe en el pizarrén. Los nifios la

leen y escriben varias veces.

-Se realiza la separacion de la palabra en silabas en forma oral y escrita.
-Se presentan las familias silabicas para formar nuevas palabras.

Lo importante del analisis es que el nifo, poco a poco, va aprendiendo nuevas
palabras y, conforme va avanzando, llega a tener elementos para formar frases
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y enunciados, posteriormente pequefios textos.

Este tipo de andlisis se ha podido realizar en lenguas como el mixteco,

mazahua, fhafhu, mazateco, purépecha, triqui, etc.

El siguiente cuadro es un ejemplo de este analisis.

LENGUA PALABRA ANALISIS NUEVAS ENUNCIADOS
PALABRAS
Triqui Chavi cha vi chuve (perro)
{mariposa)

chi VO vichi (anciana)
cho ve chuva (ledn)
che va
chu vu

En el caso de lenguas que no se prestan a esta separacién, se procede a

presentar {a palabra completa destacando la letra que se esta ensefiando. Por

ejemplo:

-Se presenta la palabra y se hace la lectura (lol) flor en maya.

-Se destaca la grafia {!) en Ia palabra.

lol

-Se presentan otras palabras que contengan la grafia de estudio. Por ejemplo:

le’ (hoja de planta)
lak (plato)
lek {calabazo)
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-Se mencionan ofras palabras que contengan la grafia (l).
-Se escriben en el pizarrén y se destaca nuevamente la grafia de estudio.
-Con los elementos que ya conocen, pueden formar otras patabras.

Etapa de aplicacién.

Durante esta etapa el maestro podra retroalimentar la ensefanza. Los temas
estudiados deben reafirmarse mediante repasos constantes y ejercicios
variados, es decir, al dar un tema nuevo deben repasarse los anteriores.

También, durante esta etapa, se debe evaluar constantemente el aprendizaje
de los alumnos, lo que permitird una mejor conduccién del proceso.

FASE DE CONSOLIDACION

Durante esta fase deben realizarse ejercicios
de lectura con comentario de textos que hagan referencia a aspectos de la vida
0 el ambiente familiar, escolar, comunitario o natural. Esta fase es la que nos
falté desarroliar mas en ese momento.

Sin embargo, nuevamente se iniciaron reuniones de equipo y se trataron de
aclarar las consideraciones que se tomaron en cuenta para dicha propuesta.
De manera individual consulté un documento publicado por otro equipo de la
DGEI, en donde se establecian las bases generales de-la educacion indigena
bilinglie bicuitural en México.

En este documento se fortalecia la idea de ensefiar Ia lengua indigena cuando
esta fuera matemna y poco a poco la ensefianza del espafiol como segunda
lengua. Los autores, en -su material, ‘sostenian que una condicion para la
educacion indigena es que “dado que-el castellano no es la- lengua materna- de
los indigenas,-esto-es, no tiene las raices culturales y socializantes propias de
una-lengua-materna, ni existen condiciones-para-un bilingliismo equilibrado en
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las regiones indigenas, el castellano debe ser ensefiado como segunda lengua.
Esto quiere decir que el desarrollo social y linglistico del nifio tiene que partir
de las bases de su propia cultura y, por tanto, el idioma castellano y su cultura
deben ser integrados desde la primera.

La lengua materna no sélo es el vehiculo de comunicacién a través del cual el
alumno puede expresarse mas facilmente, sino que es fundamentaimente el
soporte sobre el cual puede generar y organizar el conocimiento. En el proceso
de adquisicion del lenguaje, el nifio no sdlo aprende una forma particular de
hablar, sino una manera particular de pensar y significar el mundo que lo rodea
a lravés de las categorias de su propia lengua.

Todas las experiencias de una pueblo, su historia y las relaciones que sostiens
con el mundo que lo rodea, la increible diversidad linglistica es una muestra de
la rica variedad en la que puede expresarse el pensamiento y la capacidad de
creacion e imaginacion de un grupo.

Mediante ta transmision de una lengua, el nifio adquiere una forma especifica
de comunicarse con los demas...Hereda valores, usos, vision del mundo del
grupo al que pertenece”.’’

Con esta primera versidn se trabajaron varios libros, sin embargo de manera
paralela nuevamente revisamos las fases y etapas de la propuesta que
habiamos realizado ademas con otros elementos en mi caso fue la lectura del
documento de bases generales, en donde reafirmé Iz idea de que era
importante el trabajo de la lengua indigena, por o que continuamos revisando
para hacer una segunda versién la cual queds de la siguiente manera:

17
S.E.P.-D.G.E.l. Bases Genersles de £ducacion Indigena. p.42 y 43
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BJSEGUNDA VERSION DE LA METODOLOGIA

Para esta segunda version buscamos mejorar la propuesta y se modificod la
presentacion y parte del contenido, porque buscabamos que fuera mas clara
para los maestros, cabe sefialar en este momento que muchos de ellos solo
tenian estudios de primaria y otros de secundaria , en esta época aun no
tenian formacién docente, por lo se opté por desarrollar la metodologia paso a
paso e ilustrarla.

FASE PREPARATORIA.| Esta fase es el paso previc a la ensefianza de la

lectura y escritura y consiste en una serie de actividades que preparan al nifio
para el logro del aprendizaje de !a lectura y escritura. La expresion oral y los
ejercicios de maduracion son los dos aspectos fundamentales de esta fase.

Antes de iniciar al nifio en la fecto-escritura, es importante estimularlo para que
desarrolle su expresion oral, lo que le permitira enriquecer su vocabulario y
ampliar su capacidad de comprension e interpretacién de la realidad.

Los ejercicios de maduracién apoyan el desarrollo de las areas cognoscitivas,
psicomotriz y afectiva a través de una serie de gjercicios de discriminacion
visual y auditiva, coordinacién tactil, orientacion temporal y orientacion espacial.
Estos ejercicios se han tomado en consideracién debido a que algunos nifios
ingresan al primer grado sin haber cursado el nivel preescolar, aunque en sus
actividades los nifios han desarrollado parte de su motricidad gruesa, puesto
que ellos desde temprana edad, recolectan y cargan lefia, acarrean agua y
cuidan animales de pastoreo, sin embargo presentan dificuitad en su
coordinacion fina, por lo que se les recomienda algunas actividades
especificas para desarrollar Ja maduracién estas pueden ser:

-Dibujar, modelar y hacer pegotes con distintos materiales.
-Interpretar dibujos o modelos utilizando solamente gestos.
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-Dramatizar un acontecimientos relacionadoe con la escuela o con ta comunidad.
-Ordenar figuras de una historieta,

-Dar ordenes con instrumentos, jugar a la orquesta.

-Discriminar figuras, formas y colores.

-Trazar lineas de izquierda a derecha,

-Realizar trazos verticales y horizontales de cuadritos y circulos,

-Tejer palma, hilo, bejuco o carrizo.

-Imitar sonidos de animales o instrumentos musicales.

-Distinguir tonos altos, bajos y medios al pronunciar cierta palabras (para
lenguas tonales).

FASE DE DESARROLLO| Esta fase es fundamental, porque en esta se

desarrolla la ensefianza de la lecto-escritura, aqui
se buscaba proponer una serie de actividades organizadas y secuenciadas
distribuidas en tres etapas bdasicas que se complementan entre si y que
funcionan en forma integrada.

¢ Etapa de visualizacion.

¢ Etapa de analisis.

¢ Etapa de aplicacién.

Etapa de visualizacién.
En esta etapa se proponia que el maestro guiara a sus alumnos a la
observacion

y la expresion oral de un tema de estudio. La cual se proponia lograr
realizando un recorrido por la comunidad y por medio de la observacidn de
imagenes u objetos, propiciando la reflexion a través de preguntas o de
situaciones relacionadas con su vida diaria, asi como despertar el interés o
curiosidad del nifio utilizando juegos que permitieran ta comunicacién entre los
nifios en donde pudieran expresarse libremente.
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a)Observacion y platica acerca de cosas, seres y fendmenos naturales, vistos
durante las visitas realizadas a diferentes lugares o representados en laminas
ilustrativas.

b) Presentacién de una palabra que se relacicne con un objeto 0 una imagen
relativo a la observacion y platica anterior.

s
s B ¢ & I

o

- B
El andlisis es la etapa basica del proceso de lecto-escritura, En ella sé lleva a

cabo la descomposicion de la palabra, el aprendizaje de la letra que se ensefia
dentro de la palabra o silaba y la generacion de nuevas palabras.

Es necesaric considerar que la estructura de cada una de las lenguas
determina la forma especifica de llevar a cabo el analisis.
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Para la ensefianza de las vocales, el andlisis se lleva a cabo de la siguiente
manera:

a) Presentacion de la palabra que se asocie a la imagen u objeto.

b) Lectura de la palabra en voz alta destacando el sonido de la vocal: el
maestro la lee primero y los alumnos después.
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¢) ldentificacién de la vocal: se sefiala y se destaca la vocal que se estd

ensefiando.

d) Presentacion de ia vocal: lectura y escritura de la vocal indicando los trazos
que la forma.

&) Mencion de otras palabras, el maestro las escribe en el pizamén para que los
alumnos las identifiquen, y destaquen la vocal de estudio.
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f) Escritura de la patabra que contiene la vocal que se esta enseflando.

Es importante tomar en cuenta que algunas-lenguas tienen palabras con vocal
inicial, otras con vocal intermedia o al final de palabra , entonces ahi se
propone trabajartas con silabas.

Para la ensefianza de consonantes se sugirieron diferentes andlisis todo
dependia de la estructura de la fengua. Para las lfenguas cuya estructura era
silabica se propuso lo siguiente:

a) Presentacion de una imagen junto con la palabra correspondiente: el
maestro hace la primera fectura en voz alta de la palabra y los alumnos la feen
posteriormente.

— '
c&'&?&'-"

taka
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b) Escritura de la palabra: el maestro escribe la palabra en el pizarrdn
indicando los trazos que la forman y el alumno la jee y escribe posteriormente

v z
. 7
S @
1

¢) Separacién de la palabra en silabas: se hace la separacién de la palabra en
silabas de forma oral y escrita.

Tag kd

d} Presentacion de las familias silabicas: identificacion, lectura y escritura de
ellas.

taka
te ke
ti ki

to ko
tu ku

e) Formaciéon de palabras: se combinan las familias silabicas para formar
nuevas palabras y enunciados.

taka (nido)

tata (papa)

toto (pefia)
tika (chapulin)
koto (cobija)
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Para el estudio de las consonantes en palabras cuya estructura de la lengua
no permite la divisién silabica (ejemplo: zapoteco), el andlisis se lleva de la
siguiente manera:

a) Presentacién de la imagen junto con la palabra correspondiente: el maestro
lee la palabra en voz alta y los alumnos después.

mut

b) Escritura y lectura de la palabra: el maestro presenta la palabra en voz alta
destacando la consonante que se esta ensefiando y los alumnos la leen y
escriben posteriormente.

c) Presentacion de la consonante que se esta ensefiando ¥ su asociacion con
las vocales: el maestro escribe la consonante en el pizarron y la combina con
cada una de las vocales.

mo
mut
am
om
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d) Presentacién de otras palabras que contengan la consonante que se esta
ensefiando: los alumnos mencionan nuevas palabras que llevan esta
consonante, el maestro las escribe en pizarén Yy pide a los alumnos que
identifiquen la consonante que ha sido asociada a diferentes vocales

e) Escritura de las nuevas palabras mencionadas, destacando la consonante
que ha sido combinada con diferentes vocales.

f) Formacion de nuevas palabras, frases y enunciados segun {a leccidn que se
esta estudiando,

tim
me'mut
tatmut
tutmut

Es importante sefialar que el nific aprende ¥y genera gradualmente nuevas
palabras y, conforme va avanzando, llega a conocer suficientes elementos para
formar frases y, posteriormente, pequefios enunciados.
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Etapa de aplicacién.

En esta etapa el nifio podra aplicar sus conocimientos de lecto-escritura en
diferentes actividades practicas relacionadas con el tema de estudio. De esta
manera, el maestro conocera el avance del alumno.

Se sugiere realizar las actividades siguientes:

-escritura de enunciados.

-lectura de comprension.

-ejercicios para relacionar, diferenciar, clasificar, complementar, dibujar y
modelar.

Esta etapa se considera importante, porque es el momento de evaluar lo que el
nifio, a partir de lo que aprendid y su creatividad pueda aplicarlos,

FASE DE CONSOLIDACION.| En esta fase el nifio aplicara los conocimientos
adquiridos en la escuela en beneficio de su

vida famifiar, escolar y comunitaria a través de su participacidon en actos
civicos, camparias con fines sociales, periddicos murales, etc, todos esto en
lengua indigena. No obstante nuevamente esta fase quedo corta.

El trabajo que desarrollé al aplicar la propuesta metodoldgica fue diferente en
cada uno de los libros que trabajé porque se fue modificando en todos los
casos; sin embargo, el conocimiento que el maestro tenia de su lengua, y las
necesidades e intereses de los nifios y por otra parte los conocimientos
tedricos que adquiri durante mi formacién pedagdgica, me ayudaron a buscar
y tratar que esos libros fueran dinémicos y que incluyeran ejercicios de lectura
y escritura.

A partir de esos elementos, segui asesorando y efaborando los libros, una vez
que los lingdistas junto con los maestros o estudiosos de los affabetos, habian
definido algunos alfabetos, que hasta ese momento no existian y los que
existian, fueron elaborados por integrantes del Instituto Lingiisticos de Verano
{(quienes sabemos eran un grupo religioso).
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Sin embargo al aplicar la metodologia propuesta para la ensefianza de las
lenguas cada uno de los participantes nos hicimos responsables de la
elaboracion de los libros de lectura y escritura en las lenguas que nos
asignaron, por lo que iniciamos nuestro trabajo como asesores de los maestros
bilinglies la asesoria consistia en explicar a los maestros la metodologia y en el
momento de iniciar la elaboracién de los libros apoyarlos en que |la metodologia
se retomara para desarrollar el libro del nifio y la guia didactica para e! maestro.

Antes de continuar es importante describir cual era el perfil o la situacion mas
frecuente de los maestros bilingiies.

La mayoria de los maestros tenian estudios de secundaria o primaria, no tenian
una formacién docente. Ellos fueron contratados como docentes porque sabian
hablar la lengua indigena y leer y escribir en espafiol; no obstante, carecian de
elementos didacticos, es asi, como la labor de asesorar fue mas de conducir y
proponer para poder aplicar la metodologia en la ensefianza de las lenguas.

También elaboré guias didacticas en donde pretendia hacer sugerencias de
actividades globalizadoras para que los maestros trabajaran con nifios
monolingies en lengua indigena.

A continuacién describiré el trabajo realizado en dos libros, en esta parte se
podra observar que el trabajo en un primer momento fue de oficina,
(investigacion bibliografica, trabajo de equipo e intercambio de experiencias).
Sin embargo, en ofro momento fue acercarse a la realidad de los grupos
indigenas y el reconocer sus diferencias, carencias y necesidades educativas.
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CAPITULO IV. APLICACION DE LA PROPUESTA METODOLOGICA PARA LA
SISTEMATIZACION DE LA ENSENANZA DE LAS LENGUAS MAYA Y CH'OL.

A) DESARROLLO DEL TRABAJO CON EL LIBRO DEL NINO Y LA GUIA
DIDACTICA DEL MAYA.

Cuando me asignaron el trabajo del maya, estaba avanzado el trabajo
lingliistico, es decir ya estaba el vocabulario que se tenia que utilizar para
desarrollar las lecciones. Asi que inicié por buscar informacién sobre el grupo
para conocer un poco de su historia, costumbres, tradiciones, ubicacion
geogréfica, clima, vegetacion formas de organizacién, etc.

Otra inquietud personal fue tratar que los libros fueran interesantes y atractivos
para nifios mayas de 6 y 7 afios, por lo que trabajé diferentes modelos de
actividades y ejercicios para presentar los contenidos, logrando elaborar una
propuesta para ef disefio grafico, tanto de formato como de imagenes.

Es asi como el “libro del nifio” se trabaja a partir de la ensefanza de las
vocales y luego de las consonantes, empezando por las mas frecuentes en su
lengua. Las sugerencias para la ensefianza de la lengua maya se presentaron
en la "Gula didactica®, aqui pude incluir sugerencias que en el libro de texto no
se podfian contemplar, por disposicién oficial. Consideraban que el libro no
debia utilizarse con ejercicios de escritura, porque solo se los iban a prestar a
los nifios y al final def afio escolar se los recogerian.

Una sugerencia que consideré de importancia era que los maestros
comprendieran que el libro del nific y la guia didactica para el maestro eran
auxiliares que contenian una serie de sugerencias las cuales podian ampliarse
0 cambiarse de acuerdo a las necesidades e intereses de sus alumnos; los
libros pueden servir como un medio para llegar a un conocimiento o reafirmarlo.

Como mencioné anteriormente, el maya ya tenia el trabajo lingiistico, por lo
que me di a la tarea de formar las lecciones, aplicando la metodologia. asi
como proponer el dibujo y disefio.




Cuéndo terminé, un etnolingiista maya flegé de visita a la Direccion, lo busqué
y le solicité que revisara el trabajo; ¢l era integrante del equipo técnico estatal
de Merida, quien después de conocer el material, me propuso llevarselo, para
que lo revisaré con su equipo en Mérida.

Con esta propuesta el trabajo podria tener un retraso, por lo que se puso a
consideracién del Jefe del Departamento, quien aceptd, con la condicién de
que el material llegara a mas tardar en tres meses, después de ese tiempo
regresaron el material sin ninguna correccidn en relacion a la metodologia y a
las actividades propuestas; solamente con respecto a la escritura, nos
informaron que habian acordado utilizar las vocales dobles, ejempio:

ak’ aak’

Una vez que regresd el material con las modificaciones propuestas se pasod al
area de disefio y paralelamente inicié el trabajo de la guia didactica, la cual
seria un apartado del manual para el maestro.

En la guia didactica se le daban recomendaciones a los maestros para que
desarrollaran la lectura y escritura en lengua indigena considerando la
metodologia que estabamos proponiendo.

Sin embargo, las sugerencias no siempre se respetaban. Cuando pasaban a la
oficina de registro y control de publicaciones, se cambiaban o se quitaban, sin
ninguna explicacion y sin que nadie supiera quién hacia los cambios, Esto
ocasionaba que la idea de la actividad o ejercicio se perdiera.

En el apartado de anexos se presenta un ejemplo de una leccion de
consonantes del libro maya editado, esas lecciones las desarrollé con material
de gabinete, considerando las lineas que habiamos propuesto en Ia
metodologia para la ensefianza de las lenguas indigenas
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La guia didactica la estructuré de la siguientes manera:

* Los contenidos, el vocabulario y ta dificultad que representaba para el nifio
determinaban los propésitos generales y las actividades propuestas.

+ Llos objetivos especificos, eran los que determinaban los contenidos a tratar
en cada leccién.

» Las actividades eran una serie de sugerencias que considerabamos ttiles
para que el maestro fuera desarrollando la metodologia, asi como tratando
de respetar y valorar los conocimientos y costumbres del grupo.

En la parte de los anexos se encuentra 1a leccién nueve en donde se desarrolia
la leccion sobre la lluvia (chaak). Primero se plantean los objetivos de ta leccion
y después se plantean las actividades considerando el contenido tradicional y
econdmico que la lluvia tiene para la comunidad, por lo que se sugiere que la
leccién inicie a partir de lo que los nifios conocen sobre el tema, sobre su
realidad y la importancia que la lluvia tiene para su vida, sin embargo se
proponia que el maestro fuera guiando el tema hacia lo histérico y hacia los
intereses de los nifios, para que ellos fueran conociendo sobre su historia y
reflexicnando sobre su realidad,

Se le pedia al maestro que iniciara a partir de un dilogo en donde el maestro
realizara una serie de preguntas sobre el tema, después se le pide que
presente una imagen que sirva para representar el tema con el titulo, asi como
el inicio de la lectura y escritura de palabras que contengan fa consonante (ch)
y {ch’), para lo cual se sugieren actividades que se pueden desarrollar dentro y
fuera del saldn de clases, asi como recurrir al libro para apoyar o reafirmar los
conocimientos adquiridos durante el proceso de trabajo.

Los siguientes libros los trabajé con la segunda versién. Esta tuvo
modificaciones basadas en las necesidades que habiamos enfrentado al
trabajar los libros anteriores, estas necesidades partieron de la revision técnica
en donde se refiejo que era importante puntualizar mas en cada unc de los
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apartados, porque algunos integrantes del equipo, al aplicar la metodologia
para la ensefianza de las lenguas, se habian perdido en el proceso.

Por otra parte de manera individual segui buscando informacion sobre las
caracteristicas del nifio indigena. En un inicio no encontré bibliografia exclusiva
dei nifio indigena, entonces empecé a leer sobre la infancia en general tratando
de conocer mas sobre el desarrollo, interés, necesidades y caracteristicas de
los nifios de entre 6 y 8 afios. Consulté varios libros y platiqué en numerosas
ocasiones con los comparfieros indigenas preguntdndoles sobre ¢como eran
los nifios, cudles eran sus juegos, qué les gustaba?. Algunos de mis
compafieros recordaban su infancia, lo que les interesaba, lo que les gustaba,
mientras otros trataban de olvidar ese periodo de su viga.

Mientras tanto, en el Area de Investigacién, simultaneamente estaban
realizando una investigacion sobre la socializacién primaria del nifio indigena.
Por amistad me prestaron avances de su trabajo los cuales también me
sirvieron para la investigacion que realicé.

Con la informacién bibliografica recabada, los comentarios que sobre el tema
logré obtener y la observacién directa de los nifios, organicé los datos ¥
comprendi que hay caracteristicas del desarrolio del nifio que son universales,
pero también hay caracteristicas especificas de cada cultura, por lo que los
nifios indigenas, al igual que los nifios de otras ciudades o paises cuentan con
caracteristicas, algunas universales y otras especificas, determinadas por su
cultura y el medio geogréfico.

Por lo anterior, de acuerdo a la teoria de Piaget se puede considerar que los
nifios indigenas o no indigenas de 2 a 7 afios, se encuentran algunos en la
etapa preoperatoria; y otros en la de operaciones concretas dependiendo de
su desarrollo, puesto que el ritmo es diferente y dependen de la experiencia de
cada nifio.
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En este periodo los nifios ain van construyendo estructuras que le serviran de
base para llegar a las operaciones concretas del pensamiento. Esto es, que se
va dando una diferenciacién progresiva entre el nifio como sujeto que conoce y
el objeto de conocimiento con los que interactua; él recorre diferentes etapas
que van desde el egocentrismo (“confusion del yo y del no yo, el nifio toma su
percepcion inmediata como absoluta y no se adapta af punto de vista de los
demas, remitiéndolo todo a si mismo”), hasta un pensamiento mas socializado
que podemos observario en el juego simbélico o en juegos de imaginacién y de
imitacion.

Acerca de como piensa e! nifio y de la representacién que tiene del mundo, lo
cual manifiesta a través de la pregunta del 4por qué? frecuente entre los 3y 7
afos; las cuales revelan el deseo de conocer las causas y finalidades de las
cosas.

Generalmente e! estudio del nifio se ha dividido en tres grandes dreas que son:
Desarrollo cognoscitivo y linglistico (pensamiento y lenguaje)

Desarrollo socioemocional o psicologico {sentimientos del nifio y su relacién
familiar)

Desarrolio psicomotriz o fisico (movimientos corporales).

Sin embargo el nifio es un sujeto integral, lo que significa que su desarrollo no
se puede dividir y decir que primero funciona lo emocional y después lo
cognitivo ademas se ve influenciado por aspectos tanto econdmicos, como
sociales e historicos que estan presentes en la comunidad donde vive.

A continuacién se describen algunas actividades en las cuales participan los
nifios y a través de ellas, los nifios van logrando desarrollarse en las diferentes
4reas de manera global.

Los nifios indigenas desde pequefios participan en la vida laboral, su trabajo
depende de la medida de sus fuerzas: esta actividad influye en todos los




aspectos de su desarrollo. Esto se observa tanto en el seno familiar como en
los albergues. En estos Gltimos, los nifios tienen obligaciones que realizan por
turnos, ayudan a las cocineras a limpiar el comedor, e! cuidado de Ia parcela
escolar o animales domésticos, la limpiezas de los dormitorios y el cuidado
general del albergue: esto hace que e! nifio sea participativo lo que ayuda a su
desarrollo educativo de diferentes maneras porque le permite la asimilacién de
conacimientos de organizacién, a ser mas autbnomo, a crear actitudes y
habitos.

En la familia o unidad doméstica de produccién como le llamaba Alvaro
Lucero,(1984) sucede algo similar que en el albergue, en su interior se divide el
trabajo por edad y sexo. El trabajo principal es, en la mayoria de los grupos
indigenas, el agricola y artesanal.

A partir de esta organizacion los nifios son considerados agentes productivos
porque cuidan animales domésticos, acarrean madera o agua vy cuidan a los
nifios pequefos. De esta manera ellos representan un beneficio econémico y
se considera que el mayor niimero de hijos asegura. un factor productivo.

La familia es fa primera instancia de socializacién del nifio, en ella aprenden los
conocimientos y valores, también existen lazos de lealtad y afectivos que los
hacen dependientes unos de otros. La familia indigena se forma muy
tempranamente lo cual hace que tengan reconocimiento de ciudadanos y
puedan participar en cargos comunitarios. El conjunto de estas familiag forman
lag sociedades étnicas. Estas sociedades preparan al nific para que acepte (a
vida cotidiana de los miembros: el nifio internaliza la participacién y la
cooperacion como principios y valores derivados de la division del trabajo, asi
como la responsabilidad social de su padre, y la funcién de los miembros de
esa sociedad, ellos van aprendiendo situaciones y experiencias que
constituyen el acopio coman de conocimientos en el lenguaje oral, que le sirven
para definir y ordenar.
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Este proceso de socializacién no se da de la misma forma en todos los grupos
humanos, varia segln su cultura; es decir, depende del lenguaje, valores,
organizacién social, organizacién politica y religiosa, tecnologia y &mbito
natural donde se desenvuelve. Sin embargo, todo ser humano desarrolla un
Jproceso de socializacion.

El nifio va asimilando la participacion y la cooperacidn, asi como el principio de
reciprocidad. Va aprendiendo la importancia de fa representacion social que
ejecuta su padre y Ia de los demas miembros de la familia ¥y poco a poco
adquiere también las habilidades e intereses que lo capacitan para
involucrarse en las actividades productivas dentro o fuera de la comunidad ,por
ejemplo, lo que e! nific aprende a través del conjunto de actividades que
realizan sus parientes, no es solamente lo referido a aspectos econdmicos de
esa empresa familiar, los cuales varian seguin el grupo, sino que también se
estd desarrollando de manera integral, puesto que estdn en juego las
emociones, psicomotricidad y desarrollo cognitivo que le serviran para entender
y enfrentar la realidad. ‘

Es asi que los individuos que nacen y viven en una comunidad cercana al mar

desarrollaran habilidades, destrezas, actitudes y conocimientos de acuerdo a
este ambito natural y a su cultura; lo mismo sucederdn con los individuos que
viven en zonas daridas, como el desierto, o aquellos que viven en regiones
montafiosas y boscosas.

Es,por eso que se puede decir que las sociedades étnicas preparan al nifio
para que acepte la vida cotidiana de la familia y del conjunto comunitario, “Se
haga un hombre o mujer de provecho” y aprenda a trabajar y convivir. Por
ejemplo, los mayas que se quedan en la comunidad trabajan mas e! henequén
para hacer infinidad de artesanias; lo mismo hacen los chontales con a palma;
sin embargo, los purépechas se dedican al trabajo de la madera, haciendo
figuras y muebles, pero existen los ch'oles y tseltales que viven en fa sierra,
elios se dedican al cultivo de café. También aprenden los conocimientos y
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formas de comportamiento a traveés del lenguaje, que ordenan el significado de
la actividades y la sabiduria de la colectividad.

Una de las actividades mas importantes que realiza el nifio es el juego, a través
de éste expresa sus impresiones y sentimientos, desarrolla su capacidad de
clasificacion, seriacién, representacion de su pensamiento; lo cual lo va
preparando para que logre aprender a leer y escribir asi como para realizar las
actividades de calculo.

Los comparieros indigenas me explicaron que las nifias en sus juegos, toman
el papel de la madre, hablan con sus hijos, sus hijos son rebozos enrollados o
algtn otro trapo que cargan, otros juegos son el fingir prender el brasero o
fogdn, llevando la secuencia menta! de io que realmente se hace, imitan hacer
tortilias con lodo o.barro, también juegan a que estan lavando, bafando a sus
hijos, etc. Estos juegos en realidad, duran poco tiempo, porque
aproximadamente a los 6 afos ya tienen obligaciones concretas las cuales son
precisamente algunas de las que estaban representadas en sus juegos. Los
nifios también utilizan el juego simbélico para satisfacer sus necesidades
afectivas, intelectuales y de lenguaje que le permiten un intercambio y
comunicacion continua con los demas.

En alguna ccasién le solicité a un compafiero indigena zapoteco que escribiera
algo sobre los nifios de su comunidad.

A continuacioén presento el relato textual por que considero es muy ilustrativo
para acercarse al conocimiento de los nifios indigenas.

“El nifio cuando puede caminar mejor siempre acompana a la madre, y es aqui
cuando se le empieza a ensefiar el valor de los dioses naturales, tales como:
la tierra, el agua, el rayo, el sol y la luna Yy con la amenaza de que si se sale de
las normas establecidas estos dioses se presentan en forma de serpiente Yy Si,
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con todo esto no se obedece, las consecuencias son mucho mayores; pues el
mismo rayo es capaz de matarlos y si no, las enfermedades, ya que las
enfermedades son enviadas por los dioses, por eso, el respeto a los dioses es
importante al igual que a los mayores.

Cuando se refiere al trabajo dice "el nifio lo aprende desde que empieza a
darse cuenta”, pues como se dijo anteriormente el nifioc o nifia acompaiia a la
madre en todos los quehaceres, y que con ella va por ios alimentos, el agua, la
lefia 0 cuida los animales, asi como el culto que le rinden a los dicses. Asi que
cuando ya pueden hacerlo solos ya saben que tienen que hacer.

Cuando tienen de 3 a 5 afios se inicia la division del trabajo por sexo, a la nifia
se le ensefian trabajos de la casa y al nifio el cultivo, la caza, pesca o
artesanias dependiendo de la actividad econémica de la familia.

Los juegos estan relacionados con el trabajo ¥ en ocasiones se usan cosas de
la naturaleza tales como; enredaderas para columpios o para subir a los
érboles, juegos sobre el agua de los rios.

Al entrar el nifio a la escuela encuentra que no siempre es lo que esperaba, asi
también la mayoria de los padres creen que al entrar sus hijos a la escuela
pierden valores, costumbres y educacion del grupo étnico, porgue lo que
aprenden ahi, no devueive nada a la comunidad, en este momento algunos
padres intentan reafirmar la disciplina, valores ¥ normas; porque es cuando se
enfrentaran a otra cultura™.*

Este fue un pequefio relato, pero que aporta elementos de como el nifio va
entendiendo el sentido de ia amistad, los compromisos, las cargas de trabajo,
las necesidades de participacion, la reciprocidad en los tratos, incluso las
enemistades y la importancia de participacion en el trabajo del conjunto familiar,
en donde estén presentes de manera global las 4reas de desarrollo de! nifio.

*indigena Zapoteca
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Los padres dicen que a los 8 afios los nifios estan en condiciones de tomar
parte formal en las actividades sencillas de tipo doméstico y productivo,
comprende el manejo de hemramientas, principio de labores agricolas, se les
inicia en la ensefianza de la seleccién de la semiilla para la siembra, las
caracteristicas del suelo la temporada para la recoleccidn de la cosecha, el
corte de café, de cafia, de madera, los movimientos del sol y la luna.

Comienza a reconocer la labor de los especialistas de la comunidad como el
curandero, el musico, los danzantes y artesanos; se espera que se comporte
adecuadamente en las ceremonias v los rituales familiares y comunitarios,

El nifio empieza a reconocer la relacién hombre-naturaleza de su comunidad, el
respeto a |a tierra, el agua, las plantas, los animales y formas de venerar al sol,
la luna, el viento y el fuego; elementos que representan o son necesarios para
la produccion y reproduccién de la vida.

En general, la educacidén familiar pretende formar nifios responsables y
capaces, preparandolos para que, a la edad de doce o catorce aiios puedan
iniciar su vida matrimonial y su participacion como ciudadanos activos.

En cuanto a su desarrollo motriz los nifios, a través de sus juegos vy el trabajo,
comen, brinca, saltan, se ejercitan; sus juegos son mas organizados y su
quehacer doméstico mas especifico, se visten solos, acarrean agua, lefa,
desgranan maiz, lo cual hace que todo su organismo este en constante
desarrolio,

En relacion al desarroflo del lenguaje, lo hacen a través de la imitacion y
ejercitacion. van ampliando su ambito de experiencias dentro de la unidad
doméstica y la escuela, su capacidad de comunicacion estd en concordancia
con el grado de desarrollo alcanzado para participar en la vida cotidiana. Los
nifios ya platican con personas adultas, con amigos, etc.
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La comunicacién se desarrolla aiin mas con el juego, a través del contacto con
los adultos, ellos incorporan paulatinamente el conocimiento de lo cotidiano de
su comunidad y refuerzan su identificacion en los niveles cognoscitivos y
afectivos. Especificamente en el grupo Ch'ol de Tumbala, pude observar que la
comunicacién era fluida y los nifios se expresaban con seguridad con los
adultos en Ch'ol.

Por otra parte, cuando los nifios llegan por primera vez a la escuela o el
albergue procedentes de comunidades aisladas como Tumbala o Tila, llegan
con un conocimiento incompleto de la lengua materna en la cual fueron
educados. Aunado a esto, los maestros demuestran un sentimiento de
subestimacion. Ellos son maestros que habtan una lengua indigena, pero no la
del grupo en donde desarrollan su trabajo, por ejemplo, en el grupo Ch'o!l habia
tsotsiles y tseltales trabajando con choles, elios no intentaban aprender el
idioma del nifio, porque les habian dicho que eran lenguas mas pobres, porque
no tenian alfabeto, por lo que consideraban que la escuela debia ensefiar el
espafiol. Por otra parte, los maestros indigenas con relacién a los maestros
rurales, socialmente son considerados maestros de segunda, porque hablan y
trabajan para indigenas; por ello se sienten devaluados ante otros compafieros.

Esta situacion esta influyendo en el desarrollo emocional de los nifios. Es por
eso, que en alglin espacio de la guia didactica se les recomendaban algunos
aspectos a los maestros, para que comprendieran que un nifio feliz y seguro
podrd resolver probablemente algin problema y explicar como lo resolvig
expreséndose con toda la seguridad de manera oral y escrita o corporalmente.
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B) DESCRIPCION DEL TRABAJO CON EL LIBRO DEL NINO Y LA GUIA
DIDACTICA DEL CH'OL.

Paralelamente a ia investigacion anterior inicié la elaboracién del libro ch'ol,
para ello se me permitio ir a las comunidades a desarrollar el trabajo con los

maestros, para acercarnos mas a la realidgad del nifio indigena. Finalmente se
habia aceptado nuestra peticion. Se programaron salidas en equipo; algunos
equipos fueron integrados por una pedagoga, un linglista y un dibujante,
mientras otros como en el caso del ch'ol, fuimos una pedagoga y un lingiiista.

En este momento aprovecharé para narrar mi experiencia en esta comision,
para que refleje una idea de to que percibi y Que muchas veces en la Ciudad,
no la imaginamos.

Primero nos trasladamos a Villahermosa, Tab., en camién, durante 16 o 18
horas porque en este momento no se autorizaba viaje en avién para técnicos
como nos llaman en la D.G.E.I., sélo esos viajes eran para jefes. Una vez que
flegamos a Villahermosa nos trasladamos a Palenque e investigamos como
llegar a Tila que era nuestra primera comunidad, es asi come llegamos al
crucero de Temoc, en donde no habia mas que una tienda, lo demas era
maleza de un verde hermoso y un cielo azul que jamas habia visto. En este
lugar esperamos horas, hasta que pasé un camién de 2a. clase que nos
llevaria a Yajalén, en este pueblo buscamos otra terminal para que un camidn
de 3a. o 4a.clase nos llevara a Tila.

El camién se llené de indigenas, el compariiera linglista llevaba una casa de
campafia y estorbaba mucho, sin embargo, nadie le dijo nada ni lo molestaron,
pero a los indigenas se les gritaba que pasaran a la parte de atras del camion,
con el grito iba e empujén, los cogian de la camisa y los lanzaban como
objetos o animales hacia atras, quién hacia esto era también un indigena; sin
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embargo el ya usaba zapatos y era el cobrador del camioén, hablaba espafiol y
se vestia como mestizo. Mientras los otros vestian con ropa de manta e iban
descalzos, al parecer no hablaban espaiiol.

Tila, esta ubicada en la punta de la montafa. las personas del pueblo cuentan
que el pueblo se fundé desde 1564 o 1565 por un Fraile. La iglesia esta en la
cima y el pueblo alrededor, por lo que todas las calles eran laderas. Este
pueblo resultaba importante, porque es cabecera municipal y su iglesia era de
gran relevancia por su Cristo, segun cuentan los lugarefios que desde 1640
llegan multiples peregrinaciones, es por eso, que se encontré hospedaje y
alimentacién preparada, aunque carecia de mercado para adquirir otro tipo de
alimentacion como frutas o verduras.

Cuando estuve en ese lugar me di cuenta que la idea que yo tenia en un primer
momento de como trabajar la lengua estaba fuera de la realidad ch’ol. ,Porqué
digo esto? Porque sus formas de vida nunca las habia visto antes.

Ellos sufrian una fuerte discriminacion, la cual vivian los nifios y adultos. Bastd
un breve tiempo para darnos cuenta que habia problemas magisteriaies; al
llegar a la supervision estaba cerrada y un maestro que llegaba nos indicd que
la supervision estaba en las oficinas del Instituto Nacional Indigenista. Nos
percatamos de que los maestros demacraticos* no trabajaban en las escuelas,
sélo los charros™. Los mismos nifios decian “mi maestro es democratico por
eso yo voy a clases a una casa’, fa poblacidon les prestaba lugares a los
maestros democraticos, para que no dejaran de dar clases.

Llegamos a las oficinas indicadas en donde nunca encontramos al supervisor.
En ese lugar habia un maestro al que le externamos el motivo de nuestra

*Los maestros democraticos son los inconformes con su sindicato, por tas pricticas de
cormupcién que ejerce ese organismo.

“Maestros simpatizantes del sindicato (por informacisn de la comunidad ellos pertenacian g

un partido politico PRI}, se caracterizaban porque falttaban mucho a sus labores, pero su
sindicato los protegia.
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presencia, por lo que mando llamar a otro maestro que sabia la lengua ch'al,
nosotros invitamos a un maestro democratico pensando que con su presencia
nuestro trabajo seria aceptado por ambas partes, sin embargo, este Gitimo nos
pidi6 disculpas y dijo que politicamente no podia participar, motivo por el cual
iniciamos el trabajo con el Gnico maestro asignado. El lingiista tenia que ir
estructurando un alfabeto junto con el maestro para ir escribiendo la lengua, asi
como acordar la ortografia y la sintaxis para ir conformando enunciados y
pequefios textos, de los cuales yo estaba al pendiente de que fueran lo mas
didacticos que se pudieran.

El linglista llevaba un vocabularioc de Ia lengua ch'ol, sin embargo, Ia
indefinicion de un alfabeto hacia que los maestros tuvieran una escritura
fonética por lo que se acepté la que llevaba. No sabian escribir su lengua.

Sin embargo, en mi caso, queria apropiarme de sus formas de vida para
poderlas contemplar en la propuesta y ésta les fuera significativa e interesante,
pero mi realidad era, que en este lugar solo podia permanecer una semana y
media y en la otra comunidad solo tres dias.

Mientras tanto, por mi parte inicié un bosquejo de las posibles leccicnes
apegandome a la metodologia propuesta. Es asi como a partir de las
consideraciones de! desarroilo metodolégico le propuse al maestro participante
algunas lecciones y la idea de como proponer actividades para los nifios en el
libro, ademds de contemplar que las lecciones partieran de palabras
significativas para elios.

Fue asi como con la ayuda del maestro, propusimos algunas actividades
relacionadas con diversos aspectos que el nifio conocia, lo que facilitaria el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura y escritura acompaniados,
desde luego, de imagenes atractivas e interesantes para apoyar el tema.

Después fuimos a la comunidad mas cercana en donde los maestros a pesar
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de estar un poco alejados estaban trabajando en buenas condiciones.
Aprovechamos para que los maestros revisaran lo que se realizé en la variante
de Tila. Ellos pudieron entenderlo pues a pesar de que no sabian leer ni
escribir la lengua, lograron comprender perfectamente palabras y textos.

Salimos de Tila rumbo a Yajalén. Esta comunidad es grande y comercial,
ademas, es el enlace con todas tas comunidades ch'oles y algunas tsotsiles y
tseltales; al llegar, nuevamente investigamos donde salia el camién que nos
trasladara a Tumbala, pero la sorpresa fue que no habia camién de pasajeros,
sino que teniamos que caminar o esperar que algln camién de carga subiera,
ademas, se tenia que hablar con el conductor para saber si queria llevarmos y
cuanto nos cobraria. '

El viaje hacia Tumbala fue muy incémodo. El camion estaba lleno de costales
de maiz, los acomodaron al fondo uno sobre otro y a los lados del camién
estaban unas tablas pegadas que hacian la definicion de asiento para las
personas. El camidn iba lleno de indigenas, algunos eran comerciantes que
llevaban cosas a la comunidad.

En cuanto al paisaje debo sefialar que habia mucha vegetacion , algunas
veces se veia una casa en terrenos planos, con grandes hectareas cercadas
con ganado pastando, mientras que en las laderas, habia matas de maiz
raquitico, amarilloso porque este tipo de terreno no permite que se desarrolle
bien el maiz, tal parecia que quienes sembraban no tenian otro espacio para
trabajar la tierra, sin embargo, las vacas tenian mucho espacio para pastar.

Mas adelante se empezd a complicar el viaje. Ademas del malestar por saber
que habia personas que viajaban de esta manera como objetos o animales y
que ademas les cobraban caro, pensaba en aquellas que no podian pagar el
pasaje y debian de caminar descalzos grandes tramos. E! viaje se hizo mas
dificii porque Tumbala también esta en la punta de una montafia, por lo que

cuando el camién comenzd a subir, los costales que no estaban amarrados, se
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nos vinieron encima, por lo que los hombres con sus cuerpos empezaren a
detenerlos, mientras las mujeres y los nifios nos replegamos.

El camino era una brecha donde sélo podia transitar un camién un
camion,(este era el motivo real por el que no salian frecuentemente, para no
encontrarse en el camino con otro). En una parte del trayecto habia mas
peligro, porque cruzaba un rio, el camino terminaba de un lado y empezaba del
otro en una recta con el rio de por medio, la subida era fangosa, porque habia
mucha humedad, ésto hacia sumamente difici! pasar de un lado a otro.

En Tumbala me encontré con una comunidad de una calle larga, a la entrada
del pueblo estaba una casa californiana, la cual habia pertenecido a un
hermano evangélico y a mitad de 13 calle un hospital de monjas. En este lugar
solo estuve tres dias, durante mi estancia pude observar un poco la dinamica
de la comunidad. Ellos estaban admirados de que estuviéramos ahi, porgue
nunca iba nadie de la Ciudad de Tuxtla y menos de México(como ellos decian).

Este lugar estaba en una montafia muy himeda y ocasionaba que siempre
hubiera lodo por lo que no era facil caminar con zapatos comunes y corrientes,
no se si ésta era la causa por lo que toda la comunidad andaba descalza
aunque probablemente también por problemas econdmicos. En cuanto a
medios de comunicacin se refiere también estaban aislados; la television solo
captaba el canal 2; y el radio dos estaciones, una de Cuba y otra de Estados
Unidos, en relacién a esto ellos decian que de México no llegaba ninguna
sefial.

En cuanto a servicios, tenian poco tiempo de contar con fuz eléctrica, inclusive
el dia en que llegamos, los maestros y los alumnos de sexto grado estaban
jalando los postes para llevarlos a la escuela porque aln se encontraban sin
luz eléctrica. En relacion al servicio de agua potable sélo habia en la parte
central de la comunidad, porque en ta escuela aun no se contaba con ese
servicio, motivo por lo cual las letrinas de la escuela estaban demasiado
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sucias, constituyenda focos de infeccion, por ofra parte, la comunidad sélo
contaba con una tienda de abarrotes en donde se vendian pocos productos.
Para que comiéramos el Director de la escuela le solicité a una sefiora que nos
preparara la comida durante los tres dias de nuestra estancia. El mena fue
siempre el mismo: huevo y frijoles, porque no habia otra cosa en (a comunidad,
por lo que me di cuenta de que atin contando con dinero, en estos lugares no
servia de nada porque era dificil conseguir comida por lo incomunicado y la
pobreza prevaleciente.

Todo lo anterior lo explico para que quien lea este material tenga una pequena
visién de quienas eran los ch'oles.

Por otra parte, les pregunté a los maestros si iban a los cursos de actualizacion
que la D.G.E.l. organizaba (en Tuxtla o en Municipios cercanos en donde se
reunian maestros de las distintas regiones), su respuesta fue que jamas se
enteraron de que existieran esos cursos, porque incluso de Tuxtla Gutiérrez
nadie iba,

Esta observacion fue importante, porque eso explicaba porqué ios maestros no
tenian muchos elementos didacticos, sin embargo, se esforzaban y buscaban
como sacar adelante a sus alumnos.

Cuando ilegamos a la escuela nos reunimos con todos ios maestros y el
director para informar sobre la visita. Elios’ decidieron que el maestro de sexto
grado trabajara con nosotros, porque el sabia leer y escribir la lengua, incluso
él ensefiaba a os nifios de sexto a leer y escribir en ch'ol. Con este maestro la
dinamica fue diferente como ya teniamos organizadas Ias lecturas de acuerdo
a la metodologia, el maestro revisd el material y nos indicd, que habia partes
no comprensibles para la variante de Tumbala.

El maestro manejaba las dos variantes por lo que nos ayudd a realizar cambios
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para gue el lenguaje utilizado en el libro fuera comun para las dos variantes.

Al terminar el trabajo con el maestro les pedimos a los nifios de sexto grado
que leyeran algunas lecturas y las instrucciones para {as actividades, para
saber si se entendian, ningin alumno tuvo problemas para entender el
material. Es asi como quedé conformada la propuesta del libro ch'ol, para
primer grado de primaria bilingiie.

En seguida definiré los elementos que como equipo consideramos debian
contemplarse en el desarrollo de cualquier matenial, lo cual seria lo cultural,
pedagégico y linglistico, es decir tener siempre presente 10s aspectos de la
vida social y reflejar las costumbres, tradiciones, cuentos, leyendas, relaciones
familiares y relaciones comunales, ademas contemplar que el proceso de
ensefianza aprendizaje y los contenidos tematicos incluyeran las caracteristicas
de los nifios indigenas de 6 y 7 afios, asi como buscar que a los nifios se les
tratara con respeto; y que la ensefianza de la lectura y escritura fuera en el
idioma que elios conocian para que se identificaran con su cultura y siguieran
conservando sus valores.

Por otra parte es necesario especificar algunos detalles como: el contenido
lingtiistico se determiné de acuerdo a las caracteristicas propias de la lengua y
al vocabulario que regularmente posee un nifio de esa edad.

Las palabras que se eligieron fueron sustantivos concretos para que pudieran
ser representados por una iflustracion mediante la cual el nifio pudiera
identificar el significado de cada palabra. La secuencia fa determinaba la
estructura linglistica de cada lengua.

A continuacion se describe de manera general los elementos que se
contemplaron en las lecciones del libro ch'ol.

En el desarrollo de ta guia se contemplaron subtitulos para ir remarcando los
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procesos metodoldgicos, asi como reflexiones y recomendaciones para que el
maestro las vaya contemplando en su préctica docente diaria.

En cada una de las partes del proceso se le va sugiriendo actividades que
propicien el desarrollo de las habilidades de observacién, memoria, habla, asi
también como apoyar a los nifios para que se apropien de los conocimientos
nuevos que les proporciona el trabajo escolar.

En la parte de anexos se encontrara un ejemplo de como se trabajaron las
vocales y como se trabajaron dos consonantes, asi como la diferencia de
tonos.

En este segunda etapa, nos permitieron mayor apertura en la guia didactica,
por lo cual contemplé ejemplos y propuse cantos, juegos y recomendaciones,
consiguiendo que ilustraran la guia didactica.

Los objetivos estaban propuestos para revalorizar la cultura y para proponer un
contenido de lectura y escritura el cual pretendia ir llevando al nific hacia el
manejo de la lectura y escritura en lengua ch'ol.
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[CAPITULO V. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS, ]

Como se pudo observar en los capitulos anteriores, describi como a partir de
un requermiento institucional pude desarrollar una practica profesional, con
cierta “apertura”, puesto que se pudieron modificar algunos enfoques que se
tenian en relacion con la elaboracion de los libros en lengua indigena.

Es asi como se cumple con el proposito de la Institucion y de igual manera lo
que me habia marcado lo fui logrando aunque hubo factores internos y
externos que influyeron en el proceso, por lo que el resultado no fue
exactamente el que yo esperaba.

En los capitulos LIl y IV se fue describiendo como se inicio el trabajo en la
oficina, asi también como fui desarrollando mi actividad profesional, en la
elaboracién de la propuesta metodologica; en ese momento estaba convencida
que asi como la proponia, paso a paso ayudaria a los maestros para orientar
su trabajo de sistematizaciéon para ensefiar a los nifios monolinglies en lengua
indigena.

A continuacion describiré los factores que significativamente desviaron los
resultadcs de mi trabajo que basicamente fueron de tipo técnico, operativo y
politico.

Lo primero que explicaré es cuando se realizé la revisién de todos los libros del
maestro, la hicimos dos integrantes del equipo que conociamos la dinamica de
trabajo y la metodologia y que la habiamos aplicado, ai igual que los otros
compariieros a otras lenguas. Esto para el equipec fue un paso adelante, ambas
conociamos fa metodologia y esto ayudé, para gue nos volviéramos a reunir
como equipo para evaluar nuestra comprensién sobre lo que habjamos
propuesto.

Sin embargo, para la siguiente etapa de la elaboracion de los libros, que fue
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cuando trabajé el libro ch'ol, la revisién técnica la realizé personal
administrativo, sin una formacion profesional, ajenos al trabajo pedagégico y
con un desconocimiento de la propuesta metodoldgica, por lo que ni siquiera
entendieron la propuesta de ejercicios, pero ademas, nunca preguntaron y asi
lo pasaron a disefio. Ahi fue otro problema, una vez que se pasaba a disefio
estaba prohibido volver a revisar, porque se perdia tiempo y se retrasaba e!
trabajo, lo que significaba que las impresoras podian no respetar el
presupuesto ofrecido.

Aunque se habia logrado que algunos dibujantes fueran al campo, para que
conocieran las zonas indigenas, eso no garantizaba que tuvieran elementos
didacticos para cambiar la idea de un ejercicio, o la presentacién de las
imagenes las cuales tenian un sentido didactico. Por sentido didactico me
refiero a cuidar que los ejercicios, dibujos o fotografias despertaran el interés
de los nifios al trabajar con su libro. Sin embargo, la razon por la cual no
podiamos hacer una revisién final era porque no se consideraba desde un
enfoque pedagdgico, sino econémico, por eso, los directivos, pedian que
fueran menos dibujos y mas fotografias, porque estas se sacaban del archivo,
lamentablemente las existentes eran oscuras, y muchas veces mal tomada, o
no coincidian con la realidad del grupo indigena para quien se dirigian.

En los libros que trabajé solicitaba mas dibujos y ejercicios de escritura, en
donde los nifios pudieran colorear, dibujar o recortar, pero lo econdémico lo
negaba, porque se pretendia que fueran libros prestados a los nifos, querian
que solo los vieran y no los tocaran, con la idea de ahorrar presupuesto. Por
otra parte se utilizaba el papel mas barato, lo cual hacia que lo atractivo de
algunos dibujos no se apreciara.

Otra problemética era que aunque en el organigrama estabamos como
Departamento, trabajabamos como si estuviéramos en una isla. Porque zhi se

decidian contenidos, se elaboraban los libros, desde la propuesta metodolégica
para ensefiar a leer y escribir, el disefio , la correccion de estilo, la coordinacion
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con las impresoras para que se imprimieran los materiales. Una vez impresos
se hacian las fistas de distribucién por Estado. Sin embargo este trabajo no les
interesaba a las otras areas, en donde les competia hacer este trabajo. Habia
problemas de distribucion, los materiales no llegaban a tiempo o llegaban a
regiones equivocadas.

Por otra parte cuando sali a las comunidades a elaborar los materiales percibi
que era importante contemplar la formacién docente, porque los maestros no
tenian una formacién docente y se les debia ir preparando u orientando en la
sistematizacion de la lectura y escritura.

Por lo que me propuse, para participar en los cursos de induccion a la
docencia, (estos cursos se les daban a jovenes con primaria ¢ secundaria que
habiaban espafiol y lengua indigena y consistia en que durante cuatro o seis
meses se les impartian orientaciones generales, para que iniciaran un trabajo
docente,) la idea que yo tenia era prepararios para que aprendieran a
desarroliar la ensefianza de la lectura y escritura en lengua indigena, asi como
organizando sus actividades a través de la utilizacion del libro de texto como un
apoyo para la ensefianza de la lengua y, la guia didactica, como un apoyo para
orientar la sistematizacion de la ensefianza a través de algunas sugerencias
que el maestro podia cambiar, mejorar o seguir.

Sin embargo no fue aceptada mi propuesta, sin decir la causa, deduzco que
ellos tenian sus cursos organizados de manera que los futuros maestros
manejaran el programa integrado, para iniciar la ensefianza de ia lectura y
escritura en espafiol, porque a estos jévenes los enviaban a las comunidades
mas apartadas y les daban primer grado. Creo que por lo anterior y porque no
contemplaban & los nifios monolinglies. no apoyaron mi propuesta.

Otra dificultad externa fue que los libros editados, cuando llegaban a los
Estados a tiempo o a destiempo, desde una perspectiva politica no fueron
aceptados. En algunos casos los guardaron y nunca los entregaron | los
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almacenaban en las supervisiones, en otros se distribuyeron lentamente, pero
nunca se les orientd a los maestros o se les dijo a los maestros que los
utitizaran.

Los anteriores fueron factores generales tanto internos como externos que
influyeron en mi trabajo. Sin embargo, también hubo factores especificos en el
momento de enfrentarme al elaborar Ios libros tanto el libro maya como el libro
ch'ol y las guias didacticas de ambos.

Como mencioné en los capitulos anteriores el trabajo con ambos libros fueron
experiencias diferentes, lo mismo fue el resultado.

Aunque el libro maya partié mas de! escritorio, el que se hubiera buscado que
los integrantes del &rea técnica de educacion indigena del Estado lo revisaran
y dieran su aprobacion, fue aceptado cuando estuvo terminado, ellos mismos
organizaron la entrega al Consejo de Ancianos. Posteriormente investigué que
habia pasado con los libros, algunos habian sido utilizados en algunas
comunidades, aunque los compafieros de Mérida sélo los entregaron, pero
nunca hubo un espacio para explicar a los maestros Ia metodologia de Ia
ensenanza de la lectura y escritura en lengua maya y que e! libro de texto seria
un apoyo para ejercitar o reflexionar en su lengua.

Por otra parte, en cuando al dibujo tuve mucho apoyo y la propuesta de disefio
que hice fue aceptada. Sin embargo, por cuestiones econdmicas no se planed
desde aqui el seguimiento y el Estado tampoco lo trabajd. Por esta razon no
tuve oportunidad de evaluar la propuesta para la ensefianza de la lectura y
escritura en lengua maya.

El trabajo con la lengua ch'ol, fue diferente, después de todo el trabajo
desarrollado al imprimirse tuvo errores de disefio por causa de la revisién
técnica, finalmente, se edité con esos errores, solo que este material se quedd

en el estado o en la supervision, el caso es que nunca ilegd a las comunidades
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indigenas, tal vez haya sido por lo incomunicado de los lugares, porque no les
interesaba que los maestros y nifios ch'oles tuvieran atencién educativa,
puesto que no se les visitaba; algunos maestros desde que iniciaron su labor
docente después del curso de induccion con su nivel de primaria o secundaria
no habian vuelto a reflexionar sobre su trabajo o a tomar algunos cursos para
nivelarse o actualizarse en su labor docente.

Sin embargo, ahora las nuevas generaciones de maestros con bachilierato o
licenciatura lo utilizan como libro de consulta o para corregir algunas palabras,
porque ahora tienen nuevo alfabeto; si recordamos en los capitulos anteriores
se aclaré que en aquel tiempo trabajabamos con un alfabeto arbitrario, también
sirvid como antecedente y guia para elaborar nuevos libros,

Después de reflexionar, sobre toda esta experiencia de tipo académico,
administrativo, operativo y politico considero que se avanzé. Dentro de la
historia de la Institucion fue un logro que existieran libros que apoyaran la
lectura y escritura en lenguas indigenas, ademas, dio pauta para que los otros
Departamentos pudieran criticar y reflexionar como ellos los hubieran hecho.

Asi también a través de los afios algunos equipos han retomado este trabajo
para continuar buscando nuevas propuestas. otros equipos han decidido no
tomar en cuenta ninguna experiencia e iniciar de cero. Por lo que actualmente
la Institucién no ha podido avanzar en la fundamentacién metodoldgica para la
ensefianza de la lectura y escritura en lengua indigena.

Por otra parte, de manera personal, este trabajc me aportd® muchas
experiencias, me permitié conocer y analizar las lenguas indigenas de manera
general y en particular las lenguas maya, ch'ol, tojolabal, triqui, tsotsil y
zapoteca, posteriormente segui trabajando totonaca, purépecha mazateca y
tenek.

Asi mismo aprendi a investigar bibliografia que me apoyara y me llevara a
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reflexionar ;qué seria mejor para los nifios indigenas monolinglies?. También
me sirvié para darme cuenta y valorar los conocimientos que adquiri durante mi
formacion en el Colegio de Pedagogia. Puesto que los conocimientos, la
metodelogia e informacién que ofrecia en ese tiempo el Colegio, eran variados,
al estar como estudiante me espantaba el no tener una especialidad dentro de
la Pedagogia y poder decir soy psicopedagoga y me puedo desempefiar en
esto. Sin embargo, al enfrentarme a este trabajo reconoci el valor de tener Ia
posibilidad de poder conocer diferentes corrientes ideclogicas, la posibilidad de
ejercer desde diferentes enfoques {psicologicos, socioldgicos, econdmicos,
filoséficos), pero todo esto desde una perspectiva educativa. Porque de esa
manera una tiene posibilidades de buscar por donde puede encontrar apoyo o
solucion para desarrollar el trabajo pedagdgico.

Por ofro lado, ta forma de como se inicié el trabajo me dio seguridad para
desempedarme con mayor facilidad. Aunque no era especialista en lenguas
indigenas tome una actitud de compromiso y responsabilidad ante la necesidad
de elaborar una propuesta de lectura y escritura, por lo que traté de apropiarme
de la problematica que existia. Esto era que a los nifios se les hablaba en una
lengua desconocida y que no significaba nada para ellos, ademas sufrian
castigos corporales, por hablar su lengua. Porque a los maestros se les ensefio
que al nifio se le debia ensefiar en espafiol y dejara de hablar su lengua es por
€s0 que los maestros prohibian hablar la lengua en el salon de clases con
golpes o castigos. Es asi como transmiten a los nifios ta nocién de inferioridad
de la lengua, por lo que ahora tenemos generaciones de jovenes que se
avergilenzan de hablar una lengua indigena.

Por lo anterior sigo convencida que es necesaria esta u otra propuesta, para
que el maestro sistematice su trabajo con la lengua indigena. Aunque en ese
tiempo yo estaba convencida de que nuestro trabajo servia Y que ademas fue
un buen inicio, porque sigo buscando a partir esa propuesta como mejoraria y
fundamentarla mas. Me interesa que la propuesta sea util y cada vez se
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Sin embargo como profesionista considero que debo seguirme preparando,
para poder enfrentar y desarrollar cada vez mejor &! trabajo, asi como enfrentar
las criticas y tratar de superarlas.

Para finalizar este informe quiero decir que ese trabajo fue muy significativo
para mi desarrollo profesional y para mi vida personal, aunque siempre me hizo
falta la evaluacion para retroalimentar el proceso.

Por dltimo considero importante compartir lo que dicen los maestros de este
tiempo. Cuando tengo la oportunidad de salir de comision, ellos siguen
solicitando se les oriente como trabajar la ensefianza de las lenguas, o cual
refleja que la necesidad sigue vigente.
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ANEXO 1

+ Leccion 9 (Chéak-lluvia) del Manual para la ensefianza de la lectura y
escritura en lengua Maya primer grado, {libro del maestro).y Mi libro Maya
Primer Grado.{libro del alumno). Elaborados tomando como referencia la

1a. versién de la metodologia.
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Libro del maestro.

[ LECCION 9 (CHAAK)

OBJETIVO.

+ Reconocer la importancia que tiene Ia lluvia para la vida de la comunidad.
¢ Leer y escribir la palabra (chaak).

+ Distinguir las grafias (ch) y (ch’) en diferentes palabras.

+ Identificar el uso de los demostrativos {lelo), (lefa).

Para lograr los objetivos propuestos se sugiere que el alumno:

-Vea una lamina donde aparezca un dia lluvioso.

-Dialogue con sus compafieros acerca de la temporada de lluvia.
-Conteste las siguientes preguntas:

¢Le gusta que llueva?

¢ Qué hace cuando lueve?

¢Qué frutas hay en esa época?

-Comente sobre los efectos y la utilidad de la lluvia para la poblacién.,
-Describa como es el ambiente de la comunidad en esa temporada.
-Observe la imagen y la palabra de la pagina 39 de su fibro.

Maestro. Escriba la palabra (chaak) en una tira de papel, coloque la tira de
papel debajo de la lamina en la que aparece el dibujo de un dia Huvioso, lea la
palabra (chaak) en voz alta.

-Lea la palabra (chaak) en forma individual.

Maestro. Escriba lentamente en el pizarrén la palabra {chaak), remarque los
trazos de la grafia (ch).

-Reconozea las grafias (ch) y (ch') en palabras como {chéel), (ché), (luuchy},
(ch'e’en) y (chi'ikan) que aparecen en la pagina 40 de su libro.

-Escuche ia lectura que hace el maestro de las palabras y diferencie la
pronunciacion de las palabras (che’) y (ch'een).

-Repita las palabras junto con el maestro,
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--Escriba las palabras que contienen las grafias {ch} y (ch’) en su cuaderno.
-Copie en su cuademo todas las palabras nuevas que aprendié.

-Haga un dibujo con los elementos que aparecen en la pagina 40 de su libro.
Maestro. Se le sugiere mencionar los colores del arcoiris.

-Repita junto con el maestro la lectura de las palabras de la pagina 41 de su
libro.

-Responda a las preguntas ;qué dice aqui? y ¢aqui?, cuando el maestro
sefiale las palabras.

-Copie las palabras en su cuademo y remarque las grafias (ch’) t (ch) con los
diferentes colores.

Maestro. Lea las palabras que aparecen en la lista de la pagina 42 del libro del
alumno, (LA) e integre las frases cormrespondientes de manera oral, ejemplo;
colibri chico.

Para este mismo ejercicio se sugiere otra actividad, el maestro dira el nombre
de las ilustraciones y el nifio mencionar4 las caracteristicas de cada una de
ellas, ejemplo: el maestro dice cecina y el nifio contesta carne o salada o roja.
Lea los enunciados de ta pagina 43 del LA y explique el uso de! demostrativo.
-Reconozca las diferencias que existen, en el uso del demostrativo, ejemplo:
este es un ratén y ese es un arcoiris.

-Forme un circulo con sus compafieros y coloque objetos lejos y cerca para
practicar los demostrativos (lelo’) y (lela’)

Maestro Lea los enunciados de la pagina 44 del (L.A) y narre a los nifios una
historia que conozca sobre el cenote sagrado.

-Lea los enunciados y distinga |a diferencia entre cosas anchas y altas.
-Copie los enunciados en su cuaderno e ilistrelos.

-Busque otros ejemplos de cosas anchas y altas.
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ANEXO 2

¢ Leccion 1 (ixim-maiz) y leccidn 10 (kajpe’-café) del Manual para la
ensefianza de la lectura y escritura en lengua ch’ol primer grado (libro
del maestro) y de Mi libro Ch'ol Primer Grado. (libro del

alumno).Elaborados tomando como referencia la 2a. version de la

metodologia.
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LIBRQ DEI. MAESTRO)

LECCION 1 IXIM

Los objetivos de esta leccidn son que e} alumno sea capaz de:
* reconocer la importancia del maiz en su comunidad.
¢ Distinguir la vocal (i) en la palabra {ixim)

* Localizar la vocal (y) en otras palabras.

Para lograr los objetivos le sugerimos realice las siguientes actividades:
Maestro, antes de iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje se le
recomienda que los nifios ejecuten diversos ejercicios preparatorios para que
vayan adquiriendo una madurez para la adquisicion de la escritura. También le
recomendamos que en los inicios de la ensefianza de la escritura, los alumnos
utilicen los cuadernos con hojas en blanco y una vez que adquieran cierta
destreza en los trazos, sustituya a estos por cuademnos con papel cuadriculado
{cuadro grande).

Conversacién acerca del tema.

Lleve granos de maiz de diferentes colores, al salén de clases para iniciar la
platica y haga preguntas a los alumnos como las siguientes:

¢ Quién tiene maiz en su casa?

¢, De qué color son los granos de maiz?

¢Qué diferencia observan entre un maiz y otro?

¢ Qué alimentos se preparan con maiz?

Guie usted la platica de los alumnos y cuando usted crea que el tera ha sido
exhausto, haga un comentario final resumiendo lo que fos alumnos
mencicnaron.

Se le recomienda que junto con los alumnos siembre las semillas de maiz en
frascos transparentes, cubriéndolas con algodén o algun trapo humedo, para
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que durante las semanas siguientes ellos observen cémo germinan, y crecen
hasta convertirse en una planta joven de maiz.

Relacién Imagen Palabra.

Ensefie a sus alumnos a localizar las paginas donde aparezcan ciertas
imagenes y después por el nimero de la pagina. Esta Oltima actividad se les
facilitara a los alumnos si usted escribe el nimero en el pizarrén y les pide que
localicen esa misma figura en las paginas de su libro. No los apure. Déjelos
que se tarden el tiempo que sea necesario.

Ahora que les alumnos ya saben tocalizar las paginas por su numero, pidales
que abran su libro en la pagina 5, haya que observen detenidamente los
dibujos de granos de maiz que aparecen en esa pagina y los comparen con los
granos que usted les mostro. Antes de pasar a otra pagina del libro del alumno,
hagales notar que todas las cosas tienen nombre Y que estos se pueden
escribir.

Indiqueles que el nombre del maiz se escribe con ia palabra (ixim). Luego
escriba esa palabra en el pizarrén poniendo cuidado en sus trazos y léala en
voz aita varias veces. Ahora, pida 2 los alumnos que fean la palabra en coro y
uno por uno.

ldentificacién de la vocal

Escriba de nuevo Ia palabra (ixim) en el pizarron y vuelva a leerla en voz alta
haciendo énfasis en la vocal (i). Resalte esta vocal en el pizarrén con trazos
mas gruesos para que los alumnos la identifiquen con facilidad.

Una vez que los alumnos han observado y localizado la vacal dentro de la
palabra, proceda a presentaria sola.

ixim
Maestro, para el aprendizaje de la escritura de esta vocal, le sugerimos dos

actividades: La primera, haga que los alumnos recojan materiales apropiados
en los alrededores de la escuela y formen con ellos el trazo de la vocal: la
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segunda, trace la vocal en el piso dei patio de la escuela y juegue con los
alumnos haciéndolos saltar con el pie izquierdo a lo largo de! trazo.

Para que los alumnos ejerciten la escritura de la vocal, escribala en el
cuaderno de cada nifio indicandoles el sentido del trazo y pidales que lo
practiquen varias veces,

Realice usted otras actividades que le ayuden a lograr la meta de la leccién
utilizando su propia imaginacién y de acuerdo a la capacidad de los alumnos.
Recuerde maestro, que la imaginacién y capacidad de los nifios no tiene
limites.

Presentacién de otras palabras.

Pida a los alumnos que abran su libro en Ia pagina 7 y observen las palabras
ahi escritas que inician con la vocal (i) vy las ilustraciones correspondientes.
Luego, lea en voz alta las palabras y pidales que platiquen acerca de lo que
ven en cada ilustracion. Después escriba en el pizarron esas palabras y haga
que los alumnos pasen a subrayar la vocal en cada una de ella. Le sugerimos
trabajar la pagina 8 del libro del alumno preguntando a los alumnos cuatl es la
diferencia entre el amanecer y anochecer ¥ qué es lo que hacen durante ellos.

Posteriormente, pidales que hagan un dibujo del amanecer y el anochecer y
que traten de copiar las palabras que aparecen debajo de las ilustraciones de
su libro,

Maestro, esta ocasién probablemente sea la primera vez que los alumnos
intentan escribir algo. Por lo tanto, no se debe desesperar ni exigir que la
escritura sea perfecta.
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Afirmacion.

Elabore ejercicios parecidos a los de las paginas 9y 10 del libro del alumno
para afirmar el aprendizaje de la vocal (i). El primer ejercicio tendra como fin
que el alumno distinga las palabras que son iguales, y el segundo que el
alumno ejercite la escritura de la vocal siguiendo el trazo que se indica.

Nota: Las vocales se han resaltado en el libro del alumne con diferentes
colores. Le sugerimos que también haga mencién del color que se ha
empleado en cada una de ellas y pida, lleven cosas del color de 1a vocal que se
esta estudiando.
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LECCION 1
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LIBRO DEL ALUMNO.
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IXim

ik’

ixman

ik'an

ixman

ik’an

IXim
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__ K k’jowan

_____Xman kl’'um

ch'ite ch
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libro del massiro

LECCION 10 (KAJPE')

Los objetivos de esta leccién son que el alumno sea capaz de:

* Reconocer la importancia que tiene el kajpe’ y los beneficios que aporta a la
comunidad.

* Distinguir las consonantes (k) y {p) en |a palabra.

* Diferenciar las consonantes (k') y (p') en palabras y enunciados.

* Leery escribir pequefios enunciados que contengan las palabras de estudio.

Para lograr los objetivos le sugerimos realice las siguientes actividades:

Conversacion acerca del tema.

Maestro en este tema usted cuenta con los elementos necesarios para
desarrollar la expresion oral, puesto que toda la zona de Chiapas habitada por
los choles, se caracteriza por su gran produccion cafetalera. Seguramente
usted podra, sin dificultad, motivar la participacién de sus alumnos para que
expresen sus conocimientos sobre el proceso del aprovechamiento de este
producto.

Sin embargo, le sugerimos inicie la conversacion del grupo, platicando aiguna
anécdota personal, sobre la importancia del cuidado y los problemas de la
compra y venta del café, que los nifios participen respondiendo a las preguntas
que usted elabore como:

¢Cual es el cuidado que se le debe dar al &rbol del café?

i Como es ?

¢.De qué color son sus hojas?

¢Cuéntas veces cambia el color del café?

¢ Cuanto mide?
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Si es posible, lieve a sus alumnos a observar cuando las familias sacan a secar
su café y que un sefior de la comunidad, le platique todo el trabajo que tienen
que realizar para que el café esté listo para la venta, a quién se le vende, como
lo encostala ta, como lo transportan, en que precio lo vende y todo o que
pueda decir referente al tema. Luego vayan a observar un plantio de café.
Maestro el que la gente de la comunidad participe es importante, para que el
nifio no sienta que los contenidos de la escuela son diferentes a los de su vida
diaria.

Nota: En las paginas 66 y 67 hay una ilustracion la cual resume todo lo que
ustedes ya platicaron.

Relacién Imagen Paiabra

Ahora pida que abran su libro en Ia pagina 65. Que comenten si la ilustracidn
es igual a lo que observaron.

Usted haga la lectura de la palabra y que ellos la repitan. Después, que ellos ta
copien en su cuaderno, mientras usted Iz escribe en el pizarrén.

Identificacién de la consonante asociada a la vocal,

Maestro recuerde que debe hacer notar el trazo de las nuevas consonantes
escribiendo la palabra lentamente.

kajpe’
k p

Después de presentar la palabra y el trazo de las consonantes en el pizarrén,
lea la palabra remarcando el sonido de la (k) ¥ que sus alumnos repitan la
lectura de la palabra. Luego, lea solamente la (ka) y que los nifios repitan la
lectura, si es posible asociéla a las otras vocales.

Para ejercitar la ensefanza de estas consonantes, se recomienda que los
nifios escriban la palabra (kajpe’) y {kajpe’lel).

Luego que peguen semillas sobre el contorno de las letras (k) v (p), de
preferencia que sean semillas de café.




En el patio marque Ias dos consonantes de un buen tamaiio, para que los nifios
Jueguen a seguir un camino haciendo el recorrido con una piedra; si al rodar la
piedra se sale de la linea, el jugador debera quedarse en el lugar donde estaba
¥ que otro participe.

Maestro lo siguiente seria presentar la (k) ¥ (p) a partir de contrastar los
sonidos con (k) y (p), diga algunos ejemplos de palabras que lleven esas letras
en forma oral. Busque la forma de presentar las consonantes {K) y (P
asociadas a las vocales.

Presentacion de otras palabras.

En la pégina 68 y 69 se presentan otras palabras que llevan las consonantes
de estudio.

Maestro en la primera de esas paginas se presenta [os granos de cacao v una
plantacién de cacao. En la segunda, se presentan animales y objetos, en este
momento usted puede hacer una lista de los animales que se han presentado
hasta esta leccién para elaborar un domind de animales. ta manera de
elaborario es la siguiente:

En cartones peque o dibuje las figuras de los animales, recuerde que un cartén
debe llevar dos figuras o dos palabras, y& que también se puede hacer
solamente con los nombres en ch'al.

tejon polio tejon gallo

kojtom | mut kojtom | tatmut

Para trabajar la pagina 69, que los nifios comente lo Que sepan de esos
animales, y hagan la lectura de las palabras remarcando fa diferencia de ia (k)
con (k’). Ayldele a notar esta diferencia primero oralmente y luego, que la
visualicen en la escritura.

En la siguiente pégina se presentan palabras que inician con la consonante (p)
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y la letra (k) que estan estudiando, con estas palabras se pueden trabajar
muchos ejercicios, en los cuales los nifios al combinar las consonantes con
diferentes vocales forman nuevas palabras. ademas, hay una pregunta que
ellos deberan leer para describir cada una de las palabras, las que no
conozean ellos, usted explique lo que significan.

Un material que se puede recomendar para este ejercicios es el siguiente:

Con dos tiras de papel, una en la cual vayan escritas las consonantes p) y (K
y una abertura en el centro y otra tira con las diferentes vocales, armado
quedaria de la siguiente manera:

a
lolelk]

U
Q

Vaya moviendo ia tira de! centro e invite a sus alumnos a que lean y expliquen

el significado de las palabras que se van formando.

Después forme con esas palabras enunciados como los que aparecen en la
pagina 70 y escribalos en el pizarrén, pero recuerde gue los enunciados no
deben tener letras que aun no se han ensefiado.

Afirmacién.

Maestro en la pagina 71 estan las ilustraciones para resolver este ejercicio,
haga usted por favor la lectura y que los nifios, en forma individual, digan la
respuesta, para que después copien el ejercicio en su cuadermno.
Posteriormente, que hagan la lectura de los enunciados de la pagina 72 y digan
cuéles de esos enunciados hacen referencia a la ilustracion, y elabore otros en
forma oral.

En equipos que inventen una historia, que se refiera al trabajo que
desempefian los sefiores de la comunidad.

Pase a cada equipo a revisar los trabajos; impulse a sus alumnos a mejorar.

Se le recomienda utilice este tipo de ejercicios para darte confianza.
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i pak' kokow
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stklan jini t'an baki lgjal yik'ot i
tz'ijoal.

kojk
k'oj

p'o’
pom
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mi' kajel i pik jini lum
cha'an mi' puk' i kajpe’.
mu' tol kajel ktuk' jkajpe'.
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