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INTRODUCCION

El presente trabajo surge como respuesta a un continuo con respecto a la
practica de los conocimientos estudiados durante la carrera de Pedagogiay de las
experiencias adquiridas durante la realizacién de la tarea especifica enfocada a
coordinar, disefiar e instrumentar materiales didicticos para el proceso de ense-
fianza-aprendizaje de los estudiantes del Colegio de Bachilleres {CB}) en la moda-
lidad Abierta.

El Colegio de Bachilleres y la experiencia de trabajo dentro del Sistema de En-
sefianza Abierta son en primera instancia el lugar donde formalmente me integro
como pedagogo al campo laboral, conforme 2 la funcién de asesor pedagdgico en-
cargado de planear, disefiar y coordinar la elaboracion de matenial didactico impreso.

Cabe sefialar que, como en todo proceso de trabajo, un producto final esta
sustentado con otras experiencias, tal es mi caso, que como proceso laboral pri-
mero me incorporo a la institucién revisando y estudiando aspectos generales
tales como el Modelo Pedagégico del Colegio de Bachilleres, el Marco Concep-
tual del Sistema de Enseflanza Abierta, entre otros; después participo dentro de
la actualizacién de programas de estudio, talleres de contextualizacidén del mo-
delo del CB, talleres de anilisis y operacién de programas de estudio. Lo cual
representa la base para enfrentar la coordinacién de la elaboracién de fasciculos
para el Sistema de Ensefianza Abierta.

Por otra parte, muchas de las teorfas aplicadas en el modelo educativo del
Colegio de Bachilleres no fueron estudiadas dentro de la carrera, y que sin em-
bargo el trabajo realizado por las areas de investigacién y planeacién académica
de la institucién, permitieron capacitarme para afrontar el trabajo especifico, en
sentido opuesto cuando en reuniones interdisciplinarias se solicitaba la opinién o
la colaboracién de mi 4rea profesional, tuve la oportunidad de proponer ideas
pedagogicas estudiadas durante la carrera con lo cual €] aspecto tedrico y el prac-
tico se conjuntaron para facilitar la produccién pedagégica en el Colegio de Ba-

chilleres.
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La éxperiencia realizada en el Colegio de Bachilleres es la base practica,
metodoldgica y técnica sobre la cual he realizado otras experiencias del mismo
tipo, a las cuales hay que integrar los aspectos tebricos, metodologicos y técnicos
particulares que cada vez mas amplian, poco a poco, el campo profesional del
pedagogo.

E! trabajo profesional del pedagogo responde en la practica a variados as-
pectos de la vida social tales como cuestiones de proyecto politico, avances tec-
nolégicos, avances y cambio de los paradigmas de la pedagogia e influencia de
otras 4reas en el campo de la educacién, es decir la prictica profesional del peda-
gogo debe realizarse primero, con base en una sélida formacién tebrica, después
con un uso amplio y variado de la metodologia ttil para el proceso de la ense-
fianza-aprendizaje ast como un uso y actualizacién constante de los instrumentos
y las técnicas Gtiles para la préctica profesional cotidiana.

Durante los estudios de pedagogia, las caracteristicas de los sistemas abier-
tos y a distancia y sis ensefianza estuvieron ausentes, raz6n por la cual la insercién
en esta modalidad educativa fue azarosa y sin formacién sélida previa; lo que
provoca una formacién intensiva, tedrica y prictica de los aspectos particulares
del Colegio de Bachilleres y ¢l Sistema de Ensefianza Abierta, y particularmente,
en la participacién de la actualizacién del programa de estudio de la asignatura de
Quimica y la elaboracién de fasciculos para la misma.

Esta formacidn tebrica-prictica, obtenida en el Colegio de bachilleres ha
tenido un gran significado en mi desempefio, ya que me ha brindado la posibili-
dad de participar en otros proyectos educativos que se llevan a cabo en la mo-
dalidad abierta. Asi mismo me ha permitido observar, desde fuera de la institu-
cién, algunas deficiencias dentro del 4rea donde laboré.

Opté por la modalidad de informe académico para titularme porque consi-
dero importante el colecrar de la experiencia que se da cotidianamente del trabajo
del pedagogo, al mismo tiempo que se ponen a prueba los contenidos estudiados
en las aulas del Colegio de Pedagogia de 1a Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM.

Por otra parte, en el medio laboral cotidiano trabajé y convivi con otros
profesionistas, tanto de la misma como de otras areas de formacién que intervie-
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nen en el acto educativo, esto también significa competir positivamente y de-
mostrar las bondades de formacién de uno u otro plan de estudios de las distintas
entidades educativas, y por tanto prepararse continuamente por las necesidades
del medio laboral.

Informar los aspectos de la prictica cotidiana del pedagogo debe utilizarse
para analizar y discutir, tanto la formacién tedrica dentro de las aulas universita-
rias as{ como la préctica educativa cotidiana; revisando la teoria para determinar si
es congruente con la politica educativa vigente. Observando, ademas, si los pro-
yectos de renovacién, reestructuracién o cambio de aspectos educativos respon-
den originalmente al servicio que debe prestar, que es a fin de cuentas el poner a
disposicién de un ser humano las herramientas para que él pueda acceder a for-
marse tanto psiquica como socialmente.

Este informe académico est4 estructurado conforme a las actividades realiza-
das en el Colegio de Bachilleres, que ademds responden a una secuencia légica de
aprendizaje y prictica del proceso de reestructuracién ocurrida en la institucién.

Sin embargo, para mi el producto mas significativo ¢ importante fue la ela-
boracién de fasciculos, como coordinador de las asignaturas de Quimica I'y 1T
Antropologia Iy II; y Sociologia L.

La estructura del informe académico comienza por la seccién del marco de
referencia institucional, donde la parte mas importante la compone el Modelo
educativo del Colegio de Bachilleres, en el cual se incluye el modelo pedagdgico
de la institucién v los elementos didicticos del Sistema de Enseftanza Abierta,
que necesariamente tuve que conocer y domipar para su difusién y aplicacién en
tareas posteriores.

La difusién de los aprendizajes adquinidos lo realicé en un segundo mo-
mento mediante talleres que coordiné para contextualizar y capacitar a los aseso-
res-elaboradores del Colegio. También dentro de estos mismos talleres se organi-
26 el trabajo posterior, seleccionando y distribuyendo la tarea a conseguir que fue
la de elaborar fasciculos de las asignaturas encomendadas.

También describo Jos aspectos necesarios para la elaboracién de fasciculos,
la organizacién del trabajo de elaboracién de fasciculos y el proceso mismo de
produccién de los materiales de estudio para el Sistema de Ensefianza Abierta.
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Finalmente cito dos actividades posteriores a la elaboracion de fasciculos
dentro de las cuales participé dentro de su etapa inicial, que fueron las referentes
a la conformacién de un manual de capacitacién y contextualizacion parz los ase-
sores del SEA y mi participacién dentro de la conformacién de los elementos de
la evaluacién de los fasciculos implementados dentro de la prictica educativa del
Colegio de Bachilleres en la modalidad abierta.



1. MARCO DE REFERENCIA

1.1 Caracteristicas generales de la experiencia en la institucion

La experiencia a describir fue realizada de octubre de 1991 a enero de 1994 en el
Colegio de Bachilleres (CB), colaborando como Asesor Pedagégico del Sistema
de Ensefianza Abierta (SEA), Didictica, area de Materiales Didacticos.

Esbozo Histérico del Colegio de Bachilleres

La institucién emerge a la prictica social y educativa, producto de presiones poli-
ticas y sociales experimentadas, por lo menos, en las dos décadas anteriores al
afio de su creacién (1973), cuya manifestacién mis evidente fue el movimiento
estudiantil de 1968 en donde la sociedad civil y estudiantil luché por cambiar la
préctica educativa realizada hasta ese momento.

La creciente y acelerada demanda del servicio educativo de todos los nive-
les, provocé grandes desequilibrios entre los recursos disponibles y la concen-
tracién de poblacién estudiantil en pocas instituciones educativas de algunas
entidades del pais, lo cual produjo una desigual distribucién de los servicios
ofrecidos por el Sistema Educativo Nacional.

La respuesta gubernamental a las demandas sociales, econdmicas y politicas
que se estaban generando en todo el pais se formaliz6 en el papel, en 1970, don-
de se propuso una Reforma Educativa para todos los niveles de ensefianza.

Esta reforma educativa incluia elementos pricticos, material didactico y fa-
cilidades académico-administrativas. Donde se pretendia combatir las necesidades
educativas mas prioritarias de la sociedad a través de periodos terminales, ense-
flanza abierta, técnicas audiovisuales y fomento del autoaprendizaje. Las oportu-
nidades de acceso a los beneficios educativos se ampliaron para los grupos mar-
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ginados mediante la utilizacién de técnicas pedagdgicas modernas. La tradicién
puramente verbal traté de transformarse en una escolaridad experimental apoya-
da en la investigacién, la critica y el cuestionamiento de la informacion recabada
por el educando.

“La reforma educativa de 1970 intenté cubrir tres aspectos funda-
mentales:

a)  La actualizacién de los mérodos, técnicas e instrumentos para
dinamizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

b) La extension de los servicios educativos a una poblacion tradi-
cionalmente marginada, mediante la aplicacién sistemanca de

medios pedagégicos modernizados.

¢}  Flexibilidad del sistema educativo para facilitar la movilidad ho-
rizontal y vertical del educando entre la diversidad de tipos y
modalidades de aprendizaje.”

La reorientacién propuesta para los contenidos de la ensefianza conlleva el
ideal tradicional de la democratizacién de la ensefianza e incluye la innovacién de
estimular al educando a enriquecer el aprendizaje adquirido con métodos de in-
vestigacidn y experimentacion.

Con el ejercicio progresivo y sistemdtico de métodos de cuestionamiento se
pretende que los escolares adquieran, gradual y progresivamente una aptitud criti-
ca que inevitablemente transforme la realidad social, cultural y econémica en la
que €l se ha formado.

Desde 1970, a peticién de Luis Echeverria A., presidente de la Republica, la
Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Educacién Superior
(ANUIES), estudia la posibilidad de buscar alternativas educativas a través de las
cuales se pudiera responder a la creciente demanda de educacidn en los niveles
medio superiory superior.

“Los ejemplos mis sobresalientes del trabajo realizado por la
ANUIES son:

1 Martha Robles, Educacién y Sociedad en la Historia de México, p. 221.
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La XIIT Asamblea General Ordinaria llevada a cabo en Villahermosa,
Tabasco, en abril de 1971. Donde el principal planteamiento fue que el nivel
superior de ensefianza media, con duracién de tres afios, deberd ser formati-
vo mas que informativo o enciclopédico, se concebird en su doble funcion
de ciclo terminal y antecedente para estudios de licenciatura. Incorporari los
conocimientos fundamentales tanto de las ciencias como de las humanida-
des y, en forma paralela, capacitari especificamente para la incorporacién al
trabajo productivo.”?

“En la XIV Asamblea General Ordinaria llevada a cabo en octubre de
1972 en Tepic, Nayarit, se presentd un modelo de estructura académica para
el bachillerato el cual debia caracterizarse en lo fundamental por:

a)  La realizacién de las actividades de aprendizaje en tes areas de
trabajo: escolares, capacitacién para el trabajo y paraescolares.

b) La divisién de las actividades de aprendizaje de cardcter escolar
en dos micleos: uno bésico o propedéutico, que permitiera el
aprendizaje de la metodologia y la informacién esencial de la

4 lengua, la matemdtica, las ciencias naturales, las ciencias histori-
co-sociales y las humanidades; y en un nicleo de actividades se-
lectivas que permitiera un aprendizaje de contenidos de cierta es-

" pectalizacién que en forma flexible se adecuara a los intereses y
propdsitos del estudiante.

¢} La realizacién de actividades de capacitacion para el trabajo en
estrecha relacidn con las actvidades escolares, utilizando con
frecuencia recursos extemos y tomando en cuenta las condicio-
nes econdmicas y ocupacionales de la region.

d) Las actividades paraescolares destinadas a satisfacer intereses no
académicos del estudiante en los campos civico, artistico y de-
portivo, podrian ser libres y no sujetarse a evaluacion.™

Como producto de las asambleas de la ANUIES, citadas anteriormente y en
respuesta a la demanda de educacién del nivel medio superior y la contribucion al
fortalecimiento de las instituciones existentes, se recomendé al presidente de la

2 Colegio de Bachilleres, Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres (Documenio prelimi-
nar), p. 2.
3 Thid,, p. 3.



Repuiblica (Luis Echeverria) la creacion por el Estado de un organismo descen-
tralizado que pudiera denominarse Colegio de Bachilleres. Institucion distinta e
independiente de las ya existentes, que coordinara las actividades docentes de
todos y cada uno de los planteles que la integrarin, vigilando y evaluando que la
educacién que en ellos se impartiera correspondiera a programas, sistemas y me-
todos vilidos para todo el pals; y que sus estudios sean equivalentes y tengan
igual validez que los que imparte la UNAM, el IPN y las demas instituciones edu-
cativas que ofrecen este nivel de estudios.

“La recomendacién fue aceptada. La nueva institucion seria regida por
la concepcién del bachillerato plasmada en la declaracién de Villahermosa y
por la estructura académica acordada en la asamblea de Tepic, las cuales fue-
ron la base para la elaboracién —realizada por comisiones interinstitucionales
coordinadas por la ANUIES- de la estructura académica y el primer plan de
estudios del Colegio de Bachilleres.

Asi, considerando la necesidad que confronta la juventud mexicana de
capacitarse profesionalmente para responder a los raquerimientos que plan-
tea el desarrollo econdémico, social y cultural de [a nacién, el Colegio de
Bachilleres se crea como un sistema de educacion que amplia las oportuni-
dades de aprendizaje en el nivel medio superior, que contribuye a la trans-
formacién de los métodos y contenidos de la ensefianza, y cuyas finalidades
generales fueron definidas originalmente de la siguiente manera:

1. Que sea formativo, entendiendo por formacién el desarrollo de
las habilidades y actitudes que caracterizan el pensamiento racio-
nal: objetividad, rigor analitico, capacidad critica y claridad expre-
siva. Una formacidn de esta naturaleza hard posible que el estu-
diante asuma una accién responsable, licida y solidaria como
miembro de una comunidad.

2.-  Que capacite para el ejercicio de los mérodos y el uso de la in-
formacién basica de las ciencias de la naturaleza y la cultura.

3.~ Que permita el dominio de las técnicas y destrezas de una activi-
dad especializada y econdmicamente productiva.™

*1bid, p. 4.



Asf mismo, y como sostén de esas iniciativas educativas se promulgd en
1973 la Ley Federal de Educacién, que destaca el establecimiento de un Sistema
Educativo Nacional que comprende los tipos elemental, medio y superior, en
sus modalidades escolar y extra escolar; otorgando al sistema educativo la flexibi-
lidad suficiente para permitir al estudiante pasar de un tipo educativo a otro, al
mismo tiempo que proporciona una mayor apertura de acceso a la educacidn pa- -
ra todos los mexicanos.

La Ley Federal de Educacidn define al proceso de ensefianza-aprendizaje
como un medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; co-
mo proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la trans-
formacién de la sociedad, como factor determinante para la adquisicién de cono-
cimientos y la formacién de un sentido de solidaridad social.

En marzo de 1982, se llevé a cabo el Congreso Nacional de Bachillerato
{Cocoyoc, Morelos), en e cual se sefialé que el ciclo de ensefianza media superior
es esencialmente formativo e integral y que ademds, es el eslabon entre la ense-
fianza media basica y la superior. Tiene objetivos propios dirigidos 2 un grupo de
estudiantes en edades para las que es necesario que los conocimientos den una
visién universal y que a la vez tengan una correlacién con la reatidad del paisy de
cada region.

Su finalidad esencial es generar en el joven el desarrollo de una primera sin-
tesis personal y social, que le permita el acceso tanto a la educacién superior, asi
como su posible incorporacién al trabajo preductivo.

De este mismo congreso se extrae que el bachiller logrard esto como un
producto propio, a través de la adopcién consciente de un sistema de valores,
proveniente de la critica de las concepciones filosoficas; de la prictica de una
concepcién simplificada de las ciencias, fundada en tres principios basicos: ob-
servar, racionalizar y aplicar; y de la obtencién de los instrumentos metodoldgicos
para ¢l manejo de las ciencias y para el desarrollo del autoaprendizae.

El Programa para la Modernizacién Educativa (1990-1994) sintetiza y plan-
tea la necesidad de que la educacién media superior proporcione la formacién
humanista, cientifica y tecnolégica necesaria para que el estudiante se integre 2
una sociedad en desarrollo y refuerce su identificacién con los valores nacionales
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as{ como la comprensién de los problemas del pais; en otras palabras, se trata de
incrementar la cultura cientifica, tecnolégica y humanista de los egresados, de
conformidad con las necesidades del contexto nacional y regional.

Asi mismo, este programa define al ciclo de bachillerato como propedéutico
general (sin areas de especializacién preuniversitaria) sin que se limite al estu-
diante el desarrollo de capacidades idéneas para ingresar al mundo del trabajo.

El Colegio de Bachilleres nace en el contexto y como producto de la refor-
ma educativa promovida por el presidente Luis Echeverria; su modelo educativo
se constituye como una alternativa a la educacion tradicional que, cuantitativa y
cualitativamente, intenta dar respuesta a las limitaciones y a los estereotipos de
esta ultima.

Bajo las orientaciones de la Reforma Educativa y la Modernizacién Educa-
tiva; primero se generan en México las condiciones para que surjan formalmente
los sistemas abiertos de educacién, como una opcién educativa extraescolar que a
través de su flexibilidad y renovacién pedagdgica, coadyuvara con el sistema es-
colarizado a la superacién de la problemitica educativa. Y segundo se instru-
menta una educacién moderna y vigorosa con el apoyo de la tecnologia y sus-
tentada en una pedagogia actual.

1.2 Marco conceptual

La reforma de la educacién nacional ocurrida durante las décadas de 1960, 1970y
1980, trajo como consecuencia la emergencia de programas académicos alternati-
vos, el Colegio de Bachilleres es uno de ellos, el cual como institucién comenzo
su servicio en 1973 aportando a la comunidad estudiantil una ensefianza prepa-
ratoria para distintas dreas de actividad de la persona, en los ambitos académico,
laboral y social.

Desde su inicio el Colegio de Bachilleres contempld brindar estudios me-
diante las modalidades escolarizada y abierta, aunque fue en 1976 cuando el Sis-
tema de Ensefianza Abierta comenz4 a brindar su servicio.
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A finales de los afios 80 y principios de los 90 el Colegio de Bachilleres rea-
lizé un analisis del servicio brindado. El resultado de la actividad anterior permi-
tié organizar e instrumentar una reestructuracién de su planteamiento curricular,
atendiendo aspectos de mejoramiento educativo tales como: actualizacién de
programas de estudio, actualizacién docente, renovacién de métodos y técnicas
de estudio, renovacién de material didictico para el Sistema de Ensefianza

Abierta, actualizacién de la bibliografia, entre otros.

El objetivo principal de este trabajo fue determinar los requerimientos pa-
ra ofrecer una educacién modemna y con resultados sociales productivamente
positivos.

A principios de la década de los noventa la Secretaria Académica, la Direc-
cién General de Planeacién Académica y la Coordinacién del Sistema de Ense-
fianza Abierta instrumentan el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres de-
rivado de la experiencia pedagbgica obtenida hasta ese momento, asi como
también producto de las sugerencias de las distintas 4reas que conforman a la
institucién y del trabajo de asesores externos que orientan al Colegio de Ba-
chilleres hacia la Modernizacion Educativa.

“El modelo educativo del Colegio de Bachilleres es ¢l conjunto de
normas, valores y concepciones tanto tedricas como metodolégicas, que le
dan identidad y direccién a la prictica educativa de la institucién y determi-
nan su interaccién con la sociedad.™

Se concibe como un modelo “vivo” y permeable a todas las aportaciones
intra y extrainstitucionales que contribuyan a engrandecer el proceso de ensefian-
za-aprendizaje.

El “Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres” esta compuesto por:
¢  Antecedentes

+ Marco normativo

5 Colegio de Bachilleres, Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres (Documento prelim;-
nar), p. 2.
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¢ Marco conceptual

¢  Estructura académica y organizativa
¢ Perfil del egresado y del docente

¢  Lineas de la practica éducativa

Este documento fue considerado en todo momento de mi funcién como
asesor pedagdgico en el Colegio de Bachilleres; por lo que las distintas actividades
realizadas estuvieron determinadas y justificadas por las orientaciones y linea-

mientos considerados en el mismo.

1.2.1 El Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres

Los aspectos mds importantes de cada una de las partes que lo integran son:

Antecedentes

Se reficren a los datos sociales y culturales que a través de las tltimas cuatro de-
cadas del siglo XX, han dado a la historia de la educacién de nivel medio superior
y superior en México, una base para reformar la prictica educativa nacional.

Ideas tales como la democratizacién y la apertura de la ensefianza, son ex-
puestas en muchos paises del mundo durante las décadas de los afios 50, 60y 70;
razén por la cual en México en esta tiltima década citada se lleva a la prictica una
“Reforma Educativa”.

Esta consideracién de reformar la situacién educativa vigente, surge y crece
tras una severa crisis de la oferta de oportunidades del sistema educativo 2 la so-
ciedad, esta crisis de la educacién también hacia explicita la deficiente calidad de
la ensefianza impartida y el poco o nulo beneficio social que aporta el proceso
educativo al desarrollo nacional.

Por tanto, en la década de 1970 se crean una serie de instituciones educatt-
vas que tendrin como objetivo principal el de responder a la demanda del servi-
cio, asi como generar una formacién adecuada a los requerimientos de la socie-

dad de fines de siglo.
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Particularmente, el Colegio de Bachilleres es creado como una institucion
con una personalidad juridica propia, encargada de atender a estudiantes de nivel
medio superior mediante un plan de estudios sustentado en una pedagogia y en
una estructura orginica innovadora; y ofreciendo el servicio en la modalidad es-
colarizada y abierta, que favorezca la formacién positiva ¢ integra de los estu-

diantes.

Marco normativo

Estd compuesto por leyes y reglamentos que dentro del régimen del Sistema Juri-
dico Nacional, dan vida social a la prictica educativa; reglamentando las activida-
des educativas y sefialando la orientacién legal que regird durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En especial la Ley Federal de Educacién, vigente a partir de 1973, detalla la
funcién y las atribuciones de los niveles educativos que integran el Sistema Edu-
cativo Nacional y establece la apertura del mismo sistema a instituciones educati-
vas que fortalezcan y auxilien con el servicio educativo.

En el marco conceptual se exponen las bases tedricas, metodoldgicas y di-
dacticas que conforman la concepcién curricular de la institucién; y que como
producto inmediato para estudiantes y maestros propone objetivos que gufan en
distintos momentos y niveles el proceso de ensefianza-aprendizaje.

“El Colegio de Bachilleres da a conocer 2 la comunidad estudianul y
docente sus intenciones a través de sus Objetivos Generales, que son:

»  Desarrollar la capacidad intelectual del alumno, mediante la ob-
tencién y aplicacién de conocimientos.

s  Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendi-
zaje.

s  Crear en el alumno una condenda critica que le permita adoptar
una actitud responsable ante la sociedad.
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e  Proporcionar al alumno capacitacién y adiestramiento en una
técnica o especialidad determinada.”

Estos objetivos generales se disgregan en objetivos de aprendizaje de dis-
tintos niveles, lo cual planea con anterioridad el funcionamiento de la concepcion
curricular general de la institucién. Los objetivos generales se especifican paulati-
namente tanto para cada area de formacién asf como para las distintas areas de
conocimiento, materias que componen el plan de estudio, asignaturas, unidades,
temas y subtemas.

Estructura académica y organizativa

Este elemento informa acerca de la estructura con la cual se ofrece el servicio a la
comunidad estudiantil.

El Estatuto General del Colegio de Bachilleres delimita las funciones aca-
démicas de la institucion, entre las que se destaca la de impartir educacién co-
rrespondiente al ciclo superior del nivel medio y a través de las modalidades
escolar y extraescolar. Ambas modalidades funcionan con un mismo plan de
estudios, pero con caracteristicas propias en cuanto al modo de operar de cada
una de ellas.

Dentro de la estructura académica y de organizacion del Colegio de Bachi-
lleres se indican las areas de formacién que ofrece la institucidn, que son:

Propedéutica: En ella se agrupan las dreas de conocimiento, materias y asig-
naturas que recogen €l conocimiento universal generado por las ciencias y
las humanidades. Su finalidad es propiciar que el alumno desarrolle las habi-
lidades logicas y metodolégicas necesarias para la produccién de conoci-
mientos ¥ que, a partir de éstas, se apropie constructivamente de los cono-
cimientos bésicos correspondientes a los campos de las Matematicas, las
Ciencias Naturales, las Ciencias Histdrico-Sociales, la Metodologia y la Filo-
sofia, el Lenguaje y la Comunicacidn, como un recurso para la concientiza-
cibn e interpretacién de las diversas manifestaciones de la cultura; lo cual le
debe permitir asumir una postura critica ante el conocimiento y una actitud

% Colegio de Bachilleres, Modelo para la Actualizacién de programas, pp. 3y 4.
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responsable y participativa en la comprensién y solucién de algunos pro-
blemas de su entorno natural y social.

Capacitacion para el trabajo: La formacion para el trabajo esta constituida
por una serie de capacitaciones cuya finalidad es proporcionar al estudiante
los conocimientos, habilidades y actitudes que le posibiliten ¢l desempefio
de procesos de trabajo en un drea especifica, con lo cual se busca atender
tanto las necesidades individuales de los estudiantes como necesidades del
desarrollo socioeconémico del pais.

Paraescolar: Esta drea de formacidn esta constituida por actividades agru-
padas en tres subdreas: Educacién artistica, educacién fisica y accién so-
cial. Su finalidad es contribuir a la formacion integral de los estudiantes con
actividades que tiendan a favorecer su desarrollo cognoscitivo, afectivo y
psicomotriz, permitiéndoles su participacion en actividades que fomentan el
desarrollo integral de la persona.

La importancia de cada una de estas dreas de formacion se establece con-
forme a la contribucién que aportan de manera conjunta para ofrecer una educa-
cion integral al estudiante, mediante un plan de estudios debidamente estructura-
do y programado para su ensefianza.

El plan de estudios da informacién acerca del nucleo basico u obligatorio de
fas materias y asignaturas; asi mismo informa de las materias y asignaturas com-
plementarias que integran el proceso de-formacién educativa dentro del Colegio
de Bachilleres.

Un aspecto importante en la organizacion curricular es el que se refiere al
aporte de los estudios de bachillerato a los niveles educativos superiores.

. El curriculum del Colegio de Bachilleres ofrece estudios mediante un tronco
comin de formacién de bachilleres, por lo que la institucidn brinda a los estudiantes
la oportunidad de acceder a estudios superiores (propedéutico) o capacitardos para el
trabajo, sin determinar anticipadamente una educacion propiamente terminal.

En esta scecidn (del documento Modelo Pedagégico del Colegio de Bachi-
lleres) se detalla la manera en como se estructuran las areas de conocimiento, las
materias y sus asignaturas y sus relaciones de interdependencia.
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Ubicacién

Objetivos

Unidad Tema Subtema

Qué, Cémo y Para qué

Estrategias didacticas | Sugerencias de evaluacion Bibliografia Reticula

Fig. 1. Estructura del programa de estudios.

El programa de estudio describe cada una de sus partes y la funcién que
cumple dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir indica la ubicacién,

la intencién y el enfoque con los que los contenidos son propuestos para su estu-
dio y asimilacién.

El plan y los programas de estudio del Colegio de Bachilleres se concretiza
para su operacion mediante dos modalidades de estudio: escolarizado y abrto.

El Sistema Escolarizado (SE) esta dirigido a estudiantes que tienen la posi-
bilidad de asistir regularmente a un plantel dentro de un horario fijo. Esta moda-
lidad compromete al estudiante a asistir por lo menos al 80% de sus clases dentro
de cada periodo semestral y le impone un limite de hasta nueve semestres para
concluir el bachillerato, en el entendido de que cuenta con el tiempo y los apoyos
necesarios para dedicarse a sus estudios y de que, dadas las caracteristicas de la
modalidad de ensefianza en la que estd inscrito, se requiere su participacién di-
recta en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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El Sistema de Ensefianza Abierta (SEA) se considera una modalidad extra-
escolar que proporciona el servicio educativo a todas aquellas personas que de-
sean iniciar, continuar o conchuir sus estudios y que por diversas circunstancias
(laborales, familiares, etc.)), se han visto limitadas en un sistema escolarizado.
Como modalidad extraescolar, el SEA elimina la necesidad de asistir diariamente
al centro educativo, por lo que permite estudiar en cualquier sitio, sin horario fijo
y al ritmo que el propio estudiante lo determine, eliminandose el limite temporal
para la culminacion del bachillerato. '

En la modalidad abierta el estudiante, paulatinamente, se vuelve indepen-
diente del maestro asi como del vinculo grupal del aula escolar. Esta condicion de
independencia hace necesario un apoyo pedagégico que facilite al estudiante los
aprendizajes, por lo que se le proporcionan materiales didicticos (textos o guias)
en los que se presenta el contenido del programa, con una estructura didactica
que fomenta el estudio independiente. También se cuenta, dentro de esta moda-
lidad educativa, con materiales complementarios de audio y video que refuerzan
los conocimuentos.

Otra caracteristica del SEA es que dentro de sus recursos cuenta con perso-
nal especializado para mediar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que cubre
las funciones de asesoria en contenidos y asesoria psicopedagogica.

Perfil del estudiante y del docente

- Es el cuarto elemento del Modelo educativo del Colegio de Bachilleres y se refie-

re a las caracteristicas académicas, econdmicas, culturales y psicologicas de la po-
blacién estudiantil; tanto al ingreso como el egreso de la institucién; este dato
disefia el acto educativo del CB en tanto que debe responder a una demanda so-
cial y econdmica particular, dentro de un espacio y un tiempo especifico. La
oferta educativa ofrecida por la institucion responde a los requerimientos de ap-
titud académica y fisica perfilados por instituciones de educacién superior asi
como necesidades de aptitudes dentro del campo laboral o cotdiano.

Al docente del Colegio de Bachilleres se le exige que tenga la capacidad y la
habilidad necesarias para operar laboralmente dentro de un sistema educativo no
tradicional en donde mds que un expendedor de conocimientos es un facilitador
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de orientaciones y metodologfa que generen en el estudiante una actividad propia y
no dependiente de una experiencia ajena.

El docente desde esta perspectiva se ve inmerso en un proceso de ensefian-
za-aprendizaje, donde tiene la oportunidad de participar activamente investigan-
do y creando recursos que favorezcan el mismo proceso. El asesor no sélo ense-
fia contenidos sino que aprende de su misma relacion con los estudiantes y
aprende multiples vias de acceso al conocimiento y promueve con base en su ex-
periencia, procesos efectivos de aprendizaje aplicables a situaciones mediatas e
inmediatas.

Finalmente el modelo edu-
cativo del Colegio de Bachilleres FLANTEAMIENTS DF PROBLINAS
»’ © SXPLICACION DI FINONINOS
presenta una propuesta pedago-
gica que serd la herramienta te4ri-
ca, metodoldgica y didéctica con la consoLAGK
cual se regira la practica educativa A
de docentes, investigadores, etc., a
través de cinco lineas de la practi-
ca educativa como se muestra en

la Figura 2.

TERCITACION DE LOY
Mitobos

APRCFIACION CONSTRUGTIVA
¥ HODUCCION DF
CONCCIMITNTOS

RELACIONES, UTILDAD
Y APLICACIONES

Fig. 2. Modelo pentagonal de ensefianza-aprendizaje
del Colegio de Bachilleres.

1.2.2 Caracferisticas principales del Sistema de Ensefianza Abierta

La creacién del Sistema de Ensefianza Abierta en el Colegio de Bachilleres co-
rresponde al ofrecimiento de extension del servicio y el beneficio educativo de un
sector més amplio de la poblacion mexicana.

El SEA es una modalidad de ensefianza cuyo objetivo principal es brindar la
posibilidad de que toda persona que no ha iniciado, continuado o finalizado su
instruccién media superior, la lleve a cabo bajo condiciones de mayor flexibilidad
que las de un sistema escolarizado.
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A partir de la intencién general y los objetivos del Colegio de Bachilleres se
delimitan los siguientes aspectos que identifican las caracteristicas operativas
esenciales del Sistema de Enseftanza Abierta.

¢

+

El sujeto planifica el estudio a partir de su propio ritmo.

El sistema cuenta con diferentes apoyos didacticos: fasciculos, mate-
riales en audio y video, asesorfas de contenido y psicopedagégicas, en-
tre otros, que pueden ser empleados por las personas durante el trans-
curso de sus estudios.

La relacidn estudiante-asesor se realiza en un ambiente espacial mas

~ amplio, donde el asesor atiende a las necesidades del estudiante cuando

los contenidos se presentan fuera de la 16gica del estudiante o sin co-
nexién con sus conocimientos previos.

El asesor no da respuestas acabadas sino que le muestra los mérodos,
las técnicas o la ubicacién de las posibles soluciones a los problemas.

El vinculo entre el docente y el alumno se transforma de una relacién
de dependencia a una relacién de intercambio de conocimientos, habi-
lidades, actitudes, habitos y toma de conciencia significativa, analitica y
de investigacién y crecimiento profesional para ambos.

La poblacién que se atiende en ¢l sistema es heterogénea.

El medio maestro para el estudio independiente es el material didactico
impreso (fasciculos).

Las dificultades en el proceso de aprendizaje motivan al estudiante a
buscar soluciones y recurren fundamentalmente a la asesoria, sea ésta
de contenido o psicopedagdgica.

La forma en que se da el proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de la
modalidad abierta y en particular a través del uso del medio impreso, se distingue
por posibilitar que el sujeto acceda a los contenidos que marca el programa de
estudio. Es decir, el material didictico impreso debe sujetarse 2 los limites de con-
tenido que marca el programa de estudio asi como a los niveles didacticos y del
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lenguaje utilizado para la ensefianza de los contenidos mediante ¢l uso del enfo-
que apropiado; indicado por el programa de estudio.

20

Entonces cada material didictico impreso:

*

Cuenta con una estructura didictica que presenta los contenidos en
forma tal que permite una reconstruccién logica de los mismos. Co-
nectando conceptos, subtemas y temas que dan cuenta en su conjunto,
de las distintas areas de la cultura del hombre.

Desarrolla elementos didicticos que tiene una funcién e incide en un
momento especifico del proceso de aprendizaje.

Promueve el desarrollo de habilidades tanto de pensamiento, analitico,
sintético, critico, asi como de estud.lo, planeaaon y orden, metodoldgi-
cas y de comunicacion.

Las premisas tedrico metodoldgicas que orientan la elaboracion de materia-
les didacticos impresos son:

*

La actividad es la condicion para que el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje sea una experiencia que provoque, mediante el material didactico,
la reflexién y la bisqueda de soluciones y que por su parte el estu-
diante asuma la responsabilidad de su actuacion para generar conteni-
dos reelaborados por él.

El concepro de sujeto activo surge de la epistemologia constructivista
que considera que la adquisicién del conocimiento o el proceso de
aprendizaje se genera por una constante interaccion entre el sujeto y su
entorno; el sujeto actia de forma que asimila y acomoda los elementos
de la realidad circundante, formando estructuras cognoscitivas que
organizan lo conocido, por tanto los niveles de estructuracién del co-
nocimiento deben permitir pasar a los estudiantes de las experiencias
inmediatas y concretas hacia otras relaciones del pensamiento mas ela-
boradas, siendo ya no sélo la actividad en términos puramente empiri-
cos sino ejercitando operaciones abstractas y logrando niveles {ormales
del razonamiento.



La concepcién multidimensional del aprendizaje no es exclusivamente psi-
colégico o cognoscitivo, sino que estd multideterminado por las condiciones or-
ganicas del sujeto, su propio desarrollo individual y el momento histérico social
en que se desarrolla, asi como por sus emociones y sus relaciones afectivas que le
predisponen en menor o mayor grado a aprender. Factor que es importante den-
tro de un planteamiento pedagogico humanista.

La ensefianza formativo-humanista, contempla los siguientes aspectos:
¢  Fomentar un caricter critico y constructivo en los estudiantes.

¢  Reconocer al estudiante como un sujeto activo, inmerso en una socie-
dad que es su propio agente de responsabilidad y decision.

¢ Reconocer que uno de los trabajadores principales del asesor del sis-
tema abierto es lograr la autonomia del estudiante en cuanto a la pla-
neacién de sus estudios, el desarrollo de habitos personales de estudio,
a través de un autoaprendizaje o estudio independiente y el fortaleci-
miento de su autoestima que posibilite su desarrollo y desenvolmiento
social auténomo.

Se espera que el estudiante adquiera y desarrolle las habilidades y capacida-
des de aprendizaje, asi como la actitud y valores apropiados a sus aspiraciones, de
modo que se vea a st mismo como estudiante autodirigido y autodesarrdfado.

En un sistema abierto el autoaprendizaje es esencial. El estudiante trabaja a
su propio ritmo, realiza actividades escolares segin sus posibilidades e intereses y
acude a los centros de estudio de acuerdo a sus necesidades y tiempo disponible.

El estudio independiente puede definirse como el conjunto de actividades
de aprendizaje planificadas intencionalmente donde el estudiante sigue un mé-
todo de autodisciplina, con el apoyo de los recursos materiales y humanos dispo-
nibles, realiza sus tareas de aprendizaje bajo minima supervisién ayudandose con
otras personas para confrontar sus avances académicos y se retroalimenta con la
informacién generada por los ejercicios de evaluacién que forman parte de la es-
tructura diddctica de los fasciculos.
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El estudiante del sisterna abierto se motiva a través de incentivos personales,
orientando y planificando sus experiencias educativas hacia la mejoria y facilita-
cién del proceso de aprendizaje y autovalorindose durante el desarrollo del mis-
MO Proceso.

Estrategia educativa integral

El disefio, la planificacion, la orientacién y la instrumentacion de la asesoria, de
los diversos materiales did4cticos y de la evaluacién debe permitir un equilibrio,
de modo que cada uno de los elementos pedagégicos cumpla adecuadamente su
papel y en conjunto logren un proceso educativo apropiado.

De lo anterior se desprenden dos puntos relevantes:

e  El aprendizaje es un proceso y como tal es dindmico por lo que cada
vez se cuenta con estructuras mas amplias que posibilitan acceder a ni-
veles mas profundos y abstractos del conocimiento.

. - ’ L
e  El conocimiento entonces no esta acabado y no se da en forma estati-
ca sino que sufre un proceso de construccion continua y personal de
cada sujeto.

Este sistema permite al estudiante organizar su tiempo conforme a sus inte-
reses y posibilidades, de acuerdo con un compromiso responsable con el avance
académico propio generado por distintos elernentos pedagogicos.

Un elemento pedagdgico es aquel que permite al estudiante desarrollar ha-
bilidades y adquirir conocimientos de manera sistematica.

“Los elementos més importantes a considerar dentro de la operacion
del sistema abierto y para la prictica educativa son:

s  Laasesona

»  Las practicas de laboratorio

Los apoyos audiovisuales
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e  Laevaluacién del aprendizaje
s  Los materiales impresos””
La asesoria

Es un elemento del sistema que brinda un servicio de apoyo al estudiante
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, esta integrado por un grupo de ase-
sores denominados consultores y monitores.

Los consultores apoyan a los estudiantes en aspectos especificos de los
contenidos temdticos, de las diferentes asignaturas del plan de estudios, disefian y
aplican estrategias de aprendizaje, asesoran en la comprensién de los contenidos
y explican los procesos de generacidén de los conocimientos como la base de la
actividad y el crecimiento de la cultura humana.

Los monitores proporcionan asesoria psicopedagdgica a los estudiantes para
su formacién autodidacta mediante el uso de técnicas y el uso metddico de la
ciencia.

Durante el periodo laboral en el que participé se trabajé con ambas figuras
de la asesoria, en el sentido de orientar y capacitarlos dentro del modelo pedagé-
gico del Colegio de Bachilleres y el modelo didictico del Sistema de Ensefianza
Abierta.

Con los consultores de contenido de la materia de Quimica I, se instru-
mentaron Talleres de analisis de programas de estudio, en el cual el papel del ase-
sor externo consistié en delimitar y ortentar los contenidos de la materia me-
diante bloques estructurados jerarquica y légicamente para su ensefianza.

El asesor externo sugirié y puso a discusion el conjunto de contenidos que
de acuerdo con el nivel de ensefianza y conforme a una evaluacién diagndstica,
orienté y dosificé los contenidos de la ensefianza, promoviendo la construccién
de aprendizajes significativos mediante la explicacién légica y psicoldgica de los
fenémenos y hechos de la ciencia.

7 Calegio de Bachilleres, Modelo Diddctico del Sistema de Ensefianza Abierta, pp. 475,
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Los asesores del Colegio de Bachilleres recibieron capacitacion y una actua-
lizacién debido a que anteriormente realizaban una practica bajo el modelo de la
tecnologfa educativa, con una prictica pedagdgica donde imperaban las técnicas y
métodos de estudio memoristicos y acumulativos de los contenidos, donde los
estudiantes y los consultores buscaban sélo dar los contenidos necesarios para la
presentacién de los exdmenes; situadién que desconectaba al estudiante de las
necesidades cotidianas que se le presentaban. También el asesor psicopedagdgico
resultaba ser un recetador de técnicas y métodos, desconectados de la logica de Ia
asignatura y del propio contexto social y psicologico del estudiante, en lugar de
motivar y retroalimentar el proceso educativo de cada estudiante o del conjunto
de ellos.

La asesoria psicopedagigica (monitor) pasa de ser un mero centro recetario
de técnicas y métodos de estudio sin conexidn, a ser un servicio en donde los
estudiantes pueden recibir la orientacién metodoldgica, tedrica y practica para
afrontar de manera activa, auténoma y responsable los estudios de bachillerato,
al mismo tiempo el asesor psicopedagdgico estd enterado del proceso de cons-
truccién de conocimientos que realizan las distintas disciplinas de estudio; y
aporta con creatividad elementos metodolégicos y didacticos que favorecen la
construccion de aprendizajes significativos.

Las prdcticas de laboratorio

Para ambos sistemas del Colegio de Bachilleres las practicas de laboratono
representan una parte importante para la reconstruccion de los conocimientos y
de los procesos cientificos. En las experiencias de laboratorio el estudiante tiene
la oportunidad de experimentar vivencialmente, de forma controlada, fenémenos
naturales. Fomentando en ellos la motivacién por la explicacidn de los cambios
que suceden en su entomo y aun en si mistnos y por la construccién sélida de
explicaciones que den cuenta y solucién de tales fenomenos.

Las asignaturas apoyadas con este elemento corresponden al drea experi-
mental (fisica, quimica, biologia y ecologfa). Las experiencias de laboratorio dan la
oportunidad a estudiantes del sistema abierto de aplicar los conocimientos te6ri-
cos y recibir una formacién integra en tanto se adquieren al mismo tiempo des-
trezas motrices, se adquieren habitos metodologicos y técnicos y se adquieren
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actitudes favorables para la reconstruccién y la explicacion de los fenémenos
ocurridos en el entorno.

Mi participacién como asesor pedagdgico dentro de este elemento se realizé
conforme al trabajo de la comisién de reestructuracion de los programas de estu-
dio de quimica, en tanto que habia que orientar las actividades experimentales
hacia la modalidad abierta y analizar la pertinencia de las mismas de acuerdo con
la ubicacién de la asignatura, la intencién de la materia y el enfoque dado a la dis-
ciplina dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En primera instancia las cinco lineas de la practica educativa se traducen
dentro del Sistema de Ensefianza Abierta en cuatro fases didacticas que promue-
ven el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante una estructura de todos y ca-
da uno de los fasciculos que permite una revisién del contenido de forma logica.

v Planteamiento de problemas.
Ejercitacion de los métodos:

v Apropiacion constructiva y
produccién de conocimientds:

v Relaciones, utilidad y aplicaciones
actuales.

v Consolidacién, integracién y
retroalimentacién.

Fig. 3. Cinco lineas de Ia prictica educativa y las cuatro fases didacticas del proceso de
aprendizaje del Sistema de Ensefianza Abierta,

Por lo tanto, una experiencia de laboratorio puede funcionar como deto-
nante de la curiosidad y biisqueda de conocimientos para formar una explicacion
del fenémeno visto: también una prictica experimental puede ser una actividad
donde €l estudiante integre los conocimientos adquiridos hasta ese momento e
identifique los procesos seguidos por el cientifico y acumule tal experiencia a su
capacidad personal, intelectual y motora.
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La provocacién més importante que genera este elemento didictico es la
proposicién de hipétesis o dudas que surgen de los fendémenos cientificos y con-
cretos, de forma tal que el alumno exprese las caracteristicas de la experiencia
empirica y lo lleve a la construccidn hipotética y abstracta del conocimiento, por
tanto se da un ejercicio dialéctico, entre la teoriay la practica.

P. e. ;Por qué se seca el agua de un charco?

Conocimientos previos: Los estudiantes saben que es un
charco porque lo han visto, o tocado, y saben que el charco
esta compuesto por un liquido y por una superficie concava.
Pero, spodrian dar una explicacién cientifica del fendmeno?
$Qué pasa con el liguido? Se evapora o es absorbido por el
suelo. ;Qué otros factores intervienens

Los apoyos audiovisuales

Estan compuestos por materiales complementarios a los materiales impre-
s0s, su funcidn es motivar y apoyar a los estudiantes en el aprendizaje de los
contenidos, acercando los fendémenos o los hechos de dificil acceso. También
comprometen al estudiante en situaciones de problemas cotidianos, tratando de
que él participe activamente en la solucién de los mismos, actuando con la capa-
cidad necesana y no por cuestiones azarosas.

El estudiante también cuenta con radiomédulos (audiocintas) y telemodulos
(videocintas) en las que se desarrollan temas relacionados con los libros de texto.
Tambien existen telepracticas que introducen a los métodos de investigacién
cientifica de acuerdo a un tema especifico, desarrollando paso a paso un experi-
mento ilustrado.

La evaluacidn del aprendizaje

El sistema de evaluacion es considerado uno de los puntos mas importantes
del proceso de ensefianza-aprendizaje debido a que representa una fuente de in-
formacién que influye a todo el sistema en su conjunto; esto es, que no sélo mo-
difica o entera a los estudiantes de sus resultados académicos como una dimen-
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sién lineal, contenidos-resultados, sino que sirve de base para retroalimentar a
todos los elementos actuantes durante todo el proceso educativo, durante dis-
tintos momentos del desarrollo del mismo y poder modificar o atacar, con
oportunidad y eficiencia los problemas detectados en el mismo proceso operativo
de todo el sistema.

A saber, el Colegio de Bachilleres en sus dos modalidades de ensefianza
propone tres etapas para la actividad de evaluacién, que son:

v" Evaluacidn diagnostica.
v" Evaluacién formativa,
v"  Evaluacidn sumativa.

Cabe destacar que en este rubro se trabaja continuamente en la investiga-
cién de los elementos que fortalezcan y justifiquen la prictica educativa, siendo
uno de los temas que no tienen una propuesta acabada y definitiva para la institu-
cidn (1994).

Los materiales impresos

Es el tema principal de este Informe, por lo que se trata en las siguientes
secclones.
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PROCESO DE ELABORACION, EVALUACION Y REESTRUCTURACION DE FASCICULOS EN EL SEA

1994-98 1996-98
Evaluacién de Reestructuracidn
fasciculos . didactica de fasciculos
{EVAFAS)enel |————¥ |conbaseen:
SEA: -  EVA-FAS
211 fasciculos - Modelo pedagdgico
596 participantes - Propuesta editorial
1996-98 1998-99 1999
Permanecen 100 Se validan 21 fasciculos Se contintian
fasciculos | del 1°y 2° semestres en P reestructurando y
reestructurados en la el SEA compilando fasciculos de 3°
Unidad de Produccién ‘ y 4° semestres
Editorial




2. DESCRIPCION Y VALORACION CRITICA DE LA ACTIVIDAD
PROFESIONAL

Descripcién del puesto
Insﬁtucién:
Colegio de Bachilleres.
Sistema de Ensefianza Abierta.
Area Didécﬁca. :
Departamento de Materiales Didacticos.
Asesor Pedagdgico. Octubre de 1991 a octubre de 1993

Responsable de rea didactica. Octubre de 1993 a enero de 1994.

Funciones:

¢ Asesor pedagdgico en la revision y correccién del marco conceptual del
Sistema de Ensefianza Abierta.

¢ Asesor pedagigico del Sistema de Ensefianza Abierta en la comisién
de reestructuracién del programa de Quimica L

¢ Asesor pedagogico Coordinador de talleres de analisis de programas de
estudio, de operacién didactica de programa de estudio y de elabora-
cién de fasciculos.



¢  Asesor pedagégico Coordinador y supervisor de la elaboracion de fas-
ciculos de las asignaturas de Quimica I'y Il; Antropologia Iy 11y So-
ciologia L.

¢ Asesor pedagdgico dentro del 4rea de didactica en distintos proyectos,
tales como: Manual de capacitacidn del asesor del SEA, proyecto para
la evaluacién de fasciculos, entre otros.

¢  Asesor pedagdgico, capacitador de asesores tanto de tutores como
monitores.

¢ Asesor pedagdgico en el de enlace entre el asesor externo y los asesores
de contenido.

¢ Asesor pedagdgico en el enlace entre el asesor de contenido y el area de
produccion editorial

2.1 Estado inicial de la practica

Cuando me incorporo al puesto de asesor pedaggico del Sistema de Ensefianza
Abierta, apenas comenzaba el proceso de actualizacién de programas de estudio,
existia ya una versién preliminar del Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres
y se habia disefiado una planeacién e instrumentacién de comisiones de trabajo,
al mismo tiempo se empezaban a determinar los aspectos mis generales de disefio
y coordinacién del proceso de elaboracién de fasciculos, en este sentido describo
las actividades realizadas durante el periodo, 1991 a 1994, en el cual participé y
del cual rindo informe de la actividad come pedagogo.

2.1.1 Participacion en la reestructuracion o
actualizacion de programa de estudio

El trabajo formal, del cual hago referencia en el presente escrito, consistié en
actualizar o reestructurar los programas de estudio, capacitar al personal do-
cente dentro del proyecto de modelo pedagogico del Colegio de Bachilleres, ela-
borar nuevos materiales didacticos (fasciculos) para el Sistema de Ensefianza
Abierta, entre otras actividades.
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El proceso consistié en actualizar planes y programas de estudio asi como
instrumentar los recursos necesarios para su prictica cotidiana, de tal forma que
L se obtuviera una practica pedagégica congruente con los proyectos del Programa
para la Modernizacion Educativa.

La tarea inicial, en la que me integré en octubre de 1991, fue la actualizacion
del programa de Quimica I, formando parte de una comisién interdisciplinaria,
compuesta por representantes de ambas modalidades escolares que integran la
institucién, con lo cual el trabajo dio como resultado un aprovechamiento del
programa para ambas modalidades de estudio, aunque instrumentando aspectos
especificos, adecuados a cada practica educativa,

En particular, mi prictica profesional se inicié dentro de la comisién de re-
estructuracién del programa de la asignatura de Quimica del primer semestre,
como asesor pedagdgico del Sistema de Ensefianza Abierta, iterviniendo prin-
cipalmente en la adecuacién de los contenidos asi como en las estrategias de en-
seflanza, propuestos por el programa de estudio, con base en la metodologia y Ia
didictica especifica del estudio independiente.

Comision de reestructuracion del c de Actualizacic
de Quimica | entro de Actuaiizacion y
prog ca Formacion de Profesores

Asesor ext Profesores de asignatura
erno 1gna Centro de Estudios v

Planeacion Académica

CAFP ORATORIOS

Asesores Académicos

CEPAC EVALUACION SEA Area de Laboratorios

Area de evaluacién del SEA

ASESORES ACADEMI R PEDAGOGICO SEA

Area de didéctica def SEA

Fig. 4. Comisi6n de reestructuracién del programa de estudio de Quimica L.
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El trabajo dentro de esta comisién se realizé mediante la asistencia a reu-
niones diarias donde se recibfan las aportaciones de los profesores de asignatura
del Colegio, se analizaban, discutian y armaban para su visto bueno, objetivo por
objetivo, de lo general a lo particular, incluyendo las estrategias didicticas, las
practicas experimentales, las demostraciones de citedra, as! como los lineamien-
10s de evaluacién a considerar durante todo el programa de estudios.

El programa de estudio es un instrumento a través del cual se informa a to-
da la comunidad escolar de:

®  Los aprendizajes que el estudiante debe lograr en el ciclo educa-
tivo (qué).

¢ La perspectiva tebrica, metodologica y pedagégica mediante las
males se generan o se provocan dichos aprendizajes, y mediante
qué estrategias (cOmo).

®  Lacontnbucién final de cada asignatura para el proceso educati-
vo, referido al impacto que produce la construccion del conoci-
miento en el estudiante durante su formacién académica (para

qué).t

Un programa de estudio es la guia de operacién del proceso de ensefianza-
aprendizaje regulado por la creatividad permanente del docente, quien genera
actividades y estrategias, las cuales administra convenientemente con la finalidad
de traducir lo que dice el programa a las condiciones particulares de su practica
cotidiana; es decir, el programa ademas de informar de los contenidos de la ense-
fianza debe ser una guia y un instrumento que facilite el aprendizaje.

El programa de estudio est4 integrado por: Marco de referencia, Base del
programa y Elementos de instrumentacién.’

El Marco de referencia se compone de tres elementos metodolégicos:

8 Colegio de Bachilleres, Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres (Documento prelimi-
nar}, p.6.
? Colegio de Bachilleres, Programa de estudios Quimica 1.
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Primero la ubicacién, que indica la posicion de la asignatura al interior del
plan de estudios y la funcién que desempefia para el logro de los propésitos edu-
a cativos de la institucion. Por ejemplo:

Quimica 1. Se imparte en el primer semestre y junto con las asigna-
turas de Quimica 1l y Quimica II1, constituye la materia de Quimi-
ca. Estd ubicada en el drea de formacion bisica; y pertenece al drea
de conocimiento de las Ciencias Naturales.

Luego la #tencion es la parte del marco de referencia que delimita los bloques

de contenido, tanto de la materia como de la asignatura, y define las metas a las

~ que se desea llegar con su ensefianza. Al mismo tiempo explica la razén de ser,

sentido y funcién que tienen los conocimientos respecto al area de conocimiento

o capacitacién especifica a la que pertenece y a la estructura general del plan de

estudios como totalidad, asi como la utilidad que le reportara al estudiante en su
vida diaria y, en particular, en su vida escolar. Por ejemplo:

@

Intencién de materia: Proporcionar al estudiante una cultura
guimica bisica a través de tres elementos que le dan a esta ciencia
caracteristicas especificas, que son: lenguaje de la quimica; el método
de la quimica; la cuantificacidn de la quimica.

La asignatura de Quimica I tiene como intencion que el estu-
diante caracterice a la materia a partir de sus propiedades y expli-
gue los cambios en sus manifestaciones mds concretas a fin de que
desarrolle el interés por los fendmeros naturales y pueda acceder a
conocimientos mds complejos.

En este sentido el curso pretende que el estudiante comprenda
la materia a través de sus propiedades, de sus estados de agregacion
(s6lido, liguido y gaseoso), de su composicién (mezclas, compuestos y
elementos) y que identifique a los elementos como constituyente de
la materia.

El enfogue, Gltimo elemento del marco de referencia, es el que define la
perspectiva tedrica, metodoldgica y pedagogica desde Ia cual se estructuran los
contenidos delimitados por la intencién con el propésito de ser ensefiados. El
enfoque delimita el nicleo organizador de los contenidos para su ensefianza, res-
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petando la estructura propia de la disciplina en correspondencia con una concep-
cién tedrico-metodoldgica previamente definida. La metodologfa que opera den-
tro de esta concepcién es un puente que enlaza a la disciplina con su didictica ya
que esta tltima debe retomar, y eventualmente recrear, el proceso constructivo
que dio origen al conocimiento. Por ejemplo: '

En el aspecto disciplinario se plantea que la quimica sea ense-
Rada mediante la presentacion del contenido, que secuencialmente
estructurado aborda temas que el estudiante es capaz de asimilar de
acuerdo con el nivel de desarrollo por el que atraviesa y que retoma,
en la medida de lo posible, el desarrollo histérico de la guimica,
partiendo de las primeras explicaciones que se dieron a los fendme-
10s y mostrando como éstos fueron evolu cionando.

Se parte de las explicaciones desde lo directamente observable
hasta el terreno de comportamientos que no pueden observarse de
manera directa. Por ello se inicia el curso con la caracterizacion
de las sustancias que rodean al estudiante, para describir sus pro-
piedades y como éstas determinan cambios en la materia. A partir
de este conocimiento podri identificar las mezclas y las sustancias
puras, para establecer la relacion entre las propiedades y la estructu-
ra intema de la materia y, posteriormente, entender diferentes reac-
ciones entre sustancias.

Para generar la cultura quimica bdsica es indispensable que a
través de la explicacion del comportamiento de la materia-energia ef
estudiante identifique la necesidad de manejar el lenguaje especifico
de la disciplina, reconocer la importancia del andlisis y la sintesis
para la misma 'y comprenderla como una ciencia que permite explicar
cuantitativamente los fendmenos.

En el aspecto didictico el desarrollo del proceso de enseflanza-aprendizaje
supone que no solo se aprende de los contenidos sino también de la forma en
que éstos se ensefian. En este sentido y con el propésito de que el estudiante ad-
quiera habilidades logico-metodolégicas, desarrolle actitudes positivas respecto a
la disciplina y sea critico; en la concepcidn pedagdgica del Colegio de Bachilleres
se plantea el seguimiento de cinco lineas de la prictica educativa.
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En el programa de Quimica I el planteamiento de problemas o explicacién
de fendmenos, primera linea, se presenta en tres modalidades: de catedra, expe-
rimental e integradora.

La problematizacion de cdtedra sugiere una manera de abordar tedrica-
mente los contenidos, planteando preguntas y actividades que introducen y moti-
van al estudiante para iniciar el tema y lograr el objetivo correspondiente.

La problematizacion experzmental contiene una propuesta para €l desarro-
llo de los contenidos a través de actividades o practicas que podran realizarse en
el salén de clase, en el laboratorio o en casa y pueden utilizarse como estrategia
para lograr los aprendizajes o para reforzar lo aprendido. En el programa aparece
en primer término la problematizacién de catedra, seguida de la experimental,
pero en la operacién es posible emplear primero la experimental o integrarlas,
buscando la mejor manera de cubrir un objetivo.

La problematizacion integradora estd planteada como una actividad expe-
rimental que por sus caracteristicas debera realizarse en el laboratorio; en ella, el
estudiante puede consolidar e integrar los contenidos. Se propone desarrollarlas
una vez que se han cubierto los objetivos de operacion correspondientes a un
tema.

La segunda linea, ejercitacién de los métodos; 1a quimica es una ciencia ex-
perimental, el camino a seguir deberd tener las mismas caracteristicas, es decir, se
seguird un método cientifico experimental. La ejercitacién constante y didactica
de este dltimo incluye: observaciones dirigidas hacia eventos de interés, obten-
cién de informacion, delimitacion de problemas, identificacién de variables, for-
mulacion de hipétesis, manipulacién o control de variables para aceptar o recha-
zar las hipdtesis (experimentacién), sistematizacidn y analisis de resultados, emi-
sion de conclusiones y, finalmente, la elaboracién de informes.

Una tercera linea, apropiacién constructiva y de produccién de conoci-
mientos, es la gjercitacién de los métodos que permiten generar en el estudiante
una disciplina de investigacién y estudio, en la que pondri en juego el gusto por
aprender.

El ejercicio de los métodos lleva consigo la apropiacién de conocimientos
anteriormente elaborados, correspondiente a disciplinas cuyo estado actual es
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producto de una larga historia de construccién de conocimientos. Por lo que el
estudiante deberd abocarse a la bisqueda de informacién para llegar a aquellos
conceptos que engloban y explican la situacién estudiada, lo cual le permitirs
apropiarse constructivamente de ellos. Esto implica que el estudiante no los me-
morizard automéaticamente, no los verd como algo aislado o ajeno a su realidad,
sino que los adoptaré y retendra como respuesta a situaciones que para &l mismo
son significativas o importantes.

En lo relacionado 2 la cuarta linea: relaciones, utilidades y aplicaciones ac-
tuales, en esta parte los conceptos generados deberan reforzarse con la lectura de
temas de actualidad o alguna otra actividad extraclase, a través de los cuales el
estudiante pueda percatarse de la importancia y la utilidad de 12 disciplina, de sus
relaciones con otros campos de conocimiento y de sus posibles aplicaciones para
la solucién de problemas en la realidad inmediata. (Para ello, en la bibliograffa se
incluyen textos y publicaciones de divulgacién cientifica y tecnolégica.)

Por tltimo, la quinta linea: consolidacién, integracién y retroalimentacién,
donde el alumno deber3 realizar actividades de investigacién donde consolide lo
aprendido ¢ integre el conocimiento con lo cual, necesariamente, se reiniciaré el
proceso que lo llevara a conceptos mas complejos, en este camino es fundamen-
tal la retroalimentacion por parte del profesor, ya que ésta permitird al estudiante
observar y corregir sus errores, asi como valorar sus aciertos en funcién de sus
propios resultados y de sus conocimientos iniciales.

Por lo que se refiere a la Base del programa esta compuesto por los obje-
tivos de operacion presentados en Unidades, Temas y Subtemas, que expresan
los conceptos, principios, métodos, habilidades o actitudes que ~delimitados por
la intencién y estructurados por el enfoque— constituyen Ia base de los programas
de asignatura.

Los objetivos sefialan gué debe ensefiarse e indican, con cierto grado de
particularidad, cdmo y para qué de cada contenido especifico.

Objetivo de la unidad 1: Caracteristicas de la Quimica.

(Qué) E! estudiante identificard las caracteristicas de lz Quimica ¥y
su objeto de estudio, retomando las definiciones y términos estudia-
dos en la secundaria; (Cémo) mediante problemas que involucren al
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uso del lenguaje, su método y su cavdcter cuantitativo; (Para qué) pa-
ra que adguiera la capacidad de observar y medir las propiedades
mds importantes de la materia y apreciar la relacion de la Quimica
con st vida cotidiana.

Mientras que los Elementos de instrumentacién son las estrategias di-
dacticas, los lineamientos de evaluacién, la bibliografia y la reticula.

Son estrategias didicticas asociadas a los objetivos de operacion, sugeridas a
desarrollar por el profesor y el estudiante durante el curso. Las estrategias didicti-
cas se derivan del enfoque y son la base de actividad donde se generan para su
reconstruccion los contenidos del programa.

Objetivo de operacién 2.1.3. Caracterizar el estado liguido de
la materia; mediante el conocimiento de las propiedades de presion
de vapor, punto de ebullicion, punto de congelacion, tensién superfi-
cial y densidad, en distintas sustancias, especialmente el agua, para
entender el comportamiento de la materia en este estado.

Estrategia diddctica del objetivo 2.1.3. Problematizacion de
cdtedra: 3 Por qué se evaporan los charcoss sPor qué hierve el agua a
93° Cen la ciudad de Méxicoy a 100° en el nivel del mar? ;Por
qué flota el hielo en el agua? El profesor explicard las propiedades
del agua mencionadas en el objetivo y determinadas en el tema
1.3.3. relacionadas en ejemplos como: el efecto del jabon en la ten-
sion superficial, secado de ropa, funcionamiento de una olla de pre-
sidn, etcétera.

Problematizacién integradora: Los objetivos de operacion co-
rrespondientes al objetivo temdtico 2.1. se desarrollan mediante la
actividad experimental, Leyes de los gases incluida en el fasciculo 4.

Evaluacién formativa: Objetivo 2.2 El estudiante aplicard el
modelo cinético molecular en la explicacion del comportamiento de
cada uno de los estados de agregacion, describiendo como ocurren,
por ejemplo: el fendmeno de la ebullicion del agna a menos de 100°
C; la solidificacién de un refresco muy frio al destaparse, entre
oLY0s.
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Evaluacién sumativa: Para que el estudiante identifique la re-
lacién entre el comportamiento de los tres estados de agregacion de la
materia y su estructura y, aplique los conocimientos que le permitan
identificar la importancia socioecondmica de un recurso no renovable
(el petrélec), deberd explicar conceptos: Estados de agregacion, pre-
sidn, leyes de los gases, tension superficial, moléculas, cristales, hi-
drocarburos, isémeros, férmulas y nomenclatura de hidrocarbwros.

Relacionar los conceptos: Comportamiento y estructura de la
materia, comportamiento y estados de agregacion, presién, tempera-
tura y volumen, propiedades y estructura de hidrocarburos del pe-
troleo.

Explicar fencmenos: Diagrama de fases para los tres estados
de agregacion, modelo cinético-molecular para comportamiento de ga-
ses, liguidos y sélidos; los tres estados de agregacion del petrdleo.

Interpretar los modelos: Diagrama de fases y modelo cinético-
molecular.

Cuantificar: Realizando cdlculos sobre las leyes de los gases.

Ejercitar el método: En la caracterizacion y explicacion del
comportamiento de los estados de agregacion. En las actividades ex-
perimentales integradoras.

Generalizar conocimientos: Realizando wna investigacion bi-
bliogrifica del petrdleo.

La bibliografia es otra herramienta de instrumentacién que apoya al pro-
grama y al mismo estudiante que indica las referencias documentales para mvesti-
gar y engrandecer el conocimiento revisado en el salén de clase; esta bibliografia
va de acuerdo con el enfoque de la materia asi como el nivel de los conocimien-
tos de ensefianza.
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2.1.2 El programa de estudio en el Sistema de Ensefianza Abierta

La traduccién del programa de estudio para su operacién dentro de la modalidad
abierta esti constituida por varios elementos que apoyan a los estudiantes, de
manera que la presencia dentro de un salén de clase no sea indispensable para
adquirir conocimientos, habilidades y actitudes. De esta forma los elementos
metodolégicos y didicticos del sistema abierto son modificados y disefiados es-
pecificamente para atender las necesidades de espacio y tiempo propias de esta
modalidad educativa.

Como se puede notar el programa de estudios es Ia guia didactica mas im-
portante para el profesor y los estudiantes del Colegio de Bachilleres, ya que indi-
ca lo que se va a estudiar, cdmo se va a estudiar y para qué sera util tal estudio.
Asi mismo dirige el acto de enseflanza-aprendizaje mediante estrategias didacti-
cas, evaluacién y referencias bibliograficas.

También, el programa es para el sistema abierto el eje pedagdgico mis im-
portante para la puesta en marcha del proceso educativo; que mediante el uso de
métodos, técnicas e instrumentos de ensefianza innovadores lo transforman en
distintos recursos que dan “vida” a la ensefianza dentro del sistema abierto.

Mi participacién dentro de la elaboracién de fasciculos tuvo como prece-
dente la coordinacidn de la capacitacién y contextualizacidn teorico-practica, para
los elaboradores de fasciculos mediante talleres, atendiendo tanto el modelo pe-
dagdgico del Colegio de Bachilleres, el modelo didéctico del SEA, el programa de
asignatura, los elementos que componen a cada fasciculo asi como los distintos
aspectos que le dieron forma y fondo a los materiales de estudio.

Al mismo tiempo hubo que analizar la pertinencia de las practicas experi-
mentales dentro de cada fasciculo con respecto a la ubicacién de la asignatura, la
intencién de la materia y el enfoque de la disciplina,

2.1.3 Contextualizacion para la elaboracién de fasciculos

Dentro de la funcién pedagégica para la elaboracién de fasciculos sobresale la
coordinacién de distintas actividades para las asignaturas asignadas, que fueron:
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¢  Coordinar, planear, seleccionar e invitar a los docentes de la institucion
a colaborar en la elaboracién de fasciculos.

¢  Contextualizar al personal docente interesado en elaborar fasciculos
dentro del modelo pedagdgico del Colegio asi como dentro de la me-
todologia propia del Sistema de Ensefianza Abierta.

Esta contextualizacién se realizé dentro de talleres de: analisis de programa
de estudio, operacién didictica, elaboracidn de fasciculos, etc., donde las herra-
mientas principales a considerar fueron:

¢ El modelo pedagogico del CB.

¢  Las cinco lineas de la practica educativa.

¢  Lametodologia del Sistema de Ensefianza Abierta.

¢ Las cuatro fases del proceso de ensefianza-aprendizaje del SEA.
¢  Elementos del fasciculo.

¢  Teorla psicopedagogica del aprendizaje.

El trabajo mediante talleres permiti6 contextualizar a los maestros en lo re-
ferente a la orientacién de la ensefianza de la disciplina en el Colegio de Bachille-
res en la modalidad de ensefianza abierta. De esta forma el taller contemplé un
espacio para el Asesor Externo quien dio Ia explicacién de la estructura y planea-
cién de los contenidos de la asignatura para su ensefianza. Se determinaron los
bloques de temas y subtemas que se debian tratar en cada uno de los fasciculos
siguiendo la estructura lgica y didactica acorde con la teoria constructivista del
conocimiento, ' ‘

Al final del mismo taller se seleccionaron los colaboradores para el desarro-
llo de los contenidos y se les asigné por parejas el tema y los subtemas a trabajar
para cada fasciculo. También se estableci6 por parte del coordinador de asignatu-
ray los elaboradores de fasciculos un cronograma de trabajo que fuera coherente
en tiempos con los requerimientos del 4rea de produccién editorial, del area de cap-
tura de originales, de la correccion de estilo y onotipografica, con el drea de disefio
grafico, etcétera.
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Fuera del taller de formacién de elaboradores, la funcién del asesor pedagé-
gico del 4rea de materiales diddcticos fue permanente en el sentido de cuidar paso
a paso el producto de los maestros, orientando y corrigiendo el trabajo a los re-
querm'uentos exigidos. Como asesor pedagoglco fungi como puente de comuni-
cacidn entre los autores y el asesor externo quien también cuid6 durante todo el
proceso de elaboracién del material escrito el producto de los maestros.

Durante ¢l proceso se atendieron aspectos tales como la correcta interpreta-
cién y desarrollo de los objetivos del programa de estudio; la adecuada extension
del contenido de cada fasciculo; el oportuno desarrollo de cada uno de los ele-
mentos del fasciculo y la adecuada incorporacién a cada una de las fases didacti-
cas del SEA y a las cinco lineas de la prictica educativa; la hilaridad o coherencia
légica entre subtemas y temas desarrollados por el maestro; la coherencia entre la
seriacién de fasciculos; la revisién de los avances del material; el nivel del lenguaje
utilizado para transmitir los conocimientos; la oportuna entrega del material en
originales a otras 4reas de produccién (dlscno grafico, captura, correccion de es-
tilo, produccién editorial); por Gltimo revisar el material i impreso en su version
final para cotejar con el trabajo original y mandarlo para la autorizacién y sociali-
Zacion.

Existe dentro del Sistema de Ensefianza Abierta una figura en la asesoria
denominada asesor psicopedagdgico o monitor, quien en el inicio del proceso de
elaboracién del materiat didictico orientd 2 los elaboradores de material con res-
pecto al funcionamiento metodolégico y didactico del sistema abierto. A este
personal también se le capacité para intervenir en el proceso de elaboracién de

fasciculos.

Las especificaciones para el disefio de un material de estudio son resultado
del trabajo conjunto de los especialistas que participan dentro del area de mate-
rales didacticos; estas especificaciones son el primer producto del proceso, el
cual, segiin la experiencia del Colegio de Bachilleres se lleva de tres a cuatro se-
siones de trabajo en donde se debe analizar el modelo de ensefianza-aprendizaje
de la instituci6n, la estructura didictica del SEA y el programa de estudio de la
asignatur; en los elementos de: Ubicacién, Intencién y Enfoque, objetivos de
aprendizaje asi como otros aspectos fundamentales para la deteccién de los con-
ceptos eje y los temas de mayor complejidad.
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Por otro lado debe llegar a acuerdos generales respecto a la conformacién
general del material de estudio, el nimero de unidades y a compartir cabalmente
el propésito general de la asignatura,

Asi mismo fue importante e! establecimiento de acuerdos respecto a la pla-
neacion del tiempo que se emplearé en el desarrollo de cada unidad, tema o sub-
temas, derivando un primer cronograma de trabajo, en el cual se precisan las acti-
vidades iniciales, intermedias y finales, asi como las fechas de inicio y término de
cada bloque de acciones.

La elaboracién de material impreso tiene como base intencional al curricu-
lum del Colegio de Bachilleres que se opera a través del plan y los programas de
estudio, ademds de la adecuacién a una metodologia y una didictica particular
propia de la ensefianza abierta.

Durante todo el proceso de contextualizacién de elaboradores de material
didictico se debieron considerar las cinco lineas de la prictica educativa del Cole-
gio de Bachilleres que son: '

1. Planteamiento de problemas.

2. Ejercitacién de los métodos.

3. Apropiacién constructiva y produccion de conocimientos.
4. Relaciones, utilidades y aplicaciones actuales.

5. Consolidacién, integracidn y retroalimentacion.'®

Ademis de tener en cuenta cuatro fases didicticas a través de las cuales se
genera el proceso constructivo y no simplemente acumulativo de conocimientos,
habilidades y actitudes significativas para cada estudiante,

10 Colegio de Bachilleres, Programa de Quimica I, p. 4.
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Induccion

Estructuracién

Consolidacion

Retroalimentacion

Fig. 5. iral de ]a construccidon del conocimiento conforme a las cuatro fases diddcticas del
2
proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2 Coordinacion de la elaboracién de fasciculos

La elaboracién de materiales de estudio impresos forma parte del plan de actua-
lizacién de varios elementos que intervienen durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje institucional, debido a que dentro del Sistema de Ensefianza Abierta
del Colegio de Bachilleres (SEA-CB), el material didictico impreso constituye el
instrumento fundamental para la adquisicién del aprendizaje y como una repre-
sentacion del programa de estudio, ya que debe contener y expresar todo el
sentido curricular y metodoldgico asumido por la prictica del Colegio de Bachi-
lleres.

El sustento pedagdgico de la elaboracién de materiales y apoyos para el
estudio independiente, tiene como fundamento que la prictica educativa inten-
cionadz debe estar mediatizada y apoyada con el auxilio de instrumentos que fa-
vorezcan la generacién de conocimientos propios (teconocimiento) como una
reconstruccién del saber académico y una utlidad del mismo.

Para el SEA-CB el material didactico es un medio a través del cual se mues-
tra a los estudiantes los contenidos del aprendizaje de alguna asignatura y materia
del conocitiento escolar. Dicho material estd disefiado mediante una intencién y
un enfoque tedrico y metodolégico capaz de influir en el desatrollo de la persona
en su funcionalidad integral,



=
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Un material didictico no es un fin en si mismo sino un apoyo importante
para el desarrollo de las capacidades del estudiante, quien es, en primera instancia,
el que en contacto con su mundo exterior, intelectual o empirico, recrea en su
pensamiento aquello y lo exterioriza como parte de una légica propia apoyada en
experiencias anteriores.

La funcién principal de un material diddctico es “ensefiar” {mostrar y de-
mostrar) el coriocimiento a los estudiantes, en términos del proceso constructivo
y no s6lo en la reduccién al resultado o al concepro alcanzado por los cientificos,
sin conexidn con el ambiente del descubridor ni con el del estudiante. Ensefiar o
mostrar un contenido académico significa presentar al observador todo el proce-
so conectivo de sus partes asi como los rasgos completos de su descubrimiento o
creacion; a través del camino seguido y debidamente sistematizado para su socia-
lizaci6n, demostrando que quien realiza esta actividad cientifica es un ser humano
observador, critico, analitico, reflexivo y creador.

La presentacion de los conocimientos en un medio impreso implica trabajar

los contenidos de la ensefianza a través de una adecuada estructuracién logica de

-la teoria, la metodologia y de los instrumentos que facilitan tal ensefianza. Es de-

cir que el medio impreso se convierte en un instrumento previamente disefiado

que tiene la intencidn de promover el desarrollo de conocimientos, habilidades y

actitudes favorables para el desarrollo integral de los estudiantes dentro de una
situacion académica, social y cultural.

La determinacion de la teoria, la metodologia y 1a didactica de los materiales
impresos compone €l plan estructural de los contenidos de la ensefianza, los
momentos adecuados para su transmisién y los elementos a utilizar para favore-
cer o acercar a la comprensién de los mismos; para obtener un plan de ensefianza
se deben tomar en cuenta las partcularidades que se dan dentro de un proceso de
aprendizaje escolar.

Aspectos culturales, sociales, laborales, psicolédgicos, etc., son los que de-
terminan los objetivos de la ensefianza, puesto que el fin de éstos es responder a
aquellas necesidades de los estudiantes.

Por tanto, dentro de la elaboracidn del material impreso para el sisterna
abierto se tomaron en cuenta los elementos espacio-temporales que favorecieran
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un aprendizaje independiente; promoviendo en el estudiante un sistema adecuado
para el estudio mediante el uso de técnicas y estrategias de aprendizaje; y com-
plementariamente formar en é actitudes auténomas con su proceso de creci-
miento integral.

Las particularidades a constderar en un material impreso durante su elabora-
cién son {en total fidelidad con el programa de asignatura): el nivel académico de los
contenidos a ensefiar {ubicacién); la relacién que guardan los contenidos de alguna
asignatura con otras asignaturas, con otras materias y con toda intencién curmi-
cular de la institucién (intencidn); la forma en que se presentaran tales contenidos
para su acercamiento y presentacin a los estudiantes (enfoque); al mismo tiempo
se debe considerar la metodologfa para ensefiar los contenidos de acuerdo con el
modelo educativo de la institucién y del modelo didactico propuesto para la en-
sefianza abierta, tomando en cuenta las particularidades del sistema abierto y
promover los aprendizajes de forma sistematizada; otro aspecto importante den-
tro del material son los elementos que dan forma a la propuesta tedrica del mate-
rial, tales como: la tipografia, el disefio editorial y la forma lingiistica de dirigirse a
la poblacién estudiantil; las referencias bibliograficas, hemerograficas, etcétera.

Un elemento mas aunque no menos importante para el material didictico
esta representado por el seguimiento que se hace de la adquisicion de los conte-
nidos y de la calidad del mismo proceso a través de un sistema de evaluacién
continua, que promueve la retroalimentacién y a rectificacion de los errores co-
metidos durante €l proceso de estudio.

Para la teoria constructivista del aprendizaje, la educacion impartida por la
escuela, como institucién perteneciente a un sistema y a una intencidn educativa
general, debe generar procesos de desarrollo del alumno como persona dentro
del marco social y cultural al que pertenece. Para Vigotsky estos aprendizajes no
se produciran satisfactoriamente a no ser que se suministre una ayuda especifica a
través de la participacién del alumno en actividades intencionales, planificadas y
sistemiticas, que logren propiciar en éste una actividad mental constructiva.'

El sistema de enseflanza abierta denomina al material didactico impreso
como Fasciculo que de acuerdo con sus particularidades se entiende como una

1t César Coll. Psicologia y Curviculwn, p. 3.



obra impresa de corta extensién y que es una parte de una serie de fasciculos que
conforman una asignatura.

De forma particular para la asignatura de quimica de primer semestre se ela-
boraron siete fasciculos que estructuran y desarrollan el contenido de manera se-
cuencial y 1dgica, respondiendo a una intencionalidad tedrica y metodolégica, que
dan a conocer su instrumentacién durante el acto educativo, partiendo de situa-
ciones cercanas y concretas de la vida del estudiante y comprometiéndolo con la
biisqueda de soluciones que lo impliquen a &l como agente activo del desarrollo
de su vida.

A continuacién se muestra la relacién de los contenidos del programa de
estudio con los fasciculos.

Quimica L.

Programa de estudio Fasciculos

Unidad 1 Caracteristicas de la qui-| 1. Caracteristicas de la quimica

mica : .
2. Objeto de estudio de la quimica

3. Propiedades de la materiay su
medicién
Unidad 2 Estados de agregacién de | 4. Estados de agregacion de la materia
la matenia
5. Petrdleo
6. Mezclas, compuestos y elementos
Unidad 3 Mezclas, compuestos y 7. Clasificacion de los elementos

elementos

Cada fasciculo responde a un tema o un grupo de ellos que se incluyen en
una unidad de estudio del programa, mediante objetivos de operacién que orien-
tan qué se va a aprender, como lo pueden aprender, y para qué les puede servir
ese aprendizaje.
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De acuerdo con las caracteristicas metodoldgicas que genera el proceso de
ensefianza-aprendizaje dentro del Sistema de Ensefianza Abierta, se deben identi-
ficar los siguientes aspectos que marcan el camino de la forma y el fondo de los
materiales de estudio, que son:

+

El ritmo de estudio de un alumno del Sistema Abierto es planificado a
partir de sus propias necesidades.

Los apoyos didacticos son un medio que utiliza el sistema de ensefian-
za abierta para facilitar una construccion significativa de los conoci-
mientos.

El estudiante debe ser la parte activa del proceso educativo y el mate-
nal debe contnbuir a la generacién de la actividad mediante una didac-
tica y una metodologia adecuada.

La distincién en el funcionamiento y la operacién de un sistema
abierto radica en la importancia que adquiere el material didactico im-
preso, a razén de:

v" Posibilitar al sujeto acceder a los contenidos del programa de es-
tudio.

v Permutir estructurar los contenidos de la ensefianza de manera di-
dactica para facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

Cada elemento didactico que se desarrolla en los materiales tiene una
funcién e incide en un momento del proceso de aprendizaje.

Promueve las habilidades tanto del pensamiento como el andlisis, la sinte-
sis, la critica, asi como las habilidades de estudio en cuanto a la planea-
cién del mismo y habilidades metodoldgicas y de comunicacién.

Las bases tedrico metodoldgicas que orientan la elaboracién de material di-
dictico impreso estan en funcién de un modelo de ensefianza-aprendizaje para el
Sistema de Ensefianza Abierta que delimita los procesos relevantes por los que
pasa un individuo en su aprendizaje y considera la légica inherente a la naturaleza
y caracteristicas del conocimiento cientifico.
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Este modelo didictico est4 constituido por cuatro fases didicticas que re-
presentan al proceso de aprendizaje en su totalidad, las cuales son:

INDUCCION ESTRUCTURACION CONSOLIDACIN RETROALIMENTACION

La induccién se lleva a cabo cuando €l sujeto se pone en contacto con el
objeto de estudio y la funcién del material es motivar al estudiante y contextuali-
zar dicho objeto.

Es de suma importancia que en esta fase el estudiante parta de las explica-
ciones propias que tiene frente a un objeto, ya que es la tinica manera de gene-
rarle una ruptura o desequilibrio a sus puntos de vista, lo cual lo lleva a darse
cuenta de la necesidad de resolver esa situacién en desequilibrio.

. En este sentido, al crear una situacién critica se estin movilizando las es-
tructuras cognoscitivas, situacién que supone un sujeto activo en la medida en
que él busca una solucién a esta situacién.

Una vez que ¢ intenta resolver esta situacién, lo har a través de preguntas
que implican una solucién parcial matizada por sus puntos de vista,

A partir de esta busqueda de la solucién o al intentar responder a una serie
de preguntas relacionadas con el tema se pasa a la siguiente fase que es la es-
tructuracién en la cual se da la interaccién sujeto-objeto, a través de una expe-
rimentacidn (en su sentido més amplio, no restringido al laboratorio), el objeto va
estructurando al sujeto, organizindolo, pero a la vez el sujeto le da sentido al ob-
jeto y de esta mutua relacién el sujeto se va aproximando al objeto de manera
sistematica. Esto quiere decir que el estudiante iri eliminando la parte subjetiva
(centrada en si mismo) por los resultados que obtendrd de esta experiencia.

Es importante que en esta fase el estudiante llegue a la abstraccidn, es decir,
a partir de una accién concreta, é pueda interiorizar las posibles transformacio-
nes y relaciones del fenémeno que estd experimentando, ya que estas acciones
interiorizadas, coordinadas y relacionadas en el pensamiento del estudiante le
permiten construir esquemas mas amplios de lo que inicialmente se planteé. En
el momento en que realiza esta tltima accién se da el paso ala siguiente fase,
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Consolidacién. Esta tiene la funcién de reafirmar lo aprendido, cabe acla-
rar que en la fase de estructuracién el estudiante también reafirma y forma es-
quemas de conocimiento, no obstante cuando hablamos de consolidacion como
base nos referimos a un nivel mayor dentro del proceso de pensamiento, esto
quiere decir que €] conocimiento aprendido debe ser aplicado y generalizado ya

~ que la reafirmacién que se da en la Estructuracion se circunscribe al tema estu-

diado; en esta fase la reafirmacién (consolidacién) pone el énfasis en la posibili-
dad de que el estudiante profundice en el conocimiento.

De aqui que la funcién del material sea propiciar en el estudiante una con-
firmacién de lo que ha aprendido en términos de incluir los conceptos construi-
dos por él, en un sistema de referencia mayor o més amplio. Esto tltimo llevara
al estudiante a reflexionar, hecho que une a esta fase con la siguiente que es la
retroalimentacién. En esta fase el estudiante se aproxima a la toma de concien-
cia del procedimiento que él ha seguido para construir su conocimiento asi como
de las diferencias entre su modo de pensar inicial y el final.

La consolidacién debe realizarla el estudiante a través de la comparacion
entre el concepto con el que comenzd el proceso y al que finalmente llegd; los
productos obtenidos (conceptos) los guiardn necesariamente hacia nuevas pre-
guntas de un nivel superior.

Por otro lado, la consolidacién se realiza mediante el analisis del proceso
que sigui6 y que ha marcado un camino 1égico (sin descartarse el factor afecti-
vo, que obviamente estuvo involucrado), lo que permitird llegar a descubrir las
fallas en su procedimiento. De ahi que la funcién fundamental del material sea
orientar al estudiante en estos dos aspectos: contrastacién de conceptos y evalua-
ci6én de su propio procedimiento.

Por lo tanto, el disefio de los elementos que constituyen la estructura didac-
tica esté determinada por la funcion que cumple cada fase.



Fase de induccién
Contenido

Se refiere a la presentacion global del contenido de la asignatura que se va a
estudiar. Su finalidad es dar a conocer al estudiante a través del indice general, el
contenido en su conjunto y la forma en que estd organizado para su aprendizaje.

Presentacion general

Este elemento procura la contextualizacién del objeto de conocimiento con
el propésito de generar en el estudiante interés y motivacién por la asignatura.

Para alcanzar este propdsito, la presentacién general debe abarcar los si-
guientes aspectos:

¢ De qué trata la asignatura

¢ Qué relacién tiene con las otras asignaturas

¢ Qué se vaa estudiar

¢ Cuilesh importancia del campo del conocimiento actual

¢ Qué aportes significativos han hecho en el campo del conocimiento
actual

Presentacién e instrucciones para el estudiante

Este elemento tiene como finalidad dar a conocer al estudiante la forma en
la que esta elaborado el material de estudio para facilitarle el acercamiento con el
objeto de conocimiento, e indicarle a la vez, el proceso metodolégico con el que
se debe abordar el estudio de la asignatura.

Propdsito general

Con este elemento se presenta al estudiante la finalidad que se pretende que
alcance al concluir el estudio de la asignatura, en términos de aprendizaje de co-
nocimientos, habilidades y actitudes.



Los elementos anteriores se caracterizan por su amplia generalidad ya que su
funcién es introducir al estudio de la asignatura en su totalidad.

Introduccidn

Esta parte desempefia un papel importante en ¢l establecimiento del con-
tacto entre el sujeto y el objeto de conocimiento mediante la breve exposicion del
contenido que se va a estudiar a lo largo de la unidad. Dicha exposicién debe es-
tablecer las relaciones entre los elementos de la unidad a través de los cuales se
presenta de manera suficientemente clara para el estudiante, el contexto de la
misma.

Cuestionamiento guta

Este elemento representa un papel medular, por su propdsito orientado a
movilizar las estructuras internas del estudiante que lo impulse hacia la bilsqueda
de nuevos conocimientos para la solucién de problemas o la explicacion de fe-
ndémenos. :

El cuestionamiento guia debe plantearse principalmente mediante preguntas
directas claboradas en relacién al contenido que se estd préximo a estudiar, sin
esperar respuestas inmediatas. Se pretende con ello, que las preguntas susciten el
sentido reflexivo del sujeto, de tal manera que lo guien en la lectura hacia la solu-
cién de las dudas surgidas por el cuestionamiento.

Utilizando la exposicion de “situaciones problema” en las cuales el estu-
diante inicie su lectura con el interés por la biisqueda de soluciones al problema
planteado.

Fase de estructuracién

Desarrollo de contenido // Conceptos eje del contenido

Cuando se decide estructurar un material de estudio mediante el desarrollo
de contenido, uno de los elementos didacticos mas utiles para el especialista en
contenido es tener una red conceptual que le permita tener una visidn general de
la secuencia y de la relacién entre los conceptos, en este sentido al desarrollar el
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contenido teniendo al concepto como eje, le da coherencia y consistencia al dis-
Curso que se expone.

Explicacién integradora

Este elemento tiene como propésito facilitar la comprension de la lectura a
través de una explicacidn que ofrezca al estudiante en forma breve la relacién y la
vinculacién de los conceptos ejes, integrados en una totalidad. En la explicacién
integradora estin presentes criterios de coherencia légica en la exposicion, con-
gruencia y consistencia interna, suficiencia de lo expuesto con lo que se pretende
alcanzar as{ como también la adecuacién del contenido al nivel de que se trata.

Fase de consolidacion
Reflexién sobre el cuestionamiento guia o actividades de regulacién

Durante el desarrollo del contenido se observa la necesidad de hacer ciertas
pausas o altos a fin de que el estudiante logre estructurar el conocimiento y desa-
rrolle sus estructuras cognoscitivas, para ello se plantean algunas preguntas que
tienen una relacién directa con lo que se estd tratando o también se pueden re- -
tomar las preguntas o los planteamientos hechos en el cuestionamiento guia cui-
dando que estén orientadas hacia el “reflexionar” y el “hacer pensar” y que en
algunas ocasiones, dependiendo de la asignatura de que se trate, crear un espacio
para una ejercitacién dindmica y con sentido, evitando asi que al finalizar la uni-
dad s6lo se hubiera mecanizado y no ejercitado.

La fase de consolidacidn en los materiales didacticos se encuentra en el di-
sefio de actividades que permiten profundizar, reafirmar y aplicar el conoci-
miento.

Actividades de consolidacion (preguntas de aplicacion)

Para consolidar el aprendizaje es necesario disefiar ciertas condiciones don-
de esto sea posible, una de las formas mas comunes es hacer preguntas pero se
debe evitar aquellas que propician respuestas mecinicas que sélo remiten a una
copia fiel de la lectura y no consoliden el aprendizaje en un lapso de tiempo mas

largo.
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Las preguntas deben estar orientadas hacia la aplicacion de los conoci-
mientos adquiridos ya sea a la vida diaria o a los problemas dentro de las mismas
disciplinas.

Fase de retroalimentacién
Actividades de generalizacién

Pretende reforzar el andlisis y la sintesis del aprendizaje del estudiante al
presentade actividades, cuestionamientos o situaciones problematicas donde se
identifique la utilidad que tiene el conocimiento estructurado en la unidad en
otras ciencias, disciplinas o simplemente en la vida diariay en la tecnologia

Prdcticas y materiales audiovisuales de laboratorio,
de campo o investigacidn

En el material debe existir un espacio donde se remita al estudiante a las
practicas, colaborando dentro de la estructura didactica de la disciplina con los dis-
tintos Momentos para su comprensién constructiva y adquisicion significativa.

Los audiovisuales son materiales complementarios que los estudiantes de-
ben consultar para completar su aprendizaje.

Reporte de la actividad

Dentro del matenal didactico impreso puede exigirse un reporte de la prac-
tica que tiene como propdsito no sdlo la descripeion del procedimiento y los re-

sultados obtenidos, sino la reflexién de la experiencia misma, en torno a la aplica-
cion de los resultados de la vida cotidiana.

La fase de retroalimentacién se encuentra plasmada en los elementos si-
guientes.

Recapitulacion

Es una sintesis de los aspectos relevantes del contenido, enriquecida con un
breve andlisis del proceso logico que rigid al estudiante, desde el inicio de su
aprendizaje hasta el término del mismo.
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Lineamientos de autoevaluacidn

Se refiere a las respuestas de las actividades de consolidacidn que le permi-
ten al estudiante verificar sus propias respuestas. Estos lineamientos, dependien-
do del tema o de la intencién, pueden ser de diferentes tipos: respuestas donde se
explican algunos de los elementos que debié considerar, sean bosquejar respues-
tas correctas o se presentan las mismas en forma detallada. -

Ejercitacién

Es la puesta en prictica de los conocimientos adquiridos, a través de ejerci-
cios de autoevaluacidn presentados al final de cada unidad.

Glosario

Explica los conceptos técnicos de la asignatura que por su composicién lin-
giiistica son de difictl comprensién para el lenguaje comun, por lo que se da su
significado y el contexto donde se establecio.

Bibliografia

Cada material didictico escrito hace referencia especifica de los textos de
donde se obtuvo la informacién estudiada, la bibliografia tiene la funcién de in-
vitar a los estudiantes para acrecentar los temas expuestos de manera basica en el
material didictico y consultar las obras originales con un espiritu independiente a
la sugerencia institucional. :

2.3 Asesoria y organizacion del trabajo
para la elaboracu&n de fasciculos

Derivadas de las bases tedricas, metodolégicas y dldacncas surg1das del modelo
pedagdgico del Colegio de Bachilleres, concretizado en las cinco lineas de la
préctica educativa y las cuatro fases del aprendizaje del Sistema de Ensefianza



Abierta; se instrumenté un programa de funciones especificas para los elaborado-
res de fasciculos.”?

Para la elaboracién del material didictico impreso fue necesario contar con
la colaboracién de varios especialistas que desarrollaran funciones referidas tanto
al contenido especifico de la materia {asesor de contenido), asi como a las fun-
ciones propias del area pedagdgica y didactica (asesor pedagdgico).

La funcién del asesor de contenido consistié en organizar y desarrollar los
temas que constituyen cada asignatura del plan de estudio.

La funcidn del asesor pedagdgico residié en disefiar los elementos que pro-
pician el aprendizaje, asi como los aspectos que permiten un tratamiento pedagd-
gico, didactico y metodolégico del contenido.

Dentro del proceso de elaboracién de fasciculos existe una parte donde se
valida y adecua el contenido que se maneja en cada fasciculo. Esta funcidn la rea-
liza un Asesor Externo quien desde el trabajo de actualizacién de los programas
de estudio incide de forma directa en los fasciculos en el tratamiento de la disci-
plina para su ensefianza, prefigurando grandes bloques de contenido que siguen
una légica para su ensefianza de acuerdo con el enfoque seleccionado, la ubi-
cacion de cada asignatura dentro del plan de estudio y el nivel educativo, y la in-
tencion final de la ensefianza de los contenidos de la materia.

El desarrollo de los contenidos propuestos para la ensefianza a través de
materiales didicticos correspondid a maestros de la institucién, quienes tras una
contextualizacién y capacitacién para el manejo del modelo pedagégico de la ins-
titucién, fueron los responsables de desarrollar cada tema y subtema correspon-
diente a objetivos de operacién de cierta unidad del programa de estudio de la
asignatura,

Particularmente la funcién de los especialistas en el tratamiento del conteni-
do en el proceso de elaboracién de fasciculos, se realizé conforme a las siguientes
actividades:

12 Cplegio de Bachilleres, Manual de procedimientos para la elaboracién de materiales di-
ddcticos.
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Revision del programa de estudio vigente en el Colegio de Bachilleres
para su conocimiento y adecuado manejo e interpretacién.

Conocimiento, andlisis y discusién de la ubicacion, la intencién y el en-

foque que marca el programa.

Andlisis de los objetivos de cada unidad y de cada tema a fin de en-
marcar [a profundidad, extensién y direccién del tema a desarrollar.

Conocimiento general del propdsito de cada uno de los elementos que
conforman a estructura didictica del material con la finalidad de tener
un contexto sobre qué aspectos del contenido tratarin, cémo lo hard y
para qué servira su ensefianza.

En la elaboracion del proposito de la unidad se consideraron los siguientes

aspectos:

+

Proponer la meta que alcanzari el estudiante al finalizar el estudio de la
unidad.

Destacar como lo lograra, estableciendo algunos procesos o habilida-
des que pondra en accidn.

Contextualizar el propésito a fin de crearle una motivacién interna al
estudiante.

En la elaboracidn del cuestionamiento guia, que es uno de los elementos
que dirige el desarrollo del contenido, se consideré:

L

Si es pregunta debe permitir que e} estudiante la pueda contestar par-
cialmente con lo que conoce.

Si es una situacién problemética debe posibilitar que el estudiante in-
tente resolverla parcialmente por diversos caminos.

Con los aspectos anteriores se obtuvieron las lineas generales para el desa-
rrollo del contenido, no obstante se debieron seguir algunos criterios didcticos
para su mejor conformacidn, éstos fueron:
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Existencia de conceptos eje.

Coherencia y consistencia interna,

Claridad en el lenguaje empleado.

Manejo de conceptos concretos hacia conceptos abstractos.
Manejo de conceptos subordinados a conceptos supraordenados.

Explicaciones integradoras que sirvan de puente entre tema y con-
ceptos. ‘ ‘

Preguntas, ejercicios, pausas reflexivas, que posibiliten consolidar el
aprendizaje. :

Una vez desarrollado el contenido considerando los aspectos pedagégicos,
se inicio el proceso para la elaboracién de las actividades de consolidacién, las de
generalizacidn y los lineamientos de autoevaluacion.

En estas actividades se tomaron en cuenta los siguientes aspectos:

+

Actividades que no permitan respuestas breves, es decir de identifi-
.t
cacion. .

Actvidades donde se permita una descripcién y explicacién de los as-
pectos mas globalizadores del contenido.

Actividades que permitan al estudiante la construccién de una defini-
cién con base en el andlisis de cada uno de los conceptos o elementos
que constituyen esa definicién.

Actvidades que promuevan el pensamiento abstracto, asi como las
operaciones mentales de tipo formal.

Actividades que le pernmtan aplicar lo que aprendié a situaciones reales
y cercanas al estudiante.
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¢  Actividades que enriquezcan lo aprendido al ser generalizado el cono-
cimiento a otras situaciones.

Después de disefiadas las actividades de aprendizaje que trataron, se elabo-
raron los lineamientos de autoevaluacién en los cuales se dio respuesta a las acti-
vidades propuestas con el fin de retroalimentar el aprendizaje del estudiante. En
la retroalimentacion se consideraron los siguientes aspectos:

. Elaboracién de una recapitulacion que pueda ser un esquema que sin-
tetice los aspectos mas relevantes del contenido.

¢ Descripcién de los elementos que responden a las preguntas pro-
puestas.

Las respuestas en algunos casos fueron precisas y concretas y en otras sélo
se sefialaron aquellos puntos mis importantes que debio considerar el estudiante.

Las acciones que se han mencionado fueron realizadas en cada una de las
unidades que constituyen al material de estudio.

Cabe decir que dentro del desarrollo del tema, el docente debié colaborar
con el disefio y la practica de estravegtas didacticas que desarrollaran el programa
de estudios adecuadamente.

¢  La ubicacidn, la intencién y el enfoque de la asignatura; los objetivos
del programa de estudio para reflejarlos didacticamente en la Introduc-
cién general y la Introduccién a cada unidad.
¢ El propdsito general y de cada unidad indica al estudiante lo que ser4
* capaz de aprender y las habilidades y actitudes que adquirira en el estu-
dio de cada unidad.

En lo que respecta al cuestionamiento guia se consideraron los aspectos que
marca la estructura didactica propuesta en lo que respecta a 1a posibilidad de:

¢ Accionar las estructuras cognoscitivas del estudiante.

¢ Facilitar la reflexién sobre los cuestionamientos presentados.



¢  Motivar al estudiante para alcanzar una respuesta completa a los cues-
tionamientos o situactén problematica con el estudio de los contenidos
que desarrolla la unidad.

También la funcién pedagogica tuvo como objetivo la revisién de todos los
elementos de Ja induccién a fin de verificar que la funcién de cada uno de ellos
esté cubierta.

Durante el desarrollo del contenido esta funcién tuvo los siguientes ob-
jetivos: ’

¢  Verificar la existencia de conceptos ejes.
¢ Verificar la suficiencia del contenido para alcanzar los objetivos.

¢  Establecer la forma en que se presentara el conterudo (inicio, final,
aspectos relevantes, ideas de referencia, de contexto, entre otros as-
pectos).

¢  Verificar la coherencia y la consistencia interna.

¢  Identificar los momentos en donde sera necesaria una pausa para la re-
flexién o para un ejercicio.

¢ Sefialar los términos técnicos que son necesarios para definir o ex-
plicar.

¢  Seifialar el nivel del lenguaje para permitir una completa comprensién
de los temas por parte del estudiante.

¢  Sefialar los apoyos grificos necesarios.

El apoyo pedagdgico al desarrollo del contenido debi ser constante. Una
vez finalizado se inici6 el apoyo didictico a las actividades de consolidacién,
donde se establecieron las actividades que mas se adecuaron a la consolidacién de
los contenidos generales, y donde se propusieron actividades en las cuales se in-
chuy6 la consolidacion, aplicacién o ejercitacion de varios conceptos en una sola
actividad, con el fin de permitir al estudiante una integracion de lo aprendido.
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Respecto a la fase de retroalimentacién la funcién pedagégica tuvo como

funcién:

*

*

Revisar que la recapitulacién presente una relacién coherente y 1gica
entre los elementos que propone.

Verificar si posibilita en el estudiante una sintesis.

Revisar los lineamientos de autoevaluacion teniendo en cuenta la per-
misividad de una retroalimentacién al estudiante ante sus propias res-
puestas.

En caso necesario proponer ejercicios de autoevaluacién.

Funcién de la asesoria de contenido tuvo como objetivo la revisién del ma-

terial respecto de:
¢ Laadecuacion del contenido alos objetivos que marca el pro@a
¢ Adecuacién en cuanto a extensién, profundidad.
¢  Validez del contenido.
¢  Pertinencia de explicaciones y ejemplos.
¢ Claridad en la exposicién tomando en cuenta el nivel del ciclo de ense-

fianza y el lenguaje utlizado para dirigirse al estudiante de forma es-

crita.

Una vez concluido este trabajo se llevé a cabo una revisién cuidadosa de cada
unidad, a fin de detectar los errores mecanogréficos, correcta ubicacién de los apo-
yos graficos, aspectos de estilo y de presentacién, entre otros.

Se o que atender inmediatamente 2 las correcciones detectadas por las di-
ferentes instancias del Colegio de Bachilleres.

La construccién del material didictico en su versién preliminar fue el pro-
ducto del trabajo conjunto y coordinado de las funciones que anteriormente se
han expuesto.
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Sin embargo buscando la excelencia en la calidad, el material de estudio es-
tuvo sujeto a las siguientes revisiones:

+

*

L

e

+

De estilo

De contenido

De los aspectos didicticos

Del modelo pedagdgico de la Institucion
Editorial y de Disefio Grifico.

Las observaciones que resultaron de ellas fueron incorporadas al material.

Obtenida una versién corregida el material estuvo a disposicién de ser revi-
sado por la Direccién de Planeacién Académica (DPA) y la Coordinacién del
Sistema de Ensefianza Abierta, en relacién con el apego con la ubicacién, la in-
tencién y el enfoque del programa.

Se tomaron en cuenta de inmediato, para su incorporacién al material, las
observaciones que surgieron de esta revision.

Hechas las correcciones se realizé la revision definitiva del material el cual
se puso a disposicién del drea de Produccién Editorial para su impresion, distri-
bucidn y seguimiento.
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3. SUGERENCIAS Y CONCLUSIONES

En la época actual 1999-2000, el 4rea de didactica del Sistema de Ensefianza
Abierta, realiza la reestructuracién y compilacién de fasciculos, producto de los
procesos de evaluacién denominados EVAFAS (EVAluacién de FASciculos
1994-1998).

La evaluacién de fasciculos se disefié desde 1992" donde los materiales
didicticos serfan puestos a consideracién de distintos ambitos de la experiencia
escolar. .

Se buscaba principalmente:

¢  Conocer la eficacia y la eficiencia de los fasciculos en cuanto a sus as-
pectos técnicos, académicos, didacticos y administrativos.

¢  Tener una base para implementar una estrategia que nos lleve al mejo-
ramiento de los fasciculos.

De estos objetivos generales se desprenden varias hipétesis que inciden du-
rante todo el proceso de instrumentacién de los materiales didicticos dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, las cuales son:

1. La distribucién adecuada y oportuna de los materiales da lugar a una
mejor implementacién de los fasciculos.

2. Un manejo adecuado de la redaccién, ortografia, seleccion y trata-
miento de imigenes, entre otros, da lugar al mejor aprovechamiento
académico a partir de la implementacién de fasciculos.

13 Colegio de Bachilleres, Estrategia para la Evaluacion de Fasciealos.



3,  En la elaboracién de fasciculos es importante considerar su congruen-
cia con el programa respecto al nivel de complejidad, a la secuencia 16-
gica y al tratamiento de los contenidos para que éstos cumplan una
adecuada funcion didactica.

4. La adecuada instrumentacién de los elementos didacticos en los fas-
ciculos permite la construccién del conocimiento en forma significa-
tiva.

El trabajo de evaluacién de los fasciculos es considerado dentro del proceso
mismo de investigacién e instrumentacién de elementos didicticos dentro del
desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje y por tanto pulir paulatinamente las
deficiencias y errores cometidos con respecto al modelo predefinido por el Cole-
gio de Bachilleres.

La evaluacién de los fasciculos ha sido disefiada para considerar la opinién
de cinco instancias distintas, que somn:

Un juicio de expertos. Esta actividad permitird considerar un andlisis critico
hecho por investigadores y/o docentes que laboran en otras instituciones.

Una confrontacidén con autores. La autocritica, tomando como base el
programa de estudios de cada asignatura y el modelo didactico del SEA permitira
a los especialistas en contenido reflexionar sobre el trabajo realizado.

Una encuesta de opinién. Esta actividad, dirigida tanto a profesores del
sistema escolarizado como a los asesores del sistema abierto, puede enniquecer
el material elaborado al retomar el punto de vista de su experiencia como do-
cente.

Una investigacion cuasi experimental, que consiste en recibir infor-
macién del medio ambiente del Colegio de Bachilleres, a través de platicas in-
formales, conversaciones de “pasillo”, toma de notas de biticora dentro de las
asesorias, entre otras; con las cuales se pueda ampliar la evaluacién de los fas-
ciculos y tomar en cuenta el punto de vista del estudiante.



np

Una revisién técnica, finalmente se han detectado algunos errores de for-
ma (tipogrificos y de estilo, entre otros), éstos también cambian el sentido de las
ideas y la coherencia entre el contenido se afecta, por tanto es necesario corre-

girlos.

La estrategia de evaluacién de fasciculos aborda estos cinco puntos de eva-
luacién con referencia en el marco tedrico donde son consideradas las cinco li-
neas de la prictica educativa y el modelo didéctico del SEA, ademas para cada
tipo de evaluacion se presentan:

¢ Objetivos particulares.

¢  Caracteristicas de la actividad (fundamentos te6ricos).

*

Estrategia de implementacion.
¢  Instrumento propuesto.

Para esta evaluacién fue necesario utilizar distintas herramientas tales como
la entrevista abierta y cerrada, las encuestas de opinion, evaluaciones de aspectos
especificos, opini6n abierta, andlisis de estadisticas de impacto, eficiencia y efica-
cia, entre otras, las cuales alimentardn al sistena de ensefianza con elementos que
pudieran solventar las necesidades y problematicas del mismo. Al final de este
proceso se contempld contar con un material autosuficiente y de gran calidad
para los estudiantes del Sistema de Ensefianza Abierta del Colegio de Bachilleres.

Esta evaluacion de fasciculos buscaba originalmente respuestas concretas al
producto socializado dentro y fuera del Colegio de Bachilleres, y mas aun busca-
ba tener una respuesta del exterior de la institucién favorable para los estudiantes.

Se pensaba evaluar en un periodo de tlempo corto a los fasciculos y asi
mismo solventar los errores y las carencias de los mismos.

Con la obtencién de los primeros resultados de 1a EVAFAS se comenzé

con la reestructuracién didictica de los materiales impresos, dentro de la cual
destaca que los elementos de cada fasciculo sean condensados por unidades del
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programa, dejando los nombres de cada unidad para cada grupo de fasciculos
compilados, obteniéndose un Fasciculo Integrado.

“Los fasciculos que comprenden una Unidad del programa conservan
su estructura didictica original, a excepcién del Cuestionamiento Guia, que
se suprime, sustituyéndose a la vez por una Situacién Problemdrica que se
incluye al principio de cada tema, cumpliendo ésta, la misma funcién didac-
tica de problematizar y contextualizar al estudiante.”**

La participacion en la reestructuracién de programas de estudio, es decir en
su adecuacion al nuevo modelo pedagégico del Colegio, se realizé mediante una
participacion interdisciplinaria profesional tanto de contenido especifico asi co-
mo de conocimiento psicopedagdgico, trabajo apoyado por instancias del Colegio
de Bachilleres dedicadas exclusivamente a la investigacién, instrumentacién, apli-
cacion, control y evaluacidn del proceso educativo. Sustentada en reuniones aca-
démicas donde se producian propuestas con sustento tedrico y cientifico para su
aplicacién dentro del acto de ensefianza-aprendizae.

Cabe aqui dar el reconocimiento a la figura del Asesor Externo quien fungié
como guia didactica y metodolégica de la construccidn curricular del Colegio de
Bachilleres; al Departamento de Planeacién Académica (DPA), quien participa
aplicando e instrumentando los contenidos de las distintas 4reas del conoci-
miento para la conformacién de un programa de estudios viable y eficiente; al
CAFT (Centro de Actualizacion y Formacidn de Profesores) quienes ademas de
producir gran cantidad de sustento didactico, psicolégico, pedagdgico y cientifico
de cada drea de conocimientos, capacité y preparé al personal que coordind los
talleres de anilisis de programas, talleres de operacién de programas, entre otros.
Dentro del SEA el Area de Didictica investigd, planed, instrumentd, elabord,
evalud, entre otras, el sustento tedrico y material del proceso de estudio dentro
del Sistema de Ensefianza Abierta; finalmente el proceso fue apoyado por las
areas de Evaluacién v Operacién de la Coordinacién del Sistema de Enseflanza
Abierta.

1 Colegio de Bachilleres, Lineamnientos Generales para la Reestructuracién y Compilacion
de Fasciculos festrategia 03).
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La mencién anterior no es un homenaje o agradecimiento sino una declara-
cién y referencia del trabajo realizado que debi6 consultarse para reestructurar
por endsima vez los fasciculos del SEA o para que el proceso de evaluacion de fas-
ciculos terminara con un estudio completo y real.

Cabe mencionar también que después de haber realizado profesionalmente
una experiencia de alto aprendizaje dentro del dmbito laboral, y después de parti-
cipar y seguir participando de otras experiencias pedagégicas del mismo caracter
(sistenas de educacién abierta y a distancia), parece que el Sistema de Ensefianza
Abierta y por ende el mismo Colegio de Bachilleres, a pesar de contar con expe-
riencia, calidad en sus investigaciones, fundamentos psicopedagégicos y tedricos
sélidos y de gran calidad, no ha obtenido el debido apoyo y reconocimiento al
esfuerzo realizado en el ambito educativo.

El acercamiento mas reciente al drea de didactica del Sistema de Ensefianza
Abierta me generd la impresién de que ésta se encuentra en un momento de
tranquilidad, observacién que comparada con la dinémica generada durante la
primera etapa de elaboracién de material didictico es causa de inquietud.

Por otra parte también me preocupa que el personal del irea de Materiales
Didicticos no cuente con la herramienta ni incorporen a su proceso de produc-
cién didactica el uso de la tecnologia actual, puesto que las computadoras perso-
nales, la Internet, el escaner, la fotografia digital, etc., no han sido mcorpomdas
de manera directa al proceso de elaboracién de material didactico.

Lo anterior me es preocupante puesto que en funcion de la experiencia a la
que me he enfrentado en otras instituciones educativas la produccién didactica
de los pedagogos, los psicélogos y todo profesmmsta interesado en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, debe responder en tiempo y con calidad a la alta compe-
tividad dentro del mercado de la ensefianza abierta y no quedarse al margen de
competitividad por la falta de los instrumentos que faciliten y agilicen el proceso
de trabajo y produccion.

El proceso de produccic’)n no puede continuar dentro de un esquema de tra-
bajo lineal, donde las distintas areas que concurren a producir un material trabajan
por separado y sin implicarse dentro de otros momentos de un mismo proceso.
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También creo que la separacion entre los sistemas educativos del Colegio
continia y que muy a la Iigera se sigue pensando que el SEA es una alternativa a
los problemas que vive el sistema escolarizado, puesto que es ficil observar la
distincién entre uno y otro aparato de trabajo para cada modalidad de estudio, si
bien es cierto que el sistema escolarizado apoya al sistema de ensefianza abierta, a
esta Gltima ann no se la reconoce como una opcidén educativa de gran calidad, la
cual no tiene porque recibir los alumnos que desecha el sistema escolarizado, por
distintas circunstancias.

Lo anterior opera en una légica y toma de decisiones estratégicas tradicio-
nales que detienen el impulso del Sistema de Ensefianza Abierta como una op-
cién educativa de vanguardia que cuenta ademds con un modelo pedagégico y
una estructura didictica particulares que fundamentan los productos elaborados
en su seno.

Otras instituciones privadas y piblicas aprovechan los productos tedricos
de aquellas entudades que si han trabajado a fondo, apoyan con infraestructura al
proyecto educativo y realizan un ofrecimiento del servicio a un costo mds o me-
nos alto, apoyando la etapa final del proceso de instrumentacion educativa, parte
que le falta al SEA y en general al CB; habria que realizar una investigacién com-
parativa entre la eficiencia y calidad en los materfales didacticos de distintas expe-
rencias publicas y privadas y evidenciar el atraso técnico y operativo del SEA-CB
a la vez que presumir el adecuado proceso de sustentacidn tedrica, metodoldgica
y técnica que ha realizado el Colegio de Bachilleres.

En la época actual (afio 2000) la educacién abierta y a distancia no es ya un
proyecto educativo sino que represefita una practica concreta con la cual solven-
tar el atraso educativo nacional. (Cémo? Mediante oportunidades educativas de
gran calidad académica que respondan a las necesidades socioculturales de los
estudiantes y que representen para cada persona una experiencia significativa y de
gran valor, puesto que la formacién escolar debe estar comprometida con toda la
integnidad de la persona humana, tanto psicolégicos, morales, estéticos, cientifi-
cos, practicos, entre otros.

La ensefianza abierta, la pedagogia y la psicologi‘a del presente siglo deben
apoyarse principalmente en las herramientas de comunicacién educativa eficien-
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tes y oportunas; anteriormente se decfa que el maestro dificilmente podra ser
reemplazado por otros instrumentos de ensefianza y esto es verdad hasta cierto
grado puesto que quien educa es siempre una persona aunque como mediador
del acto de enseftanza-aprendizaje su participacién no es obligadamente presen-
cial, teniendo la oportunidad un mismo maestro de ser escuchado, ser leido,
aprender de él aunque el estudiante se encuentre a gran distancia fisica 0 no pue-
da someterse a un horario y a un aula escolar especifica. '

Las herramientas de comunicacién en el aprendizaje deben ser analizadas,
utilizadas, evaluadas e instrumentadas en sistemas de ensefianza flexibles y en
constante mejoramiento pedagdgico puesto que €l aprendizaje dentro de la vida
cotidiana y laboral, expuesto en todo momento a los avances tecnolégicos, se ge-
nera en mayor cantidad y con gran rapidez en comparacién con métodos tradicio-
nales de ensefianza, es decir, una prictica discursiva, tratando de explicar a los
alumnos, tanto verbal como graficamente, sin contener cierto grado de veracidad o
acercarniento mis préximo a sus caracteristicas reales, puede generar complicacién
o desinterés por el contenido; en cambio si se cuentan con peliculas, imigenes fo-
togrificas reales, reproduccién viral de fenémenos con la oporwunidad debida
dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje atrae, motiva y genera una impresion

temporal de los contenidos mucho més duradera que el discurso del profesor.

El Colegio de Bachilleres y en particular Ia produccién de material didictico
para los estudiantes de bachillerato, especialmente para los del Sistema de Ense-
fianza Abierta, a casi una década de haber decidido instrumentar con materiales
didacticos su proceso de ensefianza-aprendizaje bajo un modelo educativo mo-
derno e innovador ain no han entregado cuentas claras a los beneficiarios del
servicio, razén por la cual la investigacidn o la contnuacién de este importante
proyecto educativo es una veta muy amplia para recabar informacion acerca de
esta experiencia educativa.

Para el pedagogo y su ejercicio profesional, el Sistemna de Ensefianza Abierta
del Colegio de Bachilleres asi como otras experiencias similares son un campo de
investigacion, anlisis y produccion profesional, siempre y cuando se realice un
trabajo y una relatoria del mismo de manera continua, evaluando objetivamente
la experiencia cotidiana conforme a una practica profesional debidamente fun-
damentada y llevada a cabo sistemiticamente,



Los Sistemas Abiertos o a Distancia representan para México no sélo un pro-
yecto educativo con grandes posibilidades de éxito sino que son una opcién real
con sustento tedrico suficiente para apoyar a instituciones publicas para que creen
eficiente y efectivamente los productos disefiados en sus proyectos y puedan com-
petir dentro de dreas geogrificas mas amplias, tanto nacional como internacional-
mente, puesto que la educacién abierta y la base tecnolégica sobre la cual se apoya
actualmente hace posible que una experiencia de calidad generada en México pue-
da ser aprovechada en cualquier pais que necesite mejorar su proceso de ensefian-
za-aprendizaje y viceversa.
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