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NO QUIERO CONVENCER A NADIE DE NADA.

Tratar de convencer a otra persona es indecoroso, es
atentar contra su voluntad de pensar y de creer o de hacer
lo que le de la gana. Yo sélo quiero ensefiar dar a conocer,
mostrar no demostrar. Que cada uno llegue a la verdad por
sus propios pasos, y que nadie le llame equivocado o limitado.
(¢ Quién es quién para decir “esto es asi”, si la historia de la
humanidad no es mds que una historia de contradicciones de
tanteos y de blsquedas?)

Si alguien he de convencer algin dia, ese alguien ha de
ser yo mismo. Convencerme de que no vale la pena, llorar,
afligirse ni pensar en la muerte. *la vejez la enfermedad y la
muerte”, de Buda, no son mds que la muerte, y la muerte es
inevitable. Tan inevitable como el nacimiento.

Lo bueno es vivir del mejor modo posible. Peleando,
lastimando, acariciando, sofiando.(iPero siempre se vive del
mejor modo posiblel)

Mientras yo no pueda respirar bajo el agua, o volar (pero
de verdad volar yo solo, con mis brazos), tendrd que
gustarme caminar sobre la tierra y ser hombre, no pez ni
ave.

No tengo ninglin deseo de que me digan que la luna es
diferente a mis suefios.



OCURRE QUE LA REALIDAD es superior a los sueffos. En

vez de pedir *Déjame sofiar”, se deberia decir: "Déjame
mirar”.

Juega uno a vivirJAIME SABINES
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INTRODUCCION

La inquietud de investigar una nueva propuesta de formacidn
docente surge a raiz de la experiencia de 5 afos como
educadora en una institucién preescolar teniendo la
oportunidad de vislumbrar la problemdtica que existe
dentro del aula y las inadecuadas soluciones que se dan a
éstas.

Si bien es cierto que el curriculum vivido de todo
pedagogo, docente o cualquier persona que este involucrada
directamente en el dmbito escolar, es de importancia para
poder dar solucién a las expectativas educativas que se van
presentando en el quehacer docente, de tal suerte que al
retomar la experiencia desde una postura critica, nos lleva a
tratar de dar solucidn a las expectativas educativas que se
van presentando en la historia de la educacidn.

Para poder dar respuesta a las interrogantes de los
problemas educativos es importante rescatar como se ha ido
construyendo la formacién docente, surgiendo a lo largo de
este estudio la propuesta de formacidn, esta propuesta
tiene como base el psicoandlisis, ya que esta teorfa nos da
pauta a la revisién critica de la realidad que se vive dentro
del aula y a su vez, nos abre panoramas para observar cémo
estamos formando como docentes al nifio, ya que el maestro



repercute de manera directa en la constitucién de la
personalidad infantil.

Para poder constituir la propuesta de formacién docente
de la licenciatura en educacién preescolar se abordardn los
siguientes puntos:

* Un palnteamiento inicial de la problemdtica docente,
donde se dard una visidn general de cémo se desarrollard
el presenta trabajo y a su vez, se vislumbrard el
desarrollo de la educacién y sobre todo de la formacién
docente.

e En un segundo punto, se da una visién general de el
programa de formacién docente en preescolar,
haciéndonos notar las deficiencias que éste presenta, asi
como los objetivos que el mismo alcanzar.

* Posteriormente se presentard los aportes que puede dar
el psicoandlisis en la educacién, ddndonos pauta a
reconstruir la formacidn de docentes. Asf como
percatarnos de los alcances de una formacidn
psicoanalitica.

* Para finalizar, y con base a lo expuesto anteriormente,
se presentard la propuesta de formacién docente de
acterdo a una  fundamentacién psicoanalitica,
percatdndonos de la reconstruccidn del mapa curricular
del programa actual de formacién docente.



Uno de los puntos importantes del trabajo, considero, es
la subjetividad que presenta, ya que retomo Ila
cotidianidad de mi labor docente, para plasmarla en un
trabajo de cardcter formal, sin dejar de lado mis
sentimientos y emociones. Asi pues, los invito a que me
acompafien a recorrer la visién, que como pedagoga y de
acuerdo a mi curriculum vivido, doy a la educacién y a la
formacién docente, desarrollando una propuesta que
tenga presente al psicoandlisis como apertura a una
nueva perspectiva educativa.






CAPITULO I
PLANTEAMIENTO INICIAL DE LA PROBLEMATICA
EDUCATIVA
1.1 EVOCACION PROBLEMATIZADORA

1.2 CONFIGURACION METODOLOGICA
1.2.1 MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

1.2.2 PROVOCACION HISTORICA

1.3 LA EPOPEYA DOCENTE. REFERENCIAS
TEORICO-HISTORICAS

1.4 FORMACION DOCENTE, ¢CRISIS O REALIDAD?

1.5 CODIFICACION SIMBOLICA (FORMACION-
DEFORMACION)

1.6 ACCION FORMATIVA O DEFORMATIVA

1.7 FORMACION (MOTORA) DE MENTORES



EN LA CALLE

Es una calle larga y silenciosa

Ando en tinieblas y tropiezo y caigo

Y me levanto y piso con pies ciegos

Las piedras mudas y las hojas secas

Y alguien detras de mi también las pisa:
St me detengo, se detiene;

Si corro, corre. Vuelvo el rostro: nadie,
Todo esta obscuro y sin salida, y doy vueltas y vueltas en esquinas
Que dan siempre a la misma calle
Donde nadie me espera ni me sigue,
Donde yo sigo a un hombre que tropieza
Y se levanta y me dice al verme: nadie.

OCTAVI O PAZ.

1.1 EVOCACION PROBLEMATIZADORA.

Este escrito lo habremos de empezar con un poema de
Octavio Paz, esto porque la calle de la que habla es tu vida,
tu formacidn profesional, tu formacién o deformacién como
persona, si tu quieres que esa calle sea obscura, sin sentido
lo serd y te dejards consumir por la cotidianidad que nos
ataca a cada momento, para que esa calle no pase por una
mds, tenemos que vislumbrar, discurrir o develar, mds alld
de la linea de horizonte que la cultura occidental nos a
trazado.



Por lo anterior nos consume una idea finita de
conocimiento con la cual las nuevas generaciones creen
estar pisando en tierra firme, y los medios de comunicacidn
hos bombardean con ese sesgo informativo que aun no
logramos atrapar para criticar; por eso que nuestra
formacién se degrada poco a poco con una educacién que se
acopla al vaivén de las creencias cientificas, teoldgicas,
ideoldgicas, técnicas, metodoldgicas (..), que antes de que
logremos atrapar nos atrapa.

¢Qué se puede hacer?, ¢Cémo lograr que esta
informacidn, esas creencias sean analizadas con otro tipo de
mentalidad?... ¢Eso esta en manos de la educacién?. Por
desgracia hemos de aceptar que la educacién en México
estdé en severa crisis comenzando desde la formacién
docente por lo que podemos asegurar que hay pedagogos que
me pueden argumentar: * La educacién ha estado en crisis
desde hace cientos de afos ya que desde Comenio ya
existian criticas". Pero no podemos cruzar los brazos Y
contemplar Unicamente los sucesos, sin interferir para
reorientarlos, aceptarlos tal como se presentan; al campo
pedagdgico para determinar las formas de cambiar Ia
historia de nuestra cultura y nuestra historia personal
(minimamente).

! PALACIOS, Jestis. La cuestion escolar. Ed. Laia, Barcelona, 1984. P.12



Lo aqui plasmado hace notar mi angustia por la formacién
y ain mds la docente, ya que ésta, nos puede ayudar a
comprender las etapas por las que atraviesa, educador y
educando en los procesos formadores-deformadores? sobre
todo en el contexto actual ya que se presenta con mayor
problemdtica en su constitucién como sujeto apegado a la
realidad del pais.?

Al educador se le ha ensefiado que la constitucién del
sujeto es el estar Sujeto* ,como principio de deformacién a
los mitos sociales, pero todo lo contrario, el docente tiene
que comprender al nific multidimensional para poder
vislumbrar a la educacidn como principio de formacidn
humana ( no animal o de instintos de conservacién y/o
conservadores, ni vegetal de contemplacién sin accign).

La educacidn es un ente de formacién - deformacidn y
“proyecta las siluetas ideoldgicas que  se vinculan con
otras necesidades no sélo de la pedagogia, sino de la
sociologia, psicologfa, economia, la polftica”S... y conforma la
punta de lanza para la construccidn del sujeto social.

* Dualidad que se va precisando y aclarando en el transcurso del trabajo.

® Esto es por toda la problematica politica y econémica por la que atravesamos,

4 Aqui sujetar es visto como atrapar, reprimir,

*ON. ABBAGNANO Y A. VISALLBERGHI. Historia de la pedagogia, Fondo de
cultura ccondmica, México 1979.p. 676



En este entendido, se retoma la problemdtica de la
formacidn docente no es posible que nos vendemos los 0jos
a otras propuesta de trabajo docente en este caso, la
propuesta que expongo y justifico se fundamenta en el
psicoandlisis, de entrada no es la panacea de formacién,
pero si puede ser visto como un encuadre metddico auxiliar
del profesor para detectar los conflictos del nifio y
concretamente del educando, en otras palabras, el
psicoandlisis no se ocupa de la educacién en si misma en la
dualidad ensefianza aprendizaje, el psicoandlisis, es y debe
ser visto como un proceso deseducador por lo tanto de
deconstruccién.®

La formacién de docentes en la educacién preescolar se
ha estancado en la tradicién educativa esto es que la
estructura del programa para la formacién de docentes basa
su teoria en las etapas de la conducta del nifio, es decir: solo
es visto desde lo fenomenoldgico dejando de lado Ila
subjetividad, mientras que la propuesta psicoanalitica por el
contrario apunta, al reconocimiento de la subjetividad del
nifio en el aula.

® Descducacién porque hay que dejar las viejas tcorias para retomar nuevas. Esto es,
que s¢ trae consigo una educacion que se impartié desde los primeros aifios, para
poder retomar nuevas formas de construccién de conocimiento hay que dejar atris
lo ya aprehendido para aprender y comprender las nuevas perspectivas tedricas,
conformando asi una educacién es como un circulo educacion — deseducacion —
educacién. Por lo tanto lo construido - lo deconstruido — la construccidn, en base a
lo interpretado en la realidad con una interpretacién de fuerte sustento teérico



Se tiende a justificar este estancamiento de la
formacidn en los modelos de planeacién que hasta la fecha
estdn vigentes, ya que adn la formacién docente cae en la
repeticidn de ciertas corrientes que estructuran el
programa de formacidn y es necesario que este programa,
pase por una revisién exhaustiva, aunque resulta dificil
situar las criticas que surgen para poder exponer una nueva
propuesta de planeacidn.

"La situacidn se hace mds cadtica para los que estdn
inmersos en ella: planes de estudio que se superponen,
condiciones de trabajo nefastas - tanto para quienes
aprenden como para los que ensefan, la falta de espacio y
material, burocratismo de la organizacién y de las
relaciones, medios econdmicos insuficientes, divergencias
entre las exigencias institucionales y las necesidades
individuales y sociales, estos son algunos de los aspectos en
que se dice que estamos en CRISIS’, Y que se estan
manifestando ( en la realidad que vive el pafs). Las reformas
que se han planteado durante afios tal parece que no son
capaces de anular el problema.

El docente que se da cuenta que existe una fuerte
CRISIS en su formacidn, no hace nada por superarlo lo peor

" Op. Cit PALACIOS, Jests. p.11
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es que ni para superarse, los pocos que lo han intentado aun
temen al cambio, temen ver a la educacién desde otra
perspectiva, con otra propuesta, y lo cierto es que el
docente tiene que actualizarse pero, esa actualizacidn
implica una reeducacién y con esto, tentativamente me
refiero a la posibilidad de construir una nueva formacién
dentro de la deformacidn que se presenta como constante
en la actividad formadora deformadora.

Relacion deformacion - formacién.

(informacién dada (procesar) (constitucidn yoica)
como certeza)

Tengo lo ya aprendido ————p analizo, critico ——3¥ nueva propuesta

(Y lo doy como certeza) Destruyo y construyo (formacion critica

(formacién delafe quea (reeducacion y reformacién) y rcflexiva

veces es deformacion) cuestionadora)®

El docente se niega o se resiste al cambio de su
formacidn, esto es tal vez por la experiencia que tiene con
el programa educativo por lo que lo cree funcional, es decir:

® Es decir tenemos un conocimicnto que lo damos un valor de certeza, a la hora de
procesar, analizar y criticar ese conocimiento estoy destruyendo un conocimiento
para posteriormente dar una nueva propuesta esto se da en todo aprendizaje algunos
autores lo manejan como cquilibrio desequilibro equilibracién, es decir la
deformacion puede ser positiva en tanto destruyen tu formacion de certera ( la
deformas) para dar pauta a una nueva,; y la deformacién se puede dar si las pautas
para dar un nuevo conocimiento no tiene una buena ruptura epistémica.
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una formacidn de la fe en tanto formacién sobre la fe, se
hace referencia a la fidelidad establecida por un dogma o
corriente, que retoma el mentor y el conocimiento que este
transmite serd expuesta con la misma lealtad, por lo que
continda con la esperanza de que los conocimientos y
experiencias lo seguirdn guiando a una funcién pragmdtica,
retomando al pragmatismo desde la postura de lo utilitario,
de lo prdctico, de la posibilidad de facilitar la ensefianza,
¢por qué me antepongo a la idea de sequir con el mismo tipo
de formacién?, por el hecho mismo de que la experiencia nos
hace viciarnos con la repeticién constante de actividades
que de alguna manera no rompe con los viejos dogmas
educativos. Es decir, la formacién de la fe nos hace
cerrarnos a creencias adquiridas a lo largo de la experiencia
docente, pero de cierta manera hay que dejar de lado la
empiria para poder ejercer juicios que sean mds sensatos y
nos marquen metas de importancia para poder seleccionar
sabiamente objetos a alcanzar.

Estas creencias llevan a considerar al Sistema Educativo
Nacional, a la capacitacién como una medida preventiva a la
demanda en la educacién, wvolviendo a dejar de lado a la
formacidn, ya que “La capacitacién de los maestros en
servicio, por lo general es considerado como inoportuna,
inadecuada y deficiente, inoportuna por la falta de relacién
entre los cursos programados y los tiempos disponibles por
los maestros, inadecuada por la escasa relacién con los
problemas reales que los maestros enfrentan en la escuela,
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y por el escaso entrenamiento de la autoridad académica de
quienes desarrollan esta capacitacién™.

Si la propuesta fue una capacitacién y no una formacidn
en ese tipo de cursos, la capacitacidn que se le da al docente
se deberfa inyectar creatividad para poder abordar los
problemas dentro de la educacién, que el moderador que
imparte los cursos tenga una formacién desde el punto de
vista constructivista y lo mejor conciente de que hay que
abordar a la educacién, no solo objetivamente sino también
subjetivamente, ya que esta subjetividad nos va a llevar a
una investigacidn del campo de lo educativo y con un poco de
creatividad se alcanzaran los objetivos de la educacién y de
la misma capacitacién.®La capacitacién impartida nada
tienen que ver con la realidad que existe en el aula, por lo
que implica una formacién - accién, si retomamos la realidad
dentro del saldn de clase, y la aplicamos de forma conjunta
con la teorfa se podrd analizar el campo de accién del
docente en el aula, ya que si sélo se retoma a la teoria, esta
se estanca, ya que el profesor observa diferentes actitudes
dentro de su prdctica educativa ante el desconocimiento de
diferentes tipos de problemas, hace solo juicios sobre la
inteligencia, comportamiento y actitudes con respecto al

* PESCADOR Osuna. Ensayos sobre modemidad educativa. ed. Diana, Meéxico,
1989, p.p 66,67

Aunque seria mcjor dejar a un lado a la capacitacién para poder desarrollar la
formacién, ya que el capacitar implica solo un saber hacer ( como voy a hacer tal
actividad), y el formar va mas alli de un saber hacer , de un deber ser implica la
reconstruccion del ser ontolégico que va gestando dia a dia nuevos conocimientos.
Esta concepcion de formacién ya se trabajara inds adelante



13

aprendizaje.'Aqui  comienza una formacidn en la
deformacidn, cemo principio del aprendizaje, {por qué
deformacidn?, por que se forma sin consultar al sujeto
educativo por el sujeto educador, por lo tanto, el educando
estd ausente en la cuantificacidn valorativa de la ensefianza
como principio de realidad.

El tipo de educacidn que se imparta en el aula hablard por
si sola de el tipo de formacién que se quiere alcanzar, es
mds, se observardn dos tipos de formacién: la primera es la
del docente; como puede entender, analizar y manejar las
etapas por las que traviesa el nifio en su constitucién como
sujeto y como construccién del sujeto en el dmbito
escolar.!?

La segunda es la de el nifo, ya que refleja en su ser, la
formacidn del profesor, en la manera que éste va
construyendo su conocimiento. Esto es plantear no un
aprendizaje de lo ya dado, de lo establecido, de la
memorizacién'®, sino que sea una construccién del

" En una conferencia sobre psicoanalisis y educacién en el circulo psicoanalitico
Mexicano se ha dicho que muchas veces las propucstas de ensefianza y aprendizaje
se rigen de lo 16gico racional en el que la subjetividad es marginada y excluida de
dichos procesos.

'? En ¢l desarrollo de !a tesis se mostrara como el docente tiene mucho que ver en la
costruccion de la personalidad del educando.

¥ La memoria puede ser vista desde tres aspectos 1) Ja memoria de datos aislados,
2) la memoria como concicncia, 3) la memeoria como constructo abstracio de
categorias que explican la realidad. En este caso cstamos en desacuerdo con la
primcra que es la que mds sc da en el ambito escolarizado
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conocimiento donde el nifio pueda experimentar con lo que
tiene a su alrededor sin ser reprimido!®, ya observaremos
que este problema es tanto cultural como escolar.

Lo que se pretende es que el profesor en su prdctica
dentro de el salén de clase, tome en cuenta las aportaciones
que el psicoandlisis ofrece a la educacién preescolar, que de
alguna manera puede retomarse sin dejar de lado las
corrientes tedricas expuestas (como el cognoscitivismo, el
conductismo). La presencia del psicoandlisis puede dar a la
educacidn preescolar ( en la formacién docente) un principio
de concatenacién entre la ensefianza y el aprendizaje en
preescolar.

Judith Santos en su articulo educacién y transmisién nos
dice: * el psicoandlisis no puede sustituir a la pedagogia
simplemente es otro lugar desde donde pensar y revisar los
fundamentos tedricos que apoyan las distintas maneras de
abordar la educacidn y la transmisién de un saber™3

El psicoandlisis, si bien es cierto, no sustituye a la
pedagogia ya que son dos corrientes con fundamentos

" Ya que en el desarrollo de la tesis veremos que el profesor establece una
mediacion entre la permisidad y la prohibici6n.

' Cuadernos de ENEP Aragon # 47, Doce exposiciones sobre el discurso
psicoanalitico y la educacién
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diferentes, con un campo de accién diferente'®, la pedagogia
su saber lo enfoca a la educacién, mientras que el
psicoandlisis enfoca su saber en la terapia, sin embargo el
saber psicoanalitico ( o la teoria psicoanalitica) nos puede
servir de guia para el abordaje del campo educativo dentro
de el aula, sin tener que mezclar de manera rigurosa el
andlisis ( como terapia) en el salén de clase.

Con la formacidn psicoanalitica el profesor no se va a
tirar @ un divdn sino que en su prdctica docente puede
observar lo que no es observable, para poder tener
aproximaciones tedricas en las diferentes situaciones que
se presenten en su iabor: “es ante este tipo de situaciones
donde el psicoandlisis se presenta como una posibilidad de
ruptura al desenmascarar relaciones aparentes, tomadas por
naturales y poner al descubierto estructuras de sostén: al
hacernos evidente la idea de que la vida social debe de
explicarse, no por concepcidn de los que en ella participan,
sino por las causas profundas que escapan a la conciencia™'’.

El psicoandlisis puede ser vinculado al proceso educativo
en tanto ofrezca claridad sobre los acontecimientos

' Esta diferencia es relativa, ya que actualmente el psicoandlisis ha sido utilizado
en la educacién, como forma de dar respuesia a los sintomas del nifio, a parte que
Freud ya demostraba interes en ¢l dmbito educativo, como lo expone a Oskar
Pfister {mds adclante sera abordado este punto)

'" BICECCI GALVEZ, Mirta, Et. Al Psicoanalisis y educacién, FFyL - UNAM,
1990, “El lugar del psicoandlisis en la investigacion educativa” P. 160
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subjetivos en el dmbito escolar por lo que es una disciplina
que ofrece aportes para la construccién del modelo
educativo.

Es una propuesta al dmbito educativo que puede ser
tomado como utopia (aludiendo a los positivistas), pero
¢Cudntas utopias no se realizaron al pasar el tiempo? Y
¢Cudntas otras no dieron pauta para formar nuevos
modelos?. Entonces vemos a la utopia como una visién social
del mundo'® posible, si la historia la confirma.

El psicoandlisis ve a la construccién del sujeto de
acuerdo a las significaciones que ha tenido durante su
desarrollo, es decir nos hace ver los momentos importantes
que atraviesa el sujeto para su socializacién, es por eso que
desde la concepcidn psicoanalitica se puede abordar una
actividad que responda a la demanda educativa que se
apegue mds a la realidad de nuestra época, considerando
para ello, diferentes planteamientos: sexualidad, deseos,
pulsiones que aluda al nifio ya que de hecho él es el objeto
principal de la formacidn psicoanalitica.

¢Qué pasa cuando el profesor en su quehacer cotidiano
observa problemas escolares? - hemos de decir que son de

' Termino qQue pertenece & Michel Léwy. LOWY, Michel. ;Qué es la saciologia
del conocimiento?, ed. Fontanara, México, 1991, (introduccién) p.6,7



tipo afectivo - ¢Cémo el profesor puede canalizar estos
problemas? O mejor adn ¢Cémo los canaliza?.

Al respecto, es necesario primeramente conocer a fondo
las etapas por las que pasan los nifios, saber que se estd
ensefiando no a un ente abstracto nifio, sino a un sujeto en
particular que pasa por etapas emocionales distintas, no
siempre en coincidencia con su edad cronoldgica, ni con lo
que el espera de él, sino de acuerdo a ciertos movimientos
estructurales del psiquismo con una historia afectiva y sus
circunstancias de vida. Entonces, porque no proponer que la
pedagogia, con ayuda del psicoandlisis nos ensefie como
pedagogos a escuchar, y a escuchar cada vez mejor.

En segunda, no podemos negar que dentro del aula se
cometen errores por parte de los profesores y que por
consiguiente, se necesita otra visidn esto quiero decir que el
docente no puede cerrarse tnicamente a la metodologia y a
la diddctica dentro del salén de clase, sin importar de que
otra forma el alumno cree un ambiente diferente.Por lo
tanto, el constructo de una nueva cultura docente no niega
nada que tenga razén de ser, se niega a lo impertinente en la
razén deformadora de la prdctica docente.

1 Al Fespecto, nos casamos con una sola teoria y nos enamoramos de ella, cuando
pasa la ¢tapa de enamoramiento se desmorona el castillo que habiamos construido y
vemos Ia realidad con otros ojos.
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Por \dltimo podemos decir que la intencién de la
propuesta es romper con la estructura de conocimiento de
lo ya dado (positivista), es decir se intenta dar otro tipo de
explicaciones a diferentes situaciones que se presentan, el
psicoandlisis no estudia el hecho positivo, sino lo que no se
dice, no se habla, no se aprende, por lo tanto, es necesario
una actitud abierta a los cambios que nos estd marcando las
huevas generaciones de estudiantes ante la propuesta
docente que se ha planteado en la Escuela Normal de
Maestros,

Lo que bien es cierto es que en la formacién del docente
tiene que estar presente la idea de empatia con el nifio y de
la empatia con el nifio que todos llevamos dentro. El
educador en preescolar tiene la necesidad de saber
escuchar lo que el nifio dice (con palabras) y hasta lo que no
dice (con su conducta), de tal suerte, que el educador al ser
una escucha, tiene la posibilidad de ponerse en el lugar del
nifio, consiguiendo asi, visualizar la realidad del mundo
infantil, comprendiendo lo que el nifio plantea en las etapas
que atraviesa.

Diria Freud: "El gran interés de la pedagogia por el
psicoandlisis descansa en una tesis que se ha wuelto
evidente. Solo puede ser educador quien es capaz de
compenetrarse por empatia con el alma infantil, y nosotros
los adultos no comprendemos a los nifios porque hemos
dejado de comprender nuestra propia infancia..En manos de
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una pedagogia esclarecida por el psicoandlisis descansa en
cuanto podamos esperar de una profilaxis individual de las
heurosis”?

El docente en preescolar cree que al terminar su carrera
ha terminado su formacién, éste se conforma con dar clase,
cumplir con la institucién, se guia del sentido comdn y un
interés muy subjetivo, se olvida de la subjetividad en la
educacidn, en la empatia con el otro, y no es precisamente
que se olvide sino que no se le ha ensefiado se ha deformado
para formarse con la idea de aceptacién y adaptacién al
medio, al contexto. Si desde muy pequefios no se les ensefia
a pensar que hacer, por qué, y para qué ya en la edad adulta
es muy dificil.

De ahi que la tesis de este trabajo es que: Al poder
comprender que la formacién docente es hasta la fecha
deficiente para abordar una formacién accién en el
aula, se buscard mediante los niveles de articulacion
psicoanalitica, configurando una utopia formadora de
formadores que desplieguen en su mundo pedagégico
posibilidades histéricas de transformar al docente, a la
educacion, al alumno y con ellos a nuestra sociedad.

* FREUD, Sigmund. Psicoanilisis para las ciencias no bicldgicas. Obras
Completas. Ed. Amorrotou. Vol. XIII, p. 191
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Por eso quisiera terminar la reflexidn que evoca lo antes
dicho, extraida del Principito de A de Saint - Exupery:

"Los hombres ya no tienen tiempo para conocer nada,
compran las cosas ya hechas a los comerciantes, pero como
ho existe ningin comerciante de amigos los hombres ya no
tienen amigos“?’. Asi se van configurando las formas de
soledad, el ahorro del tiempo, por parte de aquellos que
obsesionados, andan desesperadamente de prisa, sin saber
porqué ni para que, es cierto el hombre no puede comprar
amigos ni conocimientos y es que se esta quedando solo, en
esa soledad que te absorbe y te exprime quitdndote lo poco
que haz aprendido.

1.2 CONFIGURACION METODOLOGICA

"Usar las palabras quiere decir esclarecerlas, purificarlas
hacerlas de verdad instrumentos de nuestro pensar y no
mdscaras de aproximaciones”

Octavio Paz.

?! SAINT-EXUPERY, A. El principito. Ed. Méxicanos Unidos, México, 1996 p.75
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Para poder abordar la investigacién del presente trabajo
y poder defender la propuesta que serd planteada, es
hecesario partir de una metodologia que sirva de eje
articulador, de tal suerte que nos llevard a un paseo
impertérrito®® por la realidad que no se ve, que se esconde o
mejor aun que se quiere ocultar.

La metodologia es una parte importante dentro de la
investigacidn, ya que es el esqueleto que va a articular los
conocimientos que se van generando; al retomar a la
metodologia como una guia o una forma de definir
procedimientos dentro de nuestra investigacidn, la vamos a
interpretar como los elementos que participan en la
formacién de conocimientos, determinada en lo real, en
donde se sientan bases tedricas, metédicas, técnicas y
epistemoldgicas que puedan dar pauta a la construccién e
interpretacion de la realidad.

"No puede hablarse de una metodologfa tnica, abstracta
hi infalible sino de una metodologia que se construye
alrededor de las finalidades de una investigacién'® y
"siempre llevard la marca personal del investigador?*

“2 Si retomamos Ia palabra impertérrito como lo que no es ficil de asustar o
intimidar, podemos decir que al encontrar en Ia investi gacion puntos que
trastoquen nuestra labor docente, es importante poder abordarlos de dos formas
subjetiva y objetivamente.

> ESPINOSA Montcs, Angel. Construccién y elaboracién del proyecto de tesis.
Cuademos de Ia EN.E.P. Aragén, UNAM, P.75

“DAVILA Aldas, Francisco. Teoria, ciencia y metodologia ¢n la era de la
modernidad. ed, Fontamara, México,1996. p.229
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Con esto afirmamos que " La teoria del conocimiento es
inseparable tanto de una teoria del hombre en cuanto a una
teoria de la realidad"*®mediante el conocimiento que se
convierte en teoria, y la teoria en una explicacién mds o
menos coherente de esa realidad.

Bien diria Pierre Bordeau “el punto de vista crea el
objeto”, asi pues nuestro objeto de conocimiento es desde
una mirada pedagdgica, y desde un confin psicoanalitico, la
formacién de docentes para la educacidn preescolar,

Para poder estructurar la presente investigacién es
necesario plasmar de forma general la problemdtica de la
formacidn de docente que repercute de forma directa en su
formacidn - accidn, es decir; buscando un conducto que nos
lleve a una nueva forma de abordar la realidad que se vive
dentro del aula.

El bosquejo de esta realidad, se logrard por medio de la
interpretacidn de la prdctica docente en preescotar, “por lo
que la explicacidn o la comprensién se encuentran
inseparablemente unidas en el momento intelectual y el

* SANCHEZ PUENTES, Ricardo. La investigacion cientifica en las Ciencias
Sociales.ed. Revista mexicana de sociologia. P, 133
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momento prdctico’”®, que como ecos sonoros nos

proporcionan una regularidad empirica, y mediante una
mirada al mundo del aula, se analizard, por medio de las
articulaciones tedricas del conocimiento, la comprensidn y
las explicaciones acerca de la naturaleza de la sociedad, asi
como su transformacién o cambio dependen tanto de las
circunstancias objetivas y subjetivas que se anudan en una
totalidad de condiciones que construyen la trama de la vida
prdctica cotidiana, esta articulacidn se llevard a cabo por
medio de un método interpretativo, donde esta
interpretacidn serd dada desde las relaciones de los
sujetos, por medio del lenguaje, es decir; dar sentido a lo
que se habla en el caso de nuestra investigacién serd
retomada la hermenéutica, donde la interpretacién de la
realidad del aula forma parte importante en la investigacién.

Godamer muestra como la interpretacién, se hace
siempre a partir de determinadas perspectivas e
intenciones que tiene el investigador de su situacién y del
horizonte que se le presenta, entonces la visidn que le de el
investigador repercutird de manera directa en el lenguaje
de su investigacién, por lo que en esta investigacidn, se
intentard ir mds alld de las apariencias de lo real, para
lograr una transformacién por medio de la praxis, es decir:
que las teorias que sean retomadas ( en este caso el
psicoandlisis), no fijen nuestros conocimientos, pero si que
nos  logren  proporcionar  herramientas para la
transformacion de una realidad establecida.

**Op. Cit. DAVILA, Aldss, Francisco. p. 217
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El concebir a la comprensién como una forma constitutiva
del estar - ahi posibilita el poder superar la separacidn
entre la teoria y prdctica sin embargo, no basta
comprender, dando importancia a el valor de la subjetividad,
no como aislado o separado sino como algo que se constituye
en relacidn con los otros y con el mundo en un mundo, en una
situacion determinado y de la valoracién como algo
constitutivo de las actividades y disciplinas que hacen los
hombres, que hacemos todos.

El movimiento entre la subjetividad y la realidad del
docente en preescolar nos llevard a la interpretacion del
lenguaje que se da entre la teoria y la préctica, si se pudiera
ejemplicar por medio de una grdfica podemos decir, que son
como engranes que se unen para exista movimiento.

La accion de estos dos nos da pauta paratener
movilidad de acuerdo al lenguaje que se utiliza en esa
prdctica, por tanto se valora la subjetividad que se
vive en el movimiento constante en un actuar cotidiano,
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El lenguaje hermenéutico busca entonces, un equilibrio
entre la formulacidn légica, y la descripcién, que se resume
en la comprensidn de circunstancias y detalles en las
expresiones del lenguaje, es decir; trata de formular
conexiones entre hechos concretos de estructuras de la
realidad que se estd describiendo * describe lo real en su
concrecién y en sus circunstancias tratando de comprender
los  conceptos, no tanto sus caracteristicas de
generalizacidn y de abstraccidn, sus valores universales, sino
el significado intimo de la realidad irreductible a cualquier
formulacién abstracta"® Ei lenguaje es el medio en el que se
realiza el acuerdo de los interlocutores y el consenso sobre
un objeto "El lenguaje es el mundo universal en el que se
realiza la comprensién misma"®Asf la interpretacién como
forma de realizacién de la comprensién se desarrolla a
través del lenguaje que pretende dejar hablar al objeto y a
la vez deja hablar al mismo interprete. La interpretacion es
por lo tanto una relacién dialéctica entre lo que se pregunta
y las respuestas que se obtienen.

“Comprender es también aplicar'® Por lo tanto la
hermenéutica es proceso donde no solo interviene la
comprensidn e interpretacidn sino que también, la aplicacién.
Surgiendo asi e! llamado circulo hermenédutico:

%7 Op. Cit DAVILA, Aldas Francisco.. P. 95
** GADAMER, Hans. G., Verdad y método,Ed. Sigueme, Salamanca, 1977, p.467.
* ibidem. P. 38
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COMPRENDE

APLICA o INTERPRETA

" El circulo hermenéutico no es, pues, de naturaleza
formal: no es subjetivo ni objetivo, sino que describe la
comprensién como la interpretacién del movimiento de la
tradicidn y del movimiento del intérprete. La anticipacidn
del sentido que guia nuestra comprensién de un texto ne es
un acto de subjetividad sino que determina desde la
comunidad que nos une con la tradicién, esta comunidad esta
sometida a un proceso continuo de formacién. No es
simplemente un presupuesto bajo el que nos encontramos
siempre, sino, que nosotros mismos la instauramos en cuanto
que comprendemos, participamos en el acontecer de la
tradicién, y continuamos determinandola asi desde nosotros
mismos. El circulo de la comprensién no es un circulo
metodolégico, sino, que describe un momento estructural
ontoldgico de la comprensién

Podemos decir que la hermenéutica enfocada a la
investigacién educativa trata de dar cuenta de los eventos
que acontecen en el saldn de clases. Los métodos
interpretativos han de apoyarse en una teorfa lo
suficientemente consistente que permita al investigador

** ibidem. p. 363.
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comprender la realidad para posteriormente proponer
alternativas de cambio, es decir leer la realidad en sus dos
sentidos, 1) la forma pensada y lo que se dice de ella, y 2) la
forma actuada (lo que se hace para darle forma de ser), leer
el lenguaje comprenderlo darle sentido como un principio
hermenéutico, ya que la sociedad se concibe como un
conjunto de signos. En la realidad que se vive en el aula, en
la formacién y en la forma de leer esa realidad obedece a
una linglifstica que va estructurando inconscientemente lo
que hablamos sin saber que cada vez que lo hacemos
ponemos en movimiento la teoria y determinadas
estructuras en la realidad social.

Por medio de una investigacidn hermenéutica se pueden
percibir en las explicaciones lo que existe en el punto de
vista del sujeto, y la perspectiva que este tiene de los
demds, ya que el investigador representa la realidad desde
ofra postura, su postura que de una u otra forma esta
fundamentada con la teoria.

Scheleirmacher (1959) sefiala que la comprensién no solo
es el tratamiento de textos, no solo es la interpretacién de
lo escrito sino igualmente del trato con las personas, por lo
que es arte, el arte de la reflexidn de comentar y
comprender lo dicho o lo escrito por medio del didlogo, del
discurso y el debate con los tedricos, esto implica hacer
critica y la critica define como la ruptura epistemoldgica
modificandora de la racionalidad desde el sentido comiin
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razionalizado, construida bajo la investigacién critico
reflexiva del punto de vista, sujeto este al objeto no por el
sujeto en si, sino por el mismo sujeto que lo esconde y se
aferra a él como un acto de auto- afirmacién social.

Octavio Paz, en su libro el laberinto de la soledad explica
que la critica "no es el suefio pero nos ensefa a sofiar y
distinguir entre los espectros de las pesadillas y las
verdaderas visiones. La critica es el aprendizaje de la
imaginacidn en su segunda vuelta, la imaginacién curada de
fantasia y decidida a afrontar la realidad del mundo. La
critica nos dice que debemos a aprender a disolver los
idolos: aprender a disolverlos de nosotros mimos. Tenemos
que aprender a ser aire, suefio en libertad"

La investigacidn es rica en tanto se le relaciona con el
hecho de contar una historia de un aspecto de la vida
humana y aqui intervendria la ciencia para poder validar los
procedimientos, el andlisis, la manera en que se identifica y
se comprenden los procesos interpretativos y la capacidad
de comprensidn, esta se ird enriqueciendo a medida que la
investigacion avance.

Esto es, en la investigacién “la hermenéutica no busca
cambiar algo de todo esto. Pero aclara la pre-comprensién
que guia a la conciencia en cualquier momento, puede
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exponer nuevas dimensiones del problema... y servir asi de
ayuda a la investigacién educativa ya que “la labor
hermenéutica es siempre una transferencia desde un mundo
a otro, y no solo posee el arte de la interpretacion sino que
sabe justificar tedricamente el mismo"*!

La investigacién educativa "ha ignorado explicitamente
la rutina, la mundanidad y el modo en que, con mayor
superficialidad y trivialidad, los miembros dan sentido al
medio en que viveny lo comprenden”3?.

Para poder fundamentar las interpretaciones que se van
construyendo, se investigaran las teorias que engloban el
tema, por medio de las diversas conceptualizaciones que se
presenten, enfocando el punto de referencia que nos servird
de eje articulador que enriquezca el trabajo. Si la
investigacién surge a través del enfoque del investigador,
podemos decir, que las vivencias que se presentan servirdn
para nutrir nuestro trabajo ya que se leerd el contexto en el
que se desarrolla el docente en preescolar.

Dilthey concibe a la vivencia como aquella que “se
caracteriza por una marceda inmediatez que se sustrae a
todo intento de referirse a su significado. Lo vivido es

*! Op. Cit. GADAMER, Hans Georg, Pdgs. 72,95.96
*2 WOODS, Peter. La escuela por dentro. Ed. Paidos, Meéxico, 1995. P, 16
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siempre vivido por uno mismo, y forma parte de su
significado el que pertenece a la unidad de este uno mismo y
manifiesta asi una referencia inconfundible e insustituible.®?
Y esta vivencia se va a ir dando a lo largo de la
interpretacidn de textos no solo escritos, sino del dialogo
continuo con el docente.

La investigacidn he de dejar claro, tiene que llevarnos a
una reconstruccién de la realidad, haciendo hincapié que la
teoria es el lente que observa a la realidad y la construye;
aunque no hay teoria que pueda leer totalmente la realidad.

1.2.1 MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

La tesis se articula a partir de cuatro ejes de andlisis
que son:

¢ En un primer momento se expondrd el planteamiento
inicial del trabajo dando de forma general una ubicacidn
histérica y tedrica, bajo el formato de critica
reflexiva, en un marco de la realidad cotidiana del
docente, esto es por medio de la observacién al texto y
al contexto docente, que intenta detectar la regularidad
empirica que se genera a lo largo de la prdctica
educativa, la investigacién no por ello se fundamentard

* DILTHEY, Wilhem. Critica de la raz6n histérica. Ed. Peninsula, Barcelona,
1986.P. 273
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en el sentido comin sino que tendrd sus cimientos en la
relacién empirico tedrica que interactia en el sesgo de la
comprensién hermenéutica.

* En un segundo momento se analizard el programa de
formacidn docente en preescolar retomando los
principales ejes tedricos que lo componen: el psicoldgico,
el pedagdgico y el socioldgico. Para encuadrar en una
perspectiva critica, la formacién desde el curriculum de
docente en preescolar, interpretando asf, la realidad que
ha sido aprehendida en un proceso de aproximaciones
tedricas dentro del dmbito docente.

Esta comprensién del sentido de la formacidn del sujeto
pedagdgico para la ensefianza en preescolar, nos permitird
entender las actitudes educativas que se repiten en su
prdctica concreta para con la formacién de los educandos, y
quizd de esa manera justificar las palabras de Habermas
que refiere que:

"Mientras que en otro tiempo la formacién debia
convertir la comprensién del mundo cientifico iluminada
en accidn humana, hoy en dia se reduce a una especie de
conducta decorosa, a un rasgo de la personalidad
diferenciado”®*

** HABERMAS, Jiirgen. Teoria y praxis, Ed. Rei, México, 1993. P. 340
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» El tercer momento de la investigacidén, nos servird de
guia para poder fundamentar la posibilidad de
abordamiento psicoanalitico en la conformacién de la
personalidad y la funcidn docente destacando por medio
de la interpretacién de textos y de la realidad concreta
que se vive en el aula®. La apertura a la aceptacién de la
contribucién del psicoandlisis, destacando la importancia
de esta corriente tedrica para comprender las etapas
por las que atraviesa el nifio en edad preescolar,
transformando de alguna forma la realidad dentro de el
aula.

* Enel cuarto y dltimo momento, se planteard la propuesta
de formacién dentro de todo el almacigo tedrico que nos
rodea. Se retomard esta propuesta como otro sendero
que proyecta una formacidn docente desde una teoria
psicoanalitica que nos ayudara a trabajar la constitucién
del sujeto en preescolar. Sin dejar de lado sus alcances y
limitaciones como parte del constructo objetivador
dentro de la dimensidn psicoanalitica en una doble
funcidn, 1) en forma de terapia, y 2) como base tedrica
que ayude a al comprensién de las etapas del nifo.

** Dicha interpretacion se llevara a cabo por medio de la fundamentacién del
psicoanilisis freudiano dejando de lado las otras escuclas psicoanaliticas.
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Oskar Pfister dice: "La educacidn quiere cuidar que
ciertas disposiciones (Constitucionales) e inclinaciones
del nifio, no salga nada dafiino para el individuc o para la
sociedad. La terapia entra en accién cuando esas mismas
disposiciones han producido ya ese indeseable fruto de
los sintomas patoldgicos” *¢

La aceptacidn de un nuevo discurso pedagdgico, desde el
psicoandlisis sienta sus bases en las implicaciones que trae
consigo una situacidn vivida, como lo es la prdctica docente,
que se presenta como objeto de reflexidn y andlisis, dejando
de lado sus componentes y pormenores que obstaculizan un
avance pedagdgico, es decir que de acuerdo al curriculum
vivido, y de acuerdo con la reflexién de la cotidianidad en el
aula, el docente puede aceptar que el psicoandlisis puede
repercutir en el avance de la prdctica docente teniendo
como resultados nuevos proyectos educativos.

* Op. Cit. FREUD. Introduccién a Oskar Pfister. P. 352
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1.2.2 PROVOCACION HISTORICA

La historia, no podemos negar, es parte fundamental en
la investigacidn, ya que cada hombre, cada ciudad, adn mds
cada sociedad tiene un ayer y sus ayeres nos dan cuenta de
un progreso (que en ciertas veces se presenta como
retroceso). El progreso del destino histdrico, nos da la
pauta a la critica de ese progreso si es que lo hubo, por lo
que por medio de la hermenéutica existe ese rompimiento
con las mascaras que se presentan en la realidad, con esto
tomo en cuenta que la ideologia enmascara una realidad que
estd presente y que no se quiere ver.

En la historia, siempre estamos en biisqueda de la mejor
efapa, esa etapa la podemos llamar la edad de oro, ¢Cémo
definir a esa edad de oro?, al menos en la educacién o
realmente existe la edad de oro o solo es una referencia a
una etapa dentro de la historia. Ahora bien ¢Cudl seria la
edad de oro de la educacién?.

Al interpretar la historia la vivimos, al vivirla la
interpretamos de acuerdo a cada uno de nuestros actos que
han sido marcados por una historicidad, esos actos son
simbolos son texto o contexto de la realidad por lo que
tratamos de hacer critica de ese contexto y llevarlo a una
lectura de lo invisible, volverla por lo tanto visible es un
lenguaje es un dialogo con los autores de esa historia, ya que
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estamos acostumbrados a un monoclogo que de muy poco
sirve para nuestra investigacidn.

Diria Octavio Paz: “Nuestra sociedad ideal cambia
continuamente y no tiene lugar fijo ni tiempo, ni espacio,
hija de la critica, se crea, se destruye y se recrea como el
progreso mismo”.%” Es verdad la historia se va creando dia a
dia y estd en movimiento, tal vez aunque no exista un
progreso no puede ser estdtica, ya que la vivencia cotidiana
estd presente en la labor de los docentes.

Por lo que los hechos histdricos estan tefiidos de
humanidad, podemos decir que no es un mecanismo de
influencias, cada hecho histérico se distingue de otros por
su cardcter histdrico por su realidad insoluble que explica
nuestro acontecer cotidiano aunque esa historicidad es
insuficiente en tanto que como verdad se presenta falsedad
se expone, ya que cada persona interpreta la historia desde
diferentes posturas.

En la educacidn existe una historia tan extensa como tan
breve se puede exponer, esto por la perspectiva que se valla
a abordar. Para la direccién que toma este trabajo,
retomaremos sélo una gota de agua del extenso mar llamado
educacidn, ya que para fines de la investigacién, solo serd un
breve bosquejo, en el que podemos dar cuenta de una
porcién de la realidad educativa, descubriendo que el

¥ PAZ, Octavio. Claude Lévi - Strauss o el nuevo festin de Esopo. Ed. Joaquin
Mortiz. México, 1984 p. 89



36

hombre moderno ya dejé de sentir, de pensar despierto y es
por eso que se convierte en un ser pragmdtico, técnico, nos
hace caer en una cdmara de tortura en el ser medido solo
como tiempo y produccién o ¢reproduccidén?.

Ocatvio Paz, dice : "Quien ha visto la esperanza no la
olvida. La busca bajo todos los cielos y entre todos los
hombres. Y suefia que un dia va a encontrarla de nuevo, no
sabe ddonde, acaso entre los suyos. En cada hombre late la
posibilidad de ser o mds exactamente de volver a ser, otro
hombre"®

Al buscar nuevos horizontes para la formacién de
docentes, nos reflejamos, en un espacio y tiempo, ya que la
historia repercute de manera directa en lo que somos en un
aqui y ahora, la historia no es algo ya constituido, se va
dando paulatinamente de acuerdo a los intereses y deseos
de quien esté inmerso en ella, lo que nos lleva a entender la
distancia y la permanencia de una tradicién en este caso, la
docencia, aun asi podemos percatarnos que la tradicién estd
en un constante movimiento.

Uno se encuentra siempre en una situacidn cuya
iluminacién es una tarea, @ la que nunca se puede dar
cumplimiento por entero. Y esta vale también para la
situacién en la que nos encontramos frente a la tradicién
que queremos comprender. (...) pero esta inacababilidad no

® ibidem. 118
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es un defecto de la reflexién, sino que estd en la esencia
misma del ser histdrico que somos. Ser histérico quiere
decir no acabarse nunca en el saberse”.

De tal suerte que se va a revisar la historia para
reconocer que postura adopta la formacién de docentes,
interpretando este discurso de la realidad abstracta por
medio de la hermenéutica en tanto la realidad prdctica del
docente.

1.3 LA EPOPEYA DOCENTE

REFERENCIAS TEORICO - HISTORICAS

“Solo si las ciencias aprenden a reflexionar sobre la permanente
ampliacién del poder de disposicién técnico situandolo al mismo
tiempo en el horizonte de las consecuencias practicas en vista de las
cuales nos toca a nosotros actuar, o, en otras palabras, sélo si
aprenden a reflexionar desde la presupuestos histéricos, podrian
recuperar la energia necesaria para la formacion académica en un
sentido acorde con la transformacion”*

** Op. Cit. GADAMER H.G. P.372
“Op. Cit. HABERMAS, Jiirgen. P.98
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De acuerdo a los escritos que se han hecho sobre la
historia de las escuelas normalistas podemos decir que, la
politica modernizadora de la educacién llegé a las escuelas
normales a fines de los afios sesenta donde se produjeron 4
planes de estudio, que por su incapacidad para abordar los
problemas de la educacién normal, tuvieron una vigencia
efimera, salvo el dltimo que hasta la fecha el que sigue
vigente, aunque hay que aceptar que ninguno de los planes
han logrado cumplir su propésito y las escuelas normales,
siguen presentando bastantes problemas tanto en su plan de
estudios como en el perfil docente.

El primer plan de estudios donde existieron cambios fue
en el de 1969 donde se le agregé un afio mds a la carrera, ya
para el afic de 1972 se implanta e! sequndo plan de estudios
donde se introducia el bachillerato, este cambio provoco la
sobre saturacién de materias.*’es decir, se estudiaba el
bachillerato y la normal al mismo tiempo, per lo que al
implementar mds materias a la curricula de formacidn
docente, a el alumno se le empalmaban las clases por lo que
la formacidn comenz$ a ser deficiente, ya que las materias
no estaban coincidiendo con los horarios establecidos.

*! Esta informacidn sobre la historicidad de la norma fue extraido de:
PESCADOR, Osuna José, La formacién del magisterio en México. Perfiles
educativos Cise- Unam, Ed. Nueva época, México, 1983. Pp 4-114

LOPEZ, Pérez Alexis, Formacion de docentes, Medernidad educativa y desafios
tecnol6gicos. Ed. Diana, México, 1989.p.p.125-139
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Con base a esto se observa y hace notar la carencia de
elementos tedricos y metodoldgicos, para abordar esta
situacién ya que se limitaba a una educacién dual (bachiller -
profesor) proponiendo que el bachillerato fuera un
antecedente de los estudios profesionales.

En el afio de 1975 se vuelve a estructurar un nuevo plan
de estudios (que ya para la fecha serfa el tercero) en el que
se pretendia que el especialista impartiera diddctica en su
curso esto sin abandonar el bachillerato y la formacién del
profesor

La improvisacién de estos cambios y los efectos de su
aplicacién, provocaron cuestionamientos importantes del
perfil del maestro y la funcién de las normales se
implementa el plan 75 R donde se buscaba el andlisis de los
programas viendo que se necesitaban cambios profundos,
aunque no existia una idea clara de cuales reformas se
debfan de reestructurar, por lo que se perfilaron nuevas
demandas entre las que destacaban el que los egresados de
la normal tuvieran el nivel de licenciatura, y la de un sistema
unificado formador de docentes.

Para el afic de 1980 los docentes normalistas,
comenzaron a reunirse nuevamente pare discutir un nuevo
cambio al plan de estudios que intentaria ponerse en vigor
parael curso 82 - 83,
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El proyecto oficial consistiria en aumentar un affo mds a
los estudios, resultando un plan de 5 afios en el que no se
deslindaba al bachillerato del ciclo profesional y no se
alcanzaba el nivel de la ficenciatura, la mayoria de las
normales rechazé el proyecto. El resultado fue que se
integré una comisién que organizarfa la siguiente etapa de la
consulta con la participacidn del Consejo Nacional Técnico
de la Educacidén, la Nacional de Maestros y la Normal de
Educadoras, lo mds grave era que los miembros de la
comisién que  representaba  la institucién no tenia
formacidn especifica en materia curricular. Otro problema
lo representaba la discusidn con las demds normales, ante
esto, determind participar en la comisidn con una actitud
critica, tratando de impulsar los cambios hasta donde fuera
posible, pero sin renunciar a la posibilidad de una critica
institucional al proyecto final.

Ahora bien hay que reconocer que el asumir el problema
de fondo de las escuelas normales implica necesidad de
cambios profundos implica la lucha por una nueva institucién
y modificacidn profunda.

Para 1984 se presentaron las Ultimas reformas en
educacion normal donde se presenté la elevacién de los
estudios a nivel licenciatura, pero no se han tenido los
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efectos deseados ya que los planes de estudio no han
considerado todo las experiencias de los profesores
formadores de docentes, a su vez es importante la relacidn
entre educacidn e intereses personales de estos profesores.

En el acuerdo del presidente Miguel de la Madrid (1984)
se establece que la educacién normal tendrd el grado
académico de licenciatura y puntualiza:

"El fortalecimiento de la formacidn y superacién del
magisterio forma parte fundamental en el sistema educativo
mexicano."*?

Recomienda una estructuracién del sistema para |la
formacién de docentes a fin de otorgar a las escuelas
normales el nivel de licenciatura, formulando nuevos planes y
programas de estudio con el fin de una mejor preparacién
humanistica, cientifica y especificamente profesional.

Como consecuencia las escuelas normales deberdn no solo
de realizar actividades en la docencia, sino también de
actividades de investigacidn educativa de difusién social.

El nuevo proyecto educativo tiene que elevar la educacién
dotdndole un tronco comiin de dreas propedéuticas de modo

* Esto fue extraido del plan de estudios de formacién docente en preescolar.
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que constituya un ciclo de objetivos propios destinados a
impartir conocimientos y desarrollar habilidades.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto se presenta el
nuevo modelo académico de formacién docente, donde este
propone "LA FORMACION DE UN NUEVO TIPO DE
EDUCADOR".

Se destaca entre otras cosas la responsabilidad del
profesor en la educacién de infantes, dando la oportunidad
al docente de familiarizarse con los principios de la
psicologia evolutiva y educativa, con el fin de reconocer los
aspectos psicoldgicos del aprendizaje.

"La psicologia se convierte asi en un conocimiento que
inserta en un programa  donde durante 3 afios la
investigacién pedagdgica se aprende como disciplina, pero se
aplica a la docencia en el ejercicio reciproco de alta
eficiencia, que se da en los laboratorios y en los espacios
activos propios de la educacién de adultos™.

' SEP. Plan de estudios de Licenciatura en preescolar, México 1984,P. 36
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Por lo tanto, se puede decir que este programa intenta
dar al profesor un marco tedrico en el cual se puede apoyar
para abordar la realidad en el aula, sin dejar de lade todo el
proceso cientifico, filoséfico y este a su vez trae la
propuesta de un docente creativo que pueda detectar y
canalizar problemas de aprendizaje que se van generando en
el aula.

Ahora bien, la formacién que se plantea ¢se ha podido
aplicar en una realidad en el aula? O mejor dicho ¢Adn
existen las deficiencias en la formacidn docente o ya
desaparecieron?, Podriamos hablar de una ambivalencia
entre el ideal de docente y la realidad.* Constituyendo asf,
un procesc histérico de formacidn de la sociedad dentro de
la ensefianza - aprendizaje.

La educacién en México a tenido cambios constantes,
comenzando por la estructura académica que inicialmente
regia a la normal de maestros, en la actualidad existen
mayor ndimero de escuelas que forman docentes en
preescolar, pero aun el mapa curricular sigue teniendo fallas
en su esfructura, ya que se intenta formar docentes que
tenga una perspectiva prdctica de la docencia, si bien es
cierfo, la formacién de docentes necesita cambios que
ayuden a resolver los problemas dentro del aula, es decir, en
su formacién - accién, por eso es necesario dar al

* Retomando a esta ambivalencia como aquella unién paradojal de tendencias
contrapuestas a menudo simultaneas,
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estudiante normalista mds herramientas tedricas que
ayuden a su prdctica educativa.

Hemos narrado La epopeya docente donde se trata de
rescatar a la epopeya como aquella serie de sucesos
heroicos, en un sentido figurado podriamos explicar que si
bien es cierto que las epopeyas nos narran los hechos
histéricos de relevancia, en esta epopeya se nos narra como
han existido diferentes generaciones que han tratado de
salvar a la formacién normalista de las garras de la
mediocridad y el estancamiento de conocimientos, sin
embargo aunque el progreso es mucho aiin falta camino por
recorrer para poder quitar las cadenas que detienen a la
fomacién docente en la tradicién educativa y en un
estancamiento tedrico.
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14 LA FORMACION DOCENTE : ¢CRISIS O
REALIDAD?

“Cuando los resultados educativos no son alcanzados, la
responsabilidad se le atribuye generalmente al estudiante, a su débil
motivacion, a su incapacidad o a alguna otra de sus caracteristicas. Se

toma raramente como hipotesis que la responsabilidad puede

incumbir a la ensefianza que ha recibido™ *

En este aspecto la formacién de docentes normalistas se
convierte en el problema medular para el desarrollo
educativo del pais, ya que de acuerdo al perfil de egreso de
las escuelas normalistas, son consideradas las actitudes de
los egresados y sus aptitudes (control de grupo, facilidad
para resolver problemas dentro del aula, etc), para
integrar una planta docente.

Las normales si bien es cierto nacieron para responder
a la politica educativa que se genera en cada periodo, pero
en las Ultimas décadas no se han generado cambios
relevantes, ya que los medios de comunicacidn e informacién
han desplazado el medelo tradiciona! docente, hacia nuevos
planteamientos que aun no se han dado, el estudiante y los
que estdn inmersos en el mundo educativo, tienen la

* SUCHODOLSKI, Bogdan. El, al. La crisis de la educacion ed. Fondo de cultura
popular, México, 1975. P.22
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posibilidad de dar un nuevo giro a la educacién ya que se
puede tener mayor acceso a informacién por medio de los
avances tecnoldgicos.

La educacidn desde hace afios, pasa por momentos
dificiles acosada por conflictos laborales y deficiencias que
se van acumulando al pasar el tiempo, esto nos lleva al
“desarrollo”... de un nuevo fracaso mds no de una solucién.

La educacidn, por lo tanto, nos atrevemos a decir que, es
el sintoma de que existen graves problemas en la planeacién
y evaluacién en torno a la educacidn, sin embargo adn no se
ha encontrado la forma de poder abordar esta planeacidn.

"A partir de la terminacién de la sequnda guerra mundial
la crisis en la escuela no ha hecho mds que acentuarse. Las
criticas han florecido de una forma especial en los treinta o
cuarenta Gltimos afios, como es Iégico dada la magnitud de la
crisis durante ellos; pero es importante tener en cuenta que
los historiadores de la pedagogia encuentran ya criticas en
los autores que vivieron hace algunos cientos de afios."*¢

% Op. Cit. PALACIOS, Jesiis. P.p.12, 13
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¢Desde cuando la formacién docente, y no solo esta
formacidn sino la educacién en México estd en crisis??, y
esta crisis ya se convirtié en una realidad que se esta
aceptando y se estd reproduciendo por lo que el resultado
es la gestacion de una educacidn informativa - cuantitativa
que no permite una formacidn critica reflexiva.

Esta realidad (porque en lo personal ya no es crisis) hay
que irla construyendo para poder transformarla “la ruptura
con las relaciones aparentes supone la construccién de las
nuevas relaciones entre las apariencias*®, Estas nuevas
relaciones son importantes dentro de la formacién ya que se
va rompiendo con aquello que te une a una estructura de lo
ya establecido para dar paso a una nueva organizacidn.

Carlos Marx dice: “el problema de si al pensamiento
humano se le puede atribuir una verdad objetiva, no es un
problema tedrico, sino un problema prdctico. Es en la
prdctica donde el hombre tiene que demostrar la verdad, es
decir, la realidad y el poderio, la terrenalidad de su
pensamiento... la vida social es en esencia prdctica. Todos
los misterios que descarrian a la teoria hacia el misticismo,

¥ Viendo a esta crisis como un rezago global en la educacién, por lo que existe una
ruptura del equilibrio entre la formacion y la educacién y esto nos trae como
consecuencia una baja calidad educativa que ya no se puede esconder.

“* BOURDIEU, Pierre. Et, al. El oficio del sociologo. Ed. SXXI, México, 1989. p.
84
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encuentran su solucién racional en la prdctica y en la
comprensién de esta practica™?

Pero esa prdctica tiene que ver un tanto con la
vinculacidn de la teoria y la experiencia personai®®.

Gramci dice: "la unidn que debe de existir entre la
teoria y la practica es para poder resolver los problemas
educativos, ve en la crisis de la escuela, el reflejo de la
crisis estructural de la sociedad y de su principio ideal-
cultural™!

Por lo general se tiende a disociar la formacidn
profesional de lo personal, tomando a lo profesional, como la
formacién dada en una institucidn educativa, escuela, etfc., y
a la formacién personal en el dmbito de la familia, amigos,
etc. Pero la formacién no puede ser dividida o desvinculada.

Si hablamos de formacién docente trae implicita estos
dos tipos de formacién (personal e institucional), ya que el
docente al estarse constituyendo como tal, refleja su

® MARX, Carlos. “Tesis sobre Feurbach” ed. SXXI p.p. 24, 26

*® No por eso te ticnes que dejar llevar {inicamente por la experiencia, ya que la
expericncia que se da sin razonarla es una experiencia del sentido comun.
Experiencia: f. Conocimientos adquiridos por la practica esto es lo que nos dice el
diccionario ain asi yo le agregaria de una prictica razonada. Al menos es la
experiencia que sc busca y se quicre alcanzar.

*' G. URBANI, La formacién del hombre. Ed. Fondo de Cultura Econémica,
Meéxico, 1986. P.68
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formacién personal y la formacién que la institucidn
demanda, a su vez refleja por medio de estas dos sus
experiencias.

Las experiencias que se van generando dentro de la accién
educativa, estan impregnadas por valores que se van
adquiriendo, en la constitucién del sujeto (en este caso del
docente), estos valores dan pauta a un saber actuar dentro
de la funcién docente, y de acuerdo a las experiencias y su
saber actuar, nos da un comportamiento especifico en su
formacion accién dentro del aula.

Ahora bien, aqui se genera tanto experiencia como
comportamiento constituyendose de la siguiente manera:

EXPERIENCIA |:> ESTA INTEGRADA POR VALORES

L—b SE DAN PAUTAS DE CONDUCTA PARA

SABER CON%TAUAR

COMPORTAMIENTO

ﬂ
\ SE ENTIENDE

COMO EL REFLEJO DE
TODAS LAS
EXPERIENCIAS.
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El docente actia de acuerdo a sus intereses, actda de
acuerdo a una mentira y sin embargo ésta implica una
formacidn, es decir, orienta al comportamiento hacia un
deber y se jerarquiza o que se quiere expresar o no. Por
ejemplo cada persona tiene sus experiencias y por lo tanto
una forma diferente de comportarse.

La realidad que esta viviendo la educacién  es
precisamente porque se da una formacidn lineal® y su
interés solo se basa en experiencias y el docente cree que
por medio de ésta, va a llegar al perfeccionamiento, sin
embargo se cae en el sentido comiin. Aunque tampoco hay
que negar que el profesor se le cargan “mifagritos” viéndolo
como el que todo lo sabe y que entre mds afios de profesor,
mejor constitucién como tal tiene y no siempre es cierta,
desde ahi se refleja la crisis.

Marcuse dice: * Desde que el universo establecido del
discurso es el de un mundo sin libertad, el pensamiento
dialéctico es necesariamente destructivo y cualquier
liberacidn que pueda traer es una liberacién de pensamiento,
en teoria. Sin embargo el divorcio de pensamiento y accién

52 Retomando lo lineal como esa privacion de la persona para la busqueda de
nuevos modelos para construir ¢l conocimiento
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de teoria rdctica en si misma parte de un mundo sin
Y
libertad” 33

Esta ruptura de discursos de lo ya establecido implica
cambios necesarios en la formacidn aunque, la palabra
cambio es estremecedora ya que impone a ese no saber a lo
que te enfrentas, a su vez, no saber como lograrlo si este
muchas veces es rechazado, se habla de un cambio que sea
continuo e interactivo.

Si bien es cierto que se da el cambio, se basa en la

continuidad, es decir, no existe una ruptura como el
desarticular lo establecido, sino el construir mds alld de lo
establecido y el cambio se va generando como un proceso
continuo.
Anteriormente se crela que lo mds iddneo era la relacidn
profesor & alumno, se rompe el esquema y actualmente se
acepta la interaccién en el proceso de aprendizaje para
llegar a la construccién de conocimientos, este proceso lleva
tiempo; mediante este tiempo se genera mds solidez a la
educacién, formacién y constitucidn de aquellos que se van a
desarrollar en el dmbito educativo. 3*

*MARCUSSE, Herbart. El hombre Unidimensional.Ed. Joaquin Mortiz, México,
1984. P. 180

* Dewey hace referencia al tiempo que esta implicito en la integracién interaccién
del concepto “cambio” pero a su vez este tiene que ser entendido con madurez
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Para lograr salir de la crisis - realidad, que se vive en la
formacién de los docentes, habria que estar dispuestos a
salir de ese circulo vicioso que nos va envolviendo y nos va
llevande hacia una realidad que no queremos cambiar, no
queremos romper, ya que la ruptura aparte de ser dolorosa
es placentera®™ aunque la formacién no se detiene y es
continua, la ruptura no siempre es total sino que se va
gestando paulatinamente, por lo que te permite la
aceptacién de tu propia ruptura de valores y creencias.

Esta ruptura se va a ir gestando por medio de una
concientizacidn, es decir, de una toma de conciencia de las
interpretaciones de la realidad educativa, pero esa
interpretacién desde una postura critica.

L

Segln Freire: “ La concientizacién es una acto de
conocimientos un desvelamiento donde el hombre se adentra
poco a poco en la esencia de los hechos que tiene frente a si
como objetos cognoscibles a fin de desvelar la razén de ser
de esos hechos. Se busca entonces como un acto de
biisqueda de conocimiento®®

* Dolorosa en tanto t¢ desligas de lo que ya tienes aprendido, de los conocimientos
que han sido aplicados a lo largo del tiempo, y a su vez, es placentera porque te
logras quitar ataduras que te unen a una sola teoria, por tanto a una visién
especifica de la realidad.

56 FREIRE, Paulo. “ La educacion como prictica”Ed. SXXI, México, 1982, P.106
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Entonces la concientizacidn implica transformar la
realidad con el fin de lograr una situacién diferente y
recordando que es un proceso que desenmascara la realidad
aparente.

* El tiempo de la ruptura es corto en el predomina el
cambio para transformar los modelos y a la misma
subjetividad que los produce, sus caracteristicas no se
inscriben en lo cotidiano sine su ruptura, no es fdcil
establecer cuando se inicia o termina  porque
paradd jicamente se inicid en y contra lo cotidiano y termina
eny para lo cotidiano. Se gesta y termina en lo que se niega

y se transforma".%’

Lo importante, es que los sujetos interesados en el
dmbito educativo, nos estamos dando cuenta que existe un
problema grave de formacidn, ya que éste problema se ve
reflejado en las aulas, el problema de la formacién va de
manera repetitiva y constante, de generacidn en generacidn,
tal vez, no nos estamos dando cuenta que los medios de
comunicacién nos estan comiendo, que las nuevas
generaciones estan mds despiertas y que llegan con sed de
conocimiento dy que pasa con nosotros formadores de
formadores?, Estamos en sequia pero no implica que seamos
un desierto.

%7 Op. Cit. MARCUSSE, Herbart. P. 245,246
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El magisterio propone cursos, donde el profesor pueda
gestar el cambio, pero el docente se niega o resiste al
cambio de estructuracién de su formacidn, esto tal vez, por
la experiencia que tiene el docente con su programa por lo
que lo cree funcional éporque me antepongo a la idea de
seguir con el mismo tipo de formacién? , por el hecho mismo
de que, la experiencia nos hace viciarnos con la repeticién
constante de actividades, que de alguna manera rompe con
nuevos paradigmas dentro de ia educacidn.

* La capacitacién de los maestros en servicio, por lo
general es considerado como inoportuna, inadecuada y
deficiente. Inoportuna por la falta de relacién entre los
cursos programados y los tiempos disponibles por los
maestros, inadecuade por la escasa relacién con los
problemas reales que los maestros enfrentan en la escuela,
y deficiente por el escaso entrenamiento de la autoridad
académica de quienes desarrollan esta capacitacién”®.

Por lo que podemos afirmar que los problemas de
formacién estan ligados de una u otra forma con los
problemas politicos, culturales y burocrdticos, por lo que se
puede mencionar que desde ahi hay una crisis general.

% Op. Cit PESCADOR, Osuna. P.66
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¢Pero que haces como docente? Pues si se ve que la
capacitacién no funciona se buscaran nuevos espacios donde
se pueda interactuar e ir gestando ese cambio. (Al menos
eso se anhela)

A lo largo del desarrollo de este tema podemos decir que
no solo la formacién docente estd en una crisis que se
convirtié en realidad, sino que el mismo ser humano estd
perdiendo la capacidad de buscar nuevos caminos para su
desarrollo y entonces si podemos decir que no solo estamos
en crisis, sino que estamos en estado vegetativo, es decir,
que se llega a tratar de mecanizar todo lo que nos rodea, a
simplificar el tiempo, que se esta perdiendo la iniciativa de
dar nuevas perspectivas de formacién a los sujetos.

Diria Carlos Ramirez: La vocaciéh magisterial parece
haberse perdido o extraviado en algunos niveles
magisteriales. El orgullo de ser maestro parece ser ahora
menos importante que la lucha cotidiana por la vida y por la
subsistencia.®

* SNTE. Diez para macstros. Ed. De bucna tinta, México, 1993. P. 28
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1.5 CODIFICACION DE SIMBOLOS

FORMACION DE- FORMACION

“L.os hombres de tu planeta ~ dijo el Principito - cultivan 5mil rosas
juntas en un mismo jardin..... sin embargo no encuentran lo que
buscan.”®

La siguiente escena se desarrolla en una escuela:

Distancia por tiempos uno, dos, tres; recuerden uno,
brazo derecho arriba, dos, mano derecha sobre el hombro
de su compafierito, tres firmes, y te quedas en el paso tres
bien firmes, iinmdvill.

Se abren paréntesis.

FORMACION: Accidn y efecto de formar o formarse//
educacidn, instruccién institucionalizada// conjunto de
elementos que constituyen un cuerpo de tropas// grupo o
conjunto de personas.®!

 Op. Cit. SAIN-EXUPERY, A. P.78
® Diccionario enciclopédico Larousse, 1996 p-435
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- Bien avancen a sus salones en silencio, manos atrds.
iCarlos no te salgas de la fila no te desalinies!.

-~ Buenos dias nifios, saquen sus cuadernos van a hacer 5
planas de la tabla
del 8 y se la aprenden de memoria, solo asi sabrdn
multiplicar.

Y cuando terminen hacen la copia de su libro de lecturas
pdg. 208 a la 215.

Lo escrito con anterioridad hace referencia a que en el
dmbito escolar, se ve a la formacién como una situacidn
lineal, con un solo monismo, mientras que la formacién puede
abarcar no solo la adquisicién de conocimientos dentro de
una instancia educativa, sino que el profesor de cuenta de
cémo estd formando, de acuerdo a su propia formacidn, y
que la formacidn que considere prudente para el grado
educativo que imparta, tome como referencia su curriculum
vivido, ya que el educador se puede nutrir de las mismas
experiencias dentro de la cotidianidad del aule.

Estar formado se considera, precisamente estar uno
atrds de otro, en las normales forman al profesor para estar
formado (de manera lineal) y lo peor para formar, pero en el
sentido de tropas, de el saber absoluto, precisamente se
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llega a la docencia con ese tipo de formacién y en su accidn
como profesores hacen lo mismo.

Desde que entras al jardin de nifios te ensefan
canciones, cuentos, ha hacer bolitas, palitos, no considero ha
eso malo, pero si que no permita el docente un desarrollo
intelectual en el nifio, y un nifio en edad preescolar puede
realizar mds actividades que no sean precisamente los
dibujito, desde ahi comienza sélo un tipo de formacién de
toda la amplia gama de formaciones que tenemos.

Dentro de la formacidén en el nific esta inmersa: la
familia, la escuela, los medios de comunicacién, el medio
ambiente, el grupo de amigos. La idea es poder FORMAR y
FORMARNOS, y cada momento nos estamos formando, ya
sea como estudiantes, como profesionales, como personas, y
por desgracia hasta la fecha como delincuentes.

Reflexiona lo que es la formacidn y luego de que te formes
ayuda a que otro se forme, no trates de formar de dar
forma, con esto quiero decir, que no se debe de moldear a
otro como si fuera de barro, porque entonces lo ves como un
objeto, lo mejor - desde una perspectiva muy personal- el
docente y no solo el docente tiene que servir de guia para la
constitucion de cada sujeto.
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Recordemos que cuando nacemos solo estamos formados
bioldgicamente somos Homo Sapiens Sapiens, es decir
todavia no estamos constituidos como sujetos, nos
constituimos a partir de un hecho social e institucional.

La formacién comienza precisamente cuando existe un
lenguaje, el sujeto comienza a recibir una educacién o
informacidn del exterior configurando asi, un nivel
ideoldgico, la forma de exteriorizacién del pensamiento
habla de la significacién de acciones concretas.

La formacién implica entonces, el trabajo de todo ser
humano sobre si mismo, conocerse, * la formacidn es un
proceso de desarrollo individual tendiente a adquirir o
perfeccionar capacidades™?, es aqui cuando tenemos que
cuestionar sobre nuestra formacién, y la formacidn que se le
esta dando al otro, es una responsabilidad grande, en tanto
ho podemos quedarnos solo con la idea de que somos
formadores y a su vez nos forman, sino que en nuestro
interior tiene que estar presente la idea de formarnos a
nosotros mismos, esto es poder contemplar a nuestra
formacion “como un proceso de desarrollc y de
estructuracién de la persona que lo lleva a cabo bajo el
doble efecto de la maduracién interna y de posibilidades de
aprendizajes, de reecuentros y de experiencias”.

Nosotros, tenemos el poder de formarnos o de
deformarnos dentro de del medic en el que nos

® GILLES, Ferry. EL trayecto de la formacién. Ed. Paidos, México 1990., p.52.
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desarrollemos y de acuerdo a las acciones y situaciones que
nhos ayudan a un cambio social o personal.

1.6 ACCION FORMATIVA O DEFORMATIVA

El estar formando implica mds de lo que se ve a simple
vista, esto es, la mejor ocasién para formarse en diversos
aspectos, es decir; el estar ayudande a la formacién de
otros sujetos, nos ayuda a hacer una reflexién sobre
nuestra prdctica, por tanto nos ayuda a sequir formdndonos,
profesionalmente, personalmente, culturalmente, etc.

La palabra, todo lo que encierra a la formacidn se ha ido
desfigurando, deformando, esta concepcion en la actualidad
se ha ido reduciendo a una formacién certificada por la
obtencidn de un diploma, ya que es vista, a la formacidn sélo
dentro de la esfera de la ensefianza.

A plenc afio 2000 podriamos resumir !a formacién, en
unas cuantas palabras las cuales se traducen a las
ineficiencias de los sistemas de formacidén, frente a las
transformaciones del sistema educativo y a la evolucidn de
la sociedad, con esto quiero decir que aunque en la educacién
han existido reformas, ain existen graves problemas de
formacidn y que estas son una cadena que comienza desde
los primeros afios de escuela y repercute en la manera que
se van impartiendo conocimientos de generacién en
generacién, el hombre ha podido avanzar en la tecnologia y
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en la ciencia, pero adn estamos rezagados en el avance
educativo, ya el docente no tiene fija la concepcién vy todo
lo que estd inmersa en la formacidn.

Existen diferentes concepciones de lo que significa
formacién:

* "La formacidn como un proceso de desarrollo social de
transmision de! saber, des saber- hacer en beneficio del
sistema socioecondmico,"®?

* ‘La formacion como proceso de desarrollo y de
estructuracidn de la persona que lleva a cabo bajo el
doble efecto de la maduracién interna y de posibilidades
de aprendizajes y experiencias®*

» “La formacién como un proceso que debe de liberar
internamente a la persona de la sociedad como un todo
posibilitando la liberacién del hombre interior”.®

En un punto de vista muy personal concibo a la
formacidn:®

 ibidem. p.50
& ibidem, p. 51
% Ibidem, p,49
® Esta concepcidn esta sujeta a critica.
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Como un proceso de conocimiento de s mismo, a través
de diferentes medios logrando la constitucién como
sujeto, para después poderla integrar a la
transformacidn de la realidad por medio de
conocimientos, de habilidades, de la autorreflexion, de la
prdctica, como una satisfaccion al mundo de lo imaginario
y de la apertura a lo inesperado en el pensamiento.

Si se explica la concepcién de formacién expuesta,
podremos decir que:

Proceso. Porque es continuo y permanente que se va
dando con el tiempo por lo que se puede decir que se va
constituyendo

de si mismo: Porque en este vaivén de ideas, reflexiones,
te integras como sujeto

Medios. en este proceso de autoconocimiento se
necesitan diferentes vehiculos para alcanzar lo que se
busca, no necesariamente puede ser una institucién u
otra persona.

Transformacion por medio del conocimiento. si ya sabes
que es lo que deseas alcanzar como persong, lo que eres,
podrds argumentar los cambios que se van generando, y
que vas generando por medio del conocimiento que se va
creando, por lo tanto, te da todo un almacigo de
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apreciaciones cognitivas pero no pasivamente, sino de
forma critica por lo tanto de manera fundamentada.

o De la autoreflexiom En la formacién hay que reconocer
que queremos que nos formen o que nos den forma®’, es
como el darle cuerpo a una plastilina y cuando te das
cuenta todo lo haces desde un sentido prdctico, asi pues
en el irte formando tiene que existir la reflexidn de tu
saber - ser.

* Satisfaccion del mundo de lo imaginario, y de la apertura
de Jlo inesperado del pensamiento. el mundo de lo
imaginario lo concibo como el universo de la creacién de
conocimientos, de paradigmas, de pensamientos, la
creatividad, y la posibilidad de abrir caminos para
encontrar los diferentes caminos que me lleven a la
adquisicién de conociminetos, que no esperaba encontrar
es decir, la satisfaccién de ir mds alla de lo que es
planteado a simple vista.

Asi concibo a la formacién, lo que debato es el ver a la
formacidn como una compra y venta, como una adquisicién de
conocimientos que se pueden adquirir en cualquier momento

* A partir de la palabra forma surge formacién; con la idea de constitucién, que va
tomando un lineamiento ¢s decir, que, no puede dejar de irse contituyendo de una
forma detcrminada por un tiempo predeterminado, en ocasiones no deja de ser
manipulado, por ejemplo una escultura, a la arcilla se le dio una forma y fue
manipulada por su creador, por desgracia nosotros muchas veces permitimos seguir
sicndo manipulados.

Y es cuando nos convertimos en sujetos —sujetos, es decir; somos prisioneros de
nuestra realidad. El sujeto de de sujetar la realidad, y no la realidad al sujeto.
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y en cualquier parte, si revisamos algunas revistas y algunos
anuncios te invitan a cursar una carrera técnica en Internet,
en audiocasetes, o videocasetes por una cantidad
determinada, y sienten que ya se formaron (como
profesionistas o como personas) y ¢que pasa con el didlogo
que se desenvueve en el saldn de clase, serd que nos
estamos volviendo solipsistas?, el dialogo nos ayuda a nutrir
nuestros conocimientos y la concepcion del mundo al adquirir
conocimientos por internet u otros medios consideraria que
ho es formacidn, sino recabar informacién, por desgracia
esto es una realidad que se esta dando paulatinamente,
entonces se ve nuevamente a la formacién como un papelito
que certifica que eres alguien ante los demds.®®

Otro casoc de formacidn, es el del formador de-
formador, donde el formado es maleable ya que se
encuentra creyendo que la persona que lo instruye, lo esta
guiando por el mejor camino al conocimiento, siendo
configurado moldeado por su formador y luego la cadena se
repetird, de tal suerte, que el educando ve en el maestro
una verdad absoluta y este hace creer al educando que su
verdad lo es, por lo que este conocimiento seguird ddndose
hasta que se rompa la cadena, esto serd cuando el sujeto
que estd siendo formado se de cuenta de que hay otras
posibilidades de acercarse a! conocimientos.

% Sécrates decia, que para que ¢l hombre se formara tenia que existir un didlogo
intemo (condeete a ti mismo) , para poder estructurar nuevos conocimientos, no
por eso implica que estos cursos no te den conocimientos, lo que si puedo decir es
que o te forman , no creas, solo te capacitan , te dan informacién,
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“La transmisién de un saber, la educacién de los gestos,
de la inteligencia, del ser social, se hace en y por una
relacién establecida entre el educador y el educando, el
maestro y el alumno dentro del juego institucional que funda
sus relaciones"®®, es en este juego de relaciones donde
puede surgir una de- formacién por la informacién que se
maneja en ese momento,

1.7 LA FORMACION DE UN MENTOR

En la funcidn docente no hay que ver a la formacién mds
por el acto educativo que por el lado de proceso de
formacidn mismo, sobre el cual se ejerce, es decir; desde un
punto tedrico y otro prdctico, se puede decir que existen 3
modelos de formacién con base a la dindmica formativa’®:

1) La formacidn centrado en las adquisiciones:
La prdctica se aplica a la teoria.
P—» T

2) La formacidn centrada en el proceso.

* Op. Cit GILLES,Ferry p.40
" ibidem. P. 22
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La teoria como mediadora de la transferencia de una
prdctica a otra

P__,T__, P

3) La formacién centrado en el andlisis
La teoria como base de la regulacién de la practica.
T—>» P

De acurdo a lo anterior, el docente no puede desvincular
la teoria de la prdctica ya que:

" El trabajo de la formacién es la consumacién de esta
ruptura y esta alquimia que transforma los discursos
escritos o hablados, las experiencias y los ejercicios. Es el
trabajo de la escuela llevado a un sequndo nivel. El momento
tedrico es el punto culminante del trayecto, el que hace
existir la formacién como tal. No hay formacién cuando el
aprendizaje de un oficio no supera al pragmatismo que se
contenta con transmitir recetas, ni cuando se sujeta a una
praxeologia que fija las reglas de la accién en funcién de una
norma de eficacia mds o menos a corto plazo. No
obtendremos en estos casos, mds que un ajuste, que
solamente sirve para asegurar la reproduccién de las
prdcticas en vigor, las cuales dudosamente pueden haber
salido victoriosas por el hecho de haber persistido de
maestros experimentados"’!

"' Op. Cit GILLES, Ferry. P.65
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De acuerdo a lo expuesto anteriormente podemos decir
que.el docente dentro de su funcién como mentor, por lo
menos tiene que estar formado, e interactuar dentro de
Tres esferas, sin dejar de lado la importancia de su
formacién como persona. Por lo que podemos expresar que
una formacién docente tiene que estar inmerso:

Cientifico 0 académico

Formacidn docente » Subjetiva

Técnica

Donde la formacién cientifica o académica interactue
sobre la formacidn técnica con base a la razén y para poder
transformar la realidad dentro de un marco objetivo-
subjetivo.”?

Me atrevo a decir que la deformacién comienza desde el
formador, en el caso del émbito educativo pocdemos decir
que existen:

» El maestro libro: Es al que no le conoces la cara y su voz
solo sirve para dictar lo que esta en el libro.

" Esta subjetividad va relacionada con la mediacién entre la prohibicién y Ja
permisidad, es decir, que el docente jucga ese papel de mediador dentro de la
construccién de una realidad en su funcién de formador.
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* El maestro barco: Todo mundo sabe que no ensefia nada y
que lo poco que ensefia es lo que califica.

» Elmaestro de lo dado: Es el que no te ensefia a investigar
el que todo te lo da, copias, ideas, resimenes.

* El maestro mala onda’ (que es el mejor): El que te deja
que investigues, el que te hace reflexionar, el que critica,
el que te muestra como transformar la realidad para que
posteriormente el alumno la transforme.

Los tres primeros, podriamos opinar que deforman la
formacidn de manera negativa, pero en el Gltimo caso,
también existe una deformacidn, en el sentido de que se
deforma el conocimiento para formar otro nuevo, asi
surge una nueva formacidn con base a la deformacidn.
Con esto queremos decir que no todas las de-
formaciones son negativas simplemente son las que se
dan con mayor frecuencia en la funcién docente.

La deformacién de un mentor es dada, cuando se estd
formando, cuando este docente realiza su funcién
docente puede formar y deformar a partir de su
conocimiento. La formacidn pude ser definida de
diferentes maneras sin que alguna de ellas sea errada, ya

P Es mejor que te digan que cres un maestro maldito ya que sabes que es porque te
deja muchos trabajos, eximenes, etc., a que te digan que eres un malo ya que
significa que no les puedes transinitir conocimientos.
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que la formacidén es subjetiva y cada persona tiene una
concepcidn y vision, de la accién de estar formado, sin
embargo existe dentro de esta formacién, dos tipos de
deformacidn una positiva y otra negativa (por llamarlas
de alguna manera), por lo que podemos explicar:

Formacién (deformacidn) Formacidn (deformacidn)

nga’r iva

En tanto, la informacidn o el
conocimiento se estd dando de
manera absoluta, es decir, lo
que dice en el libro, o el
maestro, no se puede debatir,
por lo que, los conocimientos
adquirides, siguen ddndose de
generacion en generacién con
la misma walidez.

PcIiﬁm

El conocimiento impartido, nos
da apertura, a formar nuevos
conocimientos, teniendo la
posibilida de debatir los
conocimientos adquiridos y
transformarlos, legrando asi,
transformar nuestra realidad.

De esta forma podemos concluir que la formacidn -
deformacidn esta presente en la funcién docente, sin
embargo, a veces no se ve y si acaso se dan cuenta, los
que estan inmersos en la educacién, aseguro que dicen,
ique importal.

Si con este escrito logro que se comience a hacer una
reflexion sobre la formacién (no solo del docente sino
del sujeto), y esta reflexién hace que la persona que me
acompafid durante el desarrollo de este escrito (lector),
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sienta que ain no hemos terminado de formarnos
ifelicidades es porgue aun ne ha muertol

Para finalizar podriames decir que * Esto que veo aqui
solo es mds que una corteza. Lo verdaderamente

importante es invisible".”

Al plantear parte de la problemdtica que rodea al
docente, en su formacién vamos a dar una visién el programa
de formacidn docente en preescolar, para que nos dé pauta
a corroborar lo antes expuesto, y de alguna manera podemos
dar una interpretacién de la realidad en el dmbito educativo
de formacidn de educadores, este se va a vislumbrar bajo la
ausencia del psicoandlisis.

™ Op. Cit EXUPERY, A dc Saint. P.78
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2.1 VISION DE EL PROGRAMA DE FORMACION
DOCENTE

El hommbre que ha nacido con espiritu

de macstro toma las cosas enserio para

beneficio suyo y de sus discipulos,
NIETZSCHE.

El acercamiento al programa se hace con el fin de
mostrar la curricula en el plan de estudios, logrando asi
reflexionar sobre el tipo de educador que se esta formando,
para atender las necesidades educativas que presenta el
pais y el mismo educando, es decir, hay que observar e
interpretar las metas que se estan planteando en el dmbito
educativo para enfocar y vislumbrar las condiciones y
necesidades actuales del estudiante normalista.

Las necesidades equivaldrian en un momento dado a un
punto medio entre lo que es y/o lo que debe ser, Prescott’®
clasifica a las necesidades en tres tipos 1) fisicas (Alimento,
agua), 2) Sociales (participacién status), 3) Integrativas
(aceptacion del grupo, forma de interactuar) estas
necesidades son experimentadas por cada ser humano en

7 MARRACORDA, M. Marx y la pedagogia moderna. Ed. Oikastau, Barcelona,
1969. P. 68
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todas las sociedades y estas se dan gradualmente en el
dmbito escolarizado.

Por ello, recordemos que "el hombre nace de hecho en la
sociedad pero no nace social, llega a serlo con la educacidn,
que le hace asumir poco a poco su situacién de hecho y
original’®, con esto podemos dar pauta para decir que
entendemos a la educacién como un fendmeno social
imprescindible por lo que en un proyecto educative se
pretende:

e Relacionar la educacién formal con la escuela

» Establecer relaciones entre educacién y sociedad, por lo
tanto, entre prdctica docente y escuela, si bien es cierto
dentro de todo hecho educativo estd inmersa la sociedad
ya que esta rige las pautas de conducta y los
conocimientos que el sujeto ha de adquirir en su
formacién, por lo que la practica docente cubre las
necesidades que plantea la sociedad por medio de la
escuela.

Esto nos llevaria a revisar la prdctica docente de
acverdo a la concepcién que el docente tenga de su
propia labor, si lo esquematizdramos podemos decir que
la formacidn docente estd disefiada de la siguiente
forma:

6 Idem.
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Sociedad
A 4
EDUCACION
Ideologia -« / \
Y

Ciencia informal formal
Investigacion

Tedrico Practica Escuela

l

Didactica l

|

Relacién profesor — alumno

tradicional

Método — contenido

Ciencia - conocimiento

nueva tecnocralica

Vo

critica

activa

“

r ——————% CURRICULO<—

J

** Cuadro extraido del texto; Fundamentacién a la didactica de

Margarita Pansza.”’

Por medio del cuadro, damos cuenta, de que la educacién
tiene condicionamientos que van de acuerdo a diferentes
intereses y por medio de estos, se va formando el

curriculum, sin embargo esa curricula

estd@ carente de

metodologia, ya que se fundamenta en la seleccidn de

" PANSZA, margarita, Fundamentacién a la didactica, Ed. $XXI, México,

1990.pag, 22
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experiencias miltiples, algunas materias estdn por tradicidn
y otras por presidn legislativa, lo que nos trae como
consecuencia una organizacion no muy clara de la secuencia

de materias y cursos que no corresponde a los principios
definidos.

"Todavia hay quien diferencia las bases y fundamentos
del curriculum. Las primeras se referian a las condiciones
econdmicas, politicas, culturales, etc. Que conforman el
momento histdrico en el cual se producen, por cuanto la
produccién de conocimientos cientificos tienen un cardcter
histérico del cual se deriva su cardcter ideoldgico. Los
fundamentos estarian influenciados por estas bases y se
limitarian a - los dmbitos psicoldgico, socioldgico y
pedagdgico."’®

Es necesario para los docentes normalistas hacer mds
trabajos tedricos que convoquen a la ruptura de los mitos,
del sentido comun, de la subordinacién ideoldgica para poder
transformar las instituciones, para asi poder debatir en
torno a su educacidon y dar pauta a nuevos proyectos
educativos que nos lleven a desmitificar la escuela.

Es posible que se piense en transformaciones desde el
interior de la educacidn, ya que por medio de la reflexién y
andlisis de la prdctica docente se va a constituir * una via

™ FERNANDEZ, Arcnas Adalberto. Bases y Fundamentos del curriculum.
{Material Fotocopiado). P. 29
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importante para que los profesores y alumnos rompan con
los roles que ha asumido inconscientemente, tales como el
autoritarismo, el dogmatismo, el conformismo y la sumisidn,
y que impiden la realizacién de un acto educativo que
implique el autentico crecimiento de profesores y alumnos
en la busqueda de la verdad y la libertad’.

Al merodear en el Plan de estudios, el docente nos
hemos percatado que el docente tiene la posibilidad de
buscar en donde nadie ha escarbado, ya que en la oscuridad
se puede develar el misterio de grandes verdades. De tal
suerte, que observaremos desde wuna perspectiva
pedagdgica, que es lo que estd fallando en el mapa curricular
de los docentes en preescolar.

Bien dirfa Nitzsche: “Alli donde crece el drbol del
conocimiento, se encuentra el paraiso, esta es la opinién de
las serpientes mds jévenes y de las mds viejas."®

Quien ha encontrado los conocimientos que sirvam para
nutrir su sed de saber, ha encontrado el verdadero camino
de la formacién, por lo tanto al vislumbrar el programa de
formacién docente podremos percatarnos de los

79
idem,

80 NIZSCHE, Federico. Mis alla del bicn y del mal, Ed. Mexicanos unidos,

México,1998,p.133
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conocimientos y el perfil de egreso del nuevo educador y si
este perfil cubre sus necesidades docentes.

2.2 PRIMER ACERCAMIENTO

Seguramente los alumnos estan mds preparados para la
libertad que los maestros,

ya que éstos no quieren romper con las cadenas que los
esclavizan

La curricula de la normal para educadoras tienen
contemplados formar profesionales con mayor preparacidn
con aparato critico y reflexivo, un ente creativo, estos son
los postulados que detienen la espina dorsal; ese esqueleto
que conforma el cuerpo de docente a nivel preescolar

El perfil de egreso tiene que estar cimentado en * una
mejor concepcidn del universo, sociedad y hombre"® para
poder a su vez formar nifios con capacidad de reflexién,
capacidad critica y creativa. Mds adelante veremos si este
perfil y estos postulades realmente se llevan a cabo...

Si nos revocamos al proceso de la elaboracién del plan de
estudios, podemos decir que estamos en una quimera, cel
porqué? , el hecho de que se haya afiadido el bachillerato a

®! SEP. Programa de formacién docente. P. 11
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la formacidn de normalistas y que la curricula en la normal
se hiciera extensa no implica que el perfil de egreso sea
imponderable. Bien es cierto que no podemos ser seres
perfectos, ya que la perfeccién es relativa, pero somos
entes en perfeccidn o en busca del misterio de toda verdad.

La educacidn nos vuelve a jugar una mala partida hemos
de opinar, nos encasilla en el tiempo y espacio, en el aqui y
ahora, por lo que nos deja encerrados en una temporalidad
que mide tu aprendizaje como un reloj, como horas, come
dias, podemos decir que el ser humano que solo vive en el
tiempo, tiende a cerrar los 0jos y nunca ve o quiere ver lo
que existe del otro lado del horizonte, porque le da miedo
salir de ese espacio, de ese tiempo.

Consideramos que, no somos tiempo, el ser humano no se
mide por tiempo, el tiempo es algo tan abstracte, tan
objetivo que nos deja en un no ser, porque cree que la
formacién institucional solo implica cubrir tus materias,
créditos, horas y esto por cumplir con un requisito no por
formarse y ser formado (triste pero real) ¢Cudntos
destacan de toda esa manada, que realmente se hacen y se
forman en nada?.

En el programa se menciona que la elaboracién del plan
de estudios, siguié con “rigorismo la metodologia cientifica
de! disefio curricular que responde al para que: objetivos de



79

ESTA TESIS NJ DR
SAUR DE LA BISUSIECA

la licenciatura, hacia que: programa, y al c¢émo: tratamiento
diddctico.” Mds adelante dice: “desemboca en una ineludible
responsabilidad permanente del maestro, su comprensién y
su papel active”. (y paraddjicamente sigues leyendo) “El
disefio curricular permite que inicien una nueva siembra, ese
largo camino que conduce al conocimiento cientifico y al
dominio de las tecnologias como funcién determinante en el
progreso parte importante para la tradicién educativa la
disertacidn tradicional tendré que cederle el paso a la
investigacion, a la reflexidn, se trata de lograr una nueva
perspectiva pedagdgica en relacién del educando -

educador"”.??

Si  analizamos como fue formado el plan de estudios
empezamos con las concepciones ahi utilizadas y son de la
aperturay la no apertura®®, ya que continua con su rigorismo
metodoldgico, segin entiendo la palabre, rigorismo implica
rigido, inflexible, a la metodologia; no son recetas de cocing,
ya que la metodologia de acuerdo a la perspectiva curricular,
es vista solamente como pasos a sequir, la propuesta es de
una metodologia que debe ser vista como la adopcién de una
actitud que vigila constantemente el conocimiento
precientifico, para después convertirse en un conocimiento
cientifico en construccién (dentro de toda planeacidn puede
cambiar la metodologia de acuerdo a las caracteristicas de

® Ideas extraidas del programa para formacién docente cn preescolar 1984. Y que
es vigente hasta la fecha.

recabando informacién supe que iban a implementar un nuevo programa en 1999.
# Caemos nuevamente a ver a la formacion desde un sentido lineal, estitico uno
atris del otro.




80

la formacién que se pretende sequir), entendiendo a lo
cientifico, no como observacién, estadistica, hipétesis, sino
concebido en términos de ruptura epistémica con la
posibilidad de transformar la prdctica educativa.

Si  visualizamos el programa, desde nuestro punto de
vista como pedagogos, podemos decir que nuevamente
encasillan, encuadran al estudiante; en una segunda
reflexidn, podemos ver que si el disefio curricular se basa en
un para que, hacia que, mediante que, y al cdmo, sigue un
marco de referencia que nos hace creer que fue estudiado
con sumo cuidado, con una minuciosa atencién a los objetivos
que se quieren alcanzar por lo tanto se pueden dar mds
perspectivas de extension®, estos supuestos nos llevan a lo
que le llaman la formacién de un ente active por medio del
manejo de nuevas tecnologias como parte importante de la
tradicién educativa.®

¢Cémo se puede ser un docente activo?, ¢Sabiendo
manejar mejor la tecnologta?, peor adn, ¢En una tradicidn
educativa?. Entonces donde se encuentra el nuevo
educador?, nuevamente en un estado positivista de lo ya
dado del conocimiento de las verdades absolutas, entonces
que bien!, la tecnologia se esta utilizande para introyectar

* Esto nos permite pensar que por medio de la apertura a nuevos paradigmas en la
educacion se va a formar al nuevo educador como lo proponen jPero cual seria la
wsnon del nuevo educador o mejor ain que perfil tiene ¢l nuevo educador?.

¥ Quiero entender que ¢l ente aclivo, no es aquel que se le esta enseflando a Hevar a
cabo tarcas al pic de la letra por medio de las nuevas tecnologias ( material
diddctico). Tras la tradicién educativa? ;pues no vamos a formar nuevos
educadores? Dénde queda 1a formacion por medio de esa interaccion?,
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nuevamente verdades absolutas y el docente si sale critico y
reflexivo .5

En el bosquejo del programa, se habla de una disertacidn
tradicional para dar paso a la investigacién educativa, ahora
bien; disertar = razonar, ¢Cémo el estudiante va a saber
disertar lo tradicional, si el programa es 100%
tradicionalista?, entonces la investigacién serd también una
investigacién basado en hipdtesis, observacién, etc., al fin
lineal, de verdades absolutas, y si mis hipotesis no salen
como verdades dentro de mi investigacidn, haber como hago
la estadistica, y la recopilacién de datos, pero concuerda.
iPor favor hace tiempo dimos vuelta al positivismo!, la idea
no es satanisar a la educacidn e investigacidn tradicionalista,
lo importante es saber, qué se puede rescatar de estas
concepciones, para poder transformar la realidad educativa,
sin embargo, hay que saber, cdmo se puede rescatar lo
sustancial en toda corriente o escuela.

Por eso hay que retomar a la investigacidn cientifica en
el campo de la educacidén, como una oportunidad para hacer
rupturas epistemoldgicas, investigar el dmbito educativo
implicaria romper con la estructura tradicionalista, para dar
pauta a una investigacidn abierta en el campo de las ciencias
sociales, por lo que se debe de transformar el quehacer
cientifico atacando los mitos y el sentido comin. “El

% La tecnologia deberia ser utilizada para el progreso educativo no para fomentar el
abandono del didlogo.
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pensamiento no se puede operar, sino a partir de la realidad,
pero, para que esta tarea de construccion permanenete y de
creacién de nuevos conocimientos es indispensable, el
método como instrumento de critica e innovacién constante,

pero también de realidad y teoria"®’
Ruptura epistémica

Social Todo relacion y dialogo

Vs Vs
Solipsism(\ / Todo sustantivo

Investigacién Cientifica

N

Proyecto ético — politico Campo de lucha ideologica
Vs Vs
Investigacion neutral Pureza de la investigacion

Como se llevard a cabo la reflexién en la investigacién
docente, en el aula para el mejoramiento de la calidad
educativa?, se bien que es un juego mortal, ya que implica
hacer transparentes las palabras ante lo opace de las cosas,
mds ain de la realidad; la transparencia del pensamiento®®,
ante lo taciturno de las palabras, ese es uno de los grandes
conflictos del hombre ser tan plurales, la ambicién del todo
sin que este exista, o peor atin por la ambicién de la nada. De
tal suerte que, en la investigacidn hay que encontrar el

¥ Op. Cit. DAVILA ALDAS. p.139,
% No al pensamicnto del sentido comiin, ya que caemos a la ceguera del ser del
conocimicnto y opacamos mas lo que de por si ya esta opaco sin vida.
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discurso que habla de la realided , y que nos permite a su
vez leerla.

Si la investigacién es tradicional, (como lo plantea el
programa de docencia en preescolar) donde entra la certeza
de la ciencia del hombre®, el poder ver la realidad
educativa e investigarla, en nuestro tiempo implica no dar
las respuestas a lo que ya se a preguntado , sino es
responder lo que nadie se ha preguntado o mejor atin lo que
nadie imagind preguntar , ese espiritu revolucionario es lo
que necesita la educacién en pleno siglo XXI, el suefio a
alcanzar es transformar la realidad educativa.®®

En este sentido mi critica tiene una carga utdpica, pero
asi comenzaron nuevas corrientes y perspectivas educativas
que paulatinamente van avanzando, el reto al cambio da
miedo, causa angustia, ya que implica rupture, caos, crisis,
pero si solo nos conformamos con mirar y mirar, y
observamos una realidad dentro de la educacidn, y miramos
sin fijarnos hasta que poco a poco aquello que hemos
contemplado durante mucho tiempo®'se presenta como lo

% Mardones y Ursua nos habla tanto de ese scr subjetivo dejar de lado lo lineal,
concucrdo también con Gloria Prado en que toda investigacién educativa o de las
ciencias socialcs tiene que tener una fucrte carga de subjetiva , la investigacion por
lo tanto no pucde scr neutral ya que el hombre por medio del lenguaje expresa su
Eoensamicmo y mejor aun su lado kinesigsico.(Percepeidn de la realidad)

No puedo negar que existe gente que esta con esa preocupacion y que ya esta
trabajando en ¢l nucvo reto educativo , pero solo son algunos y los demds donde se
encuentran? aun suefian cn tclenovelas o una rcalidad palpable 1a normal es el
escalén del MMC mientras me caso.(j!)

! Ahora si es el tiempo de relojes que nos agota nos desgasta, nos consume, lo peor
nos apolilla ¢l pensamiento.
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hunca visto y lo siempre visto( esto es, cuando caemos en
cuenta de que ha existido una problematica que obstaculiza
la labor docente), pues es mejor por lo tanto, dejar de
contemplar solamente observar y escuchar a el alma
implacable del conocimiento {es decir razonar la realidad,
para poder solucionar los obstdculos pedagdgicos que se
presentan).

Que la tecnologia, que los medios de comunicacidn, que
las nuevas ideologias, que la modernizacién, que la
implementacidn de un nuevo programa que funciona en otro
pais, y aqui no porque no tenemos la misma realidad, y que...
Yy que... y ahora si y que?, casi siempre tratamos de culpar a
otro de los errores de nuestra educacién, se busca otro
culpable, sin percatarnos que, ya no es posible seguir
buscando culpables, sino comenzar a buscar soluciones.

Estamos en grandes crisis (o realidades) econdmicas,
politicas, sociales, educativas que afectan la formacién del
docente y a la vez a la formacién del nifio y peor ain
seguimos siendo los sujetos que estamos pero bien sujetos a
la realidad de un México que sigue copiando patrones ajenos
a los nuestros.

Con base a los avances tecnoldgicos, y a las crisis que
atraviesa nuestro pais se plantea dar una formacién integral
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para elevar la calidad educativa a todos los niveles
institucionales, en eso estoy mds que de acuerdo. Pero para
poder dar esa formacidn y para que la normal cumpla con
formar nifios criticos y reflexivos, se necesita
primeramente cubrir un perfil critico y reflexivo, perfil que
adn no alcanza el docente, ya que la formacién institucional,
ain sigue con ese rigorismo tradicionalista, que en la
actualidad no funciona (por los avances que ha tenido el
pais), hay que utilizar de nuevas teorias que nos puedan
ayudar a alimentar el conocimiento de la realidad en el aula,
lo que implica el saber leer la funcién docente y su realidad
dentro de la cotidianidad y su curriculum vivido, es decir, de
acuerdo a las experiencias dentro de su practica.

2.3 OBJETIVOS DE LAS LICENCIATURAS EN
EDUCACTION PREESCOLAR Y PRIMARIA

Como breve paréntesis podemos decir que se estudia un
tronco comdn dentro de las licenciaturas en preescolar, y
en primaria posteriormente surge la separacién para cumplir
los objetivos que cada drea o licenciatura desea alcanzar.®

*2 En cl programa de licenciatura en preescolar, vienen anotado como objetivos
afines, y estos fueron planteados por la escuela normal de maestros.
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Los objetivos a alcanzar son los siguientes:

Formar profesionales para ejercer la docencia en
educacidn preescolar y primaria

Preparar a los estudiantes en la investigacién y la
experimentacién educativas, para realizarlas en el campo
que ejercerdn la docencia, con una actitud dispuesta a
las innovaciones pedagdgicas.

Propiciar la conservacién y el fortalecimiento de la salud
fisica y mental de los estudiantes, como elemento bdsico
de su ejercicio profesional

Fortalecer el proceso de integracién y el desarrollo del
nuevo educador, para que ejerza su profesién con
honradez y responsabilidad.

Propiciar la formacion de una profunda conviccion
hacionalista, mediante el rescate, preservacién y
enriquecimiento de los valores que favorezcan la
identidad nacional.

Fortalecer la vocacién de los estudiantes, mediante su
participacién en un ambiente académico que favorezca el
desarrollo de una conciencia social, sustentada en la
prdctica de la democracia y la solidarided humana.
Posibilitar al estudiante al desarrollo de actitudes
reflexivas, criticas y creadoras, tanto como generador
de cultura, cuanto como usuario de ellla.

Ofrecer una sdlida formacidén profesional con una
profunda orientacién humanistica, sustentada en la
cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda a la
prdctica educativa.
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¢ Propiciar una formacidn ideoldgica basada en los
principios emanados de nuestra constitucién politica, que
ubique al futuro del docente en el compromiso que como
agente de cambio tiene ante la sociedad.

» Promover en los estudiantes el interés por una constante
superacién personal y profesional, en el marco de la
educacién permanente.

Estos son los objetivos que se desean alcanzar en la
licenciatura en educacién preescolar, ¢pero, realmente
serdn alcanzados?, <{de que manera repercuten los
objetivos planteados con las asignaturas impartidas?, de
alguna manera los objetivos no han logrado alcanzar las
metas que se desean, ya que no sélo influye la formacidn
dentro de la licenciatura, sino que estan inmersos
diferentes factores, como lo son, los culturales, los
personales y los académicos, la propuesta es, una
educacién de calidad, de tal suerte, que esto tiene que
repercutir en las asignaturas que se impartirdn a lo largo
de la carrera, y que influyen de manera directa con la
formacién impartida, otro de los factores que se
presenta en la falta de cumplimiento de los objetivos, es
la misma normal de maestros, ya que todavia tiene
deficiencias fuertes, profesores que no saben criticar y
por tanto no ensefian a criticar, en la alumnos, hay
deficiencias de escritura y lectura, y ese problema se
refleja en la formacién docente y en nuestra formacién
como estudiantes.
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En fin creo que serfa un buen tema para otra tesis®,

Los objetivos planteados, articulan el discurso
pedagdgico del programa de formacién docente, estos
objetivos, nos servirdn de guia para poder fundamentar la
propuesta que se extiende en este trabajo, si bien es cierto
implica un cambio en la préctica docente en preescolar, de
acuerdo al psicoandlisis visto desde un punto de vista
tedrico. Si son retomados los planteamientos de cada
objetivo, podemos decir que, la intensién de la normal de
maestros es, preparar al estudiante en el campo de la
investigacidn, con una actitud dispuesta a las innovaciones
pedagdgicas,  fortaleciendo  su desarrollo con
responsabilidad, valores y conciencia social, sustentado en el
desarrollo de actitudes reflexivas, criticas y creativas, para
ir generando cultura, que ayude a trascender en su practica
educativa, promoviendo asi, un interés personal vy
profesional en la superacién dentro del marco de la
educacién. De tal suerte que nuestra propuesta
psicoanalitica no se desvincula de los objetivos planteados,
ya que el psicoandlisis te da otra visién de la realidad
escolar, para poder construir nuevos aportes a la educacidn.

De acuerdo al desarrollo de las dreas que presentaremos
mds adelante podremos hacer una comparacién para

* La educacién es al fin y al cabo una telarafia , una historia sin fin.



89

constatar si realmente se pueden alcanzar los objetivos
deseados.”

2.3 ESTRUCTURA DEL PLAN DE ESTUDIOS:
ASIGNATURAS Y CREDITOS

En el plan de estudios, se destaca entre otras cosas, la
responsabilidad del profesor en la educacién de infantes, la
importancia de la formacidn de un cardcter cientifico, el
estudio de aspectos socioldgicos, con el propdsite de dar
explicacion a la realidad educativa que se vive, da la
oportunidad de familiarizarse con los principios de la
psicoalogia  evolutiva, para reconocer los aspectos
psicoldgicos del aprendizaje, y asi, culminar, en tanto
fendmeno escolar, en la tarea politica, la psicologia social *®

** No pretendo cacr en satanisar a la educacion, pero hay que reconocer que el
programa ticnc fallas y muy graves, una de tantas es la negacién a la subjetividad
en cl proceso de aprendizaje, estamos acostumbrados a que todo nos lo den, a no
investigar, y aiin asi queremos libertad y cuando se nos da no sabemos utilizarla.
Somos seres programados, satisfechos de si mismos y de la vision del mundo, que
quercmnos y creemos tener siempre la razon, que pensamos que somos libres y no
hacemos mds que recorrer rutas preestablecidas.

% Op. Cit. SEP. P.p. 12,13.
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Este programa intenta darle al profesor, un marco
tedrico conceptual en el cual el puede apoyarse para
abordar la realidad en el aula, sin dejar de lads todo el
proceso cientifico, filoséfico y éste a su vez, trae la
propuesta de un docente creativo y critico que pueda
detectar y canalizar problemas de aprendizaje que se
generan en el aula.

De acuerdo a los objetivos de la licenciatura, e! plan de
estudios se conformd de acuerdo a dos dreas; una de tronco
comin y la otra es especifica al nive! educativo en el que se
ejercerd la docencia, esta formacidn a su vez, estard
dividida en social, pedagdgica, y psicoldgica.

Por lo que se llego a la siguiente estructura:



"

TRONCO COMUN

N
—

SOCIAL

El estudio de los aspectos
sociolégicos de la educacidn
desemboca en una
respensabilidad del papel
activo con los educandes,
constituyendo una
experiencia apropiada para
precisar una explicacién de
la politica educativa por lo
tante del Estado Mexicano.

¢

PROGRAMA DE LA LIC.
EN PREESCCOLAR

FORMACION

'

PEDAGOGICO

v

Comprende los espacios
curriculares para darle ol
estudiante la oportunidad
de comprender a la
docencia, como todo un
proceso, ya que cuenta
con diversos recursos
tecnolégicos que
permiten, en su justa
seleccidn, la ocasién para
perfeccionar su
capacidad de
comunicacidn,

91

N

AREA ESPECIFICA DE
LA DOCENCIA

/
\

PSICOLOGICO

La psicologia se
convierte, en un
conocimiento que ayudard
a la deteccidon de
problemas en el
fendmeno escolar,
interactuando de manera
reciproca con la
pedagogia.
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Para el desarrollo del presente trabajo, se retomaran tres
dltimas dreas que conforman la base de la formacién
docente, que se considera que es el esqueleto que sostiene
al plan de estudios, y su vez, va a sostener nuestra
investigacién y el cuerpo serd la nueva concepcidn de
docente.

“El disefio curricular permite una versidn comprensible
para los maestros, de la decisidn de emprender actividades
que interpretadas pedagdgicamente inicien una nueva
siembra, ese largo camino que conduce al conocimiento
cientifico y al dominio de las tecnologias para usarlas en
nuestros propios términos sociales, como funcidn
determinante en el progreso econdmico. Parte importante
de este propdsito, igualmente inquietante para la tradicién
educativa, es el ejercicio destinado para la comprensién de
la teoria y de la prdctica en la computacién. Se pretende
asociar las ciencia, la tecnologia y los nuevos recursos de
cdlculo, a la intensién de que el ejercicio educativo cuide,
desarrolle y estimule la innata curiosidad del educando, su
creatividad, enmarcdndola en un adecuado proceso
pedagdgico para apropiarse poco a poco del rigor cientifico,
el saber pensar. En este momento se vuelve crucial una
inteligente adecuacién pedagdgica del propdsito. La
observacién de la prdctica docente forma parte de estos
diversos aspectos bdsicos de la formacién profesional

% Op. Cit. SEP. p. 15
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Se mostrard el mapa curricular, con el objetivo de dar
un panorama general de las materias que se imparten en el
plan de estudios y el valor curricular que tiene cada una de
ellas, logrando de alguna manera, visualizar la importancia o
el valor que le da a normal a cada materia, y el cumplimiento
de los objetivos planteados. Para fines de nuestro trabajo
se ha marcado las psicologia en negrillas, para resaltar la
importancia del saber psicolégico en la formacidn docente ya
que este saber repercute en su prdctica pedagdgica, sin que
por esto se le reste importancia a otras dreas.



PRIMER SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS

1. Malematicas 3 6
2.Psicologia evolutiva I 4 8
3.Tcoria educativa [ 4 8
4.Seminano : Desarrollo econdmico

politico y social de México [ 4 8
5.Espaiiol 1 4 8
6.0Observacion de la prictica

educativa ' 3 3*
7.Educacion para fa salud [ 2 4
8. Apreciacion y expresion

arlisticas | 6 9+
SEGUNDO SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS
1.Estadistica 3 6
2.Psicologia evalutiva II 4 8
3.Teoria educativa I 4 8
4.Seminano : Desarrollo econdmico

politico y social de México I 4 8
5.Espaiiol 11 4 8
6.0Observacion de la practica

educativa II 3 3*
7.Educacién para la salud 11 2 4
8. Apreciacion y expresion

artisticas IT 6 ad
TERCER SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS
1.Investigacion educativa I 4 8
2.Psicologia educativa 111 4 8
3.Tecnologia educativa I 4 8
4.Problemas econdinicos,

politicos y sociales de México I 3 6
5.Literatura infantil [ 3 6
6.Introduccién al laboratorio

de docencia 4 6*
7.Psicologia evolutiva III 4 8

8.Apreciacién y expresidn
artisticas ITI 4 6*



CUARTO SEMESTRE

LInvestigacién educativa II

2.Psicologia del aprendizaje

3.Tecnologia educativa II

4 Problemas econdmicoes,
politicos v sociales de México II

5.Literatura infanti! 11

6. Laboratoric de docencia.

7.Contenidos de aprendizaje |

8.Educacidn fisica

QUINTO SEMESTRE

1.Laboratorio de docencia Il
2.Psicologia social
3.Planecacion educativa
4.El sistcia mexicano y

El sistema educativo nacional
5.Teatro infantil
6.Educacion tecnologica [
7.Contenidos de aprendizaje 11
8 Educacion fisica II

SEXTO SEMESTRE

I.Laboratorio de docencia I11
2.Diseiio curricular
3.Sociologia de la educacion
4.Teatro infantil

6.Educacion tecnologica I1
7.Contenidos de aprendizaje Il
8.Educacion fisica Il

SEPTIMO SEMESTRE

1.Seminario:Pedagogia
comparada
2.Laboratorio de docencia [V
3.Evaluacién educativa
4.Comunidad y desarrollo
5.Prevencién y deteccidn
de alteraciones del desarrollo
del nifio

HORAS SEMANALES

FF S N

£ O B W

HORAS SEMANALES

5
4
3

[P R L FY R PR V]

HORAS SEMANALES

LR [RFL LUV S =

HORAS SEMANALES

bW

CREDITOS
]
8
8

6
6
&*
12
6"

CREDITOS

g*
8
6

6
5*
6

14
3t

CREDITOS

g*
8
3
5%
6
14
3*

CREDITOS

95
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6.Contenidos de aprendizaje IV 7 14
7.Diferencial I 3 6
OCTAVO SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS

1.Seminario: modelos

educatives contempordneos 2 4
2.8eminario: Aportes de la

educacién mexicana a la

pedagogia 2 4
3.Laboratorio de docencia V 6 9*
4 Seminario: administracion educativa 3 6
5.8eminario: identidad y valores

nacionales 2 4
6.Seminario: Prospectiva de la

politica educativa. 2 4

7.Seminario: administracién y

organizacion de instituciones

preescolares 2 4
8.Seminario: responsabilidad social

del licenciado en educacion

preescolar 2 4
9.Seminario: Elaboracion del

documento recepcional 2 4
10.Contenidos de aprendizaje V 4 8
11.Diferencial IT 3 6

Total de horas: 239
Total de créditos: 446°7

*7 Al elaborar un mapa curricular se debe de tomar en cuenta que de acuerdo a las
horas son los créditos, estos créditos tienen el dable de valor que las horas.
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En los tres primeros semestres se estudia psicologia
educativa, ddndonos la pauta de rectificar la importancia de
adquirir  los  conocimientos necesarios para poder
comprender e interpretar la constitucién del nifio en el
medio ambiente que le rodea, posteriormente, en las
materias a cursar en tercer semestre se presenta, la
materia de psicologia educativa IIT, en los dos semestres
anteriores esta materia no fue cursada, por lo que entiendo
que deviene de las materias de teoria educativa I y II,
habria que ver entonces, como es entendida la teoria
educativa, de acuerdo a la psicologia educativa, de manera
personal diria, que se tiene, que hacer una divisién y tomar
a psicologia educativa, como una nueve materia a cursar, ya
que las teorias educativas, pueden ser vistas como las
corrientes o escuelas que muestran diferentes perspectivas
de como es visto el dmbito educativo, mientras que la
psicologia educativa puede ver los problemas que se
desarrollan en el aula de acuerdo a diferentes corrientes
tedricas. Posteriormente dentro de los siguientes
semestres se estudian las materias de psicologia det
aprendizaje y psicologia social, para poder comprender como
se desarrollan fos sujetos, en la formacién de grupos, es
decir el desarrollo de los sujetos dentro de un dmbito
escolar.

Se colocaron asteriscos (*) en algunas materias que se
presentan en el mapa curricular, ya que al elaborar un mapa,
se tiene que tomar en cuenta las horas para poder dar el
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valor a los créditos, este valor se asigna al multiplicar por
dos el nimero de horas asignadas, y asi de acuerdo al
numero de créditos se acepta los estudios planteados con el
nivel de licenciatura. En este caso nos podemos percatar,
que hay error de asignacién de créditos, es entonces cuando
surge la incégnita de ¢émo se le estd dando valor a las
materias, y que importancia tiene para la formacién del
estudiante de la licenciatura.

Ahora bien, si revisamos el mapa caeremos en cuenta
que, se le mayor importancia a las actividades artisticas
como son teatro infantil, literatura infantil, entiendo la
importancia en el infante de la psicomotricidad y de su
etapa lddica, pero ¢para qué llenar a el docente de cuentos,
cantos, expresién artistica, literatura infantil en tantos
semestres?, si se puede abordar en una materia.

Existe gente que estd estudiando en la normal de
educadoras y se quejan de que les mandan ha hacer
material, y que gastan bastante dinero, y no les sirve de
nada, donde queda lo critico, donde llevamos al docente a la
realidad del aula, ya que el material que es elaborado, solo
se hace por excentar las materias del programa. Uno de los
objetivos del programa, es hacer educadores que tenga
plena conciencia de su responsabilidad dentro de la funcién
docente, cdmo se va a lograr este objetivo, si el estudiante
no sabe porque elabora ef material, cudl es su uso, y de que
manera lo puede utilizar en su prdctica.
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En octavo semestre se presenta la materia de:
responsabilidad social del licenciade en educacidn
preescolar, esta materia es cursada durante un semestre,
dos horas a la semana, me pregunto, con qué fin es impartida
esta materia, si el estudiante, en el transcurso de su
carrera, ya sea percatado ( es de suponerse) de la
responsabilidad que tiene, al ser educador, considere que
esta materia puede ser guiada a fines de investigar la
funcién docente dentro de la prdctica institucionalizada,
para poder dar una perspectiva amplia de lo que significa ser
educador.

Nos hemos percatado, que existen deficiencias en la
elaboracion del mapa curricular, que de manera directa
repercute en los objetivos que se plantearon en el programa,
sin embargo, se logra visualizar las bases que fundamentan
la formacidn de educadores, de tal suerte, que existe la
posibilidad de insertar a el psicoandlisis dentro de la esfera
de lo psicoldgico para que repercuta en la base pedagdgica,
mds adelante se explicard de que manera pude el
psicoandlisis hacerse presente en el discurso pedagdgico.
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24 BASES TEORICAS DE LA FORMACION DE
DOCENTES

Este breve acercamiento, se hace con la finalidad de
mostrar las bases del plan curricular, invitdndonos a
reflexionar sobre el tipo de docente que se va a formar,
para atender una de las etapas mds importantes de la
constitucién del sujeto, ya que en la etapa preescolar es
esencial en su desarrollo social, psicoldgico y cognitivo.

241 LINEAMIENTO SOCIAL

“La sociedad no es nada fuera de los individuos,
los cuales son su tnico integrante real”
DURKHEDM.

La sociologia no podia aparecer - escribe Durkheim -
antes de que hubiera adquirido el sentimiento de que las
sociedades, como el resto del mundo, estan sometidas
necesariamente a leyes que derivan necesariamente de su
naturaleza y la expresan.®®

*® DURKHE!M, Emilie. Sociologia de las Ciencias Sociales, Ed. Nueva coleccidn
cientifica, SXXI, México, 1970, P, 39
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A través del estudio de la sociologia que podemos dar
cuenta de lo que nos rodea, cada mente es un mundo, pero
dentro de este se encuentra su individualidad. Hay dos
aspectos importantes que rescatar 1)cada sociedad tiene un
estereotipo de hombre y de cultura y, 2) la educacidn varia
de una sociedad a otra ya que se le apropian titulos
religiosos, morales, politicos e ideoldgicos.

Durkheim diria: "Que cada uno de nosotros, existen dos
seres que aun inseparables, si no es por abstraccién, no
dejan de ser distintos. El uno, estd constituido por todos los
estados mentales que nos atafien exclusivamente a nosotros
mismos y a los acontecimientos de nuestra vida particular;
es lo que se le podria denominar ser individual. El otro, es un
sistema de ideas, de sentimientos y de costumbres, que
expresan en nosotros, nuestra personalidad, sino el grupo o
los grupos diferentes de los que somos parte integrante"®

La sociologia auxilia, y ayuda como método de
interpretacion de la realidad del hecho educativo, ya que
provee una fundamentacidn tedrica que nos ayuda a alcanzar
los fines de la educacién. Retomando lo dicho por Durkheim,
se pude interpretar la realidad, de acuerdo a |la
individualidad, que caracteriza a cada sujeto de los demds,
Y a su vez poder dar lectura de la realidad de acuerdo a el

* DURKHEIM, EMILIE. Educacién 6y Sociologia. Ed. Coyoacan, México, 1996.
P.16
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grupo en que se desarrolle, ya sea cultural, politico o
religioso.

El estudio de la sociologia no solo es estudiar un hecho
histérico, sino de poder interactuar y dialogar con las
ideologias de los cldsicos de la educacidn, es decir, tener un
panorama general de lo que se desarrollo en un determinado
momento, y como es leido por los cldsicos, a su ves, esto nos
permitird leer nuestra realidad educativa, por tanto,
comprenderla e interpretaria.

La escuela es un sistema socializador, un sistema que es
utilizado a propdsito como un articulador ideoldgico y
politico de acuerdo a su fin teleoldgico con determinadas
normas, reglas, conocimientos en el dmbito escolar, y éste a
su vez, varia de acuerdo al alcance que le quiera dar el
estado, ya que condicionan sus formas de actuacién del
hombre, por lo tanto, se condiciona la educacién y la
adquisicién de conocimientos.'®

El estudio de la sociologia dentro del dmbito educativo
implica estudiar el hecho econdmico, politico y social, las
crisis que trae consigo estos hechos, para fines de el
cumplimiento de los objetivos del programa de formacidn
docente.

1% Este condicionamicnto hace referencia , a que el Estado determina que saberes
se impartirdn en Ia escucla, ya que el Estado regula , los conocimientos impartidos
en el dmbito educativo, Altusser en su escrito sobre los aparatos ideolégicos de
Estado, hace mencion de esto, ya que la escuela forma un movimiento ideolégico
importante.



103

Al analizar la funcién econdmica en la educacién es
importante para las personas que estan inmersas en el
dmbito educativo, ya que se determinan los gastos que la
educacién trae consigo, de tal suerte que por medio de una
investigacién minuciosa se pretende valorar el rendimiento
en la educacidn.

Las nociones de gasto educativo implica un cardcter
contable en tanto el flujo monetario efectivo que
corresponde de acuerdo al grado de escolarizacién. Esto lo
plantean las instituciones gubernamentales y educativas que
tienen a su cargo el finaciamiento de la educacién, para
fines de entender la ecoromia educativa en el pais, el
programa de formacidén docente, retoma estos aspectos que
consideran importantes, para el educador.

Ahora bien, se quiere llevar una contabilidad que se va a
razonar de acuerdo a gastos y el cumplimiento de un
objetivo determinado que en este caso va de acuerdo a los
progresos que genera tal costo, la interpretacién y lectura
de estos costos no es nada fdcil por que <¢cémo se puede
medir la produccion?, ¢en nimeros?, igual y se puede medir
en lo que se ha gastado la nacién, pero en tanto produccién
no creo que sea tan cuantitativo y objetivo, ya que tal vez no
se generd produccidn en tanto mano de obra , pero que tal
en tanto conocimiento.'”!

19 Se pretende que el estudiante reflexione si la inversion que hace el estado vale
la pena, para que cste a su vez sea bien remunerado, pero que tanto puede ser
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Otra linea dentro del estudio de la sociclogia de la
educacidn, es la cultura.

Como se va a formar, mds adn, cdmo han sido formados
nuestros antepasados, como se ha trascendido, y cémo se ha
generado el progreso en la estructura escolar, de qué
manera influye en el pensamiento actual dentro de la
educacion.

En la actualidad nos absorbe la cultura de masas, donde
ya dicen que la ropa es unisex o peor ain te estetizan,
entonces podemos decir que en esta etapa moderna el
hombre es manipulado como ser moldeable un titere y en
verdad hemos perdido identidad, por lo que somos seres
pragmdticos que estamos impregnados de una ignorancia
hacia nuestra cultura'®

En este estudio, se encuentra el fenémeno politico.
Donde el hombre es formado de acuerdo a lo que la sociedad
quiere que sea: y lo forma de acuerdo a su economia e
ideologia interna, hasta los menores detalles, (obra de la
sociedad), nos traza la imagen de hombre que debemos ser
esa imagen es reflejada desde su organizacién.

objetiva esta reflexion y de que manera se puede interpretar a la economia dentro de
la educacion.

'Z En el programa de formacion docente quieren recuperar el valor de la cultura y
esto lo hacen por medio de la sociologia para estudiar los hechos histéricos y
¢tnicos de nuestro pais para poder inculcar los valores patri6ticos a los nifios pero,
se corre el ricsgo de que, el objetivo no pueda ser cumplido, porque ya €l mismo
docente ha perdido el respeto y los valares de su cultura. El programa intenta
recuperar todo lo que implica hablar de cultura mexicana.
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Por lo tanto * La educacién esta regida por un ideal de
acuerdo con el medio y el tiempo, no solo donde el punto de
vista fisico, sino también desde el punto de vista intelectual
y moral; y ese doble punto de vista es siempre el que mds
conviene a los fines propios de la comunidad, llegando a un
segundo plano el punto de vista puramente individual y
personal.”%3

Uno de los puntos mds significativos es la familia ya que
tiene un sentido muy amplio y de gran importancia en el
desarrollo del sujeto. En la actualidad la familia se estd
disgregando por las severas crisis politicas y sobre todo
econdémicas en las que esta sumergido el pais.

La familia, diriamos es la primera institucién con la que el
hific tiene contacto por lo que también es el primer
acercamiento a la educacidn, forma parte importante en la
ideologia que plasma cada sujeto. Las crisis en el seno
familiar repercute drdsticamente en formar patologias en la
sociedad y en cada sujeto.

Si traspolamos la sociologia a la educacién, podemos dar
cuenta que estd intimamente relacionado con los hechos,
psicoldgicos, pedagdgicos de la educacién y de la misma
fermacidn y conformacidn del hombre.

'% AGUILA, Juan Carlos, Sociologia de la educacién. Ed. Paidos, Argentina,
1976.p.113
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Dewey dice que "existe una direccién inteligente de
actividades naturales en vista de las posibilidades y las
necesidades de la situacién social... por lo tanto un ideal de
hombre"1%

Si nos ponemos a buscar un ideal de hombre jamds lo
encontraremos ya que cada sociedad tiene un ideal, es por
eso, que el docente al hacer lectura de su realidad, debe
percatarse en cémo va a formar, de acuerdo al contexto que
le rodea.

En resumen,'® en la formacidn docente, se considerard a
la linea social como el sustento mds sélido para contribuir a
la concepcién objetiva del devenir histérico del hombre, y
pera tener una comprensién integral de los hechos vy
fendmenos de la sociedad y sus relaciones con la naturaleza.

La formacion de profesionales conscientes de la
situacidn econémica, politica y social, asi como de las
implicaciones culturales y educativas, le posibiliten un
andlisis y la reflexién de los acontecimientos de la sociedad
humana.

Para comprender la funcién social los alcances de la
educacidn y para concebir a la escuela como una institucidn

1% ACEVEDO, Fernando. Sociologia de la educacién. Ed. Fondo de Cultura
Econdmica, México 1947.P.164
1% Este resumen fue extraido del programa de formacion docente
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que participa de manera relevante en los cambios sociales, la
formacidn ideoldgica que habrd de orientar su quehacer
profesional, la cual encuadra su basamiento mds importante
en el espiritu y letra de nuestra Constitucién Politica,
contenidos en el articulo 3° y hace posible el alcanzar los
fines que sefiala para la educacién nacional.

Con los procesos de desarrollo cientifico y tecnoldgico a
nivel mundial, deberdn adoptar actitudes apropiadas para el
cambio social por lo que la linea de formacién social serd
fomentar el estudio de estos procesos en el “nuevo
educador”

Esta linea tiene como antecedentes académicos la
formacidn histérica que el bachillerato ofrece, de acuerdo a
este antecedente se establece la comprensién de nuestros
origenes histéricos'®

En el proyecto de formacidn se establecen seminarios y
como resultados de estos, se proporcionard un andlisis de la
scciedad como un todo, en el cual la educacidn es parte de
ella e interactida con los demds elementos que la conforman.
Esta, favorecerd el desarrollc de cursos posteriores
correspondientes a otras lineas de formacién tales como:
psicologia social, planeacién educativa entre otras.

1% He de opinar que no se confiaran mucho, ya que el docentes deforman la
historia, de acuerdo a cémo la ha ido interpretando y con base a su interpretacion
expone la histeria { sy cudntos recalmente saben historia?)
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La sociologia de la educacién, entre otras corrientes
tedricas, busca en el nuevo educador conformar una
conciencia del quehacer educativo como parte integrante de
una actividad interdisciplinaria en el marco de la sociedad.
Asimismo, induce en el conocimiento de las aportaciones
tedrico metodoldgicas de la sociologia, para la
interpretacién de la problemdtica educativa. Este estudio
de los procesos, instituciones y sus sistemas educativos y su
interpretacién con la sociedad.

En virtud de que el desarrollo econémico y el avance
social determinan un proceso cultural que recoge nuestros
valores histéricos, se busca fortalecer la conciencia acerca
de la importancia de la cultura nacional. Sustentada en la
diversidad de culturas y etnias, populares y regionales.

Los objetivos que se desean alcanzar, con el estudio de la
sociologia, es que el estudiante comprenda, las situaciones
por las que ha atravesado la educacién y a su vez cémo estas
han trazado lineas significativas dentro de la educacidn,
logrando asi, el estudio de los hechos histdricos, culturales,
sociales, no para ser memorizados una y otra vez, si no, para
poder comprenderlos, interpretarlos y manejarlos de
acuerdo a los intereses que se manejan en un momento y un
hecho histérico determinado, "Marcuse llega a la conclusién
de que el concepto de razén técnica es quizd el mismo de
ideologia, no sélo por su aplicacién si no que la técnica misma
es dominio metdédico, cientifico, calculado y calculante, la
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técnica es en cada caso un proyecto histdrico social, en el
que se proyecta lo que en una sociedad y los intereses en
ella dominantes tienen el propdsito de hacer, con los
hombres y con las cosas"'?’

De esta manera el programea de licenciatura en
preescolar, justifica la presencia de la sociologia en la
formacidn de educadores.

242 LINEAMIENTO PSICOLOGICO

“La psicologia opera como un aparato ideoldgico de todos
los aparatos de! Estado (ideolégicos, represivos y técnicos)
y el encargo social que debe cumplir consiste en evitar en
ello, sea menester recurrir a la violencia fisica de los
aparatos represivos. Asi contribuye a ocultar y deformar las
relaciones existentes entre los sujetos socicles de los
cuales son ellos los soportes e indirectamente, a mantener
el orden social imperante"'®®

La psicologia educativa, evolutiva, social, humanistica
dentro del aula, ayuda a el docente, a tener bases tedricas

' HABERMAS, Jurgiien. Ciencia y t¢cnica como ideologia, Ed. Rei,
México,1996. P. 123
'™0p. Cit. BRAUNSTEIN, Néstor. p.p. 361
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para poder atender las situaciones que se presentan en el
aula, sin necesidad de recurrir a otros factores que puedan
dafiar la integridad de los sujetos, ahi presentes, es decir,
cuando en el aula se presenta un problema de conducta (por
mencionar algdn ejemplo), el docente tendrd la capacidad de
abordar la situacién, bajo el sustento tedrico que le de el
estudio de la psicologia, sin necesidad de recurrir a alguna
agresién hacia el infante, manteniendo un ambiente
agradable para el grupo.

De acuerdo con el lineamiento psicoldgico que plantea la
escuela normal, el corte que se va a seguir es el de la,
psicologia social, psicologia evolutiva, psicologia educativa,
psicologia del aprendizaje (las tres dltimas son enfocadas a
el lineamiento pedagdgico, por los aportes que pueden
ofrecer).

La psicologia social, es retomada en el programa ya que, la
psicologia social tradicionalista como disciplina, tiene una
tonalidad moral. Engendra, simpatia, comprensidn,
tolerancia, establece como cada sujeto se adapta a las
normas colectivas, cémo se integra en los medios que lo
rodean, que rol desempefia alli, qué representacidn se forma
de é1.'° Mc Dougall (uno de los primeros psicélogos que
establecid el problema fundamental de la psicologia social)
dice: "Si queremos entender la vida de las sociedades,
debemos primeramente a entender el modo en que los

' Esta idea varia de acucrdo a los autores que se lean, ahora bien por otro lado la
psicologia social sera rctomada de acuerdo a los objetivos que se quieran alcanzar,
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individuaos son moldeados por la sociedad en que naciero, y
en la que crecen; debemos aprender como a través de este
modelamiento llegan a una aptitud para desempefar su papel
en la sociedad como seres sociales y cémo, en resumen,
llegan a ser capaces de diferentes conductas. En el proceso
de socializacidn la cultura no trabaja en abstracto, sino mds
bien a través de sus agentes (padres, maestros, ministros
de religion, etfc.), en una secuencia determinada de
contextos sociales, tales como la familia, escuela, los
grupos de juego. Este hecho nos ofrece otra pista hacia la
comprensién de la cultura como un conjunto de contextos
que dan contenido y direccién al aprendizaje de cada
sujeto.""°

Lo que se puede decir es que e! estudio de la psicologia
social, en la formacidn docentes, es de gran importancia ya
que el educador tiene que entender los pracesos que surgen
en todo el contexto del proceso ensefianza - aprendizaje y
que este proceso, tiene que ser interactivo, esta interaccién
es calificada desde la perspectiva conductual, la conducta y
el conjunto de nociones relacionadas con ella; adaptacidn,
organismo estimulo - respuesta y medio.

La psicologia aplicada al aula, nos ayuda a dar una
explicacion de!l comportamiento infantil, las conductas del
nifio tienen mucho que decir, por lo que el objeto siempre
serd el mismo, la conducta. Es importante la conducta pero
no implica que tiene las respuestas a todas las interrogantes

""" MANN, Leon, Elementos de psicologia social. Ed. Limusa, México, 1980,p.19



112

del dmbito escolar, hay gque comprender ese
comportamiento, interpretarlo (aqui considero que hay una
gran labor etnogréfica y hermenettica'!), y esa conducta no
es el problema es el sintoma de que existe un problema que
estd afectando al sujeto, y este problema afecta a su vez,
el desarrollo del nifio en el aula.

Al formar parte de un grupo el nifio tiene que adaptarse
¢ las conductas que se desarrollan en el aula, el maestro
tiene la necesidad de integrarse a el grupo, ya que de esta
forma la transferencia de conocimientos se hard de la mejor
manera, y de esta manera el educador puede interpretar la
realidad que vive en el aula.

Al estudiar psicologia, debemos recordar que cada
corriente psicolégica tiene su propio lenguaje (su modelo
interpretativo), cada una plasma una determinada realidad y
defiende sus preceptos, de tal suerte que nos ayuda a
interpretar las etapas por las que atraviesa el sujeto.

Al tener bases psicoldgicas el docente tiende, a
etiquetar al nifio, sin percatarse que tal vez el juicio que
emite es erroneo. El nific percibe y siente el rechazo, de los

""" En cl capitulo 111 s¢ explicard la importancia de 1a etnografia como método
interpretativo dentro del aula, se trata de retomar lo etnogrifico no como
observacién ¢ inicrpretacion grifica, sino como una observacion, la etnografia va
mds alld de graficas pucde darmos cuenta de la realidad de el aula por medio de lo
que esta a simple vista y no nos habiamos percatado. Y Ia hermenedtica nos ayuda a
interpretar esa obscrvacién con un pensamiento tedrica.
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otros en base al juicio hecho por la educadora, hay maestros
que etiquetan al nifio, le ponen sobre nombres, no les
importa, las consecuencias que esto pueda tener. Por otra
parte aun hay docentes que estan casados con Piaget, pero
el nifio pasa no solo por esas etapas o estadios que plantea ,
hay otras etapas que forman toda su constitucién como
sujeto, y el psicoandlisis pude tener aportaciones valiosas.

Herbert diria: "Hay que esbozar posibilidades nuevas a la
luz de lo hemos aprendido en el camino”. En otras palabras,
se hecesitan varios caminos para que todo un sistema de
conceptos tedricos de cuenta del mecanismo de produccién
de los fenémenos observados y de las razones de eficacia
de las técnicas y métodos empleados.'*?

La propuesta en el programa de formacién docente es,
desarrollar en el aula una atmdsfera de comprensidn y
aceptacién, y esto se llevard a cabo, de acuerdo ¢ la
aportacién de la psicologia humanista,'® para que posibilite
a la formacidn una estrategia correcta segdn convenga a la
accidn e intervencién de la misma.

Por medio de la psicologia humanista, se pretende
conectar al docente en la realidad social con la inmediatez
de la experiencia docente, en un primer momento,

"2 Op.Cit. HABERMAS, Jurgiicn. P.p 156

"% 1a psicologia humanista, tiene como referencia ¢l trabajo de Maslow, Allport,
Rogers, Murphy, Murray, Moreno, ctc. El movimiento humnanistico se basa en
términos como creatividad, amor a si mismo, desarrollo, crecimiento, gratificacion
como necesidad bdsica, autoactualizacién, valores, elc.
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posteriormente, se plantea, como “una contribucién que la
psicologia social hace en su vertiente aplicada, a través de la
psicologia comunitaria y en este caso concreto con el apoyo
de los principios que se derivan de la psicologia humanista, a
la amplia problemdtica social... esto ayuda a la coordinacidn,
en temas que van, desde perspectivas, éticas, y morales de
la conducta, hasta las complejidades interrelacionadas de
los escenarios del comportamiento™!

Ahora bien dentro del programa de formacién docente
se nos fundamenta que el lineamiento psicoldgico es una
conjuncidn de una serie de factores que en forma articulada
la condicionan y determinan, ya que tiende a proporcionar al
futuro maestro un badajee tedrico - metodoldgico que
permita reconocer y trabajar la especificidad de ciertos
aspectos del proceso educativo, abordados desde la
psicologia.

En el programa de formacién docente se proponen cuatro
ejes de trabajo que deben sustentarse en los cursos que
cubren la linea de formacidn psicoldgica:

* Los procesos de socializacién, fundamentalmente en la
familia y en las instituciones de educacién preescolar
proporciona en el infante una serie de valores, actitudes y
formas de relacién con el otro y con el conocimiento.

' GONZALEZ, Antonio, Psicologia humanistica, animacién sociocultural y
problemas sociales. Ed. Popular, Madrid, 1988. P.13



115

* Se le proporcionard al estudiante de la licenciatura los
instrumentos conceptuales por medio de los cuales
mantendrd el criterio de partir de la realidad e inducir a la
reflexion tedrica y metodoldgica, a partir de problemas
especificos y la busqueda de soluciones alternativas.

* El laboratorio de docencia se convierte en el nicleo
investigador de esta y otras lineas de formacién con base en
el andlisis critico de las cuestiones mds relativas, la linea
pedagdgica continda la revisidn de los supuestos tedricos-
metodoldgicos de acuerdo al desarrollo de la sociedad.

Por lo que podemos decir que el lineamiento psicoldgico
va aunado a su vez con el pedagdgico y social, dada la
necesidad de una integracién multidisciplinaria. Aunque la
linea de formacidn pedagdgica subsume y da coherencia a las
lineas de formacidn instrumental, psicoldgica y social.

2.4.3 LINEAMIENTO PEDAGOGICO

La linea pedagdgica habré de proporcionar los elementos
para el andlisis y puesta en prdctica de los conocimientos
elaborados por la ciencia con una actitud critica y de cambio
permanente, en la formacién docente.
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“Este lineamiento tiene por objetivo fundamental el
desarrollo de una conciencia critica y cientifica sobre el
proceso educativo como fendmeno social, asi como de la
pedagogia entendida en términos de reflexidn tedrica,
metodoldgica y técnica sobre el proceso, con el propésito de
relacionar dialécticamente la praxis educativa con los

tedricos que la sustentan” !*®

El alcance de esta linea parte de la observacidn dindmica
de la prdctica educativa, para concluir con una perspectiva
integral cientifica del proceso educativo, estableciendo los
nexos causales entre la realidad - teoria - realidad.

Los contenidos curriculares del programa, le permitird
comprender de mejor manera muchos de los problemas
escolares que se han etiquetado'®como inadaptacién vy
fracaso escolar.

En el transcurso de la carrera se impartirdn los cursos,
de psicologia evolutiva, psicologia del aprendizaje u
psicologia educativa, permitirdn al docente adoptar una

'3 Op. Cit. SEP p.33

"¢ Come se va a dar el cambio, si desde el plantcamiento del programa comienzan
a etiquetar, etiquetan ¢l cambio, es decir, lo importante no es etiquetar porque
desdc ahi le estas dando valor dc problema lo rescatable , es que no es un problema
es un sintoma, y no debe de ser etiquetado ;cdmo vamos a aplicar todo lo dicho si
estamos encuadrando al estudiante nuevamente, se limita.
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actitud critica, en relacién con las concepciones pedagdgicas
en practica confrontdndolas en su labor cotidiana.

El propésito de la normal de maestros es facilitar al
futuro docente, tanto la determinacién del grado alcanzado
por sus alumnos, asi como las causas y factores que
obstaculizan este proceso, de tal suerte que obtengan
elementos para disefiar y operar estrategias diddcticas
especificas del nivel escolar.!’

Ahora bien, c¢émo quieren un cambio critico si el
programa de formacién docente, no lo tiene, solo se ve el
mundo cognitivo pero al presentarse un problema severo no
de orden cognitivo el educador lo podrd resolver.

Todo esto va mds alld del bien y del mal, de la prohibicién
y la permisidad, de la verdad y la falsedad, la formacién del
educador matiza y da color, dibuja y desdibuja, da forma y
modela a la constitucién de un mundo ya sea unidimensional o
multidimensional.

Si retomamos las teorias que abordan en la linea
pedagdgica, podemos decir, que se resumird en dos
premisas:

1) la naturaleza del aprendizaje en el aula

""" Los parrafos anteriores fucron resumidos del programa de formacion docente en
la ticenciatura en preescolar.
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2) y la sistematizacidn del conocimiento

Por lo tanto este conocimiento pedagdgico, de las
diferentes corrientes en la diddctica, en la investigacién,
y en las diferentes dreas psicoldgicas, puede ayudar al
docente a la habilidad de transmitir conocimientos.

Por ejemplo la edad preescolar se caracteriza por el
surgimiento de una nueva situacidn social del desarrollo
infantil, ya que comienza a tener un conjunto de
obligaciones dentro de una sociedad de infantes y esto
resulta de forma accesible para que por medio del juego,
valla adquiriendo conocimientos de su entorno.

El preescolar estd impregnado de una formacién
lidica y por medio de esta: 1) descubre las bases de las
actividades escolares, como deberes y derechos, 2)
descubre las relaciones que existen entre las personas, y
. 3) forman una funcién simbélica por lo que percibe por
medio de la clasificacién!'®

La educacién preescolar estd basado en una teoria del
aprendizaje que nos va a llevar a determinados
conocimientos, “la necesidad de comunicacién y de

"% El nifio tiene la capacidad de convertir por medio de la imaginacién un pedazo
de papel en un automdvil, un pedazo de plastilina para el puede ser un gran
dinosaurio es decir por medio de esta etapa ludica el nifio nos dice mas por medio
del juego que por medio de la palabra. Solo hay que saber observar.
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estimulo emocional obligan al nifio a una concentracién y
una memorizacién orientada hacia un fin*.!*

Si bien es cierto en preescolar los principios del
aprendizaje se aplican en las prdcticas, en el saldn de
clase, como son el agrupamiento, marcacién etfc., esa
aplicacidn, es limitada por una direccionalidad prdctica.

El preescolar se maneja como un sujeto que parece
esponja en agua, absorbe todo el conocimiento y lo
memoriza, ya que es su primer acercamiento con el
dmbito escolar, pero también el nifio en preescolar tiene
su debilidad infantil, que transforma en un poder de
aprendizaje tremendo, la carencia de experiencias hace
que el nifio quiera conocerlo todo mds rdpide y la
imaginacién comienza a desplagarse sélo en condiciones
del juego, de ahi que traten de explicar lo que pasa a su
alrededor, el desarrollo de formas verbales del
pensamiento va a ir intimamente relacionado a las
acciones prdcticas por medio de la observacién y sus
racionamientos pueden ser por completo légicos vy
concretos, y no es para el adulto al menos para el si lo es.
A lo que voy es a lo siguiente, a que el nifio en edad
preescolar no sélo hay que ensefarle a memorizar sino a
crear conocimientos, el nifio puede variando la forma en
que se vaya dando cuenta de lo que sucede a su
alrededor, asi el educador serd un gufa, no hay que

''® PETROVSKI, A. Psicologia cvolutiva y pedagogia. Ed. Asbe, México, 1993 p.

59



120

encasillar a la memorizacidn, <cudnta gente ya
estudiando la carrera no saben crear, transformar,
reflexionar, solo memorizan?.

Es por eso que como docentes, hay que saber, para
qué se van a utilizar todos estos conocimientos, y estas
corrientes psicoldgicas, y de qué manera se compromete
el profesor “ de preparar programas y revisiones
prdcticas, confirmar, aclarar y corregir, plantear
preguntas, criticas.. evaluar el aprendizaje y el
desarrollo y siempre que sea posible fomentar el
aprendizaje por descubrimiento y la capacidad de

solucionar problemas cotidianos”.'°

El nifio que comience a investigar va a formar su parte
critica, reflexiva, pero para lograr esto tenemos una
responsabilidad como docentes formarnos con la
capacidad critica, reflexiva y creativa que tanto se ha
perdido.

En un escrito sobre el amor pedagdgico decia *Hoy
asistimos a la terrible noticia de que creemos que
sabemos, pero no sabemos, que no sabemos“'l.. y
agregaria... y si sabemos que no sabemos hacemos que
sabemos. Esa idea es aterradora porque donde nuestra

'* AUSBEL, David. Et. Al Psicologia educativa. Un punto de vista cognoscitivo.

Ed, trillas, México, 1991 p.23

'*! Es una revista publicada por el Profesor Gerardo Meneses de ENEP Aragén
donde compila varios textos entre ellos uno de Angel Espinoza que es el que esta
expuesto.
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iniciativa para ir en busca de la verdad no absoluta pero
si relativa. De tal suerte que ya no podemos llenarnos de
conocimientos aprehendidos, hay que transformarlos,
interpretarlos hacerlos parte de ti, el docente no logra
abstraer conocimiento no porque no pueda, sino porque
se encasilla a lo que esta escrito y por la forma de
aplicacion o solo se basa en el sentido comin de la
vivencia, y de decir que una corriente o un conocimiento
de psicologia mal aplicado puede deformar al sujeto.

El programa de formacidn de educadores en
preescolar, propone los lineamientos que se han expuesto
con anterioridad, donde si bien es cierto lo social esta
relacionado con la realidad que existe en el aula, y puede
dar explicacidn de ella, mientras que lo pedagdgico y lo
psicoldgico, ayudan a que la transmisién de conocimientos
sea de la manera mds favorable, permitiendo asf limpiar
los obstdculos que se presentan en la prdctica docente.

Es por eso que hay que ver también lo que no se oye,
lo que no se ve, lo que no se expresa, lo que esta oculto,
el misterio que encierra el pensamiento del nifio, cémo
vamos a observar toda esa cosmovisién, tan amplia como
tan obscura y misteriosa es, por eso propongo una mirada
desde la perspectiva psicoanalitica, ya que no podemos
desligar lo cognitivo con la subjetividad en la
constitucion de cada sujeto, aunque muchos autores
rechazan el psicoandlisis en el aula, explicaré porqué de
la importancia de el estudio de esta corriente. Y de que
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manera puede estar inmerso en la curricula de la
formacién docente en preescolar, dentro del lineamiento
psicoldgico.

El amor al mundo pedagégico, ai mundo del docente se
funda en el abismo, en la obscuridad del misterio del
hombre infantil, misterio que por medio del psicoandlisis
puede ser develado.

295 VERBIGRACIA DOCENTE

Actualmente, opino que la sociedad vive en una época de
crisis ya que el hombre tiene que desprenderse de las
pasiones mds profundas, cuando esto sucede, el hombre
estalla o se estanca y dejamos de ser hombres y nos
convertimos en instrumentos.

Una de esas grandes pasiones es el amor, pero el amor en
todas sus expresiones, crear, sofiar, transformar, es algo
asi como un salvador'®, y no solo en el sentido de un
contrato moral. Un amor pedagdgico, un amor a la docencia *
el amor es uno de los mds claros, ejemplos de ese doble
instinto que nos lleva a cavar y ahondar en nosotros mismos

"# Ya que nos quita las vendas de la ignorancia.
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y, simultdneamente, a salir de nosotros y realizarnos en

otro: muerte y recreacién, soledad y comunién®.!®

¢Cémo se logra transformar lo utdpico en realidad?, por
medio del amor ya que este amor nos permite como dice
Octavio Paz a cavar, a ahondar en nosotros mismos, por lo
tanto, a reconocernos como entes de pensamiento, de
percepciones, de realidades. Cuando amas tu profesién
quieres trascender, el amor cambia el sentido del ser.

La educacién tiene un compromise con el sentide del
amor, ya que este amor aplasta la ignorancia del ser al
tratar de transformar la realidad.

Considero que, el amar el acto educativo, implica una
reflexion, desde ahi que empiece el didlogo con nosotros
mismos con mi yo educador y con mi ser, es decir comienza
la reflexién sobre nuestra labor docente y que tanto
aportamos a nuestra realidad, de que manera podemos abrir
nuevos cominos a la creacién de conocimientos, a los
objetivos planteados.

Algo que hay que tener presente es que la tragedia en la
vida no reside en no lograr los objetivos propuestos la
verdadera tragedia consiste en no tener objetivos por
lograr, no es ninguna desgracia morir con suefios
inclumplidos, si lo es en cambio no sofiar, no es el fracaso lo

'2 PAZ, Octavio. El laberinto de 1a soledad. Ed. F:C:E. México, 1998
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que duele, sino la pobreza de! espiritu lo que constituye el
autentico fracaso.

Por lo que una pedagogia que se dedica a fomentar el
éxito y a evitar el fracaso , no deja de ser una pedagogia
perversa una pedagogia critica, reflexiva, en tanto admite el
triunfo y el fracaso en la educacidn, pero como todo por
desgracia el conocimiento se ve como a un liquido que se
traga o que hay que tragar y no como un sélide que hay que
masticar para que nos nutra por tanto nos forme, logrando
asi abstraer la realidad para llevarla a una realidad de
pensamiento.

Al abstraer realidades creamos conocimientos o
epistemologia por lo tanto creamos arte y la pedagogia
también es arte'?®, solo que ese arte puede morir en esta
sociedad donde existe una cultura de masas, de estetizacidn
general de la vida, en la medida en que los medios de
difusién que atribuyen la informacién, cultura,
entretenimiento ha dirigido un papel de tibieza tomando a lo
tibio como la mediania por lo tanto nos lleva a la mediocridad
del alma del espiritu de tu ser ontoldgico y {dénde queda el
sentir? , ¢ en una formacidn utdpica? (y la utopia no siempre
es lo inalcanzable), esa mediocridad que nos invade es el
sentido comin ese no salir del mundo mecanisista de ser
objetos, simples nimeros un folio, es algo tan pragmético

*2 No debato ¢l que sea ciencia o arte, simplemente digo que la pedagogia
TAMBIENes arte en tanto tiene la posibilidad de dar matiz, forma, color, sabor a la
realidad educativa, a la formacion.
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que llega a aburrir, por lo que ya no existe la creacién solo la
reproduccion.

Al tratar de recatar la creatividad y la subjetividad el
pedagogo convierte las imdgenes y las palabras en
metdforas, en conocimiente para volver cognescible la
realidad.

IQUE GRAN LABOR TENEMOS!..iIFORMAR!

Pero la formacién humana no puede consistir en una
concepcidn del mundo, sino que ha de llevar implicita una
reflexién sobre el sentido personal de la existencia y la
pregunta sobre la propia profesidén como vocacién, ha de ser
el camino mds simple para preguntarse por el sentido de la
propia existencia.

Que gran malestar me cause este mal - estar, en tanto
no estoy bien en donde estoy y sin embargo estoy porque
tengo la esperanza de transformar, en fin, el pedagogo es
sofiador, pero esos suefios nos pueden llevar a realidades
palpables, no medibles y cuantificables ipero eso que
importal,

Llevo 5 afies como docente en preescolar y me he dado
cuenta que el docente exhala un perfume fantasioso vy
ficticio que se llama mediocridad, no quieren ir mas alld de
lo medible, eso, yo no lo puedo cambiar, de vez en cuando les
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hecho agua, pero el perfume tiene gran poder de fijacidn,
espero nunca transpirar ese olor, al menos lo intentaré.

Se hace solo lo que se manda por parte de la institucién y
lo que se manda si no tiene razén de ser al menos yo no o
hago, ¢porqué todo esto?, ¢a dénde quiero llegar?, a que el
hifio no solo puede ser visto como algo que se califica, que se
etiqueta, y eso lo he ido plasmando en el desarrollo de este
documento.

No podemos seguir haciendo como en el metro, cuando
sube un indigente a cantar y nosotros volteamos la mirada
para no verlo, peor aun para que el no nos vea.'?®

Tenemos que observar y entender que si el nifio no puede
realizar un ejercicio muscular no solo es problema del nifio,
sino que en ese momento estan interactuando muchas
condiciones que llevan al nifio a la no realizacién de
determinada actividad, ahi es donde tenemos que
interpretar lo que le esta sucediendo.

Amigos, estd la empatia, el poder ver las cosas con otros
0jos no se vayan tan lejos, qué pasa en la sociedad de los
poetas muertos?, el profesor hace que los muchachos vean
el mundo desde otra perspectiva, ique gran maestrol. El
docente en preescolar tiene una gran labor, y es la de
involucrar al nifio ala familia y al mismo docente en la
formacién del infante, muchos padres de familia consideran

135 Se llegaa creer que con dar la espalda esta la solucion,
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a la educacion preescolar como la guarderia lo llevan con sus
nanas peor aun es,.. cuando el docente se lo cree.

Disculpa, pero tenemos un gran compromiso abramos
perspectivas, el psicoandlisis tal vez no sea la mds apropiada
pero es una postura que podemos rescatar , si es que
queremos un progreso, por lo tanto un cambio. Asi pues
explicare como se puede retomar el saber psicoanalitico en
la educacidn.

Pero antes de eso he de concluir con una de mis
experiencias y que fue bastante gratificante, {porqué?, por
que me di cuenta que muchos nifios viven en un abandono
familiar, no tanto que la familia no esta presente, sino que la
familia estando presente no lo esta, por lo que hice un
escrito para leerlo posteriormente darles una copia en una
junta para firma de boletas, realmente no me interesaba
mucho la reaccidn que los padres tuvieran en ese momento
lo que me interesaba era el cambio que se gestara en los
nifios en fin.

Al terminar de leer mi escrito, y levantar la cara vi a
varios padres llorando, otros me miraban con unos ojos como
de regafio (que en cierta forma era mi intencién), realmente
me sorprendi no esperaba esto al menos no de esa forma y
me di cuenta que no es fdcil ser nifio y mucho menos adulto,
ya que cuando eres nifio no entiendes las conductas de los
mayores, las agresiones; pero cuando eres adulto no



128

entiendes lo que es ser nifio y si ain te acuerdas tratas de
olvidarlo.

Les presento el escrito y juzgenlo a su propio criterio,
sin embargo he de aclarar que el escrito fue elaborado bajo
la supervisidn de las normas del colegio, en este caso es un
colegio con formacién religiosa.

{VOLVEREMOS A SER NINOS?

Hace poco, (muy poco realmente), me di cuenta que todo
en esta vida es prestado, la vida misma lo es, tus padres, tus
hermanos, tus amigos, tu cuerpo, tus hijos.

Descubri la importancia de tener a alguien, ya sea un
amigo, una pareja, una flor, el aire, el sol , es mds la
contaminacién, es importante disfrutar todo esto para
poder disfrutar mds a ese ser que viene a cambiar todo el
sentido de tu vida y ese ser es tu hijo, Carlos, David,
Daniela, Maria, como se llame. Ese pedacito de tu ser que es
parte de amor, muestra de ese cosquilleo por todo el
cuerpo, esa ansiedad donde el amor, la fe, la esperanza y
sobre todo la luz se convierten en uno mismo.

Recuerdan que sentian cuando les dijeron que iban a ser
papds?, iUPS! , al principio como se dice no les cae el veinte,
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en las circunstancias que se presentd ique importal. Que
increible,é como sucedié?, no lo se, no solo la biologia lo
explica todo déjenme decirles sefiores, por algo se presentd
IRECUERDENLO!, i6GOCENLO NUEVAMENTEI.

Un amigo dijo: "Siempre he amado el desierto. Uno puede
sentarse sobre una duna de arena sin ver ni escuchar, y, sin
embargo siempre hay algo que brilla en el silencio..." (amor.,
casa, desierto, estrella, viento) “lo que lo hace hermoso es
algo invisible, los ojos no siempre ven. Hay que buscar en el
corazdn,

i Que gran verdad! ,cuando uno tiene un hijo ( me imagino) es
algo maravilloso, pero no solo es alegria y dulzura, implica
también responsabilidad, ldgrimas, sacrificios, cuidados,
educacion, amor, etc. Pero todo eso es fdcil si ustedes
saben disfrutar la vida.

Hace unos meses se nos dijo "Hay que hacer que los
padres formeny firmen un compromiso para ayudarnos a su
educacidn”, ya reunidas todas las maestras acordamos dar
una hoja donde ustedes hicieran esos compromisos y los
firmaran, asf cualquier aclaracién todo iba a estar por
escrito. Tengo que confesar algo : he traicionado a mis
compafieras y a la institucidn, yo no les voy a dar una hoja
donde firmen compromisos como padres y para que? , para
que después si el nifio sale mal en calificaciones o conducta
yo les ensefie el pape! y les diga Sefior o Seffora usted se
comprometié a ayudarme con la educacién de su hijo.
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No, no lo voy a hacer, por el hecho de que son sus hijos
y el compromiso que van a firmar es por un afo, y no por
toda la vida. Me aterra la idea, ya que considero que es un
compromiso que adquirieron desde que los concibieron.

Si, efectivamente yo soy de sus hijos la maestra, la
amiga, ( y espero ser mds amiga que maestra) y yo tengo un
compromiso con ellos no porque me paguen, sino porque soy
su amiga y educadora y eso va mds alld de papeles, firmas,
calificaciones, compromisos. Ustedes estardn
comprometidos hasta que ustedes quieran, yo no los voy a
obligar, solo puedo decirles que se que muchos de ustedes
no tienen tiempo para estar con ellos porque trabajan muy
duro para tratar de darle lo mejor a su hijo(a), que bueno.

Dinero, ropa, juguetes, después, coches, casas, eso es lo
que le van a heredar a sus hijos cuando ustedes falten,
Felicidades!, los estan llevando al fracaso, la mejor herencia
es la educacidn y el amor , si llegan a tener una profesién el
dia de mafiana, les aseguro que la van a ejercer con todo el
amor y la dedicacién que se requiere en toda profesién. Y
de que sirve lo demds?, si no sabemos hacer nada, o peor aun
st no sabemos nada y no sentimos nada.(el dinero no lo es
todo)

En serio, den gracias a Dios por mandarles unos grandes
hijos con salud, écomo definirian la sonrisa de su hijo?, un
abrazo, un beso, ¢como?, <Cudnto pagarian por eso?,
¢Cuénto vale?. He de decepcionarlos, pero nada en este
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mundo logra pagar o compensar el ser nifio, la alegria de un
hi jo.

Asl pues, ¢Cudl va a ser su compromiso?..NO me lo
digan, reflexionen, son los Gnicos que van a saber si lo van a
llevar a cabo o no, que importa si me engafian, yo se que no
estoy falldndoles a sus hijos que son mis amigos, pero
ustedes si sabrdn si les estdn fallando como padres. Asi que
adelante firmen en su ser padre, en su corazén, en su
pensamiento. O si les es necesario les facilito una hoja en
blanco para que firmen su compromiso por un afio. ¢Alguno
hecesita pluma?.

No lo sé, sélo ustedes lo saben, lo que si he de decirles
es que siempre trato de comprometerme a ser mejor
maestra, o mejor aun, saber ser amiga, para que las bases
que ellos lleven les sirva para toda su vida, en fin.. No
quiero firmar un contrato con ustedes , no me interesa, si
les soy franca, yo firmo con mi actuar cotidiano, con la
palabra, con el corazén. Dia a dia al lado de sus hijos mi
compromiso va mds alléd de una escuela, va mds alld de los
padres, es el compromiso con mis amigos, igual y los mds
sinceros que siempre he tenido (los nifios).

Intenten volver a ser nifios es divertido lo juro, ya que
ninguna persona en edad adulta comprenderd jamds que
cosas son tan importantes para los nifios ya que dejan de
serlo. Regresen el cassette ¢recuerdan cuando eran nifios?,
si lo recuerdan sean nifios para que disfruten a sus hijos y
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sus hijos los disfruten. Pénganse en sus zapatos solo un
momento, por favor, no lo hagan por mi, ni como tarea,
hdganlo por ellos que tanto los aman.

Alguna vez escuche, que los nifios vienen con tanta vida
en tan poquito cuerpo, firmes, seguros por ser mds que una
esperanza, vienen desde el cielo los trae una cigiiefia
trasnochada. Puros, sonrisas de placer en la mirada vienen a
salvarnos de tanta expresién de mala gana. Limpios llenando
de color la madrugada vienen a la tierra, los vieron las
hormigas desveladas. Cuidado sefiores esto es importante
por mds pequefios que los veas realmente son gigantes.

Asi pues recapacita y piensa tus compromisos, dales amor,
bésalos, abrdzalos, recuérdenlo todo en esta vida es
prestado.

Si este texto logra hacer que se comprometan aunque sea
dos padres, no importa que no sean todos al menos se que no
defraude a mis amigos.

GRACIAS.

ARLETT ARCHUNDIA BANUELOS.
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3.1 ALUSION PSICOANALITICA

“La sabiduria quizd nos aconseje no hacer
depender toda la satisfaccion de una tnica
tendencia, pues su €xito jamas es seguro,
depende del  concurso de diferentes
factores y quiza de uno tanto como la
facultad del aparato psiquico para adaptar
sus funciones al munde y pama sacar
provecho de este en la realizacién de
placer”.

FREUD.

En la actualidad el psicoandlisis es muy dificil de aceptar ya

que muchos investigadores de las ciencias humanas dicen
que no tienen una base cientifica, aln asi se a probado que
el psicoandlisis es " una rama muy particular del saber, muy
dificil de comprender y de enjuiciar , que se ocupa de cosas
muy serias, de suerte que no se pueden abordar con un par
de bromas, y para entretenimientos de la sociedad, seria
preferible escoger otro juego”'?®.

“El  psicoandlisis surge como un procedimiento
terapéutico para tratar ciertas afecciones que han recibido
el nombre de funcionales y que con certeza cada vez mayor,
fueron discernidas como  consecuencias de las

perturbaciones de la vida animica”?’; a} realizarse mds

'% FREUD, Sigmond. Obras completas. “34 conferencia, esclarecimientos,
aéqlicaciones y orientaciones”, Vol XI1I, Ed. Amorrotou. P. 127
'*" Op. Cit FREUD. Introduccién a Oskar Pfister, vol. 7, p. 351
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investigaciones scbre el psicoandlisis y su “"medio eficaz
para reducir los defectos infantiles*'?®, Freud, su precursor
se percata de que el psicoandlisis también puede ser
aplicado a otras disciplinas.

En especial se abordard la aportacién del psicoandlisis
en la educacion, para fines del presente trabajo, ya que
mucho se identifica al maestro con la institucién educativa
pero escaso, es el énfasis que se ha hecho en relacién al
maestro con su formacidn y su realidad escolar, esto implica
la posibilided de elaborar proyectos de formacién docente
tomando en cuenta la realidad que se vive dentro del salén
de clases y que a su vez alude a la realidad que el nifio esta
viviendo.

Para poder explicar si existe una relacién entre
psicoandlisis y educacién, se puede tomar como punto de
partida el dmbito educativo, para fines de este trabajo serd
reducide este campo a lo institucional escolarizado. Esta
educacidn institucional (o formal), apunta a una formacién
integral del sujeto, donde participan diferentes
instituciones que conforman la sociedad ( como son la
religion, la familia, la escuela). Angel Pérez expresa, * las
escuelas por sus contenidos, por sus formas y por sus
sistemas de organizacién, van induciendo paulatinamente
pero progresivamente en los alumnos, las ideas,
conocimientos, representaciones, disposiciones y modos de
conducta que requiere la sociedad adulta. De este modo

128 ibidem.
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contribuye decisivamente a la interiorizacién de las ideas,
valores y normas de la comunidad"'?®

Con base a esto, ¢De qué manera el psicoandlisis puede
colaborar con el educador en su funcidn educativa?, si bien
es cierto, “el educador, por una parte estd preparado en
virtud a su conocimiento de las predisposiciones humanas
universales de la infancia, para colegir entre las
disposiciones infantiles, aquellas que amenazan con un
desenlace indeseado, y si el psicoandlisis posee influjo sobre
tales orientaciones del desarrollo, el educador podrd
aplicarlo antes de que se instalen signos de una evolucién
desfavorable (neurosis)'*°Por lo que, el psicoandlisis, se
vincula con el proceso educativo en tanto nos aclara los
acontecimientos subjetivos en el dmbito escolar, retomando
al psicoandlisis como un métodoe de investigacién de los
procesos animicos, y estos a su vez nos conducen a los
procesos sociales donde estd presenta la subjetividad del
ser humano, de tal suerte, que el psicoandlisis nos ofrece un
constructo tedrico que nos sirve para dar explicacién a los
actos humanos es decir, la teoria psicoanalitica es una
disciplina que ofrece aportes para la construccién de
modelos educativos. Mireille dice: * No se trata de aplicar
un saber ya existente para sefialar otro al campo de lo que
éste ha de ser, sino que abre pistas que a nuestra manera
podemos seguir"’3!

'#® PEREZ Gémez, A. Comprender y transformar la educacién. Ed. Morata,
Madrid, 1992, p.18

'*°0p. Cit. FREUD, Introduccién a Oskar Pfister p. 352

'3 MIREILLE, Catali. ;Freud pedagogo?. Ed. Siglo X1, Mexico, 1990. P.134
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Freud supone que, el educador tiene una tarea muy
dificil que es mediar entre la prohibicién y la permisividad,
hay que ver con que medios se puede abordar al nifio para
que a posteriori no tenga repercusiones accidentales, esto
es, poder educar sin restringir su naturaleza humana de
manera correcta, con amor, sin perder la autoridad de
profesor.

Esta mediacidn entre permisidad y prohibicién es dificil,
ya que el docente se deja llevar por la fenomenologia del la
conducta del nifo. A manera de ejemplificacién
retomaremos lo que expuso Pfister: " En cuanto arrojamos
una ojeada sobre los alumnos, nos llama la atencién una
alumna ya de edad que escribe siempre algunos milimetros
arriba del renglon; el maestro reprende a la nifia: icudntas
veces te he censurado ese viciol, iSiento tener que
imponerte un nuevo castigo en la escritural. La reprendida
se concentra y escribe algunas lineas correctamente. De
pronto observamos que sus ojos se cubren de ldgrimas. He
caido de nueve en el vicio prohibido. Entretanto, el maestro
descubre a otro alumno que llena de tinta los trazos de
todas sus letras, de modo que son irregulares dvalos
obscuros que resaltan sobre el pape!, ¢otra vez esto?, ¢ qué
vamos a hacer contigo?, "No sé lo que es - balbucea - es
cosa de la pluma”. "Una vez mas te lo advierto - dice el
maestro, que tiene aprecio por el alumno, por otro lado
cbediente y aplicado -. Ruboroso continua el alumno
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escribiendo, pero antes de que hayan transcurrido lo vemos
contraerse asustado, y un nuevo borrén aparece en su
cuaderno, alli donde unos temerosos garabatos amontonan
unas letras sobre otras"'*? El docente no comprende el por
qué del comportamiento de los alumnos, y los etiquetan d
rebeldes o desobedientes, cuando en realidad el nifio
atraviesa por un problema de tipo emocional.

Donde el lenguaje se detiene lo que sigue hablando es la
conducta, cuando se trata de nifios perturbados, es el nifio
quien mediante sus sintomas hace presentes las
consecuencias de un conflicto vivido"'*?

Esto es, en el seno de la relacién maestro - alumno, el
profesor tiene configurada toda una estructura conductista
(como lo plantea Skinner) estimule - respuesta, ensayo -
error, ese saber se contrapone cuando el nifio no responde a
determinado estimulo y si la respuesta es errdnea el
profesor atraviesa un proceso de angustia por no poder
transmitir (segtn él) su saber, el profesor conduce esa
angustia a la comprension del nifio que no responde e su
ensefianza'®* o al castigo del nifio por una supuesta falta de
atencion. ¢Poder librar al docente de esa condicidn nos

12 PFISTER; Oskar. El psicoanlisis y la educacién. Ed. Losada, Bs.As, 1969, p.
20

'*> MANNONI, Maud. La primera entrevista con ¢l psicoanalista. Ed. Gedisa,
Barcelona, 1992, p. 15

'** En ocaciones, ¢l profcsor tiende a desesperarse ya que al sentir que el otro no
cntiende su saber duda de la veracidad de su enscfianza y dafia su ego como
profesor.
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llevaria al estudio de la interpretacidn de los silencios del
nifio y del mismo docente.

"Solo se puede ser educador si uno es capaz de
participar en la vida psiquica de la infancia y si no
comprendemos a los nifios nosotros fos adultos, es que
hemos dejado de comprender nuestra propia infancia"*®

La interpretacion de todos estos actos no es cualquier cosa
no es tan fdcil y a la inversa cualquier cosa y lo fdcil no es
interpretacion, una interpretacién puede ser hecha a
destiempo ya que las palabras pueden mentir pero los actos
son veraces. Si bien es cierto: Lo que haces grita tanto que
no me dejas oir lo que dices, lo que el sujeto dice con sus
actos dice mds que o que pueda afirmar o negar con sus
palabras, por lo que la interpretacién del lenguaje ya sea
oral o corporal no es tan fdcil, ya que hay que hacer lectura
de la realidad que le rodea.

“Cuando se lanza a los nifios y a los jévenes en medio de
la vida con una orientacién psicoldgica tan incorrecta, la
educacion se comporta como si se dotard a los miembros de
una expedicion al polo en ropas de verano y mapas de lagos
de Ttalia septentrional, es evidente aqui no se hace un buen
uso de los reclamos dticos. La severidad de estos no sufrird
gran dafio si la educacién dijera: asi deberian de ser los
seres humanos para devenir dichosos, hacer dichosos a los
demds, pero hay que tomar en cuenta que no son asi.”

%3 Op.Cit FREUD, P.352
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13¢Byscamos un ideal de maestro, un idea! de alumno, un ideal
de hombre pero cada uno tiene su ideal de ser y de saber
ser y eso es lo que nutre a la vida.

Freud po medio de su teoria nos da pauta de dejar a cada
quien su poder y su libertad en su camino para que cada
docente pueda articular un procedimiento silencioso de su
saber pedagdgico.”’

El curriculum vivido se convierte epara el educador en
una herramienta que le permite, a partir de sus
experiencias, comprender los diferentes momentos del
desarrollo infantil, de acuerdo a las observaciones, que
registre de la cotidianidad del aule, tratard de dar una
interpretacion a esta, se puede decir que al utilizar la
observacidn, registro e interpretacién el docente utilizard la
etnografiacomo método de investigacién educativa, la
interpretacién que realice de esta realidad se puede
desarrollar desde una fundamentacidn psicoanalitica.

La etnografia desde sus principios metodoldgicos trata de
dar cuenta de los acontecimientos que se viven en el aula
objetivando las negociaciones que dia a dia se establecen en
la relacién profesor - alumno. El psicoandlisis aporta la

130p. Cit. FREUD. El malestar en la cultura, P.3060
"7 Silencioso en tanto se va articulando en ¢l pensamiento y se¢ hace manifiesto en
su actuar sin la necestidad de hablar.
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explicacién de problemas escolares que por la cotidianidad
pasan desapercibidos. "No existe un solo método que haya
dado el mismo resultado con todos los alumnos.. la
ensefianza se torna mds eficaz cuando el profesor conoce la
naturaleza de las diferencias entre sus alumnos”

Por tltimo podriamos decir:

¢ El psicoandlisis aporta el reconocimiento de la
subjetividad a todo vinculo social y en especial al émbito
educativo.

» El psicoandlisis proporciona elementos, a partir de los
cuales se puede lograr una actualizacién de los
programas de formacion docente reconociendo ¢ la
subjetividad como condicionante en los procesos
educativos.

» El psicoandlisis se presenta como una propuesta de
interpretacidn de la realided docente.

 El psicoandlisis aporta la fundamentacién necesaria para
comprender los procesos animicos en el infante
trasformando la relacién maestro - alumno.
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3.2 1,2,3...POR LA MAESTRA QUE ESTA ATRAS
DE LA MASCARA,

“El ser humano tiene el
temor de descubrir su
otroriedad en tanto puede
dar a luz ¢l descubrimiento
de é! mismo™

El juego es la primera actividad que desarrolla todo ser
humano, mediante todo un proceso de elaboracién simbélica
que muestra la creatividad de enfrentarse al mundo.

El nifio juega para poder “vivir’ en el mundo adulto, un
mundo hostil y lleno de mdscaras que ocultan el ser.

En la estructura del juego, el docente puede darse
cuenta de los deseos y demandas que el nifio expresa, ya que
el juego por ser simbélico es un lenguaje muy amplio y
complejo.

Lenguaje donde el docente entra en juego por medio de
la creacién de un ambiente propicio para el nifio, donde éste
expresa su ser por medio de los juguetes y de la creacidn de
un todo imaginario dando respuestas a las realidades
existentes.
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Hay dos puntos importante en la relacién maestro-
alumno - escuela:

¢ Se trata de una relacién afectiva del nifio con su maestro
o El programa y métodos de instruccién impuestas al nifio

En el primer punto podemos decir que el nifio transfiere
en su educador el afecto que siente por sus padres de tal
suerte que el nifio responderd a la peticién o prohibicidén
de la maestra siempre y cuando ella demuestre también
afecto por él y esto es un punto rescatable en el trabajo

escolar'®®,

Lo que el psicoandlisis aporta a la educacidn por medio
de la estructuracién de la personalidad, es la
comprension mds profunda sobre los dramas afectivos
que el nifio atraviesa y son experimentados por medio del
Jjuego.

El problema afectivo en el nifio, es ante todo una
muestra de que existe un problema familiar vy
posteriormente se convierte en escolar y social, por lo
que e! maestro tiene la necesidad de dar importancia a
el vinculo familiar y del juego.

1% El nifio pucde tranferirle odio, desconfianza, necesidad de venganza ya que
cuanto mas reprimido estan los sentimientos negativos que experimenta hacia sus
padres, corre el peligro de confundirlos (simbdlicamente) por ¢l maestro.
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La solucidn a muchos problemas escolares esta en el
conocimiento de las relaciones afectivas familiares'*®, por lo
que se llega a la conclusion de que el docente tiene que dejar
que el nifio se exprese, y al momento de expresarse hay que
saber observar como y de qué manera se expresa, el
psicoandlisis nos aporta un sustento tedrico para
interpretar el discurso del nifio.

"El juego permite vivir simbdlicamente lo que todavia no
es posible y permitido de vivir realmente... permite al nifio
ejercer poco a poco sus funciones esenciales de
investigador, de constructor (el nifio no pierde el tiempo
cuando juega). Permite al nifio entrar en contacto con sus
semejantes, tenerles en cuenta para salir de su
egocentrismo y convertirse en un ser social y sociable™*

Es por eso que el docente al entrar en el juego, logra
que el nifio se identifique con un faltante, y quede asi
enganchado al deseo del otro; es decir, el nifio repite el
Juego varias veces de la misma forma o tal vez con algunas
variantes lo que permite observar al docente que es lo que
pide y lo que recibe. Asi el nifio repite no sélo situaciones
felices, sino conflictos que aln no se resuelven, por lo que el
Juego lo crea el nifio y ahi él va creando sus deseos para
poderlos realizar (simbélicamente).

'** Hay que reconocer que algunas situaciones escolares no necesitan del

sicoanalisis para deducir cual cs el conflicto.
“ RICHARD. G. Psicoanlisis y educacién. Ed. Oikos — Tau . Barcelona, 1972.
p.147
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Por lo que el juego da pauta al docente de ser un
investigador de la realidad del nifio, ahora bien ¢Cémo lograr
que el docente entre en juego?.

Denjando que el nifioc permita que el maestro entre en el, a
su vez se permite que el nifio de la pauta a seguir, las reglas
del juego. En preescolar es muy dadoe que los nifios jueguen a
ta casita, al papd y a la mamd, al doctor, ¢ la maestra... el
nifio dice tantol, ya que muestra la visién que tiene de la
realidad.

Hace tiempo una maestra me platicaba que vio a dos
nifios meterse a una caja cuando estaban en recreo'®, y se
movia la caja a un lado y a otro pero los nifios no se veian
(Estaban dentro de la caja) , ella muy molesta fue a
preguntarles dque hacian?, y ellos contestaron jugando al
papd y a la mama, mds molesta aln preguntd ¢y que hacian?,
ibamos en el coche para recoger a nuestros hijos a la
escuela...

El profesor le da el sentido al juego y no confiere la
significacién al nifio, el nifio no juega con pecaminosidad lo
pecaminoso se lo adjudica el adulto.

Freud, pone énfasis en las palabras ya que el lenguaje
permite al nifio identificarse con lo que estd sucediendo en
el juego, y la mayoria de las veces se presenta en la parte

" Los juguetes y el material diddctico son guardados en cajas grandes para que el
nifio pueda guardarlos al finalizar sus actividades
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lidica el complejo Edipico *?, que ha grandes rasgos es una
relacion dual madre - hijo y el padre aparece como un
tercero que viene a separa al hijo de la madre a través de su
doble prohibicion, la de la muerte del padre
(simbélicamente) y el incesto (que también es simbdlico)'*?
¢Cémo lo representa el nifio?, jugando a que la madre o el
padre es su esposo (a), dentro del juego se da la muestre
del padre una muerte simbdlica, en la escuela el amor lo

142 Esta basada en una de las tragedias de Sofocles . Donde se narra la tragedia de
un niiio que ¢s abandonado, cl que toma el reino por aventura, el parricida sin
saberlo, el incestuoso sin saberlo, el que se sentencia a si mismo, el cuadro de las
mudanzas de [a fortuna. Y Séfocles narra: vi a la madre de Edipo, la hermosa
Epicasta, que sin saberlo comctid ¢l delito de casarse con su hijo, el que a suvez a
su padre habia matado antes de unirse a ella. Esc crimen los dioses revelaron muy
pronto. Y Edipo reinaba en Tcbas sobre la progenie de Cadino, por fallo de los
dioses. fallo cruel por cierto. Cuando Epicasta supo su crimen, dominaba amargura,
se ahorco €lla misma desde las vigas de su propia camara y bajo al Hades. Cayeron
como herencia sobre su hijo todos los infortunios que una madre enfurecida, cual
vengadora Erina puede provocar.

En forma croneldgica los hechos fueron asi; El rey de Tebas no debia de tener
hijos, aunque tanto los anhelaba. Si llegaba a tenerlos, un hijo seria su propio
matador y se uniria en maridaje con la madre. No hicieron caso layo y su mujer.
Les nacio un nifio y, para evadir el destino, mandaron que fuera arrojado a la
montaiia de Citerén, con unos ganchos atravesados en los pies, como se suele hacer
con los carneros.

La orden fuc cumplida. Pero ¢l pastor encargado de hacerlo, tuvo piedad del infante
y lo regal6 a otro pastor, que no tenia hijos y deseaba tenertos. Lo crid como suyo
con gran amor y en recuerdo de su aventura le puso Edipo, o sea, pies hinchados.
El nombre que le fue puesto movid su curigsidad. Un dia oyé decir que no era hijo
de Polibo, sino que era un recogido. No podia quedarse tranquilo por lo que fue a
consultar al oriculo, lo tinico que éste le contesto fue el augurio de que mataria a su
padre y se uniria en matrimonio con $u propia madre, para ¢vitar €53 monstruosa
profecia huyé en el camino, cerca de Tebas se encontré con layo y lo maté en un
altercado, después lucho contra la esfinge, la vencié y Edipo se casb con Yocasta.
Por lo que lo dichao por el oriculo se cumplio.

'3 El hombre no tiene nocidn del incesto hasta que existe un lenguaje que Jo
prohibe
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transmite a la maestra y el tercer papel lo jugarian sus
compafieritos.!*

Por medio del juego, el nifio también da respuesta de lo
que el rodea, es decir, el nifio juega a tener un hijo, dando
con ello respuestas a la sexualidad, juega a tocarse para
conocer su cuerpo Y el de los demds.

Ahora bien el docente puede entrar en juego siempre y
cuando:

e Sepa como no inftervenir de manera directa en el juego
del otro

» Saber vigilar la actitud como maestro hacia el nifio
dentro del juego

o Interpretar todo lo que sea posible dentro del juego,
dando explicacion de lo que intenta hacernos saber el
nifio.

» Hacer consciente lo que ocurre en ellos mismos

Ahora bien, Las interpretaciones se hardn con base en el
psicoandlisis y el psicoandlisis nos argumenta que podemos

"4 El tema de! complejo Edipico s un tema bastante extenso digno de una tesis, sin
embargo aqui le hacemos breve mencidn para puntualizar una de las etapas del
nifio,

Quisiera hacer otra aclaracién muchos libros de psicoanilisis manejan el complejo
de electra sin embrago frud no hace mencién de ese complejo y toma el complejo
Edipico en los dos géneros.
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intervenir , como escucha, es decir, no se da la razdén ni se
niega sélo se escucha.

Para que el docente pueda investigar la realidad del nifio
tiene que quitarse todas las mdscaras que cubre su ser
maestro {por medio de la empatia con el otro),es decir, al
permitir una relacién empdtica con el nifio, el profesor da la
oportunidad al nifo de expresarse y actuar con mayor
libertad, si de por si , el ser humano trae siempre un
mdscara que lo protege de mostrar lo que es, imaginense que
aunado a esto se ponga otra...juren que se asfixiard hay que
dejar que el nific hable por si sdélo sin necesidad de
preguntar que le sucede, El nifio va dando la pauta para
tejer todo el hilo que nos conduciré a la empatia con él, ya
que en la etapa preescolar se puede prestar ya que es una
etapa 100% lidica, por lo tanto nos nutre en el papel como
educadores y de vez en cuando desempolvamos el nifio que
llevamos dentro. La maestra tiene que quitarse la mdscara
de autoridad {(que al nifio en ocasiones angustia), para poder
motivar al nifio a desarrollas todas sus capacidades,
intelectuales, fisicas, creativas

<¢Cémo comprometer al nifio a que estudie, sin negarle el
Juego?

" Para comprometer al sujeto al estudio, necesita tener la
diferencia que existe entre el juego - placer y el estudio -
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realidad. Tiene que aprender que probablemente en el
momento de estudiar estard sacrificando parte de su
tiempo, que €l habia pensade dedicar al juego. Y en
ocasiones, realizar esta transaccion no le provocard mayor
placer y no estard conforme, pues no verd el placer de
forma inmediata como ocurre en el juego. Este cambio es
muy importante que lo vaya introyectando, ya que es una
manera de aprender de que existen metas a largo y corto
plazo, proporcionando placer cada una de ellas aunque sea de
diferente calidad. Esto es, que si posterga su juego
encontrard una satisfaccién al haber aprendido algo nuevo
en el estudio.!*’

A manera de conclusidn, se puede decir:

o El docente cuenta con la posibilidad de transmitir
conocimientos por medio del juego, ya que por medio de
éste, puede dar cuenta de las demandas que el nifio
expresa.

e El nifio manifiesta sus fantasias, experiencias y deseos
de modo simbdlico.

e El profesor le da el sentido al juego de acuerdo a su
concepcién de la realidad, por lo que al entrar en el juego
del nifio sdlo puede entrar como escucha.

'* FRIEDMAN. Jenny. Freud a 50 aios de su muerte, “Psicoandlisis y educacién”.
Unam. 1989 p.211

Freud diria que esta educacion puede ser descrita como un estimulo at
vencimiento del principio de placer y a la sustitucién del mismo por el principio de
la realidad. En los principios del suceder psiquico, Obras completas,
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Si deseamos comprender el juego del nifio en relacién a
su conducta, hay que tener presentes todos los
mecanismos y formas de representacidn usados por el
nifio en el juego.

Cuando el docente logra quitarse el titulo de autoridad
(su mdscara) y los adjetivos que le han adjudicado (tanto
el nifio, como la sociedad), tendré una nueva posibilidad
de motivar al infante a un aprendizaje fructifero, por
medio de un ambiente que propicie la comunicacién en la
cotidianidad del aula.

3.3 CONSTITUCION DE LA PERSONALIDAD.

EL ANGEL , EL DIABLO Y YO?

“Sentir vergiicnza por los actos o
pensamientos inmorales es el
primer grado en la escala mediante
la cual llegamos a sentir vergiienza
de nuestra moralidad.”

Nietzche.

Todo ser humano tiene una personalidad que se va
conformando desde que se nace, existen tres instancias
psiquicas que son el ello, el yo, y el superyo.

Estos tres instancias psiquicas, rigen la vida de todo
sujeto psiquicamente estructurado, y delimitan la forma
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de actuar de acuerdo a los esquemas que se han ido
estructurando a lo largo de la historicidad del sujeto; es
decir, toda conducta desenmascard un trozo de la
historia de cada sujeto.

¢Qué tiene que ver el docente con la estructuracidn
del sujeto? , {Cémo actia en esta estructuracién de la
personalidad del nifio y de la propia?. Habria pues que
explicar brevemente la funcidn del ello, del yo, y del
superyo.

EL ELLO.

Freud describe al ello, "como la parte obscura
inaccesible, de nuestra personalidad... nos aproximamos al
ello con comparaciones, lo llamamos un caos, una caldera
llena de exitaciones borboteantes"!#®

El ello se ocupa de la descarga de cantidad De excitacidn
que se libera en el organismo por medio de estimulos
internos o externos cumple con el principio de placer.

El principio de placer tiene como finalidad desembarazar
a la persona de la tensién , es decir, reducir la cantidad de
tension a un nivel bajo. Al reducir la tensién se experimenta
placer o satisfaccidn, se puede decir que el principio de

"% FREUD, S. Obras completas, La descomposicion de la personalidad psiquica,
vol XXII, Ed. Amorrotou p.33



152

placer consiste en evitar a toda costa el dolor y encontrar
el placer manteniendo el equilibrio frente a los desordenes
internos o externos.*

Para poder comprender el principio primario, es
necesario examinar las potencialidades del psiquismo. El
apararato psiquico tiene una extremidad motriz y una
sensorial. La sensorial son los drganos de los sentidos, que
sirven para recibir estimulos, la motriz estd compuesta, por
los organos de la accién y el movimiento. Para una accidén es
necesario que intervengan los érganos sensoriales, mdsculos
Y un sistema nervioso que transmitan los mensajes desde la
extremidad sensorial.

El ser humano ademds de tener estos dos sistemas posee
un sistema perceptual y un sistema nervioso. El sistema
perceptual recibe las excitaciones de los drganos
sensoriales por lo que se forma un cuadro mental o
representacidn de objetos y estos se conservan en la
memoria (son las huellas mnémicas), mediante estas huellas
mnémicas, se dice que la persona tiene una imagen de un
objeto que percibid, mediante éstas imdgenes, e! pasado es
traide al presente.

La percepcidn, es la representacién mental de un objeto
(cuando se observa algo se forma una percepcidn), la imagen
mnémica es una representacién mental de una percepcidn (

"7 El desarrollo de los temas sobre el cllo ¢l yo y el superyé fueron extraidos de
diferentes libros de Freud
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cuando se recuerdo lo anteriormente visto se forma una
imagen mnémica).

En el desarrollo de todas las tensiones del organismo
pueden desarrollarse otros procesos, ya que suelen
presentarse tensiones donde su descarga es inapropiada, a
estas frustraciones les llamaremos proceso primario, en
donde se producen imdgenes mnémicas de un objeto, que se
ve necesita para reducir la tension. Por ejemplo, una persona
que tiene mucha sed imagina que bebe agua'*®, otro ejemplo
seria; el suefio, el suefio es una sucesidn de imdgenes que
reduce tensidn al revivir recuerdos de sucesos u objetos del
pasado, que pueden ser asociados a la satisfaccién. Freud
pensaba, que los sueflos eran realizaciones de deseos o
trataban de serlo, al sentir sed cuando sofiamos, el sujeto
en el suefo piensa que toma agua'®®, por lo tanto, la
formacién de la imagen de un objeto reduce la tensién a
esto se le llama realizacién de deseos.

El ello puede satisfacer deseos, éste no puede ser
modificado con el transcurso del tiempo, ni por la
experiencia ya que no estd en contacto con el mundo
externo sin embargo puede ser regulado y controlado por el

yo.

'* Para el ello cl recucrdo del alimento puede ser lo mismo que ingerir alimento, el
cllo no puede distinguir entre un recuerdo subjetivo y una percepeién objetiva.

1% En el suefio no se quita la sed, pero el sofiar con un acontecimiento deseado,
puede tener la finalidad de evitar que el sujeto se despierte,
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El ello se llena de energia a partir de las pulsiones, estas
no tienen organizacidn, por lo que todos los procesos que se
flevan a cabo son ildgicos.

"Dentro del ello no se encuentra nada que corresponda a
la representacién del tiempo, ningin reconocimiento de un
decurso temporal y - lo que es asombroso en grado sumo y
aguarda ser apreciado por el pensamiento filoséfico-
ninguna alteracién del proceso animico por el transcurso del
tiempo"°

El ello por lo tanto no estd gobernado por las leyes de la
razén o de la Idgica y no posee valores, ética o moralidad
(sélo lo impulsa la consideracién de obtener satisfacciones),
es exigente, impulsivo, irracional es el nifio malcriado de la
personalidad.

Hay dos puntos de importancia en el desarrollo del ello:
e Laaccidon o realizacion de deseos
» Sucumbe a la influencia del yo, la energia queda ligada en

lugar de descargarse inmediatamente.

Freud cree, que las experiencias que se repiten con
frecuencia en los individuos durante sucesivas genreaciones

15%0p. Cit. FREUD. P. 69
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se convierten en los depositos permanentes del ello, como
resultado del mecanismo de represién.'>

Podemos decir que el ello, busca el placer y la evitacidn
del dolor, posee el poder de realizar sus deseos mediante la
imaginacidn, la fantasia y los suefios, tambien el ello puede
ser impulsivo (cuando una persona tira una piedra para
pegarle a alguien se dice que esta actuando su ello). Con
base a lo anterios interpretariiamos que, El ello no piensa,
actua, En sus deseos, construye castillos en el aire... suefia.

EL YO

“El yo es aquella parte del ello que fue modificada por la
proximidad y el influjo del mundo exterior instituida para la
percepcién de los estimulos y la proteccién frente a estos,
comparable al estrato cortical que rodea la ampolleta de
sustancia viva"'*?

En el sujeto psiquicamente estructurado, el yo es el que
domina, el que gobierna al ello y al superyd, y mantiene un
comercio con el mundo exterior, el yo cumple con las
funciones adaptativas en armonia, es por eso que cuando
existe un desequilibrio entre el ello y el superyé en el yo se
produce una adaptacion. “El yo tiene que observar el mundo

'*I La represion es un sistema patogenas de resistencia.
152 Op, Cit FREUD, p.70,
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exterior precipitar una fiel copia de este en las huellas
mnémicas de sus percepciones, apartar mediante la
actividad examen de realidad, lo que las fuentes de
excitacidn han afiadido a ese cuadro del mundo exterior!>

El yo representa al ello, el mundo exterior para
depositar imdgenes entre sus recuerdos de percepcidn, el yo
utiliza los recuerdos sacados de la experiencia para de ese
modo, remplazar el principio de placer. El yo remplaza el
principio de placer por el principio de realidad (realidad es
visto como lo que existe). La finalidad del principio de
realidad es demorar la descarga de energia, hasta que haya
sido descubierto o presentado por el objeto real que
satisfard tal necesidad. Por ejemplo, cuando el nifio tiene
hambre se lleva objetos a !la boca, por lo que hay que
ensefiarle a reconocer lo que es comestible, para que
retrase la comida hasta localizar el objeto, de otra manera,
puede tener experiencias desagradables.

El yo estd gobernado por el principio de realidad, la
finalidad de este principio es demorar la carga de energia
hasta que haya sido descubierto o presentado el objeto real
que satisfard tal necesidad.'™

'3 FREUD. El yo y el cllo, tomolI, p.31
134 Op. Cit FREUD. Descomposicién de la personalidad psiquica P.71
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El principio de realidad suspende temporalmente al
principio de placer de acuerdo al interés de la realidad, el
principio de realidad nos lleva al placer, aunque el sujeto
tenga que soportar una incomodidad mientras busca la
verdad. Del principio de realidad, surge un proceso
secundario {que superpone al proceso primario del ello), este
consiste en descubrir o producir la realidad mediante un
plan de accidn; es decir, se ocupa de pensar los problemas
para posteriormente resolverlos, por medio del pensamiento
y la cognicién.

Cuando un sujeto tiene un problema, busca una accién
para solucionar esa realidad si su plan no funciona (si no
tiene el resultado deseado), sigue pensando en otras
soluciones para llevarlas a cabo, hasta que alguna de esas
opciones sea la adecuada a su problema.

"Ajustdndonos a los giros populares, podriamos decir que
el yo subroga en la vida animica a la razén y la prudencia,
mientras que el ello subroga a las pasiones
desenfrenadas™®.

El proceso secundario realiza lo que el proceso primario
no logra, separar al mundo subjetivo de la mente del mundo
objetivo de la realidad psiquica. El proceso secundario no
considera un objeto, como si fuera el objeto mismo (no
confunde la realidad de la fantasia).

135 idem.
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Por medio del proceso secundario se estimulan, el
desarrollo y la elaboracidén e los procesos psiquicos de la
percepcidn, la memoria, el pensar y la accién. Por lo que el
sistema perceptual, desarrolla facultades de discriminacidn,
e tal suerte, que el sistema de percepcién se encuentra
orientado, hacia el mundo exterior y permite seleccionar los
estimulos que son pertinentes al problema por resolver, por
lo que, permite la transmisidn de todas las impresiones por
medio de los drganos sensoriales, el pensar utiliza la
informacidén que se acumula en la memoria,par que por medio
de las huellas mnémicas y el lenguaje, tenga la facilidad de
elegir si algo tiene juicio de verdadero (si existe en
realidad) o si es falso (no existe), esas adaptaciones
permiten al sujeto a que se comporte de manera mds
inteligente y aprenda a dominar sus impulsos y su ambiente
en intereses de sus satisfacciones y placeres.

El yo nunca confunde la realidad con la fantasia sin
embargo fantasea para jugar un poco'>. Existe otra funcién
dentro del yo, se parece al proceso primario del ello, esta
funcidn produce fantasias y ensuefios, este proceso difiere

1% Sin embargo sigue reconociendo la fantasia de la realidad y solo hace
imaginaciones de acuerdo a imAgenes reales.

Las personas que tienen psicosis , sufren de alucinaciones tienen un desequilibrio
entre su ello su yo y su super yo cntre otros factores que intervienen, Ahora bien se
tiene suciios diurnos o fantasias sin embargo no se confunde la realidad de la
fantasia.
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del proceso primario, porque distingue la fantasia de la
realidad. Las fantasias producidas son reconocidas como
tales, es decir, con imaginaciones.

Cada sujeto posee potencialidades innatas para poder
razonar y pensar. El desarrollo de estas potencialidades es
dado mediante la experiencia, el aprendizaje y la educacién.
Toda educacién formal tiene como objetivo ensefiar al
sujeto como pensar su realidad y como adaptarse al medio
que le rodea, por lo que equivale a ser capaz de llegar a la
verdad, siendo ésta definida como lo que existe.

-EL SUPERYO"™’

El superyo es una rama moral, pugna por la perfeccién
antes que por el placero la realidad, es el cédigo moral de la
persona y se va desarrollando desde el yo, de acuerdo a la
asimilacién de las normas paternas (respecto a lo que es
bueno o malo, virtuoso o pecaminoso), por parte del nifio.

El nifio no solo sabe que tiene que obedecer al principio
de realidad,para poder obtener el placer y evitar el dolor
sino también tiene que comportarse de acuerdo a lo que
marca la moral. El periodo durante el cual, el nifio depende
de sus padres ayuda a la formacidn del superyé.

El superyo esta compuesto por:

'* Hay que poner mucha atencién en este punto ya que la docencia esta inmersa en

el superyo.
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+ el ideal del yo A su vez estas dos instancias son
caras opuestas a la moneda de la
moral.

e conciencia moral

Freud diria a grandes razgos; el ideal de yo, son los
conceptos del nifio acerca de lo que sus padres le transmiten
como moralmente bueno, mientras que la conciencia moral
corresponde, a los conceptos que el nific tiene de lo que sus
padres consideran moralmente malo y estos conceptos se
establecen por medio de castigos.

El ideal del yo es residuo de la antigua representacidn de los
padres, sobre la admiracidén que éste sentia sobre ellos.

"El superyé aplica el mds severo patrdn moral al yo, que se le
ha entregado inerme, hasta subroga la exigencia de la
moralidad en general, asi, aprehendemos con una mirada que
nuestro sentimiento de culpa moral expresa la tensién entre

el yo y el superyg"!®®

En el ideal del yo, el nifio puede recibir una recompensa por
su conducta una recompensa por su conducta, estas
recompensas o castigos mediante los cuales los padres y
maestros regulan el superyo son de dos clase fisicas y
psicoldgicas.

1% Op. Cit FREUD. P.56
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Las rencompesas fisiscas pueden ser darle al nifio un
objeto deseado y las psicolégicas, es la aprobacién por
medio de alguna exdpresidn, lo que significa amor, a su vez
los castigos pueden ser fisicos quitando al nifio el objeto
deseado y psicoldgicos un regafio, un golpe; por lo que el nifio
se siente privado del amor de los padres, en cualquier
situacion en que presenten estos premios o castigos,
reducen o aumentan la tensién interna.

"El nifio pequefio es notoriamente amoral, no posee
inhibiciones internas contra sus impulsos que quieren
alcanzar placer. El papel que luego adopta el superyd, es
desempefiado por un poder externo, la autoridad parental. El
influjo de los progenitores rige al nifio, otorgdndole pruebas
de amor y amenazdndolo con castigos que atestiguan la
perdida de ese amor y no pueden menos que temerse por si
mismos"!*?

“El papel que adopta el superyo es desempefiado primero
por un poder externo la autoridad parental. El influjo de los
progenitores rige al nifio otorgdndole pruebas de amor y
amenazando con castigos que atestiguan la perdida de ese
amor y si no pueden menos que temerse por si mismos... el
super yo puede adquirir ese mismo cardcter de rigor
indulgente y benevola y evitard en lo posible amenazas y
castigos"°

% ibidem.p.57
1 Op. Cit FREUD. p.82
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El superyo puede castigar al yo sélo por haber pensado
en un mal acto, es decir castiga al pensamiento aunque hunca
se traduzca en acciones por lo que lo castiga la conciencia
moral.

"Si dices malas palabras te va a ir muy mal”, el sujeto
sufre un castigo por el hecho de pensar esa palabra ya que
la recompensas o los castigos empleados por el superyd son
sentimiento de orgullo o de culpa o inferioridad y asi
respectivamente.

“Asi el superyo del nifio no se edifica en verdad segin el
modelo de sus progenitores, sino segun el superyo de ellos,
se llena con el mismo contenido, deviene portador de la
tradicidn, de todas las valoraciones perdurables que se han
reproducido en este camino a lo largo de las
generaciones."'®!

Hay que recordar, que el superyd del nifio, no es el
reflejo de la conducta de los padres, si no, de los surperyds
de los progenitores, por lo tanto, al educar, los padres a sus
hijos, los forman de acuerdo al superyé del otro (en este
caso de los abuelos) y que a su vez es una tradicidn.

* Si los padres ejercieron de hecho un severo gobierno,
creemos logico hallar  que también en el nifio se ha
desarrollado un superyé severo... el superyd puede adquirir

'8! jidem
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ese mismo cardcter de rigor desapropiado que aunque la
educacidn fuera indulgente y benévola, evitaria en lo posible
amenazas y castigos”.'* Por lo que el superyd vigila al yo, lo
amenaza y guia como lo hicieron los padres.

Cuando el nifio, es educado tiene un ideal de yo, que en
primera instancia son los padres y posteriormente los
maestros. El superyé se deriva de la identificacion de la
instancia parental o de arqueotipos ideales.

No hay que olvidar que el nifio aprecia a sus padres de
diversas maneras en los diferentes periodos de su vida. En
la época del complejo edipico el superyé gobierna
enteramente. De acuerdo a las identificaciones del nifio
hacia sus padres se brindard una gran aportacién a la
formacién del cardcter.

“La identificacién es la asimilacidn de un yo a un yo ajeno,
a consecuencia de la cual ese primer yo se comporta en
ciertos aspectos como el del otro, lo imita por asi decir, lo
acoge dentro de si"'®®

La identificacion determina la forma en que se
constituye la personalidad humana ya que primero existe una
identificacion con os padres y posteriormente con los

162 Op. Cit FREUD.p.58

' ibidem. A suvez, Freud nos dice, que no es lo mismo la identificacion que la
eleccién del objcto, en a identificacion el nifio quiere ser como su padre, en la
eleccion quiere poseerlo,
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educadores, que aparte de influir en el superyd afecta de
manera directa en el yo.

La educacién ha desempefiado un papel importante en el
complejo edipico, el nifio muestra interés por el padre por lo
que surge un ideal, poco después el nific dirige sus deseos
libidinales a la madre. "Este complejo de que el nifio
viéndose impedido por su padre de llegar a su propia madre
desvia su identificacidn con el padre en un sentido hostil,
tanto que termina por significar el deseo de remplazar al
padre hasta junto a la madre”'®*

Por lo que no se puede negar la intervencion del padre en la
constitucion del superyd y a su vez, de que manera el
superyé reprime al yo en su papel de mediador de la
realidad.

La finalidad del superyé es la de regular y controlar
aquellos impulsos que pueden poner en riesgo la estabilidad
de la sociedad (ya que el superyd, es el representante de los
valores y las tradiciones). El superyé al frenar tales
impulsos {agresidn, sexo, ilegalidad, anarquia) permite al
sujeto convertirse en miembro de la ley de sociedad.

Estas tres instancias psiquicas, no tienen limitantes
entre si ya que pueden actuar e interelacionar en fodo
momento. Ya que se considera al ello como producto de la
evolucion y representante psiquico de la constitucién

1% FREUD. Tcoria sexual. P.195
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biolégica del sujeto, al yo como el resultado de la
interaccidn de la ersona con la realidad objetiva y la esfera
de los procesos mentales como la memoria, la razon y el
pensamiento, y el superyd, podemos decir que es el producto
de la socializacidn y el vehiculo de la tradicién cultural.

¢Porqué llamar el dngel, el diablo y yo?

Porque el dngel lo representaremos con el superyd, el diablo
es el ello y el yo, soy yo, mediado por esos dos sistemas.

ELLO SUPERYO
PLACER  SATISFACCION IDEALDEL YO  CONCIENCIA
MORAL

®

YO
MEDIADOR POR MEDIO DEL PRINCIPIO DE LA REALIDAD



166

.Y entonces... yo?

En este contexto los docente tienen que ver en la
constitucidn de la personalidad del sujeto, ya que el docente
es portador de informacidn cultural, moral (valores) y a su
vez es represor o alientador de los deseos del educando y
de él como docente.

iComo podemos dominar al otro, hacer que las palabras
den vueltas en la mente del otro, es tan fdcil agredir y ser
agredidos!.

Si el docente investiga su cotidianidad que vive en el
aula, se podrd percatar que el nifio actda con miedo por algo
que hizo, también puede percatarse de cdmo es
reprimido,'®® el nifio en su casa o en el mismo salén de clase.

Con lo expuesto anteriormente podemos decir que la
educacidn es un determinante de la personalidad , por medio
de los hdbitos de crianza y de los principios educativos en un
sentido amplio.

185 E1 nifio que cl docente dice es problema , no es problema es el sinioma a un
probleina. La existencia de un sintoma tiene por premisa, que algiin proceso
animico no fue llevado hasta e final normalmente, de manera que pudiera devenir
consciente, el sintoma es un sustituto de o que ha sido interceptado, debe haberse
producido una violenta renuncia a que el proceso animico, que fue reprimido por lo
que Ia represion ¢s la precondicion de la formacién de un sintoma, Es decir existe
una ccosura.
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Cdmo saber si el padre o los docentes, forman bien o mal al
nifio (de acuerdo a su superyd), si ni ellos saben si estdn bien
formados, lo cierto es que esto sucede muy a menudo ,
cuestionar sobre si la educacidn es buena o mala y
tendriamos que cuestionar para quien estd bien, o para quien
esta mal o que es el bien y el mal lo cierto es que hay que
por medio del estudio de la teoria psicoanalitica, el docente
tenga conciencia de que esta formando a un sujeto.

*Si el educador se limita a satisfacer de forma rigida una
pseudo perspectiva, sin darse cuenta de que su personalidad
interviene en sus buenos resultados como en los métodos
que emplea, corre el peligro de falsear todo el juego
educativo y no poner él mds que racionalizaciones a
Jjustificar una conducta realmente no concertada impulsiva o
exterior a él mismo,"*®

De tal suerte que podemos decir que, el docente busca
un ideal de alumno y viceversa pero no encontraremos jamas
esos ideales porque cada persona tiene su referente y el
docente trata de construir uno nuevo saltdndose el
referente que el nifio ya trae consigo.

La constitucion del sujeto estd mediado por el contexto
en que se vive, es decir, cada sociedad tiene sus tradiciones,
su ideclogia, sus valores morales y culturales, y de acuerdo a

1% LEBOVIC. Serge. El conocimiento del nifio a través del psicoanalisis. Fondo de
Cultura econdmica, México, 1985.p.314
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estos el sujeto se va constituyendo, el medio por el cual es
transmitido este saber, es la educacidn. Esta educacién en
primera instancia es de tipo parental y posteriormente de
manera formal ( institucional), el docente es el que con su
discurso, construye conocimientos que el nifio retoma para la
constitucion de su personalidad dentro de una sociedad
determinada.

Entonces que seria el docente... ¢dngel al plasmar un
ideal, diablos al satisfacer su necesidad de transmitir
saberes como sea posible o seriamos los mediadores en el
discurso educativo?. Ya que muchas veces el docente actia
inconscientemente o... el profesor es un inconsciente?, en la
transmision de su saber.

**Hablar de las tres instancias psiquicas no impica hacerlo
para referir el aparato psiquico

3.4 EL INCONSCIENTE DEL PROFESOR.. O LO
INCONSCIENTE DE FL MISMO.

“El artista se aparta
de la realidad y deja
libres, sus fantasias,
sus deseos. Pero
encuentra el camino
de retorno desde su
mundo imaginario a
la realidad,
constituyendo como
sus fantasias una
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nueva cspecic  de
realidades, admitidas
por los  demis

hombres como
valiosas imdgenes de
1a realidad”

FREUD.

Podemos decir que, el educar implica ser artesane, ser
artista ya que tiene el poder de dar matiz a la educacidn, tal
vez no lo podamos tocar ese matiz pero podemos ver que se
obtiene de esto, de la misma manera para Freud, el
inconsciente no se ve, pero esté se manifiesta en el actuar
del sujeto.

Freud, reconoce el hecho de que, la finalidad de toda
ciencia es sustituir la ignorancia por el conocimiento, por
ejemplo el hombre no tiene conciencia directa del proceso
digestivo, pero la fisiologia puede dar explicacién a ese
proceso; en la formacién de docentes, el profesor tiene sed
de saber, de conocer pero ese saber es inconsciente, ya que
al reconocer que no saben estan consciente de ello sin
embargo, a veces saben y no saben que saben.

Es como cuando un coche se pasa un alto es conductor es un
inconsciente ya que sabe que ese acto pudo provocar un
accidente, pero sin embargo estd consciente de que se lo
paso y sin embargo es inconsciente el proceso de manejar'®’

'%” Esto es por cjemplo cn el aprendizaje existen 4 niveles
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iQue inconscientes somos de lo que estamos conscientes
por nuestra falta de saberes!.

Freud diria: “Nuestro trabajo cientifico en
psicoandlisis consistiria en transformar los procesos
inconscientes en conscientes, llenando de este modo las
lagunas de las percepciones conscientes”'®®

Si Freud, reconoce que la meta de toda ciencia:
Sustituir la ignorancia por e! conocimiento. Entonces, lo
inconsciente es lo que es desconocido para nosotros pero
conocido por la mente.

Es decir puede ser que tenga una fuerza represiva por X
ccontecimientos que estan guardados inconscientemente y
tal vez al existir un estimulo externo como el lenguaje se
pueda hacer presente ese acontecimiento.

* incompetencia inconscicnte

*  incompetencia consciente
competencia consciente

s+ competencia inconscicnte
Si volvemos al ejemplo del coche, estamos ¢n incompetencia inconsciente
cuando tenemos 8 afios y no (cnemos [a necesidad de manejar, se vuelve
incompetencia consciente cuando sabemos que no sabemos manejar y
buscamos ayuda, posteriorimente se vuclve competencia consciente cuando
aprendemos a mangjar siguiendo los pasos que nos indican y después se
convierte en competencia inconscicnte cuando manejamos sin tener que seguir
los pasos de cdmo meter primera o como acelerar, asi se va conformando ¢l
aprendizaje,

' FREUD. Algunas obscrvaciones sobre ¢l concepto de lo inconsciente en el

psicoanalisis. p. 237
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Ahora bien,"El ciego es aquel que no quiere ver" y el
profesor sufre de ceguera rotunda, ya que el invidente ve a
través de los sentidos y el ciego es aquel que tiene miedo de
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ver.

*La educacion puede ser descrita como un estimulo al
vencimiento del principio del placer y la sustitucidon del
mismo por el principio de realidad por lo tanto, a procurar
una ayuda al desarrolle de! yo, ofrece una primera atraccién
para conseguir este fin: el carifio de los educadores; y
fracasa ante la inseguridad del sujeto infantil de poseer
incondicionalmente tal carifio y no perderlo de ningin modo.
La educacion tiene por honesto contenido al genuino
contacto con la realidad conformada naturalmente vy
limitada humanamente. La antieducacién por lo contrario
podemos formular que estd, en sus fines, opuesta al
vencimiento del principio de placer y a la introduccion del
principio de la realidad.'”®

Actualmente, en la educacién aparece una palabra muy
importante  “dialéctica"’!, es una sintesis, donde se

1% Cuando se ve una escena en una pelicula que nos causa miedo lo primero que
hacemos es taparnos los gjos o cambiar de canal , pero la pelicula sigue ahi
simplemente nos provoca angustia y no la vemos. Es decir podemos negar nuestra
realidad no viéndola.

"7 DUPONT, Marco. La practica del psicoandlisis Ed. Pax, México, 1989, p.p.
31,32

1" Sécrates utilizaba la dialéctica para impartir saberes, la dialéctica en Ia
actualidad es de importancia en la educacion ya que se van construyendo
conocimientos en base a una realidad dada, per medio de la interpretacion y
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transforma el placer por conocer y por aprender de! mundo
de acuerdo a las teorias y a la experiencia, es decir, quiere

adquirir toda la cosmovisidn cientifica del mundo!’%.

Mientras que la antieducacién'’® tiene todos los fines
opuestos a la educacién donde nos convierte en individuos y
nos elimina la dialéctica del pensamiento nos fragmenta
conviertiendonos en hombres silenciosos, regidos solo por
los medios masivos de informacidn prensa, radio, t.v. ya que
estas carecen de posibilidad de didlogo constante.

La tarea del educador lleva implicita un cierto grado de
sufrimiento para aquellos que son su objeto, se trata del
dolor que incluye el hecho de conocer y de saber y a su vez
se precipitan al duelo por la ilusion que se pierde. Como
profesores se puede matar la ilusidn propia y la del otro.

comprension, si bien es cicrto, Ia postura que adquiere la educacion es lade la

interaccion profesor alumno para que esta intcraccion se dé, se necesita un didlogo

con los sujctos y la realidad. La dialéctica nos dice, que la teoria y 1a accion son una

unidad dialéctica. El conocimicnto no es posible sin la accion teérica conceptual y

sin la accidn priclica,

'72 Aunque Freud (1911), nos dice que el hombre ha sido herido en su

egocentristno, ya que por medio del estudio y del conocimiento del mundo se ha

percatado de tres puntos primordiales que rigen en el ser humano:

¢ Que la ticrra no es el centro del universo, es solo un pequefio planeta que
conforma nuestro universo,

¢ Que no éramos angeles caidos del cielo sino antropoides erguidos.

e Que no somos rectores de nuestra conducta sino que ella nos rige.

' DUPONT, Marco. La practica del psicoanalisis. Ed. Pax, México, 1989, p.p. 23 -

35

La antieducacion es trabajada por Freud, donde nos dice, que ¢l principio de placer

rige, en una realidad deformada, que no ha sido elaborada y que esta dirigida a fines

opuestos en todo 2 la ecducacion.
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Entre mds orden y rigidez pida el docente en su prdctica,
creard un ambiente hostil matando asi la ilusién de todo
conocimiento, porque el nifio teme que al no comprender
algin saber impartido, el profesor lo castigue o desapruebe
su vision, ya se percataria el docente de esto, ya lo hizo
consciente?.

Aqui el docente tiene que ver con el psiquismo del nifio y
de los sujetos que estd formando por lo que la educacién que
imparte se tiene que dar en una dmbito de didlogo continuo,
este didlogo puede desaparecer por medio del castigo, ya
que .el docente no se presta al didlogo con sus educandos
por lo que sin querer (queriendo?) crean un ambiente de
angustia.

La angustia desempefia un papel importante dentro del
desarrollo de la personalidad . se podia decir que “la
angustia es una experiencia emocional penosa producida por
excitaciones de los drganos internos del cuerpo en un
estado consciente puede ser distinguido subjetivamente por
la persona de otras experiencias de dolor, depresién
melancolia*™

Freud diria: "la angustia es como un estado afectivo la
reproduccidn de un antiguo evento peligroso; la angustia
estd al servicio de la autoconservacion y es una sefial de un

174 CALVIN, S. Compendio de Psicologia freudiana. Ed. Paidos, Biblioteca de
psicologia profunda. México, 1996 ,p.70
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nuevo peligro; se genera a partir de la una libido'”® que de

algin modo se ha vuelto inaplicable; lo hace también a raiz
del proceso de la represion; la formacién del sintoma la
releva, a liga psiquicamente, por asi decir; se siente que
aqui falta algo que unifique los fragmentos.” 7

Tal vez el sujeto no pueda darse cuenta de la razén por
la cual surge su angustia, pero puede darse cuenta del
sentimiento que causa esa angustia, segin Freud, la
angustia, estd dividida en tres tipos:

* Angustia real Se da por un peligro real del mundo
externo (miedo a la obscuridad)

* Angustia neurdtica Es por un peligro proveniente de los
instintos, existe una causa pero esta
causa ho es consciente.
(las personas que estan siempre
nerviosas de que algo suceda).

* Angustia moral. Se experimenta por los sentimientos
de culpa o de vergiienza, viene de la
conciencia moral.

Con base en lo anterior, podemos decir que, en todo
proceso educativo se pasa por alguna de estas angustias y no

'"5 Para explicar las necesidades sexuales del hombre y del animal supone la
biologia Ia existencia de un “instinto sexual”, del mismo modo que supone para
explicar ¢l hambre un instinto de nutricidn. Pero el lenguaje popular carece de un
termino que corresponda al de “hambre” en lo elativo a lo sexual. La ciencia usa en
este sentido fa palabra /ibido. FREUD . tres ensayos sobre una teoria sexual.

178 FREUD, Angustia y vida pulsional,op.cit, p.78
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solo en el proceso educativo sino en la relacién profesor -
alumno.

Identifica alguna situacién en la que hayas estado,
cuantas narraciones e historias de vida podrian salir de esas
angustias y muchas veces cuando las recordamos sentimos
nuevamente aquella sensacidn pero a veces esas narraciones
ya nos causan risa.”’

¢Estamos conscientes verdad?, {Ahora como docente que se
vas a hacer?, Espero y transformar tu prdctica educativa y
vuelvo a asegurar

iQue gran labor la del pedagogo, la del docente, la del
formador de formadores!

Para finalizar, se pude decir que, las percepciones y los
sentimientos son experiencias directas de algo que le estd
ocurriendo a la persona en el presenta. Los recuerdo y las
ideas son representaciones de experiencias pasadas. Para
que las ideas y recuerdos se hagan concientes es necesario
que se asocien al lenguaje.

El sistema perceptual es como un radar, registra de
manera rdpida las imdgenes del mundo. Cuando el sistema
perceptual encuentra o capta un peligro del mundo externo,
se detiene a observar el objeto o el peligro, es entonces
cuando llegan al sujeto recuerdos o ideas (preconcieente)
que ayuda al sujeto a adecuarse a la situacién que se le

"7 Aunque !a risa puede scr de nervios ya que se desatan otras mociones.



176

presenta, cuando el peligro ha pasado la mente wuelve la
atencién a otros asuntos.

Si retomamos, que en el aula la percepcion tiene que
desarrollarse para una mejor adquisicién de conocimientos,
entonces, el docente tiene que reconocer que en el aula se
desatan diferentes acontecimientos, como lo son la angustia
a los castigos, el ideal de yo, el cumplir el deseo de! otro
(padres, profesor) y el deseo mismo; lo que repercute de
manera directa en el desarrollo del infante, y que las huellas
mnémicas que quedan registradas en la mente (de los
acontecimientos vividos en el aula), no desaparecen jamds
(clgunos son reprimidos). Si el docente estd conciente que
su labor repercute en el desarrollo del otro, entonces, el
docente tiene que ver de que manera se puede desarrollar
un ambiente de trabajo propicio, para que las emociones que
se desencadenen en el aula no repercutan de manera
negativa en los alumnos.!”®

Si lo inconsciente es lo desconocido, lo conciente lo saca
a la luz, entonces el docente por medio del saber
psicoanalitico podré comprender lo que sucede en el nifio,
que no es observable a simple vista, y dard explicacién de lo
que sucede en su desarrollo, el profesor estard conciente de
lo que sucede detrds de su labor.

1 : - .

'™ Sc retoma lo negativo como, el ambiente que puede causar neurosis, el
psicoandlisis rctoma la etapa infantil para poder desenredar la madeja de la
personalidad, lo que sucedid en el pasado repercute cn el presente.
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“El psicoandlisis con su pretension de alcanzar un saber
scbre lo inconsciente nos lleva a encontrar lecturas que van
descubriendo, como nuestro ideal del deber opera en la
prdctica docente y la superficie de ésta prdctica estd llena
de intervenciones inconscientes de nosotros docentes come
sujetos"’®, en este punto podemos aclarar que el
inconsciente no es susceptible de conciencia, mientas que lo
inconsciente es susceptible de conciencia.

Mis queridos y estimados mentores aun falta mucho por
hacer no nos defraudemos, no defraudemos, no seamos
infieles a nuestra profesién, ya no se pude sequir
cometiendo errores y después decir que no se han cometido,
y dar la espalda como Judas, y/o festejariamos la Gltima
cena.

3.5 EL BESO DE JUDAS Y/O LA ULTIMA CENA.

¢Que significa el beso de Judas?, de manera personai
significa la infidelidad.

Judas vendié a Cristo y adn asi le beso la mejilla, Cristo
en la dltima cena les dijo a sus apdstoles que uno de ellos le
iba a traicionar. Sabia de la infidelidad de uno de sus
amigos, sin embargo Judas se presenté a la Cena, estaban en

'" Cuademos de E.N.E.P. Aragén. Doce exposiciones sobre el discurso
psicoanalitico y Ia cducacidn, UNAM, 1989,p.47
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el mismo espacio, compartiendo la mesa, no soporto que
descubriera su infidelidad y se mato.

En la relacion maestro - alumno existe una infidelidad,
el maestro traiciona el amor del nifio le es infielle da la
espalda lo etigueta por lo tanto lo vende, a veces el profesor
se siente traicionade cuando el nifio no le demuestra
admiracion o carifio iqué infidelidad mutua!, sin embargo
estan ahi compartiendo el mismo salén , el mismo espacio y
si algo le pasa alguno de ellos estan preocupados, entonces
son infieles pero se respetan y se quieren. cuando El
profesor no logra entender el porque el nifio no responde a
su afan de transmitir conocimientos lo etiqueta, poniendole
adjetivos, tonto, burro (Pfister nos habla de ello en su libro
psicoandlisis y educacién), a su vez el nifio rechaza al
educador cuando éste no escucha razones y solo lo castiga.

El profesor demuestra su infidelidad cuando su actuar
desmiente su saber. Sécrates diria: "Cuando un hombre se
pregunta si es preceso aplicar o no un remedio a los ojos
¢Crees tu que la deliberacién debarecaer mds sobre el
remedio que sobre los 0jos?"'®

Como docentes es fdcil aplicar herramientas en el aula
pero de que sirve, el poder de la herramienta se la da el
maestro y si el docente no sabe utilizarla pues no sirve.'®
Ahora el maestro puede llegar a traicionarse como docente,

' PLATON. Didlogos. Cratillo o del lenguaje. Ed Paidos. p.257.
'8! El saber te da poder ya se cxplicard mas adelante
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haciendo creer que sabe y lo peor es tratar de engafiar a
otro con ese supuesto saber y a su vez quien dice que el que
sabe, sabe.

Sécrates le dice a Hermdgenes: *La sabiduria expresa el
movimiento que impulsa todas las cosas, la sabiduria
consiste en poder tocarlas en poder cogerlas y seguirlas en
su huida.... es decir tener la facultad de tocar y coger lo que
marcha."'®y agregaria..."Asi también la sabiduria quizd nos
aconseje no hacer depender toda satisfaccion de una tinica
tendencia, pues su éxito jamds es seguro; depende del
concurso de numerosos factores, y quizd ninguno tanto como
de la facultad del aparato psiquicc para adaptar sus
funciones al munde y para sacar provecho de éste en la
realizacién de placer*'®®

Con base a esto hemos de decir que, uno de los grandes
placeres que debe tener el docente es el de educar, el de
formar.

Aqui el docente puede ser nuevamente Judas al
traicionar a su Dios intelecto'™ lo esta dejando morir,
cuidado! Porque entonces el educar seria una verdadera
carga. Cuando Freud dice, cuidado de no hacer depender
toda satisfaccidn de una tnica tendencia, lo interpretaria

"2 ibidem p.259

' FREUD. El mal estar en la cultura. Vol.17, ed. Orbis,1993.p. 3030.

'8 Es decir el Dios que cada apersona crea , n dios de conocimicentos que nos da
paula a creer en un Dios emancipador.
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como no casarse con una sola metodologia que siempre haya
funcionado porque no habia satisfaccidn por descubrir mds,
ya que se daria un mayor grado de monotonia ( y ésta se da
mucho en la docencia).

Podriamos retomar la idea de Mitscherlich'® que existen
tres tipos de formacidn y que a su vez tiene que conjugar
para dar a luz una. 1) objetiva, 2) afectiva y, 3) social.

La primera corresponde a los conocimientos que se van
adquiriendo es decir, a los bienes culturales y las otras dos
afectiva y social, son las mds importantes, ya que permite
formarnos con un sentimiento de libertad en tanto los
sentimientos, esto nos permite una dialéctica con el
pensamiento entre los seres humanos.!®

En toda educacidn existe la sublimacidn concibiendo a la
sublimacién "como la posibilided e inclinacién de dar a los
instintos otros fines y objetivos, se funda pues con toda
probabilidad en la esencia del instinto humano®’, en otras
palabras, la sublimacidn es la capacidad de adaptacién de tal

'8 SHERAM, Walter. Psicologia profenda para educadores. Ed. Herder Barcelona
1981,p. 219-223

'* La libertad que se expresa no se da en el sentido mds amplio de la palabra a lo
que va cs que se puede dar pauta a expresar pensamientos y sentimientos por medio
de la socializacion.

'*7 Op. Cit SHERAM. p.221
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suerte que una de las tareas de los que se dedican a la
educacion es ofrecer la ayuda para la sublimacién y no
inducir a una regresién.'®®Por lo que el psicoandlisis ofrece a
la educacidn, los modelos de sublimacién mutua entre el nifio
y el educador, de la sublimacién de los instintos'® y del
fortalecimiento del yo, mediante el sentimiento de identidad
por la experiencia de un rendimiento individual.

Por medio del lenguaje pedagdgico se fortalece al yo en
el conjunto de sus funciones es decir “el sentimiento infantil
de identidad, crece con el aprendizaje y con la vivencia'®®
de los rendimientos, es diferente que se trate de
capacidades intelectuales o manuales; lo esencial para el
sentimiento de identidad del nific es el aprecio valorativo de
sus capacidades por parte de quienes le rodean.'

Por lo tanto, con base a lo anterior, no hay que negar que
dentro de todo esto, existe un pedagogia agresiva, y que
ésta se da por una mal - formacidn de los actos, es decir,

**% Esto es por medio del lenguaje , el nifio y el mismo docente s adaptan a
determinada situaciéon para no provocar un sentimiento de rechazo o de alejamiento.
'8 Por instinto se entiende, como el representante mental de una necesidad
corporal.

1% para Freud la vivencia indica meramente que algo ¢s vivido, €l término en si no
asegura que esa vivencia haya sido un acontecimicnto real, ya que el sujeto pudo
haber sentido rechazado cuando esa accidn no se dio “La traduccion o la
interpretacion obedece de manera espontanea en el aparato psiquico. FREUD, S.
Sobre la version castellana. Amorrortu

1% SHERAM. Op. Cit.p.224
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por el conformismo, la actitud antisocial, y por desgracia
hay que aceptar que las instituciones y la misma sociedad te
llevan y fomentan estas actitudes como si también formaran
parte de los objetivos de la educacién.

Si se propone que el docente se forme, entonces hay que
comenzar cambiande de actitud, re - formar los
sentimiento, los afectos y asi se transformard la
transmisidn de saberes, ya que el docente al sentir angustia
o al llegar de mal humor a el aula comienza aplicar castigos o
simplemente su funcién formativa tiene muchas carencias y
esto fambién se da en la educacidn superior y muy a menudo.

Existen diferentes castigos que imparte el docente':

* Para el comportamiento El que castiga para que se siga
dnicamente sus ordenes y cambie
su comportamiento.

* Normativo Se supone que es orientado a una
norma moral, con un sentido del
mandato y prohibicién de lo que la
conducta debe ser en la sociedad.

(La consciencia moral, superyd)

* Mal orientado Cuando se castiga por la
indagacién de algunos motivos, es
decir por una mala interpretacion

1%2 ibidem.p.p255-263
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de lo que a podido leer u
observar en la realidad®?

La formacidn y los castigos que impone el docente no
solo se dan por su actitud como docente, esto lleva implicito
los tipos caracteroldgicos de educador (segin el
psicoandlisis).

Y estos se podrian describir de la siguiente manera'*:

* Obsesivo: El que es inflexible tiene amor al
orden'” y a la exactitud, es

'3 De hecho sucle confundirse, ya que se dice que la pedagogia y ¢l psicoandlisis
unido cn un discurso educativo suclen volverse patecrnalistas, al menos esa no es la
intensién sino que se trata de ver porque factores el nifio reflgja determinada actitud
recordemos que las actitudes son el sintoma, de tal suerte, hay que saber interpretar
m que no s¢ puede camprender todo o perdonar todo,

SHERAM y GHILARDI Franco, Crisis y perpectivas de la profesion docente,
Ed. Gedisa, Espaiia, 1990. Medianlc cstas dos lecturas se concluyeron los términos.
1% Freud en su libro de ¢l malestar en la cultura nos dice: “el orden cuyo beneficio
cs inncgable permite al hombre el maximo aprovechamiento de espacio y tiempo
economizando...cabria esperar que s¢ impusicra desde un principio y
espontdneamente en la actividad humana, pero por extrafio que parezca no sucedio
asi, sino que ¢l hombre manifiesta mds bien ¢n su labor una tendencia natural al
descuido, a la irregularidad y a la informalidad, siendo necesarios arduos esfuerzos
para conseguir encaminarlo a la imilacion de aquellos modelos celestes”, asi, pues
hay enfermos de obsesion y habria que intervenir en dicha tendencia no al descuido
si no a la angustia de tener todo en orden.



* Cardcter fdlico

*Oral depresivo

* Narcisista
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pedante y le gustan los
formalismos en exceso.

Tienen la técnica de atraer
rdpidamente hacia si, ellos se
entusiasman enseguida, defienden
a sus alumnos a capa y espada;
pero tiene una contraparte que
puede ser probable cuando los
alumnos no toman atencion a lo que
se el hace los tacha de mal
agradecidos y lo toma como una
ofensa personal por lo que pude
perder interés, por la falta de ese
algo que tanto interesaba a el
docente.

Disfruta cuando le muestran
atencién de hecho le gusta que le
escuchen, pero lo hace
dependiente de su grupo y cuando
se siente rechazado desaparece la
fluidez en su accion y su
conversacion y la recuperard
cuando el grupo lo decida ya que
cae en depresiones fuertes.

Experimenta todo lo que ocurre a
su alrededor, penas, alegrias, las
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vivencios de los demds aunque
cuando el nifio realiza travesuras
tiende a ofenderse aunque tiene
cierta tolerancia a las decepciones
de sus alumnos.'*

Estas caracteristicas pueden mezclarse y variar hay que
recordar es una perspectiva psicoanalitica.'”

Recompensas por ejemplo:

1) La del superyd. Actuar de acuerdo a su ideal de yo, con
el sentimiento de ser un buen maestro'®®

2) Emocional. El amor del nifio es esencial en la relacidn
maestro - alumno’®®,

3) La retribucién productiva. En la educacién no podemos
ver la produccion como algo cuantitativo pero si
podemos ver el progreso del alumno, los aprendizajes
que van adquiriendo y como los va utilizando, es un

1% Los docentes que son demasiado narcisistas no deberian dedicarse a la docencia
m que solo s¢ la pasan contemplando su labor sin tomar en cuenta a los demas.

" Esltas camcleristicas se sacaron de varios libros sobre psicoandlisis en relacién
con el ambito cducativo.
'%¥ Recordemos que cada profesor tiene su ideal de yo, de profesionista no existe
una guia ya que tode es subjetivo.
' Un apego demasiado fuerte pucde causar daiio a uno como a otro, hay profesores
o nifios que sufren al cambio de grado, es por eso que tiene que existir un
equilibrio.
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maestro exitoso porque valora su trabajo al formar a un
sujeto y trata de formarlo de la mejor manera.

Existen también miles de frustraciones en la docencia
pero estas varian de acuerdo a el profesor y solo cada uno
sabe cual es su frustracion y de donde se deriva. Bueno
ahora, quieres seguir siendo Judas? O realmente quieres
sequir de la mano con un Dios intelecto que te permite
crecer tener sabiduria y ser sabio implica reconocer tus
errores, asi pues te invito a ser sabio a salir de la mediania,
Jjuro que no te consumird la idea de un ser acabado al
contrario te da calor, ves, escuchas y sientes un ambiente
diferente.?®

El psicoandlisis nos abrird un panorama que tal vez
teniamos gris, es decir, podemos descubrir a través de é!
nuevas posturas sobre las etapas del ser humano.

De todas formas hay que recordar que el psicoandlisis no
es toda la psicologia, sin embargo abre caminos.

% platén, en cl mito de la caverna simboliza a la sabiduria como el fuego, ya que
¢s tan grande y se expande tan rdpide que ni el hombre los puede detener, el fuego
te da calor, te protege del frio que da la ignorancia, secamos fuego.
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CAPITULO IV

FORMACION DOCENTE Y PSICOANALISIS,
YUXTAPOSICION O DIVERGENCIA

DA UBI CONSISTAM, ET TERRAM CAELUMQUE
MOEVO (DADME UN PUNTO DE APOYO Y MOVERE
LA TIERRA Y EL CIELQ)

NO VEAS AL PSICOANALISIS EN TODO... ST NO
TE CAUSARA CEGUERA

ESTA ES LA PROPUESTA.. ¢CUAL ES TU
RESPUESTA?

PROPUESTA DE PLAN DE ESTUDIOS DE LA
LICENCIATURA DE EDUCACION PREESCOLAR
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41 DA UBI CONSISTAM, ET TERRAM CAELUMQUE
MOEVO (DADME UN PUNTO DE APOYO Y MOVERE LA
TIERRA Y EL CIELO)

Dadme un punto de apoyo y moveré la tierra y el cielo,
con esta frase el cientifico Arquimedes sintetizé el
descubrimiento de las leyes mecdnicas de la palanca, pues
ahora la traspolamos a la pedagogia, a la docencia, a todo el
mundo educativo, el psicoandlisis serd el punto de apoyo
para poder mover, construir y transformar la realidad
educativa.

Nos hemos percatado con los temas expuestos, que en la
educacién alin se presentan deficiencias en la formacidn
docente, el psiscoandlisis nos aporta su teoria para
comprender el desarrollo de la personalidad, como el
docente actda directamiente en el desarrollo del sujeto y
que a su vez la cultura, sociedad, la familia, la escuela, estan
inmersos en este proceso del sujeto, el discurso pedagdgico,
tanto del alumno, como del profesor.

"Si queremos comprender porqué el profesor y los
alumnos interactian de manera determinada y se comportan
como lo hacen en sus intercambios comunicativos, hemos de
entender no solo a sus comportamientos manifiestos y
observables, sino también a las cogniciones asociados a los
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mismos” *%'es decir, las teorfas estan implicitas en el alumno

para sus procesos formativos, también son teorias que el
profesor tiene sobre la ensefianza, ya que el tipo de
formacidn que el profesor tiene, se refleja en las clases que
imparte.

Ahora bien, la sociedad le da al profesor la imagen de
que sabe todo, de ser intachable en su prdctica y en su
persona, este actor de la vida escolar opina que, la sociedad
estd acostumbrada a ponerle articulos a todo, es decir, la
sociedad no permite que el maestro presente errores en su
prdctica, el docente tiene una carga cultural e ideoldgica,
que ha ido constituyendo desde que era un nifio, por lo que
el docente tienen una gran responsabilidad y sin embargo la
sociedad no le reconoce ni valora como tal, no reconocen su
obra maestra, el se devalda se siente del montdn,2%?

Se le a encasillado a una profesién devaluada, pero el
docente se devalia al no defender su profesién, al no querer

“*' DIAZ, Barriga Frida. Estrategias docente para un aprendizaje significativo. Ed.
Mc. Graw Hill, México, 1997, p.6,

2 Cierto hay un documento que ronda entre los macstros y dice asi: “Diversos
profcsionistas aguardan a las pucras del ciclo esperando entrar, San Pedro los
recibe preguntando a cada uno sus méritos y buenas obras, uno por uno van dando
cucnta, el ingeniero cuenta los puentes y carreteras que hizo para comunicar a los
hombres, de los cdificios y casas *para brindarles habitacion, ete. El doctor hablé de
sus vidas que salvd, del dolor aliviado y de los enfenimos que sand. El abogado
enumero las virtudes y huérfanos protegidos, las propiedades salvadas etc. Y asi
cada uno crwmerd las bucnas obras, hasta el final quedd un maestro y cuando San
Pedro le inquiri6, el simplemente con gesto desdefioso contesto ;YO? jyo
simplemente ensefie a leer a todos estos!. CENICEROS, Educacion y mexicanidad.
Ed. Populibros. México, 1973
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emprender nuevos proyectos de formacion, tanto en su
persona como en el sujeto que estd formando, si bien es
cierto el docente tiene la responsabilidad de su formacidn,
las soluciones que enfrenta en la institucidn escolar y en el
aula dependerdn de la construccién que haga de su realided
dentro de la cotidianidad escolar.

Dentro de todo proceso formativo de docentes, estan
inmersos algunos elementos importantes®®:

e Los profesores tienen ideas, comportamientos vy
actitudes sobre los que hay que conectar cualquier
actividad de formacién.

« Un buen nimero de dichas creencias y comportamientos
sobre la ensefianza son acriticos y conforman una
docencia del sentido comin, que al presentar una
resistencia fuerte al cambio se convierte en obstdculo
para renovar la ensefianza

o Dicha problemdtica solo es superable como sostendremos
mds adelante, si se realiza un trabajo docente reflexivo
e innovador.

“Dame un punto de apoyo y moveré el cielo y la tierra”. En
este frabajo se pretende mostrar como el psicoandlisis es
un unto de apoyo para la educacién, ya que la teoria
psicoanalitica ofrece una perspectiva nueva de abordar,
investigar, e interpretar la cotidianidad en el aula.

#0p. Cit. DIAZ, Barriga Frida. P. 7
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De tal suerte, habrd que resaltar algunos puntos
importantes:

¢ El lenguaje de la ciencia y la docencia, del arte que crea
al mundo, permite la posibilidad de que el mundo retome
nuevos significados y por lo tanto nuevas formas de ser y
de deber ser.

e El lenguaje abre asi sus posibilidades de expansién,
Mannoni nos menciona que: “En la ensefianza del deseo de
saber del alumno se enfrenta con el deseo del maestro
de que el alumno sepa, anulado de esta forma lo que
vdlidamente podria sostener el deseo del alumno. El
maestro, al mismo tiempo, espera confusamente que el
alumno le de el saber que le falta, lo cual conduce a este
a defenderse como si corriese el riesgo de verse privado
del producto del trabajo { frustracién sentida como una
amenaza de enajenacion). El malentendido maestro -
alumno (que a menudo superpone al malentendido padre -
hijo) siempre participa en alguna situacidn parancica, sus
efectos son esterilizantes o destructores.

« Podemos decir que, el profesor en su labor sufre con un
fantasma o espectro dominante que se le ha impuesto
desde afios atrds y que hace que choque con sus
concepciones de poder y los deseos de quienes pretende
formar (reformar o deformar).
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“El fantasma de formar... en sus formas mds puras, un
fantasma omnipotente y de inmortalidad.. la
deconstruccidn, la angustia y la culpabilidad siempre
figuran en otra cara™*

Por lo que surge un conflicto al tratar de limpiar los
caminos que nos conducen a liberar la creatividad en la
educacién existe pues una lucha entre profesores, ya que
defienden la tradicién y el orden para llegar a una
supuesta conservacion pedagdgica y la otra lucha es
entre alumno - profesor, en este aspecto se da una
dualidad ya que el docente abre sus caminos y el alumno
no sabe como entrar o el alumno da propuestas y el
profesor las tacha.

e El profesor por medio de la indagacién, y observacion
aprende de los alumnos y viceversa, de tal suerte que se
abren horizontes en la ensefianza y en la comunicacidn,
utilizando a la indagacién como una herramienta
adecucda para ubicar las necesidades y deseos para
poder responder al grupo de la forma mds idénea.

Esta interpretacidn se puede dar por medio de la
transferencia que se da en el grupo es decir:

* El ensefiante (seria la transferencia central), los demds
alumnos (transferencias laterales), el grupo en cuanto tal
(transferencia grupal), el mundo exterior que rodea el
grupo (institucidn educativa, los otros grupos de clase, la

4 postic. La relacién educativa, Ed. Narcea., Madrid. 1986 p. 110
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administracion) por lo que la fransferencia puede ser
colectiva”?®

» El maestro y el alumno aprenden de la interaccién en que
participan, aquel maestro que dice que no aprende cuando
ensefia, es 100% seguro que no estd participando en lo
que hace y por eso muchas veces no logra transmitir de
la manera en que se supone que lo hace, es decir, en todo
proceso educativo se recibe conocimiento, tanto del
profesor como del alumno, por tanto el alumno se
convierte en el que recibe y da conocimientos por medio
de la interaccidén profesor alumno y viceversa el profesor
da y recibe conocimiento, el profesor que considera que
no aprende de sus alumnos, entonces no estd
participando con ellos de manera interactiva en su
aprendizaje. La educacién es un proceso temporal que se
identifica con la vida, ya que el hombre se haya en
constante formacidn y construccién de él mismo.

Si retomamos a Freud, en e! desarrollo de la
personalidad, podemos decir que al momento de
interactuar el profesor con el alumno, comienzan a
transmitirse saberes, estos a su vez tienen intima
relacién con el desarrollo de! superyd, por tanto, la
educacion ayuda a todo proceso de desarrollo de el
sujeto en el que se ve involucrado el yo.

25 Op. Cit. Postic. P.120
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o La educacion interviene de manera directa en la
formacidn del superys del sujeto, ya que la educacién es
una via de transmision de cultura, valores y
conocimientos. De acuerdo a la educacidn que se imparta
el superyd del nifio se va constituyendo, por lo tanto la
educacién, interviene en el desarrolic psiquico del
infante, en la educacién formal, el maestro puede
transmitir sus juicios y sus valores acerca de la realidad;
sin respetar al sujeto que esté educando, no tomando en
cuenta sus capacidades y sus deseos, es decir, el
profesor al transmitir conocimientos trata de cumplir
con el reglamento de la institucidn educativa y hace de
lado lo que desea el nifio, coartando la iniciativa que surja
del infante.

e El contenido tedrico del psicoandlisis nos permite
realizar nuevas interpretaciones por medio del
intercambio de palabras, entre docente y alumno, este
intercambio nos ayuda a comprender lo que no es visible.
“De esta manera intenta remover nuestro discurso de el
amo hacia un discurso de escucha tiene que ver con una
consideracién diddctica como un terreno de discusidn
metodoldgico que considera no solo las mejores formas
de ensefiar?%®

2% O haciendo referencia a las mgjores formas de dominar esto es de acuerdo al
deseo inconsciente del maestro, ya que se pucde dominar por medio del didlogo ,
recordemos que Altusser, nos mancja a 1a educacion como un aparato represivo del
Estado.

Cita extraida de Cuademnos de ENEP Aragén Doce exposiciones sobre el discurso
psicoanalitico ¥ la educacién. “Deimanda de contenidos técnicos instrumentales”
Maria Eugenia Luna. p. 53
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¢ Observar que nuestra relacién con el psicoandlisis hoy se
define en el principio de investigacién en:

- El uso analdégico de conceptos psicoanaliticos en la
construccidn de las interpretaciones que elaboramos,
tiene como limite la interrelacién con los significantes
que otorgan el sentido al hacer, es decir, con el
sostenimiento que se deriva del estricto orden
pedagdgico.

- "Ubicar los fantasmas que sostienen la identidad del
docente observando como éstas atraviesan la relacidn
del maestro con el saber y se sostienen mutuamente en
la demanda institucional y social, y a su vez en su
constitucidn como sujeto pedagdgico"?”’

Hemos presentado algunos puntos de apoyo para la
formacion docente, pero hay que recordar que toda teoria
tiene limitaciones, y el psicoandlisis en el dmbito educativo
no escapa de ellas:

Freud dice: " Y si ahora reflexionamos sobre las
dificiles tareas planteadas al educador, discernir la
peculiaridad constitucional del nifio, colegir por pequefios
indicios lo que se juega con su inacabada vida animica

%7 OP.Cit REMEDI, Eduardo. p.165
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dispensarle la medida correcta de amor, al mismo tiempo
mantener una cuota eficaz de autoridad, nos diremos que la
Unica preparacién adecuada para el oficio del pedagogo es
una formacién psicoanalitica profunda, y lo mejor serd que él
mismo sea analizado, pues sin una experiencia en la propia
persona no es posible aduefiarse del andlisis. El andlisis del
maestro y educador parece ser una medida mds eficaz que
el de los nifios mismos y ademds son muy escasas las
dificultades que se oponen a su realizacién"?®®

En el planteamiento anterior consideramos que existen
limitaciones, ya que e! mundo interno (psiquico) no es igual al
mundo externo, el problema reside en cémo el sujeto
representa la realidad.

La relacién del psicoandlisis con el docente puede ser
visto, como el sujeto que pasa por un divén pero esto es muy
dificil, planteemos dos observaciones que se me hacen
interesantes:

o El docente no permite ser analizado
- Por la resistencia al psicoandlisis ya que el sujeto
desestructura y reincribe su historia personal. Tiene
miedo de descubrir las mdscaras que ocultan su
otroriedad.

e Por lo costoso de las consultas psicoanaliticas, ya que el
sueldo que gana un educador no alcanzarfa para pagar,

2%0p. Cit. FREUD, Sigmund. P.139
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mds que un mes de andlisis y ya no le alcanzaria para sus
otros gastos.

Freud plantea el andlisis al docente, como una primera
aportacion  del  psicoandlisis a Ja  educacién,
posteriormente con los escritos de Oscar Pfister, la idea
del andlisis a profesores queda atrds y se plantea la
intervencién de la teoria psicoanalitica para resolver los
conflictos que se suscitan en el aula, con los puntos
anteriormente citas hacemos referencia que adn en la
actuclidad es dificil que el docente asista a terapia
psicoanalitica, pero no implica que sea la Unica via de
acceso del psicoandlisis en la educacidn.

La segunda relacién del psicoandlsis y educacién se
presenta, en el estudio del la teoria psicoanalitica en la
formacion de docentes, aqui también existen grandes
limitaciones:

La mayoria de las publicaciones (revistas, libros,
conferencias, talleres), sobre psicoandlisis estan
dirigidas a especialistas y son difundidas entre un circulo
muy reducido.

Las pocas publicaciones que llegan a manos de los
docentes tienen un lenguaje poco fécil para su
comprensidn ya que el psicoandlisis es muy complejo.
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e La falta de divulgacién de las publicaciones sobre
psicoandlisis y educacion

Aunque estos lo expuesto anteriormente no es el
problema real, las publicaciones y la informacidn existe,
el problema radica también en el docente y cémo este,
busca los medios para sequir formandose.

» Existen ain resistencias por parte de los educadores
para adoptar nuevas metodologias

» “En los planes de estudio de la normales predominan las
concepciones conductistas o cognoscitivistas de la
psicologia, las que sirven de fundamento a las propuestas
de reforma de los planes de estudio, sin que existe la
critica del psicoandlisis a este tipo de posturas, o bien,
cuando se presenta, se desarrolla en grupos iniciados sin
que pareciera importante que los profesores conocieran
este punto de vista"?®

El psicoandlisis nos presenta dos propuestas de abordar a la
educacién por medio del psicoandlisis y por medio del
estudio de la teoria psicoanalitica, si bien es cierto las dos
presentan limitantes, que no por ello podemos dejar de lado
la importancia del estudio del psicoanalisis en la formacién
de docente. La formacién docente en cuanto a la adquisicién

*® REYES, Ramiro, Psicoandlisis v educacion “El psicoandlisis y 1a formacion de
maestros” F.Fy.L Unam. 1990. P. 199
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de fundamentos psicoanaliticos ayuda a explicar los
problemas que viven los alumnos, pero sobre todo surge la
posibilidad de recibir un apoyo en su formacién para poder
abordar la subjetividad.

Para finalizar podemos decir, que lo que se pretende es
involucrar al docente en la teoria psicoanalitica, por medio
de su curriculum vivido, es decir que el docente de acuerdo
a sus experiencias pueda dar respuesta a las situaciones que
se viven en su realidad como docente, si bien es cierto el
psicoandlisis nos abre caminos para saber escuchar al nifio
sin juzgar sus cuestionamientos.

El curriculum vivido es de importancia en la formacién del
docente ya que con base a éste, el docente dard respuesta a
su actuar cotidiano buscande alternativas para que la
problemdtica que se presente en el aula, tenga pronta
solucidn.
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4.2 NO VEAS AL PSICOANALISIS EN TODO...
SINO TE CAUSARA CEGUERA.

Al estudiar el docente la teoria psicoanalitica, corre el
riesgo de ver a todo desde la perspectiva psicoanalitica,
que hay mucho que retomar cierto, estamos en total
acuerdo, pero hay situaciones donde no sélo interviene el
psicoandlisis, intervienen diferentes teorias, que pueden
dar respuesta a las situaciones que se estan viviendo.

Se podria decir que limitamos todas las
representaciones de la realidad a una sola corriente y
esto nos lleva a encasillar, a limitar y a reducir el campo
de estudio del sujeto y de su formacidn, como ente
importante de socializacion.

Freud nunca considerd al psicoandlisis como un sistema
cerrado y completo, el mismo psicoandlisis nos presenta una
vision truncada de la realidad ya que nos cierra a una
representacion singular de la realidad, es decir, si todo se
quiere ver desde la postura psicoanalitica, la vision de la
realidad se va a presentar y a explicar como Unica e
inequivoca, si bien es cierto la teoria psicoanalitica apoyada
con otras teorias pueden presentarnos una visién mds amplia
de lo que sucede dentro de! entorno escolar.
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En las interpretaciones que se dan del entorno escolar
interviene *la mirada del observador ya que éste, puede
cambiar mds que la propia teoria... no habria que pensar que
todo se vuelve posible para el ser humano dentro de una
perspectiva no fijista de la realidad psiquica”?'°

El docente intenta representar la realidad del alumno
por medio de la psicologia y termina haciendo lo contrario a
lo que expone determinada teoria. ¥ a su vez, tiene la
creencia que con las interpretaciones que exponga se pondrd
a la luz pdblica el descubrimiento del hilo negro que
entreteje la realidad.

Cuando se estudia una nueva corriente que satisfaga
nuestro deseo de conocimiento se trata de dar
explicaciones de lo que sucede en nuestra realidad, se puede
decir que llevamos a cabo la teoria de la avestruz
escondemos nuestras ideas y la cabeza, no se ve ni se
escucha el punto de vista de las otras teorias. A lo que
queremos llegar es a lo siguiente, que al estudiar una nueva
teoria damos rienda suelta a tratar de hacer
interpretaciones a todo nuestro entorno, de acuerdo a esa
teoria estudiada dejando de lado las posibilidades de
explicacién que ofrecen otras teorias, por tanto ponemos
explicaciones mal interpretadas a una situacién que nada
tiene que ver con lo que sucede con la teoria expuesta, por

#9 MENPEL, Gerard. El psicoanalisis revisitado. Ed. SXXI, México, 1988. P.190
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ejemplo, si el nifio comio algo que su estémago no estd
digiriendo, surge dolor a consecuencia de ese mal estar, por
lo que sufre angustia, y el docente tiene que interpretar al
dolor de estomago como un padecimiento interno a causa de
la comida por tanto el dolor causa la angustia, y no porque la
angustia sea la causa de ese dolor.

El estudiar la teoria psicoanalitica, n implica convertirse
en psicoanalista, por lo tanto el docente no puede analizar
al nifio en el aula, ya que no tiene las bases necesarias para
un andlisis profundo, sin embargo, el estudiar psicoandlisis
nos aporta los conocimientos que nos servirdn como puntos
de partida, y como apertura a la elaboracidn de nuevos
planes y programas de estudio. E| tener conocimientos sobre
psicoandlisis no implica tener elementos suficientes para
interpretar como lo haria un psicoanalista, los problemas
afectivos severos que el nifio trae consigo, el docente
puede canalizarlo a terapia psicoanalitica cuando la
problemdtica que presenta el nific es severa. Cuando el
mentor no se percata de estas diferencias de saberes, no
permite que las teorias que se le presentan sean aplicadas
de acuerdo a sus saberes como docente, por lo tanto, el
docente debe tener cuidado en como seré manejado el
psicoandlisis.

* El lograr conocer el lugar que ocupan la sociedades y la
cultura como factores de transformacién de la personalidad
humana supone la satisfaccién de un cierto nimero de
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condiciones, las cuales no todas dependen de
psicoandlisis."?"

Percibimos dos perspectivas de importancia:

* La inferpretacién que da el sujeto de acuerdo al
psicoandlisis

¢ La interpretacion que da el sujeto a la lectura
psicoanalitica

El primer punto ya lo mencionamos anteriormente, el
segundo punto es el cémo se lee al psicoandlisis de acuerdo a
la realidad de cada sujeto.

Tort dice * El verdadero problema de la lectura no consiste
de ningin modo en expulsar toda interpretacién, sino en
construir una que sea rigurosa con el texto. ¢qué es una
lectura, sino  precisamente un  movimiento  de
precomprension, a una prelectura producide por la
circulacién de la misma obra y que sustraen los sistemas
mdviles de los que cada concepto extrae su alcance y
sentido?, ¢Qué es sino una ruptura con la inmediatez de las
articulaciones de sentidos propuestos explicitamente por el
autor??*?

T ibidem. P. 192
#2 TORT, Michel. La interpretacion o la maquina hermenéutica. Ed. Nueva Visién,
Bucnos Aires. 1976. P. 95
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Por lo que de acuerdo a la lectura psicoanalitica
freudiana, se podrdn construir nuevas posturas sin pringar
al psicoandlisis.??

Para finalizar podemos decir brevemente que, hay que
tener cuidado de cémo se va a interpretar la realidad y
cémo se va a hacer lectura de la misma, recordar que un
curso sobre psicoandlisis no nos forma como psicoanalistas,
solo nos da la posibilidad de construir la realidad desde otra
postura, sin que esta postura limite la vision del docente en
el aula, es decir, no hay que ver en todo al psicoandlisis ya
que en lugar de enriquecer la formacién puede presentarse
como una limitante dentro de la visién del mundo educativo.

43 ESTA ES LA PROPUESTA.. ¢CUAL ES TU
RESPUESTA?

" La posibilidad del maestro como formador es la de
ventrilocuo mds bien aquel que a través de quien el
ventrilocuo habla: otras voces lo atraviesan""*

1% Aunque el mismo psicoandlisis tiene sus limitantes, se puede dar pauta de estas
Eara construir otras interpretaciones de acuerdo a la realidad

'Y CARRIZALES, Cesar. Politicas de investigacién y produccion de Ciencias
Sociales en México. UAQ, 1984 p. 135
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Consideramos que, a través de su actuar habla de su
realidad como el docente de sus deseos y de su identidad
como maestro y c¢édmo los trabaja El maestro al establecer
una concepcidn de formacion humana y a partir de ésta,
modelard un saber pedagdgico.

*Antes de efectuar cualquier discurso sobre lo que debe
hacerse con los hombres, la educacién debe preguntarse
primero por el sentido dUltimo del educar desde la
constitucién humana"?*®

"Dentro de la identidad del maestro se localiza un ideal
de yo?'®ya que el docente da explicacién de la realidad que
vive en el aula y esta explicacion no debe darse por la
concepcion que se hacen de los que en ella participan, sino
por las causas que escapan de la conciencia™!’

Estamos acostumbrados a ver lo que resalta a la vista
pero no se ha aprendido a dar lectura a las condiciones que
aparecen en un discurso oculte, en el aula se da un discurso
que dia a dia nutre la formacion de los actores de ese
discurso (maestro - alumno), pero {sabemos escuchar o solo
oimos?

215 jdem,

216 Recordando que este idcal estd regido por el supery6 de cada sujeto
27 Op. Cit. REMEDI . Eduardo. P.160
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"

La importancia de " escuchar a los sujetos implica
registrar sus palabras y sus razones para explicar su
conducta y adn las justificaciones que proponen, al hacer
esto, se corre el riesgo de subsistir lisa y llanamente las
prenociones del investigador, por las prenociones de quienes
estudian, o por una mezcla falsamente cientifica y
falsamente objetiva de la construccién espontdnea del
cientifico y de la construccién espontanea de su objetivo"?'®

Al investigar la realidad en el aula, al escuchar a los sujetos
y al observar su conducta, hay que tener cuidado del
consructo que se desemboque en esta investigacién.?®?

Plantearemos a la investigacion educativa dentro de la
realidad docente, como la que desmitifica la carga de
sentido comiin que empapa el discurso pedagdgico, ya que el

#'% Op. Cit. BORDIEU. P.52
3% “Los diferentes conductismos en psicologia con sus formulaciones neo y post
conductistas, el skinnerismo en educacién, ¢l funcional estructuralismo en
sociologia s¢ apoyan cn las teorias del conocimicnto de tendencia empirista y
positivista, por ¢l contrario, ¢l psicoandlisis , la psicogenética en psicologia, la s
concepciones materialistas — histéricas en sociologia y en cierto sentido, la
pedagogia de Ia liberacion en educacion, acuden a tcorias del conocimiento de
tendencia constructivista”. SANCHEZ Puentes, Ricardo. La investigacion cientifica
en las Cicncias Sociales. Revista Mexicana de Sociologia.p.132

Lo que intentamos en toda investigacion y al menos asi ¢s la propuesta ¢s
construir una interpretacion de la realidad que nos de pauta a una transformacion de
la misma.
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discurso que se plantea, es muy diferente a la realidad que
se estd observando.

No puede existir una transparencia total de
conocimientos ya que la investigacién no es neutral ya que
esta implicita las subjetividad del docente y del alumno. Hay
que recordar que en la relacién maestro - alumno se juega
el poder con el saber, ya que el saber abre las puertas al

poder y el poder abre mds puertas que el saber?®,

Si se aprovecha el poder del profesor y su saber

pedagdgico, podria observar, describir e interpretar su
realidad.
Freud dice: "En la etapa de la descripcidon es imposible
evitar que se apliquen ciertas nociones abstractas al
material disponible, nociones cuyo origen no radica
seguramente en la observacién de datos"?*!

Ahora bien, en la interpretacidn que el docente realice,
se propone que plasme el punto de vista critico de ruptura
epistemoldgica, ya que se encuentra determinado por
multiples relaciones tedricas.

20 El profesor por su poder que tiene dentro del aula puede aplicar castigos a sus
alumnos y estos se dan mis por poder que por el saber.
# op.CIT
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A su vez existe también la interpretacion que realiza el
nifio, conforme a las exigencias de otros sus demandas y sus
deseos, esta realidad es transmitida por los padres y
maestros.??*Retomando asi el doble discurso de los actores
de la educacidn (maestro - alumno).

En tanto el maestro realiza su interpretacién de
acuerdo a la concepcién del yo, se precisa una estrategia
para su transformacién pedagdgica aceptando por parte del
sujeto la distancia que existe entre su yo real y su yo
idealizado, creande la disminucion de angustia por la
exigencia de la cotidianidad escolar.

La ruptura epistemoldgica que se plantea podria ser
propuesta como una epistemologia recursiva ya que
“tenemos que hacernos cargo de las polaridades existentes
en el mundo y observar al ser humano... donde éste influye y
es influido en y por el contexto circundante. Se hace
necesario romper con el pensamiento y/o sentimiento
omnipotente de que el ser humano, el individuo, es capaz de
organizar su vida totalmente y aceptar con humildad que

222 Eg bien sabido que el padre plasma sus deseos en el nifio para que éste los
cumpla sintiendo asi satisfaccion tanto del padre por llevar el desco o demanda al
nifto, como por ¢l infante al sentir carifio o actitudes afectivas por cumplir
determinado desco esto es muy retomado por Millot.
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existen fuerzas y procesos incontrolables inmanejables y
sorpresivos"??®

Es decir, hay que dejar de ver al mundo como una
dualidad, bien - mal, alegria - tristeza, tiene que existir un
equilibrio, cada persona tiene su vision y esta visidn
binocular nos impide observar otras maneras de ver la
realidad.

En este equilibrio por el deseo de leer la realidad y el
deseo de saber estan implicitos esfuerzos de poder leer al
sujeto desde diferentes campos tedricos, filosofia,
sociologia, psicologia.

En el caso de esta investigacion el saber lo ubicamos
desde el psicoandlisis pudiendo investigar de acuerdo a sus
fases: la delimitacidn, las formas de construccién como en
las interpretaciones de nuestro objeto, estas observaciones
pueden llevarse a cabo desde la etnografia.

"A partir de las observaciones se construyen registros
donde integramos todos los lenguajes que se expresan en el
aula, el discurso del maestro, las intervenciones de orden

2 FRIEDMAN, K. Un acercamiento al proceso de educacion a través del
psicoanalisis.p. 199
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verbal - gestual de los sujetos, el uso del tiempo y del
espacio el contexto de la observacion y todas las
reflexiones que emergen durante y alrededor del trabajo
empirico, incluyendo el lugar que nosotros ocupamos en ello.
Finalmente a partir de los registros y de los elementos
tedricos procedemos a construir el concepto de identidad
en el hacer"??*

De tal suerte que el docente le dard a cada situacidn un
simbolo para reconocer y reconstruir sus referentes, ya que
de acuerdo al psicoandlisis la idea, la palabra o cualquier
acto nos aporta multiples sentido. Es decir, esta
observacién e interpretacion del actuar decente lleva al
mismo a encontrar significaciones valiosas

"La lengua haya algo de imposible, imposible de decir,
imposible de no decir de cierta manera... lo imposible de
decir pero también es imposible de no decir; eso que se
escapa y circula en el discurse corresponde a la irrupcidn
del inconsciente, hecho de materia fénica, circulando
libremente en el discurso, faltando a la disposicion del
hablante y que sin embargo, (eso) habla y habla siempre"??°

24 Op Cit REMEDL. .p.182

2 BRAUNTEIN; Nestor, op.Cit. p.82
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Por lo que nuestra interpretacion apunta al significado
del didlogo, de las palabras de los actos de los deseos de las
frustraciones de la constitucién del sujeto, de acuerdo a un
punto de partida psicoanalitico facilitando las propuestas
pedagdgicas®®®

La propuesta en este caso es, modificar el plan de
estudios en la licenciatura en preescolar, aumentando a la
curricula materias como psicoanalisis, educacidn sexual,
dejando de lado las materias que tienen menor importancia
ya que pueden ser cubiertas en dos semestres. Por lo tanto
el etudiante normalista al egresar, tendrd la posibilidad de
modificar su realidad escolar, reorganizando los programas
escolares para jardin de nifios.

El estudio del psicoandlisis en educacidn preescolar, da
apertura a la realizacidn y elaboracién de nuevos proyectos
educativos.

Esta es mi propuesta y ahora écudl es la tuya?..cQué
tanto se pude rescatar de lo que se ha expuesto?..

228 Dos ultimas aclaraciones, la primera es que el psicoanalisis es el punto de
partida mds no toda la vision va a ser psicoanalitica, y la segunda hay que tener
cuidade con las propucstas pedagogicas ya que los docentes suelen ignorar lo que
los nuevos maestros son {en el caso de el estudiante normalista), y se le ve como los
que tienen que hacer lo que se Ies pide por lo que terminan en una fabrica de
maestros sellando en cllos el logdtipo de nuevas obligaciones dejando de lado las
lecturas y los conocimientos nuevos.
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Dejo abiertas las preguntas, ya que cada persona que le
lea el texto sabrd si es un pre - texto para justificar el
saber pedagégico y una angustia y afirmacién que se
problematiza al mismo tiempo, por lo que sélo ti que estas
leyendo este texto podrds interpretar la postura que se
expone y podrds debatir o incrementar lo escrito,
recuerda que el hacer critica, el leer la realidad, implica
un didlogo con el autor para que exista un nuevo
conocimiento. Freud complementaria diciendo: "El escrito
es el lenguaje del ausente“?’ y agregaria sin embargo todas
esas palabras membretan el silencio.

Terminaria diciendo algo que escribié Nietzsche en su
libro mds alla” del bien y de! mat:

“Aprender nos transforma, nos enriquece, pero es cierto
que muy en el fondo de nosotros hay algo rebelde a toda
institucidn, producto de ideas preconcebidas . Todo
problema cardinal choca en nosotros contra un prurito
inalterable; “"o soy asi"" por ejemplo, a propésito del
hombre y de la mujer, un pensador no cambiard jamds de
opinidn se limitard a sondear en el fondo del problema para
terminar escribiendo lo que era ya cosa resuelta en él de
antemano . Posteriormente pronto encontraremos soluciones
a ciertos problemas que personalmente no inspiran una
sélida fe, quizd las llamaremos en un futuro nuestras

77 FREUD, S. El malestar cn la cultura, Obras completas, vol. 17, ed. Hyspamerica.
p. 3034,
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convicciones, mds tarde no vemos ya en ellos mds que etapas
en el conocimiento de nosotros mismos, complejo que nos
conduce a lo que somos a lo que se nos oculta en el fondo de
nuestra obstinacién rebelde a toda ley”

Tal vez no

estas de

acuerdo coh mi

escrito pero al

menos te queda

una esperanza...
...aprendiste algo y muy importante... defiendes tus
ideales.
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PROPUESTA DE PLAN DE ESTUDIOS
LICENCIATURA EN EDUCACION
PREESCOLAR.%%8

I. PRESENTACION DEL NUEVO MODELO EDUCATIVO

El plan de estudios responde a la naturaleza y al sentido con
que se propone la revolucidn educativa nacional, es decir, la
formacién de un nuevo educador, se trata asi, de un
proyecto revolucionario, en tanto constituye un nuevo
modelo pedagdgico en nuestro pais.

La elaboracién de! plan de estudios, se basé en una
metodologia critica del disefio curricular que responde a
tres puntos de importancia dentro de | proyecto educativo,
para qué: objetivos de la licenciatura, hacia qué: rasgos del
perfil del nuevo educador; mediante qué: al programa y al
cémo: tratamiento diddctico. Asi podemos decir que el plan
de estudios, los cursos, los talleres y seminarios, se
justifican en funcién de los objetivos de la licenciatura en
educacidn preescolar, como carrera superior y en funcidn,
del tipo de educador que el Estado Mexicano debe preparar.
En tal virtud, todos los espacios curriculares tienen su razén
de ser.

228 para realizar ésta propuesta de plan de estudios, nos fundamentamos en las bases
que plantca ¢l plan de estudios original.
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Cabe destacar, que el estudiante normalista, transitard en
el curso de cuatro afios, por un proceso de reflexién y de
construccién de nuevos conocimientos para transformar los
fendmenos educativos, politicos, sociales, econémicos, por
los cuales el pais atraviesa, quitando asi obstdculos en su
desarrollo docente.

Al tener el estudiante bases histéricas hard posible que las
cuestiones de las proximas décadas, del futuro previsible,
puedan ser inteligentemente examinadas; se trata de una
bisqueda de nuevos rumbos y de preferencias valorativas
por parte de los estudiantes. Ese pasado y ese porvenir
constituyen el marco tedrico por el cual se daré explicacidn
de la politica educativa por tanto a la accién del Estado
Mexicano y el cumplimiento de esta alta responsabilidad.

El estudio de los aspectos socioldgicos de la educacidn, ya
ahora engarzados en este examen histdrico, critico e
institucional, desemboca en una ineludible responsabilidad,
del maestro: su comprensién y su papel activo, con nifios,
jovenes y adultos, de los problemas que se enfrentan las
comunidades, en su propdsito de superar obstdculos que se
lo impiden con necedad.

El transcurrir, desde la politica superior nacional hasta la
comunidad, ha de construir de seguro una experiencia
apropiada para precisar, explicar, para hacer suyo el estado
social de derecho en que vive el pais.
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E! plan asegura en otro espacio de equivalente importancia,
el cardcter cientifico de la formacidn del nuevo educador:
se crean condiciones curriculares que destacan su
responsabilidad para tratar con comprension profesional a
los educandos que estan bajo su cuidado; se trata de la
oportunidad de familiarizarse con los principios de la
psicologia educativa, evolutiva, social, y asi culminar con una
corriente de no menos importancia el psicoandlisis, dando asi
un giro a la nueva vision del educador.

La psicologia y el psicoandlisis se convierten asi en un
conocimiento que se inserta en un programa que se antoja
fascinante: durante tres afios la investigacion pedagdgica se
aprende como disciplina, pero se aplica en la docencia en el
ejercicio reciproco, de alta eficiencia, que se da en los
laboratorios y en los espacios activos propios de la
educacidn de adultos, dando pauta a la formacién de nuevas
propuestas educativas que den solucién a la problemdtica
escolar.

A su término, se ha previsto un seminario para comparar los
diferentes procederes de la docencia, de la diddctica y
practica de la especialidad, al que se asocia después las
aportaciones que resulten de las investigaciones realizadas
en el transcurso de la carrera.

El plan de estudios que se propone, comprende los espacios
curriculares para darle al estudiante la oportunidad de
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comprender que la docencia, como todo proceso, ya cuenta
con diversos recursos tecnolégicos que permiten, en su
justa seleccidn, la ocasién para perfeccionar su capacidad
de comunicacidn.

En el plan de estudios destaca por su importancia el
laboratorio de docencia, concebido como un centro activo
para el andlisis y la aplicacién interdisciplinaria de los
contenidos de las diversas lineas de formacién. Ello
permitird que el alumno, a partir de la observacidn dindmica
de la prdctica educativa, formule un marco tedrico
conceptual que serd contrastante en la realidad del
ejercicio de la docencia y de la experiencia profesional de
los participantes. Se trata de vincular la teoria con la
prdctica dentro de la realidad social de tal manera que esté
en posibilidades de proponer alternativas diddcticas
congruentes, el nuevo educador tendrd la posibilidad de
vislumbrar nuevas interpretaciones metodoldgicas con una
fundamentacion psicoanalitica, que repercutird en su
prdctica docente.

Es conveniente mencionar que la investigacién y la prdctica
de la docencia se ven fortalecidas por el estudio de las
bases filoséficas, psicoldgicas, y psicoanaliticas, por la
axiologia y la teleclogia de la educativa.

Las matemdticas y la estadistica servirdn como recursos
instrumentales de cardcter general. El espafiol,
interpretado, interpretado en sus dos ciclos, como una tarea
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especialmente urgente para fortalecer la capacidad de
comunicacidn oral y escrita del estudiante de pedagogia.

Se propone un tiempo suficiente amplio, para examinar con
profundidad los contenidos del proceso ensefianza
aprendizaje, aquellos que son revisados periddicamente pero
que constituyen la doctrina bdsica del sistema: que ensefiar
y para qué ensefiar.

El disefio curricular permite una versién comprensible para
los maestros, de la decisién de emprender actividades que
interpretadas pedagdgicamente inicien una nueva siembra,
este largo camino que conduce al conocimiento cientifico y al
dominio de las tecnoclogias para usarlas en nuestros propios
términos sociales, como funcién determinante en el
progreso econdmico. Parte importante de este propdsito,
igualmente inquietante para la tradicion educativa, es el
ejercicio destinado a la comprensién de la teoric y de la
prdctica en la computacion. Se pretende asociar la ciencia,
la tecnologia, y los nuevos recursos a al intencién de que el
ejercicio educativo cuide, desarrolle y estimule la innata
curiosidad del educando, de su creatividad, enmarcdndola en
un adecuado proceso pedagdgico para apropiarse poco a
poco de un marco cientifico, el saber pensar. La observacién
de la prdctica docente forma parte de estos diversos
aspectos bdsicos de la formacidn profesional.

Se ofrece un nuevo espacio curricular para que en el
proceso de formacidn cientifica del nuevo maestro se
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atienda, también, expresamente, a sus propios intereses
como ser humano individual y socialmente comprendido. El
plan ofrece al estudiante la oportunidad organizada para
conocer sus intereses artisticos y fisicos. En el primer caso,
mediante programas de apreciacidn y expresidn artisticas,
es decir, el fendmeno estético como valor histérico de la
humanidad, en sus miltiples manifestaciones, y
eventualmente la seleccidn de alguna prdctica de interés
para el estudiante: en lo segundo, en una comprensién del
cuidado del ser humano atento a la conservacion y a la
proteccion del medio ambiente y atento a su propia
responsabilidad por el desarrollo y cuidado de su bienestar
personal, es el deporte, es la nutricion, es el hdbito, es la
disciplina y es su comportamiento en el mismo sentido, ante
la propia comunidad escolar. Logrando asi una educacion
integral en el futuro educador.

Ei plan de estudios de Ensefianza Preescolar, tiene un
aliento renovador, con una postura critica, de reflexién y a
su vez alienta al estudiante a transformar su realidad en
bien de la educacién. La intencion del programa es, formar
educadores que estén atentos a los intereses de una nueva
doctrina pedagdgica que beneficie la relacién maestro -
alumno.



220

II. FUNDAMENTACION

De acuerdo con los avances de la ciencia, la tecnologia y
las manifestaciones culturales de nuestro tiempo, es
urgente elevar los niveles culturales del pueblo mexicano.
Estos avances exigen cada vez mds, e sujetos dotados de
una profunda y sélida formacidn integral que genere una
actitud participativa y responsable, dispuesta al cambio
progresivo y constante de manera solidaria.

La educacion que reclama el hombre de hoy y de mafiana,
obliga a modificar el modelo académico tradicional de
formacién de maestros, a replantear nuestra concepcién
del hecho y quehacer educativos y la significacidn del
proceso ensefianza - aprendizaje, asi como el papel que el
educando desempefia como actor principal de su propio
desarrollo.

El disefio curricular de la licenciatura en educacion
preescolar se inscribe como una mds de las aciones que el
Estado Mexicano realiza en el marco del Plan Nacional de
Desarrollo, en vias de lograr ia reestructuracién del
Subsistema de Formacidn de los profesionales de la
educacion que se hace necesaria, por una parte, para
elevar la calidad de la educacidén de los distintos niveles
del Sistema Nacional y para dar coherencia académica y
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organizativa a las licenciaturas en educacidn, que ofrecen
a diversas instituciones del pais.

El plan de estudios que se propone, es la expresion
académica de un nuevo modelo, enmarcado en la
conceptualizacidn  sociopolitica de la  revolucién
educativa, ya que intenta establecer una respuesta
congruente a las finalidades, funciones, organizacidn,
metodologia y operacién de la educacién preescolar, asi
como las caracteristicas biopsicosociales de los educando
en estos niveles, cuyos aprendizajes y formacidon integral
serdn guiados por el nuevo educador, egresado de la
licenciatura en preescolar, que para ello, requerird ser
poseedor de una mayor preparacion cientifica _ sobre
todo, en el campo psicoapedagégico- que le permita
tener elementos apropiados para emitir juicios en pro de
su labor educative.

Este disefio curricular constituye asi, una prevision
académica de amplia proyeccién conceptual y operativa,
ya que concreta y organiza las caracteristicas de un
nuevo modelo pedagdgico que conlleva un enfoque
integral y sistemdtico de finalidad esencialmente
formativa, que se caracteriza ademds por plantearse
como perfectible con base en la retroalimentacidn que
sea producto de su aplicacion y su evaluacién
permanente.
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Por otra parte, el disefio curricular permite la
flexibilidad requerida para su adecuacidn a los nuevos
modelos y prdcticas pedagégicas, que puedan presentar
la educacién preescolar , generados por las necesidades y
evolucion de nuestro pais.

Con base en la estructuracién del Plan de Estudios, se
consideraron fundamentalmente los criterios surgidos a
partir del andlisis y evaluacidn segun el caso, de diversos
documentos, estudios e  investigaciones  que
constituyeron elementos fundamentales para el disefio
curricular.

Creemos que lo expuesto anteriormente nos lleva a
rescatar la importancia de ofrecer al estudiante una
formacidn que incluya fundamentos conceptuales, sin que
estos sean restringido, sino que propicie una reflexidn
sobre su prdctica educativa, posibilitando asi la
generacion de alternativas de trabajo efectivas. Los tres
ejes sobre los cuales se conforma el programa de
formacidn docente son los siguientes:

El de la adquisicién y profundizacién de un marco tedrico
conceptual  sobre los  procesos  individuales,
interpersonales y grupales que intervienen dentro del
aula y posibilitan la adquisicion de un aprendizaje
significativo.

El de la reflexidn critica en y sobre la propia prdctica
docente, con la intencidn de proporcionarle instrumentos
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de andlisis de su quehacer, tanto a nivel de la
organizacién escolar y curricular, como del contexto del
aula.

El que conduce a la generacion de prdcticas alternativas
e innovadoras a su labor docente, que le permitan una
intervencion directa sobre los procesos educativos.

Es decir la formacion de decentes debe abarcar tres
planos de importancia: conceptual, reflexivo y prdctico.

De este modo, el disefio curricular abarca la precisién de
los objetivos, la determinacion de los perfiles de ingreso
y egreso, el disefio de la estructura del plan de estudios,
la integracion de las lineas de formacion, su
fundamentacidn, justificacién y enfoque, asi como la
seleccion de contenidos curriculares, tanto en lo
correspondiente a los cursos del tronco comin como a los
especificos, sin inadvertir la organizacion académica y
administrativo que requiere la operatividad del plan de
estudios, enmarcando en el nivel de educacién superior.
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ITI. OBJETIVOS DE LA LICENCIATURA EN EDUCACION
PREESCOLAR

Formar profesionales para ejercer la docencia en
educacidn preescolar

Propiciar la conservacién y el fortalecimiento de la salud
fisica y mental de los estudiantes, como elemento bdsico
de su e jercicio profesional.

Fortalecer el proceso de integracidn y el desarrollo del
nuevo educador, para que ejerza su profesién con
honradez y responsabilidad.

Propiciar la formacion de una profunda conviccidn
nacionalista, mediante el rescate, preservacion vy
enriquecimiento de los valores que favorezcan la
identidad nacional.

Fortalecer la vocacion de los estudiantes, mediante su
participacién en un ambiente académico que favorezca el
desarrollo de una conciencia social, sustentada en la
prdctica de la democracia y la solidaridad humana.
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Posibilitar al estudiante al desarrollo de actitudes
reflexivas, criticas y creadoras, tanto como generador
de cultura, cuanto como usuario de ella.

Ofrecer una sdlida formacién profesional con una
profunda orientacion humanistica, sustentada en la
cultura, la ciencia y la tecnologia, que trascienda a la
prdctica educativa.

Propiciar una formacidn ideoldgica basada en los
principios emanados de nuestra constitucién politica, que
ubique al futuro del docente en el compromiso que como
agente de cambio tiene ante la sociedad.

Promover en los estudiantes el interés por una constante
superacién personal y profesional, en el marco de la
educacidn permanente.

Formar al estudiante con un espiritu critico sustentado
en la psicologia y el psicoandlisis, de tal suerte que
repercuta de manera positiva en el desarrollo de su
quehacer educativo.



226

Fomentar el interés de la investigacidén educativa, con el
fin de proporcionar nuevos elementos que sirvan de guia
para la estructuracién de un nuevo modelo educativo.

Propiciar en el estudiante el estudio del psicoandlisis,
como una aportacién de elementos indispensables para
establecer nuevos programas de formacién, reconociendo
la subjetividad como parte fundamental en los proceso
educativos.
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IV. PERFILES DE INGRESO Y EGRESO.

PERFIL DE INGRESO.

Dado que la Licenciatura en Educacién Preescolar son de
tipo superior, tal y como lo establece la ley federal de
educacién vigente, tiene como antecedente de ingreso, el
bachillerato. Lo anterior obliga al andlisis de las
caracteristicas del alumno que egresa del bachillerato en las
actuales condiciones de su operatividad, como uno de los
indicadores bdsicos para el disefio curricular.

De dicho andlisis puede inferirse que:

1. La formacién del alumnade que procede de los
bachilleratos es muy heterogéneas, dado que los planes
de estudio de las diversas instituciones de educacion
media superior, no incluyen en el drea comin las mismas
disciplinas, ni a éstas se les dan espacios curriculares
suficientes.

2. Las deficiencias y carencias mds notorias, parecen estar
generadas por un ineficaz transcurso por los
aprendizajes bdsicos de la educacidn primaria vy
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secundaria, como por la fuerte influencia de las
estancias sociales de la educacién no formal, lo que,
aunado en ocasiones a un inadeacuado ejercicio docente,
da como resultante un egresado con una preparacidn
académica y un desarrollo personal, emocional e
intelectual que puede mejorarse considerablemente.

Empero, el trdnsito de los alumnos por el bachillerato aporta
rasgos de egreso que también deben considerarse, tales
como:

e« Un a mayor amplitud del horizonte cultural, aunque no
con la profundidad deseable.

e« Un nivel de desarrollo biopsicosocial mds firme, como
elemento bdsico para la eleccion vocacional mds racional.

¢ Una informacién mds amplia de cardcter profesiogrdfico,
para apoyar su eleccion profesional.

3. Cabe destacar sin embargo, que el bachillerato como
antecedente para la formacion de los nuevos educadores
que nuestro pais requiere, habrd de contribuir
notablemente a mejorar la calidad profesional de los
mismos, ya que existe mayor probabilidad de que quienes
ingresan a las licenciaturas, lo hagan con base en una
mayor madurez y conviccidn vocacionales, mds que por
otras motivaciones, puesto que los requerimientos para
terminar los estudios serdn en buena medida,
equivalentes a cualesquiera de las licenciaturas
existentes en nuestro pais.
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Finalmente, la formacién académica que brinda el
bachillerato, tanto en los aspectos cientificos como en los
humanisticos, propiciard una base mds amplia y mejor
dispuesta para la conformacién de un profesional de la
educacién, mejor enterado del desarrollo del hombre.

PERFIL DE EGRESO

El nuevo educador egresado de la Licenciatura en Educacion
Preescolar, deberd poseer un conjunto de rasgos que lo
caractericen profesionalmente por:

I. Incrementar el acervo cultural que favorezca el
desarrollo de su personalidad, amplie la comprensidn
acerca del hombre, la naturaleza de la sociedad y
contribuya al logro de finalidades expresadas en el
articulo 3° constitucional, que le permita:

11  Desarrollar su actividad educativa con clara
conciencia de su funcién social, sustentada en los
principios de nuestra Constitucion Politica, para la
consolidacién de valores nacionales y universales.

1.2 Analizar objetiva y criticamente la realidad educativa
del pais, las bases juridicas del Sistema Educativo
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Nacional y sus estructuras organizativa y operativa,
en especial las relativas a la educacidn preescolar.
Ejercer la tarea educativa con profesionalismo,
honradez y responsabilidad, en la prdctica de la
democracia y la solidaridad humana.

Ser conciente de la importancia de preservar su salud
fisica y mental, condicidn indispensable de su desarrollo
personal y profesional.

Hacer de la prdctica educativa y de su tarea docente un
ejercicio sistemdtica, basado en la investigacidn
educativa y en las aportaciones cientificas vy
tecnoldgicas, que faciliten:

Conocer las caracteristicas evolutivas, intereses,
necesidades y entorno de los educandos como
elementos esenciales de su accién profesional; para
propiciar el desarrollo integral del educando.

Dominar los contenidos bdsicos de la cultura, cuyos
aprendizajes ha de promover en los educandos.
Interactuar con los alumnos y demds miembros de la
comunidad educativa para, reconocer las etapas por
las que se atraviesa.

Promover aprendizajes socialmente significativos de
manera creativa e innovadora.

Analizar, experimentar y evaluar alternativas de
solucion para resolver problemas.
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Programar y participar en actividades curriculares y
extracurriculares.

Participar responsablemente en la toma de
decisiones, en beneficio de la comunidad educativa,
de acverdo con las disposiciones reglamentarias
vigentes.

Analizar e interpretar criticamente la informacidn.
Utilizar los diferentes lenguajes para expresarse con
claridad, precision y creatividad; y la forma de
promoverios con los educandos

Valorar y aplicar las aportaciones relevantes de la
educacién mexicana a la pedagogia desde una postura
metodoldgica basada en el psicoanalisis.

Evaluar permanentemente el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la interaccién grupal y los logros
alcanzados de manera individual por el alumno.
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V. MAPA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA EN

EDUCACION PREESCOLAR
PRIMER SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS
1. Matematicas 3 6
2 Psicologia evolutiva [ 4 8
3.Teoria pedagogica 4 8
4. Investigacién educativa 4 8
5.Espaiiol 1 4 8
6.0bservacidn de la practica

educativa | 3 6
7.Educacion para la salud 2 4
8.Apreciacion y expresion

artisticas (teatro) 1 6 12

30 60

SEGUNDO SEMESTRE HORAS SEMANALES CREDITOS
1.Estadistica 3 6
2.Psicologia evolutiva I1 4 8
3.Teoria educativa Il 4 8
4 Investigacion educativa 4 8
5.Espaiiol II 4 8
6.0bservacién de la prictica

educativa II 3 6
7.Educacion para la salud I 2 4
8. Apreciacion y expresion

artisticas (teatro) Il 6 12

30 60



TERCER SEMESTRE

1.Sociotogia de la educacion |
2.Psicologia de la educacion I
3. Tecnologia educativa [
4_Historia de la educacion [
5.Literatura infantil 1
6.Introduccioén al laboratorio
de docencia.
7. Psicologia evolutiva III
8.Educacion fisica I

CUARTQ SEMESTRE

1.Sociologia de la educacion I1
2.Psicologia del aprendizaje

y la motivacién
3. Tecnologia educativa I
4 Historia de la educacion 11
5.Literatura infanti! IT
6. Laboratorio de docencia.

7.Elaboracion de programas educ., 11

& Educacién fisica Il

QUINTO SEMESTRE

1.Laborateorio de docencia II

2 Psicologia social

3 .Planeacion educativa

4 Desarrollo de la comunidad |

5.Deteccion y diagnbstico de
problemas de aprendizaje
Optativas

HORAS SEMANALES

HORAS SEMANALES

HORAS SEMANALES

(FL IR VRN SN A .Y
hCh 00 0O 00

b b
[+ == ]

30 60
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30 60
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CREDITOS
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SEXTO SEMESTRE HORAS SEMANALES
1.Laboratorio de docencia ITI 6
2.Psicotécnica pedagdgica 4
3.Disefio curricular 3
3.Desamollo de la comunidad 3
4 Deteccion y diagnéstico
de problemas de aprendizaje 4

5.Desarrollo de la comunidad 11 3
Optativas

30
SEPTIMO SEMESTRE HORAS SEMANALES
1. Psicoanalisis y educacion 4
2 Laboratorio de docencia [V 6
3.Metodologia dc la lecto - escrilura, 4

Optativas

30
OCTAVO SEMESTRE HORAS SEMANALES
I.Psicoandlsis y Educacion 1T 4
2 Problematica de la docencia 6
3.Metodologia de la lecto - escritura 4

Optativas
30

CREDITOS

[ = -

[=2 - -]

60
CREDITOS

8
12

60

CREDITOS

8
12
8

60
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Materias optativas 5° semestre.

Modelos educativos contemporineos

Aportes de la educacién mexicana a la
Pedagogia

Administracién cducativa

Identidad y valores nacionales

Prospectiva de la polilica educativa

Coordinacién de grupos de aprendizaje

Problemas de lenguaje

Teoria de la investigacion sociopedagbgica

Metodologia educativa

Responsabilidad social del licenciado en

Preescolar

Elaboracion del documento recepeional

Materias optativas 6° semestre.

Modclos educativos contemporineos 11
Aportes de la educacion mexicana a la
Pedagogia 11

Administracidn educativa I1

Prospeciiva de la politica educativa Ii
Coordinacion de grupos de aprendizaje 11
Problemas de lenguaje II

Teoria de la investigacion sociopedagobgica Il
Metodologia educativa 11

Psicopatologia del escolar

Pedagogia comparada

Materias optativas 7° semestre.

Taller de investigacion pedagdgica
Elaboracién de material diddctico
Elaberacion de programas para
Sujetos con problemas de aprendizaje
Didactica laboral

Horas semanales

2

PO S S S SR
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Horas semancles
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SN A SN O R S RN

Horas semanales

L8]

créditos

4
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$rob00 000 B b Do

créditos
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Sistemas de cducacion especial
Técnicas de educacidn extracscolar
Taller de organizacion educativa
Elaboracion del proyecto de tesis
Teoria y practica de la direccion y
Supervisitn escolar I

Materias optativas 8° semestre.

Taller de investigacion pedagodgica II
Elaboracion de material didactico I1
Elaboracién de programas para
Sujetos con preblemas de aprendizaje I1
Didactica laboral IT

Sistemas de educacién especial 11
Técnicas de educacién extraescolar 11
Taller de organizacién educativa II
Elaboracién del proyecto de tesis II
Teoria y prictica de la direccion y
Supervision escolar I

Nivel de créditos: 480

Materias obligatorias: 48

Materias optativas: 39

Semestres lectivos: 8
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Horas semanales
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VI. CONSIDERACTIONES FINALES.

El estudiante tendrd la posibilidad de cursar las materias
que le han sido asignadas durante los cuatro primeros
semestres, denominados tronco comuin, posteriormente
surge la posibilidad que adecue sus materias de acuerdo a
sus perspectivas docentes, sin dejar de lado las materias
obligatorias.

La finalidad de los 4 (ltimos semestres es, la de tener
conocimientos adecuados para la solucidn de problemas
dentro de la reclidad escolar, que se ha observado en el
trayecto de su formacién. La vision de ésta realidad la
desarrollard, por medio de los laboratorios de docencia,
donde el alumno participard en el quehacer docente,
visualizando las problemdticas que ahf se desarrollan.

La nueva propuesta de formacidn incluye la fundamentacién
psicoanalitica, que con ayuda de los laboratorios de
docencia, investigacion educativa y materias diddcticas
(coordinacién de grupos de aprendizaje), puede dar
respuesta a las interrogantes que van surgiendo en ia labor
docente.

Asimismo, se podrd elaborar de acuerdo a los fundamentos
psicoanaliticos y diddcticos, un nuevo modelo educativo en
preescolar.
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POSIBILIDAD DE UN NUEVO PROYECTO ESCOLAR

Con base al psicoandlisis, la elaboracidén de nuevos proyectos
educativos tienen una visién critica de la problemdtica
escolar, trabajando de manera conjunta con los proyectos
de educacién personalizada, donde el profesor atiende a las
necesidades que presenta el educando.

De tal suerte, se pueden desarrollar grupos de trabajo en
preescolar, esto es, el educador , tiene la posibilidad de
interactuar de manera personal ( y no grupal) con el
educando, por ejemplo, dentro del aula se organizan grupos
de un numero determinado de nifios, dividiendo el saldn el 5
dreas, Matemdticas, Espafiol, ciencias naturales y sociales,
manualidades, y drea de juego.

El profesor explicard su clase, al término de esta
explicacion se asignard un trabajo determinado a cada mesa
0 equipo, cuando el nifio termine de realizar su trabajo se
califica e integra a otro equipo de trabajo, de tal suerte que
es un circulo donde el nifio realiza todas sus labores y
cuando termina de recorrer todas las mesas, puede estar en
el drea de juego, el profesor coordinara el trabajo,
observando qué nifio presenta algin obstdcule en su
desarrollo y dando interpretacion a este, de acuerdo a su
fundamentacion tedrica, el drea de juego es muy rica en
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tanto contenidos, ya que el nifio por medio del juego nos
hace saber su problemdtica afectiva y a su vez nos muestra
el desarrolio de su personalidad.

Por medio del conocimiento del psicoandlisis se puede
comprender mejor tanto los casos individuales como los que
afectan a el grupo de alumnos que todo docente encuentra
en su clase, dando una explicacién a lo que sucede en el
entorno escolar. En la instruccién de datos psicoanaliticos el
objetivo serd utilizar al mdximo las tendencias instintivas y
afectivas del nifio, de tal suerte se evitaran las represiones
que repercutan en la constitucidn psiquica del sujeto.

La pedagogia moderna subraya el valor individual de la
expresion libre, artistica ademds que no es una actividad
secundaria de descanso, sino de esencial liberacion. Eila nos
permite considerar los métodos de libre expresidon como
preventivos de las neurosis y de las represiones,
considerando a la expresidn como un factor de equilibrio.

El nuevo proyecto de formacién nos permite, abrir otras
posibilidades de adquirir y transmitir aprendizajes mds
significativos, para finalizar, podemos corrovorar que, al
modificar la formacién del docente , se modifica la
formacién del educando, a su vez surge una transformacidn
de la realidad educativa, logrando asi cumplir los objetivos
de una formacidn critica, cientifica y participativa.



24]

POSDATA

Al realizar esta investigacion tuve muchisimas
experiencias reconfortables, la primera es que queria ver en
todo al psicoandlisis y comencé a cerrarme en le estudio del
mismo.

Estudiaba en el Circulo Psicoanalitico Mexicano, ahi
estuve durante 2 afios”, yo estaba a punto de hacer el
propedeutico para ser psicoanalista, pero por chi escuche
rumores de que el psicoandlisis se estaba apolillando y que
estaba una nueva corriente que podia competir contra el
psicoandlisis y esa nueva corriente se llama Programacion
Neuro Lingiiistica (PNL)

Asi pues, eso estaba por verse, de tal suerte que en uno
de los seminarios de psicoandlisis conoci un instructor de
PNL y me dijo que estaba estudiando psicoandlisis porque lo
criticaba mucho y queria tener mayor fundamentacidn para
saber si lo podia seguir criticando, y bueno ya en la
conversacidn le dije que queria conocer que era la PNL para
poder callar a los que hablaban con toda la autoridad que les
daba la ignorancia.

“ Estos dos aiios no fueron seriados , terminaba algin seminario dejaba pasar un
tiempo y entraba u otro, cada seminario duraba de 6 a 7 meses.
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Entre al primer modulo de PNL y me quede ahora, estoy
cursando 14 modulos para salir con el titulo de practicante y
master.®

No puedo asegurar que una u otra es mejor simplemente
cada teorfa tiene lo suyo, no son iguales y divergentes pero
se puede formar un conocimineto mds completo para
aportarlo al campo de lo educativo.

Por medio de estas dos teorias he ido leyendo de
diferente forma la realidad dentro de el aula, es mds dentro
de la tesis utilice conceptos que utilizamos en PNL y me
fueron de gran ayuda para explicar diferentes saberes.

En PNL existen 7 premisas que rigen ese conocimiento,
las expongo para que por medio de una fundamentacion
psicoanalitica , con una visién neurolingiiista lo traspolemos a
la educacion:

» Toda persona puede cambiar.

En lo que estamos de acuerdo , cada persona puede
cambiar mds no podemos cambiar a las personas, ya que
cada una tiene vivencias y momentos dentro de su
historicidad.

@ Estoy estudiandolo en ¢l Colegio Interamericano de Cicncia y Culturadonde Ma.
Teresa Coindreau ¢s una de las primeras exponentes de PNL en mexico y s
reconocida a nivel mundial., ya que forma parte del equipo de trabajo de Richard
Bandler creador de Ia Programacién Neuro Linglistica
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El 93% de la comunicacidn es no verbal el otro 7% es
verbal.

Es decir las palabras pueden ser muy pocas pero puedes
comunicarte por medio de sefias de escritos de las
expresiones de tu cara y la postura de tu cuerpo hasta
con el timbre de la voz.

Si haces siempre lo mismo recibirds el mismo resultado.

Si en el dmbito educativo siempre ensefiamos de la misma
manera nuestros alumnos saldrdn siempre con un
determinado perfil, por lo que hay que hacer cosas
novedosas para poder transformar la reclidad y no caer
en la monotonia que se da tanto en el dmbito escolar, y a
su vez si el nifio demuestra determinada actitud y el
maestro lo reprime sin preguntar que sucede el nifio
sequird repitiendo constantemente la misma conducta
para que sea atendida su demanda.

Lo que haces grita tanto que no me deja oir lo que dices.

Esta premisa es tan importante en la educacién como
para el psicoandlisis ya que podrd decir el sujeto que se
encuentra bien pero su conducta nos dice otra cosa, de
tal suerte que podemos observar si alguna actitud estd
afectando a el alumno en el saldn de clase.
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» El mapa no es el territorio, solo es una representacion
interna de la realidad.

Esto es, cada persona tiene un punto de vista diferente
de acuerdo a sus creencias, ideologias entre otras cosas
por lo que cada persona representa su realidad de
diferente manera de acuerdo a su formacion y forma de
ver la realidad.

¢ No existe el fracaso sdlo la retroalimentacién, no
existen los errores sdlo la experiencia y el aprendizaje.

Este punto habla por si solo, cada dia aprendemos algo
nuevo que nos nutre en nuestra formacién Por lo que todo
conocimiento es aprovechado.

e La calidad de la comunicacidn se conoce por lo que
obtienes de ella.

En la docencia es super importante ya que al saber
escuchar alos alumnos y a su vez que tus alumnos te
sepan escuchar implica que existird una buena
comunicacidn por lo tante una buena transferencia®

® como nos lo dice el psicoandlisis.



245

Estas preimisas pueden ser analizadas y nos pueden
ayudar a construir otras mds, y bueno podria hacer toda una
tesis sobre PNL y Psicoandlisis pero ese no es el caso.

Cada vez que estudias nuevas teorfas vas nutriendo tu
formacidn y a su vez maduras en tu prdctica educativa.

Que he aprendido con todo esto....
..Que el conocimiento hay que reciclarlo. isil No podemos
tirar conocimientos a la basura al contrario , los
transformas y hasta los que piensas que no te sirven los
puedes utilizar para construir otros nuevos. Al menos siento
que eso he hecho a lo largo de mi formacién pedagdgica por
lo que el conocimiento no lo desperdicio ni un solo instante.

La tesis ha sido impresa con material reciclado, desde
hojas, tinta, pastas, absolutamente todo es reciclado hasta
el conocimiento y al momento de que alguien lo esté leyendo
también estard construyendo , reconstruyendo y
destruyendo conocimientos y asi también se cumplird uno de
los objetivos ocultos en el trabajo : la ecologia y el
reciclaje.

El reciclar implica todo un procedimiento que nos lleva a
crear hasta lo que nunca imaginamos o hemos pedido
imaginar, entonces seamos ecoldgicos.
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No te desperdicies utiliza todos los recursos que la vida
te ha brindado y te esta brindande, gézalos, vivelo,
escucha como pueden oir tu voz sin necesidad de gritar
una y mil veces que aqui estds.
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