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IEl presente estudio resalta la importancia del vocabulario
en la tarea de comprension de la lectura. Se trabajo con
nifios considerados comoe de “alto riesgo”™ (Alvay Carridn
1991), por poscer un limitado vocabulario y con riesgo de
baja comprensién lectora. Para promover el incremento
del vocabulario, sc aplicaron tres cstrategias: “Diseusion
Estructurada”™, “Discusién no Dirigida” y “Enfasis en
Palabras Clave”. Se trabaj6 con 48 nifios de 6 afios de
edad los cuales se dividieron al azar en 8 grupos de 6
nifos, dos grupos para cada estrategia y dos grupos
control. Para observar la efcctividad de las estrategias se
aplicé una prueba de vocabulario antes (pretest) y después
(postest) de las cstrategias, asi como una prueba de
memoria tres meses después. Obteniéndose mejores
resultados en los grupos en los que se aplico alguna
estrategia, en especial en el grupo de “discusion
estructurada” en donde los cambios que se¢ dieron del
pretest al postest y posteriormente en la prueba de
memoria {ueron en aumento. Asimismo se demuestra que
los nifios mas beneficiados son aquellos que presentan
baja habilidad en el pretest. Este trabajo puede ser el
punto de partida para realizar un programa encaminado al

desarrollo del vocabulario en nifios.

RESUMEN




INTRODUCCION

12l interés por la comprensién lectora ha crecido en los tltimos afios. La perspectiva
cognitiva y las investigaciones realizadas desde diversas disciplinas como la Lingiistica, la
Inteligencia Arlificial, la Psicologia y la Educacién han contribuido a eilo y han encontrado

en Ia lectura un centro de interés (Santiuste y Gonzalez 1993).

Entre los multiples factores que intervienen en la comprension de la lectura sc
encuentra el conocimiento del vocabulario, ya que no se puede entender un texto sin
conocer la mayoria de las palabras que o componen. La dificultad de un texio puede
predecirse por la proporcion de palabras dificiles, por lo que el conecimiento de dichas
palabras por parte del lector, predecird que tan bien va a comprender el texto (Anderson y
Freebody 1981, citado en Nagy 1988).

La importancia de la informacién previa como otro factor determinante de la
comprension se ha hecho evidente a través de diversos estudios que muestran la intima
relacion existentc cntre la informacién previa que posee el lector y su capacidad de
comprension del texto (Santiuste y Gonzdlez 1993), por ello el ambiente en que el niio se
desarrolle es fundamental, ya que en un medio estimutante el nifio amplia su lenguaje v por
lo tanto su vocabulario y lo conlleva a mayores recursos lingiiisticos para comunicarse y
comprender lo que le rodea, asi como a un mayor desarrollo en general. Por el contrario si
el nifio sc encuentra en un ambiente poco estimulado sus oportunidades para obtener ese

desarrollo disminuyen.

La importancia del lenguaje en el desarrollo del individuo es que a través de él se
dard un mayor nimero de interacciones con su medio ambiente y a través de sus sentidos
obtendra ¢l aprendizaje de los clementos necesarios para adaptarse tanlo a su medio
familiar como social. Primero, le servira para satisfacer sus necesidades y después para
interactuar con guienes le rodean. Asi ¢l lenguaje serd el principal medio de comunicacion

en la vida de todos los individuos. A pesar de que existen difercntes formas de lenguaje. el




oral es ¢l que destaca par su universalidad y utilidad, independientemente def idioma.

Dentro de os patrones del lenguaje se pereibe cierta uniformidad en cuanto i la
aparicion dc  palabras, pero existen factores que pueden influir, obstaculizando o
favorcciendo el proceso en diferentes prados. Entre estos faclores enconiramos:
crecimicnto, sexo, bilingtiismo, tamafio de ia familia y nivel socioccondmico. Con respecto
a éste ultimo se ha observado que los nifios de nivel socioecondmico bajo, presentan
mayores fracasos académicos debido a que lienen un lenguaje restringido. Estos nifios s¢
encuentran en desventaja ¢n la escuela, no porque tengan un retraso en el lenguaje, si no
que, debido a su clase social desarrollan un cédigo verbal diferente {Bernstein, 1958, citado.

en Alva, Arboleda y Carrion 1991).

L.as diferencias en el nivel socioecondmico se notan en el momento en que el
fenguaje se convierte en un sistema complejo para la comprension y expresion de mensajes.
De modo que el problema consiste en aprender el lenguaje y aprender a usarlo en

interacciones con otros individuos.

El papel de los padres es fundamental en éste aprendizaje, ya que juega un papel
activo en la adquisicién del lenguaje. Alva y Arboleda (1990), Alva, Arboleda y Carridn
(1991). realizaron estudios donde encontraron que el desarrollo del vocabulario y las
interacciones verbales son difcrentes entre clase alta y clase baja, si se utiliza el nimero de
afios de estudio de los padres como variable relevante para diferenciar entre una y otra
clase. Los resultados de ésta investigacién fueron que tos nifios de clase alta incrementaron
su vocabulario y sus interacciones verbales con la edad, los nifios de clase baja cuyos
padres tenian menos de nueve afios de estudio, no incrementaron ninguna de las variables
evaluadas. Estos resuliados los llevo a clasificar a estos nifios come de “alto riesgo”, pues
las probabilidades de fracaso escolar en los afios siguientes es muy alta. Asi los padres que
cucntan con un mayor nimero de afios escolares comprenden, manejan y trasmiten mayor

cantidad de palabras a sus hijos, que quicnes asisten pocos afios a la escucla.

PPor otra parte Alva, Arboleda (1990) y Carrién (1991} encontraron que solo el 40%
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de los nifios ticnen el acceso a la educacion preescolar y poseen un vocabulario limitado.
Por lo tanto si la educacion preescolar impartida no propicia el desarrollo del vocabulario o
mas atn no hay en educacién preescolar (porque no asisten los nifios), los cfectos
repercuten no solo en el desarrollo del lenguaje, sino también en otras dreas del desarrollo

del nifto (Alva, Arboleda y Carridn, 1991).

En el presente estudio se tiene como objetivo aplicar diversas estrategias para lograr
un incremento en el vocabulario de nifios de nivel socioecondmico bajo, con la finalidad de
brindar opciones de aprendizaje de palabras que permitan obtener el vocabulario necesario
para una mejor comprensién lectora. Las esirategias utilizadas fueron Discusion
Estructurada, Discusion No Dirigida y Enfasis en Palabras Clave, dichas estrategias tienen
como ventaja el que no necesitan un entrenamiento costose ni mucho liempo invertido. lo
que le permitiria a los maestros en un momento dado aplicarlas en sus clases sin intervenir

o restar tiempo a otras actividades.




LENGUAIE Y VOCABULARIO,

Ll lenguaje es un instrumento de intercambio social, comunicativo vy de
estructuracion del conocimiento, La importancia del lenguaje en el desarrolto del individuo
s que a traves de él se dard un mayor namero de inferacciones con su medio ambiente y a
través de sus sentidos obtendra el aprendizaje de los elementos nccesarios para adaptarse
tanto a su medio familiar como social. Primero, e servira para satisfacer sus necesidades y
después para intcractuar con quienes le rodean. Asi el lenguaje sera el principal medio de
conmnicacidn en la vida de todos los individuos, siende el lenguaje oral el quc destaca por -

su universalidad y utilidad, independientemente del idioma.

El lenguaje se caracteriza por ser receptivo y productivo, tanto en cl codigo oral
(escuchar y hablar) como en el cddigo grifico {lectura y escritura), (Athey 1982). Esta
relacién no es estatica, en la infancia el escuchar va antes que el hablar, alrededor de los
dos aiios, el lenguaje crece rapidamente y el lenguaje oral empieza a igualar la recepeién
oral. Alrededor de los seis afios se inicia la ensefianza de la lectura y escritura. La raiz
comun y la interdependencia de estos cuatro aspectos del lenguaje se encuentra en la

busqueda de significados.

Otra caracteristica del lenguaje es que es secuencial y hay reglas para su uso
adecuado, muchas dc estas reglas entran en el rubro de la sintaxis que significa formas
adecuadas de ordenar la lengua, No existe una correspondencia completa entre sintaxis y
significado. Sin embargo, usando una mejor sintaxis podemos mejorar la precisién y la
claridad del mensaje y una violacidn excesiva de estas reglas obscurecerian o harian el

mensaje ininteligible (Alva, 1991).

l.a scmantica es parte del lenguaje que estd relacionada con el significado, este
término es muy importante en la teoria de esquemas. Los esquemas dependen
principalmente de experiencias anteriores y en segundo término, basindosc en esas

experiencias y ¢l uso del dialogo se pueden producir inferencias (Athey 1982).



I'or otra parte ¢l lenguaje requicre de la coordinacién de los procesos de produccion
y comprensién, Sin dicha coordinacion, hablar no nos permitiria ¢l uso del lenguaje para

comunicarnos ¢ inferir intenciones.

La coordinacion cntre la produccién y la comprension es algo que el nifio tiene que
aprender a trabajar y adquirir durante su desarrollo. Hay muchas dreas de uso del lenguaje
en las cuales la produccion y comprension son proceso distintos. Por ejemplo muchos
hablantes de varias lenguas sélo pueden entender una segunda o tercera lengua, pero no son
capaces de producirla. Otros pueden hablar una lengua pero no la entienden (produccion sin
comprension), este es ¢l caso de la recitacion. Por lo tanto puede darse la produccion sin

comprension o la comprension sin produccion (Diaz, 1991).

Clark y Hecht (1983) afirman que algunas habilidades que se adquieren en la nifiez,
requicren que el nifio sea capas de coordinar lo que percibe o entiende con lo que produce o
codifica. Por o que la adquisicion del lenguaje requiere de la coordinacién entre 1o que se
entiende y lo que se produce. Ellas coinciden con la idea de que puede haber una
produccion sin comprension ¢ una comprension sin produccion, pero afirman que no hay

una evidencia en la que una apropiada produccién ocurra en ausencia de comprensién,

En el caso de los nifios, las investigaciones sobre produccion y comprensién han

encontrado que:

1. Los nifios entienden mas de lo que producen. Los nifios muy pequefios empiezan a
producir recordando palabras y tienden a responder apropiadamente a muchas mds

patabras alrededor de las primeras.
2. Los estudios, sin embargo, no muestran si la comprension sistemdtica va por delante a

la produccion o viceversa. Mds bien, sugieren que los dos procesos son diferentes. pero

realmente hay casos de comprension sin produccion.

[



3. lintee los procesos de comprension y produccion debe haber un moniforeo regulado por
ch nifto. Esto a través de sus relaciones orales con adulios y nifios que le sirven de

modelo de lo que Hegard a ser.

Con respecto a esta cueslidn de que si los niflos enticnden mds de lo gue hablan,
Nagy y Anderson (1984) consideran que por cada palabra que un nific aprende, hay un
promedio de una a tres palabras adicionales relacionadas, que también seran entendidas por
el nifio, el nimero exacto depende de que tan habil es el menor para utilizar el contexto y la

morfelogia para inducir el significado.

En et desarrollo de los patrones del lenguaje, éste presenta cierta uniformidad en
cuarto a la aparicion de palabras, pero existen patrones que pueden influir obstaculizando o
favoreciendo el proceso en diferentes grados. Entre estos factores encontramos:
crecimiento, sexo, bilingliismo, tamafio de la familia y nivel socioeconémico.

-

Con respecto a la influencia del nivel socioecondmico en ¢l desarrollo del lenguaje,
Arboleda y Enriquez (1985) describieron el lenguaje espentaneo de nifios preescolares de
dos poblaciones de diferente nivel socioecondmico, trabajaron con 184 nifios de 5.5 a 6
afios, de los cuales 92 eran de clase alta y provenian de centros de desarrolfo infantil
privados y 92 nifios eran de clase baja de escuelas publicas ubicadas en dreas marginadas
del D.F, Se obtuvo un texto de 8,050 palabras en clase alta y 7,493 en la clase baja en un
periodo de 160 minutos de grabacion. La amplitud del vocabulario de los nifios de la clase
alta fue de 1,465 palabras basicas y de 1,242 en la clase baja. Al comparar las palabras de
clase alta con las de clase baja, encontraron que las diferencias de vocabulario entre una y
otra muestra estaban basadas en palabras gue son mas significativas para los nifios de
actierdo a-sus vivencias. Asi, los nifios dc clasc baja nunca emplearon, por cjemplo, la
palabra “Houston”, as{ mismo los nifios de clase alta nunca mencionaron la palabra
“buche”, dado que su estimulacién ambiental es mucho mdas amplia ante la educacion

bilingile y ante oportunidades mas variadas.



Otro estudio que compard el vocabulario fue ¢l realizado por Alva y Carrion (1990)
donde se rabajo con 480 nifios de 4.6 a 7 afios de edad divididos en clase alta y baja. Ellos
detectaron una dilerencia del 33% en ¢l total de palabras emitidas durante conversaciones
espontaneas, entre niveles sociocconomicos, siendo mayor la cantidad en el nivel
socioecondmico alto, asi mismo se mostraban incrementos de un intervalo de edad a otre,

mienteas que en ¢l nivel socioccondmico bajo las tendencias fueron nulas.

Bernstein (1958} plantec que los nifios de nivel socioecondmico bajo se
encontraban en desventaja en la escuela, no porque tuvieran un retraso en el lenguaje si no
que, debido a su clase social desarrollaban un cédigo verbal diferente. Encontré que el
lenguaje en la clase social baja sc utilizaba generalmente para controlar y expresar

emociones, mas que para trasmitir informacién (Bernstein 1958, citado en Alva 1991).

Alva, Arboleda y Carridn (1991), realizaron estudios donde encontraron que el
desarrollo del vocabulario v las interacciones verbales en nifios de 4.5 a 7 afios, son
diferentes entre clase alta y clase baja, si se utiliza el niimero de afios de estudio de los
padres como variable relevante para diferenciar entre una y otra clase. Los resultados de
ésta investigacion fueron que los nifios de clase aita incrementaron su vocabulario y sus
interacciones verbales con la edad, los nifios de clase baja cuyos padres tenian menos de
nueve afos de estudio, no incrementaron ninguna de las variables evaluadas. Estos
resultados los llevd a clasificar a estos nifios como de “alto riesgo”™, pues las probabilidades
de fracaso escolar en los afios siguientes es muy alta. Asf los padres que cuentan con un
mayor niimero de afios escolares comprenden, manejan y trasmiten mayor cantidad de

palabras a sus hijos. que quiencs asisten pocos afios a la escuela.

Por 1o anterior, ¢l ambiente en que el nifio se desarrotle es fundamental, ya que’en
un medio estimulante el nifio amplia su lenguaje y por lo tanto su vocabulario y lo conlleva
a mayores recursos lingiiisticos para comunicarse y comprender lo que le rodea, asi como a
un mavor desarrollo en general. Por el contrario si el nifio s¢ encuentra en un ambiente

poco estimulado sus oportunidades para obtener ese desarrollo disminuyen.




Otro factor importante en el desarrollo del lenguaje es e aprendizaje que de la
cscuela se obienga, Arboleda y Lnriquez (1985), Alva y Carridn (1991) encontraron que
solo ¢l 40% de los nifios tenian ¢l acceso a la educacion preescolar y ademds poseian un
vocabularie limitade. Por lo tanto si la cducacién preescolar impartida no propicia el
desarrollo del vocabulario o mas ain no hay educacion preescolar (porque no asisten los
niiios), los efectos repercuten no solo en el desarrollo de! lenguaje, sino también en otras

arcas del desarrollo del nifio.

En un estudio donde sc buscaba la relacién entre el lenguaje del nifio y el maestro
durante la ensefianza (Diaz 1991); se trabajé con tres maestras de primero de primaria de -
una escuela publica, se trabajo con 48 nifios de un rango de edad de 6.6 a 7 afios,
perienecientes a la clase baja. Se grabaron 4 sesiones, un total de 90 minutos por maestra.
Sc encontrd que el vocabulario de la maestra es muy abundante en tanto que en los nifios es
muy reducido. El vocabulario de las maestras fue de 1701 palabras, el de los nifios 579 y
las palabras comunes entre ambos son 249. Lo anterior demuesira que el nifio tiene que
aprender un gran nimero de palabras nuevas, las cuales no se ensefian en instruccion
directa durante la clase, quedando este aprendizaje sujeto a las habilidades que el menor

posea de utilizar el contexto para inferir significados (Nagy y Anderson, 1984).

Asi, en las aulas los nifios tradicionalmente usan muy poco el lenguaje oral, se da
una mayer importancia a la lectura en silencio y a la escritura; como lo menciona Edwars
(1994), la educacién tradicional se enfoca mas al lenguaje escrito, ¢l habla se reduce a
cantos en coro, a recitaciones aprendidas de memoria y a responder preguntas que evalian
su atencién y su memoria. Ademds el espacio verbal de la clase estd acaparado por el
maestro y el hecho de la falta de incorporacion del lenguaje personal y social del nifio a los
procesos del aula, preocupa por cuanto podria ser un elemento obstaculizador del
conocimiento que el maestro requiere sobre la cultura del nifio, en funcion de la adecuacién
curricular para algunas zonas y también en funcién de darle un real sentido humano a la

cducacion (Rojas. Garcia v Brenes, 1992).



Con respecto a lo anterior, hay autores que proponen un apartado especial dentro de
los programas educatives para la ensefianza de la lengua oral, este es el caso de Gareia
{1987). para ¢lla hablar bien signilica pensar bien, pucs csto conlleva a la claridad de los
conceptos, cstablecimiento de relaciones, ordenamiento de ideas, efc. Describe un principio
pedapdgico para la ensefianza del lenguaje “Aprender a hablar hablando”, en el cual ia
motivacion por parte del maestro juega un papel importante, por lo que debe:

» Ser estimulador de la comunicacién.
= Animar a los nifios mas timidos.
= Encauzar la participacién de los mas comunicativos.

» Hacer que los nifios expresen verbalmente todas sus actividades.

La propuesta anterior tendria que complementarse con el espacio que promueva la
interaccién entre los nifios, ya que como Mercer (1995) afirma, muchos de los
conocintentos que poseemos los adquirimos a través de hablar y trabajar con personas que
no son los maestros sino un igual. El dmico contexto en el que los nifios pueden invertir los
roles interaccionales con idéntico contenido intelectual, dando directrices o cumpliéndolas,
haciendo preguntas o contestandolas, es con sus iguales (Mazén 1998). Mercer menciona
que varias investigaciones apoyan el valor del habla entre los estudiantes para la
construccion del conocimiento, pero mencicna que no toda interaccion o habla tiene el
mismo valor educativo. Por ello el trabajo colectivo tiene que cumplir con algunas
condiciones para que contribuya a la resolucién de problemas imelecmgles y el avance de la
comprension, estas condiciones son:

*  La conversacién entre compafieros debe girar alrededor de la ejecucién de la tarea v no
ser sélo un acompafnamiento incidental.

* La actividad debe estar disefiada para fomentar la cooperacion entre los compaiieros
mas que la competencia.

* Los parlicipantes deben tener una buena comprension compartida de los propositos de
la actividad.

*  La reglas basicas de la actividad {lo que se espera de los alumnos) debe estimular el

intercambio de ideas y la participacion activa de todos los involucrados en la tarea.




Alva y Arboleda (1990), Alva y Carrion (19903,  Diaz (1991}, Velex (1991)
estudiaron ¢l electo de las interacciones verbales en grupos por cdad (de 4.5 a 7 afios} y
encontraron que las interacciones en grupos (donde la discusion no sc dirigia). compuestos
por un total de 6 nifios, producen mds verbalizaciones. Lsto permite que los nifios
interactiien mas y pueda haber un aprendizaje no solo de palabras o conceptos si no de toda

una forma dc pensar.

Mazon (1998) realizo un estudio donde resalta la,importancia de la interaccion
verbal entre iguales en la comprension de vocabulario, ella utilizd dos estralegias para guiar
la interaccién: Cuestionamicnto Cooperativo Guiado y la Instruccion Efectiva de -
Vocabulario. Trabajé con 81 nifios de 6 afios de edad y clasc social baja, los cuales dividi¢
en grupos de 6, 9 y 12 nifios, con sus respectivos grupos controles, Los grupos que
mostraron mejor desempeiio fueron los conformados por 6 y 12 nifios, cn el grupo de 9

niios ¢l desempefio, en general, fue menor.

VOCABULARIO Y LECTURA

Dentro de los estudies del lenguaje, el estudio del vocabulario como variable es
importante por el impaclo que ha tenido en la comprension de la lectura, ademds de

considerarlo el paso preparatorio para la lectura.

La gran produccion de estudios de vocabulario se debiéd principalmente a que varios
investigadores, se percataron de que la mitad de los materiales de lcctura publicados no

eran comprensibles para la mayoria de los lectores.

I3l interés aumento al observar gue en las pruebas de inteligencia se correlacionaban
los subtest de vocabulario y que el grado de inteligencia se rclacionaba con la comprension
de la lectura y la extension del vocabulario (Hilliard, 1924, citado en Arboleda 1991). Por

lo anta se clasificaban nifios brillantes y normales como mediocres debido a que sus



habilidades de vocabulario eran deficientes (ClifTord, 1978, citado en Teran 1991).

e

Thorndike con su libro “The Teachers Word Book™ (1921) proporciond una
herramienta sdlida a la psicologia, la educacién y la comunicacion. I se preguntd que era
lo que habia que ensefiarle al nifio y la respuesta fue “palabras™. Tomando en consideracion
esto, contd la frecuencia con que cada palabra aparece en el idioma inglés y tabulé millones
de palabras provenientes de toda clase de materiales impresos para nifios. Encontrando una
alta frecuencia de pocas palabras, mediana frecuencia para pocas palabras y baja frecuencia
para un gran mimero de palabras. Descubrid que las palabras mas comunes, son aquellas
que mejor se entienden. Esto lo llevd a concluir que existia un considerable nimero de

textos que los nifios no comprendian.

En México los estudies de vocabulario natural de los nifios y la relacion de éste con
las demandas educativas han estado restringidas al uso de pruebas de diagnéstico y de
normatividad. En los estudios de Alva y colaboradores, se encontré documentacidn precisa
y sistematica que informa adecuadamente de la implementacidon de pautas y estrategias de
ensefianza para incrementar el vocabulario y desarrollar adecuadamente el lenguaje de los
nifios de diferentes niveles socioecondmicos a tono con las demandas escolares. En la
Lrayectoria escolar de los nifios en México, éstos se enfrentan continuamente al problema de
que los textos les son incomprensibles porque el vocabulario de estes y el de los nifios es
diferente. Velez {1991) realizd una investigacion cuyo objetivo fue determinar si habia una
relacidén entre el vocabulario espentaneo del nific y el que se encuentra en los libros de
texto. Encontré que cxiste una diferencia entre el lenguaje basico del nifio y ¢l de texto de
pritner grado. Esto dificulta no sélo la comprensién lectora sino también su progreso

escolar.

Asi. los textos escolaressy mateniales de lectura publicados a menudo presentan
dificultades para su comprension. En la actualidad existe abundante produccion de
maleriales que cstan disefiados para formalizar la ensefianza de la lectura, pero sc
desconoce de donde provienen los vocabularios utilizades y no esta controlada la dificudiad

en la presentacion de las palabras.



Al leer un texto se lleva a cabo una larea cognitiva compleja que implica diferentes
procesos. Kleiman (1982, citado en Lean 1991) afirma que para comprender un 1exto se
necesita:

» Un conocimiento general del mundo y de las acciones humanas.

* Un conjunto de procesos petceptivos y cognitivos entre los que se incluyen: la
discriminacion perceptual, la intervencion de la memoria a coro plazo, una
codificacion en orden serial, la localizacion y direccion de la atencion y un
procesamiento inferencial.

= Procesos de comprensién del lenguaje entre los que se incluyen la recuperacion e

integracion del significado de la palabra y el analisis sintictico de las frases, entre otros.

Para algunos autores no existen conclusiones evidentes sobre como se produce el
procesamiento de la lectura y como inciden las miiltiples variables que intervienen en la
comprension lectora {Santuiste, Gonzalez, 1993), pero algunos de los acuerdos a los que sc
ha llegado son que la comprensidn lectora es un proceso interactivo, en donde el sujeto

construve el significado aportando sus conocimientos y su propia experiencia.

Por ello los programas de ensefianza de la comprension lectora tendrian que

desarrollar y activar la informacidn previa del sujeto.

Un componente fundamental de la informacion previa es el vocabulario. Del
vocabulario dependera la facilidad o no de la comprension. Por ello una ampliud de
vocabulario contribuiria a un enrfquecimiento de informacion previa y en consecuencia esto

produciria un aumento en la comprensidn lectora.

Para Alonso y Mateos (1985, citado en Santuiste y Gonzilez 1993). Ia comprension
de un texto implica que ¢l lector sca capaz de realizar andlisis léxicos. sinticiicos v
semanticos. En donde el procesamiento léxico permite al lector realizar el reconocimiento

de Tas palabras dtendiendo, por una parte, a los datos del texte para decodificar y por otra




parte a los factores externos que pueden influir en la anticipacion de las siguientes palabras.
En el procesamicnto sintdctico ¢l Tector obliene informacion sobre las relaciones  cnlre
palabras wtilizando las reglas sinticticas, B procesamiento semantice le permite organizar

los conceplos yue transimite el texto.

Pero los procesos antes mencionados por si solos no son suficientes para la
adecuada comprension de un texto ya que se liene que dar una combinacion de eslos para
decidir cual es ¢l significado de una palabra o expresién. Por ello es necesario que los nifios
realicen aprendizajes pertinentes a cada nivel mediante estrategias adecuadas (Santuiste y
Gonzalez).

Asi, la importancia del vocabulario en la comprension lectora ha sido confirmada
en varias investigaciones. Davis (1944, citado en Santuiste 1993) encontré gue el
conocimiento del significado de las palabras es el factor mds importante para la
comprension lectora. Anderson y Freebody (1981, citados en Nagy 1988) afirman que no se
puede entender un texto sin conocer la mayoria de las palabras que lo componen y que la
dificultad de un texto se mide por la proporcién de palabras dificiles, por lo que el
conocimiento de dichas palabras por parte del lector nos puede predecir que tan bien va a

comprender el texto.

Por lo tanto una meta basica de la educacion, podria ser el aumentar el nimero de
vocablos que comprenden y utilizan con correccién los alumnos, siendo un objetivo

funcional y sensato.

ESTRATEGIAS E INCREMENTO DE VOCABULARIO.

En 1975 Nagy y Resnick recalcaron la necesidad particular de ensefiar estrategias de
aprendizaje de forma directa, a nifios de nivel sociocconémico bajo. Sefialaron que una

estrategia coman pero de cardcter simplista para mejorar ¢l vocabulario de los alumnos cra



enseiiarle mads pakabras y deliniciones con la intencion de fomentar el desarrolle de otras
habifidades (1978). La estrategia, sepin Nagy, es simplista porque ¢l aprendizaje de
vocabulario que resulla es superlicial y no incrementa fa comprension. Por lo lanto propone
la ensefionza dirccta de una variedad de estrategias que provean tante dehniciones
adecuadas como ilustraciones de como se utilizan las palabras en contextos comunes. Ha
propuesio cstrategias tales como el estudio de familias de palabras, palabras en coniexto y
definiciones, y contexto conjuntamente. Mas tarde en 1987 Nagy, Herman y Anderson
sefialaron que el aprendizaje incidental durante la lectura libre era el principal modo de
adquirir el vocabulario durante los afios escolares y el volumen de experiencia con el
lenguaje escrito. interactuando con la habilidad de comprension de lenguaje, era el principal
determinanie del crecimiento del vocabulario. Realizaron una investigacion con la finalidad
de conocer cuantas pala-lbras aprenden los nifios de manera incidental mediante la lectura,
trabajaron con 418 niftos, 157 de tercer grado, 100 de quinto y 161 de séptimo aiio,
concluyendo que la frecuencia con la que aparece una palabra en el texto es un factor
importante para que se aprenda, siendo necesario que los nifios conozcan al menos el 70%
del vocabulario empleado en el texto para poder comprender e inferir significados de
palabras. Por lo que se puede afirman que si hay un aprendizaje incidental pero que es més

dificil cuando no se conoce la palabra, sobretodo si son palabras conceptualmente dificiles.

Santiuste y Garcia (1993) desarrollaron un programa que posibilita el aprendizaje
significativo de vocabulario, basiandose en esirategias contextuales, derivando el
significado de las palabras a partir de su contexto intcrno y/o estructura interna. los
ejercicios que se emplearon fueron frases incompletas, actividades de clasificacion y de
categorizacion, sindnimos y antonimos, dibujos y juegos de vocabulario. Trabajaron con 22
nifios de nivel socloccondomico medio-bajo, dividiéndolos en grupo experimental y grupo
control. Se seleccionaron 22 palabras que resultaron desconocidas para la mitad de los
alumnos y encontraron incremento de valores medidos en el grupo experimental con
respecto al grupo control en las pruebas de vocabulario y ¢n una prueba de vecabulario no
entrenado, demostrando que el desarrollo de vocabulario significative contribuye al

aumento de la comprensién lectora.



ey (1989), ha experimentado con estrategias como leerles cuentos a los alumnos
y leerles cuentos insertando definiciones de palabras dificiles o palabras clave para la
comprension de un texto. Este estudio fue realizado para legrar que nifios pequefios
adquirieran vocabulario al escuchar historias, ya que plantea que al lecrles historias a los
nifios, estos aprenden el lenguaje de los libros y se inician en la practica del lenguaje
contextualizado. En su primer estudio encontré ganancias en el aprendizaje de palabras de
15 a 20 %, también se aprendieron palabras que no estaban en el texto. De las 20 palabras
incluidas en el test, un nifio tipico aprende tres que no conacia, la lectura de historias en voz
alta parece ofrecer una fuente potencial en la adquisicién de vocabulario. En un segundo
estudio, Elley trabajé con nifios de 6 afios de edad de 6 escuelas de Nueva Zelanda, 127
nifios divididos en dos grupos experimentales y 51 nifios mas formaron el grupo control (en
fa investigacién anterior no se contaba con el grupo control). Se utilizaron dos libros {en la
investigacién anterior solo se ocupd une). El pretest estaba conformado por 41 items. de
seleccion multiple, 36 de los cuales eran las palabras dificiles de la historia y 5 palabras
control que no aparecian en la historia. Estos mismos 41 items eran aplicados al final de 1a
lectura v tres meses después se hacia una nueva aplicacién. Los tratamientos que se dieron
fueron los siguientes: En el primero, después de la lectura en voz alta por parte de la
maestra. se daba una explicacion de las palabras. primero dando sindnimos, después
haciendo roll-playing y en tercer lugar explicando y presentando un dibujo de la palabra.
En el segundo tratamiento se hace la lectura pero sin explicacion de las palabras. El
promedio de ganancias de vocabulario del pretest al postest después de tres lecturas sin

explicacion fue de 14.8% y para el grupo con explicacidén fue de 39.9% .

LLa conclusidn de esta investigacion fue que las enscflanzas y explicaciones
adicionales de palabras desconocidas como las que se encontraban en las lecturas, traen el
doble de ganancia en el vocabulario y que los estudiantes que iniciaban con menor
conocimiento de vocabulario ganaban 1anto como otros cstudiantes y que el aprendizaje era

relativamente permanente.
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Otro estudio Tue reatizado poniendo en prictica un programa con éxito en donde se
daba gran importancia a la experiencia previa de los niffos; este fue realizado en Honolulu,
[lawai por Au y Kawakami (1983} con niiios descendientes de nativos, donde la
transmision oral de historias es una caracteristica cultural. Dichos nifios lenian una
comprension de lecture del 30 %, considerados como estudiantes desaventajados. [El

programa consistia en tres fases: £-T-R (experiencia-texto-relacion).

IEn el inicio de cada leccion, durante la fase E, el maestro enfocaba sus preguntas a
las experiencias personales del nifio o conocimiento base importante para el tema del texto
que se leia; después, durante la fase T, el maestro y ¢l mifie lefan en silencio una leccidn del
texto (usualmente una pagina o dos) y el maestro oblenia piezas especificas de informacion,
después de que el nifio terminaba la lectura los detalles de la historia eran discutidos.
Entonces, en la fase R, el macstro realizaba preguntas que ayudaban al nifio a encontrar
relaciones entre sus conocimientos previos y la informacion del texto. El maestro disminuia
gradualmente la cantidad de apoyo a lo largo de las tres diferentes fases, dando a los nifios

la oportunidad de asumir un control cada vez mayor sobre el proceso de la discusion.

.o que al principio era un procese externo se convertia en un proceso interno e
individual, en otras palabras, pasaba de un plano interpsicolégico a un plano

intrapsicolégico.

La presente investigacion forma parte de la linea de investigacion “Desarrollo del
Lenguaje en Nifios y Adolescentes” de la cual se retoma la definicidn de clase social baja.
donde se encontré significativo definirla en base a la escolaridad de los padres con menos
de 9 afios de estudio (Alva, Arboleda y Carrion 1991) v porque en los hallazgos de éste

estudio o se observd tendencias de incrementos en el vocabulario de los nifios.

*ara este estudio sc tomé en cuenta la importancia de la interaccion entre iguales y
las investigaciones (Alva y cols.) donde sc propone que en grupos pequefios (6 nifios) sc

propician mas interacciones y verbalizaciones. asi mismo lo propuesto por Garcia en donde



la maestra {en este caso ¢! coordinador de la sesion) en una de las csirategias (Discusion
Listructurada) estimula la conversacion con preguntas, anima a los nifies a participar y

encauza esta parlicipacion.

Coincidiendo con las investigaciones antes mencionadas, en donde se plantea ia
importancia del vocabulario para la comprension de la lectura, el objetivo del presente
trabajo es la aplicacion de diferentes estrategias para lograr un incremento en el vocabulario

de los niiios.

Por lo que la pregunta de investigacidn es:

:Hay un incremento en el vocabulario en nifios de primero de primaria de un nivel
soctoeconomico bajo por medio de la aplicacion de tres estrategias (Discusion Estructurada,
Discusién no Dirigida y Enfasis en Palabras Clave) en grupos pequefios de discusion (6

nifios)?



METODO,

SUJETOS.

En el presente estudio participaron 48 nifios de 6 afios de edad de clase
socioecondmica baja, la cual se definid como: nifios con padres de méaximo 9 afios de
cstudio y que asistian a escuelas piblicas (Alva, Arboleda y Carrién 1991). Para obtener
¢stos datos se aplicd un cucstionario a wdos los alumnos de primer afio de la escuela
participante, se calculé la cantidad de afios de estudio de los padres y solo se incluyeron en-

la muestra aquellos nifios cuyos padres no excedian de 9 afios de estudios.

Los nifios se asignaron al azar formando grupos de 6 nifios, dos grupos para cada estrategia

y dos grupos control:

DISCUSION DISCUSION NO ENFASIS EN GRUPO
ESTRUCTURADA DIRIGIDA PALABRAS CLAVE CONTROL

1 Grupo (6ss) I Grupo (6ss) 1 Grupo {6ss) I Grupo (6ss)

I Grupo (6ss) | Grupo (6ss) | Grupo (6ss) 1 Grupo (6ss)

Tabla |.- Distribucion de los niflos en los grupos de cada cstrategia.

INSTRUMENTOS Y MATERIALES

* Cuestionario (anexo 3).

* 6 Lecturas: *Los Animales” con G palabras clave, “La Biblioteca” con 4 palabras clave,
“El Circo™ con 5 palabras clave, “El Cartero™ con 6 palabras clave, “E! Periddico” con
5 palabras clave y “La Contaminacion” con 4 palabras clave. Estas lecturas tenian un
promedio de 112 palabras (anexo 4).

e Prueba de vocabulario (ancxo 2)

* Grabadora reportera
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Lecturas

Las tecturas fueron diseiiadas para la investigacion {Diaz Cuevas, 1994), lomando
como referencia libros de lecturas para nifios. Las palabras clave fueron elegidas con el
criterio de ser importantes para entender la lectura y se daban algunas caracteristica de cilas

dentro de la misma lectura.

La siguiente tabla muestra el tema de la lectura y sus palabras clave:

TEMA PALARRAS CLAVE

Selva
Feroz
1. Los Animales Granja
Doméstico
Ave
Zooldgico
Biblioteca
2. La Biblioteca Libro
Librero
Seccién
Circo
Acrdbata
3. El Circo Trapecista
Domador
Payaso
Buzén
Carta
4. El Cartero Correo
Cartero
Ordenar
Repartir
Periddico
Informar
5. El Periddico Noticia
Maodas
Reportero
Contaminacidn
6. La cantaminacion Ensuciar
Residuo
Basura

Tabia 2 - Temas de fas lecluras con sus respectivas palabras clave,



Prucha de Vocabulario

La prueba de vocabulario consistia en ¢l listado de estas 30 palabras, las cuales se
lcs pedia a los nifios que las definieran, en forma individual, preguntindoles: ;Qué es o qué
significa ... 2, el entrevistador se encarpaba de anotar en la prueba de vocabulario las
respuestas de los nifios. Esta prueba se aplico en tres momentos, antes de la aplicacidn de
las estrategias (pretest), después de la aplicacién de las estrategias (postest) y tres meses

después de aplicado €l postest {prueba de memoria).

Para calificar ésta prueba se diseii¢ una escala de 5 puntos que evalda la

complejidad de las definiciones dadas per les nifios (anexo 1).

ESCENARIO

La aplicacion de las estrategias se realizd en aulas que la escuela disponia, en donde
los nifios se sentaban en circulo, el coordinador y €l apuntador se integraban a éste circulo.
Las aulas generalmente no estaban bien iluminadas pero nos permitian la privacidad para

trabajar.

VARIABLES.

Variable Independicnte- Estrategias:
1. Discusion Estructurada.
2. Discusion no Dirigida.
3. Enfasis en Palabras Clave.

c

Variable Dependiente.-  Prueba de Vocabulario.



Definicion de las variables.

o strategias:
Sc aplicaron tres estrategias Discusion Estructurada (basada Au y Kawakami, 1983),
Discusion no Dirigida, y Enfasis en Palabras Clave, dichas estrategias se describen en el

procedimiento,
¢ Prucbha de Vocabulario
El criterio para valorar la comprension del vocabulario, fue lo gue ¢l nifio podia
verbalizar acerca de las palabras clave de las lecturas (definiciones), éste aspecto se evalud

mediante la comparacion del desempefio de los nifios en el pretest, postest y prueba de

memoria,

DISENO.

El disefio serd de comparacion de grupos con tres tratamientos vy evaluados en fres

momentos.
No. de
APLICADD ANTES DEL APLICADO 7 SEMANAS | APLICADO TRES MESES
Grupos TRATAMIENTO TRATAMIENTO | \ocoits neL pReTEST | pEseuis DEL POSTEST
2 PRETEST Discusion POSTEST PRUERA DE MEMORIA
Estructurada
2 PRETEST Discusidn POSTEST PRUEBA DE MEMORIA
No Dirigida
2 PRETEST Enfasis en POSTEST  _ | PRUEBA DE MEMORIA
Palabras Clave
] PRETEST A POSTEST PRUEBA DE MEMORIA
Tahla 3. Diseno de la Tovestigacion

PRETEST.- Listado de 30 palabras.
ESTRATEGIA §.- Discusidn estructurada (DE).



ESTRATEGIA 2.- Discusion no dirigida {DND).
ESTRATEGIA 3.- Enfasis en palabras clave (EPC).

PRUEBA DE MEMORIA.- Mismo listado de 30 palabras aplicado tres meses después.
PROCEDIMIENTO.

Se aplicé un cuestionario (Ver anexo 3) a los padres de familia, para seleccionar la

muestra.

Una vez seleccionada la muestra (48 nifios cuyos padres tuvieran 9 afios de
escolaridad maxima y 'contaran con una edad de 6 afios de edad}, se les aplico un pretest,
que consistié en una seleccién de 30 palabras clave tomadas de las 6 lecturas presentadas
(prueba de vocabulario). Esta prueba se aplicaba de manera individual: el entrevistador
preguntaba al nifio ;Qué es? o ;Qué significa? cada una de las palabras {ver anexo 2) v la

contestacion del nifio era anotada por el mismo entrevistador en la prueba de vocabulario.

Posteriormente los nifios se distribuyeron aleatoriamente en grupos pequeiios, cada
uno de 6 nifios: 2 grupos de discusion estructurada, 2 grupos de discusién no dirigida, 2

grupos de énfasis en palabras clave y 2 grupos control.

Las sesiones de discusion quedaron conformadas por un grupe de seis nifios, un
coordinador (adulto) y un apuntador (adulto), trabajando en un tiempo aproximado de 30
minutos, dos veces por semana. Cada grupo trabajé las 6 lecturas, dos veces cada una,

durante un periodo de seis semanas.

ESTRATEGIA 1
GRUPO DE DISCUSION ESTRUCTURADA.

Cada sesion estaba compuesta por tres fases: Experiencia, Texto y.Relacion,

I. Fase de Experiencia.- El experimentador enfocaba sus cuestionamientos (los
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cuales organizaba a partir del texto y los aspectos socioculturales de los nifios). en las
cxperiencias personales que posee ¢l pequefio y en el bagaje de conocimientos relevantes,
del topico del texto a leer. Asi, comenzaba la sesion preguntando a los nifios sobre el tema
de la lectura a tratar ese dia, por ejemplo: Tema.- El Circo. jAlgunos de ustedes ha ido al
circo?, ;Como era ¢l circo al que fueron?, ;Qué vieron?, ete... Procurando que cada uno de

los nifios hable de su experiencia,

I1. Fase de Texto.- El experimentador leia a los nifios en voz alta el texto, podia
hacer sefialamientos de partes especificas que los nifios debian atender especialmente, por
ejemplo: “se fijaron que Manuel dijo que habia visto unos sefiores en unos columpios y la
lectura nos habla de los trapecistas, que son precisamente esos sefiores que estin en los

columpios”. Esta actividad se llevé a cabo hasta agotar el texto.

IIL. Fase de Relacion.- El experimentador usaba cuestionamientos para ayudar al
nifio a que rescatara las relaciones entre sus conocimiento y la informacién del texto, por
ejemplo: “;se parece lo que habiamos hablado antes con lo que nos dice la lectura?”,
“Rebeca nos habia diche que habia payasos en el circo y la lectura nos dice que si”. Lo
anterior se hace hasta relacionar todas las palabras clave de la lectura con lo que lo nifios

habian comentado.

El tiempo aproximado para la aplicacion de ésta estrategia fue de 30 minutos para

cada grupo.

ESTRATEGIA 2
GRUPO DE DISCUSION NO DIRIGIDA.

Ll experimentador leia ¢l texto en voz alta y hablaba con los nifios, sabre esa
leclura. sin llevar un pawdn determinado con anterioridad. A diferencia de la estrategia
anterior, el experimentador preguntaba por ejemplo: “;Qué les parecid la lectura?. ;Les

2ustd?” v de acterdo a lo quc los nifios comentaban, se encaminaba la discusion.
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Ll ticmpo aproximado para la aplicacion de ésta estrategia fue de 20 minutos.

ESTRATEGIA 3
GRUPO DE ENFASIS EN PALABRAS CLAVE.

Ll experimentador leia el texto en voz alta, cuando mencionaba alguna palabra
clave en la lectura, la sefialaba simultaneamente en el dibujo de la ldmina correspondiente a
la lectura. A diferencia de las estrategias anteriores, no se hacia ningin comentario-

posterior,

Ll tiempo aproximado para la aplicacién de la estrategia era de 10 minutos.

GRUPO CONTROL.

A los nifios pertenecientes al grupo control, solo se les aplicaron las evaluaciones,

en ¢l tiempo dispuesto para ello (el misme para los otros grupos), sin ninguna intervencién.

Al terminar las seis lecturas (ver anexo 4) con cada grupo, se aplico individuaimente
¢l postest, que consistid en el mismo listado de palabras. Tres meses después se aplicé,
igualmente de forma individual, la prueba de memoria (mismo listado) para probar la

electividad de la estrategia.



RESULTADOS

Los datos obtenidos fueron a través de la prueba de vocabulario y se analizaron las

siguientes variables:

e Estrategia: Discusion Estructurada (DE), Discusién no Dirigida (DND), Enfasis en
Palabras Clave (EPC) y Grupo Control.

e Prueba: La prueba de vecabularie, aplicada en tres momentos {pretest, postest y prueba

de memoria).

IPRUEBA DE YOCABULARIO.

La prueba de vocabulario fue elaborada en el seminario “Desarrolio del Lenguaje e
Interacciones Verbales” dirigido por la Mtra. Elda A. Alva (1995), mediante la discusién en
dichos seminarios, en los cuales se tomaron los acuerdos de la escala para los diferentes
niveles: 0, I, 2, 3 v 4 puntos; asi como las caracteristicas para calificar cada uno de los

puntos (ver anexo 1).

Esta escala se ha sometido a varios piloteos para su validacién y confiabilizacion y

ha sido utilizada en otros estudios { Mazon 1998).

La confiabilidad de las calificaciones se realizdé interjueces, haciendo una
correlacion de los puntajes dados por cada uno de los jueces para cada uno de los nifios en
sus tres momentos de evaluacion (pretest, postest y prueba de memoria) alcanzando un
indice de .90 de acuerdos. Se utilizo la técnica de doble ciego para incrementar su validez y

confiabilidad.
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Los resultados serdn presentados de la siguiente forma, primero sc hard una
descripeion por frecuencias de las definiciones dadas por los nifies en sus tres momentos
de evaluacion, haciendo una deseripcion por separado de cada una de las cstrategias y del
grupo control. Posteriormente se presenta el analisis estadistico para observar si hubo
alguna diferencia significativa en los datos. Y finalmente se hace una comparacidn entre los
nifios con baja habilidad y los nifios con alta habilidad, asi como el beneficio de las

estrategias en cada grupo.

A continuacién se describen los resultados observados en cada una de las

estrategias.

¢ ESTRATEGIA DISCUSION ESTRUCTURADA.

Al comparar las definiciones dadas por los nifios de este grupo, en sus tres

momentos de evaluacidn se obtuvieron los siguientes resultados:

Como se puede observar en la figura 1., las definiciones proporcionadas por los
nifios de este grupo evaluadas como 0 de acuerdo a la escala de calificacion de la prueba de
vocabulario fueron en disminucidn, obteniéndose 125 en el pretest, 67 en el postest v 62 en
la prueba de memoria. Igualmente las definiciones que obtuvieron calificacion de 1. fueron
en disminucién, obteniéndose 86 definiciones en el pretest, 65 cn el postest y 34 {casi la

mitad} en la prueba de memoria.

Con respecto a las definiciones evaluadas con los puntajes 2, 3 y 4 fueron en
aumento. asi las definiciones con calificacion 2 aumentaron de 92 en el pretest a 115 en el
postest y 124 en la prueba de memoria. Las definiciones con calificacién de 3 aumentaron
de 56 en ¢l pretetst a 99 en el postest y 122 en la prueba de memoria, en las definiciones
evaluadas con 4 se observd un considerable aumento de una definicion en ¢! pretesta 14 en

¢l postest y 18 en la prueba de memoria.



Figora 1. En donde se sivestran tas calificaciones de los prupas que participaron en la estralegia Biscusion Esteaciurada,
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¢+ ESTRATEGIA DISCUSION NO DIRIGIDA

Los resultados obtenidos en ésta estrategia son parecidos a la anterior, la diferencia
radica en las calificaciones obtenidas en la prueba de memoria, ya que las definiciones
evaluadas con 0 y 1 tienden a aumentar (en vez de disminuir) y las evaluadas con 2, 3 y 4

tienden a disminuir (en vez de aumentar).

Como se observa en la figura 2., las definiciones evaluadas con 0 en el pretest
fueron 132, presentando una considerable disminucién en el postest, 51 definiciones,
aumentando a 84 en la prueba de memoria (sin [legar a las obtenidas en el pretest) con
respecto a las definiciones evaluadas con 1 se obtuvieron 96 en el pretest, disminuyendo a

73 en el postest y presentando un aumento de 82 en la prueba de memoria.

LLas definiciones cvaluadas con 2 presentan un aumento entre el pretest, 80
definiciones, al postest 109 definiciones, y una disminucién en la prueba de memoria. 104

definiciones. Las definiciones calificadas con 3 aumentaron significativamente de 50 a 116



en el postest y se mantuvieron 88 en la prueba de memoria. Con respecto a las definiciones
evaluadas con 4, solo se presentaron 2 en el pretest, aumentando considerablemente a 11 en

¢l postest, pero disminuyendo nuevamente a 2 en la prueba de meioria.

Figura 2. En domde se muestran fas calificaciones de los grupos que participaron en 1a estrategia Biscusidn no Dirigida.
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¢+ ESTRATEGIA ENFASIS EN PALABRAS CLAVE

Las calificaciones obtenidas en las definiciones de los nifios de ésta estrategia

fueron muy diferentes a las obtenidas en las estrategias anteriores.

Como se observa en la figura 3., las definiciones evaluadas con ( presentaron una
disminucion de 132 en el pretest a 119 en el postest y 107 en la prueba de memoria. No asi
las definiciones que obtuvieron calificacién de 1, presentando una disminucién del pretest,

92 definiciones, al postest, 64 definiciones, pero aumentando a 87 en la prueba de memoria.
Con respecto a las definiciones evaluadas con 2 presentan el mismo patrén que en la

estrategia anterior, presentando un aumento de 73 a 83 cn el postest, pero una disminucidn

en la prueba de memoria, 78 definiciones. Las definiciones calificadas con 3 también
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presentan un aumento de 62 a 93 en el postest y una disminucion en la prucha de memoria a
86 definiciones. S6lo se presento una definicion evaluada con 4 tanto en el pretest como en

¢l postest y 2 en la prucba de memoria.

Yigura 3, En donde se muestran las calificaciones de los grupos que participaron en la estrategia Enfasis cn Patabras Clave.
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+ GRUPO CONTROL

Los nifios pertenecientes a este grupo no se les aplicd ninguna estrategia, solo las

tres evaluaciones en los mismos momentos que ¢n los otros grupos.

[En este grupo se encontrd fa mayoria de las definiciones evaluadas con 0, asi en €l
pretest se obtuvieron 132, aumentando en el postest a 167 y disminuyendo cen la prucba de
memoria a 150. Las definiciones calificadas con 1 presentan una pequedia disminucion del

pretest, 98 definictones, al postest, 71 definiciones y un pequeiio aumento en la prucha de
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memaoria, 85 definiciones.

Con respecto a las deliniciones calificadas con 2 s¢ presentd un aumento del pretest,
72 definiciones, ab postest, 77 definiciones y 83 en la prucha de memoria. En las
definiciones evaluadas con 3 se presentd un aumento de 34 definiciones en cl pretest a 45
en ¢l postest y una pequefia disminucion en la prucba de memoria, 41 definiciones. Solo se
obuvieron 2 definiciones calificadas con 4 en el pretest, pero no se presento ninguna en el

postest y solo una en la prueba de memoria.

Figura 4. En donde se mucstran tas calificaciones de los grupos que participaron en ¢l Grupo Control.
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ANALISIS ESTADISTICO DE LA PRUEBA DE VOCABULARIO

Se¢ aplicd un analisis de varianza (ANQVA) para observar si se enconlraban
diferencias significativas en los puntajes obtenidos por los efectos de las variables

estrategias y vocabulario.

Al realizar el analisis de varianza se obtuvieron diferencias significativas para la
variable estrategia en las calificaciones 0 ( F=9.568, p<.001), 2 (F=3.150, p<.05)
3 (F=7310,p<00t) y 4 (F=9525, p<.00l).

Asi mismo las diferencias significativas para la variable vocabufarie fueron en las
calificaciones 0 (F=4.627, p<.01), 1(F=4.248, p<.05), 3(F=7.665, p<.001)y
4 (F=4970,p<.01}

Al realizar el andlisis de las variables estrategias y voeabulario conjuntamente se

obtuvieron datos significativos s6lo en la calificacién 4 (F=3313, p<.01).

La siguiente tabla se hace una comparacién de las medias globales, obtenidas por
cada grupo (discusidn estructurada, discusién no dirigida, énfasis en palabras clave y grupo

control) en cada una de las calificaciones evaluadas:

CALITE DISCUSION DISCUSION NO ENFASIS EN PALABRAS | GRUPO CONTROL
CAGION ESTRUCTURADA DIRIGIDA CLAVE

0 2.833 2.967 3978 5.233

1 2.089 2.789 27736 2.823

2 1822 3.256 2.600 2378

1 300 2822 2678 1333

! 300 156 044 033

Cabla 4 Comparagion de las medias de los dilerentes grupos: GDE, GOND, GEPC Y GC.




En Lo tabla anterior se puede apreciar como las medias son menores en
calificacion O paray las estrategias Discusion Gstructurada (D) y Discusion no Dirigida
(DND), en comparacion con las medias obtenidas en la estrategia Enfasis en Palabras Clave
(2PC) y con ¢l Grupe Conirol (GC). En la calificacion 1 la media sigue sicndo menor en la
estralegia DIE, y hay muy poca variacion en los otros grupos. Ln la calificacién 2 hay un
aumento en las medias de las estrategios DE y DND. En Jas calificaciones 3 y 4 la media

mas alta es en la estrategia DE.

Lo anterior permite afirmar que si hay un cambio €n las definiciones dadas por los
nifios después de aplicadas las estrategias y que una de las estrategias (DE) permite obtencr

una mejotia mayor en dichas definiciones.

Debido a lo anterjor se trataron de aislar los efectos de cada una de las estrategias
para lo cual se calcularon individualmente:
% Grupo de Discusién Estructurada. Se aplicd un andlisis de varianza observandose
diferencias significativos en las calificaciones 0 ( F=3.950, p<.05), 1 ( F =6.760,
p<.01)y 3 ( F=4420, p<.05).

Al comparar las medias de las calificaciones se puede observar como en el pretest las
calificaciones con 0 y 1 son mayores y van disminuyendo en las calificaciones con 2 y
3. presentandose muy pocas definiciones con 4. A diferencia del postest donde se
observa una disminucidn de calificaciones con 0 y 1 y un aumento en las calificaciones
con 3 y 4. En la prueba de memoria se disminuyen aun mas las calificaciones con 0 y 1
y se observa un aumento mayor en las calificaciones con 2 y 3. Se presenta un pegueiiol

aumento en la calificacion 4.

[¥)
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Figura 5. Donde se muestran las medias de las calificaciones de Ia Estrategia Discusion Estructurada.
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+ Estrategia Discusion No Dirigida. Al aplicar el analisis de varianza se encontraron
diferencias significativas para las calificaciones 0 (F=5.528,p<.01), 3 (F=4.133
p<.05)y 4 (F=6374, p<.01).

Al analizar las medias de las calificaciones obtenidas en esta estrategia se puede
apreciar como en el pretest son mayores las calificaciones con 0 y 1 disminuyendo las
definiciones calificadas con 2 y 3, siendo nulas las definiciones calificadas con 4. A
diferencia del postest, donde las calificaciones con 0 y 1 son menores a las presentadas
en cl pretest y aumentando las calificaciones con 2 y 3. A diferencia de la estrategia
anterior, en la prucba de memoria la disminucién en las calificaciones con 0 y 1 v el
aumento cn las calificaciones con 2 y 3 no son mayores a las presentadas en el postest.

Asimismo el aumento en la calificacién 4 es muy poco.
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Figura 6. Donde se muestran las medies de las ealificaciones de ka Estrategia Discusion no Dirigida.
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¥ [Estrategia Enfasis en Palabras Clave. Al realizar el andlisis de varianza no se
encontraron diferencias significativas para las calificaciones, en los tres momentos de la

prueba de vocabulario.

Al analizar las medias de las calificaciones de éste grupo podemos observar que hay
muy poca diferencia entre las medias del pretest, del postest y de la prueba de memoria.
Si s¢ presenta una disminucion de las calificaciones con 0 y 1 del pretest al postest y en
la prueba de memoria, y un aumento de las calificaciones 2 y 3, pero el cambio es muy
poco comparade a los resullados de las estrategias anteriores. Y si se observa la
calificacién 4 no presenta ninguna modificacion del pretest al postest y a la prucba de

memeoria.
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Figura 7. londe se muestran las medias de las calificacienes de la Estrategia Enfasis en Palabras Clave.
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# Grupo Control. En este grupo tampoco se encontraron diferencias significativas en las

califtcaciones.

Al comparar las medias de las calificaciones para este grupo se observa un patron muy
diferente, ya que tanto ¢n el preiest como en el postest y en la prueba de memoria las
calificaciones muestran la misma tendencia, con muy poca difcrencia entre una
evaluacion y otra. Las calificaciones con 0 son las que presentan las medias mads altas v

se presentan menos calificaciones con 1, 2 y 3 siendo nulas en 4.
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Figura 8. Donde se muestran Las medias de Lis ealificaciones del Greupo Contral.
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Esto permite observar como al aplicar una estrategia se muestra mejoria entre las
calificaciones obtenidas en las definiciones dadas por los nifios, ya que al comparar las
medias con el grupo control estas no presentaron mejoria, por el contrario, siguen el
mismo patrén presentado en el pretest. Al comparar las mejorias de una estrategia a otra
se observa que la estrategia Discusién Estructurada es la que presenta una mayor
mejoria entre el pretest y el postest, aumentando esta mejoria en la prueba de memoria.
La estrategia Discusidn no Dirigida también presenta mejoria entre el pretets y el
postest, pero no asi en la prueba de memoria. En la estrategia Enfasis en Palabras Clave
la mejoria es mucho menor que en las estrategias anteriores, sin llegar a ser nula como

. en ¢l grupo control.
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NINOS CON ALTA Y BAJA HABILIDAD

Se realizo un analisis de la distribucion de los puntajes obtenidos pot los nifios en su
pretest, con la finalidad de identificar aquellos nifios que obtuvieron los puntajes mas bajos
y aquellos que obtuvieron los puntajes mds altos. Esto con la intencién de formar el grupo
de nifios con baja habilidad y el grupo de nifios con alta habilidad y comparar los beneficios

obtenidos por el paso de las estrategias.

Se seleccioné el 10% de los nifios que habian obtenido los puntajes mas bajos en el
pretest, dos de cada estrategia y dos del grupo control (nifios con baja habilidad). Asimismo
se selecciond el 10% de los nifios con los puntajes mas altos en el pretest, dos nifios de cada

estrategia y dos del grupo control (nifios con alta habilidad).

Los resultados fueron los siguientes:

Las figuras que a continuacién se presentan, nos muestran que los nifios, con baja o
alta habilidad, se ven beneficiados, en general, por las estrategias, ya que los nifios que
participaron de alguna estrategia, muestran un aumento en sus frecuencias del pretest al
postest, a diferencia de los nifios que pertenecen al grupo control, que no presentan un
aumento, por el contrario sus frecuencias bajan. Y la estrategia que brinda mavores

ganancias a los nifios con baja habilidad es la de Discusidon Estructurada.
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Figura %. Donde s¢ mestran lax feecucncins obtenidas por los nidus con baja halilidad del progea de Discusidn

Estracturada
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Figura 190. Donde se muestran las frecuencias oblenidas por los nifios ¢on alta habitidad del grupoe de Discasidn

Esteucturada,
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Fipura 1. Dande se mucstean las frecuencias obtonidas por fos nidos con baja habilidad del gropo Discusiin No

Dicigidda
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Figura 12, Donde se muesiran las frecucncias obtenidas por los nifioy con alta habilidad del grupo Discusién Ne
Dirigica
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Figura 13 Dunde se mnestran las frecucacias obienidas por lus aiftos con baja babilidad en el grupo Enfasis en

IPataliras Clasy,
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Figura 14, Donde se muestran las frecuencias obienidas por los nifios con alta habilidad en ¢t grupo Enfasis en

PFalabras Chave,
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FRECUENCIAS
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Fizura 15, Donde se muestean bas frecaeneias obienidas por los sidos con haja habilidad del Grapo Control
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Figura 16, Donde se muestran Ias frecuencias obtenidas por los nifios con alta habilidad de) Grupo Control
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Para determinar que estrategia aportuba mayores beneficios a los grupos se realizo

una comparacion de las medias por estrategia.

Figura 17, Donde se presentan las medias de las ealificaciones obienidas por los nifios con baja habilidad cn cada una

de las estrategias,
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Figura 18. Donde se presentan lzs medias de las calificaciones obtenidas por los niflos con alta habilidad en cada una

de las estrategias.
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La estrategia en fa cual se observan mayores deliniciones calificadas con 2 y 3 tanto
e nifos con baja habilidad, como en nifos con alta habilidad es la de Discusion

listructurada.

Por otra parte se realizo una comparacion de las medias globales de cada grupo: alta
y baja habilidad.

Figura 19. Doade sc presentan las medias globales de las calificacioncs por grupo: Baja Habilidad y Alta Habilidad
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Como ya se habia observado, en los dos grupos de nifios hubo efectos en cuanto al
aumento de los puntajes del pretest al postest y su permanencia en la prueba de memoria.
Sin embargo, en el grupo de nifios con menos habilidad el cambio fue mas dramatico.
Asimismo, podemos observar que la diferencia entre los dos grupos radica principalmente
en la cantidad de definiciones evaluadas con 0, y que las definiciones evaluadas con 1 y 2
son muy parecidas, donde se nota una diferencia mayor cs en las definiciones evaluadas

con 3.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

La tmportancia del vocabulario en la comprension lectora ha sido discutida en
varias investigaciones (Santuiste 1993, Alva, Carrién 1991, Velez 1991, Elley 1989, Nagy
1988). En ellas se percibe al vocabulario como un factor determinante en la comprension
lectora, de ahi la importancia que le asignan al incremento del vocabulario. Nagy recalca,
precisamente, la necesidad de ensefiar estrategias de forma directa a nifios, y en especial a
aquellos que pertenccen a un nivel sociceconémico bajo, ya que como lo menciona -
Bernstein (1958), estos nifios se encuentran en desventaja porgue desarrollan un cédigo
verbal diferente. Asimismo, Alva y Carrion (1991), ponen de manifiesto otra variable: el
numero de afies de estudio de los padres. Esta variable influyd en el desarrollo del
vocabulario y en las interacciones verbales, por lo que se catalogb a estos nifios como de
“alto riesgo™: nifios de nivel socioecondmico bajo y con padres que contaban con menos de

9 afios de estudio.

La escuela podria ser una opcidn para estos nifios, ya que en ella se encontrarian en
un ambiente que podria estimular y desarrollar ese vocabulario necesario para la
COMprension, pero como se revisd en las investigaciones la educacién tradicional esta mas
enfocada al lenguaje escrito (Edwars, 1994) y el espacio verbal de la clase estd acaparado
por la maestra (Rojas 1992). Por lo que la necesidad de un apartado especial dentro de los

programas educativos para la cnsefianza de la lengua oral es una necesidad.

Esta investigacion se realiza como una respuesta a esta necesidad de desarrollar
programas de incremento de vocabulario en nifios, para lograr asi una mejor comprension
lcclora. Las estrategias propuestas para el incremento del vocabulario son: Discusidn
Estructurada, Discusion No Dirigida y Enfasis en Palabras Clave. Dichas estrategias en
principio, no necesitan una capacitacion costosa ni de mucho tiempo invertido. Las
eslralegias se pusicron en practica en grupos pequefios de discusién, 6 nifios, csto por que

s dan mas verbalizaciones (Alva y cols. 1991) v un mejor desempeiio al trabajar con cllos
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(Mazdn 1998). La importancia de las verbalizaciones ¢s por o que menciona Mcrcer
(1995}, gue al hablar y trabajar con iguales, los nifios adquicren muchos de los
conocinticntos que posecn. En las estrategias: Discusion Esiructnrada y Discnsion No
Dirigica, sc da un espacio para esa interaccion con ipuales, dirigida por un adulio.
Asimismo sc reloma la lectura en voz alta, utilizada por Elley (1989). Ln la estrategia
Discusion Estructurada. se daban explicaciones adicionales a los niiios de aquellas palabras
desconocidas, este como lo menciona Elley, hace que los nifios obtengan mas ganancias en
el vocabulario y que los estudiantes que inician con menor conocimiento del vocabulario
ganen notablemente, sin embargo los nifios con alta habilidad tienen ganancias mayores. En
la estrategia Discusidn No Dirigida, solo se hacia esta explicacion extra si los nifios lo
pedian. En la estrategia Enfasis en Palabras Clave, no se hacia nada de lo anterior, los
grupos estaban formados por seis nifios pero no interactuaban entre ellos, ya que esta
estrategia consistia s6lo en leer la lectura correspondiente, e ir sefialando las palabras clave
en una ldmina, al terminar la lectura los nifios regresaban al salon de clases y no habia la
oportunidad de comentar ni interactuar entre ellos. Las diferencias las vemos en los
resultados: cuando se lee, sin interactuar hay pocas ganancias, cuando la tarea no es
dirigida, la interaccion es buena, y Jas ganancias son mayores, pero sin alcanzar a las que se

obtienen cuando la interaccion se dirige a la tarea.

La mayoria de los nifios que participaron en los grupos obluvieron beneficios (saber
mas acerca de la palabra). Los nifios que participaron en el grupo control, mostraron un
beneficio relativamente menor, el aumento de las calificaciones del pretest al postest.
podria explicarse por el paso del tiempo y la capacidad del nific para obtener un aprendizaje
de su ambiente. Un dato que es importante mencicnar s que en el grupo control, se
concentraron los nifios que en su pretest obtuvieron las calificaciones mas bajas, a pesar de
que la distribucion de los nifios se hizo al azar y antes de aplicar el pretest. El beneficio
dado por ¢l ambiente puede ser menor para estos nifios con poca habilidad (poco

vocabulario) porque requieren de instruccién directa.

L.a estrategia que sc comporta como grupo control en esta investigacion, por ser una

estrategia parecida a la que ocupan los macstros en un salén de clases. es Lnfusiv on
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Palabras Clave. s la que proporciona menos beneficias de las ustrategias utilizadas, sin
Hegar a los resultados obtenidos por ¢l verdadero grupo condrol, in esta estrategia hay un
decremento de definiciones evaluadas con 0 v | del pretest al postest y un aumento en las
defliniciones evaluadas con 2. 3 y 4, aunque estas no fucron signilicativas. Observandose
una reduccion en la permanencia sin Hegar a las frecuencias oblenidas en ef pretest) en la

prueba de memoria.

La estrategia Discusién No Dirigida aporta grandes beneficios a las definiciones de
los nifios, ya que las definiciones evaluadas con 0 sc redujeron a mas de la mitad y las
definiciones evaluadas con 3 y 4 aumentaron a més del doble. La desventaja, de ésta _
estrategia, es que no hay una gran permanencia: las calificaciones 2, 3 y 4 disminuyen del

postest a la prueba de memoria {sin llegar a las obtenidas en el pretest).

La estrategia que también aporta grandes beneficios a las definiciones de los nifios,
que logra una permanencia al paso del tiempo y que incluso, incrementa dichas
definiciones, es la estrategia Discusion Estructurada. Esta estrategia quiza no logré los
inismos porcentajes que la estrategia Discusion No Dirigida, en las definiciones con
calificacion 3, pero las ganancias en el pretest, de Ia estrategia Discusion Estructurada no
solo se mantienen en el postest, sino tres meses después aumentaron. En la estrategia no
dirigida se tienen ganancias notables en el postest pero en la prueba de memoria estas
ganancias disminuyen, por lo que se considera que no hay permanencia de todo lo ganado.
Las ganancias en la permanencia y en el incremento de las definiciones de los nifios, hace
que esta estrategia tenga mds ventajas, ya que la idea de lograr un incremento en el
vocabulario de los niftos no es completa si no se logra una permanencia de ese incremento.
Y algo que unicamente ofrece esta estrategia, son las pautas para que el nifio siga
aprendiendo del vocabulario entrenado, requisito que debe esperarse de un entrenamiento.
Una caracteristica de ésta estrategia es que toma en cuenta la experiencia previa del nifio ¥
la relaciona con el contenido de las diferentes lectura. Asi el nifio. con ayuda del adulto,
trala de relacionar y conjuntar ¢! nuevo aprendizaje con su conocimiento previo. Lo
anterior. podria ser la causa de las diferencias entre la estrategia Discusicn No Dirigida y

fiscusion Estructurada, ademas por supuesto, de la estructura de cada una, ya que en la
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primera no habia una estructura predeterminada, la discusion giraba alrededor de los
comentarios de los nifios y en esta ultima las preguntas que se hacian a los nifios tenian una
finalidad: refacionar la expericncia previa con la lectura. Lo anterior confirma lo que
Mercer (1995) afirma: que muchos de los conocimientos que poseemos los adquirimos a
través de hablar y trabajar con personas que no son nuestros maestros sino un igual y en
csta estrategia se cumplian las condiciones para un trabajo colectivo (lo que la diferenciaba
de 1a de discusion no dirigida): la conversacion giraba sobre un tema especifico y no es solo
un acompaiiamiento incidental, la actividad fomentaba la cooperacion, se les explicaba a
los nifos de antemano de que se trataba la actividad. Por otra parte Nagy (1988) menciona
que en la “instruccién efectiva de vocabulario™ hay tres propiedades: integracién, repeticion
y uso significativo, en la estrategia Discusidn Estructurada, se integra los conocimientos
previos del nifio con los nuevos de la lectura, se repiten las palabras tantas veces como sea
necesario para el nifio, y se trata de que sea significativo al relacionarlo con lo que eilos han

vivido,

El trabajar esta estrategia en un satdn de clases con la cantidad de niiios normal (50
aprox.) no es realista, ya que no se puede asegurar la participacion de todos los nifios, solo
pueden interactuar algunos. Tomando en consideracidn lo expuesto en esta investigacion:
trabajar con grupos pequefios (6 nifios), implicaria que el grupo se dividiera para trabajar
por equipos, la maestra pudiera en un momento dado, supervisar y guiar la actividad: y
verificar si se obtienen los mismos resultados. En nuestro trabajo los grupos pequefios de
discusion (0 nifios), nos garantizaba de antemano, el que se presentara una interaccion por
parte de los nifios, y como plantea Mercer {1995}, que los nifios hablaran del tema y por lo
tanto, al hahlar construir conocimiento. La investigacion realizada por Mazdn (1998) donde
resalta la importancia de las interacciones verbales en la comprension del vocabulario,
trabajando con nifios de 6 afios de edad de clase social baja divididos en grupos de 6,9 v
12 nifios. se observd mejor desempefio en los grupos de 6 y 12 nifios. Por lo que da un
indicio de que en grupos lo doble de grande de los que se ocuparon en esta investigacion
también se obticnen buenes resultados, por lo que el planteamiento de aplicarlo en ¢l salén
de clases se deja para proximas investigaciones y como antecedente los trabajos antes

mencionados.
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Otro resultade importante es que al analizar los resultados obtenidos por los nifios
de baja habilidad (nifios con los puntajes mas bajos en su pretest)y los nifios de alta
habilidad (nifios con los puntajes més altos en su pretest), se observd un incremento
dramdtico en aquellos nifios con baja habilidad, aunque no [lcgaron a obtener ias
calificaciones 0 el nivel de los nifios con alia habilidad. Por lo que se sugiere que en
préximas investigaciones se practiquen las estrategias en periodos mas amplios de tiempo
con nifios de baja habilidad. Los nifios de baja habilidad verbat necesitan, por lo tanto,
atencion especial dentro del salén de clases. En relacién al vocabulario, una forma de
medirlo es tomar en cuenta los libros que los nifios tendran que utilizar en el salén de _

clases.
Esta investigacion propone la estrategia discusién estructurada como una aportacién

para elaborar programas encaminados al desarrolio del vocabulario en nifios y con etlo

apoyar €| mejoramiento de la lectura de comprension.

ESTA TESIS M
SAUR BE 1A widiierec
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CRITERIOS PARA LA CALIFICACION DE LA PRUEBA DE VOCABULARIO
{AYALA, MAZON Y PEREZ 1995)

CALIFICA- CARACTERISTICAS EJEMPLO
CION
No contesta Comunicacion.- No se.
0] Da una respuesta que no corresponde | Escritor - Manda cosas.
a la palabra.
Repite la palabra unicamente. Buzon.- Buzon.
Sobregeneraliza |a palabra. Selva.- Donde hay muchos
1 animales.
Define con la misma palabra enuna | Ordenar.- Ordenar las cosas.
oracién,
Derivacion de la palabra, con plurales, | Repartr.- Cuando reparten
geénero, o tiempos verbales. algo.
2
Enlista QUE ES Y COMO ES.
Granja.- Donde hay vacas,
Da ejemplos. puercos, gallinas,
Feroz.- Tigre.
Indica PARA QUE SIRVE. Silbato.- Para silbar.
3
Da un SINONIMO Detergente.- Jabon.
Payaso.- Es un sefior que se
Da una definicion que incluye viste raro, como de colores y se
4 QUE ES, COMO ES Y PARA QUE pinta también graciosamente y

SIRVE,

hace reir a la gente.

Carta.- Es una hoja donde
escribo letras y la mando muy
lejos a mis primos.

* LAS RESPUESTAS DE LOS NINOS SE CALIFICAN TOMANDO EN CONSIDERACION
LAS LECTURAS TRABAJADAS.
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Naombre:

IFecha:

Fipo de Evaluacion:

Cirupo de Investigacion:
Entrevistador:

SELVA

FEROZ

GRANIJA

DOMESTICO

AVE

ZOOLOGICO

BIBLIOTECA

LIBRO

LIBRERC

SECCION




CIRCO

ACROBATA

TRAPECISTA

DOMADOR

PAYASO

BUZON

CARTA

CORREO

CARTERO

REPARTIR

PERIGDICO




INFORMAR

NOTICIA

MODAS

REPORTERO

CONTAMINACION

ENSUCIAR

RESIDUO

DETERGENTE

BASURA
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CUESTIONARIO SQCIECONOMICO

I

LR

DATOS DEL NINO.

[.

2

L¥]

NOMBRE:
EDAD (ANOS ¥ MESE):

(CURSO PRE-ESCOLAR?: SI__ NO____ ;CUANTOS ANOS?
(MA REPROBADO ALGUN ANO?: SI_ NO__ ,CUALES?

DATOS DE LA MADRE.

1.

I~

wos

NOMBRE:

EDAD:
OCUPACION:

INGRESO MENSUAL:

ESCOLARIDAD (HASTA QUE ANO CURSO):

DATOS DEL PADRE.

1.

12

L¥F)

wh

NOMBRE:

EDAD:
OCUPACION:

INGRESO MENSUAL:

ESCOLARIDAD (HASTA QUE ANO CURSO):
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4 LOS ANIMALES.

En el mundo cxislAm cnorme cantidad de animales.

En la selva viven las viboras, changos, cebras y guacamayas.

Algunos anir{m]cs como ¢l puma son muy feroces y nos pucden atacar.

Enia grjanja hay vacas, puercos, gallinas, pollos, guajolotes y muchos mas.

Taml}ién hay animales domésticos que viven con nosotros {en nuestra casa} como los
can,arios.‘los perros y los gatos.

Algunas aves, como el dguila vuelan y viven en lugares altos.

Es muy interesante una visita al zooldgico pues podemos ver muchos animales como ¢l

elefante, rinoceronte, hipopdtamo y jirafas que son muy altas.

BIBLIOTECA.

iSabes qué es una biblioteca?

Es un lugar donde se tienen libros ordenados para que las personas los lean en la sala de
lectura.

Hay muchos libreros lenos de libros.

Los libros estan ordenados por secciones.

En la seccion de Matemdticas se encuentran libros con nimeros que se pueden sumar y
restar.

EEn la seccién de Ciencias naturales los libros nos explican como son otros paises, si tienen
rios, sclva o desiertos. asi come ¢l tipo de animales que los habitan.

Hay libros de Historia. Misica, Pintura, cuentos y muchos mads.

En la sala de lectura para nifios podemos leer los libros que mas nos gustan.



EL PERIODICO

En el periddico se escriben cosas importanies que suceden ¥ que se gquicren informar a ia
gente. A esto se le Hama noticia.

Las noticias en el periddico se ordenan por secciones, pucden ser sobre lo que pasa en otros
paises, sobre los programas de television, deportes, sobre lo que hace el Presidente de la
Repuiblica. sobre las modas o sca como se viste la gente. También hay secciones donde se
anolan cuentos de escritores famosos.

Las personas que se dedican a investigar éstas noticias sc llaman reporieros,

LA CONTAMINACION

jHola amiguito!, yo soy un leén y soy ¢l rey de la selva.

Vivo en un zoolégico. Estoy muy enojado porque en el lugar en el que vivo esta muy sucio
¥ contaminado.

;Sabes th quién lo ensuci¢?

A mi me han contado que las personas contaminan los lugares en donde viven, porque tiran
desechos en cualquier parte.

En las grandes ciudades tiran la basura el suelo, y la de su casa la dejan tirada en cualquier
calle.

Ensucian el aire con el humo de las fibricas y de los coches, ¥y entonces respiran aire
contaminado,

Los rios también estin sucios y contaminados por diferentes tipos de basura: desechos de
fabrica. vidrio, plastico, animales muertos y cspuma de detergente, que deja residuos

contaminantes que nunca desaparccen.




EL CIRCO.

&Mas ido alguna vez al circo?

Yo lui ayer con mis papds.

El circo es una carpa redonda. muy grande toda iluminada con luces de diferentes colores,
en donde hay acrébatas, trapecistas, domadores, magos y payasos, que hacen muchas cosas
para divertirnos.

Cuando empezo la funcion salicron los payasos ellos se mueven muy gracioso y dicen
cosas que nos hacen reir,

También sali6 un elefante que bailaba al ritmo de la musica.

Después, las luces se dirigieron al techo y vimos a un acrébata, él caminaba sobre una
cuerda muy alta,

jQue micdo subirte tan alto y caminar sobre esa cuerda!

Los trapecistas, con los ojos tapados saltan en las alturas de un trapecio a otro.

Pero yo no me atreveria a meterme a una jaula con leones como lo hacen los domadores,

EL CARTERO.

Mi papd le escribié una carta a mi tio Juan que vive en Guadalajara, para avisarle que
VAMos a ir a su1 casa en éslas vacaciones.

Después la puso en ¢f buzén de la eficina de correos.

Los empleados de la oficina de correos sacan las cartas de los buzones y las ordenan para
enviarlas a los distintos lugares a los que las mandan.

Las cartas van a los lugares lejanos se mandan al aeropuerto para que se las lleven un avion,
Asi es mas rapida la comunicacion.

Después, el cartero recoge en la oficina de correos las cartas que va a entregar, Las ponen
en su mochila, se sube a su bicicleta y recorre las calles de la ciudad repartiendo las cartas

casa por casa.




